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“Ha uma forca mais poderosa que o vapor, a eletricidade e a
energia atbmica: a vontade.”
Albert Einstein
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RESUMO

Esta pesquisa configurou-se como uma reflexdo acerca do desenvolvimento do juizo
moral em criangas de 04 e 05 anos da Educacgédo Infantil tendo como principal
referéncia teorica os estudos de Jean Piaget (1932/1994) sobre o tema. Para tanto,
realizamos um estudo de caso buscando compreender quais os tipos de conflitos
que surgem entre as criangas na escola de educacéao infantil e como o professor
busca soluciona-los, auxiliando ou nao na promogédo da autonomia moral dos
pequenos. Os comportamentos e conflitos observados foram descritos e analisados
correlacionando-os a pratica do professor da sala de aula que constitui o estudo de
caso. Constatamos que os conflitos sdo evitados e indesejados pelo professor e,
quando surgem, sao rapidamente resolvidos por meio de atitudes centradas no
educador, sem possibilitar o didlogo e a reflexdo entre as criangas envolvidas. Nesse
sentido, inferimos que a pratica docente voltada ao desenvolvimento do juizo moral
das criancas se mostrou falha e ineficaz. Em decorréncia dos resultados obtidos na
primeira fase desta pesquisa julgamos necessario investigar acerca da formagao de
professores da Educacdo Infantil no que concerne as teorias que versam sobre o
desenvolvimento do juizo moral em criangas desta etapa de escolaridade, bem
como identificar as implicagdes que essa formacdo reflete nas praticas dos
professores. Esperamos que ao proceder a essa reflexdao possamos contribuir para
0 debate sobre a necessidade de se educar moralmente na educacgéo infantil, cujo
objetivo central € promover o desenvolvimento integral das criangas.

Palavras-chave : Conflitos. Desenvolvimento Moral. Educacéo Infantil.



ABSTRACT

THE ROLE OF CONFLICT OF DEVELOPMENT MORAL JUDGMENT IN
EDUCATION OF CHILDREN CHILD

This research sets up as a reflection on the development of moral judgment in
children from 04, 05 years of the Early Childhood Education with the main theoretical
reference the studies of Jean Piaget (1932/1994) on the subject. To this end, we
conducted a case study in order to understand what types of conflicts that arise
among children in the school of early childhood education and how the teacher seeks
to solve them, or not assisting in promoting the moral autonomy of the small.
Behaviors and conflicts observed were described and analyzed by correlating them
to the practice of the teacher in the classroom that is the case study. We found that
conflicts are avoided and unwanted by the teacher and, when they arise, are quickly
resolved through attitudes centered educator without enable dialogue and reflection
among the children involved. In this sense, we infer that the teaching practice
focused on the development of moral judgment of children showed failure and
ineffective. As a result of feedback from the first phase of this research we deem
necessary to investigate about the training of teachers of early childhood education in
relation to theories that deal with the development of moral judgment in children of
this educational stage and identify the implications that such training reflects teacher
practices in. We hope that by making such reflection can contribute to the debate on
the need to educate morally in early childhood education, whose main objective is to
promote the integral development of children.

Keywords: Conflicts.Early Childhood Education.Moral Development.
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1 -INTRODUGAO

A demanda pela Educacdo Infantil vem crescendo consideravelmente nos
ultimos anos e o papel de cuidar e educar criangas de 0 a 5 anos de idade, nao fica
mais sob a responsabilidade somente da familia, passando a serem funcgdes
também da escola.

O objetivo central dessa etapa de escolaridade é o desenvolvimento integral
da crianga, em seus aspectos fisicos, cognitivos, emocionais e sociais. Dessa forma,
o desenvolvimento da moralidade esta inserido nesse objetivo, passando as ser um
aspecto de importancia a ser observado e trabalhado.

A literatura cientifica que fundamenta os estudos sobre o desenvolvimento
moral tem despertado grande interesse dos pesquisadores que buscam
compreender de quais maneiras esse desenvolvimento acontece (MENIN, 1996;
LATAILLE, 2006; MARTINS, 2009; LEPRE E MARTINS, 2009; TOGNETTA, 2008;
VINHA 2003; entre outros) e no mundo (GILLGAN, 1982; DEVRIES e ZAN, 1988;
entre outros).

Na Psicologia, o autor de maior destaque no estudo da moralidade foi Jean
Piaget (1896-1980), que define o desenvolvimento da moralidade como um processo
de construgao psicogenético que se da ao longo da vida.

Essa construgdo, no entanto, depende das interagdes sociais as quais as
criangcas estdo expostas. Das relagbes sociais, sejam de coagdo ou de
reciprocidade, sao gerados conflitos morais.

Segundo DeVries e Zan (1998), os conflitos sao indispensaveis ao
desenvolvimento da crianga, uma vez que possibilita a mobilizagdo de recursos
internos (cognitivos, afetivos e morais) na tentativa de sua resolucéo.

De acordo com Piaget (1975/1985), os conflitos podem ser classificados de
duas maneiras, o conflito intra-individual e o conflito interindividual, convém ressaltar
que para esse autor o primeiro tem maior relevancia, pois é o conflito do individuo
com ele mesmo, ocorrendo internamente, portanto quanto mais conflitos internos a
crianga precisar enfrentar, mais reestruturacoes légicas e cognitivas ela ira realizar.

Outra forma de conflito estudada por Piaget (1975/1985), e a que nos
interessa como proposta de estudo, € o conflito interindividual, que acontece nas

relagdes da crianga com outros individuos e que é responsavel pela formacédo moral
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e intelectual da mesma. Por meio desses conflitos interindividuais a crianga comeca
a entender o outro como sujeito que também possui anseios, sentimentos, desejos e
ideias.

Nessa proposta os conflitos ndo devem ser indesejados ou evitados a todo
custo, pelo contrario, eles devem ser vivenciados, analisados e resolvidos. Dentro de
uma perspectiva construtivista cabe ao professor mediar esses conflitos e criar uma
atmosfera soécio moral, para que a crianga alcance autonomia suficiente para
soluciona-los por si mesma. Para Piaget (1932/1994) a moralidade se da a partir da
interacdo do sujeito com diversos ambientes sociais e pela convivéncia diaria
principalmente com adultos e pares. Dentre as questdes que impulsionaram a
proposta deste estudo estdo as seguintes: - Como os conflitos interpessoais
acontecem na Educacao Infantil? — Como as criangas tentam resolvé-los? — De que
maneira o professor media e interfere nos conflitos interpessoais? Quais as
concepgdes que os professores tém sobre os conflitos interpessoais entre as
criangas?

Sao objetivos gerais dessa pesquisa: Identificar e analisar como surgem os
conflitos interpessoais entre criancas de 04 anos de idade na escola de educacao
infantil; Observar, analisar e compreender a forma pela qual as criancas buscam
resolver tais conflitos, sem a intervencdo do professor; Observar, analisar e
compreender como ocorre a mediacao e intervengao do professor na resolugao dos
conflitos e entender qual a concepcdo dos professores sobre os conflitos
interpessoais e sua relagdo com o desenvolvimento do juizo moral nas criangas.

Diante dos resultados obtidos na primeira fase da pesquisa em que foi
apontada falhas na formacdo das professoras entrevistadas, inferimos ser
necessaria a analise e reflexao quanto a formacao de professores que atuardo na
Educacao Infantil, para entdo compreendermos e identificarmos qual a concepcéao
dos futuros professores acerca do desenvolvimento da moralidade.

A presente pesquisa esta estruturada de modo a compreendermos a trajetéria
socio-histérica da Educacéao Infantil enquanto etapa da Educacao Basica, um breve
historico sobre as mudangas que ocorreram no mundo e no Brasil no que concerne
ao atendimento a crianga desde o século XIX aos dias atuais. Procuramos identificar
no capitulo 2 a concepgdo de crianga como sujeito ativo do processo de
aprendizagem, a crianga enquanto sujeito de direitos e produtora de cultura.

Buscamos fazer essa analise historica e de revisao da legislagado no que versa sobre
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a Educacao Infantil para entdo identificarmos o que se espera dessa etapa de
escolaridade para os tempos atuais.

Pretendemos fazer um paralelo com a teoria piagetiana sobre a moralidade e
os conflitos enquanto raiz do desenvolvimento do juizo moral, essa reflexdo esta
apresentada no capitulo 3 desta pesquisa.

Nao obstante ao fato de, num primeiro momento da pesquisa os dados
apontarem falhas na formacéao dos professores entrevistados, ficamos instigadas a
analisar mais a fundo a formacdo de professores da Educacdo Infantil, o que
prescreve a legislacéo e a literatura acerca do tema para entdo reconhecermos o
que as instituicdes devem ou deveriam oferecer aos futuros pedagogos, bem como
analisar pesquisas sobre o tema para inferirmos sobre a qualidade da Educacgao
Infantil ofertada. As observacdes que julgamos relevantes a essa tematica constam
no capitulo 4 deste trabalho.

Nos capitulos 5 e 6 apresentamos os dados coletados e a analise

hermenéutica realizada a partir dos resultados obtidos.
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2 — A EDUCAGAO INFANTIL ENQUANTO PRIMEIRA ETAPA DA
EDUCACAO BASICA

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB-9.394/96)
regulamenta a Educagdo Infantil, definindo-a como primeira etapa da Educagao
Basica e indicando como sua finalidade o desenvolvimento integral da crianga de
zero a seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acao da familia e da comunidade.

A Lei das Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei 9394/96) denomina a
instituicdo educacional que atende criancas de 0 a 3 anos de Creche, e a instituicao
que atende criancas de 4 a 5 anos de idade de pré-escola. De acordo com a Lei n°
11.274, de 06 de fevereiro de 2006, o ensino fundamental passa a ser de nove anos
de duragao e nao mais de oito, com isso as criangas de seis anos de idade deverao
entrar obrigatoriamente no ensino fundamental e ndo mais na pré-escola.

Vejamos o que a LDB regulamenta sobre a Educacao Infantil,

Art.29. A Educacgado Infantii € conceituada como a primeira etapa da
Educacédo Basica e tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca até cinco anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicoldgico e
social, complementando a agdo da familia e da comunidade.

Art.30 a Educacéo Infantil sera oferecida em creches para criangas de até
trés anos de idade e em pré-escolas para criangas de quatro a cinco anos
de idade.

Art.31. Na Educagdo Infanti a avaliagdo sera feita mediante
acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas, sem o
objetivo de promoc¢do, mesmo para acesso ao Ensino Fundamental.
(BRASIL, 1996).

Apods a LDB alguns aspectos relacionados & estrutura da Educagéo Infantil
foram alterados. A Educacgao Infantil passa a receber tratamento igual ao do ensino
fundamental e do ensino médio, com capitulo préprio é definida como primeira etapa
da educacéo basica.

De acordo com os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao

Infantil a crianga da Educacéao Infantil € vista como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relagbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL , 2009,p.12)

A matricula nessa etapa da educacgao basica € obrigatoria aos 04 anos, bem
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como, a frequéncia regular € obrigatéria em 60%, as criangas que cursam meio
periodo, ou seja, jornada parcial deve cumprir 04 horas diarias e as que frequentam
as creches (tempo integral) devem cumprir 07 horas minimas por dia (BRASIL,
2009, p.15).

Com a aprovacado da Emenda Constitucional de numero 59, em 2009 pelo
Congresso, alteram-se alguns aspectos relevantes da estrutura da Educagao Basica
como a obrigatoriedade do ensino para a populacéo entre 04 e 17 anos e ampliagao
da abrangéncia dos programas suplementares para todas as etapas da educagao
basica. Com essa mudanca na Constituicdo Federal, a Educacgao Infantil e o Ensino
Médio passam a serem etapas de educacgéo de carater obrigatorio.

A meta do governo, portanto, € universalizar o acesso, o prazo definido para

adequacao desta emenda € de até o ano de 2016.

Art. 6° O disposto no inciso | do art. 208 da Constituicdo Federal devera ser
implementado progressivamente, até 2016, nos termos do Plano Nacional
de Educagao, com apoio técnico e financeiro da Unidao. (BRASIL, 2009)

2.1- Breve histérico da Educacao Infantil no Brasil

Durante muito tempo a educagao da crianga pequena foi considerada uma
responsabilidade das familias ou do grupo social ao qual ela pertencia. Era junto aos
adultos e outras criangas com as quais convivia que a crianga aprendia a se tornar
membro deste grupo, a participar das tradigdes que eram importantes para ele e a
dominar os conhecimentos que eram necessarios para sua sobrevivéncia material e
para enfrentar as exigéncias da vida adulta.

Por um bom periodo na histéria da humanidade, ndo houve nenhuma
instituicdo responsavel por compartilhar essa responsabilidade pela crianga com
seus pais e com a comunidade da qual faziam parte. Isso nos permite dizer que a
educacéo infantil, como nés a conhecemos hoje, realizada de forma complementar a

familia, € um fato muito recente.

Pode-se falar de Educagdo Infantii em um sentido bastante
amplo, envolvendo toda e qualquer forma de educagido da
crianga na familia, na comunidade, na sociedade e na cultura
em que viva. Mas hé outro significado, mais preciso e limitado,
consagrado na Constituicdo Federal de 1988, que se refere a
modalidade especifica das instituicdes educacionais para a
crianga pequena, de 0 a 6 anos de idade. Essas instituicbes
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surgem durante a primeira metade do século XIX, em varios
paises do continente europeu, como parte de uma série de
iniciativas reguladoras da vida social, que envolvem a
crescente industrializacdo e urbanizagcdo.(KUHLMANN Jr.,
2003,p.469)

O que se pode notar € que as creches e pré-escolas surgiram a partir de
mudangas econdmicas, politicas e sociais que ocorreram na sociedade como a
incorporagao das mulheres a forca de trabalho assalariado, na organizagdo das
familias, num novo papel da mulher e principalmente decorrentes de um novo
conjunto de ideias sobre a infancia, sobre o papel da crianga na sociedade e de
como torna-la através da educagao, um individuo produtivo e ajustado as exigéncias
da atualidade.

Em 1937 surge a primeira iniciativa de assistencialismo em prol da infancia
com a “Roda dos Expostos”, onde as criangas renegadas eram deixadas em uma
roda sem que ninguém soubesse sua identidade ou procedéncia familiar. O termo
roda dos expostos se refere a um artefato produzido com madeira e fixado ao muro
do hospital, neste artefato eram depositadas as criangcas, 0 mecanismo funcionava
da seguinte maneira, ao girar o artefato a crianga era conduzida para dentro das
dependéncias do mesmo, sem que fosse reconhecida a identidade de quem ali
depositasse o bebé.

A roda dos expostos teve origem na lItalia durante a Ildade Média, e surgiu a
partir do trabalho de uma Irmandade de Caridade em prol da protegdo a crianga
abandonada, pois na época era grande numero de bebés encontrados mortos.

As primeiras iniciativas de atendimento a crianga abandonada no Brasil se
deram, seguindo a tradicdo portuguesa, instalando-se a roda dos expostos nas
Santas Casas de Misericordia. A principio foram trés em Salvador (1726), Rio de
Janeiro (1738), Recife (1789) e ainda em Sao Paulo (1825), ja no inicio do império.
Outras rodas menores foram surgindo em outras cidades apoés este periodo.

Trinta anos apds, fundada pelo padre Oberlin na Franga, surgia uma
instituicdo em que as criancas iam para brincar enquanto a “professora” fazia tricé”
pelo fato atipico esta instituicdo recebeu o nome de Escola do Tricé.

A primeira instituicdo, como assim pode-se dizer que surgiu no Brasil com o
intuito de atender as criancas menores de 07 anos foi o Jardim de Infancia
embasado pelas idéias de Froebel, fundado em Campos, Rio de Janeiro no ano de

1873, tratava-se de um projeto piloto para outras instituicdes ao longo do pais.
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A partir do inicio do século XX, o dominio da educagao da crianga pequena
passa do privado para o publico. O Estado entdo toma para si a responsabilidade
com essa crianga e entao organiza o 1° Congresso de Protegao a Infancia.

Neste periodo duas instituicbes se destacam no cenario mundial, sdo elas a
Casa Dei Bambini, fundada na ltalia por Maria Montessori, com prioridade em
atender criangas com necessidades especiais e com objetivo de valorizar as
capacidades de cogni¢ao das criangas e também o Infantario, na Inglaterra fundado
por Margaret Mac Millan, que se preocupava com as condigdes de vida insalubres
das criangas inglesas daquela época, tinha como proposta principal a criagéo e a
imaginagao.

Voltando ao cenario nacional, por volta da década de 1930, Mario de
Andrade, assume entdo a dire¢cdo do Departamento de Cultura. A partir dai ele
comega a estruturar centros, chamados parques infantis que ofertavam atividades
recreativas para criancas de idades entre 03 e 12 anos, no contra turno escolar.

Na década a frente, no auge da Era Vargas, a legislagcao entdo previa que
todos os locais de trabalho que tivessem mais de 30 mulheres trabalhando deveria
haver uma creche no local de trabalho para atender aos filhos dessas mulheres,
porém como € sabido, essa lei até hoje ndo € cumprida na sua integra.

Nessa mesma época criou-se o Departamento Nacional da Crianga no Brasil,
que centralizou todas as politicas e servigos voltados a crianga pequena.

Por volta dos anos 50, surgiram duas correntes pragmaticas denominadas
Psicanalise e Higienismo', ambas instituiam que a creche era um mal necessario,
que prejudicaria 0 desenvolvimento da crianga causando nas maes sentimento de
culpa e medo.

Durante esta mesma década destacam-se o surgimento de grandes

instituicdes filantrépicas em prol da crianca, dentre elas, podemos citar a LBV

' O termo “higienismo” surgiu entre os séculos XIX e XX, quando médicos e sanitaristas refletiam
sobre sucessivas ocorréncias de surtos epidémicos de algumas doengas, como por exemplo: febre
amarela, tifo, variola e tuberculose, as quais aumentavam em estatisticas de mortes entre
populagdes urbanas. Tais acontecimentos chamaram a atencéo sobre as razdes de sua ocorréncia,
originando-se uma linha de pensamento denominada de higienismo, em que defendiam-se padrbes
sociais e de comportamento em nome da saude em prol de minimizar ou erradicar essas epidemias,
essa corrente refletiu demasiada preocupagcdo nos pais com relagdo as criangas frequentarem
creches ou escolas de Educacgao Infantil.
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(Legido da Boa Vontade).

Com os alarmantes resultados do fracasso escolar da década de 1960 as
politicas educacionais pensando em solugbes para o entrave do momento,
sugeriram que este fracasso fosse decorrente da deficiéncia cultural e do pouco
contato com a cultura escolar das criangas ao adentrarem na escola, surgiu a partir
dai Educacdo Compensatodria. Pensando desse modo a Educacéao Infantil resolveria
as altas taxas de reprovagao no extinto 1° grau, em 1979 oficializou-se entdo o
movimento de luta em prol das creches no pais

Como vimos a expansdo da Educagéao Infantil tem ocorrido desde o final da
década de 1960, na Europa e no Brasil, a partir de 1970 com mais afinco. Os
principais fatores desse desenvolvimento sdo: crescente urbanizagao, participacao e
insercdo cada vez maior da mulher no mercado de trabalho, luta dos movimentos
sociais, nivelamento de oportunidades para reafirmar a Teoria de Privagao Cultural,
entre outros.

Em sintese Didonet (2001) caracteriza esse processo socio-histérico

percorrido pela El no pais como sendo,

Falar da creche ou da educagdo infantil € muito mais do que
falar de uma instituicdo, de suas qualidades e defeitos, da sua
necessidade social ou da sua importancia educacional. E falar
da crianga. De um ser humano, pequenino, mas exuberante de
vida. (DIDONET, 2001, p.32).

A Constituicdo Federal de 1988 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) de 1990 foram dispositivos legais que contribuiram para a promulgagéo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394 de 1996, no qual ratifica a
Educacao Infantil como dever de Estado, opcdo da familia e, sobretudo, afirma a
educagao como um direito social.

Como define em detalhes, o conceito atual de El contido no caderno das

Diretrizes Curriculares para a Educacéo Infantil,

Primeira etapa da educacgéo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as
quais se caracterizam como espagos institucionais nao domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em
jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgao
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social. E dever
do Estado garantir a oferta de Educagao Infantil publica, gratuita e de
qualidade, sem requisito de selegéo. (BRASIL b, 2009, p.12)

A intencionalidade pedagdgica tem-se caracterizado como a ferramenta
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necessaria que reconfigurou toda a trajetéria da Educacdo Infantil no Brasil,
ofereceu a dimensao pedagdgica e politica dessa etapa da educagao basica, no

sentido de valorizagcéo dos profissionais atuantes e melhores condi¢des de trabalho.

Por meio de muita luta a partir da Constituigdo de 1988, é que a Educacao
Infantil pela primeira vez na histéria do Brasil reconheceu um direito préprio
da crianga pequena que era o direito a creche e a pré-escola. Ha a
reafirmacédo da gratuidade do ensino publico em todos os niveis. A partir dai
tanto a creche quanto a pré-escola sao incluidas na politica educacional,
seguindo uma concepgado pedagogica e ndao mais assistencialista. Esta
perspectiva pedagdgica vé a crianga como um ser social, histérico,
pertencente a uma determinada classe social e cultural. O quadro geral
esbogado pelos dados disponiveis para a década de 80 caracteriza-se por
uma grande instabilidade e por sérios desencontros na diregao e gestao das
politicas federais de financiamento dos programas de pré-escolares e
creches no pais. A transi¢ao politica resultou em expressivos ganhos legais,
com a promulgacéo da Constituicido de 1988 e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, em 1990. No entanto, os novos direitos reconhecidos para as
criangas menores de 7 anos ndo foram garantidos por nenhuma previsao
em relagao a uma fonte especifica de recursos (...). (CAMPQOS, 1992, p. 19)

Essa abertura para o atendimento em entidades equivalentes a creche e pré-
escolas justifica-se pela necessidade de reconhecer a realidade pré-existente a nova
legislacédo, em que esse atendimento era oferecido de maneira diversificada, em
entidades comunitarias, empresas publicas ou privadas, entidades filantrépicas ou
confessionais, ou, ainda, em casas de familia, como no caso das maes crecheiras?.

Nao s6 a concepgao de Educacgao Infantil foi requlamentada pela LDB, mas
também se instaurou uma nova idéia de crianca rompendo com concepcgoes
histoéricas,

Olhar a crianga como ser que ja nasce pronto, ou que nasce vazio e carente
dos elementos entendidos como necessarios a vida adulta ou, ainda, a
criangca como sujeito conhecedor, cujo desenvolvimento se da por sua
prépria iniciativa e capacidade de agdo, foram, durante muito tempo,
concepgdes amplamente aceitas na Educacéo Infantil até o surgimento das
bases epistemoldgicas que fundamentam, atualmente, uma pedagogia para
a infancia. Os novos paradigmas englobam e transcendem a histéria, a
antropologia, a sociologia e a prépria psicologia resultando em uma
perspectiva que define a crianga como ser competente para interagir e
produzir cultura no meio em que se encontra. (BRASIL, 2006, p.14)

Ja no século XX| percebemos uma nova tendéncia para as politicas de
atendimento a infancia, ndo mais marcada pelo assistencialismo, mas sim pela

inovagdo tecnoldgica. E evidente ainda que os acessos a essas novas tecnologias

2 Mae crecheira é o termo usado para designar a pessoa responsavel por creche domiciliar, que é
aquela que funciona em residéncia, para atender criancas de 0 a 3 anos que morem nas areas
circunvizinhas.As creches de que trata o termo, se destinam primordialmente, a atender filhos de
maes trabalhadoras. (Projeto de lei n® 75A de 2011, negado pela Cadmara dos Deputados)
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da Informacdo e Comunicacdo estdo mais presentes na realidade de nossas
criangas.

E imperioso encontrar caminhos para democratizar o acesso a El. Assim,
cabe destacar aqui a existéncia de alguns projetos como Programa Nacional de
Reestruturacdo e Aparelhagem para a Rede Escolar Publica de Educagao Infantil
(PrélInfancia), financiado pelo Ministério da Educagao, que previa a construgao de
seis mil creches e pré-escolas até 20143, Inimeras prefeituras estdo também
tentando encontrar caminhos para ampliar o atendimento a educacéo infantil.

Entre 2011 e 2015, mais de 5,5 mil municipios dos 27 estados brasileiros
elaboraram o PAR (Plano de Agdes Articuladas). Foram investidos de acordo com o
MEC cerca de R$ 25 bilhdes nesse periodo, na compra e distribuicdo de mobiliario,
veiculos escolares (6nibus e lanchas) e tablets. Mais de 6,3 mil creches foram
construidas, enquanto Escolas de Ensino Fundamental e Médio foram mais de 4,2
mil.

Podemos destacar também como referéncia de politica publica voltada a
educacgao no pais, o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educagao Basica
e de Valorizagao dos Profissionais da Educacdo — Fundeb que foi criado pela
Emenda Constitucional n° 53/2006 e regulamentado pela Lei n® 11.494/2007 e pelo
Decreto n° 6.253/2007, em substituicdo ao Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagao do Magistério - Fundef,
que vigorou de 1998 a 2006.

E um fundo especial, de natureza contabil, ou seja, de carater financiador e
de ambito estadual (um fundo por estado e Distrito Federal, num total de vinte e sete
fundos), formado, na quase totalidade, por recursos provenientes dos impostos e
transferéncias dos estados, Distrito Federal e municipios, vinculados a educacéao por
forca do disposto no art. 212 da Constituicdo Federal.

Além desses recursos, ainda compde o Fundeb, a titulo de complementacéo,
uma parcela de recursos federais, sempre que, no ambito de cada Estado, seu valor

% O Prolnfancia € um programa de assisténcia financeira ao Distrito Federal e aos municipios para a
construgao, reforma e aquisicdo de equipamentos e mobiliario para creches e pré-escolas publicas da
educacao infantil. O objetivo é garantir o acesso de criangas a creches e escolas de educacéo infantil
publicas, especialmente em regides metropolitanas, onde sdo registrados os maiores indices de
populacao nesta faixa etaria.
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por aluno* ndo alcancar o minimo definido nacionalmente. Independentemente da
origem, todo o recurso gerado é redistribuido para aplicagdo exclusiva na educagao
basica.

Com vigéncia estabelecida para o periodo 2007-2020, sua implantagao
comegou em 1° de janeiro de 2007, sendo plenamente concluida em 2009, quando o
total de alunos matriculados na rede publica foi considerado na distribuicdo dos
recursos e o0 percentual de contribuigdo dos estados, Distrito Federal e municipios
para a formacdo do Fundo atingiu o patamar de 20%. Os dados e informacgdes
declarados do Fundeb sdao monitorados e publicados através do Sistema de
Informagdes sobre Orgcamentos Publicos em Educacgao (Siope) e disponivel para
consulta e acesso livre.

Durante esses quase 20 anos de promulgagdo da LDB varios avangos
aconteceram no que concerne ao atendimento a primeira infancia e a qualidade
deste, hoje pautado por finalidades e pressupostos pedagdgicos e ndo mais de
carater assistencialista, como pudemos notar no decorrer da historia da Educacao
Infantil no pais.

De tamanha pretensao e importancia podemos mencionar o Plano Nacional
de Educacgao (PNE), que é uma lei ordinaria com vigéncia de dez anos a partir de
26/06/2014, prevista no artigo 214 da Constituicdo Federal. O PNE estabelece
diretrizes, metas e estratégias de concretizacdo no campo da Educacgéo. Municipios
e unidades da federacdo devem ter seus planos de Educacdo aprovados em
consonancia com o PNE. O Plano é composto por 20 metas que devem ser
cumpridas até 2024.

A El aparece na redagao do plano como meta de numero 1, que na integra
traz a proposta de universalizar, até 2016, a Educacgao Infantil na pré-escola para as
criancas de 4 a 5 anos de idade e ampliar a oferta de Educacao Infantil em Creches
de forma a atender, no minimo, 50% das criangas de até 3 anos até o final da
vigéncia deste PNE.

De acordo com os dados divulgados na plataforma online do PNE mostra que
apesar do alto percentual de criangas na escola em 2014 (89,1%), a meta de

atendimento da populagéo de 4 a 5 anos de idade é muito desafiadora pelo curto

* O custo aluno do Fundeb, valido para o ano de 2015, foi de R$ 2.545,31. Ele altera a previsdo
anterior divulgada na Portaria Interministerial n°® 17, de 29 de dezembro de 2014, no valor de R$
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espaco de tempo para ser atingida. Até 2016, o acesso a El devera, por lei, ser
universal. Isso significa que aproximadamente 600 mil criangas terdo ainda de ser
matriculadas.

Ao percorrermos esses caminhos na histéria da EI brasileira, sera
imprescindivel ter em mente que o direito a educagdo basica cumpre-se nao
somente com a expansao quantitativa do atendimento, mas com uma oferta de
qualidade, que atenda efetivamente as necessidades de uma fase extremamente

importante e decisiva no desenvolvimento das geragdes futuras do Brasil.

2.576,36. Para o ano de 2016 a estimativa € que o valor do custo por aluno seja de R$ 2.793,87 um
aumento de cerca de 7.64% em relagdo a 2015.
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3 - O DESENVOLVIMENTO DO JUiZO MORAL NA CRIANGA E OS
CONFLITOS COMO POSSIBILIDADES DE CONSTRUGOES MORAIS

O principal referencial teérico sobre a concepc¢éo do desenvolvimento do juizo
moral € concebido pelo autor Piaget (1932/1994), que devido a sua consideravel
colaboracao aos estudos acerca do tema foi denominado o pai dos estudos sobre o
desenvolvimento da moralidade na area da Psicologia. Para este autor a moral da
criangca € desenvolvida por meio de um caminho psicogenético5 no qual a relagao
com as regras € construida.

No livro O juizo Moral na crianga (1932/1994), Piaget estudou dois fenébmenos
em relagdo as regras: a consciéncia e a pratica.

Por meio de suas experimentagdes sobre a interagdo das criangas nos jogos
de regras por considera-lo paradigmatico para a moralidade humana, a partir de
entdo descobriu a existéncia de um paralelo psicogenético no desenvolvimento

moral, identificando assim dois fenbmenos fundamentais dos quais denominou:

1°) A pratica das regras, isto €, a maneira pela qual as criangas de
diferentes idades as aplicam efetivamente.2°) A consciéncia da regra, isto &,
a maneira pela qual criangas de diferentes idades se apresentam o carater
obrigatério, sagrado ou decisério, a heteronomia ou a autonomia inerente as
regras do jogo.( PIAGET, 1994, p. 23)

O primeiro concerne a pratica da regra, isto €, a maneira como cada crianga
aplica a regra, e 0 segundo a consciéncia da regra, isto €, a maneira pela qual as
criangas, de diferentes idades, apresentam o carater obrigatério, sagrado ou
decisodrio da regra, explicando melhor: o que a crianga pensa sobre a regra.

As relagdes existentes entre a pratica e a consciéncia da regra sao, de fato,
as que melhor permitem definir a natureza psicolédgica das realidades morais.

Quanto a pratica da regra, Piaget elabora quatro estagios sucessivos, as
idades contempladas sao especulagdes a partir das pesquisas de Piaget, sendo que
variam dentro do espectro de autores e ha inevitaveis variagdes quando observado
em diversas criancas, considerando que os estudos de Piaget foram realizados ha
mais de oitenta anos e atualmente as criancas sao diferentes, devido aos estimulos

da cultura e da tecnologia. Estes estagios sdo:

® Entende-se por caminho psicogenético segundo a teoria do desenvolvimento humano de Piaget, o
percurso que o sujeito realiza ao longo da vida, ou seja, as sucessivas fases no processo de
aquisicao do conhecimento e do desenvolvimento cognitivo.
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O primeiro denominado de motor e individual que acontece de 0 aos 2 anos,
neste estagio a crianga respeita apenas regras motoras® e ndo regras propriamente
coletivas. De acordo com Vinha esse estagio se caracteriza como:

O segundo estagio chamado de egocéntrico que vai dos 02 aos 05anos,
inicia-se quando a crianga recebe do exterior o conjunto de regras ja codificado. Ela
ira, apesar de imitar as regras, nao se preocupar em encontrar parceiros para o jogo,
podendo jogar sozinha, e sem se preocupar em vencé-los, ou seja, neste estagio a
crianga ainda que jogando em grupo jogara para si, acontecerdo assim momentos
em que todos venceram.

Por volta dos sete ou oito anos aparece o estagio da cooperagéo, aqui cada
jogador procurara vencer seus vizinhos, sendo que havera a necessidade de
controle mutuo e da unificagcdo das regras, significa também que em diferentes
circunstancias havera regras diferentes para um mesmo jogo.

O quarto estagio € o da codificagdo das regras que ocorre por volta dos 11 e
12 anos, aqui as regras do jogo sao regulamentadas com minucias, até nos detalhes
do procedimento, o codigo de regras seguido sera conhecido por toda a sociedade.

Quanto a consciéncia da regra Piaget constatou a existéncia de trés estagios.
O primeiro ele denominou de anomia, neste estagio a regra ainda ndo é coercitiva,
seja por que é puramente motora, seja porque € suportada a titulo de interesse e

nao como um dever.

O estagio da pré-moralidade principia-se no nascimento e vai até os 4, 5
anos aproximadamente. No inicio, ndo ha nenhuma consciéncia moral. E a
anomia, cuja caracteristica € a auséncia total de normas. (FORTUNA e
HORN apud VINHA, 2000, p.54)

O segundo estagio inicia-se por volta dos cinco anos de idade, a regra é
considerada como sagrada e intangivel, de origem adulta e de esséncia externa, ou
seja, para a crianga a regra, que veio da autoridade, sempre existiu e sempre ira
existir, toda a modificagcdo proposta & considerada pela crianga como uma

transgresséo, este periodo € conhecido por heteronomia, para a crianga neste

® Entende-se por regras motoras segundo Piaget(1932/1994), as regras vivenciadas pelas criangas
no estagio motor e individual que vai dos 0 aos 02 anos, em que pelo seu estudo com as regras do
jogo de bolinhas de gude, constatou que as criangas nesta fase manipulam as bolinhas em fungao do

desejo e dos habitos, donde nada ha de coletivo neste estagio.
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estagio, a regra € mais que uma lei.

Enfim, no terceiro estagio, denominado autonomia a crianga tera como regra
um consentimento mutuo, cujo respeito € obrigatorio permitindo-se, todavia,
transforma-la, a vontade, desde que haja o consenso geral, ou seja, a regra aqui néo
€ mais algo intangivel, e assim, pode haver certa flexibilidade no julgamento.

Segundo Piaget a regra coletiva é, inicialmente algo exterior ao individuo e,
por consequéncia, sagrada. Depois, pouco a pouco, vai-se interiorizando e aparece,
nessa mesma forma, como livre resultado do consentimento mutuo e da consciéncia
autébnoma.

Para que o desenvolvimento da consciéncia e da pratica das regras ocorra,
rumo a construgcdo da moralidade autbnoma € necessario que as criangas vivenciem

relagdes sociais com outras pessoas, como descreve:

...a moralidade esta inserida no aspecto social, pois refere-se sempre a uma
situacdo interativa, isto &, o sujeito com relagdo ao outro. Se a questéo é
“‘como devo agir perante o outro?”, logicamente € preciso haver o outro, e,
em qualquer relagdo com outrem €& necessaria a existéncia de regras e
normas de condutas que orientem essas relagbes. (VINHA, 2000, p.38)

Em consequéncia de suas pesquisas Piaget (1932/1994) chegou a conclusao
de que a partir das relagbes interindividuais podem emergir duas morais, a de
coacgao e a de cooperagao. Para ele a moral da coagao € regida por um estado de
heteronomia em que nas relagbes somente um lado impde as regras nao havendo
espago para trocas, €, portanto uma relagdo assimétrica. Ja nas relacdes
interindividuais em que ocorrem a moral da cooperagcao € possivel notar que ha
reciprocidade, os sujeitos sdo iguais e estabelecem trocas, nesse estagio prevalece

a autonomia e ha superacéao do realismo moral que é definido como:

As criangas pequenas podem ser descritas como realistas morais, porque
seus julgamentos de certo e errado, bom ou mau, estdo baseados naquilo
que lhes é observavel ou “real”. [...]Isso resulta da limitagao intelectual da
crianga pequena incapaz de pensar além da “superficie observavel” dos
eventos. (DEVRIES; ZAN, 1998, p. 40)

Dessas relagbes interpessoais podem surgir conflitos. Entre as criangcas da
educacao infantil os conflitos sdo comuns e ocorrem na disputa de brinquedos ou
pela atengcao do adulto, na divisao de materiais, durante as brincadeiras, entre

outras situacoes.
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Na teoria construtivista7, o conflito assume duas formas: intra-individual e
interindividual. Piaget considerava ambas imprescindiveis ao desenvolvimento,
embora seu foco principal estivesse sobre a primeira forma, o conflito intra-individual
isto &, o conflito dentro do individuo. (DEVRIES E ZAN, 1998, p.90)

De acordo com DeVriés e Zan (1998) o conflito dentro do ambiente escolar é
visto como algo negativo e evitavel a qualquer custo, muitas vezes entendido como
indisciplina e resolvido com punigao, sem reflexao por parte dos envolvidos.

As autoras classificam os conflitos em intraindividuais que sao os conflitos do
sujeito com ele mesmo, ou seja, os conflitos enfrentados internamente e os conflitos
interindividuais que sdo os conflitos gerados pela interagdo com outros sujeitos, este
segundo Piaget merecem maior importancia e relevancia, pois para ele este
promove o desenvolvimento moral por tirar o sujeito da zona de conforto de sua
propria perspectiva de razao e refletir sobre a perspectiva do outro.

Esta interacdo de conflitos interindividuais promove o entendimento na
crianca de que o outro também possui desejos, anseios, ideias que muitas vezes
divergem das suas. Este tipo de conflito leva ao outro tipo de conflito, o
intraindividual, tecendo novas reestruturacdes internas quanto ao desenvolvimento
da moralidade e de novas estruturas de conhecimento.

DeVriés e Zan (1998) buscaram compreender como a exposicao de criangas
a diferentes atmosferas sécio-morais influencia no desenvolvimento soécio-moral,
percebendo que as criancas que eram expostas as salas que utilizam de uma
metodologia  construtivista de  desenvolvimento moral tiveram  melhor
desenvolvimento em relagdo as outras.

De acordo com Vinha (2003), Piaget concebe o conflito, tanto o que ocorre no
interior do sujeito como os conflitos entre os individuos, como necessario ao
desenvolvimento. Segundo ele, o importante papel dos conflitos interpessoais como
facilitadores do conflito interno pelo qual um individuo comeca a levar em conta
outros pontos de vista. Segundo esse ponto de vista, no processo de resolucédo dos

conflitos € necessario operar em termos de sentimentos, perspectivas e idéias de

4 Segundo Piaget, a teoria do construtivismo entende que o conhecimento nao pode ser concebido
como algo predeterminado desde o nascimento (inatismo), nem como resultado do simples registro
de percepcgdes e informagdes (empirismo). Resulta das agdes e interagdes do sujeito com o ambiente
que o cerca. Para ele, todo conhecimento € uma construgdo que vai sendo elaborada desde o
nascimento, através de interagdes do sujeito com os objetos que procura conhecer, sejam eles do
mundo fisico ou cultural.
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outra pessoa, portanto, essa resolugéo é cooperativa, segundo Piaget.

Geralmente os conflitos s&o vistos como negativos. O professor baseado na
pedagogia tradicional® nao percebe a possibilidade do crescimento moral através
daquela situacdo ao contrario do professor construtivista que reconhece que os
conflitos vivenciados pelas criangas néo lhe pertencem e, portanto n&o cabe a ele
resolvé-lo.

Os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL,
1998), ressaltam a importdncia e a necessidade de se trabalhar com o

desenvolvimento moral na construgdo da autonomia e da personalidade.

Conceber uma educagdo em diregdo a autonomia significa considerar as
criangas como seres com vontade propria, capazes e competentes para
construir conhecimentos, e, dentro de suas possibilidades, interferir no meio
em que vivem. Exercitando o autogoverno em questbes situadas no plano
das agbes concretas, poderdo gradualmente fazé- lo no plano das ideias e
valores. (BRASIL, 1998, p. 14)

O papel do professor é atuar como mediador ajudando as criangas a
desenvolver estratégias de negociagdo. A escola deve ajudar a crianga a controlar
seus impulsos, tornado-as aptas para refletirem nas consequéncias de seus atos. A
interagdo com colegas em uma sala de aula construtivista e a resolugéo de conflitos
interpessoais, ndo ocorrem sem um consideravel apoio e auxilio por parte do
professor.

A postura do professor fara grande diferenga devido as caracteristicas de
desenvolvimento das criangas, pois elas possuem ainda capacidades limitadas para
conter seus impulsos, resolver os problemas ou coordenar pontos de vistas
divergentes, pois as criancas imitam o modelo do adulto, ou seja, 0 modelo correto
que a criancga acredita vir da autoridade do adulto.

O professor deve desenvolver habilidades construtivistas para lidar com os
conflitos que ocorrem nas escolas entre as criangas, pois a intervengao descuidada

do adulto s6 faz com que as criangas tentem a esconder os conflitos.

[...] o ambiente s6cio-moral é toda rede de relagdes interpessoais que forma
a experiéncia da crianga na escola. Esta rede pode ser imaginada como

8 Pedagogia Tradicional é uma corrente filos6fica em que o aluno é sujeito passivo do processo de
ensino-aprendizagem.O papel da escola nesta concepgao € o de transmissdo dos conhecimentos
acumulados pela humanidade. O professor nesta perspectiva € o responsavel pela transmissao dos
conteudos, é o centro do processo educativo e o detentor do saber.Ha o predominio de exercicios de
prontiddo e memorizagao na metodologia tradicional.
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sendo formada por duas partes principais: a relagdo professor-aluno e a
relacdo das criangas com seus colegas. Embora o professor e a crianga
possam trazer outros relacionamentos para o ambiente sécio-moral da sala
de aulas (a familia, a relagdo professor-diretor, etc.) esses dois
componentes sao centrais|...] (DEVRIES e ZAN,1998 p. 31)

E bastante comum em situaces das quais as criancas sejam indisciplinadas
ou nao respeitam alguma regra, os educadores utilizarem recompensas ou as
puni¢cdes. Manipulando o castigo ou a recompensa o adulto leva a agir de
determinada forma, mantendo-as obedientes. Atitudes assim funcionam, mas o uso
dessa autoridade deixa consequéncias negativas em longo prazo, portanto em um
ambiente onde se desenvolva a moralidade, recompensas e castigos nado podem
existir.

Utilizando as punigdes a crianca também aprende a mentir para ndo ser
punida, pois se falar a verdade pode vir a ser castigada. Apesar de constantemente
utilizadas, em maior ou menor grau, na maioria das escolas, pode-se afirmar que as
puni¢des nao produzem o efeito educativo e constitutivo de desenvolvimento da
moralidade. Outra possivel consequéncia das puni¢cdes € a conformidade cega, o
medo de fazer algo novo, de enfrentar desafios, de tomar decisées e a inseguranca
frente as relagdes interpessoais.

A revolta também €& uma possivel consequéncia, pois muitas criangas
obedientes, em determinado momento, decidem que chegou a hora de tomarem
decisdes por si mesmas de deixar de ser guiado o tempo todo, pois esta cansado de
tentar agradar pais e professores o tempo todo e de anular suas vontades ou
pulsoes.

As puni¢des dificultam o desenvolvimento da autonomia, auxiliando na
manuteng¢do da heteronomia e 0 mesmo ocorre com as recompensas. Com 0 uso
constante de prémios e recompensas, sem perceber, o adulto esta ensinando a
crianga a dissimular para conseguir as coisas ou ainda a sempre esperar algo em
troca de suas atitudes. Com essa metodologia a crianga aprende a bajular para
conseguir algo desejado.

Segundo Piaget,

Toda moral consiste num sistema de regras e a esséncia de
toda moralidade deve ser procurada no respeito que o
individuo adquire por estas regras. (1932/1994, p.02).



32

Essa afirmacdo que Piaget faz é fundamental e bem complexa, pois para ele
0 mais importante ndo € possuir esse ou aquele valor moral, mas sim o motivo pelo
qual aceitamos ou seguimos esses valores, dessa forma a moralidade implica em
refletir no porqué seguir certas regras ou leis e ndo outras, muito mais do que
simplesmente obedecé-las.

Piaget (1932/1994) explicou que, assim como o desenvolvimento da
inteligéncia, o desenvolvimento moral também é uma construgao interior (cabe
lembrar que inteligéncia, segundo esse autor, s&o estruturas especificas para
conhecer, é a forma e ndo o conteudo, portanto o sujeito tem um papel ativo na
construcao dos valores e normas de conduta. Ha uma interacao, isto €, um caminho
de ida e volta, com o individuo atuando sobre o meio e o0 meio sobre ele, e ndo
simplesmente a internalizagéo pura e passiva desse ambiente.

A moralidade é construida, ndo vem pronta. Uma crianca aprende o que vive
e se torna o que experimenta. Portanto justificar o mau comportamento do sujeito
como consequéncia unicamente dos meios de comunicagao, principalmente a
televisdo e as redes sociais, que exploram a violéncia e a pobreza cultural, ou
atribuir exclusivamente a culpa a desintegragdo da familia®, alegando que os pais
sao separados, que nao colocam limites ou sao autoritarios demais ou também a
questao da escola ou a influéncia dos amigos, e por fim ha os que consideram essas
atitudes (mau comportamento) como sendo possiveis desvios de personalidade
(individuo apatico, indiferente, agressivo, egoista, etc) ou de transtornos globais do
desenvolvimento (hiperatividade, etc).

Essas alegacdes é a visdo de um individuo que simplesmente internaliza as
influéncias do meio em que vive e como dito anteriormente, ndo é isso que ocorre
segundo os estudos piagetianos.

A crianga ira construir sua moralidade (sentimentos, crengas, juizos e valores)
a partir de sua interacao com as inumeras e cotidianas experiéncias que tem com as
pessoas e com as situagoes.

O ambiente no qual a crianca esta inserida e estabelece suas relagdes reflete
diretamente no seu desenvolvimento moral, por isso € importante que este ambiente
seja propicio para as criangas construirem a sua autonomia moral, pois a moralidade

s6 se desenvolve por meio de relagdes seja com pares ou com 0 meio em si.

® Entende-se por desintegracéo da familia, os novos arranjos familiares presentes na sociedade atual.
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De acordo com DeVriés e Zan (1998) o ambiente s6ciomoral € o contexto de
interacdes onde as criangas constroem seu “self’ (identidade) e suas concepgoes
sobre 0 mundo dos objetos, das pessoas e sdao “os adultos que determinam a
natureza do ambiente so6cio- moral no qual a crianga pequena vive, através das
interacdes diarias” (DEVRIES; ZAN, 1998, p. 51), que podem ser de coercéo ou de
cooperagao.

Porém, o desenvolvimento intelectual é condicdo necessaria, mas néao
suficiente para o desenvolvimento moral. Assim o professor que tem como intengao
favorecer a conquista da autonomia moral da crianga deve, necessariamente,
trabalhar o desenvolvimento da inteligéncia de seus alunos. Sem ela a moralidade
nao se desenvolve, mas, priorizar apenas a cognicao € insuficiente.

Para Piaget, € a harmonia entre a inteligéncia e a vontade que realmente
revela o homem maduro, quando a moral e inteligéncia se reunem. A expressao
desenvolvimento moral abrange, entdo segundo ele, a vida afetiva, as relagdes

interpessoais, a vida moral e a construgao dos valores.
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4- A FORMAGAO DE PROFESSORES DA EDUCAGAO INFANTIL NO
BRASIL

No Brasil, historicamente o curso de Pedagogia, curso que tem por
pressuposto a formagéo de professores, teve definido como seu objeto de estudo e
finalidade os processos educativos em escolas e em outros ambientes,
sobremaneira a educacdo de criangas nos anos iniciais de escolarizacao, além da
gestao educacional.

Convém ser salientado que, nas primeiras propostas para este curso, a ele se
atribuiu o “estudo da forma de ensinar’. Regulamentado pela primeira vez, nos
moldes do Decreto-Lei n°® 1.190 de 1939, em que foi definido como curso de
formacéao de “técnicos em educacao”.

Técnicos em educacdo eram os professores primarios que realizavam
estudos superiores em Pedagogia para, mediante concurso ou nomeagao,
assumirem entdo fungdes de administracédo, planejamento de curriculos, orientagao
a professores, inspecado e supervisao de escolas, avaliagcdo do desempenho dos
alunos e dos docentes, de pesquisa e desenvolvimento tecnoldgico da educagéo, no
Ministério da Educacao, nas secretarias dos estado e dos municipios. Os moldes do
curso de Pedagogia desta época em nada focavam ao pratica docente e a formagao
inicial.

A padronizacao do curso de Pedagogia, em 1939, é decorrente da concepgéo
normativa da época, que alinhava todas as licenciaturas ao denominado “esquema
3+1”, pelo qual era feita a formagao de bacharéis nas diversas areas das Ciéncias
Humanas, Sociais, Naturais, Letras, Artes, Matematica, Fisica, Quimica.

Seguindo este esquema, o curso de Pedagogia oferecia o titulo de bacharel,
a quem cursasse trés anos de estudos em conteudos especificos da area, quais
sejam fundamentos e teorias educacionais; e o titulo de licenciado que permitia
atuar como professor, aos que, tendo concluido o bacharelado, cursassem mais um
ano de estudos, dedicados a Didatica e a Pratica de Ensino.

O entdo curso de Pedagogia dissociava o campo da ciéncia Pedagogia, do
conteudo da Didatica, abordando-os em cursos distintos e tratando-os
separadamente. Ressalta-se, ainda, que aos licenciados em Pedagogia também era

concedido o registro para lecionar Matematica, Historia, Geografia e Estudos
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Sociais, no primeiro ciclo do ensino secundario.

A dicotomia entre bacharelado e licenciatura, presentes até os dias de hoje,
levava a entender que no bacharelado o objetivo era de formar o pedagogo que
poderia atuar como técnico em educagao e, na licenciatura, formava-se o professor
que fosse lecionar as matérias pedagdgicas do Curso Normal (denominado
magistério realizado em consonancia com o ensino médio, antigo segundo grau) de
nivel secundario.

Com o advento da Lei n°4.024/1961 e a regulamentagéo contida no Parecer
CFE n° 251/1962, manteve-se o esquema 3+1, para o curso de Pedagogia. Em
1961, fixara-se o curriculo minimo do curso de bacharelado em Pedagogia,
composto por sete disciplinas indicadas pelo CFE (Conselho Federal de Educacéo)
e mais duas escolhidas pela instituicdo. Esse mecanismo centralizador da
organizagao curricular pretendia definir a especificidade do bacharel em Pedagogia
e visava manter uma unidade de conteudo comum a todo pais.

Regulamentada pelo Parecer CFE n°® 292/1962, a licenciatura previa o estudo
de trés disciplinas: Psicologia da Educacao, Elementos de Administracdo Escolar,
Didatica e Pratica de Ensino, esta ultima por sua vez, em forma de Estagio
Supervisionado. Mantinha-se, assim, a dualidade, bacharelado e licenciatura em
Pedagogia, ainda que, nos termos daquele Parecer, ndo devesse haver a ruptura
entre conteudos e métodos, manifestada na estrutura curricular do esquema 3+1.

A Lei da Reforma Universitaria n° 5.540, de 1968, facultava a graduagéo em
Pedagogia, a oferta de habilitagbes em forma de especializagbes, dentre elas:
Supervisao, Orientagdo, Administracdo e Inspecao Educacional, assim como outras
especialidades necessarias ao desenvolvimento nacional e as peculiaridades do
mercado de trabalho.

Em 1969, o Parecer CFE n° 252 e a Resolucdo CFE n° 2, que dispunham
sobre a organizagcdo e o funcionamento do curso de Pedagogia, indicavam como
finalidade do curso preparar profissionais da educacao assegurando possibilidade
de obtencao do titulo de especialista, mediante complementacao de estudos. A
Resolugdo CFE n° 2/1969 determinava que a formacido de professores para o
ensino normal e de especialistas para as atividades de orientagdo, administracao,
supervisao e inspecgao, fosse feita no curso de graduacdo em Pedagogia, de que
resultava o grau de licenciado.

No processo de desenvolvimento social e econdmico do pais, com a
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ampliagdo do acesso a escola, cresceram as exigéncias de qualificagdo docente,
para orientagdo da aprendizagem de criangas e adolescentes das classes
populares, que traziam, para dentro das escolas, visbes de mundo diversas e
perspectivas de cidadania muito mais variadas.

De outra parte, a complexidade organizacional e pedagdgica, proporcionada
pela democratizagdo da vida civil e da gestdo publica, também trouxe novas
necessidades para a gestdo escolar, com fungdes especializadas e
descentralizadas, maior autonomia e responsabilidade institucional.

Atentas as exigéncias do momento historico, ja no inicio da década de 1980,
varias universidades efetuaram reformas curriculares, de modo a formar, no curso
de Pedagogia, professores para atuarem na Educacao Pré-escolar (atual Educacéao
Infantil) e nas séries iniciais do Ensino de 1° Grau (atual Ensino Fundamental I).

A partir de entdo a légica do curso de Pedagogia ganhou nova énfase, no
centro das preocupacgdes e das decisbes, estavam entdo os processos de ensinar,
aprender, além do de gerir escolas, como é ratificado nas Diretrizes Curriculares

para o curso de Pedagogia em vigor no momento:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagao de
professores para exercer fungdes de magistério na Educagéao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educagéo Profissional na area de servigos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagégicos. (BRASIL, 2005, p.7)

Podemos definir as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de

graduacado em Pedagogia, como sendo:

Art. 1° A presente Resolugao institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de graduacdo em Pedagogia, Licenciatura, definindo principios,
condicdbes de ensino e de aprendizagem, procedimentos a serem
observados em seu planejamento e avaliagdo, pelos 6rgdos dos sistemas
de ensino e pelas instituicbes de educagado superior do pais, nos termos
explicitados no Parecer CNE/CP n°........ /2005.(BRASIL, 2005, p.19)

O curso de Pedagogia, desde entdo, vai amalgamando experiéncias de
formacao inicial e continuada de docentes, para trabalhar tanto com criangas quanto
com jovens e adultos e em prol de uma formacéao solida.

A problematica envolvendo a formacao de professores € um assunto bastante
discutido e debatido por entre os pesquisadores e legisladores dessa area, de longa
data como vimos no exposto acima, as licenciaturas por sua vez sdo frequentemente
apontadas por falhas em sua formacéo e na estruturacédo de seus cursos.

De acordo com Gatti (2010) os cursos de formagao de professores recebem
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valoragédo pejorativa frente aos demais cursos de graduagido, ou seja, 0S CuUrsos

denominados licenciaturas, que segundo ela define-se como sendo,

As licenciaturas sdo cursos que, pela legislagdo, tém por objetivo formar
professores para a educagdo basica: educagado infantil (creche e pré-
escola); ensino fundamental; ensino médio; ensino profissionalizante;
educacao de jovens e adultos; educacao especial. (GATTI, 2010, p.1359)

Essa mesma autora apontou a grande expansdo desses cursos,
principalmente os que formam professores polivalentes, ou seja, professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental e da Educacao Infantil, juntamente com essa
expansdo em massa dos cursos de Pedagogia surgiu a emergente busca e
preocupacao pela qualidade desses cursos ofertados e consequentemente pela

qualidade da formagao adquirida por esses professores, de acordo com ela,

No que concerne a formagao de professores, é necessaria uma verdadeira
revolugdo nas estruturas institucionais formativas e nos curriculos da
formacdo. As emendas ja sdo muitas. A fragmentacao formativa é clara. E
preciso integrar essa formagédo em curriculos articulados e voltados a esse
objetivo precipuo. A formacao de professores ndo pode ser pensada a partir
das ciéncias e seus diversos campos disciplinares, como adendo destas
areas, mas a partir da fungéo social propria a escolarizagdo — ensinar as
novas geragdes o conhecimento acumulado e consolidar valores e praticas
coerentes com nossa vida civil. (GATTI, 2010, p.1375)

Segundo Saviani (2005, p.24), ao optar-se por atribuir aos Institutos
Superiores de Educacdo a manutencao, além dos cursos normais superiores, de
“cursos formadores de profissionais para a educacgao basica”, e nao apenas “cursos
formadores de professores”, essa nova figura institucional transformou-se em clara
alternativa ao Curso de Pedagogia, “podendo fazer tudo o que estes fazem, porém,
de forma mais aligeirada, mais barata, com cursos de curta duragdo”, o que
corresponderia ao préprio espirito da LDB 9394/96, cuja légica tem como uma das
suas caracteristicas a diversificacdo de modelos e que contraria a préopria definicao

quanto a carga horaria minima definida pelo documento das Diretrizes Curriculares.

A definicdo da carga horaria minima do curso considerou, sobretudo, a
evidente complexidade de sua configuracdo, que se traduz na multi-
referencialidade dos estudos que engloba, bem como na formacao para o
exercicio integrado e indissociavel da docéncia, da gestdao dos processos
educativos escolares e nao-escolares, da producdo e difusdo do
conhecimento cientifico e tecnolégico do campo educacional. Em face do
objetivo atribuido ao curso de graduagcdo em Pedagogia e ao perfil do
egresso, a sua carga horaria sera de no minimo 3.200 horas de efetivo
trabalho académico. (BRASIL, 2005, p.14)

As implementacgdes propostas pela LDB 9394/96 num primeiro momento
estabeleceu que a formacdo ocorreria em nivel superior, porém a proposta

mostrava-se inviavel para todo o Brasil.
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Alguns estados como S&o Paulo tinham condi¢cdes de se adequar dentro do
prazo estabelecido, de modo a garantir a formagao inicial aos ingressantes do
quadro docente e aos professores ativos a formagao continuada em nivel superior.
Entretanto, para boa parte dos Estados da Federacao isso era utdpico e irrealizavel,
0 que levou a manter-se o modelo de formacéao profissional em nivel médio.

Gatti (2010) aponta que o cerne do problema esta na formulagdo de matrizes
curriculares pouco centrados na formagao integral do aluno, possuem curriculos
fragmentados e desprendidos das praticas reais, oferecem-se cursos de Pedagogia
como um mercado barato de formac&o de professores, o que gera uma crescente
desvalorizagao da profissionalizacdo docente. Ha que se repensar a formacao

docente como afirma,

N&o ha consisténcia em uma profissionalizacdo sem a constituicdo de uma
base sélida de conhecimentos e formas de agdo. Com estas conceituacoes,
estamos saindo do improviso, da ideia do professor missionario, do
professor quebra-galho, do professor artesdo, ou tutor, do professor
meramente técnico, para adentrar a concepg¢ao de um profissional que tem
condi¢des de confrontar-se com problemas complexos e variados, estando
capacitado para construir solugbes em sua agao, mobilizando seus recursos
cognitivos e afetivos. (GATTI, 2010, p.1360)

As instituicbes nado estdo cumprindo com seu papel formativo, “Sua
institucionalizacdo e curriculos vém sendo postos em questdo, e isso ndo sao de
hoje. Estudos de décadas atras ja mostravam varios problemas na consecug¢ao dos
propésitos formativos a elas atribuidos (CANDAU, 1987; ALVES, 1992;).

No que concerne a Educacéo Infantil,

Do debate sobre a educagdo de criangas de 0 a 6 anos nasceu a
necessidade de formular politicas de formagao de profissionais e de
estabelecer alternativas curriculares para a educagao infantil. Diferentes
concepgdes de infancia, curriculo e atendimento; diversas alternativas
praticas, diferentes matizes da educacéo infantil. (KRAMER, 2006, p.802)

Hoje, em funcéo dos graves problemas que enfrentamos no que diz respeito
as aprendizagens escolares em nossa sociedade, a qual se complexifica a cada dia,
avoluma-se a preocupagdo com as licenciaturas, seja quanto as estruturas
institucionais que as abrigam, seja quanto aos seus curriculos e conteudos
formativos”. (GATTI, 2010, p.5).

Como podemos notar no que prescreve os Parametros de Qualidade para a
Educacao Infantil, que as instituicbes devem garantir formagdo de qualidade aos

licenciados, em especial aos professores que atuardo na Educacao Infantil.
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A intengao de aliar uma concepcgao de crianga a qualidade dos servigos
educacionais a ela oferecidos implica atribuir um papel especifico a
pedagogia desenvolvida nas instituicbes pelos profissionais de Educacao
Infantil.(BRASIL, 2006, p.15)

Esse mesmo documento regulamenta a formacado dos professores que
atuardo na Educacéo Infantil,

Em decorréncia da insercdo da Educacao Infantil na Educagao Basica, a
formacgao exigida para o profissional que atua com essa faixa etaria passa a
ser a mesma daquele que trabalha nas primeiras séries do Ensino
Fundamental: nivel superior em curso de licenciatura, admitindo-se, como
formacdo minima, a oferecida em nivel médio na modalidade normal.
(BRASIL, 2006, p.32)

De acordo com as Diretrizes Curriculares dos cursos de Pedagogia, o
graduando deste curso devera ter dominio e conhecimento de saberes de naturezas

distintas, como descreve o proprio documento,

O graduando em Pedagogia trabalha com um repertério de informacdes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos,
cuja consolidagdo sera proporcionada pelo exercicio da profissao,
fundamentando-se em interdisciplinaridade, contextualizagao,
democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva
e estética. Este repertério deve se constituir por meio de multiplos olhares,
préprios das ciéncias, das culturas, das artes, da vida cotidiana, que
proporcionam leitura das relagées sociais e étnico-raciais, também dos
processos educativos por estas desencadeados.(BRASIL, 2005, p.6)

Nao obstante os Parametros de Qualidade para a Educagéo Infantil ainda
regulamenta e complementa que os cursos de formagdo dos professores que
atuarao na El devam contemplar diversos aspectos como,

E ressaltado, por exemplo, que na construgdo do projeto pedagdgico dos
cursos de formagdo dos docentes as competéncias gerais a serem
consideradas sejam contextualizadas e complementadas por outras
especificas de cada etapa e modalidade de Educacéo Basica. Além disso,
orienta-se para que a pratica nao fique desarticulada do restante do curso,
devendo permear toda a formagao do professor. Dai a necessidade de que
se fortalegam os vinculos entre as instituicdes formadoras e os sistemas de
ensino possibilitando que estas trabalhem em constante interacdo com as
escolas de Educacéo Basica.(BRASIL, 2006, p.37)

Os cursos de formacgao de professores no Brasil bem como, todos os cursos
de graduagao em vigor no pais passam por constantes avaliagbes realizadas pelo
Inep, 6rgao este responsavel junto ao MEC por regulamentar, autorizar e avaliar os
cursos ofertados e as instituicbes que os ofertam. Para realizarem estas afericoes
utilizam como instrumentos o Enade, exame realizado com alunos ingressantes e
concluintes dos cursos.

Como podemos notar é regulamentada em lei que a formacéo de professores
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sejam oferecida baseada nos parametros de qualidade citados abaixo:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagédo de professores da
Educacéo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao
plena, foram instituidas em fevereiro de 2002 (Resolugdo CNE/ CP n° 1, de
18/02/02a). Caracterizam-se por principios, fundamentos e procedimentos a
serem observados na organizagdo institucional e curricular de cada
estabelecimento de ensino. Abordam aspectos que tornam essa formacéao
bastante abrangente no que diz respeito aquilo que se espera de um
professor de Educagao Basica, ao mesmo tempo em que buscam garantir a
especificidade da educagido que acontece nas varias etapas e modalidades
desse nivel educacional. (BRASIL, 2006, p.37)

Portanto, de acordo com as portarias divulgadas pelos 6érgaos citados os
cursos vigentes no pais passam ou deveriam passar, por trés avaliagbes sao elas:
avaliagdo para autorizacdo, para reconhecimento e para renovagao de
reconhecimento.

Para finalizar esta reflexdo em torno da formacgao de professores atualmente
no Brasil € necessario perceber que a mudanga deve pautar-se primeiramente na

reforma das estruturas curriculares dos cursos oferecidos como prescreve Kramer:

Toda reforma, resolugdo ou diretriz é datada: neste caso, trata-se da
formacgao cientifica e cultural de professores para atuar com milhdes de cri-
ancas de 0 a 10 anos, e do impacto que pode ter na qualidade das
interacbes estabelecidas entre adultos e criancas e dos conhecimentos —
em particular os da linguagem, leitura e escrita. Em contrapartida, definir
que o lécus da formagédo de professores da educagéo infantil € também o
curso de pedagogia ndo é solugéo para a formagao, ndo resolve, mas traz o
problema, coloca-o no centro da cena. Nao é o fim, mas o inicio, porque
muitas questdes curriculares precisam ser enfrentadas. (KRAMER, 2006,
p.808)

Enfatiza-se a ideia de que o curso de Pedagogia forme licenciados cada vez
mais sensiveis as solicitagdes da vida cotidiana e da sociedade, profissionais que,
em um processo de trabalho didatico-pedagdgico mais abrangente e embasado
cientificamente, possam conceber, com autonomia e competéncia, alternativas de
execucgao para atender, com rigor, as finalidades e organizagao da Escola Basica,
dos sistemas de ensino e de processos educativos nao-escolares, produzindo e
construindo novos conhecimentos, que contribuam para a formagao de cidadaos,
criancas, adolescentes, jovens e adultos brasileiros, participantes e comprometidos
com uma sociedade justa, equanime e igualitaria. Desse modo espera-se que as
instituicbes fagam valer as prescrigdes contidas nos documentos oficiais na busca
de uma formacéao sélida que permitird com que o egresso dos cursos de Pedagogia,

possam de fato exercer com qualidade o que |lhe é esperado, como ratifica as
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Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Pedagogia em seu Art.1°,

O curso de Pedagogia oferecera formagédo para o exercicio integrado e
indissociavel da docéncia, da gestdo dos processos educativos escolares e
nao-escolares, da producdo e difusdo do conhecimento cientifico e
tecnolégico do campo educacional. Sendo a docéncia a base da formacgao
oferecida, os seus egressos recebem o grau de Licenciados(as) em
Pedagogia, com o qual fazem jus a atuar como docentes na Educacao
Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e em disciplinas
pedagogicas dos cursos de nivel médio, na modalidade Normal e de
Educacao Profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras em
que disciplinas pedagdégicas estejam previstas, no planejamento, execugéo
e avaliagcdo de programas e projetos pedagogicos em sistemas e unidades
de ensino, e em ambientes ndo-escolares. (BRASIL,2005, p.10)

O referido documento prescreve ainda que o exercicio da docéncia deva ser

concebido como um processo complexo, como podemos notar,

Art. 2° § 1° Compreende-se a docéncia como agdo educativa e processo
pedagoégico metddico e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-
raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos
da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagido entre conhecimentos
cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de
aprendizagem, de socializagc&o e de constru¢cao do conhecimento, no &mbito
do dialogo entre diferentes visdes de mundo (BRASIL, 2005 p.19)

Dai decorre a importadncia de acompanhamento e avaliagdo sistematicos,
pelos 6rgados competentes, da implantagéo e execugao destas diretrizes curriculares

para os cursos de Pedagogia em vigor no pais.
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5- METODOLOGIA

A pesquisa desenvolvida foi de carater qualitativo buscando descrever,
analisar e compreender determinado fenbmeno. Uma pesquisa qualitativa parte de
uma questao-problema que vai se definindo a medida que o estudo se desenvolve,
“‘envolve a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos
interativos pelo contato direto do pesquisador com a situagcdo pesquisada”.
(GODOI,1995, p.03).

Para a realizagao desta investigacao foi selecionada uma escola de educagao
Infantil da cidade de Bauru localizada no interior do Estado de Sdo Paulo, utilizando
o critério de conveniéncia e o interesse da instituicdo em participar da pesquisa, trés
universidades e uma faculdade, de uma cidade localizada no Centro-Oeste paulista
com cursos de Pedagogia reconhecidas pelo MEC e que formam pedagogos
anualmente. Apos o contato inicial apresentamos o projeto de pesquisa e solicitamos
as autorizacdes para o desenvolvimento do estudo, o termo de consentimento livre e
esclarecido encontra-se no apéndice D deste trabalho.

Participaram da pesquisa em torno de 45 criangcas entre 04 e 05 anos de
idade de duas salas de Educacéo Infantil de uma escola publica e duas professoras,
sendo cada uma responsavel por uma sala de aula. Também foram objeto de estudo
trés alunos formandos ou recém-formados dos cursos de pedagogia de cada
universidade e da faculdade selecionada, totalizando doze alunos.

Como instrumentos para a coleta de dados utilizamos as observagdes, as
entrevistas semidirigidas e as analises dos planos de ensino das disciplinas de
Psicologia ministradas nos cursos de Pedagogia das universidades e da faculdade
selecionada.

As observagcdes foram realizadas com os alunos das duas salas
selecionadas, seguindo um roteiro pré-estabelecido. Como pauta principal esteve a
observacao das situagdes conflituosas entre as criancas e a as formas pelas quais
as mesmas buscam resolvé-las com e sem a intervengao das professoras, o roteiro
de observagao encontra-se no apéndice B.

As entrevistas semi dirigidas serdo aplicadas as duas professoras
participantes no intuito de obter suas concepcdes acerca do papel dos conflitos no

desenvolvimento do juizo moral na crianga, o roteiro da entrevista encontra-se no
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apéndice A e no apéndice B encontra-se o roteiro de entrevista com os doze alunos
das universidades e da faculdade, a fim de analisar a percepgao e o conhecimento
acumulado pelos mesmos em relagao ao desenvolvimento da moralidade.

Ainda foi realizado a analise bibliografica dos planos de ensino das disciplinas
de Psicologia dos cursos de Pedagogia das universidades e da faculdade com o
objetivo de identificar se estas contemplam o estudo do desenvolvimento da
moralidade infantil no curriculo dos cursos de Pedagogia no que se refere a
formacéao de professores que atuardo na Educacéo Infantil.

Os dados terdo tratamento qualitativo buscando a compreensdo dos
fendmenos observados. As entrevistas serdo transcritas e analisadas com vistas a
compreender a concepgao das professoras e dos alunos das universidades e da
faculdade selecionada com relagéo ao tema pesquisado. As questdes e o roteiro que
formarao as entrevistas semidirigidas encontram-se no apéndice 3.

Buscamos entender as respostas das professoras e dos alunos formandos e

recém-formados realizando uma analise hermenéutica.
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6- RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

6.1-Delineamento da Pesquisa

A pesquisa iniciou-se com a escolha da escola de Educacédo Infantil e das
turmas. Determinou-se que seriam duas turmas com criangas da mesma faixa etaria
de turnos diferentes, ou seja, de 04 a 05 anos, turmas de Jardim Il, ultima etapa da
Educacdo Infantil. As turmas foram nomeadas por turma A e turma B, e
respectivamente as professoras de cada turma de professora A e professora B. A
turma A é composta por 19 alunos que frequentam a escola no periodo da manha e
a turma B é composta por 24 alunos que frequentam a escola no periodo da tarde.
No total foram realizadas 15 sessdes de observacdes de 50 minutos cada em cada

turma e as entrevistas semidirigidas com as respectivas professoras.

TURMA A

Durante as observagdes surgiram diversos conflitos entre os pares, os mais
comuns decorrentes de questdes como divisdo de materiais ou brinquedos e
determinacao de papéis sociais nas brincadeiras.

A turma A aparenta ser mais calma, decorrente do niumero de alunos inferior
ao da turma B. Os conflitos mais comuns observados nesta turma foram, a
dificuldade em formar fila para deslocar-se pela escola, dificuldade em respeitar o
momento de falar ou brincar, “birras” quando contrariados pela professora,
dificuldade em dividir brinquedos e materiais.

Quando surgiam os conflitos na turma A, a professora A, muitas vezes
alterava a voz para que a crianga a escutasse, ndo foram observadas em tais
situagdes a presenca do dialogo entre os pares envolvidos nos conflitos, sempre
antes de uma atividade a professora A conversava com as criangas sobre o que
podia ou ndo poderia ser feito durante tal atividade e quais as sang¢des se os
fizessem, porém algumas criangas no momento em que ela falava estavam
entretidos em outras conversas ou materiais e aparentavam nao compreender a
comanda da professora para a realizagao das atividades.

Sempre que algum conflito surgia, a professora A levava as criangas a se
atentarem ao quadro de regras e combinados dizendo “olha isso ndo pode fazer, é
feio”, que no caso ficavam expostos na sala de aula e além das regras daquela
turma, ficavam expostas as regras da turma da professora B do turno da tarde.
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Pode-se observar nas figuras de 01 a 02 que as regras ficam expostas na
sala, visiveis as criangas. Quando ha descumprimento das regras, a professora

recorre aos cartazes de regras afixados nas paredes.

‘:,.‘.‘ 1%4.\

Figura 1-Regras expostas na sala de aula da TURMA A.
Fonte : Dados agregados pela autora.

Figura 2: Regras expostas na sala de aula da TURMA A.
Fonte: Dados agregados pela autora.

Algumas vezes a professora A ndo conseguia perceber alguns conflitos que
surgiam entre as criangas, que os resolviam através de agresséo fisica, como tapas
e empurrdes, a crianga agredida queixava-se a professora que colocava o agressor

fora da atividade ou brincadeira, sem que houvesse o dialogo sobre as causas do
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conflito.

Pode-se notar também que as criangas participantes dos conflitos muitas
vezes nao procuravam a professora de imediato, somente quando as possibilidades
de resolugdo fossem esgotadas e sempre era o aluno que se sentia prejudicado
quem requeria a professora.

Quando questionada em relagdo a sua concepgdo acerca do
desenvolvimento do juizo moral, teoricamente a professora A mostrou ter clareza do
tema, porém salientou a negligéncia da familia atual para com seus filhos. Pode-se
constatar que para ela o desenvolvimento da autonomia moral € em maior parte
responsabilidade da familia e nem tanto da escola, que a escola tem de desenvolver
outras habilidades que a familia ndo tem competéncia cientifica, por ser uma
instituicao de educacao informal.

Fica claro que a visdo desta professora em relacdo ao tema fica restrita a
questdo do cuidar para que nao haja conflitos, pois estes podem resultar em
agressoes fisicas que por sua vez causam certo desconforto perante a familia e a
diregcdo, passando assim uma imagem de professora incapaz ou negligente,
segundo ela.

Quanto & elaboragédo das regras e combinados com a turma, a professora
relatou que as criangas conhecem as regras e que estas sdo impostas muitas vezes

nao por ela mesma e sim pela prépria direcéo.

TURMA B

Na turma B os conflitos ocorrem com mais frequéncia, a professora B é
bastante agitada e reflete isso nas criangas. Nesta turma alguns conflitos se
parecem com os da turma A, porém surgem com mais intensidade, sdo conflitos
gerados por comparagdes entre uma crianga e outra, durante a divisdo de materiais
e brinquedos, organizagcdo dos espacos, divisdo de papéis sociais, organizacao de
fila, etc.

Nesta turma a professora B faz uma espécie de grafico em que coloca as
criangas que nao respeitam as regras e combinados de um lado e as que se
“comportam” adequadamente de outro. Como mostra a figura 06.

Quando ha conflitos resultantes em agressao fisica, a professora B solicita
que a coordenadora pedagdgica ou a diregao venha até a sala ou espacgo e leve a

crianga ou converse com ela, muitas vezes em tom de ameaca, essa atitude
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normalmente provoca no aluno agressor choro e nas outras criangas observadas
bastante medo. Em momentos em que nao estdo presentes a coordenadora ou a
diretora, a professora ameaca falar com os pais sobre as atitudes da crianca.

Segundo Piaget (1932/1994), na heteronomia a crianga considera as regras
vindas dos adultos e autoridades como sagradas e imutaveis. Essa atitude da
professora apenas reforga esse trago da heteronomia infantil ndo possibilitando a
reflexdo sobre o que aconteceu.

Ao ser questionada em relagdo ao que pensa sobre o desenvolvimento do
juizo moral, a professora em questdo demonstrou ndo ter clareza do assunto,
entendendo que se trata apenas de ensinar “o que é certo e errado” ou “o que pode
e 0 que nao pode ser feito”. Alegou ser papel da familia, ensinar as criangas os
valores morais, ja que para ela a familia deixou a cargo da escola também essa
responsabilidade.

O debate sobre de quem ¢é a responsabilidade de se educar moralmente se
faz importante e o tema é algo que precisa ser pesquisado e refletido por pais e
professores na busca de um projeto comum.

Em relagdo a construgéo das regras e dos combinados estabelecidos para a
sua turma, relatou que de fato as criangas nao participam dessa construgcao e que
muitas das regras impostas séo de carater institucional, ou seja, estabelecidas pela
direcdo para a escola como um todo.

Contudo relatou que no inicio das aulas realizou uma roda da conversa para
expor oralmente as regras e os combinados para as criangas. E que pelas imagens
estarem fixadas na sala de aula é possivel recorré-las e relembra-las quando
necessario, assim as criangas vao internalizando aos poucos todas as regras.

Nessa sala de aula as regras estdo escritas e desenhadas em cartazes
espalhados por todo o espaco fisico e sempre sao lembradas quando algo acontece.
Podemos notar nas figuras de 03 a 05 as regras expostas em sala de aula e na
figura 06 o grafico de comportamento utilizado pela professora diariamente para
aferir em bom ou ruim o grau de disciplina dos alunos, nota-se neste grafico que ha
a exposicao vexatoria dos alunos.

De acordo com Vinha (2000) a moralidade ndao se aprende por regras
impostas e que dificimente a crianga chegara a autonomia se os adultos se
limitarem a ensina-la a conceituar e discernir entre o que € bom ou ruim, desse

modo Piaget afirma com bastante clareza que o desenvolvimento da moralidade é
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uma possibilidade, ja que nem todos os adultos alcangaram a autonomia moral.

Figura 3: Regras expostas na sala de aula da TURMA B.
Fonte: Dados agregados pela autora.

De acordo coma Piaget o respeito unilateral consiste em “um instrumento de
submissao a regras preestabelecidas, e a regras cuja origem permanece exterior ao
sujeito que a aceita”(1932/1994, p.75). Portanto ao observarmos as figuras podemos
perceber que a relagcdo estabelecida na escola pesquisada, em ambas as turmas
ocorrem o que o autor denominou de respeito unilateral, uma relacao assimétrica

permeada pelo respeito de apenas uma das partes que no caso é a da professora.

Figura 4: Regras expostas na sala de aula da TURMA B.
Fonte: Dados agregados pela autora.
Nesta turma a professora B faz uma espécie de grafico em que coloca as
criangas que nao respeitam as regras e combinados de um lado e as que se

“‘comportam” adequadamente de outro.
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Figura 5: Varal de regras exposto na sala de aula da TURMA B.
Fonte: Dados agregados pela autora.

Nesta turma a professora B faz uma espécie de grafico em que coloca as
criangas que nao respeitam as regras e combinados de um lado e as que se

“‘comportam” adequadamente de outro.

’

Figura 6: Grafico de comportamento diario dos alunos da TURMA B.
Fonte: Dados agregados pela autora.

Como mostra claramente a figura 06, ha exposi¢ao vexatéria dos alunos, num
grafico de comportamento diario realizado pela professora B, em que expbe os

alunos e os julgam em bons ou maus. De acordo com Vinha esse tipo de
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intervencao é totalmente condenavel, pois gera na crianga exposta o sentimento de

vergonha e fracasso.

Ressaltamos que o educador precisa compreender que nao € possivel a
uma crianga ser autoconfiante se vivencia sucessivas situagbes em que
fracassa; nem dar valor a si mesma sendo sempre desvalorizada ou
criticada; ndo se aprende a respeitar sendo frequentemente desrespeitada,
muito menos a dialogar ou superar-se sendo constantemente censurada.
(VINHA, 2000, p.286)

No periodo em que foram realizadas as observacbes nao foi possivel
perceber novas discussdes sobre as regras e sim o resgate das mesmas sempre
que os conflitos surgiam.

De uma forma geral, as observagbes da Turma A e da Turma B revelaram
que o conflito é considerado algo ruim e que deve ser evitado e, quando ocorre,
deve ser imediatamente resolvido pelo adulto, invocando as regras que foram
impostas pelas autoridades.

Segundo Vinha e Tognetta (2008), os conflitos sdo inevitaveis em salas de
aula em que ha interagbes sociais. Dessa forma, em ambientes cooperativos os
conflitos surgem com mais facilidade. Para o professor que possui uma perspectiva
construtivista esses conflitos sdo percebidos como algo positivo e que pode
contribuir para o desenvolvimento moral das criangas. “Sao vistos como
oportunidades para que os valores e as regras sejam trabalhados”. (VINHA,
TOGNETTA, 2008).

AS ENTREVISTAS

Realizamos as entrevistas com as duas professoras, uma de cada turma, no
intuito de conhecer suas concepgdes sobre o desenvolvimento moral e os conflitos
na escola.

Apresentaremos inicialmente os resultados da entrevista com a professora A.
Esta participante tem 33 anos e é formada em Pedagogia com pds-graduacgao lato
sensu em Educacado Infantil e ha 07 anos atua como professora de Educacgao
Infantil.

Quando questionada sobre o que entende por desenvolvimento do juizo
moral na crianca a professora A afirmou que: “E o desenvolvimento do carater ético
na crianga, a crianga aprende as regras e normas da sociedade. Aprende a conviver

€ a respeitar as outras pessoas”.
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Em relagdo aos conflitos afirma que os mesmos sao: “Situacbes em que as
vontades ou opinides ndo “batem” e nenhum dos dois lados quer ceder”.

Essa professora diz que os principais conflitos entre as criangas em sua sala
de aula sdo os seguintes: “Brigam na hora de trocar brinquedos ou materiais. Tem
dificuldade em respeitar a vez do outro querem ser sempre o primeiro. Empurrdes na
hora da fila”.

Perguntamos como ela intervém quando os conflitos ocorrem e a resposta foi:
“‘Na maioria das vezes eu converso com as criangas envolvidas peco para pedirem
desculpas e se abracarem, e quando ha agressao fisica tenho que colocar a crianga
que bateu no outro fora da atividade, ele perde o direito de brincar.”

Em relacdo as regras e aos combinados estabelecidos na sala de aula, a
professora afirma que:

“Na verdade as regras sdo impostas pela direcdo e
coordenagdo pedagogica e algumas eu adapto para a minha
turma. S&o iguais para toda a escola, pois assim fica mais facil
para as criangas que comeg¢am no maternal e vai até o Jardim
Il, dai ela ja estardo acostumadas as regras que S&o as

mesmas”. (PA)

Perguntamos qual o papel das criangas no estabelecimento das regras e a
participante disse que: “As regras sao expostas na sala de aula geralmente com
desenho para ilustrar e as criangas gostam muito, no inicio do ano eu sempre fago a
roda da conversa para mostrar o que eles podem e o que nao podem fazer na
escola. E quando ha alguma situacao de briga eu sempre mostro a regra dizendo:
Olha a regrinha vocé néao fez o que esta aqui...”.

Quando uma regra é desrespeitada a professora afirma: “A crianga perde o
direito de brincar e se nao se acalmar porque tem crianga que faz birra, se joga no
chao, joga as coisas eu chamo alguém para tira-lo da sala até ele se acalmar”.

E possivel perceber que a professora A, apesar de ter certa clareza do que
significa desenvolver-se moralmente, disponibiliza pouca ou nenhuma atencdo a
essa dimensao do desenvolvimento das criangas. Em relagdo aos conflitos ela diz
conversar com as criangas quando surgem desentendimentos, mas as observagoes
mostraram que nao é disponibilizado tempo para as criangas conversarem sobre o

que aconteceu e a professora acaba por intervir de forma imediata para cessar o
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conflito, sem que haja possibilidades de reflexdo por parte das criangas.

Em relacdo as regras a professora diz que passou para as criangas o que
pode e ndo pode fazer no inicio do ano e quando as mesmas sao desrespeitadas ela
mostra as regras que estédo fixadas nas paredes da sala para que as criangas se
lembrem. Também diz que afasta das atividades as criangas que nao respeitam as
regras.

Esse tipo de intervengao néo promove o desenvolvimento moral das criangas
uma vez que nao possibilita reflexdes, descentracdes e o exercicio da cooperacao.

A professora B, por sua vez, tem 27 anos de idade, é graduada em
Pedagogia e tem especializagdo lato sensu em Educagédo Especial, atuando ha
cinco anos na Educacéao Infantil.

Quando questionada sobre o que entende por desenvolvimento do juizo
moral na crianga, respondeu:

“Eu entendo ser o sequinte: a crianga nasce sem saber o
que é certo e errado e com a convivéncia em sociedade, na
escola e em casa ela vai aprendendo que ndo podemos fazer

tudo, que a vida em sociedade tem regras e normas.” (PB)

Em relagao aos conflitos diz que: “Conflitos séo situagbes em que as pessoas
n&o conseguem entrar em um acordo sobre determinada coisa”

E sobre os principais conflitos que surgem em sua sala de aula afirma que:
“As criangas da minha sala sdo bastante agitadas é dificil fazer eles entenderem que
tem que dividir o brinquedo, pois estdo na fase egocéntrica, acham que tudo “é meu”
e se outro pega ou quer o mesmo brinquedo eles ja brigam. Outra situagdo que
sempre acontece é que eles ndo respeitam a vez seja de falar, de brincar e até de
fazer a fila.”

Para intervir junto aos conflitos diz que: “Eu falo que tem que dividir e que o
brinquedo é de todos, quando ndo se entendem eu deixo 0s dois sem o brinquedo e
dou para outra crianga, falo para eles brincam um pouco de cada vez’.

Perguntamos como as regras e os “‘combinados da turma” sdo estabelecidos
e ela afirma que: “As regras da minha sala a direcdo quem imprime e entrega para a
gente colocar na sala, mas eu converso muito com meus alunos e mostro sempre as
figuras, muitas vezes conto historias que falam de moral, como fabulas e eles

entendem. Dai a gente olha para as figuras e associa a historia’.
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Quanto ao papel da crianga no estabelecimento das regras, responde que:
“Muitas vezes em casa 0s pais deixam as criangas fazerem o que quiserem dai fica
muito dificil para o professor, porque a escola € um lugar cheio de regras e em casa
néo, dai eles ndo entendem porque tanta diferenca. Por isso eu sempre na roda da
conversa, ou nas atividades eu falo o que pode e o que néo pode fazer”.

Quando a regra é desrespeitada a professora afirma que: “Sempre antes da
atividade eu falo sobre as regras que eles tem que cumprir, entdo ja sabem, e se
algum n&ao cumprir primeiro eu converso depois eu deixo a crianga fora da
brincadeira.”

Podemos perceber que a professora B oferece as regras prontas as criangas
e quando ha conflitos resgata essas regras que estao afixadas nas paredes da sala
de aula, lembrando o que as criangcas podem e ndo podem fazer.

Esse tipo de concepcdo e consequente atitude ndo proporcionam o
desenvolvimento da autonomia moral, seja pelo reforgo da heteronomia das
criangas, seja pela auséncia da reflexao e dialogo que podem levar a cooperacgao.

As concepgdes apresentadas pelas duas professoras participantes sao
bastante parecidas e nos levam a inferir sobre a necessidade de se trabalhar esses
conteudos nos cursos de formacido de professores visando uma agao docente na

educacao infantil comprometida com o desenvolvimento integral das criangas.

O conhecimento da teoria de Piaget sobre a construgdo da moralidade tem
inumeras implicagdes pedagdgicas. O educador a partir do conhecimento
dessa teoria tem a responsabilidade em sua pratica, favorecer o
desenvolvimento de uma moral autbnoma na crianga, propiciando um
ambiente de respeito mutuo, permitindo que a crianga construa o seu
conhecimento, evitando mensagens humilhantes e mensagens de solugéo,
dando a oportunidade para a crianga escolher e decidir. (VINHA, 2000,
p.95)

A partir dessa analise inicial constatou-se a ineficacia da formacgéo dessas
professoras, para tanto buscamos compreender se realmente as instituicdes
oferecem essa aprendizagem nos cursos de pedagogia ofertados numa determinada
cidade do Centro-Oeste Paulista.

Para a analise desta segunda parte da pesquisa decorrente dos resultados
dos dados anteriores, selecionamos trés universidades e uma faculdade que
oferecem curso de Pedagogia reconhecidos pelo MEC (Ministério da Educacgao e
Cultura) de uma determinada localidade. Denominamos as universidades em

Universidade A, B e C e usamos a sigla Faculdade D para a faculdade.
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Primeiramente buscamos analisar a concepcéao filoséfica de cada instituigao,
em seguida analisamos a matriz curricular dos cursos de Pedagogia e por fim
analisamos os planos de ensino das disciplinas de Psicologia ministradas nestes
cursos, com o intuito de averiguar a bibliografia usada e se contemplam a tematica

do estudo do desenvolvimento da moralidade.

UNIVERSIDADE A

A Universidade A esta entre as instituicdes de Ensino Superior do Brasil mais
tradicionais. Com mais de 60 anos de trabalho na area de formagao principalmente
docente. De acordo com os dados publicados, declara constantemente seu
compromisso social, traduzido em sua participagdo ativa na busca de solugdes
eficazes e sustentaveis para as necessidades dos individuos e da sociedade. Alega
ter compromisso com a geracdo do saber que produz ruptura e transformagéao, que
atende a sua responsabilidade de preservar o patriménio cultural, que integre critica
e proposta, reflexdo e agao, tradicao e futuro em um diadlogo permanente para que
todo conhecimento desenvolvido no espacgo universitario contribua para o bem
social.

No Ano de 1953, nascia a Faculdade pioneira no interior de Sdo Paulo, com
os cursos de Letras, Pedagogia, Geografia e Historia, todos da area de ciéncias
humanas. Hoje, esta area conta com outros cursos: Filosofia, Artes Cénicas,
Educacéo Musical e Psicologia.

A ampliacédo da faculdade se deu também em nivel da pds-graduacéo e, em
1968, foi criado o primeiro curso Lato Sensu em Administragdo Escolar.

Em 1983, foi encaminhado ao Conselho Federal de Educagao o primeiro
documento para o processo de reconhecimento de uma Universidade.

Como se pode notar esta Universidade oferece o curso de Pedagogia desde
sua fundacao em 1953, e declara ser objetivo deste curso: Formar docentes para
Educacao Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental, capacitando-os para a
participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e instituicbes de ensino,
planejamento, execugao, coordenagao, acompanhamento e avaliagao de projetos e
experiéncias educativas, producgao e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico
do campo educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.

Esta universidade oferece o curso de Pedagogia em modalidade presencial

com duragdo de 3480 horas, ou seja, 04 anos. O curso de pedagogia da
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universidade A obteve nota 4 no conceito do MEC.

Ao analisarmos a grade curricular do curso da universidade A pode-se
observar que esta oferta uma disciplina de 72 horas na area da Psicologia
denominada Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem, esta disciplina tem
por objetivo Identificar as principais contribuicdes da psicologia do desenvolvimento
aplicadas a aprendizagem e ao trabalho docente; Compreender os pressupostos,
teorias e métodos da psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem; Definir e
caracterizar os fatores e processos psicologicos que interferem na pratica educativa.

A disciplina é dividida em quatro eixos, sao eles: o primeiro composto por 20
horas que trata de conteudos como definicdo operacional de desenvolvimento,
aprendizagem e relagbes entre desenvolvimento e aprendizagem abordando as
matrizes inatista, empirista, interacionista e sociointeracionista; também aborda
neste eixo as contribuicdes da psicologia do desenvolvimento aplicada a
aprendizagem e a pratica docente.

No segundo bloco tematico de duragao de 24 horas, a disciplina aborda as
matrizes citadas acima, creio que com mais afinco.

No terceiro eixo tematico contempla os fatores e processos psicolégicos que
interferem na aprendizagem, este com duragédo de 16 horas. O bloco em questéo
aborda processos cognitivos, afetivos, sociais e estratégias facilitadoras de
aprendizagem.

E por ultimo com duracdo de 12 horas de atividades praticas, a disciplina
propde-se a aplicar as matrizes Interacionista e Sociointeracionista em situacdes
praticas.

Porém, ao examinar a ementa desta disciplina e sua base bibliografica
pudemos notar que nao ha qualquer indicio de que explorem o tema do
desenvolvimento do juizo moral.

Para comprovarmos que de fato a disciplina ndo atende aos requisitos
pesquisados, entrevistamos trés alunos formandos, ou seja, que estdo cursando o
ultimo ano ou semestre do curso de Pedagogia desta universidade A.

Denominamos os alunos entrevistados de aluno A1, A2 e A3.

ALUNO A1
Este aluno da Universidade A esta cursando o ultimo semestre do curso,

possui 23 anos e € do sexo feminino. Ao questionarmos se durante o decorrer do
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seu curso de Pedagogia cursou disciplinas que exploraram o tema desenvolvimento
moral a aluna respondeu que:

‘ndo, pois essa é uma area especifica, acho que quem
quer se aprofundar mais deve fazer especializagdo nessa
area’(A1)

Quando a questionamos se a mesma considera ter conhecimentos suficientes
sobre o tema para aplica-los a sua praxis pedagogica, respondeu que “como eu ja
disse na questdo anterior, essa € uma matéria muito especifica, por exemplo, meu
TCC néo é dessa area, entdo me interessei por esse tema”.

Questionamos se o aluno A1 considera que o curso de Pedagogia que
frequenta oferece uma formacgéao consistente, diante do questionamento afirmou que:
“Ah sim, aqui temos todo apoio, fazemos estagios, os professores sdo muito bons e
eu também me dedico muito a faculdade, gosto do curso sim” e quando questionada
se se sente preparada para a pratica docente disse que “certamente que sim, obvio
que falta experiéncia e isso a gente s6 ganha dando aula, mas com a minha
formacao me sinto preparada sim”.

Propomos que a aluna se colocasse diante da situagdo de ser uma professora
da Educacao Infantil que tivesse problemas de comportamento e situagdes de
conflitos entre as criangas da sua sala, em seguida pedimos para responder se a
mesma considera que estaria preparada para enfrenta-los e de que maneiras, diante
desse questionamento a aluna afirmou que:

‘Esses tipos de coisas e de situagbes a gente vai
aprendendo a lidar conforme o tempo, conforme ganhamos
experiéncia temos mais seguranga em lidar com essas coisas
do dia a dia, a teoria da faculdade ajuda muito, mas na hora
s80 outras coisas que contam, como a experiéncia como te
falei antes”.(A1)

Pelo exposto podemos inferir que a aluna ndo compreende de quais maneiras
ocorre o desenvolvimento do juizo moral nas criangas, acredita que conhecimentos
baseados na experiéncia cotidiana e no senso comum bastam para realizar uma

pratica voltada a desenvolver moralmente as criangas.

ALUNO A2
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A aluna A2 possui 32 anos de idade e € do sexo feminino, € formada em
Histéria por esta mesma universidade e esta cursando o penultimo semestre, mas
também cursa disciplinas do ultimo semestre, pois esta € sua segunda graduagéao e
por ventura eliminou diversas disciplinas.

Questionamos a aluna se no decorrer do seu curso de Pedagogia ela cursou
disciplinas que exploraram o tema desenvolvimento moral, diante da pergunta ela
nos respondeu que: “na verdade eu eliminei diversas disciplinas, pode ser que este
seja um tema de alguma disciplina que eu deixei de fazer, ou também pode ser que
seja uma teoria mais recente que quando eu fiz Historia ndo tinha na grade,
e...talvez seja por isso”.

Perguntamos se ela considera ter conhecimentos suficientes sobre o tema
para aplica-los a sua praxis pedagogica, declarou que: eu ja leciono na rede
estadual ha 8 anos, tenho pratica docente bastante desenvolvida, sempre estamos
fazendo cursos e capacita¢des do Estado”.

Perguntamos também se ela considera que o curso de Pedagogia que
frequenta oferece uma formagéo consistente e se ela se sente preparada para a
pratica docente, afirmou que: “Olha!, eu gosto daqui acho os professores bons, mas
tudo depende do aluno, a gente tem que estudar muito, procurar fora daqui senao
para no tempo né...eu até iria fazer a Pedagogia em EAD (Educacao a Distancia),
mas preferi fazer presencial mesmo, pois a gente aprende mais assim, vindo todos
os dias, conhecendo os professores, assistindo as aulas, enfim considero meu curso
muito bom”.

Se vocé fosse uma professora da Educacao Infantil e tivesse problemas de
comportamento e situagbes de conflitos entre as criangas da sua sala, vocé
considera que estaria preparada para enfrenta-los e de maneira, a aluna afirmou
que:

‘Ah sim, meus alunos sdo adolescentes e sdo bem
piores que as crian¢as da Educacéo Infantil, vocé tem que ter
postura, ser firme senédo vocé perde a sala, ai ndo tem mais o
que fazer....e outra as criangas hoje ja vao para a escola sem
respeitar os professores porque 0s proprios pais ndo respeitam
também”.(A2)

Podemos observar no que declara a aluna A2 que a mesma entende ser

responsabilidade da familia desenvolver moralmente as criangas, que isso nao é
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curriculo da escola.

ALUNO A3

A aluna A3 possui 26 anos e é do sexo feminino, esta cursando o ultimo
semestre do curso de Pedagogia da Universidade A.

Questionamos a aluna se no decorrer do seu curso de Pedagogia ela cursou
disciplinas que exploraram o tema desenvolvimento moral, diante da pergunta ela
nos respondeu que:

“Olha na verdade eu ndo me recordo ao certo, ndo sei te
responder, seria sobre qual area, relacionado a Etica essas
coisas? Porque é tanta coisa e agora com TCC e estagio a
gente se perde um pouco, entdo no momento ndo saberei te

responder’. (A3)

Quando questionamos se a mesma considera ter conhecimentos suficientes
sobre o tema para aplica-los a sua praxis pedagdgica, respondeu que: “como eu ja
disse anteriormente, nesse momento ndo me recordo desse tema, pois sao tantas
disciplinas e teorias”.

Perguntamos também se ela considera que o curso de Pedagogia que
frequenta oferece uma formacao consistente e se ela se sente preparada para a
pratica docente, afirmou que: “Sim, essa faculdade € muito tradicional, aqui nds
estudamos de verdade, aprendemos bastante, os professores sao bons e bastante
prestativos conosco, a maioria dos alunos daqui se sai bem em concursos e eu me
sinto sim bastante preparada para lecionar quando sair daqui sim!”

Questionamos se a aluna fosse uma professora da Educagédo Infantil e
tivesse problemas de comportamento e situagdes de conflitos entre as criancas da
sua sala, vocé considera que estaria preparada para enfrenta-los e de maneira, a
aluna afirmou que: “Essas coisas sempre vao acontecer em sala de aula, vejo muito
no estagio em que eu faco e observo a maneira como as professoras agem, na
verdade nao é facil lidar com indisciplina, mas acredito que se estabelecermos um
contrato didatico as coisas ficam mais faceis de lidar”.

Diante dos dados coletados com as alunas A1, A2 e A3 da Universidade A e
da analise do plano de ensino da disciplina oferecido por esta universidade no curso

de pedagogia, podemos concluir que a formagao oferecida é bastante falha e nao
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trabalha os conceitos de desenvolvimento moral e suas implicagbes praticas, bem
como, anulam qualquer formacdo que desenvolva praticas de desenvolvimento

moral na Educacao Infantil.

UNIVERSIDADE B

Posteriormente analisamos a Universidade B, esta por sua vez também fica
localizada numa determinada cidade do Centro-Oeste Paulista e oferece curso de
Pedagogia na modalidade presencial com duragdo de 03 anos e carga horaria de
3200 horas. Forma cerca de 100 alunos por ano e sua forma de ingresso € o
vestibular. Este curso estd em vigor nesta cidade desde o ano de 2007 e é
reconhecido pelo MEC.

E uma instituicdo privada de projecdo nacional, bastante conceituada. Na
universidade B sdo oferecidas trés disciplinas na area da Psicologia para o curso de
Pedagogia, dentre elas as disciplinas denominadas Psicologia Construtivista,
Psicologia do Desenvolvimento e Teorias da Aprendizagem e Psicologia Sdcio-
Interacionista.

De acordo com os objetivos do curso de Pedagogia o profissional pedagogo
formado por esta instituicdo encontra-se apto a atuar em escolas e empresas. O
aluno, ao se formar nesta instituicdo, pode habilitar-se a educacao infantil e ao
magistério dos anos iniciais do ensino fundamental, segundo a instituicdo esta por
sua vez mantém cuidado permanente em: “dotar seus profissionais de
conhecimentos que lhes permitam uma plena capacitacdo para atuar na docéncia,
planejamento e gestdo do sistema educacional, sempre com vistas as relagdes
escola-estudante-familia-comunidade”.

A instituicdo B ndo se mostrou confortavel com nossa analise, porém ao
indagarmos a coordenagdo quanto a ementa e planos da disciplina somente nos
permitiu examinar em sua presencga, diante da situagdo pudemos inferir que a
Universidade B ndo contempla em sua matriz curricular a tematica do
desenvolvimento do juizo moral na formagdo dos alunos que cursam o curso de
Pedagogia da referida instituicdo bem como, ndo se pode constatar que oferecem
formacao de qualidade aos futuros professores que atuardo na Educacgao Infantil.

Para complementar a analise dos dados da instituicdo B, entrevistamos trés
alunos dessa mesma instituicdo ambos formandos do curso de pedagogia a fim de

compreender a concepgao que estes possuem acerca do tema do desenvolvimento



60

da moralidade, denominamos estes alunos de B1, B2 e B3.

ALUNA B1

A aluna B1 é do sexo feminino e possui 23 anos de idade, esta cursando o
ultimo semestre do Curso de Pedagogia na Universidade B.

Questionamos a aluna se a mesma cursou disciplinas que versam sobre o
desenvolvimento da moralidade e segundo ela:

“esse tema néao foi trabalhado no meu curso nao, pelo
menos ndo me lembro ndo”.(B1)

Em seguida perguntamos se ela considera que possui conhecimentos
suficientes sobre o tema para aplica-los a sua praxis pedagoégica, diante do
questionamento ela afirma que: “como na questao anterior eu falei, ndo me lembro
de ter cursado essa disciplina, precisava dar uma olhada nos materiais que eu
tenho”.

Perguntamos também se ela considera que o curso de Pedagogia que
frequenta oferece uma formagao consistente e se ela se sente preparada para a
pratica docente, afirmou que: “eu me sinto segura com a formacgéo que tive nessa
faculdade, recentemente prestei um concurso e fui muito bem, gracas a formacéao
que tive aqui na faculdade, entdo me sinto preparada sim para lecionar quando sair
daqui’.

Questionamos se a aluna lecionasse na Educacido Infantii e tivesse
problemas de comportamento e situacdes de conflitos entre as criangas da sua sala,
se ela neste contexto considera que estaria preparada para enfrenta-los e de
maneira, a aluna afirmou que:

“Eu tenho interesse em lecionar na Educacdo Infantil,
pois ja fago estagio nessa area e me identifiquei muito, entao
se eu tivesse algum caso de indisciplina agiria com calma e
tentaria controlar as criangas, porque a gente ter calma e muita
paciéncia, além de ter bastante controle sobre a sala, falando o
que pode e o que ndo se pode fazer dentro da sala. Explicar
também para os alunos que devemos respeitar oS amigos,

alias, as pessoas em geral”.(B1)

Ja no inicio de sua fala podemos concluir que a aluna B1 desconhece as
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teorias que versam sobre o desenvolvimento da moralidade e que apesar dessa
falha em sua formacgao, considera-se preparada para lecionar na Educacéao Infantil e

enfrentar situagdes em que ajam conflitos.

ALUNA B2

A aluna B2 possui 36 anos e é do sexo feminino, cursa o ultimo semestre do
curso de pedagogia da universidade B. Esta aluna ja é professora com formagéao em
Magistério (Nivel Médio), leciona no segundo ano do Ensino Fundamental numa
escola da rede municipal de uma cidade proxima a universidade B.

Questionamos a aluna se no decorrer do seu curso de Pedagogia ela cursou
disciplinas que exploraram o tema desenvolvimento moral, diante da pergunta ela
nos respondeu que: “Especificamente sobre esse tema nao”.

Questionamos a aluna se ela considera que possui conhecimentos suficientes
sobre o tema para aplica-los a sua praxis pedagdgica, diante do questionamento ela
afirma que:

“Possuo sim, sabemos que desenvolver valores nas
criangas é bastante importante e podemos fazer isso de
maneira ludica com uso de fabulas, de regras e
combinados”.(B2)

Perguntamos também se ela considera que o curso de Pedagogia que
frequenta oferece uma formacao consistente e se ela se sente preparada para a
pratica docente, afirmou que: “Como eu ja dou aula ha bastante tempo, a faculdade
serve mais para titulo, pois parece que se ndo tivermos um curso de Pedagogia ndo
estamos preparadas, além que os concursos estdo exigindo esse diploma, eu gosto
dessa faculdade sim”.

Questionamos se a aluna lecionasse na Educacdo Infantil e tivesse
problemas de comportamento e situagdes de conflitos entre as criangas da sua sala,
se ela neste contexto considera que estaria preparada para enfrenta-los e de
maneira, a aluna afirmou que: “Enfrento isso diariamente, meus alunos sao bastante
agitados e crianga é crianga, na escola que eu trabalho tem Educacéo Infantil
também e vejo que da para controlar as criangas com conversa e resolvo tudo no
dialogo”.

Do mesmo modo que observamos na aluna B1, a aluna B2 demonstra ndo

compreender também a concepcado de desenvolvimento da moralidade, e declara
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consistentemente que desconhece e que nao teve contato com o tema em sua
formacdo na universidade B. Acredita, portanto que praticas “soltas” e
espontaneistas desenvolvem moralmente as criangas pois, “Devido a ma
compreensao da teoria piagetiana, € comum confundir construtivismo com
espontaneismo”.(MANTOVANI apud VINHA, 2000, p.95)

ALUNO B3

O aluno B3 possui 29 anos e é do sexo masculino, cursa o ultimo semestre
do curso de Pedagogia na Universidade B. este aluno por sua vez cursa sua
segunda graduacgéo, é formado em Administracdo de Empresas ha 5 anos.

Questionamo-lo quanto a sua consideragdo em relagdo a aquisicédo de
conhecimentos suficientes sobre o tema para aplica-los a sua praxis pedagdgica,
respondeu que:

“Na verdade néao vi nada disso durante o curso, apenas
estudamos sobre Etica docente e essas coisas, um tanto
filosdfico, na verdade também n&o irei lecionar, ou pelo menos
néo pretendo no momento, minha intengéo € na area de gestéo
escolar, no maximo coordenacdo, essas matérias Ssobre
psicologia do ensino e aprendizagem interessam mais para
quem vai para a sala de aula de fato, pesquiso mais na area
que te falei, de gestdo organizacional, mas, contudo ndo me

recordo de ter cursado sobre este tema, ndo”. (B3)

Quando questionamos se o0 mesmo considera ter conhecimentos suficientes
sobre o tema para aplica-los a sua praxis pedagdgica, respondeu que: “A faculdade
da uma bagagem de conhecimentos muito boa, porém cada um vai mais pra area
que almeja seguir no futuro, pelo menos no meu caso, fazemos estagios e isso nos
permite confrontar a teoria com a pratica real, a que acontece na escola de verdade
e isso da seguranga para o universitario chegar a escola e trabalhar”.

Perguntamos também se ele considera que o curso de Pedagogia que
frequenta oferece uma formagao consistente e se ele se sente preparado para a
pratica docente, declara que: “Considero meu curso muito bom, em vista dos cursos
oferecidos por ai, acredito que estou tendo uma formacgao sélida nesta universidade,

até tem que melhorar muita coisa, mas eu gosto daqui temos suporte dos



63

professores e biblioteca e laboratérios muito bem equipados, coisa que nao se vé
em muitas universidades por ai, e considerando que para o meu objetivo que € na
area de gestao, me considero bastante preparado para ingressar na escola”.

Questionamos se o aluno fosse um professor da Educagao Infantil e tivesse
problemas de comportamento e situacdes de conflitos entre as criangas da sua sala,
se ele se considera estar preparado para enfrenta-los e de maneira, a aluno afirmou
que: “Nossa! Nao me imagino na Educacao Infantil, alids, homem na Educacéao
Infantil ndo "pega bem”, mas colocando para outras modalidades como Ensino
Médio me sinto preparado sim, acho que sim, ndo sei dizer o que faria, agora neste
momento”.

Diante dos resultados obtidos através dos dados coletados na universidade B
e com o0s seus respectivos alunos, pode-se inferir que o curso ofertado por esta
instituicdo também ndo contempla a tematica do desenvolvimento do juizo moral
como haviamos mencionado anteriormente, bem como, ndo desenvolve nos seus
alunos a capacidade de conceituar e de contextualizar a moralidade na praxis
pedagodgica, estes por sua vez se mostram incapazes de sequer estabelecer
conceitos sobre o tema, pois a formacao inicial € requisito essencial e base
norteadora da pratica profissional desses professores [...] pensamos ser importante
chamar a atengao para a questao especifica da formacao inicial dos professores, o
que envolve diretamente as instituicdes de ensino superior, em especial as
universidades. (GATTI, 2010, p.5)

UNIVERSIDADE C

A universidade C esta localizada numa determinada cidade do Centro-Oeste
Paulista, essa universidade oferece o curso de Pedagogia neste campus desde o
ano de 2002. E uma instituicdo publica que forma cerca de 40 alunos no curso de
Pedagogia por ano. Sua forma de ingresso é através de vestibular e seu quadro
docente é composto por professores doutores.

O curso de Pedagogia desta instituicdo possui duragéo de 04 anos com carga
horaria equivalente a

Ao analisarmos a matriz curricular do curso de Pedagogia constatamos haver
duas disciplinas na area de Psicologia, sdo elas Psicologia da Educacao | e Il
Ambas as disciplinas possuem carga horaria de 60 horas e s&o lecionadas por um

professor com doutorado na area.
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S&o objetivos dessa disciplina que o aluno seja capaz de compreender o
processo de formagdo do psiquismo humano como resultado de multiplas
influéncias, no qual fatores bioldgicos, psiquicos, sociais e histéricos se inter-
relacionam continuamente; Estudar o desenvolvimento psicolégico do individuo
desde o seu nascimento até o fim da Educacao Infantil: de sua atividade, de seus
processos e qualidades psiquicas e a formagao de sua personalidade; Construir um
esquema explicativo do desenvolvimento e aprendizagem humana que incorpore, de
maneira integrada, as no¢des de aprendizagem, cultura e educagdo, como também
a influéncia que os fatores bioldgicos, sociais e culturais possuem, para interpretar
os processos de mudancga evolutiva e de mudanga educativa, bem como suas
implicagdes mutuas.

Na disciplina de Psicologia da Educacao |, pode-se notar que esta contempla
o tema do desenvolvimento do juizo moral como elementos componentes da base
curricular da disciplina como podem ser observados dentre os conteudos

programaticos da referida disciplina da instituicdo C, no quadro 01 a seguir:

| — Introdugdo ao estudo do desenvolvimento e da aprendizagem humana

1. Educacgao, psicologia e psicologia da educacgao

2. Diferentes concepgdes de desenvolvimento e aprendizagem:

Inatismo;

Ambientalismo;

Interacionismo;

Sécio-cultural.

Il — A criangca de 0 a 6 anos em seus aspectos bioldgicos, afetivo, cognoscitivo e
social e sua aprendizagem:

1) Caracteristicas da espécie, da cultura do momento histérico, do grupo social e do
individuo;

2) O desenvolvimento fisico e neuroldgico (Bee, Luria, etc.)

O inicio da vida;

Sequéncias basicas e padrbes comuns de crescimento;

O sistema nervoso;

As habilidades sensoriais

3) O desenvolvimento cognoscitivo, afetivo e sua relagdo com a aprendizagem.
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A Epistemologia Genética de Jean Piaget;

A teoria do desenvolvimento moral de Piaget;
A Escola de Vygotsky;

A psicologia de Henri Wallon.

Ill- Psicologia e Pedagogia: limites e possibilidades de dialogo.

Figura 7: Quadro curricular da Disciplina de Psicologia da Educac¢ao | da UNIVERSIDADE C.
Fonte: Dados agregados pela autora.

A disciplina oferecera conteudos sobre o processo de desenvolvimento
bioldgico, psiquico, afetivo e social e sua relagdo com a aprendizagem, por meio de
diferentes abordagens teoricas.

O conhecimento destes conteudos subsidiara a compreensdo da crianga
como ser integral inserido culturalmente e historicamente. Destacando a infancia de
0 a 6 anos, periodo no qual a crianga passa pela Educacéo Infantil, oferecendo
suporte as atividades didaticas e de gestao educacional para ensino basico.

A universidade C também oferece a disciplina intitulada Psicologia da
Educacao Il, como mencionado acima € lecionada por professor doutor na area.
Esta disciplina possui 60 horas de duragéo e ocorre no primeiro ano de curso.

Sao objetivos propostos para esta disciplina: Estudar o desenvolvimento
psicologico do individuo de seis anos até idade adulta e velhice: a sua atividade, de
seus processos e qualidades psiquicas e a formagdo de sua personalidade;
Construir um esquema explicativo do desenvolvimento humano que incorpore, de
maneira integrada, as nogdes de aprendizagem, cultura e educagao, como também
a influéncia que os fatores bioldgicos, sociais e culturais possuem, para interpretar
os processos de mudanca evolutiva e de mudancga educativa, bem como suas
implicagdes mutuas; Trabalhar alguns conteudos da Psicologia da Educagao
Escolar, tais como relacao professor-aluno e contexto de sala de aula.Como
conteudos a serem desenvolvidos com os alunos dessa disciplina podemos analisar

no quadro 02:

| — O desenvolvimento psicologico entre os 06 e os 12 anos e suas relagdes com a
aprendizagem,;
Desenvolvimento cognitivo e aprendizagem

Desenvolvimento da personalidade e aprendizagem
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Desenvolvimento socio-moral e aprendizagem

II- O desenvolvimento psicolégico durante a adolescéncia e suas relagbes com a
aprendizagem
A adolescéncia

Do pensamento formal a mudanga conceitual na adolescéncia

IlI- O desenvolvimento psicoldgico na idade adulta e na velhice e suas relagdes com

sua aprendizagem

IV- Psicologia da Educagao Escolar
Fatores e processos psicologicos envolvidos na educagao escolar
Afetos, emogdes, atribuigdes e expectativas: o sentido da aprendizagem escolar

Ensinar e aprender no contexto da sala de aula

Figura 8 : Quadro dos conteudos programaticos da disciplina Psicologia da Educagao Il
Fonte: Dados agregados pela autora.

Diante do analisado nas ementas das duas disciplinas ofertadas por esta
universidade, podemos concluir que esta instituicdo oferece formagao voltada ao
desenvolvimento de habilidades em seus alunos para que estes possam de fato
realizar uma pratica docente transformadora e capaz de desenvolver moralmente
seus futuros alunos.

Para comprovarmos se de fato a disciplina cumpre o proposto,
entrevistaremos em seguida trés alunos formandos desta instituicdo. Como citado

anteriormente denominaremos esses alunos por ALUNO C1, C2 e C3.

ALUNO C1

A aluna C1 possui 21 anos e é do sexo feminino. Cursa o ultimo ano do Curso
de pedagogia da Universidade C. Realizou pesquisa em Iniciacdo Cientifica por um
ano.

Ao questionarmos se durante o decorrer do seu curso de Pedagogia cursou

disciplinas que exploraram o tema desenvolvimento moral a aluna respondeu que:
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“Sim, o tema desenvolvimento moral foi abordado ao
longo do primeiro ano do curso de Pedagogia nas disciplinas
de Psicologia l e II".(C1)

Questionamos a aluna se ela considera que possui conhecimentos suficientes
sobre o tema para aplica-los a sua praxis pedagodgica, diante do questionamento ela
afirma que: “Sim, pois tive a oportunidade de aprofundar os estudos sobre a
tematica por meio da Iniciagao Cientifica”.

Perguntamos também se a aluna C1 considera que o curso de Pedagogia
que frequenta oferece uma formacao consistente e se ela se sente preparada para a
pratica docente, declarou que: “Sim. Sim e ndo. Sim, porque possuo o conhecimento
académico e isso me fornece subsidios para compreender e orientar a minha pratica
e responsabilidade politica como docente; quem € o pedagogo e suas diversas
formas de atuacao; o que é a educacgao e quais suas implicagdes; o que € a escola e
qual seu papel na sociedade; como se desenvolve a crianga; formas de construir o
conhecimento de forma significativa; as questdes histéricas que ainda permanecem
arraigadas em nossa sociedade; o que diz a legislacdo e os documentos oficiais
além das politicas publicas relacionadas a educacido e suas implicagdes. Nao,
porque todos esses saberes sao insuficientes se ndo temos sujeitos reais que
requeiram a concretizagdo desses saberes de modo que atendam as suas
necessidades e, isso, sempre requerera do docente a constante busca pelo
conhecimento tanto cientifico como do saber contido no outro para que possa
construir uma relagao de ensino e aprendizagem significativa”.

Questionamos se a aluna fosse uma professora da Educagao Infantil e
tivesse problemas de comportamento e situacdes de conflitos entre as criancas da
sua sala, se ela se considera estar preparada para enfrenta-los e de maneira, diante
do exposto a aluna afirma que:

“Sim, buscaria compreender a raiz do conflito e
problematiza-lo com as criangas por meio da roda de conversa.
Utilizaria dilemas morais para compreender o raciocinio moral
das criangas e como um instrumento para ampliar a
perspectiva da crianga sobre diferentes formas de lidar com a
situagcdo. A partir das verbalizagbes das criangas estimularia o
desenvolvimento autbnomo dos sujeitos para a solucdo de

conflitos inter e intrapessoal”.(C1)
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Podemos observar na fala da aluna C1 que os conteudos propostos nas
ementas das disciplinas sao de fato desenvolvidos nos alunos dessa universidade e
que a aluna possui seguranga em conceituar o desenvolvimento da moralidade
segundo a teoria piagetiana. Também é possivel perceber que a aluna apresenta ter
conhecimentos sobre quais praticas utilizar em prol do desenvolvimento da

autonomia das criancas.

ALUNA C2

A aluna C2 possui 46 anos e é do sexo feminino. Cursa o ultimo semestre do
curso de Pedagogia da Universidade C.

Ao questionarmos se durante o decorrer do seu curso de Pedagogia cursou
disciplinas que exploraram o tema desenvolvimento moral a aluna respondeu que:

“Sim, cursei, foi na disciplina de Psicologia da Educagao, sua abordagem nao
foi aprofundada, mas a nogao sobre como pode ser tratado o tema foi nos mostrado.
E também cursei outras disciplinas que sempre colocam o valores que iremos calcar
nossa pratica.”(A2)

Quando a questionamos se a mesma considera ter conhecimentos suficientes
sobre o tema para aplica-los a sua praxis pedagodgica, respondeu que: “Sim e
saberia onde procurar tedricos que referenciam o tema para auxiliar o meu
desenvolvimento pedagogico”.

Questionamos se a aluna A1 considera que o curso de Pedagogia que
frequenta oferece uma formacéao consistente, diante do questionamento afirmou que:
“sim, o curso que frequento € muito bem embasado, com varios teoricos. preparado,
propriamente, ndo estou ainda sou uma principiante, mas a graduagao que estou
terminando orientou a minha preparacdo com teorias que auxiliam e vao nortear a
minha pratica pedagdgica”.

Propomos que a aluna se colocasse diante da situacdo de ser uma
professora da Educacido Infantii que tivesse problemas de comportamento e
situagdes de conflitos entre as criangas da sua sala, em seguida pedimos para
responder se a mesma considera que estaria preparada para enfrenta-los e de que
maneiras, diante desse questionamento a aluna afirmou que: “nao sei, acho que
sim. Interviria através de exemplos, de vivéncia, através da literatura. Também

buscaria incentivar a reflexdo e o dialogo sempre com meus alunos, fazendo com
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que eles sempre reflitam sobre as situa¢des. Buscando também nos tedricos para

nao estar totalmente despreparada.”

FACULDADE D

A Faculdade D esta localizada numa determinada cidade do Centro-Oeste
Paulista. O curso de pedagogia foi fundado e respectivamente autorizado pelo MEC
em 05/02/2007. E uma instituicdo privada e sua forma de ingresso é o vestibular
agendado ou unificado, também adota a nota do ENEM para vias de ingresso. E
uma instituicdo de projecdo nacional. Forma cerca de 300 alunos por ano do curso
de Pedagogia. Recebeu no ano anterior (2014) conceito 3 nas avaliagdes realizadas
pelo MEC.

Seu corpo docente é formado por professores especialistas, declara ser um
dos seus objetivos enquanto instituigdo educacional o de “promover o ensino de
forma eficiente e com a qualidade necessaria ao bom desempenho profissional dos
alunos para que, de modo competente e ético, possam desenvolver seus projetos de
vida como cidaddos conscientes de seus direitos, deveres e responsabilidades
sociais.”

Declara ser meta de essa instituicao alcangar a primeira opcdo em Educacao
Superior Particular, para a “nova classe média” brasileira, em todos os mercados
onde atuamos.

Segundo dados publicados por esta instituicio seu objetivo geral se
concentra em oferecer aos seus estudantes uma solida base de conhecimentos,
competéncias e habilidades. A intencdo € desenvolver uma aprendizagem
significativa, capacitando-os para implementar seus projetos de vida.

Esta instituicdo oferece cursos a precos relativamente inferiores aos das
demais instituicées privadas. Oferta o curso de Pedagogia nas modalidades EAD eo
presencial, convém ressaltar que analisaremos apenas o curso oferecido na
modalidade presencial, este por sua vez tem carga horaria de 3250 horas e duracao
de 03 anos e meio.

O pedagogo formado por esta instituicdo estara capacitado a desenvolver
praticas pedagdgicas e de gestdo educacional, promovendo a aprendizagem de
quem esteja em diferentes fases do desenvolvimento humano.

O curso de acordo com o publicado pela instituicao, possibilita a formacao de

um educador pronto para atuar em espacos escolares e nao escolares, utilizando as
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novas tecnologias de informag&o e comunicagao, focando sua atuagédo no trabalho
coletivo.

Ao analisarmos a matriz curricular deste curso encontramos um ponto que
nos chamou a atencido e carecia de ser observado, que apesar da instituicdo D
declarar que o curso é realizado em modalidade presencial das 3200 horas de
duracao apenas 2110 horas realmente acontece de modo presencial, as outras 1140
horas sdo denominadas atividades em maddulos interativos, o que nos faz presumir
que sejam em EAD.

Observamos que a faculdade D oferece uma disciplina na area de Psicologia
denominada Psicologia da Aprendizagem com carga horaria de 80 horas cada e
cursadas no primeiro semestre/termo. Sao objetivos gerais de essa disciplina
trabalhar nos alunos os conceitos que envolvem a Introdugdo a Psicologia do
Desenvolvimento e da aprendizagem; Definicdo de desenvolvimento humano;
Reflexo da escola como uma construgdo cultural; Estudo das teorias de Piaget
Vigotsky, Wallon e a psicanalise aplicada a Educacao.

Podemos analisar nas figuras 09 e 10 os conteudos propostos para esta

disciplina sao:

CONTEUDO PROGRAMATICO:

1.Teorias do desenvolvimento humano e da aprendizagem e suas contribuicdes
para a educacgao;

2. Desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social,

3.A crianca e a formacao da identidade no contexto sdcio-cultural contemporaneo;
4.Psicologia evolutiva;

5.Epistemologia genética;

6.Aprendizagem significativa;

7.Esquemas e modelos mentais;

8.Teoria sociocultural;

9.Concepcgao construtivista do ensino e da aprendizagem;

10. Contribui¢des da psicanalise a educacéo;

11.Fatores e processos psicologicos envolvidos na aprendizagem escolar;
12.As contribui¢cdes de Piaget, Wallon e Vygotsky para a educagéo;

13. Processos de ensino e de aprendizagem no contexto da sala de aula;
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14. Estratégias de aprendizagem;

15. Dificuldades de aprendizagem;

Figura 9: Quadro do contetido programatico da disciplina Psicologia da Aprendizagem da
FACULDADE D.
Fonte: Dados agregados pela autora.

Ao analisarmos o plano de ensino dessa disciplina foi possivel notar que a
mesma nao aborda a tematica em questdo, € uma formacdo voltada ao
superficialismo no que concerne as teorias do desenvolvimento, tratadas de modo
bastante raso, desenvolvendo nos alunos uma concepc¢ao desvinculada das praticas
transformadoras e do conhecimento cientifico. De acordo com Kramer essa

instituicdo corrobora para o aumento de profissionais sem formacgao sélida:

Se considerarmos o imenso contingente de pedagogos que freqlientam
universidades sem saber como lidar com criangas, e que nao é desprezivel
o numero de pesquisadores e professores universitarios que ainda estra-
nham o que a pedagogia tem a ver com fraldas, corpo, bebés, esta rele-
vancia fica mais visivel ainda. “A educacgédo infantil é etapa da educacgao
basica desde quando?”; “por que o curso de pedagogia deve envolver-se
com as creches?”; “falar de fraldas e de sono na faculdade?!” sdo perguntas
e expressdes ainda ouvidas no nosso cotidiano, apesar dos dez anos de
LDB. (KRAMER, 2006, p.808)

Para compreendermos se essa formacdo rasa interfere na concepg¢ao dos
alunos acerca de sua propria formacdo e de sua compreensao quanto ao
desenvolvimento do juizo moral enquanto praticas permanentes na Educacgao Infantil
entrevistaram trés alunos dessa instituicdo. Para identifica-los denominamo-los de
aluno D1, D2 e D3.

ALUNO D1

A aluna D1 é do sexo feminino e possui 23 anos, cursa o ultimo termo do
curso de Pedagogia da Faculdade D.

Questionamos a aluna se no decorrer do seu curso de Pedagogia ela cursou
disciplinas que exploraram o tema desenvolvimento moral, diante da pergunta ela
nos respondeu que: “Nao me recordo de ter estudado sobre este tema nao”.

Questionamos a aluna se ela considera que possui conhecimentos suficientes
sobre o tema para aplica-los a sua praxis pedagogica, diante do questionamento ela
afirma que: “A gente sabe que na faculdade &€ uma coisa e na pratica € outra
totalmente diferente, eu me sinto preparada sim, mas acho que a experiéncia ainda

me falta, esse conhecimento de experiéncia na sala de aula eu n&o tenho, talvez me
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falte um pouco disso”.

Perguntamos também se ela considera que o curso de Pedagogia que
frequenta oferece uma formacgéo consistente e se ela se sente preparada para a
pratica docente, afirmou que: “A faculdade aqui é tachada de ser péssima faculdade,
vira até piada entre os outros, quando vocé fala que se formou aqui as pessoas ja
olham com indiferenga, mas eu acho isso injusto porque a faculdade nao faz
milagres o aluno quem tem que buscar e se esforgar, de que adianta o aluno se
formar em determinada faculdade e n&o saber nada”.

Questionamos se a aluna lecionasse na Educacdo Infantil e tivesse
problemas de comportamento e situacdes de conflitos entre as criangas da sua sala,
se ela neste contexto considera que estaria preparada para enfrenta-los e de
maneira, a aluna afirmou que: “Eu tenho muito medo de chegar a dar aula por causa
disso, da indisciplina, deve ser muito cansativo lidar com criangas desobedientes, eu

nao sei o que faria, esse € o meu maior medo, de n&o saber controlar a sala”.

ALUNO D2

A aluna D2 possui 33 anos e é do sexo feminino, cursa o ultimo termo do
curso de Pedagogia oferecido pela institui¢gao D.

Ao questionarmos se durante o decorrer do seu curso de Pedagogia cursou
disciplinas que exploraram o tema desenvolvimento moral a aluna respondeu que
nao se recorda de ter estudado sobre o tema.

Questionamos se a aluna D2 considera que o curso de Pedagogia que
frequenta oferece uma formacéao consistente, diante do questionamento afirmou que
escolheu o curso de Pedagogia pois existem bastante vagas na area, porém
trabalha em outra area, administrativa, no caso a aluna D2 considera sua faculdade
muito boa e diz se sentir preparada para prestar concursos na area e comecar a
lecionar.

Propomos que a aluna se colocasse diante da situagdo de ser uma
professora da Educacdo Infantii que tivesse problemas de comportamento e
situagdes de conflitos entre as criangas da sua sala, em seguida pedimos para
responder se a mesma considera que estaria preparada para enfrenta-los e de que
maneiras, diante desse questionamento a aluna afirmou que:

‘Isso € uma situagcdo bastante comum hoje em dia,

vemos casos de alunos agredindo professores e nada é feito.
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Isso acontece porque as familias ndo educam seus filhos
deixam para a escola a responsabilidade de tudo, de ensinar e
de dar educagdo. E dificil falar o que eu faria porque cada
turma é uma turma, séo diferentes, mas acho que o professor

tem que ser firme, ter controle sobre as criangas”.(D2)

Pelo exposto podemos inferir que a aluna ndo compreende de quais maneiras
ocorre o desenvolvimento do juizo moral nas criangas, acredita que conhecimentos
baseados na experiéncia cotidiana e no senso comum bastam para realizar uma

pratica voltada a desenvolver moralmente as criangas.

ALUNO D3

A aluna D3 é do sexo feminino, possui 26 anos e cursa o ultimo termo do
curso de Pedagogia da Instituicao D.

Questionamos a aluna se no decorrer do seu curso de Pedagogia ela cursou
disciplinas que exploraram o tema desenvolvimento moral, diante da pergunta ela
nos respondeu que: “aprendemos muita sobre sobre como desenvolver os valores e
a moral, a Etica nos alunos”

Questionamos a aluna se ela considera que possui conhecimentos suficientes
sobre o tema para aplica-los a sua praxis pedagogica, diante do questionamento ela
afirma que: “a gente é realista e sabe que a faculdade em si ndo da toda bagagem
que necessitamos para encarar a sala de aula, as teorias, etc. Aqui eles focam muito
nos concursos, para depois divulgar que os aprovados sdo alunos daqui da
faculdade, direto trocam nossas aulas das matérias “normais” por auldes de
concursos, com as coisas que vao cair no concurso, isso por um lado € bom, porque
ajuda a gente na prova, mas nao prepara para trabalhar depois, para dar aula de
verdade.”

Questionamos se a aluna lecionasse na Educacao Infantil e tivesse
problemas de comportamento e situagdes de conflitos entre as criangas da sua sala,
se ela neste contexto considera que estaria preparada para enfrenta-los e de
maneira, a aluna afirmou que: “essas coisas nao ensinam na faculdade né! Ensinam
a gente a ensinar os conteudos, mas ndo ensinam a gente a lidar com essas
situacdes entre os alunos, entdo eu nao me sinto preparada nao”.

Diante dos questionamentos realizados podemos concluir que a aluna D3,
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bem como as alunas D1 e D2, ndo sao capazes de conceber relagcdes entre a teoria
do desenvolvimento do moral, tampouco aplica-las a sua futura pratica pedagogica.
A instituicdo D por sua vez, se apresentou como uma instituicdo formadora de
professores de péssima qualidade, pois além de ndo trabalhar a teoria da
moralidade também ndo cumpre o que propde no plano de ensino da disciplina que

oferta.
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7- CONSIDERAGOES FINAIS

O desenvolvimento integral das criangas deve ser garantido pela Educagao
Infantil enquanto etapa educativa, complementando a agdo da familia e visando a
constru¢cao de cidadaos mais cooperativos e solidarios, desenvolvidos moralmente,
afetivamente, cognitivamente e socialmente. Essa tarefa n&o é facil e essa etapa
educativa ganha grande importancia sendo necessario pesquisar e refletir sobre as
acdes pedagogicas desenvolvidas nas creches e pré-escolas.

Desenvolver essa pesquisa fruto de minha iniciacdo cientifica, nos permitiu
conhecer e refletir sobre a questao da moralidade na Educacgao Infantil, contribuindo
com a nossa formagdo como educadora. Ao término dessa investigagdo pudemos
notar que as professoras participantes conhecem pouco sobre os processos de
desenvolvimento infantil e menos ainda sobre a construgdo da autonomia moral das
criangas, 0 que gera uma agao insipida e pouco refletida a esse respeito.

As criangas observadas agem por coergéo ja que as regras sao estabelecidas
pela professora e pela direcdo da escola. O tempo todo estdo condicionadas as
placas de regras e combinados e a “sermdes” que as induzem a como agir em
determinadas situagdes demonstrando ndo compreender o significado de tantas
regras.

Quando surge um conflito, as professoras expdéem as criangas envolvidas
frente a sala toda dizendo que o que fez é errado, o que gera culpa e vergonha e
nao reflexdo. Na maioria dos casos delega sua autoridade em sala & outros
profissionais sem perceber que este € um momento propicio para que haja o diadlogo
entre as partes envolvidas e o desenvolvimento da moralidade.

E notério que os conflitos sdo a todo tempo evitados e entendidos como
indisciplina, as criancas que fogem ou que questionam as regras impostas sao
punidas através do medo, da culpa, da vergonha, da exposi¢gdo como se todos os
conflitos fossem ruins e, portanto passiveis de sancoes.

A direcao e coordenacéao da escola ndo dao respaldo para que as professoras
tenham autonomia referente aos conflitos, muitas vezes determinando como as
mesmas devem agir e intervindo no trabalho de sala de aula que deveria ser um

espaco de relagdes construidas entre a professora e as criangas, sem intervengao
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externa da autoridade. Para a comunidade escolar os conflitos geram desconforto e
sao tratados como conduta irregular que deve ser evitada.

Diante da problematica apontada, no que concerne a formacgdo dos
professores da Educacéo Infantil, pudemos inferir que a formagao ofertada € falha e
ineficaz, uma vez que os dados apontaram apenas uma entre quatro instituicdes que
abordam e desenvolvem a tematica em seu curriculo. Esta instituicao por sua vez é
a instituicdo que forma o menor numero de docentes, cerca de 40 alunos por ano, o
que corresponde a 7,69% do total dos alunos formados nos cursos de Pedagogia na
regido investigada, sendo que as outras instituicbes formam respectivamente cerca
de 80, 100, 300 alunos por ano, ou seja, formam cerca de 480 professores que
atuardo na Educagédo Infantil, o que por sua vez corresponde a 92,31% de
professores formados que n&o tiveram sequer contato com o tema na graduacéo.
“‘Estamos assumindo que o papel da escola, e dos professores, € o de ensinar-
educando, uma vez que postulamos que sem conhecimentos basicos para
interpretacdo do mundo n&do ha verdadeira condicao de formagao de valores e de
exercicio de cidadania”. (GATTI, 2010, p.1360)

Os educadores precisam formar criangas capazes de julgar autonomamente o
que é certo ou errado, independente dela vir a ser punida ou recompensada por
iSSO, pois “se queremos que as criangas desenvolvam a autonomia moral, devemos
reduzir o nosso poder adulto, abstendo-nos de usar recompensas e castigos e
encorajando-os a construir por si mesmas seus préprios valores morais” (KAMII
apud VINHA, 2000).

Tratar a crianga com respeito mutuo, portanto, € muito mais do que
simplesmente seguir as regras elaboradas por todos, pelo adulto ou diminuir o
autoritarismo. Percebe-se que em seu trabalho diario com os alunos, os professores
deparam-se constantemente com pequenos conflitos, desavencas e crises
repentinas. Diante desses conflitos ou de um "mau comportamento" da crianga,
mostram-se inseguros, nao sabendo quais sdo as condutas mais adequadas para
lidar com o problema.

Os professores tendem a nao repetir um modelo de educacao autoritaria que
receberam, porém nao sabem como colocar os parametros, ficando muitas vezes
sem acgéo diante de um comportamento indesejavel da crianga, agindo de maneira
insipida respaldados no senso comum. Desse modo, acabam desembocando num

outro extremo que € a permissividade ou o espontaneismo, dando larga margem de
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liberdade as criangas. Qualquer tentativa de restricdo ou de limite € vista como um
ataque a liberdade, privacidade ou espontaneidade. Ha4 o medo de traumatizar. E a
visdo de que as criangas sao naturalmente puras e boas e os adultos devem deixar
que isso aflore naturalmente, como se elas fossem, com o tempo, se autogerindo.
Estdo formando pequenos "tiranos", futuros jovens e adultos que n&o levam em
conta as pessoas, as leis e regras em consideragao, nem mesmo o0s sentimentos.

O desenvolvimento da autonomia moral € uma meta importante para a
educacdo, e a escola de educacao infantil constitui local adequado para o
desenvolvimento das diversas relagdes de colaboragdo e cooperagdo. Piaget
(1932/1994) assinala que, "se para aprender matematica, quimica ou gramatica é
necessario realizar experimentos e analisar textos, para aprender a viver em grupo é
necessario ter experiéncias de vida em comum". De acordo com esse ponto de vista,
a igualdade, por exemplo, ndo se pode aprender com licdes ou teorias sobre o
assunto, mas experienciando relagbes de igualdade, promovendo dialogo e reflexao,
€ isso sO sera possivel se o professor conhecer a maneira como o desenvolvimento
da moralidade acontece e de quais maneiras pode promover esse desenvolvimento,
ademais o professor que queira promover a moralidade sem suas criangas deve por
exceléncia compreender a dimensdo dos conflitos em detrimento das relagbes
interpessoais

Importante destacar que o desenvolvimento moral sé sera possivel se a
crianga vivenciar inumeras situagdes em que haja a interagdo dela a ambientes de
justica permanente ou os chamados ambientes socio-morais.

Ao contrario do que se pensa o0s valores morais ndo sado ensinados
diretamente. Nao se pode ensinar a ser ético, honesto, justo ou a respeitar o outro
com sermoes, histérias, fabulas ou licbes de moral, cabe nesta constatacdo um
questionamento suscetivel de estudos posteriores, pois como os professores sendo
sujeitos heterbnomos, poderédo educar criangas para a autonomia moral.

Finalizamos essa investigacdo apontando a emergente necessidade de se
trabalhar o tema da construcdo da moralidade nos cursos de formacido de
professores de forma profunda e reflexiva para que a acdo docente possa, de fato,

se traduzir em praxis transformadora.
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APENDICE A

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIDIRIGIDA COM PROFESSORAS DA
EDUCACAO INFANTIL

INICIAIS DO NOME:

IDADE:

SEXO:

FORMAGCAO ACADEMICA (INICIAL E CONTINUADA):
TEMPO DE ATUACAO NA EDUCAGAO INFANTIL:

QUESTOES

1) O que vocé entende por desenvolvimento do juizo moral na crianga?
2) Na sua opinido, o que sao conflitos?

3) Quais os principais conflitos entre as criangas que surgem em sua sala de aula?

4) Como vocé intervém quando ocorrem estes casos?

5) Como as regras e os “combinados da turma” sdo estabelecidos em sua sala de

aula?
6) Qual o papel das criangas no estabelecimento das regras?

7) O que acontece quando uma regra é desrespeitada? (quanto a punigdes e

sancoes).
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APENDICE B

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIDIRIGIDA COM ALUNOS DO CURSO DE
PEDAGOGIA (ultimo ano de Curso) OU RECEM-FORMADOS.

-INICIAIS DO NOME

-IDADE

-SEXO

-ANO/TERMO EM CURSO:

* Questionario:

a) Durante o decorrer do seu curso de Pedagogia vocé cursou disciplinas que
exploraram o tema desenvolvimento moral?

b) Se sim, quais disciplinas?

c) Em sua opinido, vocé considera ter conhecimentos suficientes sobre o tema para
aplica-los a sua praxis pedagoégica?

d) Vocé considera que o curso de Pedagogia que frequenta oferece uma formagéao
consistente? Vocé se sente preparado(a) para a pratica docente? Por qué?

e) Se vocé fosse um(a) professor(a) da Educacao Infantil e tivesse problemas de
comportamento e situagdes de conflitos entre as criangas da sua sala, vocé

considera que estaria preparado(a) para enfrenta-los? Como?
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APENDICE C

ROTEIRO DE OBSERVACOES COM CRIANCAS DE APROXIMADAMENTE 04
ANOS DE IDADE DE DUAS SALAS DISTINTAS.

a) Como se estabelece o ambiente socio-moral na sala de aula.
b) Ocorrem conflitos? Quais? Como surgem?

c) Como o professor intervém?

d) As criangas respeitam as regras e os combinados da turma?
e) As criangas demonstram cooperagao entre os pares?

f) As criangas demonstram compreender as regras impostas?

g) Quando surgem os conflitos as criangas os solucionam de maneira autonéma ou
buscam auxilio do professor?

h) Em quais momentos surgem mais conflitos entre as criangas?
i) Como as criangas se relacionam com o professor?

j) Como as criangas reagem as puni¢des e sangdes?
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APENDICE D

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Camila Parpineli Cavalcante, discente do curso de pedagogia da Unesp campus de Bauru,
legalmente orientada pela Prof? Dra. Rita Melissa Lepre, docente do Departamento de Educacédo da
Faculdade de Ciéncias-Unesp campus de Bauru responsaveis pela pesquisa intitulada “O papel dos
conflitos no desenvolvimento do juizo moral em criangas da Educagio Infantil’, viemos por meio
deste Ihe convidar a participar como voluntario neste estudo.

Esta pesquisa tem como principal objetivo analisar e observar de quais maneiras os conflitos surgem
entre as criangas da Educacao Infantil e quais sdo as concepgoes dos docentes de Educacgao Infantil
quanto ao desenvolvimento do juizo moral nas criangas.

Para a realizagdo da pesquisa os instrumentos utilizados para a coleta de dados consistem na
observacao de criancas de 04 anos de idade de duas salas de Educagao Infantil e entrevista semi-
dirigida aos respectivos professores das duas salas observadas.

Sua participacdo constara na submissdo a entrevista semi-dirigida e os dados coletados serdo
gravados em equipamento de audio (gravador). Ndo ha a possibilidade de ocorrerem desconfortos ou
riscos.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tem o direito assegurado de esclarecer qualquer duvida ou
pedir qualquer outro esclarecimento, bem como ter acesso aos resultados da pesquisa bastando para
isso entrar em contato com algum dos pesquisadores ou com o Conselho de Etica em Pesquisa da
Unesp campus de Bauru.

Vocé tem garantido o seu direito de ndo aceitar participar ou de retirar sua permisséo, a qualquer
momento, sem nenhum tipo de prejuizo ou retaliagdo decorrente de sua deciséo.

As informacgdes coletadas serdo confidencias e divulgadas apenas em eventos ou publicagbes
cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, ou seja, total anonimato, a ndo ser entre os
responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua participagao

AUTORIZAGCAO

Eu, apos a leitura deste documento e ter tido a
oportunidade de conversar com o pesquisador responsavel, para esclarecer todas as minhas duvidas,
acredito estar suficientemente informado, ficando claro para mim que minha participagao € voluntaria
e que posso retirar este consentimento a qualquer momento sem penalidades. Estou ciente também
dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido, dos possiveis danos ou
riscos deles provenientes e da garantia de confidencialidade e esclarecimentos sempre que desejar.
Diante do exposto, expresso minha concordancia de espontanea vontade em participar deste estudo.

Assinatura do voluntéario
Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e
Esclarecido deste voluntario para a participagao neste estudo.

Assinatura do responsavel pela obtengao deste termo.
Pesquisadora:

Camila Parpineli Cavalcante

(14) 99645-7550 camilaparpi@hotmail.com
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