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“ Ensinar a ler e escrever continua
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escolares. Um numero muito significativo
(demasiadamente significativo) de criangas
fracassa ja nos primeiros passos da
alfabetizagao...”
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COUTINHO, V. M. D. A formacdo dos protessores alfabetizadores:
um estudo da realidade de Sdo Luis do Maranhdo. 2001. 115 f£.
Dissertagdo ( Mestrado em Educag¢do) - Faculdade de Filosofia e
Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Marilia.

Esta Dissertacdo teve como objetivo geral investigar a formacdo
inicial dos professores alfabetizadores em trés escolas de
Ensino Médio, na modalidade Normal, em Sdo Luis do Maranhdo. A
pesquisadora elaborou a hipdtese inicial de que as Instituicgdes
Formadoras ndo apresentavam em seus curriculos os contetdos e
disciplinas imprescindiveis para essa formacgéo. Foram
selecionados para essa Pesquisa, o Colégio Universitario -
COLUN, o Instituto de Educagcdo do Maranhdo - IEMA, ambas
oficiais e a Escola 8Sdao Vicente de Paulo, da iniciativa
privada, por serem representativas na Aarea da formacdo de
professores alfabetizadores em Sdo Luis. Para coleta dos dados
foram entrevistados professores, alunos em formacdo e egressos
em exercicio das instituic¢ées formadoras, além de analisados
os programas de algumas disciplinas dessas instituig¢des. Os
resultados da pesquisa indicaram que os conteudos ministrados
preocupam-se com a formacdo geral dos professores para atuarem
da 1% a 4* série, mas ndo sdo especificos para garantirem a

atuacdao do alfabetizador. Por fim, o trabalho propde caminhos

para a organizagdo curricular de instituic¢des preocupadas com a

formacdo do professor alfabetizador.

PALAVRAS - CHAVE: Ensino Normal, formagcdo de professores,
formacdo do alfabetizador, organizacdo curricular.
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INTRODUCAO

O ponto de partida

Em quase todos os eventos realizados ultimamente
sobre as questdes educacionais no Brasil, o tema “formacgdo de
professores” se faz presente e vem cada vez mals conguistando
espagos nas pesquisas cientificas nessa area. No entanto, nos
ressentimos da escassez de trabalhos na area da formacgdo de
professores alfabetizadores e da forma como ela tem sido
Lratada pelas politicas educacionalis implantadas no Brasil ao
longo de sua Histéria, isto é, sempre diluida na formacdo de
professores de 1* a 4* séries do ensino fundamental. Tais
ressentimentos se devem a inquietac¢des antigas e recentes, de
cunho profissional, académico e politico.

As inquietacées de cunho profissional tiveram
origem no inicio de nossa carreira no Magistério, quando ao
ingressarmos numa dessas classes de Pré - Escolar ou Classes
de Alfabetizacdo repletas de rostinhos ansiosos, avidos por
conhecer, ndo sabiamos bem o que fazer, ficando entdo, a mercé
do destino e da Supervisora da Escola em que trabalhavamos,
que passava de vez em quando pela escola.

Foi no desespero de enfrentarmos quarenta e cinco

criangas de seis anos numa Pré - Escola estadual na periferia

da cidade de Sdao Luis - MA em 1983, que dispomo-nos a sair da
cilada em que nos encontrdvamos. E nessas condigdes, o que

zer? os pai s profes &ri iav
fazer? Se pais e as professoras da 1% série ansiavam ara
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que essas criancas saissem lendo e escrevendo, e, a Secretaria
de Educacdo via Supervisdo, nos orientava para realizarmos
apenas a preparacdo para a alfabetizacao, diga-se de passagem,
pastante confusa na nossa cabeca naquela época? E ndés, diante
daqueles rostinhos repletos de inquietac¢des, nao sabiamos bem
0 que estavamos fazendo ou o que iriamos fazer; vasculhavamos
entdo, nos ensinamentos do curso de Magistério que haviamos
feito, e sO0 encontravamos registrados em nossa mente,
especificamente para aquelas criancas, algumas orientacdes
sobre Recreacao (no nosso restrito conhecimento daquele
momento) , e 1isso nao era suficiente, considerando as
exigéncias dos pais, dos professores da 17 série e da
Secretaria de Educacdao.

a partir desse fato qgue demos 1inicio a

procura de respostas para os 1inumeros pontos obscuros a

respeito daquela situacdo especifica gque nao davamos conta:

como fazé-las ler e escrever? Investimos nessa procura
buscando varios caminhos: iniciamos através de conversas com
outras colegas que tinham os mesmos problemas; participando de
varios trelnamentos, mini- cursos, seminarios e outros eventos
oferecidos pela Secretaria de Educacao durante a nossa
permanéncia na sala de aula e, ao cabo de quatro anos na sala
de aula, aceitando um convite da Supervisora que nos
acompanhava para compormos o© guadro de Agentes Pedagdgicos
(uma espécie de Supervisor a titulo precario) da Divisdo de
Ensino Pré Escolar, o6rgao da Secretaria de Estado da

Educacao, quando passamos a ver o problema sob uma nova otica;
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agora, estavamos na qualidade de dizer a outrem o que fazer
sobre aquilo que ndo sablamos ao certo. Isso tornou a situacao
ainda mais angustiante, porém mais instigante, uma vez que
levou-nos a buscar cada vez mals, has leituras, nas discussdes
junto com a equipe da Secretaria, nos cursos realizados e
ministrados na capital e no interior do Estado, as respostas
que nos haviamos proposto buscar.

Entretanto, ndo paramos por al, e investimos mais
fundo na busca, quando conseguimos ingressar no curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Maranhao em 1992 e
deixamos fluir as questdes de cunho académico nessa Aarea,
"

optando por investigar na Monografia de conclusdo do curso, “a

formacdo do professor alfabetizador’”, momento em que buscamos,
A a

no curriculo do curso de formacao de professores de 1% a 4

série ministrado no Instituto de Educacdo do Maranhao,

elementos que favorecessem a discussdo e instrumentalizacdo

da formacd&o do professor aqui em tela.

Nessa oportunidade, fol comprovado com o estudo o
ja citado, que a formagcdo do professor alfabetizador,
encontra-se diluida na formagdo dos professores de 1°
série, com a mais ampla (12 a 4* série) superando
especificidades a primeira, gquando sabemos que esta €& tdo
mais especifica que a ultima, tamanha é a extensado e
complexidade do seu objeto de estudo - a apropriacdo
linguagem escrita pelo alfabetizando.

Desta forma, ¢é somente na pratica que

professores vao se dar conta de gque nao sSao capazes
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realizar o trabalho do professor alfabetizador: o ensino do
ler e do escrever. Nessa hora a angUstia se apoderara deles,
fazendo com que reajam de diversas formas frente ao problema.
Ha os que abandonam a jornada, € ha os que insistem, persistem
e vencem. Desta forma, pretendemos com esta pesquisa buscar
elementos que nos mostrem o gque fazem para vencer essa
angustia e prossequir na ardua missdo de alfabetizar.

Podemos ainda, anexar a todas essas questdes,

aquelas de cunho politico que nos levam a perguntar: Por gue

sera que a formacdo do professor alfabetizador €& tida como
coisa tao pequena que merece apenas estar diluida em outra
formacao? Os 1indices de repeténcia na 1* série ndo sao
vexatdorios? No Brasil todos os “alfabetizados” costumam ler
muito bem e ndao tém nenhum problema para compreenderem o gue
léem? Onde esta a culpa? No professor que ndo aprendeu a
ensinar a ler e escrever, porgque €& incompetente? Ou sera que
existem outras explicacdes, e essa tem sido a mais adequada
para camuflar o real motivo?

Assim sendo, nosso objetivo com essa investigacéo
fol © de analisar a relacao entre a formacao inicial (tedrica)
& a formacao pratica (continuada) dos professores
alfabetizadores em Sao Luis do Maranhao, - fim de
identificarmos os reflexos destas na especificidade do seu
fazer pedagdgico: o ensino da leitura e da escrita.

Para tanto, necessitamos trilhar nesta busca por
quatro caminhos bem definidos : o primeiro empurrou-nos para a

realizacao de uma Pesquisa bibliografica quando nos propomos
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buscar na Histéria da Educacdo Brasileira elementos concretos
gue nos mostrassem onde tem se dado realmente a formacdao do
professor alfabetizador ( aquele responsavel pelo ensino do
ler e do escrever), o segundo guiou -nos a ldentificar nos
curriculos das escolas de formagdo de professores para o
ensino bdsico em Sdo Luis do Maranhdo, a relevdncia dada a
instrumentalizagcdo pedagdgica do professor alfabetizador
( formac¢do inicial ); o terceiro levou-nos a caracterizacgdo
de como se concretiza a prdatica pedagégica dos professores
alfabetizadores ( formagdo continuada) frente ao contexto de
sua formacdo inicial realizada no Magistério de nivel Médio
e, por f[im, buscamos analisar as conseqiiéncias do tipo de
formacdo de professores alfabetizadores construida no
contexto atual para o desempenho destes no seu fazer
pedagdgico, optando ainda, por apontar algumas sugestdes de
caminhos que favoregam a reformulagdo curricular dos cursos de
formagdo de professores alfabetizadores em nivel Médio.

Os caminhos gue nos destinamos percorrer para a
realizacdo desta Pesquisa, originaram a organizacdo deste
relatério, em quatro capitulos a saber: Capitulo
Consideracdes metodolédgicas, Capitulo II Em busca da
formacdo do professor alfabetizador - visitando a Histéria,

Capitulo IITI - A formacdo dos alfabetizadores no Maranhdo -

visitando a teoria e a pratica, e no Capitulo 1IV-

Consideracdes finais - uma proposta para a formacdao inicial do

alfabetizador.
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A nossa pretensdo com o estudo foi a de

contribuir com o pegueno universo literario na Aarea dada

formacdo de professores alfabetizadores, para informar e
demonstrar como este tipo de formacao tao especifico esta
acontecendo de forma aleatdéria, provocande um quadro critico
de ma formacao de leitores e escritores, de repeténcia e
evasao em massa nas séries iniciais do ensino basico.

No entanto, acreditamos nas contradicdes, no
embate e na resisténcia; e nesta crenca somos conscientes de
gue uma boa parte destes professores insistem, persistem e
vencem; certamente outros esmorecem, fraquejam e desistem.
Assim, € atras dos mecanismos wusados pelos vencedores,
nascidos nessa contradicdo, que pretendemos enveredar na

Pesguisa aqul em evidéncia.
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CONSIDERAGOES METODOLOGICAS

Em nossos propdésitos, a metodologia levou em
conta a analise da relacdo entre a formacdo inicial e a
formacao continuada do professor alfabetizador em Sdo Luis -
MA, para identificarmos os reflexos destas na especificidade
do seu fazer pedagdégico. Assim, quatro foram os momentos
vividos nesta Pesquisa: O primeiro apontou para uma Pesquisa
Bibliografica, pois como diz (Fazenda, 1997, pl25-126).

w

... o conhecimento é produzido socialmente, e o
historiador, ao produzir o seu conhecimento
scbre gualquer tempo, estard trabalhando a
perspectiva do passado com o© seu presente,
(entdc) levanta-se a questdo de que cada geragdo
tenha de escrever a sua Histdéria...”

Procedendo assim, se fez necessario ensaiarmos um
pouco da histéria da formacdo do professor alfabetizador a
partir da Histéria do Brasil e do Maranh&o, pretendendo com
isso dar conta de compreendermos melhor, alguns aspectos
histérico - sociais que possam nos servir de &libi para a
argumentacao.

0 segundo empurrou-nos para uma Analise
Documental e de Discurso, na qual buscamos dados que
apontassem para a formacdaoc dos professores alfabetizadores
oriundos das trés Institui¢des Formadoras ao nivel do Ensino
Médio na habilitacdo Magistério, a saber: COLUN - Colégio
Universitario, IEMA - Instituto de Educacdo do Maranhdo e

Escola Sdo Vicente de Paulo, quando buscamos no curriculo
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destas, através dos Programas das disciplinas: PSICOLOGIA,
DIDATICA DA LINGUA PORTUGUESA e ESTAGIO SUPERVISIONADO

conteudos que favorecessem a formacao do professor

alfabetizador, além de termos buscado na fala dos professores

destas disciplinas suas intencdes com os mesmos em relacdo a
formacdao do professor aqui em evidéncia. Foli  também
investigado neste momento o aluno/ professorando, visando
compreendermos como se sentiam, no que dizia respeito a
tornar-se um professor alfabetizador ao concluir o curso de
Magistério.

Para coleta dos dados Jjunto aos sujeitos nesta
etapa, nos utilizamos dos programas das disciplinas citadas,
de entrevista realizada com os professores destas disciplinas
e da aplicacdo de um (guestionario com os alunos/
professorandos.

Na terceira etapa, fomos Dbuscar junto a
professores formados por estas Instituicdées de Ensino que
estdo em exercicio nas classes de alfabetizacao, elementos
que nos indicassem como se desenvolvia sua pratica pedagdgica,
como se concretizava a formacao continuada e quais os
mecanismos utilizados por eles na tentativa de elucidar os
possiveis problemas de formacdo no que concernia ao trabalho
com a alfabetizacao.

E, no ultimo momento coube-nos,

“a explicagdo da realidade assistida, isto é, a
tentativa de enco =] s incipiocs subjacentes

ao fendémeno estudado de 1 as vdarias
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descobertas num contexto mais amplo.” (André,
1986, p.16).

Desta forma, tentaremos entdo, explicitar as
questbes relevantes da formacdo 1inicial do alfabetizador
delineadas ao longo da Pesquisa e apresentaremos questdes
propositivas destinadas ao campo da formacao inicial do
alfabetizador.

Partimos, neste trabalho da seguinte hipdtese de
trabalho: em Sdo Luis, no Estado do Maranhdo, o curriculo das

escolas do Ensino Médio - na habilitag¢do Magistério: COLUN,

IEMA e SAO VICENTE DE PAULO, responsdveis maiores nos ultimos

dez anos pela oferta de professores para o magistério do
Ensino Fundamental, tém objetivos desfocados da prdxis
considerada clentifica e necessdaria para a [formagdo de
professores — alfabetizadores e da praxis real, observadas nos

egressos que atuam em classes de alfabetizagdo.

1.1 Alguns comentarios sobre as fontes
As instituli¢bdes formadoras

Atualmente na capital do Maranhdo - Sdo Luis - o
quadro de escolas que atendem a formacao de professores para o
Ensino Fundamental ao nivel do Ensino Médio, sofreu profundas
alteracdes com o texto da nova lei maxima que rege a Educacao

no pais, a LDB n° 9394/96 sancionada em 20.12.96.
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Em 1998, a rede estadual de ensino Médio, nivel
de ensino que abriga essa formacao, inicia o periodo letivo
caindo de 03 ( trés) escolas para apenas 01 ( uma) a atender a
formacao aqui investigada, o Instituto de Educagdo do
Maranhdo, dque passa a ser chamado em 1999, apdés uma reforma
na rede fisica e implantacdo da sua nova Proposta Politico
Pedagdgica, de Centro de Referéncia para o Aperfeig¢oamento do
Magistério Prof® Margarida Pires Leal.

Esse ©processo de desativacdo da habilitacao
Magistério nas demals escolas estaduais, inicia-se em 1995
quando nao foram mais oferecidas vagas para essa habilitacado.
O mesmo ocorrendo no Instituto de Educacdo do Maranhdo, pois
desde agosto de 1996 através de uma parceria entre a
Secretaria de Estado da Educacao e o Fundacao VITAE-
entidade que desenvolve e apoia projetos na area da cultura,
educacao € promocao socilal) deu inicio a elaboracdo da

Proposta Pedagdégica de Revitalizacdo do Curso do Magistério

estado do Maranhdo. E essa proposta que norteia hoje

trabalhos desta instituicdao de ensino, pois foi implantada
1998.

Temos ainda em atendimento a esses profissionais
do ensino hoje, em Sao Luls, na rede federal uma escola, o
Colégio Universitdrio - COLUN, mantido pela Universidade
Federal do Maranhdao e em numero maior de atendimento a rede
privada com aproximadamente 07 escolas, das quais se destacam

algumas tradicionais em atendimento como é o caso da Escola
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Sdo Vicente de Paulo, Colégio Rosa Castro, Colégio Henrigue de
La Roque, Instituto Sdo Lazaro e outras.

Desse universo selecionamos para investigacao
nesse trabalho trés escolas o COLUN, o IEMA e o SAO VICENTE DE
PAULO, pois sao estas agéncias aquelas que nos ultimos 10
anos, mails tém contribuido para a capacitacdo de professores
para o magistério da Educacdao Infantil e 1° e 2° Ciclo do
Ensino Fundamental em S&o Luis do Maranhdo. Assim o fizemos,
levando em conta alguns critérios previamente ponderados: -
tempo de servicos prestados na area de formacdo de
professores, e, * * um certo prestigio, ou privilegiamento dos
professores por elas formados, pelas escolas de ensino
fundamental, principalmente as privadas desta capital; pois
nas trés escolas pesquisadas a expressao que segue fol comum:
“ os diretores da escola x, y ou z nos telefonam no final do
ano solicitando nomes dos recem - formados para comporem seus

quadros de professores.”

Os programas das disciplinas

A selecdo das disciplinas PSICOLOGIA.

DIDATICA DA LINGUA PORTUGUESA e ESTAGIO SUPERVISIONADO se deu

por entendermos que estas, sem desmerecermos as outras, seriam

aquelas que nos mostrariam mais especificamente conteudos
voltados a alfabetizacao, considerando-se que na Grade
Curricular (anexo 1) das escolas 1investigadas nao apareceu

nenhuma disciplina especifica sobre alfabetizacdo, entendendo-
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Sdo Vicente de Paulo, Colégio Rosa Castro, Colégio Henrique de
La Roque, Instituto Sdo Lazaro e outras.

Desse wuniverso selecionamos para investigacao

nesse trabalho trés escolas o COLUN, o IEMA e o SAO VICENTE DE

PAULO, pois sdo estas agéncias aquelas que nos ultimos 10
anos, mais tém contribuido para a capacitacdo de professores
para o magistério da Educacdao Infantil e 1° e 2° Ciclo do
Ensino Fundamental em S&o Luls do Maranhdo. Assim o fizemos,
levando em conta alguns critérios previamente ponderados: -
tempo de servicos prestados na area de formacdo @ de
professores, e, * * um certo prestigio, ou privilegiamento dos
professores por elas formados, pelas escolas de ensino
fundamental, principalmente as privadas desta capital; pois
nas trés escolas pesquisadas a expressdo que segue foi comum:
“ os diretores da escola x, y ou z nos telefonam no final do
ano solicitandeo nomes dos recém - formados para comporem Seus

quadros de professores.”

Os programas das disciplinas

A selecaoc das disciplinas PSICOLOGIA.
DIDATICA DA LINGUA PORTUGUESA e ESTAGIO SUPERVISIONADO se deu
por entendermos que estas, sem desmerecermos as outras, seriam
agquelas gque nos mostrariam mals especificamente conteudos
voltados a alfabetizacao, considerando-se que na Grade
Curricular (anexo 1) das escolas investigadas ndo apareceu

nenhuma disciplina especifica sobre alfabetizac&o, entendendo-
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se alfabetizacao aqui, no sentido restrito ao ato
apropriacao dos mecanismos do ler e do escrever.

Optamos ainda por buscarmos e analisarmos dentro
dos programas ( anexos 2, 3 e 4 ), dois elementos basicos: os
objetivos e os conteldos voltados para a instrumentalizacao
tedérica e pratica do alfabetizador, uma vez gque de acordo com
Coll, aqui encontraremos o “o que ensinar” proposto pelo
curriculo, ainda que nao tenhamos tido acesso as Propostas
Politico Pedagégicas de cada escola.

E interessante acrescentarmos a titulo de
informacdo, que as trés escolas encontravam-se em fase ou de
reformulacdo, ou de implantacdo das propostas pedagdgicas, por
isso nao tivemos acesso a elas, entretanto acusamos que nas
trés, ouvimos mengac a inclusao nas grades curriculares de
disciplinas especificas para o fim alfabetizador, além de um
certo despertamento para essa guestdo, nao sabemos ao certo se

com a nossa chegada com esta investigacdo ou se ja havia a

intencdo mediante uma possivel necessidade disto, contudo,

certeza temos de que causamos muitas inquietacdes e até
sustos, pols parecia-nos que alguns nunca tinham pensado sobre

a possibilidade de vincular seus conteudos a alfabetizacao.
Os sujeitos investigados

Nesta Pesquisa foram investigados varios
sujeitos, divididos em dois grupos a saber: no primeiro os

sujeitos atuantes na formag¢aoc inicial ( tedrica - metodolégica
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e pratica) e no segundo aqueles atuantes na formagao
continuada ( professor no campo de trabalho, em exercicio).

Sendo assim, como objetivamos nesta Pesquisa,

analisar a relacdo entre esses dois grupos basicos da

formacdo de qualquer professor para identificarmos o tipo de
formacao do alfabetizador ministrado hoje, buscamos no seio
das Instituic¢bes Formadoras ao nivel Médio local que
prioritariamente até hoje abriga a formacdo inicial desses
professores - nas pessoas dos professores das disciplinas
selecionadas ja citadas anteriormente & dos alunos
concludentes, os sujeitos que nos contariam de forma mais
préxima do real, qual seria o tipo de alfabetizador que elas
estariam colocando no mercado de trabalho.

Para levantamento dos dados Jjunto a esses
sujeitos, utilizamo-nos das seguintes estratégias: realizacao
de entrevista com os professores, cujo roteiro encontra-se no
(anexo 5), aplicacdo de um questionario com os alunos
concludentes das escolas nos anos de 1996 e 1998, veja modelo
(anexo 6), além dos programas das suas disciplinas (anexo 2, 3
e 4).

No tocante ao segundo grupo, o da formacao
continuada, optamos por investigar apenas um dos elementos
relevantes do processo, o professor alfabetizador, assim o
fizemos ( nao desmerecendo os outros informantes que o cercam
dentro e fora da escola), por ser ele, o elemento principal

desta Pesquisa, sem contarmos que seria este, aquele que iria
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nos dar as informacdes mais preciosas para as qguestdes

conclusivas deste trabalho.

E relevante evidenciarmos que a escolha dos

professores em exercicio obedeceu a trés critérios - * estar
atuando em classe de alfabetizagdo, ter cursado e
concluido o curso de Magistério nas escolas de formag¢do agqui
investigadas. Para tanto, elaboramos um questionario (anexo 7)
e para sua aplicacao contamos com a ajuda dos alunos do curso
de Especializacdo em Coordenacdo Pedagdgica ministrado na
Universidade Federal do Maranhao no ano de 1999, no qual
ministramos uma disciplina. De posse dos varios questionarios
aplicados chegados em nossas maos, fizemos a selecdo de trés,
considerando o fato das muitas coincidéncias nas respostas e
de atentarmos para um novo fato, aquele de que seria também
bastante relevante o 1local de trabalho destes professores.
Desta forma, a selecdo foli incluldo um novo critério
***contemplar redes de ensino diferentes na atuagdo do
alfabetizador, ou seja, a atuacado dos professores em exercicio
ficou dividida nas redes: particular, publica estadual e no
sistema de cooperativas; sendo esta, uma cooperativa mantida
pela Universidade Federal do Maranhdao.

Desta forma para obtermos as informacdes sobre a
pratica destes profissionais do ensino, os visitamos em seus
locals de trabalho, momento no qual realizamos uma entrevista
estruturada, cujas questdes norteadoras encontram-se no (anexo

B) s
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“ Em alguns momentos da histdéria faz
falta uma revolug¢dao conceitual. Acreditamos ter

chegado o momento de faze-la a respeito da
alfabetizacao”.
EMILIA FERREIRO
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CAPITULO 2 - EM BUSCA DA FORMAGCAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR:

VISITANDO A HISTORIA

2.1 Abordagem Histérica da Formacdo do Alfabetizador no

Brasil.

A formacao especifica de professores para o
ensino elementar (1 a 4®* série) no Brasil, teve inicio no
Império em 1834 com o Ato Adicional a Constituicdo de 1824,
quando foi instituida finalmente a carreira de professor
primario publico. Até entdo o que se instalou no Brasil-
Coldénia em termos de docéncia nesta modalidade de ensino foi
aquela ministrada pelos Jesuitas que possuiam uma “formag¢do
filosdfica, teologica e diddtica segundo o Ratium
Studiorum”. (Menezes, 1996, p.40), e na era Pombalina, com a
pretensdo de laicizar o ensino da Coldnia e coloca-lo a
servico dos interesses civis e politicos do Império Luso.
Pombal teve no Brasil graves problemas para organiza-lo, pois
a escassez de mestres a altura do seu intento era evidente,
uma vez que a demanda destes na época, vinha da educacao
jesuitica que ele pretendia exterminar.

Desta forma, observamos que ndo importava muito o
tipo de formacdo dos professores, e nem se existiam
professores ou ndo para a “escola de primeiras letras” como
era denominada essa modalidade de ensino naquele periodo. O

objetivo maior da educacéao jesuitica era catequizar e o da
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educacdo pombalina era criar a escola util aos fins do Estado,
entendendo esta utilidade como aquela que investiria apenas
nos cursos técnicos e no ensino superior, pois era conveniente
a Coroa, uma vez que a familia real ja estava residindo no

Brasil nesse momento.

Os objetivos educacionais no Brasil-Colénia

estavam longe de preocupar-se com © ensino de primeiras letras
para todos, porgue este em nada alteraria o desenvolvimento e
permanéncia da sociedade agricola da época.
Prosseguindo na descricao da formacao dos
professores no Império, evidenciamos o
"Regulamento da Instru¢do Primaria e Secundaria
do Municipio da Corte, baixado com o Decreto n°
1l 3317 de 17 de fevereiro de 1854, pelo ministro
do Império do Gabinete Parand, Luis Pedreira do
Couto Ferraz”.|(Brejon, 1973, p.43).
Este regulamento cria a Inspetoria Geral da
Instrucao Primaria e Secundaria no Rio de Janeiro que, dentre
outras coisas, determina os conteudos para o ensino primario
nas escolas publicas e divide—-as em duas classes: as de
instrucdo elementar com a denominacdo de escolas do 1° grau,

e a outra de instrucao superior, com a denominacao de escolas

do 2° grau.
"Os conteudos a serem tratados no 1° grau
compreendem: 1instru¢do moral e religiosa, a
leitura e a escrita,

pesos e medidas do municipio”. (Brejon,

p. 43).
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Estas reformas realizadas na capital do Brasil
naquela época foram copladas por todas as provincias, no
entanto o mesmo problema da reforma pombalina se apresenta, e
impede a ampliacdo e o enriquecimento do ensino elementar - a
falta de pessoal docente habilitado. Assim, fica ao encargo
também das Provincias formar o pessoal docente para as escolas
que criassem, entretanto se ja era dificil manter sem apoio da
corte a instrucao publica elementar e secundaria, pilor seria
assumir também a responsabilidade de formar professores
naquela conjuntura. Mesmo assim, algumas Provincias procederam
e criaram os primeiros cursos Normais do Brasil, no entanto
eles nao vingaram, pelos mesmos motivos que o levaram a
existir - a falta de professores especializados para o fim
almejado: formar professores.

Entretanto, © mesmo ndo ocorre na capital do

pais, pois com o exemplo da situacdo cadtica das escolas

Normais das outras Provincias, o ministro Couto Ferraz resolve
investir em outra estratégia, ou seja, “formar em servigo, sob
a supervisdo de mestres experientes, o professorado para as
escolas elementares da Corte”. (Brejon, 1973, p.44 ).

E impressionante observarmos o tempo decorrido,
quase quatrocentos anos apdés o “descobrimento” - apesar de
tantas evidéncias dadas nessa direcdo ao longo da histéria,
para que a corte tivesse investido na formacdo mais enfatica
dos professores para a escola elementar, criando s6 em 1880 a

escola Normal na capital do Império. Contudo ¢é também

interessante constatarmos que desde 1800 j& se investe em
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formacdo em servigo desvinculada da formagdo inicial, ou
melhor, no caso do Império sem a existéncia da formagdo

inicial, e importante também &, o fato da mdo de obra

recrutada para formar esses professores serem os mestres mais

experientes, deixando - nos evidente de onde é que legamos
essa pratica tdo comum ainda hoje nas escolas, principalmente
pelos alfabetizadores como poderemos constatar mais a frente
pelos dados que serdo apresentados e comentados.

Nesse contexto, a Instrucdo Elementar continua em
decadéncia, sem relevancia, ficando desacreditada. As poucas
escolas existentes fecham por falta de alunos. Com 1isso,
cresce o numero de analfabetos, e as estatisticas sé&o
reveladoras. Em 1875, o Deputado Antonio Cunha Leit&o denuncia
na Assembléia Geral o estado lastimavel da capital do Império
e declara:

"Da populagdo geral dos homens pouco mais da
metade ndo sabem ler; das mulheres mais da
metade ndo sabem ler e das criangas em idade
escolar ( 6 a 15 anos) apenas 5 788 fregiientam a
escola, 16 449 ndo freqgiientam. ( Brejon, 1973,
bw 48)

Se era esta a situagdo na capital, nas provincias
o quadro deveria ser pior.

Apdés a Abolicdo da Escravatura em 1888, cresce o
numero das escolas primarias, forcando a ampliacdo do quadro
de professores primdrios e a criacdo de mais escolas Normais
em todo o pais. Este processo fol desencadeado por iniciativas

como estas de Cunha Leitdo, mencionada anteriormente:
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“O Brasil senhores ndo tem ainda uma educacdo
puy m mad mgm m ]
ddaeiLviiad

certa rivalidade que

para os melios de fortalecer a unidade politica
do Império... E na escola gque € prepara a
educa¢do nacional; serd pela escola que se hd de
conseguir a consolidagdo dos lagos de nossa
unidade politica... Reorganize-se a instrugdo
primdria e

século e da civilizagdo, e dé-se-lhes em todas
as provinciad

gue possa ela tornar-se

Institui¢dées”. (Brejon, 1973, p.49).

A proibic¢do do voto do analfabeto no Brasil pela

Lei Saraiva em 1882, foi também uma das iniciativas que

empurraram para a universalizacao do ensino elementar, ate

entdo, posto a margem. Agora, de um jeito ou de outro o ensino
elementar teve que sofrer alteracodes.

E assim, o Império lega a Republica o desafio da
universalizacao do ensino elementar, mas sem gque o poder
central assumisse o encargo com esse ensino, pois este ficou
ainda sob a tutela das provincias em todos os sentidos. Se
analisarmos ao longo da histéria, perceberemos que esse fato
se estabeleceu e vigora até hoje.

Com as 1iniciativas ja colocadas até aqui e a

divulgacdo dos indices assustadores de analfabetismo revelados
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no Brasil na virada do século 85,21% de iletrados
considerando-se a populacao total pelo senso de 1890 e em 1900
esse indice era de 75,59% - o tema Analfabetismo assume posto
de destaque na conjuntura nacional. (Paiva, 1990, p.10).

Sendo assim, com os brios nacionais feridos, o
que se assliste de la para ca sao “esforc¢os” empreendidos para

a eliminacdo do analfabetismo através de campanhas das mais

variadas formas e interesses. E evidente que apés cada uma

destas, o0s numeros se moviam, as vezes rapido e as vezes
vagarosamente rumo a extincao do analfabetismo. Podemos citar
para ilustrar, algumas dessas campanhas: Campanha de
alfabetizacdo de Adolescentes e Adultos (1940) com recursos do
Fundo Nacicnal do Ensine primdario; Campanha Nacional de
Educag¢dao Rural - Radiofonica (1950); Centro Popular de Cultura
Paulo Freire (1960); Movimentos de Educagdo de Base - Igreja
Catolica (1960),; Cruzada ABC - Ditadura Militar (1964),; MOBRAL
— Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo - Ditadura Militar 9
1970 - 1986) e Fundagdo EDUCAR - Nova Republica ( 1986 ate o
governo Collor) e Alfabetizag¢do Solidaria ( 1997 no segundo
governo de Fernando Henrique Cardoso).

E importante colocarmos que, paralelamente a
essas campanhas, se descortinava a ampliacdo do sistema de
ensino elementar, diga-se ampliacdo quantitativa, pois:

“gragas a a¢do dos renovadores que difundiram no
pais a idéia de gue democracia e oportunidades
de educacdo estavam intimamente ligadas... na

ditadura Vargas criou-se o Fundo Nacicnal do
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Ensino Primdario, gque no pdés-guerra financiou a
ampliagdo da rede fisica, permitindc a expansac
do sistema de ensino no meio rural”.

an . 7 9
S, . J_.'_.).

E como se deu as iniciativas voltadas para a
formacao do professor nesse contexto de Campanhas de
Alfabetizacao em massa do inicio do século?

A rformacao de professores no 1inicio deste século

fica sob o encargo das escolas Normais, criadas em cada

Provincia, e, apos a Proclamacao da Republica em cada Estado

seguida também das escolas criadas pela iniciativa privada

com a denominacao de curso Normal. Porém, quando se precisou
de professores para atuarem nas Campanhas de Alfabetizacao,
necessitou-se 1nvestir mals especificamente nessa formacao,
uma vez que esta especificidade nao lhes era garantida na
formacao 1inicial dada nas escolas Normais. Para se comprovar o
exposto acima, basta ler qualquer Projeto das Campanhas de
Alfabetizagcao para acharmos um item dedicado a “reciclagem,
aperfeicoamento de professores para este fim”.

Com a nossa primeira LDB n°® 4.024/61 datada de
20.12.1961 - “a formacao de professores para o entdo ensino
primario, fica garantida em nivel de grau médio como um Curso
ainda especifico ( Curso Normal)”. (Saviani, 1997, p.17).
Entretanto, dez anos apdés, com a LDB n° 5.692/71, que
alterou a denominacdo de ensino primario e médio para ensino
de 1 e 2° graus, a formacao de professores para o 1° grau,

especificamente para as quatro primeiras séries, deixa de
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constituir-se num curso especifico, passando a funcionar sob a
forma de uma das Habillitacdes de 2° grau do entao ensino
profissionalizante.

A politica de profissionalizacdo de Ensino Médio
introduzida pela Lei 5 692/71, transformou a escola Normal em
uma das habilitacées do 2¢ grau, fazendo com gque o© curso
perdesse sua verdadeira identidade. Por se tratar de uma
habilitacao que nao requereria equipamentos complexos e
dispendiosos, proliferaram escolas de 2° grau que ofereceriam
a habilitacao Magistério, sem que houvesse um controle na
qualidade destes cursos.

Assistimos assim, a formacao de um profissional
desqualificado e despreparado para lidar com as criancas das
camadas populares, as qguals sao vistas como “carentes”
podendo-se observar a tendéncia de “ patologizar a crianca
no sentido de estigmatiza-ia, de culpa-la, a ela ou a sua
familia, pelo fracasso.” (Lelis, 1989, p. 38).

No inicio dos anos 80, €& verificada uma queda
consideravel na procura desta habilitacdo em quase todo o
pais. Desta feita, o MEC e as Secretarias de Educacao elaboram
uma proposta para “revitalizar o ensino Normal”. Assim, em

1982, foil elaborado o projeto de criacao do CEFAM - Centro de

Formacdao e Aperfeicoamento do Magistério e, em 1987, foi

proposta a Revisao Curricular da Habilitacdo Magistério e
abrem-se CEFAMs por quase todo o pais. Porém, a habilitacao
Magistério de 2° grau permanece tanto na iniciativa privada

quanto na rede oficial.
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Com a chegada dos anos 90 as tentativas de

resgate da habilitacao Magistério continuam, assistimos assim

varias tendéncias nesta direcdo, had os que a exigem a nivel de

ensino superior, no entanto, Garcia (1996, p. 21) coloca a
proposta de transformar o professor em pesquisador, e ela nos
explica:

“"Ao se tornar pesquisador val se tornando capaz

e N e e P e T ] Ay ] T A ,AmAs AT M
crar/oconsirulr novas C«\F/J..&vu(;{.feu Hulu oS5

de encon
problemas que enfrenta em seu cotidiano.
Aprende a ver com outros olhos, a escutar o gue
antes ndo ouvia, a observar com atengdaoc o que
antes ndao percebia, , relacionar o que ndo
parecia ter qualquer rela¢gdo, a testar suas
intuig¢bes através de experimentos, a registrar o
que observa e experimenta, a ler teoricamente

prépria prdtica, ; acreditar em

capacidade profissional a medida em que elabora
estratégias e metalinguisticas.
Torna-se um professor que pesqulsa e um
professor que ensina”.

Molevade (1996, p. 143) contribui com o debate

dizendo:

“Os professores do ensino fundamental de 1* a 4°

seéries, 4assim como o©s da Pre Escola, tém,

historicamente proposta de formacgdo
dos da série

fundamental da séeries do

medio”.
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Com isso, fica claro a diferenca existente entre
ser "“regente de sala” - dar conta do nucleo comum no caso dos
primeiros e ter uma ou duas disciplinas das séries finais para
dar conta no caso dos segundos. Dal depreendermos dque a
especificidade da alfabetizacao deva vir inserida na
especificidade do nucleo comum estabelecido para a 1¢ a 4 *
séries, ficando com o seu conteudo descaracterizado, criando

assim, serlos problemas na formacao desses professores que, ao

depararem-se com a pratica, sentem um forte impacto, servindo

como exemplo a nossa propria pratica de alfabetizadora. E

inumeros Jja foram os depoimentos negativos de professores

sobre a primelira experiéncia com as turmas de alfabetizacao

gque tivemos oportunidade de ouvir, confirmando o descaso

historico das politicas educaclonals com a formacao do

professor alfabetizador.

Ainda € Molevade (1990, p. 145) quem aponta que

“"Na ultima década, a partir dos Sindicatos das Universidades e

dos Governos, algumas propostas de formagdo comeg¢aram a ser

discutidas e postas em pratica”. E desta forma, enumera

algumas, das quals sO 1iremos citar e comentar aquelas
referentes a formacao que nos propomos estudar:

b A formagao de  professores

regentes ainda val se dar por bastante tempo no

ensino médi : S prela

impossibilidade de cobertura dos cursos

supericores, comoc pela necessidade de ingresso

dos Jovens no mercado de trabalho na educagdo.

Portanto, & fundamental um 1investimento na
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qualidade dos cursos "“Normais”. O CEFAM é uma
o B A 1 o S A B s s M L . o
dijdddacd va L)J.EJ{AJ.J.&:(JL_LV(J

Neste item o autor coloca uma das politicas

investidas na formacao do professor alfabetizador, os CEFAMs,

iniciativa que vem tentar resgatar o curso Normal, falido com

a Lei 5 692/71 em todo o Brasil na deécada de 80, mas que ainda

resiste funcionando em algumas regides.
Molevade (1996, p. 145) prossegue colocando que

“Quaisquer que sejam as solu¢des dadas ao

problema da formagdo inicial, & consenso de
todos que o mals importante (dada a amplitude do

problemia) & viabilizar alternativas de formagdo
continuada de gqualidade”. Sdo apontadas também

muitas ocutras alternativas para a melhoria
formacdo como o investimento em tecnologia para

televisado;

da jornada de trabalho; piso salarial nacional e

outras.”

Dessa forma, baseado-nos nas tendéncias de
formacao enumeradas até aqul, lremos buscar na LDB n° 9394/96
sancionada em 20.12.96 quais dessas tendéncias firmaram-se no
texto da Lel Educaclonal em vigor no pails.

No Titulo V, capitulo II, secao III, art. 32,
inciso I - destacamos o segulinte objetivo da educacdao Basica:
"Desenvolver a capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno desenvolvimento da leitura, da escrita e do

cdlculo”. ( Saviani, 1997) .Neste objetivo fica bem claro que o

desenvolvimento do aprender depende dos meios basicos que séo
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o pleno desenvolvimento da leitura, da escrita e do calculo.
Abrindo espag¢o portanto, para se exliglr um professor com
dominio de contelddos especificos para este fim, garantindo uma
estrutura solida para essa capaclidade de aprender.

Entretanto, o que se assiste no titulo VI, art.62

(LDB n 9394/96) & o que segue,

w

A formagdo docente para atuar na Educagdo

£ ey =
i IS5 de

Dias ; I S 3 1 o
02 ead o~ 2 e T B P Y g A R~
odS51Cda al'-S5¢-4 e nivel supericocr, em

Licenciatura, de Graduagdo Plena, em

T +
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Quando o numero de analfabetos e analfabetos funcionais
elevarem mais ou quando os 1indices de repeténcia e evasao
proliferarem sem controle, se & que ja ndo estdo?

Diante do exposto sobre a politica de formacao
professores para o ensino basico, pudemos observar que as
contempladas na LDB deram uma nova roupagem para a formacao,
deixando clara a juncdo da Educacdo Infantil e dos 1° e 2°
ciclos do Ensino Fundamental numa mesma formacao, contudo
convém investigarmos como serdo tratados esses conteudos, uma
vez que as instituicdes formadoras ao nivel do Ensino Médio
permanecem agora sem poderem se utilizar da expressao
"formacao de professores de 1* a 4% seéeries”, expressao que
camuflou e serviu por muito tempo como &alibi para que as
Instituigées nao se comprometessem com a formacdo, a nosso
ver, especifica dos professores alfabetizadores.

No Brasil as contribuicdes teodricas gque norteiam
as cabecas e praticas no tocante ao ensino na alfabetizacao,
deslocam-se em dols paradigmas atualmente, o dito tradicional

- cujos pensamentos e praticas sdao 1iluminados pelas idéias de

Lourenco Filho (1957) que defendem entre outros temas como

formadores do alfabetizador - a Prontidao, a Maturidade, o
Periodo Preparatério: priorizando o desenvolvimento da
discriminacdo wvisual, da lateralidade, da repeticdo, dos
aspectos grafo - motores do ensino da lingua escrita.

No entanto, a partir dos anos 80 os movimentos e
avancos na area de alfabetizacgdo vividos no Brasil, gquando da

influéncia dos estudos de Emilia Ferreiro e seguidores,
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provocam profundas mudangas, gerando a construcdo de um novo
paradigma, o dito Construtivista, esse paradigma vem causando
um certo desconforto e as vezes até uma certa resisténcia nos
professores, tanto nos das Instituic¢des Formadoras, quanto
nos que estdo em formagdo e mais ainda naqueles em exercicio,
pcis a teoria por ele difundida desloca o foco de preocupagdo
de como se ensina para como se aprende.

O primeiro foco preocupa-se em encontrar saidas
metodoldégicas para garantir o ensino apoiado no que é melhor
para facilitar o trabalho do professor, a partir do ponto de
vista, de priorizar o que é mais facil em detrimento do que é
mais dificil de se ensinar, olhando - se o processo de
apropriagdo dos mecanismos do ler e do escrever a partir da
visdo dos adultos, reduzindo esse processo a agdes cComo:
ensinar primeiro as letras, depois as silabas, depois palavras
e sé depois escrever pequenos textos, porque tem que ser do
mais facil para o mais difticil, a crian¢a ndo sabe & pequena,
ou entdo o adulto ¢é analfabeto ele ndo sabe, temos que
facilitar e comecg¢ar do mais facil.

E certo que antes da chegada das idéias de Emilia

Ferreiro outros caminhos foram percorridos na tentativa de

avangar no paradigma tradicional, falou-se de Métodos

Sintéticos e Analiticos, e estes por sua vez divididos em
processos, cujos os processos Fénicos, Alfabéticos e Sildbicos
enquadram-se nos sintéticos, polis partem do menor para o
maior, dos simbolos para um elemento maior com sentido, e este

na verdade quase sempre acabou sendo Unica e exclusivamente a
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palavra, ainda que nos fizessem crer que seria a produgdo de
textos. Dai termos a maioria dos brasileiros lendo
exclusivamente palavras, uma a uma, preocupando - se ao ler,
com a altura da voz, em parar rapido onde tem virgula, mais
demoradc no ponto, fazendo a entonagdo clara da interrogacgdo,
da exclamagdo e etc; sem contudo ler as palavras na intencdo
de buscar sentido naquilo que ler- é claro, observando-se as
questbes de pontuacgdo, porém isso ndo é o mais importante,
pois o mais relevante é buscar compreender a mensagem a ser
dada a partir do escrito lido ou mais dificil ainda, conseguir

dizer aquilo que quer escrevendo.

E no outro grupo temos os processos do Método

Analitico que partem, como se costumou usar “do geral para o
particular”, parte da andlise dos elementos com sentido na
lingua para chegar-se as particularidades: silabas, letras,
fonemas; e estes processos sdo os de Palavragdo (largamente
usado pela industria de cartilhas) - que parte de uma palavra
para chegar nas silabas, letras e fonemas, o de Sentenciagdo
- que aumenta mais ainda esse geral, uma vez que parte de uma
sentenc¢a, oragdo ou frase com sentido e o do Conto - que parte
de um conto mesmo, ou de uma pequena histdéria para assim como
os demais <chegarem as ©particularidades. Neste contexto
brasileiro de avancos na &area da alfabetizag¢do, vamos contar
com a valiosa contribuicdo de Paulo Freire, contribuicdo gque
muito influenciou e influéncia nossas praticas
alfabetizadoras até hoje como veremos nas expressdes dos

sujeitos investigados nessa Pesquisa.
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Entretanto, com a divulgagéo das recentes
descobertas sobre a Psicogénese da Lingua Escrita, que dentre
outras questdes afirmam: a criangca independente de classe
social ou situacdo econdémica, formula hipbdteses acerca da
aquisicdo da lingua, ou seja, tem um modo muito préprio de
pensar sobre este objeto de conhecimento, nasce o outro foco,
que vem provocando as mudang¢as, as incertezas nesse momento de
confronto entre o velho e o novo, um novo ainda em construcédo,
por isso gerador de desequilibrios e incertezas; pois, esta
teoria desloca o eixo de “como se ensina” para “como se
aprende”, centrando agora a ateng¢doc para garantir as saidas
metodolégicas ndo mais , sé no que € mais facil para o
protessor, mas desta feita, as estratégias devem priorizar o
pensamento do aluno no que diz respeito a como ele pensa que é
o objeto do qual ele vai se apropriar, no nosso caso, OS
mecanismos do ler e do escrever, o professor deve conhecer o
pensamento do aluno a respeito desse objeto de conhecimento
para dai, faze-lo avancar, propondo atividades que os levem a
formular novos conceitos avancando na direcgdoc das apropriacdes
necessarias ao completo dominio desses mecanismos. (Ferreiro,
1996).

A partir destas consideragdes e de outras

questdes relevantes, entendemos ser de fundamental importéncia

a 1instrumentalizagdo consistente dos professores do ensino

basico no que diz respeito a alftabetizagdo e suas questdes

mais recentes, levando-se em conta que estes profissionais sdo
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responsaveis pelo alicerce da vida escolar de todos os
cildadaos.

Nos ultimos anos, a qualificacdo dos professores
que atuam no ensino basico tem se constituldo numa das linhas
prioritarias da acao governamental em todo o pais. Estas acdes

de capaciltagao gque Vvém sendo desenvolividas, articulam-se as

lutas e reivindicacbes da sociedade civil organizada em torno

da universalizacao da escola publica de qualidade, considerada
como direito basico ou cidadania. E diante dessa politica
governamental, a Secretaria Nacional de Educacao Basica -
SENEB, propds alqumas diretrizes gerais que efetivassem o
programa de capacltacao de professores e dirigentes da
educacdo basica, visando manter wvinculacdo com o sistema de
ensino.

Nestas diretrizes, o ponto crucial é o incentivo
a politica de formagdo continuada através de atividades que
contribuam para o aperfeigoamento do professor em servigo. E
1ss0 € o que podemos tambem ver assegurado na LDB nY 9394/9e.
Sabemos porém, que muitos recursos tém sido usados no
financiamento de atividades e acdes que visam capacitar os
professores, sem que tenha havido entretanto, estudos mais
sistematicos que avaliem e comprovem a efetividade destas
acdes. Como um dos pontos que merecem destaques os estudos
apontados acima, citamos a gquestdo da formacdo inicial destes
professores, que segundo (Garcia 1996, p.21) :

" o professor no exerclclo da pratica docente e

portador de uma teoria adgquirida em curso de
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formacdo inicial, teoria esta atualizada a cada
dia em sua relagdo com as criangas na sala de
aula, nas leituras que faz, nos cursos de que
participa, nas reflexées que produz”, (enfim, na
formag¢do continuada) grifo nosso.

Ela dd a entender que é importante e necessaria a
formacdo continuada mas, aponta que antecedendo a esta, deve
existir a formagdo inicial de forma consistente, sem a qual, a
seguinte tornar-se-a truncada.

No entanto, o investimento no aperfeicoamento em
servigco vem se consolidando, e j& sdo inumeras as intervencdes
nas salas de alfabetizagdo via Pesquisa ou Projetos, como é
caso de ( Garcia, 1996; Smolka, 1996; Klein, 1996; Azevedo,
1995). Acreditamos diante dos dados levantados que hoje ¢é

assim que o professor alfabetizador estéd sendo formado,

entretanto, é claro que necessario se faz uma investigacdo

mais de perto. Cremos gque aqueles protessores submetidos a

essas intervencgodes, se elas forem realizadas de forma
consciente e responsavel, respeitando o professor em suas
limitacdes e tornando-o sujeito do seu conhecimneto; muito tem
a contribuir na sua tormagao, todavia, preocupa-nos a
fragilidade do tratamento dado & formacdo do alfabetizador nos

cursos de formagdo inicial.

A¥A
AVAVAY

2 3 4 5 6 7 unespw.l 12 13 244 1% 1a 3] 18



A Formacao do Alfabetizador no Maranhao

A Histéria da Educacdo no Maranhdo nos mostra que
a preocupacao com a Iformacao de professores para o Ensino
Basico, na qual se encontra diluida a formacdo do professor

alfabetlzador gque val nos interessar neste trabalho, data do

século passado, mais precisamente em

“1839, quando o Governador da provinclia mandou a
Frangca o jovem Felipe Benicio Conduru para
especializar-se no método Lancaster métede de
ensino mutuo, que a partir da Lei de Instrugdo

L o TE e 1131l -~ 1897
QO UJd e QUOUOIC de Llda

é decretada obrigatério
em todo o Brasil”. (Coutinho, 1996, p.24).
Algumas outras timidas tentativas também foram
empreendidas ao longo dos anos, entretanto & sé no Periodo
Republicano, em 1890 que € criada a primeira Escola Normal
publica do Maranhao, através do Decreto Lei n°® 21 de 15 de
abril de 1890 ( Gabinete do Governador), funcionando anexa ao
Liceu Maranhense.
Em 1896 e criada uma Escola Modelo anexa a Escola
Normal estadual, porém sé passa a funcionar em 1900. Ja em,
“1899 e decretada a separacao da escola Normal
do Liceu Maranhense e criados os Cursos de
Aplicacgdoe ilberto 15L3 2 > “Jardim
Infancia Decroly”. Ambos serviram de campo de
estdgio para a Escecla Normal, através do Decreto
lei n® 207 de 28 de abril de 1899 (Gabinete de

Governador)”. (Coutinho, p.27).
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Em 1914 é extinta a Escola Normal cabendo ao

Liceu Maranhense a responsabilidade de formar proIessores para
esse nivel de ensino.

“"E por wvolta de 1916 que sao criadas as

primeiras Escolas Normais particulares, como a

e ™~ 1 » 4 z - - ™ = [ o
&L5C04ia = . ngsa Las

¢ gy i
ek s = “

escola Normal do Colégio Santa Teresa”.

(C
Em 1939 é criado o Instituto de Educacdo do
Maranhao gque compreendia a Escola Primaria com ensino
ministrado no Curso de Aplicacdo e no Jardim de Inféncia
Decroly; a escola Secundaria com o©0s cursos Fundamental e
complementar ministrados no Liceu Maranhense; a Escola de
Professor Primario, e a kscola de Professor Secundario. O
Instituto de Educacdo do Maranhdo & extinto com a Lei 5.692/71
que profissionaliza o ensino de 2° grau. Desta forma o Liceu
Maranhense passa a oferecer, dentre outras habilitacdes, o
curso de Magisteéerio de 2° grau de 1973 a 1981, ficando por
todo esse periodo sendo a uUnica instituicao publica estadual
da capital a ministrar esta habilitacac ao lado de algumas

escolas particulares.

A partir de 1981, atraves do Decreto Lel n°

8.097/81, o Instituto de Educacdo do Maranhdao é reativado
atraves de um programa denominado “Revitalizacao do
Magistério”, pois o curso de formacao de professores para as
séries 1nicilais sofre um verdadeiro golpe com a Lei 5 692/71 e

entra ao longo da década de 70 em profundo declinio. Assim
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sendo, © curso €& retirado do Liceu, ganhando um prédio novo
além de algumas alteragdées no seu curriculo no que diz
respeito a um acréscimo na carga horadria e nos conteudos de
algumas disciplinas. Com isso, o Instituto se mantém sob essa
nova proposta de 1981 até 1997.

Em 1997, o Instituto de Educacdo do Maranhido é
uma das trés Instituigbes publicas estaduais que atendem a
formacdo de professores para o Ensino Basico em Sdo Luis - MA,
ja& que com a nova LDB muitas mudancas sdo propostas para esse
tipo de formagdo, assim sendo, em 1998 apenas o Instituto
passa a atender esse tipo de formacdo, desenvolvendo em
cardter experimental sua nova Proposta Pedagégica, cuja
elaboracdo vem desde 1996 reunindo uma grande parceria entre a
Secretaria de Estado da Educagdo, o VITAE - uma organizagdo
argentina, a FAPEMA- Federacdo de Assisténcia & Pesquisa no
Maranhdo e o CEALE - MG.

Esta proposta servira de modelo estadual. Todo o
Projeto foi desenvolvido a luz da nova Lei de Diretrizes e

Bases da Educagdo Nacional e contou com a participagdo dos

professores atuantes nas escolas de 2° grau de Sdo Luis.

Como ja o dissemos a nivel de Brasil, ultimamente
o investimento na formacdo em servigo ( formagdo continuada)
tem se mostrado o ponto alto na area da educagdo, e isso tem
atingido em cheio as classes problemas, endereco certo das
classes de alfabetizacao.

No Maranhdo o mesmo tem se realizado, seja via

projetos desenvolvidos por Departamentos das Universidades,
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seja por Pesquisas
graduacao, de

(Correia, 2000),

realizadas em Monografias de final de

Mestrado ou Doutorado, como e ©O caso ae

pesquisa de Mestrado, cuja intervencao

aconteceu numa escola da rede estadual publica, no bairro do

Aracagi, alcancando

resultados positivos, principalmente no

crescimento da professora que atua na 1°¢ série daquela escola,

submetida a situacdo de formacdo em servico.

6
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“ ... os professores primarios passam a

se graduar sem conhecer os fundamentos

da alfabetizag¢dao inicial e com escassa
ou nenhuma pratica de ensino ..."

BERTA BRASLAVSKY
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CAPITULO 3 - A FORMACAO DOS ALFABETIZADORES NO MARANHAO -

VISITANDO A TEORIA E A PRATICA

3.1 O ensino Normal no Maranhdo ( Formagdo Inicial)

Neste espaco apresentamos e analisamos os dados
coletados nas trés instituicdes formadoras eleitas. Nesse
sentido, procederemos uma analise curricular envolvendo: - o0s
programas das trés disciplinas a saber: ¢ Didédtica ou
Metodologia da Lingua Portuguesa, ¢ Psicologia e € Estagio
Supervisionado ( anexos 2, 3 e 4). Além da anadlise da fala dos

professores dessas disciplinas, coletados em entrevista

estruturada (anexo Y e por fim apresentaremos as

manifestacdées dos alunos acerca dessa formacao via

questionario aplicado com os concludentes destes

estabelecimentos de ensino (anexo 6).

3.1.1 Os programas das disciplinas

Para analisarmos os dados coletados através dos
programas, optamos pela elaboragdo de um quadro demonstrativo
1( anexo 9) que nods revelasse de forma mais global os dois
elementos que convencionamos averiguar, os objetivos e os

conteudos.
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De forma geral pudemos vislumbrar nos programas
das disciplinas via objetivos que ndo ha& uma intencdo, pelo
menos explicita, de fazer a relacdo dos conteldos ministrados
com o ensino na alfabetizagdo, principalmente na disciplina
Psicologia e Estédgio Supervisionado. O que levou-nos a inferir
tal afirmativa foi o fato de que, encontramos somente em
duas das disciplinas aqui citadas e em escolas diferentes
(escola B - Psicologia e escola C - Estagio), apenas um

objetivo que vinculava seu destino ao ensino da

alfabetizacdao. Observe: “Conhecer a Iimportédncia do

"

desenvolvimento 1lingiiistico no desenvolvimento infantil.”
Adgquirir uma visdo global do primeiro grau, inclusive da Pré -
Escola.” Os demais objetivos ndo fazem a menor referéncia ao
ensino dos conteudos voltados a alfabetizacéo.

Observamos que das trés disciplinas, Didatica da
Lingua Portuguesa foi a que se comportou de forma mais
tavoravel em relacdo a intencionalidade de ministrar conteuldos
voltados a alfabetizagdo. Apenas na escola C encontramos
explicitamente na disciplina Estagio objetivo direcionado para
a realizacdo deste na Pré - Escola, nas demais, fica claro
via objetivos e conteidos a preocupagdo principal de
realizacdo do mesmo nas classes de 1* a 42 séries. ( anexo 4)

Vejamos abaixo como se comportam as disciplinas
em relagdo a objetivos e conteudos voltados a instrumentalizar

os alunos/professores para o ensino na alfabetizacéo:
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PSICOLOGIA
Objetivos

No qgue concerne aos objetivos, neste componente
curricular constatamos que muitos foram os formulados, no
entanto, na redacao deles nao ha explicito um destino final
para a exploracao dos conteudos. Vejamos os dols selecionados
por estarem voltados ao ensino da alfabetizacdo, sem contudo
apontarem nos programas para este fim:

“Conhecer as fases do desenveolvimento humano e

e as ases que caracterizam
humano (escola C).”
T~ =
oo

d I'Tia £ : e5 postos e 540

trabalhados, sem que, nem o professor, nem o aluno compreendam

de imediato as conexdes que podem fazer com o produto final do

curso: “ser professor de alfabetizacdo, de 12... de 4?2
série’”, pois deveriamos nos perguntar, conhecer e compreender
isso para qué? Al sim, se conseguirmos responder e ter claro
este para qué, com certeza estariamos dando muito mais
significado a nossas responsabilidades tanto do ponto de vista
de quem ensina como de quem aprende.

Porém, atentemos agora para este objetivo
encontrado na escola B: Conhecer a Importdncia do
desenvolvimento lingiiistico no desenvolvimento infantil.”
Aqui ja se insinua o para queé, polis evidencia a importancia

de um desenvolvimento para o outro, coloca um (a formacao) a
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servico do outro( da Pratica de ser professor) ha uma
intencdo, e neste caso, ela favorece as questées de ensino na
alfabetizacdo. E relevante também colocarmos, dois pontos
observados, primeiro, dque este objetivo no conjunto dos
programas da disciplina Psicologia foi o uUnico que no corpo da
sua redacao contempla explicitamente um conteudo com a
intencdo mais voltada para a alfabetizacdo, e, que ndo tivemos
acesso aos objetivos da professora da escola A, considerando

que o programa veio incompleto.

Conteudos

Buscamos no corpo de conteddos aqueles que mais
diretamente servem de instrumentalizacdo ao alfabetizador
(Anexo 2), assim evidenciamos alguns conteudos comuns as

escolas, “Psicologia do Desenvolvimento e a Teoria de Piaget”.

Também aparecem como conteldos em mais de uma disciplina os

gque seguem: "“Teoria de Vigostky, Desenvolvimento Cognitivo e
Desenvolvimento Lingiiistico.

Esses com certeza sadao conteudos relevantes para
instrumentalizar teoricamente o alfabetizador, porém € notavel
a fragilidade de significados que lhes sdo dados no tocante a
alfabetizacéao, como pudemos evidenciar na analise dos
objetivos. Muito daqui ainda se poderia retirar, entretanto
apenas esse fato Jj& é considerado por nds como argumento

suficiente para revelar a lacuna de contribuicdo existente

nesta disciplina para formar o professor alfabetizador, ainda
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mais se considerarmos o rico corpo tedrico que ela reune neste

campo atualmente.

DIDATICA DA LINGUA PORTUGUESA

Objetivos

Nas trés escolas observamos gque nos objetivos
propostos  havia intengdo em ministrar  conteudos que
favorecessem a instrumentalizacdo do professor alfabetizador,
veja quadro demonstrativo 1 (anexo 9), e acrescentamos que
fica também evidente a concepgdo de alfabetizacdo que norteia
as cabecas dos professores desta disciplina em cada escola.

Desta forma, as escolas A e B comungam da mesma
concepgdo, ou seja, tratam a alfabetizagcdo sob a luz do
paradigma emergente - o Construtivismo - enquanto a escola C
distancia-se deste, contemplando ainda o paradigma
antecedente, dito tradicional.

Reportando-nos aos programas (anexo 3) podemos
observar que a escola A dos dois objetivos elaborados um

fazia referéncia a Pré -Escola, subtendendo aportes a

alfabetizacdo de alguma forma; no programa da escola B dos

vinte e sete objetivos especificos elaborados dez se dirigiam
explicitamente ao ensino de conteudos voltados a
instrumentalizacdo do alfabetizador, e por fim, na escola C,
dos trinta e dois objetivos diretamente voltados ao ensino da

leitura e da escrita encontramos cinco.
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Pudemos entao inferir a partir dos dados
colocados até aqui a cerca dos objetivos desta disciplina, que
das trés escolas pesquisadas, os professores das escolas A e
B comungam de uma intencdo bem evidente em formar o professor

alfabetizador. No entanto, & notdério que o professor da escola

C tem uma intencdo Dbastante acanhada, pois trata a

alfabetizacdo como Periodo Preparatério, reduzindo-a aos
aspectos motores, defasando assim a real formacao dos

alfabetizadores dall oriundos.

Contetidos

Os conteudos elaborados s&o bem pertinentes aos
objetivos propostos e sé reforcam o que Jja comentamos a cerca
dos objetivos.

Encontramos conteldos comuns as escolas A e B: "
Linguagem oral e escrita, Construtivismo de Emilia Ferreiro e
Alfabetizagdo”; foli também observado que na apresentacao dos
conteudos a escola B detalhou mais sua preocupacdo com a
instrumentalizacdao do alfabetizador, o mesmo acontecendo em
relacdo aos objetivos.

No tocante a escola C, condizendo aos objetivos
propostos os conteudos versam sobre Periodo Preparatdério, e na
estruturacdao do Programa ele aparece no inicio do mesmo,
levando-nos a pensar que esse & o tratamento dado a

alfabetizacdao nesta escola, o que com certeza se repetira nas

salas de alfabetizacdo com as criancas, como muito ja se tem

AVA
AVAVRY

2 3 4 5 6 7 unespw.l 12 13 324 13 16

)

18



visto, a alfabetizacao se transforma numa "“preparacao a”
sem contudo se saber ao certo “ a que”.

Fica claro se tomarmos como apoio unicamente o
Programa, que ndao ha uma 1instrumentalizacdo consistente,
entretanto podemos afirmar que esta é a disciplina que
demonstra uma real preocupacao com a formacao do professor
alfabetizador, porém ndo podemos assegurar que os conteudos
ministrados em virtude de sua soliddo no universo de
informacdes dadas - sao apreendidos pelos alunos de forma a
leva-los a estabelecerem as conexdes com as outras disciplinas
e agucarem cada vez mals seus 1interesses por essa area,
levando-os a conguistarem seguranca tedrica - metodoldgica e
pratica na funcado de alfabetizar; funcdo que com certeza ao
concluir o curso ele podera desempenhar sem © menor

impedimento legal, porém sem estd minimamente capacitado para

tanto, considerando-se a importéancia deste grau do ensino: a

apropriacao dos mecanismos do ato de ler e escrever.

ESTAGIO SUPERVISIONADO

Objetivos

Dos programas analisados, somente na escola C
encontramos um objetivo que fazia referéncia ao ensino na
alfabetizacdo, e este sugere apenas, de forma bem geral uma
visdo da Pré - Escola, observemos: “ Adquirir uma visdo
global do primeiro grau, 1inclusive da Preé - Escola.” Nao

encontramos nenhuma referéncia a obrigatoriedade de estagio
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nessas turmas e nem referéncia a 1* série como classe de

alfabetizacdo.

Conteudos
Igualmente ao item anterior, apresentamos o unico

conteudo encontrado referindo-se ao objetivo acima

apresentado, “O Estdgio (Prepara¢do) - esclarecimentos gerais,

objetivos, campo de atuag¢do, tipos de estdgio, distribuicdo da

"

carga hordria, conhecimento da clientela.” Parece que os fatos
apresentados falam por si mesmos, desmerecendo mais

comentarios.

3.1.2 A representacdo dos professores das disciplinas

No item anterior optamos pela tentativa de captar
o curriculo formal das Institui¢des Formadoras, por meio de
uma leitura dos programas das disciplinas, neste momento a
tentativa desloca seu foco para o curriculo real, guando nos
utilizaremos da fala dos professores responsaveis pela
execugdo dos programas.

Nesta tentativa, estabelecemos algumas categorias
de analise para facilitar nossa leitura, dando assim uma
seqiiéncia na apresentacdo dos dados. Essas categorias em
nosso entendimento favorecem uma apresentacdo/comparacdo, pois

apresenta parte das falas dos professores e compara-as com
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seus programas, para isto, elaboramos o quadro demonstrativo
2 ( anexo 9).

As categorias de analise selecionadas foram
quatro: 1. Conteudos voltados a alfabetizacao, 2. Concepcgdo de
alfabetizacao, 3. Os problemas dos alfabetizadores e 4.
Contribuicdo do curso para a formacdo do alfabetizador

Pretendiamos com essas categorias garantir uma
melhor captacdo do que acontece nas salas de aula (curriculo
real em relacao a instrumentalizar o professor aqui em
evidéncia, desta forma, com a primeira categoria buscamos
perceber se o professor conseguia dentro do corpo tedrico por
ele elaborado para trabalhar com os alunos, identificar
aqueles voltados para a instrumentalizacdo alfabetizadora; na
segunda, procuramos perceber o que eles entendiam por
alfabetizacao; na terceira, procuramos observar se eles eram
sensiveis aos problemas dos alfabetizadores e por fim detectar
sua opinidoc sobre a contribuicdo daqueles cursos de formacao
para a formar o professor alfabetizador.

Assim exporemos os

apresentacao/comparacdo por disciplina. Vejamos:

PSICOLOGIA

Os professores desta disciplina em relacdo aos

conteudos, citaram:

n

Escola A - psicologia do desenvolvimento,

fases do desenvolvimento de Piaget”
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Escola B - desenvolvimento motor, cognitivo,

prontiddo, maturagdo”
Escola C “ desenvolvimento da crianga,
questdo maturacional, cognitiva da crianga,

autores e tendéncias”
Comparando os conteddos citados com o quadro
demonstrativo (anexo 8 e o0s programas das disciplinas
(anexo 2) podemos afirmar que alguns contelddos selecionados

nos programas ndao foram mencionados pelos professores, a

exemplo de: Escola A - Teoria do desenvolvimento segundo

Vigostky e Aquisig¢do da linguagem. Escola B - Piaget e

Vigostky e Desenvolvimento Lingiiistico”. No entanto, ndo deu
para sabermos com o instrumento de coleta de dados, se nao
conseguem percebé-los como instrumento ao alfabetizador, ou
se, por estarem expostos a uma situacdo de entrevista, sem o
apoio do seu préprio Programa isto passou despercebido.

Dos conteudos citados acima como ndo mencionados,
chamou-nos a atencdo os dois relacionados a A&rea de
Linglistica “agquisi¢do da linguagem e desenvolvimento
lingiistico”, pols esses sao conteudos de vital importancia
para a compreensdo das questdes alfabetizadoras, no entanto é
necessario uma investigacdo mais aprofundada nessa &area, uma
vez que na escola C nao consta nenhuma referéncia a essa area,
e nas outras escolas constam no curriculo escrito, porém né&o
citados quando da investigacdo realizada para captacdo do

curriculo real.
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Com relagdo a concepgao de alfabetizagao dos
professores desta disciplina, constatamos que o professor da
escola A entende-a no sentido mais amplo, veja quadro
demonstrativo 2 (anexo 10), enquanto os das escolas B e C, ja
a véem no sentido mais restrito, como o ato de ler e escrever;

porém, destacamos a resposta do professor da escola B

“ E algo alem de ensinar a crianga a escrever seu nome, a

conhecer letras, ¢é desenvolver certos conceitos, 1idéias e

w

opinidées”. Na citacdo grifamos as expressdes algo além” e
“certos”, porque nos chamaram a atencdo, levando-nos a crer
que ela apenas intui sobre a alfabetizag¢do, ndo estando segura
do que o seja ao certo.

No que diz respeito aos problemas dos
alfabetizadores os professores apontaram questodes
importantissimas:

"

Escola A - Falta de conhecimento daguilo gue
eles realmente tém para fazer, que é& a

alfabetizagdo”. Escola B - "Eu ndo sel muito

n

dizer quals sdo essas dificuldades”. Escola C-
falta de cultura mesmo, elas ndo tem idéia desse

leque de conteudos”.

Na verdade essas parecem serem as respostas para
as angustias dos préprios professores, refletidas nos alunos -
como ter aquilo que ndo me foi dado?

Quanto a contribuigdo do curso para formar o
alfabetizador, os professores de Psicologia se posicionaram

de formas distintas, pois o da escola A é taxativo e sincero
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guando diz que o curso da sua escola ndao contribui, e confessa
que sd agora estdo se preocupando com isso.

Na escola B o professor diz que sim, e justifica
citando o exemplo de uma ex - aluna sua que trabalhando numa
escola particular de Sdo Luis, alfabetizou seu filho. A
resposta afirmativa deste professor é intrigante, pois deu
para percebermos sua fragilidade tedérica a cerca do tema
alfabetizacdo, assim, ndo deu para sabermos como, diante da
sua fragilidade e consequentemente pouca ou nenhuma
contribuicdo nessa Aarea, ele da esse mérito ao curso. No

entanto, claro se faz para ndés dque este professor (ao

contrario daqueles da escola A e C como veremos a seguir),

ainda nd&o alcancou um entendimento a cerca dos problemas que
permeiam a formacdo dos alfabetizadores, ficando alheio ao
estabelecimento de conexdes entre as areas do conhecimento
para uma formagcdo especifica. Como o é a do alfabetizador,
ainda que diluida em outra formacéao.

O professor da escola C continua com muita
propriedade defendendo e mantendo seu discurso, pois relata "
elas ndo saem preparadas para alfabetizar, elas saem
preparadas para assumir as séries iniciais”. Isto confirma o
que dissemos acima gquando nos referimos a formacao especifica,
pois ele no nosso entendimento, j& conseguiu vislumbrar a
separacdo entre a formacao do alfabetizador e a formacao de 1°

a 4% série.
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DIDATICA DA LINGUA PORTUGUESA

Os professores de Didatica citaram os seguintes
conteudos quando de suas falas:

“ Escola A - Formacgdo do alfabetizador. Processo
de alfabetizagdo; escola B - linguagem oral e
escrita, leitura e alfabetizacdo. Producdo de
textual e na escola C Metodologia da
alfabetizagdo: aspectos referentes a saber ler e
escrever. O que é alfabetizagdo.

Pudemos vislumbrar pela fala deles que apesar do

pouco conteudo citado foi possivel identifica-los em seus

programas, além de constatarmos sua relevidncia para a formacdo

investigada. E importante colocarmos que somente na escola C a

fala do professor ndo condisse ao seu programa, pois nenhum
dos conteldos citados foi encontrado neste, entretanto, wvale
também dizer que este professor quando entrevistado nos disse
que estava refazendo o programa que nos fol entregue pela
supervisora da escola, contou-nos que J& o achou pronto, mas
o estava reformulando, contudo ndo conseguimos ter acesso ao
novo programa.

A concepgao de alfabetizagdo ( anexo 10) destes
profissionais demonstra como ja pudemos inferir anteriormente,
que eles conseguem perceber a alfabetizacdo no sentido amplo
e restrito. E que eles dentro do curso, s3do 0S gue mais
contribuem com a formagdo investigada. Isto evidencia que a
sistematizacdo dos conteudos voltados para a alfabetizacdo

estd se dando nesta disciplina, talvez por ser a Didatica da
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Lingua ela esta ao que nos parece, assumindo solitariamente
tal responsabilidade. Desta forma, podemos dizer que hé& uma
grande tentativa de sistematizacdo dos conteldos na A&rea de

alfabetizagdo, contudo, hd outras questdes relevantes dentro

do seu corpo tedérico para a formagdo geral do ensino no 1° e

2° ciclos do Ensino Fundamental que precisam ser abarcadas,
tornando invidvel suprir duas especificidades com a sua carga
horaria.

As questdes concernentes aos problemas ndo fogem
a regra, como ja o dissemos a pouco, todos denunciam a falta
de preparo, de teoria, e acrescentamos a estas o colocado
pelo professor da escola B,

- “desenvolver uma consciéncia de que precisa
investir na esfera individual, na formacdo
permanente para atualizar seus conhecimentos,
criar novas metodologias em sala de aula,
principalmente de alfabetizagdo (leitura e
escrita).

E interessante esta colocacdo, se considerarmos
que todos os professores desta e das outras disciplinas culpam
os alunos/professores e os professores em exercicio de falta
de preparoc e de teoria para trabalharem nas salas de
alfabetizacdo, pois este professor aponta, apesar da
consideracdo agora feita, que os alunos devem investir na
formacdo permanente, principalmente na alfabetizacdo, porém
fica-nos a interrogacgdo: como o professor vali criar novas
metodologias se ele ndo recebeu orientac¢des consistentes sobre

nenhuma das que estdoc em vigor? Por gque principalmente na
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alfabetizacgao? Para ndés parece facil responder, pois
acreditamos que suas 1déias refletem uma tentativa de
compensacgao, isto é, revelam a tentativa de elucidagdo de um
problema que foi detectado, porém ndo solucionado no ambito da
formacdo inicial- a falta de conteudos de alfabetizacdo -
deixando a responsabilidade a cargo da formagédo continuada e,
de acordo com a consciéncia e necessidade de cada professor
que guiser atuar nessa Aarea.

A respeito da contribuigdo do curso para formar o
alfabetizador esses professores se expressaram dizendo: na
escola A e B - acreditamos que sim com algumas ressalvas, veja
(anexo 10) e na escola C - os professores continuam afirmando

que ndo formam, mantendo a postura assumida desde o inicio.

ESTAGIO SUPERVISIONADO

Em relacéao aos conteudos concernentes a
alfabetizacgao, os professores do Estagio Supervisionado

enumeraram oS seguintes:

n

Escola A - Formagdo do alfabetizador, processo
de alfabetizagdo”. Escola B -“ Construtivismo,
Alfabetizacdo um desafio para a modernidade”.
Escola C - " Alguns tdpicos sobre o Pré -
Escolar ( porque o nosso curso & mais voltado de
1 a 4* série)

Notamos pela fala como um todo desses

professores, que esta disciplina de natureza mais de aplicacgdo

preocupa-se também com a ministracdo de conteudos voltados
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para © ensino na alfabetizacao, pois questdes curiosas nos
foram reveladas durante a entrevista, a exemplo da Escola B,
pois a professora confessa que os conteldos por ela citados
foram ministrados por pessoas de fora da escola, em atividades
extra—- curriculares, momento no gqual alunos e professores
daquela Instituicdo de ensino encontravam-se na condicdo de
alunos, buscando mais informacdes a cerca de um assunto
necessario durante a pratica nas salas de estagio, porém com
grande lacuna dentro do curso.

Relevante também ¢é, evidenciarmos a resposta
citada na Escola C, pois quando interrogada sobre os conteddos
ela para, pensa e diz: - “ Alguns tdpicos sobre o Pré -
Escolar...”, no entanto gquem sabe achando pouco, ou sem

w

sentido, completa: . porgque © nosse curso €& mais voltado

de 1% a 4° série”.

Ao compararmos as falas aos programas, pudemos

perceber que na Escola A, no curriculo escrito ndo constam
conteddos que favorecam aquilo citado pela professora, pois em
relacao a alfabetizacdo encontramos no programa apenas um
item que de acordo com o ponto de vista de cada um podera ser
algo nesta direcdo, vejamos: "“ perfil da turma gquanto: nivel

o

de leitura, escrita, interpretacgdo.... Entretanto nao deu

para sabermos o que eles poderiam relacionar com o conteudo
citado Formagdo do alfabetizador, processo de
alfabetizacdo”.

Ja na Escola B nada foli encontrado no curriculo

escrito a respeito de alfabetizacdo, no entanto, como Jja
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dissemos anteriormente, os professores desta disciplina diante
da necessidade encontrada a respeito da alfabetizacao,
promoveram atividades extra programa na tentativa de
elucidacdo dos problemas tanto deles quanto dos alunos,
informacées mais consistentes sobre alfabetizacao.

E finalmente na Escola C, aquilo que foi citado
estava perfeitamente condizente com o programa, uma vez que o
objetivo especifico nimero um do programa relaciona-se com uma
visdo global da Pré - Escola, e, de acordo com a leitura ja
realizada deste, ficou-nos clara a igualdade entre
alfabetizacdao e periodo preparatério, pois o tratamento dado a
alfabetizacdo nessa escola limita-se a alguns tépicos sobre
periodo preparatério, eles pensam que sua contribuicdo nessa
area € a de preparar para a alfabetizacao, principalmente no
que diz respeito aos aspectos grafo - motores do ensino da
lingua, pensamento este iluminado pelas idéias de Lourenco
Filho que defende entre outros temas como preparadores do
alfabetizador a Prontidao, o desenvolvimento da discriminacéo
visual, lateralidade, repeticao e outros.

Na escola A no gque diz respeito a concepgdo de
alfabetizacgao, o professor a concebe como um processo com
inicio na Pré - Escola indo até o fim da vida. Este & um
pensamento correto se a entendermos no seu sentido amplo, mas

40 nosso ver, serve também de mascaramento para gue =1

preocupacaoc com esse inicio seja posta a margem, pois como

temos um longo caminho a percorrer, deixamo-nos envolver por

ele, desprezando o 1menso cabedal de questdes especificas que
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permeiam o© ato de apropriagdoc da linguagem escrita se a
considerarmos num sentido mais restrito.

O professor da escola B avanga em relacdo a este
citado a pouco, pois demonstra Jja& estar caminhando, ndo
sabemos a que velocidade, no cabedal de informacdes valiosas a
cerca das questdes concernentes a apropriagdo da linguagem
escrita Jj& disponivel. Vejamos sua resposta “Pensavamos
enquanto Periodo Preparatdrio, hoje jd a entendemos numa linha
mais voltada ao Construtivismo”.

No entanto, o da escola C emite sua resposta
desviando-se da pergunta, colocando-se como que fora do
contexto, como que defendendo-se ou culpando-se de algo, pois
diz “processo que deve ser muito bem trabalhado com a crianca,
porque dessa etapa depende toda a vida estudantil”. Parece-nos
a partir da fala deste professor, que ele assume inconsciente
ou talvez conscientemente, porém meio receoso, a culpa de ndo
estar cumprindo com a tarefa de formar o professor
alfabetizador.

Em relacdo aos problemas dos altfabetizadores por

eles apontados, citamos: “ falta de teoria, de preparo”, aliés

os professores investigados foram undnimes em condenar a
falta de teoria e de preparo dos alfabetizadores. Todavia,
questionamos. Ndo é por causa disso gque vamos as escolas? Para

W

conquistarmos preparo”. Na verdade, os professores sdo
sensivelis aos problemas dos altabetizadores, o que acontece, é

que professores e alunos comungam dos mesmos problemas, falta
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de teoria, de preparo no gue concerne a area da alfabetizacao,
impossibilitando-os de resolvé-los.

O interessante é que mesmo diante do quadro até
aquli apresentado, os professores continuam otimistas e
concordam dque o©os cursos das escolas em gque trabalham
contribuem, ainda que com algumas ressalvas para formar o

alfabetizador.

3.1.3 A representacao das alunas/professorandas

Ao aplicarmos o instrumento de coleta de dados
junto aos alunos das 3* e 4* séries das Instituicdes

formadoras; um questionario com seis perguntas (anexo 6),

coletamos os dados dgue serao apresentados aqui através da

exposicaoc das 1intencdes com as perguntas do instrumento,

seguidas das respostas agrupadas em sSub - Jrupos e por
escola, tomando-as assim, como amostra significativa para
analise e comentarios. Convém explicitarmos que, somando-se os
nimeros dos alunos destas séries nas escolas pesquisadas,

totalizaram 218 alunos dos quais 152 foram investigados.

A FALA DOS ALUNOS

Ao perguntarmos sobre © entendimento sobre

alfabetizagido, as respostas foram as mais variadas possiveis,

no entanto noés tinhamos um objetivo com essa pergunta,
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gostariamos de saber qual a contribuicdo do curso para a
construcao de um conceito sobre alfabetizacéao. Assim,
analisando as respostas vislumbramos dois grupos de respostas,
aquele que ndo vinculou a alfabetizacdo ao ensino da leitura e
da escrita e aquele que fez essa relacao.

Observamos que dos 152 guestionarios, 69 ao
responderem, nao vincularam a alfabetizacdo ao ensino da
leitura e da escrita, enveredando por caminhos diversos como
veremos nos exemplos a seguir:

Escola A - “E um processo continue de aquisig¢do
de conhecimentos. - E um processo continuo vai
passando de geragdo em geragdo. - E um processo
lento onde todas as pessoas que passaram por ele

”

tiveram uma melhoria na sala de aula... Escola

B - “ E o modo como passamos conhecimentos para

os outros. - E ensinar corretamente tudo que

vocé aprendeu, novos conhecimentos.” Escola C -
“ é dar uma instrugdo a todas as pessoas
que necessitam desta. - E o processo através do
gual alguns seres humanos, o0s privilegiados sdo
levados a compreensdo de algumas regras basicas
exigidas pela sociedade geral para bons éxitos
no futuro. - Alfabetizar ou ensinar significa

informagdes, pois ndc €& apenas passar
para os alunos conteudos e sim através disso
fazé-los compreender. Compartilhar com os alunos
novas experiéncias e acima de tudo aprender, e
estar sempre pronto para receber outras opinides

e criticas”.
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Neste grupo de respostas vislumbramos gque o
entendimento sobre alfabetizacdo se da de modo muito amplo e
as vezes bastante evasivo, vemos que os alunos de forma meio
embaracosa preocupam-se em apontar ndao o gue entendem por
alfabetizacdo, mas as problematicas da area, ha ainda os que
igualam alfabetizar com ensinar e agueles gue colocaram
respostas mais bem estruturadas, sem contudo apontar o
especifico da alfabetizacdo, a apropriacac dos mecanismos do
ler e do escrever. Cremos gque essas respostas retratam a
escassez de informacdées ou a nao relevancia dada a essa
tematica nos cursos ministrados pelas escolas investigadas.

No outro grupo, ou seja, naquele que fez a
relacdo entre alfabetizacdo e o ato de ler e escrever nds
vamos encontrar nas respostas Jja uma certa intencao, ou um

certo paradigma norteando esse entendimento; dos 85

guestiondrios que se enquadram neste sub - grupo, hd um que

associa a alfabetizacdao ao ato mecanico de alguém ensinar o
outro a ler e escrever, baseado no paradigma de Lourenco
Filho, como poderemos vislumbrar nas respostas que seguem:

w

= E um processo continuo que se dd na
maioria das vezes, na infdncia onde as criangas
comegaram nogdes coordenagdo motora,
lateralidade, escrita, leitura,
maneira de se ensinar
sabem escrever nem ler. Claro sempre partindo do
conhecido para o desconhecido.” Escola
orientar o aluno em conhecer as

principalmente. E a crianca saber ler




escrever. E escrever as letras do alfabeto e

nome”. Escola C - “Alfabetizar em
relacdo a Educacdo Infantil significa ministrar
aulas que levem as criancas a aprender a
decodificar simbeolos (ler) e também, a partir
dessa decocdificagdo ensinéd-la a escrever. - E
uma fase escolar por onde o aluno passa e é
através desta que ele comegca a familiarizar-se
com as letras, ou seja, a crianca comeca a
desenvolver sua escrita”.

E num outro, encontramos um conjunto de respostas
que Jja acompanham os movimentos e avancos na area de
alfabetizacdo wvividos no Brasil a partir dos anos 80, quando
da influéncia dos estudos de Emilia Ferreiro e seguidores.

Esse paradigma norteador ( o Construtivista) das
respostas que apresentaremos a seguir, vem causando um certo
desconforto e as vezes até uma certa resisténcia nos
professores, tanto os das Instituicdes Formadoras, quanto nos
que estao em formacaoc e mais ainda naqueles em exercicio, pois
a teoria por ele difundida desloca o foco de preocupacdo de
como se ensina para como se aprende. O primeiro foco preocupa-
se em encontrar saidas metodoldgicas para facilitar o ensino
apoiado no que é melhor para facilitar o trabalho do professor
a partir do ponto de vista do que é mais facil para se
ensinar, para o que € mals dificil, tudo isso olhando o
processo de apropriacao dos mecanismos do ler e do escrever do

ponto de vista dos adultos, reduzindo esse processo a acdes

como: ensinar primeiro as letras, depois as silabas, depois
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palavras e s6 depois escrever pequenos textos, porque tem que
ser do mais facil para o mais dificil.

No segundo foco isso muda, pois tras um conjunto
riquissimo de informag¢des que nos mostram como a crianca vé
esse mesmo processo, propondo que as saidas metodoldgicas se
pautem principalmente neste foco, visando tornar a
aprendizagem da leitura e da escrita ndo num ato mecénico, mas
num ato de construcdo/apropriacdo de um objeto a ser conhecido

pelo alfabetizado, tendo o professor um papel mediador nesse

processo, colocando todas as contribuic¢des que forem possiveis

de aproveitar do paradigma antigo a servigo do segundo. Tarefa
dificil essa, pois estamos j& com duas décadas de tentativas e
o que se tem notado no meio educacional nessa 4&rea sdo
duvidas, exageros, confusdes e conflitos.

E claro gque os conteidos de estudo para
professores em exercicio e futuros professores oferecidos
pelos protessores das instituicgdes formadoras acerca deste
conjunto tebérico ¢é o responsavel pelo que convencionamos
chamar de "“momento de transito ou da incerteza”, uma vez que
os contetudos veiculados denunciam questdes do paradigma
Loureng¢o Filho, abalando sua soélida estrutura, deixando os
professores numa certa confuséao, gerando contradicodes,
conflitos, pois ja& ndo querem mais o velho por concordarem com
o novo, no entanto, ndo o conhecem sufucientemente bem para

dele se utilizarem.
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Assim, vejamos alguns exemplos das falas dos
alunos que evidenciam as incertezas, as misturas

"

consequentemente o ja& ndo seil de mais nada”.

Escola 2 B um processo ativo de
interpretacgdo, incluindo a decifracao do codigo

escrito A alfabetizacdo &

um processe de

construcdo da leitura e escrita, onde a crianca

nrofecssor
priolez=00

seu conhecimento. - E a psicogénese da lingua
escrita que passa por varios processos, - E um
processo que ndo se restringe apenas a ensinar a

ler e a escrever

ma
W ’ il

as

trabalha o todo do aluno

desenvolvendo o© senso critico e trabalhando
varias outras ativida

Alfabetizar €& ensinar a ler e escrever
fazende com que este, além

compreender o que ele ler e escreve.” Escola

W

Niao é > > ensina

1sinar a ler e
escrever, é mais que isso. Alfabetizar e ajudar
entender o gue se lé e o

se escreve. Decifrar palavras é& facil,
icil e compreendé-las. - Alfabetizar

ndc €&

apenas ensinar a ler e escrever ou decodificar

imbolos & =sim € um roces t = ual
S1 olos e s1m e m processo atraves do qual

uma pessoa aprende a compreender, entender e

refletir.”

E interessante salientarmos que a maioria dos

alunos entende a alfabetizacao como um processo € um pProcesso

continuo, poreém, € notério também, que ha um déficit muito




grande de informacdes a respeito de como se da esse processo,
gerando grandes lacunas na formacao 3 professor
alfabetizador. Sendo assim, sem o conhecimento dos
mecanismo complexos desse processo, como vai se da o trabalho
desse professor ao se defrontar com esse objeto de trabalho?
Perguntamos também, onde e quais foram as
informagdes recebidas sobre o tema alfabetizacdo, e assim,
das 152 respostas apenas dez foram negativas no gue concerne a
ja& ter recebido orientacdées sobre esse tema, as demais
respostas receberam as informacdées na propria escola, e
destas, 29 citaram também outras fontes, como:- "“leitura em
revistas e cursos feitos fora da escola”. Os alunos em sua

grande maioria nao conseguiram enumerar claramente as

informacoes recebidas, entretanto daquelas que apareceram em

suas respostas destacamos as que seguem:
conceito de lfabetizacédo,

professor na alfabetizagdo, como se processa,

, 0 deixar de lado a
cartilha e trabalhar primeiroc a coordenag¢do
motora e a o ravuras
e brincadeiras na alfabetizag¢do, relacionamento

rofessor X aluno,

alfabetizag¢do, periode de maturagdo da crianga,

as

Diante
conteudos que receberam sobre alfabetizacdo durante os cursos,

podemos evidenciar que a alfabetizacdo aparece no curso como




um conteudo informativo bastante relevante, porém, gque merece
apenas ser citado a titulo de informacgdo mesmo, como se as

alunas qgue destas escolas saem, ndao fossem se defrontar com

turmas especificas para o fim de alfabetizar. E interessante

também analisarmos a natureza dos conteudos para podermos
inferir sobre o tipo de concepgdo, o© paradigma que esta
norteando o ensino nas escolas a cerca da alfabetizacdo. Desta
forma como falamos a pouco, os conteudos citados revelam o que
ja dissemos a respeito do momento de transito ou da incerteza.

Na seqiiéncia perguntamos, quais disciplinas
foram responsaveis pelo repasse dessas informagdes. Dos
nossos 152 entrevistados, 147 citaram a Didatica da Lingua
Portuguesa como trabalhando conteudos voltados para o
professor aqui em evidéncia, confirmando o que j& haviamos
falado anteriormente - esta & a disciplina que mais vem se
preocupando em sistematizar conteddos nessa &area dentro do
curso.

Outras disciplinas foram citadas, as quais
apresentaremos em ordem decrescente de acordo com o numero de
vezes citadas: Didatica das Ciéncias (93), Estagio
Supervisionado (89Y), Portugués (87), Didatica dos Estudos
Sociais (86), Psicologia (86), Didatica da Matematica (45),
Filosofia (19); Sociologia (19), Didatica Geral (14),
Recreacdo e Jogos (9), literatura (9), Estrutura (7) e
Educacgdo Artistica (1).

A partir desses dados pudemos observar gque em

nenhuma das escolas =xiste disciplina especifica para
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trabalhar as questdes concernentes a altabetizag¢do, no entanto
os alunos conseguem apreender algumas informagdes a respeito
do tema nos variados campos do conhecimento, dado o teor
interdisciplinar do contetdo alfabetizacdo, porém se faz
notéria a necessidade de uma disciplina ou mais de uma, que
sistematize(m) tal conhecimento de forma mais especifica,
detalhada. Isso se revela na tentativa que a disciplina
Didatica da Lingua Portuguesa vem desenvolvendo dentro de suas
limitag¢des, principalmente no concernente a tempo, carga
horaria mesmo, haja vista as outras questdes relevantes sobre
a lingua que ela tem que abarcar no que diz respeito a
formacdo geral dos professores para o 1° e 2° ciclos do Ensino
Fundamental.

A necessidade de uma (s) disciplina(s) que
sistematize (m) a teoria ja disponivel no campo da
alfabetizacdo ganha mais argumentos se considerarmos a préxima

questdo do nosso instrumento de <coleta de dados, pois

perguntamos aos alunos a respeito da necessidade de

informagoes sobre a alfabetizagao durante o estagio, e para
nés ndao fol surpresa os numeros revelados, uma vez que dos 152
alunos 107 sentiram dificuldades, mostrando que o tratamento
dado a formacdo do alfabetizador vem se desenvolvendo a margem
da formacdo do professor que atuara no 1° e 2° ciclos do
Ensino Fundamental, principalmente se levarmos em conta a ndo
intencionalidade por  parte dos objetivos e conteldos
ministrados naqueles estabelecimentos de ensino no tocante a

formar o alfabetizador.
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Desta

forma, vejamos algumas das dificuldades

geradas pela necessidade de mais informacdes, apontadas pelos

alunos:

5

6

Escola A - ™ Sim, ao trabalhar na 1* série tive
dificuldades em continuar a alfabetizacdo de
alguns alunos fracos, mais fui perseverante,
mantive as minhas informacdes atualizadas e
segui o meu trabalho em frente. - Sim, quando se
trabalha com criangas deve-se ter pelo menos
nogdo do que vem a ser alfabetizagdo para
entendermos algumas atitudes e trabalhos”.
Escola B - ™ Sim quando eu fui estagiar no 3°
periodo eu tive dificuldades. - Sim, pois muitas
vezes me encontrei em situag¢des nas quais néao
sabia agir. - Sim varias, a teoria ou na teoria
é muito facil, mas na pratica... - sim, porque o
que nos €& repassado nem sempre condiz com uma
sala de alfabetizagdo”. Escola C - “ muitas,
pois o magistério preocupa-se ou melhor dar
muita énfase a 1% a 4* série, vendo de forma
atrapalhada o desenvolvimento das séries
anteriores. - Sim e muitas, percebi que estava
um pouco despreparada e gque tinha gque aprender
muita coisa para o meu melhor aprimoramento. No
inicio achei-me um pouco até incapaz de dar
conta do recado, e ndoc recebi muito apoioc visto
que ndo era um problema somente meu, mais de
algumas companheiras também, pois sinceramente

falando o curso que estou fazendo ndo estéa
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dando-me uma visdo mais ampla do que é
alfabetizacdo e como alfabetizar”.

As alunas expressam aqui as angustias vividas
durante o estdgio, momento no qual o compromisso com esse
trabalho €& de reduzidissima responsabilidade se comparado ao
exercicio da profissdo. Veja que dos 152 sé 45 disseram que
ndo encontraram problemas, contudo nao encontramos em suas
respostas argumentos convincentes que nos levassem a crer em
tais atirmacdes.. Veja alguns exemplos: “ Ndo, pois sempre
estagiei em turmas avangadas. - N&o, pois por eu procurar
sempre me informar nesse assunto consequentemente as minhas
davidas sdo esclarecidas. - N3do, pois antes de estagiar em
qualquer sala recebi informac¢dées precisas para isso. - Né&o,
pois recebi varias informacdes sobre o assunto”.

No entanto, no grupo que sentiu dificuldades os
argumentos sdo fortes e profundos como ja& pudemos contemplar.

Acreditamos que diante da necessidade ha reflexdo e

posteriormente tomadas de decisfes, e isto é o que pudemos

evidenciar nas respostas das alunas/professoras, citemos como
ilustragdo as respostas das duas alunas que avancando muito em
suas reflexdes, ousam em sugerir a inclusdo de disciplina
especifica ao fim alfabetizador na grade curricular da sua
escola.
Escola A - " S5im, acho que no Colégio
Universitadrio deveria haver uma disciplina que
tratasse s0 do tema, devido a importdncia do
mesmo. - Sim, pois temos pouco conhecimento

sobre o assunto, que & de suma importéancia para
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nossa vida profissional, pois deveriamos ter uma
disciplina alfabetizacgdo na grade curricular”.
Como penultima questdo, perguntamos se as alunas

haviam ministrado aulas nas salas de alfabetizacido durante o

estagio supervisionado, e os dados levantados revelaram que

uma dgrande parcela dos alunos ndo esteve nas classes de

alfabetizagdo durante o Estdgio. Observe quadro abaixo.

ESTAGIO NAS CLASSES DE ALFABETIZAGAO

ESCOLA

NAO

ESTAGIOU

ESTAGIOU

NAO

RESPONDEU

A

07

20

01

49

33

16

26

TOTAIS

Dos 152 alunos, /2 ndo passaram por essas turmas,
porém salientamos que esses futuros professores em sua grande
maioria serdo absorvidos para trabalharem da 1°2 série para
baixo, sem contudo terem experenciado durante o estagio essas
séries, comprometendo assim o ensino - aprendizagem, uma vez
que eles se ressentem de dificuldades e da necessidade de mais
informacbes nesse campo. Mais da metade dos alunos ministrou

aulas na época do estéagio nas salas de alfabetizacgdo e entre
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eles estdo aqueles que gostaram, o0s gque ndo gostaram da

experiéncia, além dos que sentiram e dos gque ndo sentiram

dificuldades.

Tlustraremos com alguns exemplos:

W

Escola A - Sim, foi péssimo, pois o Colun
colocou apenas esse ano (1998) o conteddo
alfabetizagdo. - Sim, os niveis de aprendizagem
ndo sdo iguais por isso, as vezes havia um pouco
de trabalho. Foi uma experiéncia boa pois os
alunos mesmo ndo tendo um nivel de aprendizagem
adequada a série, sempre mostravam-se
interessados a expressar o que ja& sabiam, e a
adquirir novos conhecimentos”. Escola B - “ Esta
experiéncia ndo foi muito boa. A aula em si foi
boa, os alunos perguntavam e respondiam o que eu
perguntava, porém foi durante a execugdo da
avaliagdo é que ndo fol muito legal, talvez
pela minha falta de experiéncia ( como eu disse
aprendemos mais é na pratica) ndo obtive o]
desempenho que esperava, - Como tudo que €& novo
senti dificuldades com a turma. E dificil
trabalhar com criangas que ndo sabem ainda nem
ler, nem escrever. Entender o que elas queriam
dizer com tantos rabiscos era a minha maior
dificuldade. Acho que nestas séries as criangas
merecem atengdo especial, mais carinho,
motivagdo e compreensdao, pois sdo ainda

“bebésn . o

Achamos conveniente destacarmos as respostas que

retratam as dificuldades porque servem para ilustrar o quanto

6
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estamos despreparados para enfrentarmos uma classe de
alfabetizacado. Esses alunos passaram um tempo reduzidissimo na
sala de aula e ja conseguiram detectar e relatar esse numero

"

consideravel de situacdes, das quais evidenciamos: existem
crian¢gas na 1% série que ndo sabem ler nem escrever, os niveis
de aprendizagem ndo sdo iguais e isso da um pouco de trabalho,
entender os rabiscos era a minha maior dificuldade.” Esses
sdo problemas que acontecem todos os dias nessas classes, mas
parece que os alunos/professores ndo se ddo conta de que
aquilo que aconteceu uma ou duas vezes no estagio pode se
transformar em um ano de trabalho, caso eles assumam essas
turmas, mais uma vez estamos de frente a pistas
importantissimas para a selecao de conteudos voltados a formar

esses profissionais.

E finalizando o instrumento de coleta de dados

aplicado com os alunos das Instituicdes Formadoras, indagamos

se eles se sentiam capazes de assumir uma turma de
alfabetizagdo apdés concluirem o curso, assim, dos nossos 152
entrevistados, 62 responderam negativamente e 90 responderam
gue se achavam capazes.

As respostas negativas refletem as queixas dos
alunos jé& apresentadas neste tépico quando perguntamos sobre
os conteudos trabalhados com eles a respeito da alfabetizacao,
e eles em suas respostas evidenciaram a escassez destes nos
cursos. Os alunos Jjustificaram suas respostas colocando os

seguintes argumentos:
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ndo tenho fundamentos suficientes, recebi
poucos conhecimentos, o conteudo foli pouco
explorado, preciso de mais informa¢dées, ndo me
considero preparada para tal compromisso, eu
estou ainda em desenvolvimento de alfabetizacédo
apesar de estd prestes a 1r para uma sala de
aula, etc
No grupo numeroso de alunos que se sente capaz
de assumir as turmas de alfabetizacdo, encontramos aqueles que
afirmam ter essa capacidade, porém necessitam de mais
informacbdes, e esses sujeitos, ao nosso ver, somam-se ao grupo

dos que nao se sentem preparados, aumentando o percentual de

nao preparados. E num outro, aqueles que se acham

perfeitamente preparados, firmando-se na certeza de que com “

experiéncia nessa area, com muita forgca de vontade, com a
grande contribui¢do do curso de Magistério que cursaram,
participando de oficinas, gostando de criang¢as, confeccionando
alguns recursos e outros, eles podem dar conta de tao complexa
particula da realidade escolar - as classes de alfabetizacao.
Esses argumentos estdo postos a partir da vivéncia na sala de
aula na condicdo de estagiarios, experiéncia vivida sob uma
ética da realidade, o que parece que esses alunos ndao sabem ou
nao percebem, é o grande desafio que os esperam na pratica
diaria das salas de alfabetizacao.

Vejamos alguns exemplos para ilustrar a nossa

Escola A “ - sim, pois além de nunca ter tido

nenhuma experiéncia em turmas de alfabetizacdo,
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5

mas o que ja foi ministrado pelas professoras
das Metodologias da Linguagem e da Matemdtica,
ja& deu para se ter uma base de como se deve
trabalhar nessas séries. - 8Sim, pois me acho
capaz, devido minha experiéncia e minha forga de
vontade, tanto gque ao terminar meus estudos
estou disposta a assumir uma dessas turmas, a
qual tenho mais preferéncia. Sim, por
experiéncia prépria e pelos indmeros

conhecimentos que adquiri durante esses quatro

"W

anos de Magistério”. Escola B - Sim, pois ja

participei de uma oficina de alfabetizagdo na
escola campo com as criangas. - Sim, porque
adoro criangas. Sim, porque eu poderia
confeccionar alguns recursos para ajudar as
criangcas a ler e escrever. - Sim, conhego as
fases e sinto-me capaz de assumir uma turma. -
Sim, porque entendo mais ou menos como deve
acorrer essa”. Escola C ™ - Sim, pois ja passei
por varios estagios ndo sé aqui, mas também em
outras escolas. E também pelo fato de dominar o
conteudo. Ao meu ver se vocé tem uma boa voz,
sabe utilizar os recursos e se identifica com
aquela série, tem tudo para assumir uma turma de

alfabetizacgdo”.
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3.2 O professor no seu fazer pedagdgico (Formagdo Continuada)

3.2.1 A representacao dos professores alfabetizadores em

exercicio

Nesta etapa da Pesquisa trabalhamos com trés
sujeitos selecionados de acordo com as 1informacgdes Jja
fornecidas neste Relatério no (Capitulo — Algumas
informacdes sobre as fontes). Para coleta dos dados foram
elaborados dois instrumentos - * Questiondrio Experimental
(Anexo 7): 1instrumento que serviu-nos para localizacdo dos
sujeitos de forma aleatdéria, além de subsidiar na elaboracao
da caracterizacdao dos mesmos, e ** Questdes norteadoras da
entrevista ( Anexo 8) : instrumento que norteou a entrevista
estruturada realizada com esses professores, a qual subsidiou
a elaboracado do quadro demonstrativo 3 ( anexo 11) e as demais
informacdes para analise e comentarios.

Para exposicao dos dados coletados Jjunto aos
professores em exercicio elaboramos o quadro demonstrativo 3
(anexo 11), para o qual, foram eleitas algumas categorias de
analise, desta vez, optamos em primeiro lugar como nos outros

quadros, por sabermos a concepcdo de alfabetizacdo deles, em

sequida, qualis os mecanismos e fundamentacdo da acao

pedagdgica, prossequindo, quais as dificuldades encontradas no

trabalho de alfabetizar e por fim, qual a formacdo continuada

vivenciada por eles.
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A eleicao destas empurra-nos para uma melhor
compreensac dos reflexos da formacdo recebida ( formacao
inicial ja relatada anteriormente neste Relatdédrio) wversus o

trabalho realizado nas salas de aula (formacd3o continuada)

objetivando melhor compreendermos o tipo de formacao de

alfabetizador que se estar processando na cidade de Sao Luis
do Maranhao

Antes da exposicdao dos dados selecionados no
qguadro demonstrativo 3 ( anexo 11), procederemos com a
caracterizacao dos trés sujeitos que interagem conosco neste
momento da Pesquisa. Esta caracterizacdo se fez necesséaria
para facilitar - nos nas leituras dos dados no sentido de
garantir-nos uma maior seguranca nas questdes inferidas.

Convencionamos identifica-los com as seguintes
denominacdes: Alfabetizador A - professor em exercicio formado
pela escola A, Alfabetizador B - professor em exercicio
formado pela escola B e Alfabetizador C - aquele formado pela

escola C.
CARACTERIZACAO DO PROFESSOR EM EXERCICIO

Al fabetizador A

Escola de formacao - Escola A
Tempo de formacao — 06 anos

Tempo de servico na area - 06 anos

Formacdo deste professor - Ensino Médio
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Tipo de escola gque leciona - Cooperativa mantida pela
Universidade Federal do Maranhdo

Localizagdo da escola - Centro de Sdo Luis

Clientela atendida - Bairros da periferia central de Sdo Luis
Série que leciona - 1% série

Total de alunos na série no ano anterior - 15

Total de ndo alfabetizados no inicio do ano - 2

Resultado do ano - conseguiram pequenas produgdes de textos
com palavras que eles sentiam dificuldades, procurando
escrever melhor, ajuda do diciondrio.

Acompanhamento do supervisor/coordenador - Tem acompanhamento
de uma supervisora.

Formagdo do supervisor/coordenador - 3° grau - Pedagogia -

Administra¢do Escolar.

Alfabetizador B
Escola de formacdo - Escola B

Tempo de formacdo - 12 anos

Tempo de servigo na area 10 anos

Formagdo deste professor - £Ensino Superior (Pedagogia -
Universidade Estadual do Maranhdo)

Tipo de escola que leciona - particular de pequenc porte
Localizacdo da escola - Bairro afastado do centro

Clientela atendida - do proprio bairro e circunvizinhos
Série que leciona - 3° periodo (Alfabetizag¢do) criancas com 6
anos.

Total de alunos na série - 20 alunos
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Total de alfabetizados no inicio do ano - nenhum
Acompanhamento do supervisor/coordenador - Tem acompanhamento
do supervisor ainda em formacdo, porém a Direcdo da escola é
quem realmente coordena os trabalhos.

Formagdo do supervisor/coordenador - supervisor: Pedagogia -

Administrag¢do, coordenag¢do: Diretora sem 3° grau.

Alfabetizador C
Escola de formagdo - Escola C

Tempo de formagdo - 12 anos

Tempo de servigo na area _ 4 anos

Formacdo deste professor - Ensino Médio

Tipo de escola que leciona - publica estadual
Localizacdo da escola -  bairro da periferia central de
Luis

Clientela atendida - prdéprio bairro e invasées adjacentes
Série que leciona - 1® série

Total de alunos na série - 33 alunos

Total de alfabetizados no inicio do ano - 5 alunos
Acompanhamento do supervisor/coordenador N&ao
acompanhamento, assistido precariamente pelo diretor
escola.

Formagdo do supervisor/coordenador - 2° grau

A concepgdo de alfabetizacdo que permeia as
cabegas dos sujeitos atuantes nesta investigac¢do, mais uma vez

se torna imprescindivel na exploragdo dos dados, pois
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entendemos que é a partir da concepgdo que ¢é formada sobre
determinado conhecimento que teremos condic¢des de compreendé-
lo e principalmente desenvolvé-lo, como é o caso aqui, assim
sendo, acreditamos que apreendendo um pouco da concepgdo de
alfabetizagdo construida por cada sujeito investigado,
poderiamos inferir mais fielmente sobre o tratamento a ela
dado, tanto no ato de formar o professor alfabetizador, quanto
no ato de por em pratica aquilo que foi apreendido no
exercicio de sua profisséo.

Em torno dessa tematica os professores em
exercicio apresentaram suas idéias, como vocé pode verificar
no quadro 3 (anexo 1l1) .Assim, eles nos dizem :

"

Alfabetizador A -“ E quando jd tem condicées de

construir palavras e produgées de peguenos

textos”. Alfabetizador B - " E um processo

continuo para aprender a ler e escrever”.
Alfabetizador C - " E guando a crianca sabe ler
e escrever corretamente e chega a um nivel de

compreensdo”.

Essas respostas nos mostram claramente a
compreensdo do que ¢é estar alfabetizado para cada um deles,
portanto partimos do pressuposto de gque, com essa concepgao em
mente cada professor deva correr atrds dos mecanismos e
instrumentos que possam tornar possivel a realizagdo do seu
trabalho nas classes de alfabetizacdo.

De posse da concepgdo de cada um a cerca
alfabetizacéo, relacionemo-las com os mecanismos e

fundamentagdo que norteiam suas agbdes pedagbgicas, com
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dificuldades encontradas o com a formacao continuada

vivenciada por eles.

ALFABETIZADOR A

Para o alfabetizador A, alfabetizado é aquele que
constrdéi palavras e produz pequenos textos, e, para garantir
que seus alunos o sejam, ele se utiliza dos seguintes

mecanismos:

" usa jogos para despertar a questdo da leitura
e da escrita de palavras, Usa Paulo Freire e
Piaget - prefere tirar do gque a crianga tem de
mais concreto. Usa a cartilha ALP como roteiro
do trabalho. Expde cartazes com palavras e 1é
todos os dias com eles, até o dia em que jd
tenham seguranga, dai passa para outras
palavras. Elabora rol de palavras da vivéncia,
monta pequenas frases e tenta produzir pequenos
textos”. (anexo 11).

Relevante é acrescentarmos, gque o0 professor em
evidéncia trabalha em uma cooperativa mantida pela
Universidade Federal do Maranhdo e leciona na 1% série. Este
alfabetizador demonstra no seu fazer pedagdégico bastante

coeréncia com a concepgdo de alfabetizacdo por ele construida

ao longo de sua formacdo - entendendo-se esta formagdo como

realizada em duas instdncias: a inicial - curso de Magistério

ao nivel médio recebido na escola A, e, na instancia

continuada - desenvolvida na sua pratica de seis anos em
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classe de alfabetizacgdo, nas orientacdes recebidas com

professoras mais experientes (antigas) e pelas orientagdes que

segue via cartilha.

Ele cita os autores Paulo Freire e Piaget como
eixos de sua fundamentacdo, e se olharmos com olhos clinicos
para a fala sobre os mecanismos usados na pratica, poderemos
perceber o que ele conseguiu apreender da teoria de cada um.
Paulo Freire - "palavras da vivéncia, exposi¢cdo de cartazes

w

com palavras”. Piaget - concreto, ALP, diferenga”. E claro
que no relato ndo aparecem mais elementos que nos garantam
ir mais fundo na andlise, portanto nd3o deu para sabermos como
é realizado o trabalho com letras, silabas e palavras, mesmo

"

que o professor tenha colocado que expde os cartazes com as

palavras e 1é todos os dias até que eles jd tenham seguranca”.

ALY "

Ndo ficou-nos claro, segurang¢a em qué “, nem tampouco como
€ realizada a produgdo de frases e pequenos textos.
Compreendemos a partir deste fato que seria
interessante termos realizado observacdes das aulas dos
professores para uma melhor captacdo do real.
E finalizando as questdes concernentes ao
alfabetizador A, gostariamos de explicitar as dificuldades

"

por ele enumeradas, pois ele se queixa de dificuldades na
realizagdo do diagndstico inicial das criang¢as, nas técnicas
aplicadas (o que deveria ser feito) e de dois alunos em sua
sala de aula gque ndo liam”. ( anexo 11).

A partir das dificuldades enumeradas podemos

dizer que esse alfabetizador no inicio do trabalho encontrou
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sérios problemas para desenvolvé-lo, pois ndo sabia o que
deveria ser feito com os dois alunos que ndo liam em sua
classe, isto ao nosso ver, se deveu ao fato desta cooperativa
trabalhar aos moldes das escolas particulares em S&do Luis,
pois alfabetizam as criangas aos seis anos, no 3° periodo da
Educagdo Infantil, deixando este professor (que deveria ter
sido informado que trabalharia na 1® série com alunos que ja

liam), numa situag¢do bastante dificil, porém favoravel ao seu

ALY ALY

ingresso nesse emaranhado de problemas e saidas que

permeiam o ensino da alfabetizacdo nas escolas maranhenses.

E interessante a <colocacdo feita por esse

"

professor no que diz respeito a ndo saber o que deveria ser
feito” porque ela, ndo vai ser uma propriedade sé sua, sendo
unanime aos professores em exercicio como veremos a frente, e
ser também, o discurso da grande maioria dos
alfabetizadores; o que parece que ndo nos damos conta, ¢é de
que agindo desta forma estaremos negando um trabalho gque
deveriamos fazer, haja visto que em nosso certificado de
conclusdo do curso de Magistério essa formacdo vai implicita,
porgue inexiste nominalmente falando no certificado, porém
nos é garantida quando atravessamos os muros das escolas sem o
menor problema, ainda ao contrdrio, pois o que temos visto
enquanto discurso de alguns diretores e supervisores nas

"

escolas é o seguinte: se a professora ndo tem muita
experiéncia, nem dominio de classe pde na Educa¢do Infantil

ou na 1° série”.
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E conveniente colocarmos que essa € uma realidade

bastante comum em nossas escolas publicas maranhenses -
alunos ndo lerem na 1° série - e é bom dizermos gque O numero
de alunos que ndo léem é bem mais expressivo, veja
Caracterizacdo do Alfabetizado C - escola publica estadual
(pdg. 82) - dos trinta e trés alunos gue entraram na 1? série
em 1998 apenas cinco ja liam e escreviam no inicio do ano.
Diante do exposto sobre esse alfabetizador, fica
evidente o esforgo desenvolvido por ele no intuito de elucidar
tais dificuldades quando procura na formacdo inicial elementos
que o ajudem, e ndo os encontrando, parte para a luta - tal
qual a experiéncia por nés vivenciada a alguns anos atras -
procurando orientagées com professoras mais antigas da
escola e mesmo nos “ manuais sagrados “ dos alfabetizadores as
cartilhas, como ele mesmo confessou (anexo 11). E na
tentativa de elucidar suas dificuldades em sala de aula que o

protfessor altabetizador parece estd construindo o corpo

tedrico - metodoldgico que norteard sua pratica.

ALFABETIZADOR B

A concepcdo de alfabetizagdo que este sujeito
explicitou foi a de que ela é um processo continuo para
aprender a ler e escrever. Suas diticuldades ndo foram
diferentes daquelas apontadas pelo alfabetizador A, porém este

w

foi mais enfatico dizendo: no inicio, quando eu soube que ia
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ensinar a alfabetizagdo eu ndo achei nada no meu curso Normal
(tal qual ndés) que me ajudasse, fiqueli angustiada - fazer um
aluno ler e escrever!?”

Esta é uma resposta sincera e responsavel, porém
nosso Compromisso de ser professor, transcende as
responsabilidades, gerando as investidas percorridas por cada
um de nos na resolugao dos problemas, e cada um segue seu
curso individual. Esse alfabetizador ultrapassa o anterior no
que diz respeito & formagdo continuada vivenciada, pois ele
investiu mais fundo nessa area quando busca
“ leituras individuais, faz curso superior ( Pedagogia) e de
especializagcdo em Pré — Escola, pede orienta¢des a professoras
mais antigas e segue a Cartilha.

E importante colocarmos que esse professor

trabalha na rede particular de ensino, com alunos do 3¢

periodo da Educag¢do Infantil, série que na rede privada de

ensino sistematiza o ensino do ler e do escrever. Veja que
este professor com sua histéria de vida, veio a garantir uma
vaga na rede privada de ensino, e acreditamos que todo esse
investimento em dar conta do recado, deva ser atribuido a
questdo de sobrevivéncia no mercado de trabalho.

Observamos no que diz respeito a concepgao de
alfabetizacdo formada, a coeréncia na direcdo de efetivar suas
acdes, pois este professor percebe que a alfabetizagdo & um
processo para ensinar a ler e escrever e para tanto desenvolve
uma série de agdes para garantir que os alunos passem por esse

"

processo, desta forma ele relata: trabalho a letra inicial,
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puxo a familia sildbica, formo palavras...” ( anexo 11),
deixando-nos bem claro que, como ele a entende, ele a
desenvolve, ainda que a reduza ao ler e escrever palavras,
pois o tratamento dado a producdo de textos reduz-se a
descricdo de gravuras e ndo deu para sabermos como esta era
realizada.

Ele ndo cita os autores que fundamentam sua
pratica, entretanto arriscamo-nos em dizer mediante o colocado
por ele que ha idéias de dois paradigmas, caracterizando a
fase transitéria de choques de paradigmas, momento de
incertezas que vivemos hoje. Sua acdo é permeada por atitudes
do paradigma tradicional fundadas na teoria de Lourenco Filho,
entremeando-se com as dos paradigmas mais recentes fundadas na

teoria de Emilia Ferreiro principalmente, observe a fala:
" trabalho a letra inicial, puxo a familia
sildbica, formo palavras, facgo leituras
paralelas para apresentar as letras ... coloco
gravuras e eles colocam como acham conveniente,

dai la na frente eles vdo descobrir os erros.”

Acrescentamos também a essas questdes parte da

tala deste professor retirada da resposta dada a questdo de n°

10 do roteiro da entrevista (ARnexo 8 ), quando ele coloca que
“todo método de ensino tem um lado positivo e
outro negativo ... entdo eu acho que todos sdo
vdlidos, agora & o tipo da coisa, vocé pega o
positivo de cada um, porque ndo existe nada
perfeito... Assim dentro de cada método agente

vai tirando os pontos positivos e negativos e
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vai adequando-os a realidade gque vocé trabalha,
do meio que vocé vive.”
Essa, achamos ser uma atitude bastante Pés-
Moderna, se é que a podemos assim chama-la, em se tratando de
um professor impregnado do tradicional, talvez coerente a
retratassem melhor, pois esse professor com suas idéias vem
nos dando direcdes importantissimas no tocante a conteudos
relevantes que precisam ser tratados nas salas de formacéo
inicial de professores alfabetizadores, e esse é um deles:
conhecer os varios métodos, ou teorias, ou correntes, ou
linhas sejam l& como os quiserem chama-los, os antigos e os
modernos, seguindo a evolucdo das descobertas na area.
Ainda resta-nos dizer, necessario se tfaz
enaltecermos os alfabetizadores nessa rede de intrigas em que

encontram-se solitariamente envolvidos, dado ao fato de que a

cada mergulho realizado nesta realidade, mais nos fica

notéric a forca de vontade e o compromisso destes
profissionais; o que ndo contemplamos na verdade, sdo as
atitudes politico governamentais e institucionais que
favoregam aos professores que vao atuar nessa Aarea, Os
mecanismos de gque eles necessitam para tornarem-se os
PROFESSORES que eles podem ser, desde que 1lhes sejam
garantidos os seus reais direitos e condig¢des de formacgdo
inicial e <continuada de qualidade. Percebemos que essas
condicbes e esses direitos lhes estdo sendo negados a contento

até aqui.
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ALFABETIZADOR C

Iniciamos a exposic¢do das idéias deste protessor
colocando sua concepg¢do sobre alfabetizagdo, a respeito do que

ele diz: “é quando a crianga sabe ler e escrever corretamente

e chega a um nivel de compreensdo.” No que diz respeito as

"

suas dificuldades, este alfabetizador assim se expressou: no
comego a minha experiéncia era muito pequena, minha visdo
também, vim pra sala de aula sem aquela base, teoria. Porque
agente tem que ter a teoria pra poder entender o processo,
caso contrario se atropela e atropela as criangas.”

Este alfabetizador, tais quais os anteriores,
revela suas responsabilidades quando emitem idéias como estas

“ tem que ter teoria pra poder entender o processo” , é

exatamente assim que os professores (e eu vou arriscar dizer
que todos que vdo atuar nas classes de alfabetizacdo no
Maranhdo) estdo chegando nas escolas; sem teoria. Desta
feita, como é que vdo dar conta do processo? Isso com certeza
é um reflexo das questdes ja colocadas a respeito da formagdo
inicial realizada aoc nivel do ensino médio na modalidade
Normal.

Esse professor para suprir essa falta de teoria,
investiu como todos ndés em saidas estratégicas, nas quais ele

"

buscou participar de treinamentos de
alfabetizagdo oferecidos pela rede estadual de

ensino = outros, tomou orientacées com
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professoras mais antigas da escola e realizou
leituras individuais.”

Desta forma construiu o corpo tedrico
metodoldégico e pratico que lhe assegura trabalhar com seus
alunos, o que nos relata:

“ uso cartilha, trabalho a diferenga tentando
nivelar no 1° semestre os que ndo léem com o0s
que léem. As vezes partimos de textos, tiramos
frases chaves para trabalhar determinada palavra

e desenvolvemos as familias sildbicas.”

Este professor também estabelece uma coeréncia
entre sua concepgdo e sua acdo na alfabetizacdo. Ele tenta
nivelar os que ndo léem com os que léem no 1° semestre e para
isso, se utiliza do método analitico de alfabetizar, partindo
do geral - texto (ndo sabemos que tipo de texto) para o
particular - frase, palavra, silaba e letras, processo no qual
ele pretende fazer com que seus alunos leia e escrevam
corretamente chegando a um nivel de compreensdo que ele néo
definiu ou pelo menos ndo citou. Preocupou-nos com essas
atitudes o que estariam fazendo os cinco alunos que ndo
precisavam de nivelamento durante este semestre, contudo estes
ndo sdo os propdsitos desta investigacgdo.

Certos estamos de que, aquilo que os professores
conseguem apreender das teorias as quais tem acesso, isto eles

procuram nas suas limitacdes colocar em pratica. E tomando de

empréstimo a teoria da equilibracdo de Piaget, diremos: nos

seus esforg¢os, eles conquistam por um determinado tempo
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assessorar etetivamente o proftessor na construgdo da sua
formacdo continuada, momento que tem como requisito basico,
suprir e aprofundar as questdes discutidas e né&o discutidas na
formacdo inicial.

Neste momento cabe-nos abrir um espaco para
colocarmos um ponto bastante relevante observado por nés na
adrea da alfabetizacgcdo no Maranhdo, essa observagao tornou-se
possivel em virtude de termos permanecido cinco anos
lecionando no 3¢ periodo da Educagdoc Infantil na rede estadual
de ensino, mais cinco atuando na Supervisdo da mesma
modalidade e rede de ensino citada a pouco, além de mais oito
anos coordenando a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental
numa escola da rede particular.

Neste nosso percurso nas redes de ensino, pudemos
vislumbrar que hd o que poderiamos denominar de uma certa
indefini¢cdo na localizagdo de uma série que sistematize de
forma mais precisa o ensino do ler e do escrever no Maranhdo.
Quando passamos pela rede publica de ensino enquanto
professora e supervisora, defendiamos e trabalhavamos no
sentido de que essa sistematizagdo fosse realizada pela 1°
série, no entanto, o gque assistiamos era bem diferente, pois
as professoras da 1% série vinham reclamar conosco porque Os
alunos ndo estavam lendo, ndés tentavamos nos defender, e elas

citavam as escolas particulares em que também trabalhavam,

argumentando que no 3° periodo elas ja altabetizavam, e isto,

pudemos contemplar, planejar e executar enquanto coordenadora

da escola particular.
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0] interessante neste procedimento de tais
professoras, é que se elas ja desenvolviam esse trabalho na
rede particular o que as impediam de o fazé-lo naquele
momento? Isto ndo procuramos saber e nem nos é relevante
agora, porém, conveniente & denunciarmos o joguinho de troca
- troca de responsabilidades assistido na rede publica, jogo
este (adicionado de outras questdes, como as que tratamos
nesta pesquisa), que véem prejudicando sobremaneira o ensino
nas classes de alfabetizacdo, pois este ensino de forma
responsavel, estd sendo negado a uma grande parcela da
sociedade.

A realidade da rede particular de ensino no
Maranhdo garante que a série de sistematizagdo dos mecanismos
do ler e do escrever se realize no 3° periodo - alunos com
seis anos de idade.

E é essa garantia, o trunfo de sobrevivéncia
destas escolas, principalmente as de pequeno porte que com
mensalidades mais acessiveis absorve a clientela de baixa
e baixissima rendas, pois os pais que conseguem,
(financeiramente falando e fugindo daquela indefinicgdo da rede
publica) procuram 1investir na educag¢do de Dbase, na

alfabetizacdo, preferindo matricular seus filhos nas escolas

particulares para que se alfabetizem.

O lamentavel, é que parece que sé os detentores
legais dos mecanismos de mudancas em nosso estado e ouso
colocar do Brasil, ndo conseguem perceber a importancia da

educacdo de base, pois ficam sé no discurso como sempre, e
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nada fazem de concreto para garanti-la de forma qualitativa e
quantitativa a todos, como tanto estamos acostumados a ouvir

nos palanques, seminarios, encontros, simpdésios, congressos e

outras infinidades de (ao nosso ver) enganos discursivos que

s6 servem para ganhar tempo e garantir o status quo vigente.
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“ ... os professores ficam a mercé das
orientacgdes de livros didaticos,
geralmente escritos por autores que nao
sabem muito sobre a alfabetizagao

inicial e caem nas redes dos “

vendedores ambulantes de panacéias

didaticas” ou de modismos apresentados
periodicamente como infaliveis”.

BERTA BRASLAVSKY
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CAPITULO 4 CONSIDERAGOES FINAIS - UMA PROPOSTA PARA A

FORMAGCAO INICIAL DO ALFABETIZADOR

Para comecarmos a trilhar por este caminho,
necessario se faz uma retrospectiva dos passos desenvolvidos
nesta pesquisa, o0s quais culminam para o corpo deste
capitulo.

Nossa chegada até aqui se deu através de
levantamento histérico para identificarmos aonde ao longo
nossa Histéria se estava formando o alfabetizador, momento
qual, descobrimos que esta formacdo encontra-se diluilda
formacdo dos professores que vao atuar nos dols primeiros
ciclos do Ensino Fundamental. Aparecendo também de forma
bastante acanhada, porém de forma especifica - e isso & bom -
nas grandes campanhas de Alfabetizacdo de massa realizadas ao
longo de nossa Histéria.

Partimos em seguida para buscarmos nas escolas
credenciadas a ministrarem o ensino Normal em Sao Luis,
subsidios que nos revelassem qual o tratamento dado a formacéo
do alfabetizador, j& que esta se encontra diluida na formacao
acima citada, momento no qual detectamos, apds a andlise dos
dados levantados, que a preocupacao prioritéaria das
instituicdes de Ensino residem na formacdo geral de
professores para atuarem no 1° e 2° ciclos do ensino
fundamental, sem contudo considerarem a 1% série como turma
de alfabetizacdo, pois nao a consideram como uma das classes

que de forma mais especifica sistematiza o ensino do ler e do
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escrever. Diante destes fatos, nos tica claro que a tormacgéao
que permeia essa Pesquisa aparece nos cursos de formacdo
inicial apenas como um contetdo informativo de relevancia,
porém sem o aprofundamento devido & sua complexidade e
importéncia no ambito escolar como sugere um dos objetivos da
Educacgdc Béasica proposto na LDB n°® 9394/96, no titulo V,
capitulo II, sec¢do III, art. 32, inciso I - “ Desenvolver a
capacidade de aprender, tendo como meios bdsicos o pleno

desenvolvimento da leitura, da escrita e do

cdalculo”. (Savianni,1997). E isto, poderemos vislumbrar com os

dados e os comentarios apresentados no (tépico 3.1, Capitulo
3) deste Relatédrio.

E por fim, achamos conveniente para nossa
empreitada, visitarmos o professor no seu fazer pedagdgico,
atuando nas classes de alfabetizacdo, local em que nos foi
revelado os mecanismos e instrumentos usados pelos professores
vencedores submetidos a essa contradi¢do entre formacdo e
atuagdo nas classes de alfabetizacdo. Ro analisarmos os dados
levantados Jjunto a esses sujeitos, constatamos que é na
tentativa de elucidar os problemas ou dificuldades gerados
pela auséncia da formacdo especifica do altabetizador nos
cursos de formagdo inicial, que o0s professores tendem a
construi-la no momento da formacao continuada, mais
especificamente quando ele assume uma dessas classes, buscando
as malis variadas formas de suprir o déticit de conteudos que o

instrumentalizard para tal facanha, como ja& nos foi
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propiciado apreciar no ( toépico 3.2 do Capitulo 3) deste
Relatédrio.

Feito este percurso, cabe-nos entao apontarmos
alguns caminhos que subsidiem a elaboragcdoc de propostas
efetivas para o tratamento da formagdo do alfabetizador de
forma especifica na esfera inicial.

Diante do que assistimos com a realizagdao desta
Pesquisa acerca da formacdo do alfabetizador, surge a
necessidade de propormos esta formacdo no ambito especifico,
dada a complexidade do seu objeto de estudo, a importéncia da
apropriacdo deste conhecimento para a vida de qualquer cidadéo
e a pouca relevancia dada a ela nos cursos de formacdo inicial
no nivel Medio no Maranhdo.

Ao propormos a formagdo especifica para os
protessores altabetizadores, pelos motivos acima citados e por
todos aqueles ja& delineados ao longo deste relatério de
Pesquisa, corremos sérios riscos, principalmente se
considerarmos a realidade educacional ja estruturada no pais,
no entanto, ousaremos e OS COrreremos.

Assim, proporemos algumas saidas em cima desta

dita realidade, uma vez que nossa proposigdo pretende garantir

no seio da formagdo geral dada nas Institui¢bdes Formadoras de
nivel Médio para atuarem no 1° e 2° ciclos do ensino
fundamental, a formacdo especifica do alfabetizador; a qual
pensamos ticar assegurada, a partir da insergao de
disciplina(s) especifica(s) para o fim alfabetizador, além do

acréscimo e vinculacdo de conteldos dos outros campos do saber
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que compéem o curriculo dos cursos de formacdo inicial, de
forma que contemplem a fundamentacdo necessaria a funcéao
altabetizadora.

Para tanto, sugerimos tal qual Braslavsky (1993,

... um modelo didatico holistico, referenciado
a um contexto séciocultural e politico e capaz
de organizar um arcabougo para o ensino,
considerando os principios basicos da Pedagogia,
as contribuigdes multidisciplinares de outras
ciéncias como a Psicologia, a Sociologia, a
Antropologia, a Neurologia, a Linglilstica e,
principalmente, a pratica de ensino nas
multiplas interacdes de sala de aula, em todas
as situacdes educativas e nos diversos contextos
politicos e administrativos”.
Desta torma, alicercaremos tal proposicdo nestes
e em outros campos do saber, de onde aproveitaremos os
conteudos que contemplem questdes que favorecam aos

professores em formacdo subsidios para desenvolverem © ensino

da leitura e da escrita de forma consciente, entendendo-se

esse ensino,

W

como um fendmeno complexo em que interferem as
condigdes de quem aprende e de quem ensina em
suas miltiplas interac¢des, os condicionantes
internos e externos da escola e os
condicionantes transformadores do ensino

produzidos por ela”. (Braslavsky, 1993, p.20-21)
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Assim sendo, sugerimos a inserc¢do no curriculo do
curso Normal, da disciplina que convencionamos chamar
“Didatica da Altabetizagao", disciplina com carga horaria
suficiente para ser trabalhada em trés ou dois anos do curso.
Esta disciplina deve atender as necessidades de confluéncias,
ou seja, deve sistematizar as contribuicdes dos varios campos
do saber que mals diretamente fundamentam a pratica do
alfabetizador, a saber: Pedagogia, Psicologia, Histdéria do
Ensino da Altabetizagdo no Brasil e Lingiistica.

Apresentamos em quadro (anexo 12) a disposigdo
das sugestbes dos conteudos e de alguns objetivos dessa
disciplina que nos sdo possivels vislumbrar até aqui,
elementos estes oriundos das pistas sugeridas pelos sujeitos

qgue conosco interagiram nesta Pesquisa e das reflexdes por nés

construidas ao longo do nosso percurso na vida profissional.

Em continuagdo a proposta, adicionamos  as
contribuigdes da disciplina especitica, as sugestdes de alguns
conteudos necessarios para uma melhor compreensdo do todo a
respeito das questdes do ensino na alfabetizacdo oriundas das
outras disciplinas que compdem os cursos de Magistério de
nivel Médio, e que estdo a servigo da formagdo do

alfabetizador.

CONTRIBUIGCOES DAS OUTRAS DISCIPLINAS

Psicologia Teorias do Conhecimento: fundamentos,
contribui¢des e Iinfluéncias para o ensino da alfabetizagdo

inicial, autores como Piaget, Vigostky e outros.
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Histéoria da Educagao - Historia da alfabetizagdo no Brasil e
no Maranhdo. Teorias de ensino na alfabetizacgdo.

Sociologia - Temas como Analfabetismo X Pobreza, Analfabetismo
no mundo, Comportamento e analfabetismo, etc...

Literatura - Iiteratura Infantil: estilos, importdncia e
utilizacdo no ensino da leitura e da escrita.

Didatica da Lingua Portuguesa - Lingiiistica aplicada
ensino da leitura e da escrita.

Estagio Supervisionado - obrigatoriedade de carga hordria
minima nas turmas de alfabetizagdo, sugestdo 40% da carga
horaria do estagio. Fase de Observacdo nas classes de
alfabetizag¢do para levantamento de conteudos a serem
estudados.

Didatica Geral - Planejamento na drea de alfabetizacdo,

Recursos didaticos voltados ao ensino do ler e do escrever.

E claro que nossa proposta ndo pretende virar

receita, nem modelo uUnico e verdadeiro como muito se tem
praticado ultimamente, longe disso, nossa pretensdo é que ela
sirva de ponto de reflexao e ponto de partida, até porque
somos todos limitados, e que bom gque assim o seja, pois
somando-se as limitagdes ( e elas dizem respeito as areas as
quais mais nos dedicamos), somaremos nossos especificos em
prol da construgcdo de um certo todo, e & a esse todo -
formagdao do alfabetizador - que os convido a construirmos
juntos, através desse pretendido ponto de partida que

apresentamos.
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Almejamos ainda, que transcendendo o momento da
reflexdo, esta proposta seja geradora de acgdes concretas por
parte de cada dgrupo responsavel pela elaboracdo/reformulacgao
curricular nos cursos aqui em questdo, uma vez que, entendidas
as questdes centrais da proposta, logo emerjam os movimentos
na direcdo de muita reflexdo, discussdo e tomadas de decisdes
urgentes por parte do corpo docente, discente, supervisores,

coordenadores, diretores e especialistas na area de

alfabetizacdo no sentido de SOMAREM LIMITACOES.

Talvez possam a essa altura, estarem nos tachando
de utdpicos, porém nos propusemos a assumir os riscos,
acreditando ndo sermos uma ilha nesse mar de enganos,

dissimulacbes e omissdes.
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.ESCOLA SAO
.GRADE
CURSO: MAGISTERIO

VICENTE
CURRICULAR -

DE  PAULO
19_97

Série e Cargr loraria
DISCIPLINAS 18 scric 29 abpis | 39 advia
CHsS CHA CHS CHS cHs CHA
Lingua Portugucsa 3 120 | 2 | 80 2 80 |
Literatura | 40 - i - -
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= [Nnistoria 3 120 - - - -

E Geograflia 2 80 - - - -

% |Matematica 3 120 2 80 - -

E Quimica 2 80 - - - -

! |Lisica 2 80 [ - - . 5

: |Biologia 2 80 | 2 80 - -

. |Educagao I{sica 2 80| - - - -

: [Programas de Saude - - | 40 | = -
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: Sociologia I 40 = | e ] o= ] s ]

| |lilosofia ! 40| - = e ’

‘ ’'sicologia 2 80 - - - -
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E Geograflia (Estudos Regionais) - = 2_ 8(_)* o =
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E Didatica - - 4 | 160 - o
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[statistica Apl ic.a [.v.lucm;go - = 2 80__ e
[strultura e Nunc.ns.|? Grau - - - - 2 80
A e I

Total de aulas 27 li 080 20 [1040 33 11320
Total de Horas de Atividades 900 900 900
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
COLEGIO UNIVERSITARIO
CURSO DE MAGISTERIO

Disciplina : PSICOLOGIA
Série: 22
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CONTEUDO
UNIDADE |
*Psicologia do desenvolvimento
. Desenvolvimento humano
. A importancia do estudo do desenvolvimento humano
. Os fatores que influenciam o desenvolvimento humano
. Aspectos do desenvolvimento humano
. Teoria do desenvolvimento segundo Piaget
— enfoque interacionista
UNIDADE Il
e Etapas do desenvolvimento segundo Piaget
. Sensério- motor, pré- operatorio, operatério — concreto
e operatorio — formal.
. Conhecimento e adaptagéo: processos de assimilagéo
e acomodacgao.
. Esquema, equilibragéo.
Desenvolvimento aprendizagem e educagdo: a

influéncia da abordagem piagetiana na escola.

. A linguagem e o conhecimento na teoria piagetiana.

. Defasagem entre linguagem e pensamento.
. Aquisicao da linguagem
. E a inteligéncia condi¢édo para o desenvolvimento da
linguagem?
UNIDADE Il
e Teoria de Vigostsky
. Enfoque interacionista
. Abordagem histérico — cultural
. A transformacao do bioloégico em histérico cultural
. O papel do outro e a internalizagao
Desenvolvimento aprendizagem e educagédo: a
influéencia da abordagem histérico — cultural na

educagao.
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. O papel da escolarizagao.
UNIDADE IV

e Desenvolvimento psicossexual segundo Freud
. Fases do desenvolvimento: anal, oral, falica, laténcia e
genital.
. Significado destas fases para o desenvolvimento da
personalidade.

e Personalidade
. Conceito, estrutura e conteudo
. Teorias de :Eric Fromm, Jung, Sheldon e Ernest

Kretschner

ESTRATEGIAS
Exposicao dialogada, trabalho de grupo, debates, projecao de

filmes e textos mimeografados.

AVALIAGAO

Participagdo, dominio do conteudo, avaliagdo escrita,

assiduidade e pontualidade.

BIBLIOGRAFIA

BARROS, Célia silva Guimaraes. Pontos de psicologia geral.

BOCK, Ana Maria Bahia e outros. Psicologias.

DAVIS, Claudia. OLIVEIRA, Zilma. Psicologia na educagao.

FARIA, Amalia Rodrigues. O pensamento e a linguagem da criancga
segundo Piaget.

FONTANA, Roseli. CRUZ, Nazaré. Psicologia e trabalho pedagégico
SEBER, Maria da Gléria. O dialégo com a crianca e o desenvolvimento

do raciocinio.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
COLEGIO UNIVERSITARIO
CURSO DE MAGISTERIO

Disciplina : PSICOLOGIA
Série: 32
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CONTEUDO

UNIDADE |

e Aprendizagem - conceito, teorias da aprendizagem:
Ausubel, Skinner, Bruner e Carls Rogers.

UNIDADE II

e Motivacao da aprendizagem

e Fatores que prejudicam ou interferem na aprendizagem -
familiares, escolares, individuais, relacionamento professor
X aluno.
Memoria
Maturagao
Desenvolvimento da inteligéncia

e Concepgdes de inteligéncia

e Principais disturbios da aprendizagem.

UNIDADE lli

e Debate Piaget — Vigostsky: a busca de um critério para sua
avaliacao
Pensar a educagao: contribuigao do Vigostsky
O ensino e o aprendizado escolar. argumento contra uma
falsa posicao.

UNIDADE IV

e Psicologia na escola — a escola € lugar de aprender e de

ensinar.

ESTRATEGIAS
Exposicéo dialogada, trabalho de grupo, debates, projecdo de

filmes e textos mimeografados.

AVALIAGAO
Participagao, dominio do conteudo, avaliagao escrita,

assiduidade e pontualidade.
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BIBLIOGRAFIA
BOCK, Ana Maria Bahia e outros. Psicologias.
CASTORINA, José Antonio. e outros. Piaget, Vigostsky - novas

contribuigoes para o debate.
DRONET, Ruth Caribé da Rocha. Disturbios de aprendizagem.
FALCAO, Gerson Marinho. Psicologia da aprendizagem

FONTANA, Roseli. CRUZ, Nazaré. Psicologia e trabalho pedagoégico
SANTOS, Edna Maria. SHIRAHIGE, Elena. Psicopedagogia na escola
REVISTAS

TEXTOS REPRODUZIDOS
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DADOS DE IDENTIFICAGKO

PLANO DE CURSO - 1956

NOME DA ESCOLA: INSTITUTO DE EDUCAGXO DO MARANIZAO

CURSO: FORMAGEO PARA O MAGISTERIO DE 12 CRAU (19 a 48 Sfrie)

DISCIPLINA:

PROFESSOIES:

SERIE : 38

PSICOLOGIA

LINIETE CUTRIM DE CARVALHO
VALDERICE PEREIRA COETHO
HELUISA CORREA SAIES

CARGA HORLRIA: 80 h.
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£1.01
1- EMENTA:
Aspectos Gerais do Procesgo Ensino x Aprendizagem; Motivagdo da
Aprendizagem; Teorias da Aprendizagem; Avaliag@o da Aprendizagem.

2~ OBJETIVOS:
2.1, Geral:

= Dirceionar o estudo da Psicologia Educacional, baseado nu-
ma reflexdo contfnua dos aspectos que envolvem © procesgo ensino x
aprendizogem,

2.2. Especdficos:

- Conceituar Psicologia da aprendizagem;

- Identificar as caracter{sticas e ctapas do processo ensino
x aprendizagem;

= Conhocer os tipos e fatores que prejudicam a aprendizagem;

- Conceituar motivos;

- Estabelecer a diferenga entre motivo e incentivo;

- Conhecer a importéincia do Professor e aluno como fonte de
motivo;

- Conhecer as teorias da aprendizagem analisando as diferen~
tes concepgden;

- Conceituar avaliaggo;

- Conhecer as etapas e instrumentos da avaliagio;

- Refletir sobre o problema da reprovagdo no contexto ensino
x aprendizagem;

= Discutir os principais problemas que afetam a aprendizagem.

3- CONTEfDO:
3.1. Aspectos gerais do processo ensino x aprendizagem:

- Conceito de aprondizagem;
Caracterdsticas da aprendizagem;

- Etapas do processo aprendizagem;

- Tipos de aprendizagem;

- Fatores que prejudicam a aprendizagem.

Motivagd@o da aprendizagem:

- Conceito de motivo;

- Motivos e incentivos;

-~ Fungodes dos motivos;

- Reteng@o, esquecimento e transferéncia da aprendizagem;

- Profossor e aluno como fonte dos motivoo.
Teorias da aprendizagem:

- Teoria do Condicionamento;

- Teoria Gestalt;
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- Teoria do Campo;
- Teoria Cognitiva;
- Teoria Fenomenolfgica.
3.4. Avaliagdéo da aprendizagon:
- 0 que § avaliag@o;
Etapas de avaliagdo;
- Instrumentos de avaliag&o;
- Auto - avaliag@o;
~ 0 problema da Teprovagac.
4~ PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:
4.1, Atividades docentes:
- Aula expositiva;
cépia de resumo;
- Estudo dirigido;

_ Discussdo referente 2 situagGes problemas;

- Pesquisa em sala de aula com utilizag8o de livros e textos;

- Trabolho individual e em grupo.
Atividades discentes:
~ Participagdo das aulao expositivas;
- Participagd@o dos trabalhos individuais e em grupos;
-~ Participag@o de leiturns e interpretagao de texto;
- Realizar pesquisas.
5- AVALIAGKO:
- ParticipagBo das atividedes de sala de aula e oxtraclasse;
- Asgiduidade;
- Pontualidede na elaboragdo e entrega dos trabalhos;
- Revisfo da unidade atravfs de arguigio; I
Exercfcios;
- Teste escrito.
6— CRONOGHAMA:
- 18 unidade - 20 horas
- 28 2 "
- 38 20 "
- 48 20 "
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BIBLIOGRAFIA:

- PILETT, Nelson. Psicologia Educacional, 128 ed. Editora ftica.

1993 - gp.

-~ GERSON, Marinho Falc&o. Psicologia da Aprendizagem,

- DAVIS, Clfudia e OLIVEIRA, Zilma de. Psicologia na Educagdo -

Colegao Magistdrio - 20 Grau. Ed. Cortez - 28 ed, 1993-SP.

MOREIRA, Pawlo Roberto. Psicologia da Educagfio, Interagdo e

Individualidade. Colegdo Aprender Ensinar- Ed,FTD-1994 - SP.
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PLANO DI; UNIDADE
ESCOLA SAO VICENTE DE PAULO DIDATICA

1* Série

2° Grau

Disciplina: Psicologia | Carga Hordria: 80 horas I

OBIJETIVOS GERAIS:

Compreender a psicologia como ciéncia do comportamento humano,
através do estudo dos processos bésicos que o constituem dos fatores que o determinam.

UD OBJETIVO ESPECIFICO CONTLEUDO

I I.Compreender a evolugido *Evolugdo historica da
Introdugdo ao | histdrica da Psicologia; Psicologia
estudo da
psicologia. 2.1dentificar o objeto de estudo e o | *Conceito , objeto e campo da
campo da atuagfio da Psicologia, psicologia.

3.1dentificar os vérios ramos da *Divisdo da Psicologia.
Psicologia ;
*Relagdo entre as outras
4.Relacionar a Psicologia com as *| ciéncias.

demais ciéncias sociais e humanas;
*Métodos da Psicologia.
S.Identificar os principais métodos
da Psicologia

I [.Destacar a influéncia do meio *O BEHAVORISMQ - O estudo

As principais | ambiente no desenvolvimento da do comportamento humano.

teorias da aprendizagem e o comportamento | *A PSICANALISE — Freud e a
Psicologia do | humano; descoberta do inconsciente.

século XX 2.Compreender as principais
caracteristicas da personalidade
huwnana segunod Freud;
3.Saber conceituar e distinguir:
pré-consciente, consciente e
inconsciente;
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UbD OBJETIVO ESPECIFICO CONTEUDO
4.Destacar a importincia da libido | *A estrutura da personalidade
na formagio da personalidade. segundo a Psicanilise

*Pré-consciente, consciente,

inconsciente e libido.

n I.Destacar a personalidade *A PERSONALIDADE -

A humana como uma estrutura tentativa de conceituagad.
personalidade | complexa;

*Estrutura e contetido da
2.Identificar e distinguir estrutura | personalidade.

e conletdo da personalidade ;

*Teorias da personalidade:
J.Saber identificar as principais diferengas e semelhangas.
teorias da personalidade ;

*A teoria da personalidade
4 Identificar os tragos basicos da segundo Erich Fromm.
personalidade segundo Erich
Fromm.

nw I.Levar o aluno a compreender que | *A importancia da experiéncia

Vida afefiva ¢ | a necessidade de afeto e aceitagiio € | afetiva no desenvolvimento
sexualidade fundamental para o humano.
desenvolvimento humano:

*A Psicologia e o
2.Identificar as principais desenvolvimento da
caracterfsticas da sexualidade sexualidade.
humana, *A Psicologia e o estudo da

sexualidade.
2
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ESCOLA SAO VICENTE DE PAULO PLANO DE UNIDADE
Av. Jodo PCSS(‘IH. 204 - Jodo Paulo D“)AT].CA
Fone: 243 - 4877 2* Série
Sdo Luis - MA 2° Grau

| Disciplina: Fundamentos I Carga Horaria: 80h/a

PSICOLOGIA

OBJETIVOS GERAIS

Compreender | através da Psicologia , os principios fundamentais e as
fases que caracterizam o desenvolvimento humano.

Entender o desenvolvimento humano como um processo  continuo ,
sabendo destacar a influéncia e a importancia do meio ambiente na formagao
do homem e na aprendizagem.

UN. DIDATICA OBJETIVO ESPECIFICO CONTEUDO
I -Saber identificar quais sdo os *Fatores hereditarios do

fatores hereditarios e porque comportamento: instintos e
OComportamento | influénciam no comportamento reflexos.

humano humano; *Fatores ambientais que
-Saber destacar a importancia do influénciam no
ambiente e sua influéncia positiva no comportamento.(a influéncia
desenvolvimento da crianga e do do ambiente no
jovem; comportamento humano).
-Saber conceituar motivagio e *Motivagio do
identificar seu papel no processo de comportamento( Teorias da
aprendizagem. Motivagdo).

b mm'-""V"al'-mm&a.;..w‘_.-v.r -

1 -Saber reconhecer a importancia do *Influéncia do periodo pré-
Psicologia do periodo pré -natal ¢ de suas natal no desenvolvimento
desenvolvimento | influéncias na vida futura da crianga; | psiquico.
humano. -Saber identificar e (rabalhar com as *Principais caracteristicas
principais caracteristicas da crianga; | psicoldgicas da crianga .
-Saber destacar as caracteristicas *Principais caracterisicas
marcantes da adolescéncia; psicologicas do adolescente.
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UN. DIDATICA

OBJETIVO ESPECIFICO

CONTEUDO

11
Oser humano
estd em constante
desenvolvimento.

v
Principais fases
do
desenvolvimento
humano.

A%
Os primeiros
passos

-Identificar as principais

caracteristicas da crianga e do adulto:

-Conceituar maturidade .
-Conceituar e identificar os
principais tipos de maturidade .

-Ser capaz de conceituar
desenvolvimento humano.
-Identificar as fases do
desenvolvimento segundo Freud e
Piaget;

-Sera capaz de conceituar e
caracterizar os diferentes tipos de
desenvolvimento humano.

*Criangas X Adultos
*O que € maturidade ?

*Tipos de maturidade :

-intelectual
-social
-emocional
- fisica .
*Principios do
desenvolvimento.

*Fases do desenvolvimento:

-Freud e Piaget.

*Desenvolvimento fisico e

motor .
*Desenvolvimento
emocional e social.
*Desenvolvimento
intelectual.
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ESCOLA SAO VICENTE DE PAULO PLANO DE UNIDADE
Av. Jodo Pessoa, 204 - Jodo Paulo DIDA 'n.CA
Fone: 243 - 4877 3* Série
Sdo Luis - MA 2° Grau

Disciplina: Fundamentos I Carga Horaria Anual: 80 h/a

PSICOLOGIA
OBJETIVOS GERAIS

Identificar as vérias teorias da aprendizagem, sabendo relaciona-las
através de suas caracteristicas constituintes.

Compreender a aprendizagem ¢ a educagdo como elementos
constituintes do processo de desenvolvimento da pessoa.

Relacionar : escola, educagio, aprendizagem, socializagio ¢
ideologia como clementos da realidade humana. _
UN. DIDATICA OBJETIVO ESPECIFICO CONTEUDO

I - Psicologia da Serd capaz de caracterizar ¢ O que é a aprendizagem
aprendizagem (o conceituar de modo geral a ? (Tentativa de

que é a aprendizagem ; cnncci(uagﬁ()).
aprendizagem ?) Identificar as caracteristicas Caracteristicas da
bésicaas que constituem o aprendizagem.

processo de aprendizagem;
Identificar a aprendizagem como Etapas do processo de
um desenvolvimento processual; aprendizagem.
Destacar os tipos ¢ as fases da Tipos de aprendizagem
aprendizagem,

IT - Teoria da Identificar os elementos Teoria do
aprendizagem. determinantes da aprendizagem condicionamento .
segundo a teoria do Toria da Gestalt.
condicionamento;
Destacar a experiéncia e a Teoria de Campo.
percepedo como fundamentos do
comportamento;

Teoria Cognitiva.
Serd capaz de destacar e
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UN. DIDATICA

OBJETIVO ESPECIFICO

CONTEUDO

relacionar os elementos e
caracteristicas fundamentais das
teorias da aprendizagem.

Teoria Fenomenoldgica.

I -
Desenvolvimento
cognitivo.

Caracterizar de modo geral o
desenvolvimento cognitivo;
Destacar e conparar os elementos
fundamentais das teorias de
Piaget ¢ Bruner;

Destacar a importdncia da
linguagem no processo de
socializagdo e evolugdo do
pensamento.

A teoria de Jean Piaget.

A teoria de Jerome
Bruner.

O desenvolvimento da
linguagem.
Socializagdo e evolugio
do pensamento.

1V - Educagio e
Escola.

| dentificar a Educagdio como um
processo complexo e variado;
Saber reconhecer os varios tipos e
formas de educar;

Saber relacionar educagio e
ideologia.

* O que ¢ educagio?
( Tentativa de
conceituagio).
¢ Tipos e formas de
educagiio.
Escola e Ideologia.
Mecanismo de
sustentagdo dos grupos
dentro da escola.

V - Ideologia.

Diferenciar senso comum e bom
senso;

Caracterizar ideologia no sentido
amplo e restrito;

Identificar a ideologia como
instrumento de transmissdo de
idéias.

Senso comum e bom
Senso.

[dcologia: caracteristicas
e conceituagdo.

[deologia e Escola.
Propaganda ideologica.

BIBLIOGRAFIA DE APOIO

PILET, Nelson. Psicologia educacional 11* edigio: Sdo Paulo : Atica, 1993

SABINI, Maria Aparecida Corria. Fundamentos de Psicologia Educ. SP: Atica, 1991.
BARROS, Célia Silva Guimardes. Pontos de Psicologia do Desenvolvimento. 2°

ediciio SAo Paulo, Atica, 1987.

ARANIIA, Maria Licia de Arruda. Filosofia da Educagdo. Sdo Paulo: Moderna,

1989.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
COLEGIO UNIVERSITARIO
CURSO DE MAGISTERIO

Disciplina : DIDATICA DA LINGUA PORTUGUESA
Carga Horaria: 160 hs

Série; 32
Professora: EROTILDES
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OBJETIVOS

GERAL

Proporcionar conhecimentos tedricos e praticos sobre o

ensino da linguagem oral e escrita, possibilitando a aplicabilidade de
metodologias e técnicas nas séries iniciais do Ensino Fundamental e no

ensino da Educacgao Infantil.

ESPECIFICOS

Questionar o uso da linguagem na pratica pedagégica, nos
aspectos socio econdmico e politico.

Estimular a revisao e ampliacao dos conhecimentos da
pratica da linguagem oral e escrita nas escolas do 1° grau (12 a 4@ séries) e

de Educagao Infantil.

CONTEUDOS
1 - Aspectos gerais da comunicagao
* conceito de : linguagem, lingua, fala e cultura
2 - Linguagem
* tipos de linguagem oral e escrita
* importancia
* fungOes da linguagem: referencial/denotativa, emotiva/expressiva,
conotativa/apelativa, metalinguistica e poética
* textos: utilizagao da linguagem oral/escrita
* texto complementar
3 - Linguagem oral
* conceito
* estagios da leitura
* relagdes entre significado e significante
* vantagens da leitura
* objetivos da leitura

*fatores que condicionam a linguagem oral, leitura
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* tipos de leitura: oral, silenciosa

* texto: A importancia do ato de ler - Ezequiel Troton, O curriculo da
lingua Portuguesa - Rosilda Lago
4 - Linguagem escrita

* conceito

* importancia

* objetivo

* textos: Construgao da escrita, Alfabetizacéo - Sonia Kramer € Emilia
Ferreiro, A escrita em meio a liberdade e harmonia - Maria Helena Lima
Sales.
5 - Ensino da leitura/escrita

* funcdo da leitura e escrita

* pré - requisito para leitura e escrita - estagio do desenvolvimento

* recursos pedagogicos no ensino da leitura e escrita

*os niveis da linguagem

* niveis de organizagao e socializagao

* niveis de representagao grafica

* niveis de representagao (corpo)
6 - Alfabetizagao

* conceito

* pré - requisitos

* processo de alfabetizacéo - construgdo de conhecimento

* aprendizagem - significado/significante

* metodologia

* texto complementar
7 _ Construtivismo/ Jean Piaget/ Vgotsky

* conceito

* caracteristicas do construtivismo

*processo de aprendizagem - escola, ensino, aluno/ professor
8 - Construtivismo/ Emilia Ferreiro

* linguagem oral/ escrita

AVA
AVAVAY

em1 2 3 4 5 6 7 gunesp“‘ B g

14 1% 16 17 18 19



* niveis de aprendizagem - pré - silabico, silabico, silabico- alfabético.
alfabético

* alfabético/ortografico- caracteristicas, troca de letra, sons, aspectos

formais de texto, contetido do texto, segmentagdo do texto

9 - Jogos/Recursos didaticos
* conceito
* importancia
*confeccao
*utilizacao
10 - Produgao textual
* receitas, livros, cadernos, musicas,, rimas, histérias, dramatizagbes
11 - literatura Infantil
* conceito
* importancia
* leitura
* interpretacéao
* reproducao
* producgao

METODOLOGIA

A metodologia usada, sera da andlise de anotetdo da
linguagem oral e escrita, através do estudo de temas que abordem o uso da
Lingua Portuguesa, trabalhando o ler, escrever, ouvir e falar.

Trabalharemos o ler, escrever, ouvir e falar com o objetivo
de atender as necessidades do pensamento critico como: refletir, julgar,
optar. Ou seja, utilizar de forma correta a nova visdo do ensino, aprender
fazendo e aplicando o aprendido.

Para favorecer o desenvolvimento da Metodologia, temos
como estratégias: aulas expositivas, leitura e interpretagéo de textos.
discussoes, debates, reprodugées de textos e livros, pesquisas, palestras,
trabalho em grupo e individual, leitura de textos complementares e outras.
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BIBLIOGRAFIA

FERREIRO, Emilia. Alfabetizacdo em processo. 4.ed. S&o Paulo: Cortez,
1996.
. Reflexdes sobre alfabetizagdo. 24,ed, Sao Paulo: Cortez,

1996.
GROSSI, Esther P. et all. Construtivismo pos - piagetiano- um novo

paradigma sobre a aprendizagem Petropolis: Vozes, 1993.

LilMA, Adriana Flavia S. de O. Pré - escola e alfabetizacédo. 2.ed. Petropdlis:
Vozes, 1987
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DADOS DE IDCH.IFICAGXO
PIAIIO DE CURSO - AITO 1996
IO DA ESCOIA: INSTITUTO DE EDUCAGXO DO MARANIIXO

CURSO: TFauNAGKO PARA O IAGISTERIO DB 19 GRAU (10 a 408 Sério)

DISCIPLIA: DIDATICA DA LEIGUA PORTUGUELSA

SERIC : 30

PROFCSSORES:  LARIA DO SOCORRO SOUSA BATALIA
DALVA CASTELO IRANNCO
ROSA DC FATTMA DALISCENO T'ARO

CARGA IIORARIA: 120 h,




f1.01

1~ EMCITTA:

Metodologie do onsino da Idngun Portuguesa (conceito, objotivo);
fundenentoo da disciplino; motodologia enquanto ato polftico da pré-
tica cducativn; Idngun Portugucoa na Eocola Fundamentalj o currdculo
do ILfngua Portugucsa, objotivos; conteddos do onsino de Ifngua Porty
gucsa; linguogem oral; linguagen escrito; leitura o alfabetizogdo
literatura.

2- OBJLTIVOS:
2.1, Gorais:
- Dogonvolver a formagdo de hébitos, atituwdes o hobilidados

que possibiliton a independdneia de pensamento, criatividade ¢ pro~-
zor pelo cstudo o cnsine dn Idngua Portugucsa no 12 aroug

- Duprogor procedimentos metodoldgicos diversificado quo
favoregan o donfnio dog conteddos de linguagenm no pi'imci.ro oogmento
do primeoiro grau o a amplicgf@o da compreensfo oxritica sobro a
realidadae,

2.2. Bopocificon:
- Dictinguir motodologiz de métodos, téenicas e rocursosj

- Enteonder a motedologia como um proccoso gue propicia
degenvolvimento da realidade cocial do alunoj

- Discutir os implicagOoo Sociolégicas, Filoséficas o Poico-
18gices como funid:mento da agdo cducativa;

- Utilizor diferentes téenicas o/ou recursos de commicagdo!
cmpreogados no procoono cnoino - aprendizogoms

- Rofletir o Ifngun como un siotema de oignoo histérico

pocial;

- Entender o proceooo de linguagem como unm processo de intor
locugiio mocial;

- Conhcer oo objotivos gerais da drea do lingusgem para
censino fundemental;

- Discutir o Cwrriculo de Ifngua Portugueoa em torno das
£rcac do ler, cscrever, 4o cuvir ¢ do falar

-~ Conhecer algumas formas de poarticipagfo quo ajudem a  am-
pliar o conhecimento da lingua falada; _

\, - Confeccionar rocwroos diddticos quo vonhan ouxilior — nas

atividodes do linguagem oral, oscrita o alfabetizaglos

- Utilizor rocursos diddticos confoccionndos parc cuxiliaxr !
na exccugdo de micro-aules;

= Conceoitunr leitura em sentido amplo ¢ rootrito;

- Vivencior om sala do oula, situngOeo roais do prética do
leitura a partir de textos de uso comm na socicdode;
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£1.02

- Entender o alfabotizagdo como um processo que se desenvol
vo cm oontido amplo o cm sontido rootrito;

- Conheccer o divorsidade de texto cmprogados no procososo do
alfebetizagtos

- Discutir, o partir do octudos ¢ peoquicas como a pré-csco
la pode traballhor a leitura ¢ o coerita como um objoto social do oco-
nheeimontoass

< Dogenvolver atividades de produgdo o de comprecnsio da
netalingunpen(fala);

- Deoenvolver ctividades dc Linsun onerita na pré-cscola po
lo uso de diforenteo fonteas;

-~ Inatrumentolizar toérico e metodologicomento o professor!
pexra o trzbolho com o litoratwrn infontils

- Trenaformar o leiturn de hiatérian infentis muma ativida-

de pedagdzica nicnificntiva o prazeronas

- Vivenciar cotratégias diddticas a partir do livro de his-
téria infontil;

- IMentificor mftodo e_técnicas do 1.iltura, intorprotagdo !

o produgdo de texto;

- Conotruir textos individuois o coletivos a partir do vA -
rios cotirmlon;

- Velorizor o prdtic¢ de produgdo de textos eriativos ¢ pa-
dronizadooy

- Trobalher o conteddo gramatical a partir da produgdo lin-
guiotica oral ¢ oncrita do oluno para cfetivar-so o proces3o ensino-
aprendizagen;

- Proporoionar nos alunos o wso da proamdtica contoxtualiza~
da de formn bem significativag -

- Oportunizor ao cluno docente situngBec para contoxtuali -
zar o nccesoidade do ler, so informoy, conotruir cunhocimonto lingds
vicanente significativon,

= coredDo:

3.1, Diddtica camo atividede pedagdsica:
- importfncic, nccesoidade;
- fungOos da piddtica;
- relagfo da Didética com as metodologics Espociais.

3.2. Ictodologia do onsino da Idngua Portugucoas
- concecito, objetivo; -
- metodologla cnquanto cto politico da prdtica cducativa;
- Iingua Portugucsa na coccla fumfonental,




£1.03

3.3. 0 currd{culo de Iingua Portugucsal
-~ 0o objetivos geraio da frca para a cscola fundameontal.
- Contciidos do cnwino du Lfngua Portugucea:
« Idnguegen orel:
. pressupostos tebricon;
. recurgoz diddticoz;
 intorvencfio pedogdgica profecoor
Idngmucgen cscritas
. prosoupostos tobricoc;
. on quostoen da ortogouficg
, voouraon diddticos;
. intervensZo vedngzbéeica profecsor
Teitwea o ALfrdetinogBod
- Tajituras
. procommpogtos tebricoo;
. Tocurson diddticos;
» intorvengZo pedazbeica profeusor
-~ Alfabetizcefo:
« Conceitos diversos;
. Prf-ecscola o alfobetizagfos
» Tundanentoc e atividades,
- Titeratwat
. A litoraturo como rocurso diddtico;

. 0 papel. do livro litordrio;
» Princdnios o oricntogBos poro o trabalho diddti-

00,
Producio toxtual:
« Pressupostos todéricos;
o A gramftica fumcicnal no toxto;
. Técnicas de produgio de toxto;
« Intervongdo pedegfiica professor x aluno,
344+ Projeto de leiturn:
- Ieitura de livros;
- ILoitura de textos,
4- PROCEDIENTO LETODOLOGICO:
4+.1s Atividodes docentoos
- ExposicZo oralj;
- QOficinscs do produgfio de toxtos;
- Acommonhocmonte de torefas;
- Tnrefas extreo~clossod
- Qficinos do nmoteriais diddticos;




- Projogdo de videoo, debatos,
Atividedes discenteo:
- Ieitura, disouss@io de toxto;
- Esquomatizagéo de assunto;
- Produgéio de toxtoo divoroifiocndos;
- Atividades em grupos
Gficinas de Ieiturn/coorita;
Tarcfas extra-claooo;
Pesquisas
Microauwleas;
ConfocgZo de naterial didético;
- Participogdo em Painel de Dobateo;
- Ioitura de livron pnradidfticos,
5- AVATTACKO:
- Der-oo-% nelo occomponhierento sistemftico do oluno ~m tormos
L}

da comportomento (amnoetos nfo comitivos) o domfnic de conteddo

(esncetos cognitivos),
= Instrumentoo utilizndoa: provis objetivas ¢ subjetivas,auto-

avaliajzdo, trabulhos celetivos, nicro-sulos, r2terinle confecelonn -
don, relatédriocs, produgfo dc tecxteos, trabalho cxtra-clessce,

G- CROITOGRAIA:
- 10 unidode - 10 aulco
- 28 - 10 oulco
- 30 - 80 ouleo
- 48 - 20 oulan

T- DIBLIOGRAT'IA:

- DARBOSA, Jood Juvncio. AlfabotizagBo e leitura. S3o Paulo
Cortoz, 20 od. (ColecgZo lagictdrio 22 grau. Séric: Tormagdo!
do Profosoor v. 16).

- BISCOLA, Vilmo Melo. Construindo & alfabotizagBo. S8o Paulo 1
Pioneira, 1991.

- FERREIRO, Emilia, Com todas as lotras, 49 od, S&0 Paulo:Cortesz,
1693,

- LI IRO, tnflia. Refloxido sobre a a_J;a‘betizac'a'o. 98 od, S.P. !
Cortez: Autores Ascocindos (Colegdo Poldmicas do nosso tempo,

17).




GERALDI, Jodo Wandorley. O toxto na sale do aula, Ieitura o
produgfio, 80 ed, Cascavel, Asooest, 1991,

NALTO, Iose Moxy Potryde/Zeli Rodrigucs da Quevedo , 38 ed,!
Porto Alegre: Kuarupe, 1994, (Série AlfabotizngRo: 9).

SILVA, Adomar de. Alfabotizogfio:s a oscrita cspontfnoa. 28 ed.
Sdo Poulos Conmtoxto, 1994 - (&c cngcndo a lingva Portugue-

oa).
SILVA, llaria Alice S, Sousa, Conotruindo o loiturn e a oseri-
ta. RoflexTo sobre uma prética alternative cm alfabetizagho.

47 od, ITNC - TAL, 1994,




ESCOLA SAO VICENTE DE PAULO
Av. Jodo Pessoa, 204 - Jodo Paulo
FFone: 243 - 4877
Sdo Luis - MA

PLANO DE UNIDADE
DIDATICA
3" Série
2° Grau

Disciplina: Didatica Portugués

Carga Horaria: 80 h/a

OBJETIVOS GERAIS

Aperfeicoar o uso da lingua como instrumento de compreensido e expressdo.

Descnvolver a capacidade de expressdo oral e escrita, através de atividades
que desenvolvam o espirito critico da crianga.

Valorizar o uso da lingua como instrumento de comunicagio, para seu
conhecimento pessoal, bem como para a transformagio do meio em que vive.

UN. DIDATICA

OBJETIVO ESPECIFICO

CONTEUDO

Apresentar o processo de
comunicac¢io, relacionando-o
com a educagiio em geral e com
as atividades especificas de
comunicagio e expressio em
Lingua Portuguesa, no ensino de
1° Grau.

[stabelecer a diferenga entre
lingua e fala, para a compreensio
do ensino de comunicagiio e
expressdo em Lingua Portuguesa.

COMUNICACAQO - Um
Processo de Vida.

Lingua, linguagem e fala
no processo de
comunicagio.

Fungdo da lingua.

Niveis de linguagem.

A competéncia linguistica
da crianga.

Identificar a variabilidade
linguistica e o cardter criativo da
lingua.

Avaliar a importancia da
linguagem oral, ora dominio das
habilidades de comunicagio.

A CRTIANCALE A
ESCOLA

A linguagem da crianga de
sele anos.
A lingra falada na escola.
Leitura e interpretagiio de
textos complementares
scbre o assunto abordado.
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UN. DIDATICA

OBJETIVO ESPECIFICO

CONTEUDO

B Avaliar a importincia das

atividades de coordenagdo motora
e discriminagdo visual da crianga,
para o aprendizado da leitura e da
escrita.

Oportunizar experiéncias que
propiciem esse desenvolvimento
na crianga.

PERIODO
PREPARATORIO

Coodenagdo motora.
Discriminagdo visual
especifica.
Oportunidade de usar as
mios e os dedos em
brincadeiras diversas.
Jogos e brincadeiras que
favoregcam o controle de
todo o corpo e o
ajustamento emocional da
crianga,

Criar situagdes que discodifiquem
os varios signos linguisticos.
Tomar conhecimento do mundo
em que vive e das pessoas que o
rodeiam, através de observagdes
variadas.

Apresentar um texto escrito aos
alunos, mediante uma leitura em
voz alla, feita pelo professor.
Criar situagdes que estimulem a
curiosidade da crianga pela
leitura.

Criar um ambiente que estimule a
crianga a encontrar motivos para
a leitura.

Respeilar, estimular a expressdo
de uma leitura que a crianga faz
da realidade.

LEITURA

Os varios sentidos da
leitura.

Leitura no sentido amplo.
Leitura no sentido restrito.
A leitura tradicional na
escola.

A unificagdo a leitura do
escrito.

O desenvolvimento da
leitura apds a
alfabetizagio.

A escolha de textos e 0
ambiente em sala de aula.
Situagdes estimuladoras da
leitura.
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UN. DIDATICA

OBJETIVO ESPECIFICO

CONTEUDO
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Selecionar estratégicas que
tornem a crianga capaz de
organizar adequadamente
informagdes obtidas através da
leitura.

Valorizar a expressio oral da
crianga como manifestagdo da
percepsio da realidade.

Avaliar o emprego correto do
codigo verbal escrito em turmas
de 1" a 4" séries.

Orienlar a crianga a expressar seu
pensamento e suas emogoes de
modo claro, original e correto.
Cultivar o habito de leitura
através de textos e livros de nossa
literatura.

A PRODUCAO ORAL E

ESCRITA

A Escolaeo
desenvolvimento da
expressdo oral e escrita.
O professor e a produgiio
verbal da crianga.
Procedimentos basicos
para desenvolvimento da
expressdo verbal da
crianga,

A produgio oral.

A produgdo escrita.

A produgio escrita em
situagdes funcionais.
Leitura suplementar.
Liberdade de escrever para
as criangas.

Aplicar estratégicas que levem o
aluno ao dominio de nogdes
gramaticais.

Distinguir frase gramatical e
frase ndo gramatical.

Ressaltar habilidades na
comunicagio oral e escrita,
empregando corretamente os
aspectos gramaticais.

Graduar os aspeclos gramaticais
de acordo com o nivel de sua
complexidade e com as
necessidades que a crianga va
evidenciando ao longo do
processo.

Acentuar gralicamente as
paldvras de forma incidental.
Planejar atividades que

GRAMATICA

O professor e 0 ensino da
gramadlica.

Gramatica e
gramaticalmente.

Como ensinar gramatica
no curso de 1° Grau.
Ortografia.

Sistema ortografico
fonético.

Sistema ortogrifico
etimologico.

Copia.

Corregdo e avali¢do pela
propria crianga.

Ditado.




UN. DIDATICA

OBJETIVO ESPECIFICO

CONTEUDO
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desenvolvam a aprendizagem das
normas de pontuagdo.

e Corrigir erros de ortografia.

e Fixar grafia de palavras recém
adquiridas.

Fixacgdo e verificagdo.
Acentuagio.

Percepgio da palavra.
Percepgiio do acento de
intensidade.

Localizagfo do acento de
intensidade e a percepgdo
de sua modalidade.

B Planejar atividades que
desenvolvam a aprendizagem das
normas de pontuagdo.

M Mostrar A crianga como o escrito
representa essa entonagdo e qual
o seu valor significativo.

B Organizar atividades para a
crianga desenvolvendo sua
capacidade de utilizagfo de
mecanismos gramalicais que ndo
conhece, ou que domina mal.

M Enriquecer o vocabuldrio, através
do uso do dicionario.

m Ampliar o vocabuldrio e o léxico
individual da crianga.

d Programar atividades que

os varios significados que uma
palavra pode ter, dependendo do
contexto em que esta inserida.

estimulem a crianga a reconhecer

PONTUACAO
Espacejamento do
paragrafo.

¢ Indicagdo do periodo
e Tipos de frases:

a) Declarativa.

b) Interrogativa.

¢) Exclamativa

d) Estrutura da frase.

VOCABULARIO

e Ativo e Passivo.

* Manejo adequado do
vocabuldrio, tanto no seu
desempenho oral como
escrito.

+ Ampliagio e
enriquecimento do
vocabulario e do léxico.

e Sugestdes de atividades
como:

a) Classificando palavras.

) Passeio no Zooldgico.

c) Hora da propaganda

» Associagio de palavras
pelo significado.

¢ Leitura Suplementar
l.éxico e Gramalica.




UN. DIDATICA

OBJETIVO ESPECIFICO

CONTEUDO

VI

W Apresentar sugestdes que

possibilitem o aprendizado da
crianga em todos os aspeclos do
conteudo a ser abordado no
decorrer do ano.

Desenvolver uma pratica
educativa, de um modo criativo,
que ndo se fard tio somente pelo
educador, mas pelo educando
conjuntamente com o educador.

SUGESTOES

Sugestdes de atividades
para a implantagdo do
curriculo de Portugués
para o 1° Grau.
Aplicagio de técnicas
pedagogicas.

Discussio de
posicionamentos tedricos e
praticos dos contetidos
profissionalizantes e o
exercicio diuturno da
educacio.

BIBLIOGRAFIA

| - D'Olin Mareto - Didatica da Lingua Portuguesa.

2 - Pedagogia Freinet - A Expressio Livre do Aprendizado da Lingua Portuguesa.

3 - Elizabete da Assungdo - Problemas de Aprendizagem

4 - Piletti Claudino - Didatica Especial.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
COLEGIO UNIVERSITARIO
CURSO DE FORMACAO DE PROFESSORES

ESTAGIO SUPERVISIONADO - PRATICA DE ENSINO
4° MAGISTERIO

SAO LUIS - MA
1998
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COLEGIO UNIVERSITARIO
PLANO DE CURSO

ESTAGIO SUPERVISIONADO - Pﬁ/f TICA DE ENSINO
4° ANO MAGISTERIO

Professores:
Maria de Jesus Avelar
Maria do Socorro Carvalho Shalcher
Maria de Fatima Santos Rocha
Raimunda Rodrigues Moreno da Silva

Sdo Luis-MA.
1998
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
COLEGIO UNIVERSITARIO
CURSO DE FORMACAO DE PROFESSORES DE 1°A 4°SERIE
PRATICA DE ENSINO - ESTAGIO SUPERVISIONADO
4° ANO MAGISTERIO
PLANO DE CURSO /1998

CONTEUDO PROGRAMATICO

conceito de pratica
conceito de pradtica de ensino
conceito de estdgio supervisionado

campo de estdgio - visdo situacional:
*dependéncia administrativa

*bairro situacional

*clientela trabalhada

*condigdes socio economica

perfil da turma quanto:

*nivel de desenvolvimento na leitura, escrita, interpretagdo,
Jormagdo de conceitos e solugdo de problemas.
*participagdo, criatividade e criticidade.

Perfil do professor quanto:

*estilo de lideranga

*iniciativa

*empatia

*metodologia de trabalho

*utilizagdo de recursos diddticos
*utilizagdo de instrumentos avaliativos
*potencialidades do professor

Planejamento adotado na escola a nivel de elaboragao e
execugdo é:

seriado

interdisciplinar

Visdo da Gestdo Escolar

estilo de liderangca

relacionamento interprofissional

visdo de globalidade

tomada de decisdo (coletiva, individual)




plano de agdo da escola - definida, auto-aplicavel.

Perfil do Estagidrio quanto:
postura

compromisso

competéncia

criatividade

criticidade

iniciativa

Agdes a serem desencadeadas

Regéncias de sala de aula

Elaboragao e execugdo de mini projetos
Amostras pedagogicas

Micro Aulas em servigo

Sessoes de estudos

Relatorios

Estudo sobre o Didrio de Classe

Reunides periddicas para avaliagdo do processo

Metodologia de trabalho

Formagao de turmas

Diagnostico da turma e campo de estdgio
Leitura e discussdo de textos

Trabalho individual e em grupo
Encontros sistematicos

Regéncias

AVALIACAO

Serd processual através de observagdes na diregdo de sala de aula e
outras atividades com cardter diagndstica, apds constatar possiveis
dificuldades ou limitagdes no desenvolvimento das atividades de qualquer
natureza, alimentada por uma recuperagdo paralela.




OBJETIVOS

GERAL - proporcionar ao educando condigdes didatico- pedagdgicas
para desenvolver suas atividades tedricas prdticas vivenciadas durante o
processo de formagdo para o magistério.

ESPECIFICO - vivenciar a pratica pedagdgica através da regéncia de
sala de aula e outras atividades inerentes ao processo pedagdgico.




ESTADO DO MARANHAO

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGXAN
SUPERINTENDENCIA DE ENSINO
COORDENADORIA DE ENSINO DE 22 GRAU
DIVISAO DE PROGRAMAS E CURRICULOS

CONTEODOS

DISCIPLINA: ESTAGIO SUPERVISIONADO
3a SERIE-22 GRAU

SX0 LUIS/MA
JUNHO/95
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1- EIENTA:
Contextualizacdo da Prética de Ensino/tatﬂgio Supervisionodo: Im~-

portidncia o fasco; EZstudos de cagos bascedos om experidncico do Coti-

diano cscolar. Plancjamonto: iuyortﬁﬁcia, tipoo, coractorfsticas,cte~

pas, Componcntes bdsicos de unm plano, Montagem do plano. Docéncia si-
mlede: miero-aulas, Escole Campo: obsorvagio, participagfo e rogdn -
cia, Orientagfic para elaboragfio de um trabclho de compo.

2- (BJETIVOS:
2.1. Gerais:

- Analisar criticamonte o papel do profoesor no socicdade
atunl;

- Carccterizar problematizando a pritica pedegdgica atravds !
da reflexio buscando alternctivas para a realizag@io de w:n u0fo trang
formadoraj

- Vivencior o articulagio tecoria~prética no processo cducacio
nal nos diversos momentos: plancjamento, exocugfio ¢ avoliagdo;

- Integror-sc na comunidade cocolar para melhor compreensdo !
dao Instituigfo nos sccus aspectos: cdministrativos, téenicos ¢ pedegb-
glcoo,

2.2, Especificos:

- Relatar oxperifncias vivenciadas no campo de cotdgio, tendo
en viota o entondimento o comprocnsio atual prétieca pedasbricas

- Reconhecer o plancjamento como elemento nortcodor da préti-
ca docente;

- Plancjor o trabalho docente tendo em vista ocua operacionall
zagdo na oela de aculaj

- Annlisar situngdes vivenciedes no cotidiano escolar buscan~
do alternativas de solugGes}

- Vivenciar as etapas do Estfgio Suporvisionado em scus diver
sos momentos, buscando a construg@o da oua prdtica pedegdgica;

- Elaborar um trabalho de cunho ciont{fico funlomentendo-se !
en conhecimentos tebricos o préticos adquiridos durante o Estégio Su-
pervisionado,

3- conTzpo PROGRAMATICO:
3.,1. Contextualizagiio da prética do Encino/Eetégio Supervicionado:

- Relato de cxperidneics no campo de cstdgios

- Icportidncia do cﬁtﬁgio na formogdo do cducador

-~ Fapes do Eotdrio: observeglo, porticipegdo o regéncia.

3.2, Eotudos de cagos:
- SitungBes relacionndas o
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o diociplinng
» rologio profoopor x alunoj
. contotldo o motodologia;
« agroosividade,
Planec jamento.
- 0 que € plancjomentos
- Impor+éncic do planejementoj
- Plancjamento ¢ plano;
- Tipos de plancjemonto:
+ Educacionnl;
» Curricular;
« Inoino,
Planos do Ensino:
+ Curso;
« Unidado;
+ Aula,.
Caracterfoticas de um bom planoy
Etupan do ploncjemontos
» Conhcoimonto da realidodo;
. Elcboragiio do Plano;
« Exccugdo do plano;
« Apcerfeigoamento do plano.
Componentos bdsicos de wa plano:
o Cbjetivos
. Conteddo
« Atividedes ou procedimentos
» lleccursos
« Avoliag8o
- liontogem de wn plano,
Docéneia Similadas
= Plancjamonto das micro-aulas;
- ldecro-culas: exccugi@o ¢ avuliagio
Eocola Campo:
- obgervagdo
- participagio
- reglneia
- Observoag@o dou setores da Lscole Carmo, objetivando a come

preensfo do seu funcionzmento nogs scpectos fisices, cdministrativos

e pedagdgicoes,
- Participagiéio mas ctividades técnico-pcdagégicas da cscolas
« plonecjauento

o e e e Y PR 0 T R ) L ey




» cloboragéo do provas
. rocreagno
. portioipagfo noo atividodos culturals
- Reglneia do owlasi
« Plancjemento de avlos
. pruparagio de rocursos diadtico-pedagdoicos
. oxccuglfo do oulas
. oveliagdo

4- PROCEDIVENTOS METODOLOGICOS:

- Expooiglo oral dialogeda, semindrios, discussSes em poquenos !
grupos, discusolo circular, claboragio do planoco, plenojamonto o de-
oenvolvizento das micro-aulas, observagfo no campo de oatégio, parti
cipag@o om atividedes, roglneiac do cules, avaliagdo do desempenho
roclizagbeo do atividades na cocola, obgervagdo ¢ levontamenio de in

formngdes para andlise da prética pedagbgica.

5- AVALIAGXO:
- Porticinagiio o intoresse nas utivilales globaioc da socola,
-~ Elaboragfo doo plenocs de awla.
- Trabalhesd individueds ¢ ol gIUPO03,.
- iloglneia de cula.
Elaboraguo do brabalho,
CRONOGIARIA 5
- 10 vwnidede - 10 horogs
- 20
- 38
- 48
- 58
DBIBL1OGIAI'TA:
- PICONEZ, Stela B. e outrns. A Prética de Enoino ¢ o Ensino e
o Cetégio Sunervisionndo. Papirus, S#o Paulo, 1994.

POENTA, Sclme Garrido. 0 Retépio na Formagdo de Professoros -
Unidade Tcoria ¢ Frdtlca? Cortez, 5o Paulo, 1994,

ZRATICA TE LISINO/CSTAGIO SUPERVISICNADO - Projeto Croscor Fun-
drmertnglo  Trasileira do Educegio — Centro Educacional do
mteréd,

Vi Jussr et - Avoaliagdo o servigo do cluno o nio contra cle

Gl Tadly, Jurs

in [uxdo Juven n2 232, SLril/92 pag. 12 ¢ 13.
—

vereim e : A T, PR . = T ey ! Pn
IAGETTO, raweos. Didftica - A awWdo como centro I'ID. S.Poaulo,1594.

sério pnicdticu Gerzl - Plancjamcrto Di2itico, 1¥tedos ¢ Déenicos

de Insino - Trojeso Creceer. Twndogfo Trasileire de Educogfiol!
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|
ESCOLA SAO VICENTE DE PAULO PLANO DE UNIDADE |
Av. Jodo Pessoa, 204 - Jodo Paulo I)"‘)A! l.(,A |
Fone: 243 - 4877 3 S‘N‘IC .

Sido Luis - MA 2° Grau
Disciplina: Pratica de Ensino Carga Horaria: 400 h/a [

(Estagio Supervisionado) |

OBJETIVOS GERAIS

Realizar o estagio de 1° Grau, observando e participando de atividades
docente e discentes: contribuindo, assim, para a formagdo profissional da
professoranda.

Demonstrar na prdtica todos os conhecimentos adquiridos no curso
momentos anteriores ao estagio.

UN. DIDATICA OBJETIVO ESPECIFICO CONTEUDO
I B Adquirir uma visio global do * O Estagio - Preparagio.
primeiro grau, inclusive da pré-
escola. 1) Esclarecimentos Gerais.
B Reconhecer que a agio educativa | 2) Objetivos.
deve ser plancjada. 3) Campo de atuagio.
= Caracterizar a comunidade onde 4) Tipos de Estagio.
a escola estd inscrida c a 5) Distribuigdo da Carga
clientela com que ird trabalhar. Hordria.
Conscientizar-se do papel do 6) Conhecimento da
professor no processo educativo e da Clientela.

fungdo da cscola na comunidade.

1 q Oportunizar Situagdes que
permitam a professoranda entrar
em contato com a realidade
cotidiana de seu futuro campo de
trabalho, para que possa observar

cm 1 2 3 4 5 6 7 Eunesp v
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UN. DIDATICA

OBJETIVO ESPECIFICO

CONTEUDO

os vérios aspectos administrativos e

pedagogicos.

M Participar de atividades variadas
na escola.

Observar alunos de varios niveis
de denvolvimento fisico,
psicopedagdgico e social,
ulilizando, isto, como uma
varidvel na situagdo ensino -
aprendizagem.

Documentar, através de fichas ¢
relatorios as atividades
realizadas.

OBSERVACAO:

Montagens estratégicas
sobre aspectos
administrativos e
pedagogicos;

Organizagio de fichas de
registro e vérias atividades
a screm realizadas;
Observagiio do trabalho
realizado pelo professor de
classe;

Documentagdo através de
fichas e relatorios das
atividades realizadas nesta
fase;

Leitura e Debates de textos
complementares;

Estudo entre grupos de
professorandas para
integragdo ¢ reavaliagio
do estagio soba
coodenagio da supervisora
do estagio .

Assistir, diretamente os alunos
sob a orientagiio da professora de
classe.

Cumprir normas no que diz
respeito a ética profissional.
Tomar parte nos trabalhos da
rotina da classe.

Participar das atividades extra-
classe.

Atuar junto as criangas no hordrio do
recrcio e em outras atividades
direcionadas pelos professores de
classe.

PARTICIPACAO

Assistir aos alunos sob a
orientagdio da professora
regente.

Cumprimento das normas
quanto a ética profissional.
Participagio nos trabalhos
de rotina de classe (
chamada, corre¢iio de
exercicios, confecgiio de
material didatico e outras
atividades solicitadas pela
professora da sala.

b
b
b
b
b
E
b
b
:
5
b
b
b
b
P
b
b
5
b
b
B
3
b
b
b
b
b
5
B

cm 1 2 3 4 5 6 7 Eunesp -

12 13 14 15

16

17

18

19



UN. DIDATICA

OBJETIVO ESPECIFICO

CONTEUDO

Participar de sessdes de estudo
para enriquecimento do seu

trabalho, transmitindo, assim, o
saber necessario para que os alunos
desenvolvam habilidades e
potencialidades pessoais.

Participagdo em
atividades extraclasse,
como excursdes e
seminarios, de acordo com
sua disponibilidade
pessoal e com as
orientacdes do seu

Yy .
: superior,
Ve Leitura e debates de textos
> complementares visando a
uma melhor e mais
Vg profunda documentagio
teorica.
o I3 ~
i v A Revisar alguns llens que o REGENCIA
R auxiliariio na elaboragfio do
‘ lano-de-aula. Planejamento de ensino.
L p j
- Importancia e definigio
= B Demonstrar experiéncias dos objetivos.
= adquiridas nos estagios de Selegiio e organizagdo dos
observagiio e de participagdo. contetidos.
) . Lo
Métodos e técnicas de
;. | Melhorar através de observagdes ensino.
- realizadas no decorrer das micro Recursos de ensino.
iis aulas, alguns aspectos falhos, ndo Motivagio da
24 l)Clll ﬂl’()rdﬂﬁ pc|:! pl'nfCSSOTaﬂda . aprc"dlzagc""
i ) Avaliagio do ensino
A Conduzir com habilidade e (abordagem).
-~ . a vy
3 dinamismo as aulas praticas. Realizagdo de micro aulas
=% _ o orientadas pela professora
- s Utilizar, de maneira criativa, os da disciplina (pratica).
‘_ recursos didaticos. Realizagio de aulas
-~ I .
2 praticas em classes de 1" a
__ & Manter CDIHE‘IlIﬂ com a professora 4" séries do 1° grau e da
da sala, combinando o assunto e 0 Pré-escola
-, = = =
ol auls S
: dia da aula. Participagiio do
=t planejamento semanal
=558 para um melhor
' entrosamento das vdrias
o
¢
0
[
e tsd
AVA
AVAVEY
unesp -
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UN. DIDATICA OBJETIVO ESPECIFICO CONTEUDO

atividades e conteudos a
serem trabalhados em classe.

Elaboragio do plano de
aula com auxilio do
superior de estagio.

Vv Elaborar Atividades avaliativas TEXTOS
com ajuda do superior de estigio.
Aplicar instrumentos diversos de Elaboragio
avaliag¢iio em classes de 1" a 4" Aplicagiio
sérics do 1° Grau.
VI Avaliar a professoranda levando GLOBALIZACAO

em consideragiio a sua
criatividade e dinamismo.

Preencher corretamente
instrumentos de apoio.

Avaliar as atividades realizadas
no decorrer do estagio pelas
professorandas.

Apreciar, discutindo possiveis
mudangas no campo de estigio.

Atividades globalizadas.
Leitura e debate de textos
complementares.
Documentacio de fichas e
relatorios para apreciagiio
do supervisor de estigio.
Avaliagdo das atividades
realizadas no decorrer do
estagio pelas
professorandas.
Apreciagio para possiveis
mudangas no campo de
estagio.

BIBLIOGRATIA

1 - Marcos Masetto - Didatica - A Aula como Centro.

= 2 - Regina Célia Cazaux Haidt - Curso de Didatica Geral.
'h‘ 3 - Nélio Parra - Metodologia dos Recursos Audiovisuais.
= 4 - Grasiela Bernardi Zoboli - Manual de Estagio
el 5 - Elisabete de Assungio - Teresa Coellio - Problema de Aprendizagem.
:
=0
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UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS
CURSO DE POS - GRADUACAO
MESTRADO EM EDUCACAO
CAMPUS DE MARILIA

PESQUISA: PROFESSORES ALFABETIZADORES: Um estudo da realidade de Sdo Luis
do Maranhao.

PESQUISADORA: VANJA MARIA DOMINICES COUTINHO

QUESTOES NORTEADORAS DA ENTREVISTA COM OS PROFESSORES DAS
DISCIPLINAS SELECIONADAS

. QUE DISCIPLINA LECIONA?

- O PROGRAMA DE SUA DISCIPLINA CONTEMPLA CONTEUDOS
REFERENTES OU RELACIONADOS A ALFABETIZACAO? CITE ALGUNS.

. QUAL A SUA CONCEPCAO SOBRE ALFABETIZACAOQ?

. QUAIS AS CONCEPCOES TEORICO - METODOLOGICAS SOBRE
ALFABETIZACAO QUE VOCE CONHECE E TRABALHA COM SEUS ALUNOS?

. VOCE ACHA IMPORTANTE OFERECER PARA OS ALUNOS DO MAGISTERIO
CONTEUDOS VOLTADOS PARA A PRATICA ALFABETIZADORA? POR QUE?

. NA SUA OPINIAO QUAIS OS GRANDES PROBLEMAS DOS PROFESSORES
ALFABETIZADORES?

. VOCE ACREDITA QUE ESSE CURSO CONTRIBUI PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES ALFABETIZADORES? POR QUE?

. AS ALUNAS ESTAO SENTINDO DIFICULDADES EM TRABALHAR COM A 1*
SERIE E COM A PRE - ESCOLA? A QUE VOCE ATRIBUI ESSAS
DIFICULDADES? ( QUESTAQ ESPECIFICA PARA OS PROFESSORES DE
ESTAGIO SUPERVISIONADO)
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UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS
CURSO DE POS - GRADUACAO
MESTRADO EM EDUCACAO
CAMPUS DE MARILIA

PESQUISA: PROFESSORES ALFABETIZADORES: Um estudo da realidade de Sdo Luis
do Maranhado.
PESQUISADORA: VANJA MARIA DOMINICES COUTINHO

QUESTOES PARA OS ALUNOS DO 3° ANO DO MAGISTERIO

Cara(o) aluna(o), sua escola foi escolhida para fazer parte desta Pesquisa sobre a
Formagao do Professor Alfabetizador, para tanto, vocé como alvo maior de nossa investigagdo
ndo poderia ficar de fora do processo. Desta forma, espero contar com vossa valiosa
contribui¢do respondendo as questdes que seguem:
OBS: Caso os espacos para as respostas sejam insuficientes, use o verso da folha.

1. O QUE VOCE ENTENDE POR ALFABETIZACAO?

VOCE JA RECEBEU ALGUMA ORIENTACAO SOBRE ESSE TEMA? ONDE?
QUAIS?

La

. NOMEI'AQUI AS DISCIPLINAS QUE DE ALGUMA FORMA CONTEMPLARAM
ESSE ASSUNTO (ALFABETIZACAO) NO SEU CURSO DE MAGISTERIO.

4. VOCE SENTIU NECESSIDADE DE INFORMACOES SOBRE ALFABETIZACAO
DURANTE O SEU ESTAGIO SUPERVISIONADO? FALE UM POUCO SOBRE ISSO.

AVA
AVAVAY
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5. VOCE MINISTROU AULAS NAS SALAS DE ALFABETIZACAO ( 3° PERIODO

DO JARDIM E/OU 1* SERIE) DURANTE O ESTAGIO SUPERVISIONADO? FALE
DESSA EXPERIENCIA.

6. VOCE SE SENTE CAPAZ DE ASSUMIR UMA TURMA DE ALFABETIZACAO, OU
SEJA, DE ENSINAR ALGUEM A LER E A ESCREVER? O QUE LHE LEVA A
RESPONDER DESTA FORMA?

MUITO OBRIGADA PELA SUA CONTRIBUICAO!!!!!

AYAYLY
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UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS
CURSO DE POS - GRADUACAO
MESTRADO EM EDUCACAO
CAMPUS DE MARILIA

PESQUISA: FORMACAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR
PESQUISADORA: VANJA MARIA DOMINICES COUTINHO
QUESTIONARIO EXPERIMENTAL PARA PROFESSORES

SR(A) PROFESSOR(A).

Encontro-me no momento realizando uma PESQUISA voltada para
investigar o professor alfabetizador no Maranhdo. Sendo assim, sua contribui¢do torna-se

indispensavel e de extrema relevancia para a realiza¢do deste trabalho.

Por favor, responda as QUESTOES abaixo usando o verso da folha

quando o espago for insuficiente para suas respostas.

CAMPO PESSOAL ( Conte-me um pouco sobre vocé)

Nome ( opcional) ldade

Sexo ( )fem ( ) masc
Porque vocé decidiu ser professor?

Hid quanto tempo vocé atua no Magistério?

Tipo de Escola que trabalha.

( ) Pablica estadual ( ) Pablica municipal ( ) Comunitsria

( ) Publica federal ( ) Particular ( ) Outros
Série que leciona.

Tempo de Servico nesta série.

Vocé ja lecionou em outras séries? Quais?

Ser professor de Classse de Alfabetizagio estava em  seus

profissionais? Explique os motivos.
( ) Sim ( ) Nao ( ) Mais ou menos

planos
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2  CAMPO DE FORMACAO ( As informacdes sobre sua formacio
valiosissimas para o meu trabalho, divida-as comigo.)

Tipo de Escola que concluiu o 1° grau.
( ) Piablica () Particular ( ) Comunitaria
( ) Outros  Qual ?
Tipo de Escola que concluiu o Magistério de 2° grau.
( ) Pablica ( ) Particular ( ) Comunitaria
( ) Outros  Qual?
Ha quanto tempo concluiu 0 Magistério de 2° Grau.
Em que séries vocé estagiou na época do seu Estiagio Supervisionado do
2°Grau.

O que lhe influenciou na defini¢io das séries em que vocé estagiou?

Quais disciplinas do curso de Magistério vocé citaria como sendo aquelas
que mais contribuiram para a sua forinacio no que diz respeito ao trabalho
com a alfabetizacio. Justifique sua resposta.

Fale um pouco da sua experiéncia no Estigio Supervisionado em relagiio as
Classes de Alfabetizacio. Comente sobre:
(Qual a série que vocé atuoun, que conteiido trabalhou, como
trabalhou. quem  a/o orientou no trabalho e por fim, enumere as
dificuldades se houver).

2.8 Vocé participa ou participou de Cursos, Palestras, Semin:irios ¢ outros eventos
que tenham contribuido para sua formacao de professor Alfabetizador? Cite
os que vocé achou mais importantes para sua formacio.

cm 1 2 3 4 5 6 7 Eunesp v 12: 18 34 15 Ib

17

18

19



3 CAMPO PROFISSIONAL  (Estas informagdoes sdo o ponto chave da minha
Pesquisa. portanto necessito que vocé se concentre e
tente lembra-las. pois dizem respeito em sua maiona a
episadios ja vividos por vocé).

RELAXE ALGUNS MINUTOS, FECHE OS OLHOS E EM SEGUIDA
ABRA-OS PARA QUE POSSAMOS FAZER UMA VIAGEM AO PASSADO.

Escreva  nas linhas abaixo o que vocé sentiu quando entrou pela primeira
vez em uma sala de aula.

Qual foi sua rea¢io quando lhe comunicaram que iria trabalhar na classe
Alfabetizacao?

Agora eu gostaria que vocé relatasse como foi a experiéncia do 1” dia de aula
com essa turma,

cm 1 2 3 4 5 6 7 Eunespw 122 13 24 15 T L1 18 T9



Vocé sentiu dificuldades nesse trabalho? Descreva os tipos de dificuldades que
vocé sentiu. se vocé as teve.

( ) Sim ( ) Ndo

Se vocé teve dificuldades, por favor, relate com o maximo de detalhes
como vocé desenvolveu o seu dia a dia na sala de aula no inicio do
trabalho com a turma de alfabetizacio. .

Se vocé teve dificuldades, ﬁ“i]ue vocé fez par:i se sair delas? Relate todos os
RECURSOS utilizados para supera-las.

Vocé acha que cbnscguium supcrftr todas as dificuldades encontradas?
Explique os PROCEDIMENTOS, as ATITUDES e as DECISOES que tomou.
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3.8 A Escola onde vocé viveu sua primeira experiéncia com a classe de
Alfabetizacio possuia DIRETOR e SUPERVISOR? Se possuia. diga qual
dos técnicos existia e qual foi a reaciio deles frente ao seu problema.

Agora relate a reacio das suas colegas de trabalho, caso tenha havido
alguma, frente as suas dificuldades ou frente a sua (in)seguranca
no desenvolvimento do trabalho com a alfabetizacio.

3.10 Vocé esti realizado(a) atuando na classe de alfabetiza¢io? Comente.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS
CURSO DE POS - GRADUAGAO
MESTRADO EM EDUCAGAO

PESQUISA - A FORMAGAO DOS PROFESSORES ALFABETIZADORES:
UM ESTUDO DA REALIDADE DO MARANHAO
PESQUISADORA: VANJA MARIA DOMINICES COUTINHO

QUESTOES NORTEADORAS DA ENTREVISTA COM PROFESSORES
INVESTIGADOS NA PRATICA

1. Para vocé quando um aluno pode ser considerado alfabetizado?

2. Quantos alunos chegaram praticamente alfabetizados em sua turma?

3. Como voceé trabalha a diferenga na sua sala de aula, considerando que
alguns alunos chegam praticamente lendo e escrevendo e outros nao?

4. Voceé recebe ajuda de algum técnico da escola, no sentido de lhe
assessorar com o trabalho da alfabetizagdo? Essa ajuda é satisfatéria ou
insatisfatéria? Justifique sua resposta.

5. Qual o método utilizado por vocé no ensino da leitura e da escrita?

6. Fale da influéncia das colegas de trabalho quando do inicio do seu
trabalho com a alfabetizagao?

7. Vocé usa cartilha na sala de aula? Qual? Como vocé a usa?

8. Que outros cursos voceé fez sobre alfabetizacdo? quem deu? O que
achou?

9. Pense no inicio de sua carreira e fagca um esforgo para lembrar quais
dificuldades mais a atormentaram em relagdo ao trabalho com esta série?
10. Como voceé se sente em relagdo as mudancgas ocorridas na forma de se

alfabetizar uma crianga?
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QUADRO 1

- DEMONSTRATIVO DOS ELEMENTOS TEORICOS SOBRE ALFABETIZAGAO ENCONTRADOS NOS

 PROGRAMAS ( FORMACAO INICIAL )

DISCIPLINAS

CATEGORIAS

ESCOLA A

ESCOLA B

ESCOLA C

PSICOLOGIA

OBJETIVOS _
REFERENTES A
ALFABETIZACAO

Ndo tive acesso

Conhecer as fases do desenvolvimento
humano ¢ suas caracteristicas. Conhecer
a importancia do desenvolvimento
lingiiistico no desenvolvimento infantil.

Compreender através da Psicologia os
principios fundamentais ¢ as fases que
caracterizam 0 desenvolvimento
humano.

CONTEUDOS
VOLTADOS A
| ALFABETIZACAO

Psicologia do desenvolvimento.
Teoria do  desenvolvimento
scgundo Piaget. Tecoria do
desenvolvimento segundo
Vigostky.  Aquisi¢iio da
Linguagem.,

Psicologia do desenvolvimento (Inatista.
Ambientalista ¢ Interacionista — Piaget ¢
Vigostky. Fases do desenvolvimento
humano, Desenvolvimento cognitivo,
afetivo ¢ lingiiistico.

Psicologia do desenvolvimento humano
(caracteristicas da crianga). O ser
humano esta em constante
desenvolvimento (Maturidade). Fases
do desenvolvimento humano (Freud ¢
Piaget  Desenvolvimento  cognitivo
(Piaget ¢ Bruner))

DIDATICA DA
LINGUA
PORTUGUESA

OBJETIVOS _
REFERENTES A
ALFABETIZACAO

Proporcionar conhecimentos
tedricos ¢ priticos sobre o ensino
da Linguagem oral ¢ escrita,
possibilitando a aplicabilidade de
Metodologias ¢ técnicas nas
séries iniciais do Ensino Fund. ¢
Educagio Infantil

Entender a alfabetizagdo como processo
de sentido amplo ¢ restrito. Discutir
como a Pré — Escola pode trabalhar a
leitura ¢ a escrita como objeto social do
conhecimento. Conhecer a diversicade
de textos empregados no processo de
alfabetizagdo. cic...

Avaliar a importincia das atividades de
coordenagdo motora ¢ discriminagdo
visual da crianga para o aprendizado da
leitura ¢ da escrita.

CONTEUDOS
VOLTADOS A

i ALFABETIZACAO

Linguagem. Linguagem oral ¢
escrita.  Ensino da leitura ¢
escrita. Alfabetizagdo.
Construtivismo -~ Piaget ¢
Vigostky. Construtivismo Emilia
Ferreiro.

O curriculo da Lingua Portuguesa:
linguagem oral ¢ escrita. Leitura ¢
Alfabetizaciio. Alfabetizagdo — Conceitos
diversos. Pré- cscola ¢ alfabetizagio.
Fundamentos ¢ atividades. Literatura
(livro literario). A crianga e a escrita.
Fases da escrita.

Periodo  preparatério:  coordenagiio
motora, discriminagiio visual, uso das
mdos ¢ dedos. jogos e brincadeiras para
controle do corpo ¢ ajustamento
emocional.

ESTAGIO
SUPERVISIONADO

OBJETIVOS _
REFERENTES A
ALFABETIZACAO

Ndo consta nenhum objetivo
explicitamente voltado para o
ensino da leitura ¢ da escrita.

Nio consta nenhum objetivo
explicitamente voltado para o ensino da
leitura ¢ da escrita.

Adquirir uma visdo global do primeiro
grau, inclusive da Pré — Escola.

CONTEUDOS
VOLTADOS A
ALFABETIZAGAO

Nio consta nenhum objetivo
explicitamente voltado para o
ensino da leitura ¢ da escrita.

Nio consta nenhum objetivo
explicitamente voltado para o ensino da
leitura ¢ da escrita,

O Estagio (Preparagdo) -
esclarecimentos  gerais.  objetivos.
campo de atuagdo, carga hordria,
conhecimento da clientela.
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QUADRO 2 - DEMONSTRATIVO DA FALA DOS PROFESSORES DAS DISCIPLINAS SELECIONADAS NO QUE CONCERNE A FORMACAO
DO PROFESSOR ALFABETIZADOR ( FORMACAO INICIAL )

ESCOLA

ENTREVISTADCS
POR DISCIPLINA

CONTEUDOS
VOLTADOS PARA A
ALFABETIZACAO

CONCEPCAO DE
ALFABETIZACAO

OS PROBLEMAS DOS
ALFABETIZADORES

CONTRIBUICAO DO CURSO
PARA O ALFABETIZADOR

PSICOLOGIA

Psicologia o
desenvolvimento. Fases co
desenvolvimento de Piaget

Desenvolver  os
basicos para  alcangar o©
desenvolvimento cognitivo,
partindo dai el¢ vai cesenvolver o
conhecimento e formar desce cedo
a nocdo ce cidalania.

pré-requisitos

Falta de conhecimento daquilo que
eles realmente tem pra fazer, que é
a altabetizagdo.

Nio, porque sb agora nds estamos nos
preocupanco com isso.

DIDATICA DA
LINGUA
PORTUGUESA

*

Formai;do do alfabetizador.
Processo de clfabetizagiio

Processo contiruo que se inicia na
Pr¢ — Escola e vai até o fim,
porque o homem estd sempre
aprendendo e praticando.

Conhecimanto tedrico, as vezes ele
sabe a pra.ica, como se desenvolve
o processo de alfabetizagdo, mas
ndo tem formagio tedrica, ndo tem
estudo, nZo tem orieniagdio ¢ isso
dificulta no repassar.

Olha eu acredito que sim, até porque nos
verif camos sempre o fazer dos
professores com avaliagdes e apos a
conc.us@o do curso quendo podemos os
acompanhamos fora da escola.

ESTAGIO
SUPERVISIONADO

*

Formagdo do alfabetizador.
Processo de elfabetizagio

Processo contiruo que se inicia na
Pr¢ — Escola ¢ vai até o fim,
porque o homem estd sempre
aprendendo e praticando.

Conhecimento tedrico, as vezes ele
sabe a prética, como se desenvolve
o processo de ulfabetizagdo, mas
ndo tem formagZo tedrica, ndo tem
estudo, nZo tem oriemagdo ¢ isso
dificulta no repassar.

Olha eu acredito que sim, até porque nés
verif camos sempre o fazer dos
professores com avaliagdes e apds a
conc.usdio do curso quendo podemos os
acompanhamos fora da escola.

PSICOLOGIA

Desenvolvimento  motor,
cognitivo. Prontiddo.
Maturzgdo.

E algo além de ensinar a crianga a
escrever seu nome, a conhecer
letras, & desenvolver  certos
conceitos, idéias, opinides.

Eu ndo se¢i muito dizer quais sdo
essas dificuldades, porque eu
sempre trebalhei no 2° grau.

Contribui sim, irclusive nés temos em
varias escolas particulares zlunas que
sairam daqui, eu tenho até um filho que
foi alfabetizado no Colégio Batista por
uma ex- aluna nossa.

DIDATICA DA
LINGUA
PORTUGUESA

linguagem oral e escrita,
leitura e alfabetizagdo.
Produgdo textual.

Um conjunto de principios ¢ agdes
qu: tornam o individuo mais
integrado a soc.edade,
contribuiado para sue libertagdo ¢
pleno desenvolvimenio, ultrapassa
a idéia ce cod.ficar ¢ deccdificar
simbolos.

Desenvolver uma consciéncia de
que ele precisa investir na esfera
individual. na sua formagdo
permanente para atualizar seus
conhecimentos,  criar novas
metodologias em saa de aula
principalmente de elfabetizagdo
(leitura e escrita).

De certa forma sim, atualmente temos
avangado bastante nesta questdo,
trabalhamos com uma nova concepgio
de alfabetizagdio, que decorre de um
novo enterdimento de leiture e escrita.
Isso gragas as contribuigdes de Emilia
Ferrciro e seguidores.
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ESTAGIO
SLPERVISIONADO

Construtivismo.
Alfabetizagio um desafio
para a moderaidade

Pensavamos  :nquanto  Periodo
preparatério, hoje ja a entendemos
numa linha mais voltada ao
construtivismo.

Sdo problemas tedricos, pois
agente observa a caréncia das
alunas ¢ at¢ dos proprios
prolessores, talvez por
desconhecimento,  talvez  por
acomodag io; ofcrecemos cursos e
semindrios no !nstitulo, e nos os
assistimos junto com as alunas

Contribui sim.

PSICOLOGIA

Desenvolvimento da
criange. Questio
maturacional. cognitiva da
criange, autores e
tendéncias.

Saber ler e escrzver além de situar-
se no mundo agindo politicemente,
ser um ser politico em todas as
diriensdes.

Falta de cultura mesmo, eles ndo
tem idéia desse leque de
conteudos.

Elas ndo saem preparadas para
alfabetizar, elas saem preparadas para
ssumir as séries iniciais

DIDATICA DA
LINGUA
PORTUGUESA

Metodologia da
alfabetizagdo: aspectos

referertes a saber ler e

escrever, 0o cue €
alfabetizagdo.

Saber ler e escraver além de situar-
se no mundo agindo politicemente,
ser um ser politico em todas as
diriensdes.

Falta de cultura mesmo, eles ndo
tem idéia esse  leque de
conteudos.

Elas ndo saem preparadas para
alfabetizar, elas saem preparadas para
ssumir as séries iniciais

ESTAGIO
SUPERVISIONADO

Alguns tépicos sobre Pré —
I:scola® ( porque o nosto
curso @ mais voltado da 1*
a 4" séries)

Processo que deve ser muito bem
trasalhado com a crianga, porque
dessa etepa depende toda a vida
estudanti..

Eu diria em grande parte falta de
preparo.

Contribui, como eu falei em alguns
aspectos, ndo no geral, ndo estdo
preparados para alfabetizar

* O mesmo professor para duas discip.inas.
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QUADRO 3 - DEMONSTRATIVO DA FALA DOS ALFABETIZADORES EM E_?(ERCiCIO FORMADOS PELAS INSTITUICOES
INVESTIGADAS NO TOCANTE AO SEU FAZER PEDAGOGICO (FORMACAO CONTINUADA - PRATICA)

ALFABETIZADORES
POR ESCOLA

CONCEPCAO DE
ALFABETIZACAO

MECANISMOS E FUNDAMENTACAO
DA ACAO PEDAGOGICA

DIFICULDADES
ENCONTRADAS

FORMACAO
CONTINUADA
VIVENCIADA

E quando o aluno ji em
condigdes de construir
palavras ¢ produgdes de
pequenos textos.

Jogos para despertar a questdo da leitura ¢ da
escrita de palavra. Usa Paulo Freire ¢ Piaget —
prefere tirar do que a crianga tem de mais
concreto. Usa a cartilha(ALP) como roteiro do
trabalho. Expde cartazes com palavras ¢ ¢
todos os dias com ecles até o dia em que ja
tenham seguranga, dai passa para outras
palavras. Produgdo de textos: elabora rol de
palavras da vivéncia, monta pequenas frases ¢
tenta produzir pequenos textos, Trabalha a
diferenga.

No diagnéstico inicial com as
criangas. Quanto as técnicas
aplicadas, o que deveria ser
feito. Dois na sala ndo liam.

Orientagdes com
professoras mais antigas
da escola.

Roteiro dado pela cartilha
que trabalha.

E um processo continuo
para aprender a ler e
escrever

Usa a cartilha Viva Vida como norte do
trabalho. Trabalho a letra inicial, puxo a familia
sildbica, formo palavras. Fago leituras paralelas
para apresentar as letras, Produgio de textos:
cu coloco gravuras ¢ eles escrevem como
acham conveniente, dai 14 na frente cles vio
descobrir scus erros. Trabalha com os ndo
alfabetizados pedindo ajuda aos pais ¢ no
hordrio do recreio

No inicio quando cu soube
que ia ensinar a alfabetizagiio
eu ndo achei nada no meu
curso Normal que me
ajudasse, fiquei angustiada. (
fazer um aluno ler ¢
escrever?!)

Orientagdes com
professoras mais antigas
da escola.

Roteiro dado pela cartilha
que trabalha.
Especializagdo em Pré —
Escola.

Curso- Construtivismo.
Leituras individuais.

E quando a crianga sabe
ler s escrever
corretamente ¢ chega a
um nivel de
compreensdo

Utiliza a cartilha Novo Caminho. Trabalha a
diferenga tentando nivelar no 1° semestre os
que ndo léem com os que léem. As vezes
partimos de textos, tiramos frases chaves para
trabalhar determinada palavra, ¢
desenvolvemos as familias silabicas,

No comego a minha
experiéncia era muito
pequena, minha  visfo
também, vim pra sala sem
aquela base. tcoria. Porque
agente tem que Ter a teoria
pra poder ecntender o
processo. €aso contririo se
atropela ¢ atropela  as
criangas.

Orientagdes com
professoras mais antigas
da escola.
Treinamento
alfabetizagdo.
Leituras individuaus.

sobre
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QUADRO 4 - DISCIPLINA DIDATICA DA ALFABETIZACAO

OBJETIVOS

CONTEUDOS

Apresentar aos alunos o universo da problematica que envolve as
questdes sobre a alfabetizagdo, objetivando com isso conscientizagao e
busca de alternativas e saidas.

O ensino - aprendizagem da leitura e da escrita: problemas basicos e
suas conseqiiéncias no mundo letrado.

Identificar os elementos lingiiisticos que permeiam a complexidade do
processo de construgdo/apropriagdo do codigo lingiiistico para aplica-
los no ensino da alfabetizagao.

As teorias lingiiisticas aplicadas ao ensino/aprendizagem da leitura e
da escrita: os mecanismos de estruturagio da lingua escrita

Compreender os teorias psicologicas aplicadas ao ensino na
alfabetizacdo e suas implicagdes no tipo de leitor que se quer formar.

As Teorias Psicolégicas aplicadas ao ensino aprendizagem da leitura
e da escrita.

Discutir, analisar e construir a partir dos enfoques teoricos
apresentados, um referencial norteador para o trabalho com as classes
de alfabetizagio.

As Teorias Pedagégicas: os enfoques teéricos aplicados ao ensino da
leitura e da escrita no Brasil - as contribuic¢des de autores como
(Lourengo Filho, Paulo Freire, Emilia Ferreiro, Vigostky e outros; os
métodos de alfabetizacio e sua histéria no Brasil

Posicionar-se diante do desafio da elaboragdo de um planejamento de
ensino na area da alfabetizagdo visando aplicar os contendos
apreendidos a cerca do ensino na alfabetizagdo inicial.

Planejamento de ensino na area da alfabetizagfio: desafios a vencer -
Proposta Pedagdégica, Interdisciplinaridade, Transdiciplinaridade,
Parametros Curriculares Nacionais, elaboragiio de planejamentos

Perceber a necessidade e importancia da utilizagdo de recursos variados,
principalmente, no que diz respeito a material impresso nas aulas de

alfabetizagao.

Os recursos Diddticos nas salas de alfabetizacio:
importancia/necessidade, tipos, formas de uso, etc...
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COUTINHO, V. M. D. A forma¢do dos professores alfabetizadores:
um estudo da realidade de Sdo Luis do Maranhdo. 2001. 115 f.
Dissertacdo ( Mestrado em Educacdo ) - Faculdade de Filosofia
e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Marilia.

ABSTRACT

The general purpose of this dissertation was to investigate
the initial formation of the alphabetizer teachers in three
medium teaching school, in the Normal condition at Sdo Luiz
do Maranhdo. The researcher has elaborated an initial
hypotheses that the Forming Institutions were not presenting
in their curriculum, the indispensable contents and
disciplines to this formation. In order to realize this
research, it was chosen the Colun - University College, the
Education Institute of Maranhdo - IEMA, both oficials and the
School Sdo Vicente de Paulo, from the private interprise,
because they are representative in the alphabetizer teachers
formation area in Sdo Luis. To collect the data, it was made
an interview with the teachers, the students in formation and
the egressed of the formation institutions, as will as the
analyses of the programs of some disciplines of these

institutions. The results of the research indicated that the

contents applied were aiming at the general formation of the

teachers to work from the 1° to 4° grades but they were not
specificied to garanter the performance of the alphabetizer.
Lastly, this work proposes ways to the curriculum organization
of the institutions worried about the formation of the

alphabetizer teachers.

KEY WORDS : Normal teaching, teachers formation, alphabetizer

formation, curriculum organization.
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