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Resumo

As questdes relacionadas a formagao de professores precisam ser
repensadas pelas instituicbes formadoras a fim de buscar a construgao de
processos formativos que privilegiem a elaboracdo pessoal da
profissionalidade docente. A investigagao orientada tem sido apontada como
util no processo de formacao de professores, pois através de pesquisa, se
constroi conhecimentos a respeito dos problemas enfrentados no ensino,
produzindo métodos mais eficazes para solucionar esses problemas. O
objetivo central deste trabalho é verificar a validade da aplicagdo de atividades
investigativas na preparagdo e na execugdo dos minicursos tematicos a
formagao de licenciandos e o aproveitamento e construcao do conhecimento
de alunos do ensino médio que assistiram estes minicursos. Neste trabalho
ligaram-se formacgao inicial de licenciandos e aplicagcdo de atividades
diferenciadas de ensino e aprendizagem para alunos de Ensino Médio. Esses
mini-cursos foram elaborados e aplicados por licenciandos do nono e décimo
termos da Licenciatura em quimica, a alunos da rede publica de ensino. Os
dados foram coletados através de observacado e entrevista. Ao aplicar esses
mini-cursos, relacionados com o cotidiano, os futuros professores conectaram
a teoria a pratica, instigando a curiosidade dos alunos e levando-os a
levantarem questdes relacionadas ao conteudo de Quimica. As atividades
foram desenvolvidas através da construgdo e aplicacdo de mini-cursos cuja
proposta segue a linha da investigagdo orientada onde os alunos séao
estimulados a participar da construgado do proprio conhecimento através de
atividades que sugerem a elaboragcdo e teste de hipoteses, despertando
interesse no aluno. Os alunos demonstraram interesse na construgdo do
conhecimento do conteudo abordado. Os licenciandos buscaram estudar
diferentes conceitos e como torna-los mais atrativos, fazendo com que a
Quimica fosse associada aos fendbmenos do dia a dia, compreendendo os

problemas enfrentados ao ensinar e buscando diferentes possibilidades de

solucdo. Desta forma houve maior interesse em ensinar e aprender.

Palavras chave: Metodologia Investigativa; Ensino de Quimica;

Formacao Inicial de Professores.



Abstract
The educational institutions need to rethink issues related to teacher training in
order to seek personal construction of teaching. Oriented research has been
identified as useful in the process of teacher training. Through research builds
knowledge about the problems faced in teaching, producing the most effective
methods. The aim of this paper is to verify the validity of the application of
research activities in the form of short courses and themed play during the
formation of licensees and the use and construction of knowledge of high
school students who attended these short courses. This work is linked to
training of undergraduates and implementation of different activities of teaching
and learning for high school students. The oriented investigation was the
methodology chosen for the development of activities in which, through the
construction and implementation of the mini-courses Students are encouraged
to participate in the construction of knowledge itself in activities that suggest the
development and testing of hypotheses. The mini-courses are designed and
implemented by teachers of the ninth and tenth terms of the degree in
chemistry. Students of public schools were the privileged. Data were collected
through observation and interview. In applying these mini-courses, associated
with the daily, prospective teachers connected theory to practice, arousing the
curiosity of students and leading them to raise issues related to the content of
chemistry. Students showed interest in the construction of the content
addressed. The student teachers sought to study different concepts and how to
make them more attractive, causing the chemistry was associated with the
phenomena of everyday life, including the problems faced when teaching and
trying different possible solutions. Thus, there was an increase in interest in

teaching and learning.

Words key: Investigative Methodology, Chemistry teaching; initial

teacher education.
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1 Introdugao

O sistema educacional encontra-se em crise, a ma qualidade da
educacdo € preocupante, tornando-se objeto de muitas pesquisas. (BIZZO,
1991) Ha uma vasta literatura académica produzida em torno dos motivos para
estas dificuldades (MELLO, 2000). Devido a essa crise educacional, a
formacao de professores deve ser um dos primeiros passos na tentativa de
melhorar a qualidade da educacéo.

Nas ultimas trés décadas, a literatura sobre formagéao docente, em geral,
tem indicado deficiéncias graves na formacéao inicial, ao lado de inumeras
contribuicdes oriundas da pesquisa que visam melhorar tal formacao
(SCHNETZLER, 2002). Na busca de novas perspectivas para a formacao
docente, vem se destacando a da formacao do professor como pesquisador, e
de acordo com essa proposta o futuro professor nao ficaria apenas na teoria,
mas aplicaria a teoria na pratica, realizando assim uma mediacao entre a teoria
e a pratica, num processo dialético de construcéo reflexiva, onde se aplicando
a teoria obtendo a resposta imediata sobre a mesma (ZEICHNER, 1993).

A relacao entre teoria e pratica pode ser mais bem entendida em Vera
Candau e Isabel Lelis (1983), que examinaram historicamente essa relagao e
identificaram duas visdes. A primeira € a dicotomia, que enfatiza a autonomia
da teoria em relagao a pratica e vice versa. A expressao mais radical dessa
visdo é o entendimento de que na pratica a teoria € outra. Mas também
considera teoria e pratica como polos associados e nao necessariamente
opostos. A teoria tem primazia em relacéo a pratica e esta € aplicacdo daquela,
podendo, eventualmente, ser corrigida ou aprimorada pela pratica. Mas, via de
regra, a pratica conforma-se a teoria. (PIMENTA, 1994).

A segunda, e aquela que este trabalho pretende enfocar, é a negacao da

visdo dicotbmica, caracteristica do positivismo. Defende-se a unidade entre



teoria e pratica. Unidade que nao é identidade, mas relagdo simultanea e
reciproca de autonomia e dependéncia. Teoria e pratica sdo componentes
indissociaveis da praxis, definida, conforme Vasquez (1968 p 241). De acordo
com Candau e Lelis, o estagio, pode ser considerado uma “atividade tedrico-
pratica, ou seja, tem um lado ideal, tedrico, e um lado material, propriamente
pratico, com a particularidade de que soé artificialmente, por processo de
abstragao, podemos separar isolar um do outro”.

Uma maneira de atuar na formagao de docentes, capazes de aplicar
praticas pedagdgicas em que haja essa mediagao entre teoria e pratica esta na
mudancga, do tradicional, estagio de observacdo para o estagio orientado. O
estagio orientado nega o simples fato de introduzir o aluno a observar, mas
propde capacita-lo para desvendar a complexidade da pratica docente. E
fundamental que ele seja levado a conhecer e a refletir sobre 0 modo com tal
realidade foi gerada, para compreender os problemas enfrentados dentro de
uma sala de aula. Faz-se assim do estagio, ponto de contato entre escolas e
universidades, um canal com dupla diregdo, de modo a permitir que a
observacao e a analise da pratica possam se reverter em aprimoramento das
questdes ligadas a conteudos do curso de licenciatura, pesquisando novos
métodos de ensino e aplicando-os, e com isso formando um professor
capacitado para lidar com as dificuldades da pratica e interessado na pesquisa
sobre ela.

De acordo com Brejon (1974), a pratica de ensino ndo pode restringir-se
apenas a tarefa de “dar aulas” ou “assistir aulas”, mas deve mostrar que o ato
de ensinar adquire maior significacdo quando considerado em relagcdo a
estrutura e ao funcionamento da escola e do ensino.

O estagio orientado, é util para que atividades com base na pesquisa
tornem possivel investigar os problemas enfrentados no ensino, e encontrar
métodos mais eficazes para solucionar esses problemas. E necessario partir de
uma perspectiva cientifica algo que exige em primeiro lugar, uma profunda
identificacdo e compreenséo dos problemas, permitindo refletir sobre algumas
questdes importantes como, o que é ensinar, como caracterizar as diferentes
formas de ensinar e fazendo com que o estudo seja proveitoso e de qualidade.

Através da investigagdo, podemos considerar e classificar problemas,

obter conhecimentos que permitem planejar com clareza e resultados validos,
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tais como modificar a dindmica das aulas e propor novas estratégias de ensino,
observando até que ponto a crise do sistema educacional, se relaciona com o
desenvolvimento profissional dos professores (CANAL, 1997).

Um dos problemas detectados pela investigacao é a falta de interesse
dos alunos, fator esse afetado por inumeras variaveis. Pode-se citar como
importante variavel a estagnagdo na busca de metodologias de ensino que
estejam em consonéncia com a realidade social, cientifica e cultural vivenciada
pelos alunos. Isso tem ocasionado um distanciamento na relagdo aluno e
professor.

E preciso atualizar a metodologia de ensino. O primeiro passo é instigar
a curiosidade do aluno. Para que isso acontega, € preciso ligar a teoria com o
cotidiano do aluno, fazendo com que o aluno participe da aula e nao fique
apenas como ouvinte. Gil Perez (2005) relata que o motivo do desgaste do
modelo tradicional, se deve ao fato do modelo aprendizagem por recepgéo nao
s6 se mostra incapaz de conseguir uma apropriagdo dos conceitos realmente
significativos, mas contribuia para a construgdo das visdes deformadas e
empobrecidas que os alunos adquirem sobre o trabalho cientifico, e que sao
responsaveis em grande medida, pelas atitudes negativas a respeito da
Ciéncia e sua aprendizagem.

O professor, ao se tornar um investigador da propria pratica, estaria
produzindo conhecimentos pedagdgicos capazes de junto com as contribuigdes
tedricas advindas da pesquisa académica, propiciar a possibilidade de reflexao,
planejamento e avaliacdo constante da sua pratica profissional.( ZULIANI,
2006).

Zeichner (1993) discute os termos “reflexdo” e “investigacdo” pelos
professores, tomando por base a idéia de que os professores ndo devem ser
vistos apenas como meros aplicadores de conhecimentos produzidos na
academia, mas sim como profissionais ativos na construgcdo de sua acao
profissional. Acrescenta que o termo reflexdo ndo deve ser tomado apenas
como uma pratica de pensamento e sim uma reflexdo na agdo, mas como uma
forma prépria de produzir conhecimentos sobre o ensino. Reconhece assim, “a
riqueza que reside na pratica dos bons professores (1993, p. 17)" e no
processo de reflexdo sobre a propria pratica como uma excelente fonte para a

construgcédo dos conhecimentos profissionais.
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E preciso aulas mais dindmicas, nas quais haja participagdo do aluno,
relacionando o conteudo com o cotidiano, e através de experimentos. Essa
pratica permite um papel ativo ao aprendiz. No entanto, exige do professor um
conhecimento mais aprofundado das idéias dos alunos, a fim de que possa
atuar sobre elas, criando no aluno a necessidade de participar dessas
atividades de aprendizagem e permitindo a construgdo de suas habilidades.
(DUSCHL 1995)

Contudo é preciso cautela na experimentacdo durante as aulas, para
que nao se tornem meramente ilustrativas, € preciso que essas
experimentagbes sejam acompanhadas de conteudos. De acordo com a
interpretacdo de Gil Perez e Valdés Castro (1996), que defendem a
reorientacao das atividades experimentais, para que nao figuem somente como
ilustragdes e sim com atividades de investigagéo, produzindo oportunidades do
trabalho cientifico. Ou seja, é preciso ter uma relagdo direta entre teoria e
pratica, € necessario que o professor quando trabalhar com experimentos,
insira a teoria.

Hodson (1996), relata o uso de atividades experimentais, indicando que
poucas analises sistematicas tém sido realizadas sobre a efetividade da
pratica do laboratério no ensino das disciplinas cientificas. Ele faz uma analise
do ensino experimental, mostrando que em raras ocasides se explora
adequadamente o potencial do laboratério didatico, e que as atividades
propostas sao carentes de valor real, ndo retratando a pratica cientifica, ou
seja, as atividades escolhidas pelo professor deveriam oferecer suporte para
que os estudantes pudessem compreender os aspectos fundamentais da
ciéncia (ZULIANI, 2000).

Com isso percebemos a necessidade de uma metodologia de ensino
que possibilite uma visdo mais préoxima e mais dindmica do cotidiano, fazendo
uma analise didatica da mesma, e observando se estdo sendo uteis os
processos de ensino, se as sequéncias de atividades didaticas estao
organizadas e se o objetivo da aula esta sendo alcangado.

Por isso, nesse trabalho iniciaremos com a histéria de formacédo dos

professores a partir da década de 30 até nos dias de hoje. As questbes

relacionam-se com: a universidade esta suprindo as necessidades? Estéo
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formando docentes com qualidade? Como era a formagao dos professores
nas décadas anteriores? Os sistemas de ensino se modificaram?

Em seguida, se apresentara as caracteristicas da metodologia
investigativa, como ela vem sendo abordada nas pesquisas ligadas a
educacao, e na formagao docente.

Apresentaremos entdo a metodologia utilizada durante o trabalho,
como os dados da pesquisa serao analisados, a organizagao dos resultados,
de forma a tecer as realidades que surgiram e em busca de um conjunto de
questdes que indiquem caminhos para responder as indagagdes dessa

pesquisa.

2 A formacgao de professores no Brasil
No primeiro momento ao se discutir a formacado dos professores no

Brasil, € preciso realizar uma analise no histérico dos cursos de formagéo de
professores, em cinco momentos importantes na historia da educacao.

O primeiro refere-se ao periodo que cobre os anos 30, com leis
estaduais, o segundo, refere-se aos periodos da Lei Organica do ensino
Normal (1946) e anos subsequentes. O terceiro refere-se aos anos 70,
posteriores & Lei de Diretrizes e Bases da Educagcao Nacional 5692/71. O
quarto momento examinara “O movimento dos Educadores dos anos 80”. E por
ultimo, o que estamos vivenciando hoje na formacao de educadores.

Nos anos 30, os cursos de formacédo de professores denominavam-se
“Escolas Normais”, quando passaram a chamar-se “Habilitacdo ao Magistério”,
criadas no Brasil a partir de 1833. Nessa época cada estado possuia legislagao
prépria, com isso, de acordo com cada estado, tinha sua organizagao e
duragao dos cursos.

Em todos os estados com excec¢ao dos estados do Sul, Sao Paulo, Rio
de Janeiro e Bahia, o curso era realizado no ensino médio, conhecido na época
de secundario, no periodo de quatro anos, apos terminar o ensino fundamental.
As vezes havia um ano de prolongamento a que se denominava técnico-
profissional. Nos estados que constituiam excecdes, havia também a formacao
ao nivel colegial. Era um curso especifico e realizado apds o secundario, com

duragdo de 2 anos. Em Sao Paulo, a duragdo era de 3 anos e incluia a
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formacéo de professores para o ensino primario, a especializacdo para o pre-
primario e, ainda, a formagéao de professores para o ensino médio ( uma vez
que a formacgao destes em nivel superior havia recém-iniciado em 1934, com a
criacao da Universidade de Sao Paulo)( PIMENTA 1994).

Ja nos anos 40 e subsequentes, a situacao diferenciada na formagao de
professores de acordo com cada estado, foi corrigida pela Lei Organica do
Ensino Normal, em 1946. A lei estabeleceu um curriculo unico para cada
estado, sendo que de acordo com cada estado poderia acrescentar disciplinas
ou desdobrar as que foram definidas. O primeiro curso de regentes do ensino
primario, em quatro anos, poderia acrescentar a Didatica e pratica de ensino no
quarto ano. O segundo, o curso de formagao de professores primarios, em
nivel de ensino médio, em trés anos, a Didatica aparece somente no curso de
regentes. Uma possivel explicagdo pode ser o fato de que esse curso (1°ciclo),
em que a formagéo pedagdgica estava restrita ao quarto ano, era mais rapido,
e com isso, a Didatica seria uma pratica geral, nos demais cursos, ela seria
aprofundada com a Metodologia do Ensino. (PIMENTA 1994).

No terceiro periodo, referente aos anos 70, houve a fusdo da Didatica,
da Metodologia Geral e Especial e Pratica de Ensino, presente nas legisla¢des
anteriores, o que induziu a permanéncia de ambiguidade na pratica dessas
disciplinas. Via de regra, as escolas deixaram de tratar Metodologia, uma vez
que a lei fala em Didatica, incluindo a Pratica de Ensino, que por sua vez, ficou

entendida como estagio. Diz parecer 349/72:

A pratica de Ensino devera ser realizada nas préprias escolas da
comunidade, sob a forma de estagio supervisionado e explica:
Quando dizemos escolas da comunidade, estamos indicando o
procedimento que nos parece o mais aconselhavel, isto é, que o
estagio pode realizado em escolas da rede oficial, ou da rede
particular. Nao deverao ser relacionadas somente escolas que nao
representam a realidade educacional do Estado, pois s6 assim o
professorado conhecera as possibilidades e as limitagbes de uma
escola real. Sempre que possivel as escolas deverdo representar
verdadeiro, mas positivo campo de estagio, para que o futuro mestre
receba os exemplos salutares que |hes servirdo de modelo e
inspiragdo na sua atividade docente (PIMENTA, 1994 p 47 ).

Ou seja, conforme o parecer 349/72, o estagio é a pratica e a Didatica é
a teoria prescrita para a pratica.
Nos anos 70, detectou-se uma efetiva profissionalizagdo do magistério.

Do ponto de vista legal, a profissao foi regulamentada, mas ndo do ponto de
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vista formal, pois, qualquer pessoa minimamente alfabetizada poderia exercer
a ocupagao de professor. De acordo com o artigo 30 da Lei 5692/71, a
formagao minima para o exercicio do magistério, era a habilitagdo especifica de
segundo grau. Ja no artigo 34, para admissdo de professores e especialistas
no ensino oficial de primeiro e segundo grau, era preciso fazer o concurso
publico de provas e titulos. No artigo 77, as disposi¢des transitérias afirmavam
que, quando a oferta de professores, legalmente habilitados, ndo bastavam
para atender as necessidades do ensino, se permitiria que lecionassem em
carater suplementar e a titulo precario. Isto é, qualquer pessoa que fosse
alfabetizada, poderia exercer o magistério até a quinta serie (PIMENTA, 1994).

Estudos demonstram que nos anos 80, houve o movimento critico
constituido principalmente por estudantes universitarios, contra a Lei 5692/71,
que caracterizava a profissionalizagdo do magistério. A Lei 5692/71, ignorou o
que se referia a formacao de professores, e varios estudos tém demonstrado
(PIMENTA, 1994), que a Lei, foi um instrumento que a ditadura militar acionou
para a reordenagao da sociedade civil e manutencédo da ordem, principalmente
a necessidade de refrear os movimentos sociais que demandavam o acesso ao
ensino superior. A saida encontrada foi a profissionalizagdo compulséria no
ensino de segundo grau, o que acabou por nao se efetivar exatamente nos
moldes previstos pela legislacéo.

A Lei ndo conseguiu suprir as principais necessidades que o sistema
escolar vinha apontando como consolidar o processo de ampliagao quantitativa
da escolarizagao basica e iniciar sua melhoria qualitativa. O que apontava para
um aspecto fundamental das politicas de ensino, era a formagao de
professores e suas condi¢des de trabalho.

Segundo Selma Pimenta, isso consolidou um profundo estrago na
formacgao de professores primarios, pois acabou de desmontar um ensino que
vinha precario e ndo acenou com nenhuma possibilidade apds alguns anos de
implantacdo dessa lei, ndo apontando nenhum avanco na formacido de
professores.

Durante esse periodo a precariedade dos estagios foi verificada através
de estudos, pesquisas e por inumeras denuncias. Uma dessas pesquisas
realizada por Lelis (1989) constata que os conhecimentos veiculados as alunas

da Habilitacdo Magistério estavam fundados no ideario escolanovista e no
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discurso tecnicista, tratados de forma descontextualizada, sem relagdo com a
realidade que os estagios mostravam. Os conteudos eram representados como
receitas ou modelos acabados, ndo podiam ser considerados os problemas
sérios com que se defrontam os professores da época.

Através de outra pesquisa, Mediano (1987), concluiu que os
conhecimentos vinculados na disciplina de didatica pecaram pelo formalismo e
fundamentalmente ndo estavam orientando o aluno da licenciatura para o
trabalho docente concreto. Admitindo a relagdo do estagio com a disciplina de
didatica, mas considerando-a insuficiente para fundamentar a formacéo.
Destacou ainda que o estagio é suporte essencial do desenvolvimento da
competéncia técnica necessaria ao futuro professor. Apesar disto os dados da
pesquisa mostraram que o estagio vem se desenvolvendo de forma contraria,
desvinculado da Didatica e do curriculo do curso de formagao.

Os anos se passaram, décadas se foram, e os cursos licenciaturas
permanecem em sua grande maioria, segundo Cunha (1996), sem muitas
mudancas significativas em seus modelos originais, constituidos de dois focos
separados e desconexos, ou seja, as disciplinas de conteudo especifico e as
disciplinas pedagogicas. Segundo Schnetzler (2002), os unicos momentos da
formagdo que procuram fazer a ligacdo entre o conteudo adquirido na
universidade e a transmissdo de conhecimentos, sdo as Praticas de Ensino e
similares. Nestas disciplinas, o professor, que normalmente apresenta
formagdo na disciplina especifica em questdo e pds-graduagdo na area de
educacao, é que “tenta”’ fazer a ponte de ligagdo entre os dois eixos da
formagdo que permaneceram caminhando em paralelo durante toda a
licenciatura.

Entretanto, definir o que seja um “bom” professor e “como” forma-lo, esta
longe de se tornar uma realidade viavel, tanto do ponto de vista das Instituicbes
Formadoras como da complexidade do sistema de ensino. (SCHNETZLER,
2002).

De acordo com o texto de Cunha (1996), a dicotimizacdo nas
licenciaturas associa da tradigdo historica e aos valores que condicionam a
manutengao e continuidade das comunidades cientificas. A autora se expressa

da seguinte maneira:
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Os cursos universitarios de Fisica, Quimica, Biologia e ultimamente,
os ligados a computagao e informatica sdo os que mais se aproximam
da légica predominante na carreira universitaria. Dedicam-se com
exclusividade a uma instituicdo onde produzem intelectualmente. A
pesquisa é seu principal fazer e os méritos dela advindos séao
computados no seu capital cultural. Os indicadores de valorizagédo
sdo as publicacbes em especial as internacionais, o vinculo com
professores de renome, reconhecidos na comunidade cientifica. O
ensino €& pouco valorizado e o estudante precisa mostrar que
“‘merece” o ingresso no grupo. Alias, ja ndo sdo muitos os que se
animam a procura-los e menos ainda os que os concluem. Poucos
sdo os que chegam no final de seus cursos e isto é considerado
“normal” porque o conhecimento da area nido deve ser acessivel a
todos. As praticas de ensinar e aprender sdo construidas em clima de
raciocinio légico, em especial sobre a dedugao. Muitos exercicios sdo
propostos para o aluno fixar os procedimentos corretos. A relagéao
entre teoria e pratica quase nunca ¢é alvo de interesse. Os curriculos
reproduzem o arcaboug¢o necessario para sustentar estes valores.
(1999, p.386).

De acordo com Zuliani (2006), durante a docéncia, € preciso que 0
professor integre seus conhecimentos do conteudo especifico ao conhecimento
pedagogico sobre o processo de ensino e aprendizagem, fazendo com que
ocorra a transformacdo dos conhecimentos cientificos apreendidos nas
disciplinas especificas em conhecimentos escolares. A ampla dissociacao,
entre estas disciplinas e as disciplinas pedagodgicas, acaba por dificultar esta
transposicao, pois se instala desde a formacao inicial a dicotomia teoria /
pratica pedagogica. Entretanto, é necessario que o futuro docente conheca e
domine o conteudo especifico a ser ensinado, pois este é fundamental para o
seu trabalho.

Segundo Schnetzler (2002), o que ira determinar a atuagao dos futuros
professores, ndo serdo somente os métodos genéricos e descontextualizados
do conteudo especifico das ciéncias, nem o conteudo especifica pedagdgico,
mas sim a unido desses conteudos. A partir destas reflexdes, pode-se prever
que a pratica destes futuros professores sera baseada fundamentalmente na
utilizacdo dos métodos de ensino utilizados em sua propria formagao.

O modelo de formagdao existente nas universidades pode ser
caracterizado pela falta de integracdo e esta baseado na “racionalidade
técnica”. A dicotomia existente no modelo tende a isolar o mundo académico
do mundo da pratica, considerando-a como menos importante no processo de
elaboragao dos conhecimentos do futuro professor. As licenciaturas acabam

por promover um conhecimento tedrico no inicio do processo de formacéo,
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passando pela aplicagdo deste conhecimento nas Metodologias Especificas e
Praticas de Ensino para, ao final do curso, oferecer as disciplinas pedagogicas
e os estagios supervisionados.

Como esperar que um professor formado nos moldes descritos
anteriormente comece a despertar o interesse dos alunos pela busca do
conhecimento se ele apenas receber informacdes de especialistas com a
orientacdo de assimilar e aplicar na pratica? Contrariamente ao que se
enfatiza no modelo fundamentado na racionalidade técnica, no contexto da
racionalidade pratica parte-se da consideracao da pratica para, a partir de sua
analise conjunta formador/formando, a ela retornar num processo que pode
ser chamado de “acéao/reflexdo/agao”. De acordo com Zuliani (2006), o
professor em formacdo deve ser instigado a refletir num processo de
investigacao da pratica, a partir da qual se dara a construgdo e renovagao de
seus saberes sobre ela.

Para Perez Gomes, esta agdo da-se da seguinte maneira:

Parte-se da anadlise das praticas dos professores quando
enfrentam problemas complexos da vida escolar para a
compreensdo do modo como utilizam e modificam suas rotinas,
como experimentam hipoteses de trabalho, como utilizam
técnicas e instrumentos conhecidos e como recriam estratégias
e inventam procedimentos e recursos. (1992, p.102).

Através da pesquisa realizada na historia da formagéo de professores,
pode-se concluir que, a necessidade de enfrentar a heterogeneidade do
contexto educativo, a evolugdo dos programas e até as mudangas sociais
ocorridas indicam um novo papel para o professor, para o qual € necessaria
preparacdo. Esta s6 podera ser efetivada a partir de reformas na formacéao
inicial e da diversificagdo dos percursos de formagao, na evolugido da
formagao continua, com énfase num conjunto de questdes que procurariam
explicar qual a natureza das competéncias do professor, como elas sao
adquiridas como organizar seu aprendizado no ambito da formacgao
profissional (PERRENOUD, 2001). Porém é preciso também que professor
tenha formacdo capaz de fazer com que o aluno consiga buscar seu
conhecimento, através da acgao/reflexdo/acdo, como citado anteriormente.
Mas para isso, € necessario que durante a formagao do professor tenha

contato direto com a sala de aula, aplicando atividades de ensino
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diferenciadas para que possa fazer a ligagdo do conteudo com a pratica

didatica.

3 A experimentacao investigativa e seu potencial na formagao do aluno e
do professor

Quais seriam as habilidades necessarias na formacédo docente a fim
de que este seja capaz de colocar em pratica um ensino que possa ser
classificado como investigativo? Segundo Canal (1997), para que o professor
possa ser capaz de propor atividades investigativas, devera antes de tudo ser
ele mesmo um “investigador”. N&o se trata de um investigador caracterizado

no modelo classico de investigagdo, mas um individuo que seja capaz de,

[...] refletir criticamente sobre o ensino que desenvolvemos em
nossas aulas e aprofundar na fundamentacéo cientifica, pratica e
ideolégica das decisbes que adotamos individualmente e em grupo
no desenvolvimento do curriculo, submetendo novos projetos
curriculares (de série, ciclo, aula, unidades didaticas, materiais
concretos, estratégias etc.) a processos ciclicos de experimentagéo e
avaliagdo, reformulagdo e melhora progressiva, (CANAL, 1997,
p.63)".

Como formar professores capazes de utilizar conhecimentos tanto os
tedricos de sua propria disciplina como os pedagogicos do conteudo e gerais
de maneira critica e reflexiva como nos indica Cafal (1997) em seu texto?

Voltamos-nos entdo ao que nos diz Perrenoud (2002) a respeito da formacéao

de professores e a universidade:

A Universidade parece ser o lugar por exceléncia da reflexdo e do
pensamento critico. Portanto, podemos dizer que a formagéo dos
professores de acordo com este paradigma é uma tarefa “natural” das
universidades. Entretanto, exceto nos &mbitos da medicina,
engenharia e da administracdo, a universidade ndo esta, de fato,
organizada para desenvolver competéncias profissionais de alto
nivel”. (PERRENOUD, 2002, p. 204).

O autor acrescenta que, mesmo nestes ambitos da formagao, existem
discussbes e operam-se poucas mudangas, pois esta ainda permanece
extremamente academicista. Ao se perguntar se os professores reflexivos nao
poderiam ser formados no ambito da pesquisa, o autor acrescenta que isto

seria possivel se a pesquisa se tornasse mais reflexiva. Em suas palavras:
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... na representagéo dos estudantes, a atividade de pesquisa é muito
mitificada e reduz-se ao método. Fala-se pouco sobre as relagdes de
poder, sobre a parcela que corresponde ao acaso € ao inconsciente,
sobre a vida concreta dos laboratérios. Desta forma, a realidade do
trabalho é expurgada de tudo aquilo que exige uma reflexdo tatica,
ética, financeira, pratica e uma reflexdo de identidade e, que os
pesquisadores vivem em um mundo de idéias puras, sem
contingéncias materiais e sem paixées humanas. Se o trabalho real
fosse considerado, seriam reveladas as semelhancgas entre o oficio de
professores reflexivo e o de pesquisados reflexivo... (PERRENOUD,
2002, p. 205-206).

Segundo Zuliani (2006), aprendizagem ¢€é um processo de
internalizagdo, no qual o individuo deve desejar e, consequentemente, buscar
o conhecimento. A busca desse conhecimento tem que ser compativel com o
processo de investigacdo orientada e deve ser capaz de proporcionar ao
individuo seguranca e prazer em sua conducéo. E necessario, portanto, que o
individuo tenha interesse e necessidade de aprender para que se disponha a
fazé-lo. Para que isso seja possivel, as atividades propostas aos sujeitos
devem ser escolhidas, partindo do pressuposto de estarem contidas no
universo de seus interesses, ou seja, atividades relacionadas a aplicagao dos
conceitos cientificos da disciplina ao seu cotidiano.

As idéias colocadas pela epistemologia da Ciéncia, que fundamentam
as teorias construtivistas, podem ser encontradas nas proposicoes de
Bachelard e Lakatos. Os trechos apresentados abaixo sao interpretacdes de
Lopes e Lang da Silveira, as idéias destes autores sdo bastante significativas

para justificar o trabalho aqui proposto:

A observagdo e a experimentagdo por si s, nao produzem
conhecimento.

O conhecimento prévio determina como vemos a realidade,
influenciando a observacao.

A obtengao de um novo conhecimento € um ato de construgdo que
envolve a imaginagao a intuicdo e a razado, estando sujeita portanto a
todo tipo de influéncias.

O abandono de uma teoria implica reconhecer outra como melhor.
(LANG DA SILVEIRA, 1996).

Aprender Ciéncias implica aprender conceitos que constrangem e
colocam em crise conceitos da experiéncia comum.

Nao é possivel compreender a logica da Ciéncia com a racionalidade
do conhecimento cotidiano, tal qual ndo é possivel viver no cotidiano
de forma que cada uma de nossas agoes reflita uma logica cientifica.
O erro deveria deixar de ser encarado como o oposto do
conhecimento verdadeiro. O erro é constitutivo do processo de
construgéo do conhecimento. (LOPES, 1996).
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E importante que o individuo se coloque como sujeito de sua propria
aprendizagem a fim de que, ao interagir com a atividade proposta, seja capaz
de reconhecer e aprender com os proprios erros, avangando na construgao e
reconstrucdo de suas concepgdes. Para tanto € necessario expor os

estudantes a

[...] atividades que além de colocar em foco a bagagem conceitual,
coloqguem énfase nos aspectos metodolégicos, ou seja, atividades
para cuja resolugdo seja preciso utilizar aspectos da metodologia
cientifica tais como a realizagédo de projetos qualitativos, a tomada de
decisdes simplificadas etc., para avaliar situagcdes problematicas, a
formulacdo de hipdteses e consideragdo de situagdes limite, a
elaboragdo de estratégias de resolugdo de problemas, a analise
qualitativa dos resultados etc... (ALONSO et al., 1992, p. 131).

Com isso o desafio ao praticar a investigacdo é duplo, pois é preciso
ampliar nossa concepcao de pesquisa e de formacao para a pesquisa e criar
dispositivos que visem ao desenvolvimento da pratica reflexiva nos cursos
universitarios, capazes de proporcionar ao individuo habilidades e
competéncias para torna-lo um “profissional comprometido com uma agao
complexa”. (PERRENOUD, 2001).

De acordo com Zuliani (2006), para que isso se torne realidade, a
pratica reflexiva deveria estar caracterizada como foco central do processo de
formagdao e envolveria nao somente o formador universitario, mas,
principalmente, o professor que recebe o estagiario no momento em que este
vivenciara a pratica. Em nosso entender, envolve principalmente a postura do
formador universitario responsavel pelas Praticas de Ensino e estagios
supervisionados, no sentido de produzir estagios planejados e realmente
capazes de fazer com que os futuros professores assumam o trabalho ao lado
dos professores em exercicio, que a partir de entdo se tornam co-formadores
em campo, CoOmo O que ja acontece em diversos outros paises.

Para Perrenoud (2001), ndo se sabe exatamente quais sao as
competéncias necessarias na formagao, como sao construidas, quais seriam
essas praticas educativas e quais os mecanismos e condutas na formagao
seriam necessarias para contribuir na formagao do professor. Ou seja, para
Perrenoud, a resposta a estas questdes esta ainda no ambito das tentativas,
mas parte das complicadas relacbes repousa sobre o fato de que nao

sabemos ou nao podemos responder com certeza a questdo “o que é
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ensinar’. Para cada um de n6s e mesmo em diversas pesquisas esta questao
assume diferente nuances explicaveis pela complexidade do oficio de
professor. Em relagdo a construcao destas competéncias, pode-se dizer que
sdo construidas na pratica em confronto com situagbes reais nas quais o
individuo pode elaborar planos de acéo, testa-los e avalia-los com base em
uma analise e reflexdo sobre a experiéncia e reconstruindo novas
possibilidades de agao.

Perrenoud (2001), ainda afirma que para desenvolver estas
competéncias passa por algumas questdes importantes que foram reunidas a
partir do conjunto dos textos dos diferentes autores que constituem a obra em
questao (Perrenoud, Paquay, Altet e Charlier (org.) 2001). Entre estas
questdes, estdo a necessidade de fazer com que o futuro professor seja um
individuo capaz de “ver e analisar”, ou seja, “aprender a relacionar 0s
elementos, as variaveis de uma situagcdo e aprender a identificar os
mecanismos subjacentes as légicas de funcionamento”, (p. 222). Aprender a
falar e a ouvir, a escrever e a ler, a explicar, ou seja, dominar os cédigos
necessarios a comunicagao entre as pessoas e destas com o texto escrito.
Aprender a fazer, ou seja, enfrentar progressivamente a complexidade da
acao profissional através de dispositivos especificos de formagao. Aprender a
refletir ndo somente apds a acdo, mas no momento em que esta acontece a
fim de poder utilizar os resultados desta reflexdo em tomadas de decisédo. A
complexidade da agédo do formador é entdo vista de uma maneira aberta e
que depende ainda de buscas continuas. Estamos longe de um protocolo
unico de formagao que seja capaz de apresentar-nos todas as respostas a
estas questoes.

Portanto, parece-nos que seria de interesse verificar se a Metodologia
Investigativa pode se mostrar eficiente na formagao de professores e sua
possivel influéncia na alteracdo do modelo de pensamento do professor a
respeito da pratica docente.

Varios modelos de ensino podem ser caracterizados O modelo
“ativista” ou “espontaneista” utiliza metodologias baseadas em atividades
pouco estruturadas sem conexdao com os conteudos. Nesta concepgao, o
conhecimento é estabelecido e cabe ao aluno descobri-lo. O modelo

“transmissivo” considera central a exposicado do professor que é o detentor do
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saber e o responsavel por transmiti-lo ao aluno. Por outro lado, um modelo
investigativo devera ter por base a investigagdo do aluno o que se alinha a
idéia de construcédo do conhecimento e de participagdo ativa do sujeito no
processo de aprendizagem, linhas mestras da teoria construtivista.

Segundo Cafal (1997), os principios didaticos, que norteiam a
investigagdo proposta no projeto “Investigacién en la Escuela”, podem ser
assim sintetizados:

Autonomia: é necessario oferecer aos alunos situagdes que propiciem
o desenvolvimento de personalidade e conduta autbnomas e aprendizagens
significativas que se construam em contextos de autonomia individual e de
grupo;

Predisciplinaridade e Interdisciplinaridade: proporcionar através das
atividades propostas, aproximacdes sucessivas e estruturacdo das
aprendizagens de maneira a conduzir a uma construgao pessoal e coletiva de
cada disciplina além das aproximagdes ente as diferentes disciplinas;

Comunicacgéo: relacionar os coédigos comunicativos proprios do saber
académico com os utilizados pelos alunos em sua comunicagéo cotidiana a
fim de eliminar barreiras comunicativas que possam prejudicar a construgéo
de processos investigativos;

Liberdade e Cooperacgao: estabelecer um esquema de relagdes que
formalizem e concretizem as relagdes democraticas entre o professor e
aluno, a participacao de todos nas decisdes em todos os niveis e discussdes
baseadas na cooperagao e debate para as propostas pedagogicas e

Ambiente de Aprendizagem: relacionar o favorecimento a reflexao
sobre 0 meio, suas necessidades e superar o isolamento das escolas.

Finalmente utilizar a investigagdo como principio didatico central. Para

I3

isto a investigacdo deve ser entendida como “.. processo de detecgdo e
analise e busca de solugbes para os problemas dos alunos e professores
(Canal, 1997, p. 31)”.

Neste sentido, o ensino e aprendizagem por investigagdo nao deve
ser considerado somente um método mais ou menos eficiente de ensino.
Deve ser visto mais como uma formacdo e construcdo de habilidades e
atitudes, ou seja, uma ferramenta para o desenvolvimento intelectual do

individuo.
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4 Objetivos

Mostrar a importancia do estagio supervisionado na formacédo de
professores, utilizando a metodologia investigativa.
Avaliar o aproveitamento e construgdo do conhecimento de alunos do

ensino médio.

5 Metodologia

De acordo com Martins (2004), antes de qualquer coisa é preciso
esclarecer que metodologia € entendida como o conhecimento critico dos
caminhos do processo cientifico, indagando e questionando acerca de seus
limites e possibilidades. Ndo se trata, portanto, de uma discussdo sobre
técnicas qualitativas de pesquisa, mas sobre maneiras de se fazer ciéncia. A
metodologia €, pois, uma disciplina instrumental a servigco da pesquisa, nela,
toda questao técnica implica uma discussao teorica.

Outra distingdo importante, extraida do estudo Fundamentos
empiricos da explicagao socioldgica, de Florestan Fernandes (1959), é a que
se deve estabelecer entre, de um lado, métodos técnicos ou métodos de
investigacdo, ou seja, processos pelos qual a realidade é investigada, ou
ainda, “as manipulagdes analiticas através da qual o investigador procura
assegurar para si condigbes vantajosas de observagdo dos fendémenos’
(Fernandes, 1959, p. 13) e, de outro, métodos légicos, isto €, os processos de
formacao das inferéncias e de explicagcado da realidade, que Florestan chama
de métodos de interpretacao.

A pesquisa a ser realizada € considerada um delineamento de estudo
de caso, que é caracterizada por grande flexibilidade, isto significa que é

impossivel estabelecer um roteiro rigido que determine com precisdo como
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devera ser desenvolvida a pesquisa. Na maioria dos estudos dos casos €&
possivel distinguir quatro fases:
a) delimitagao da unidade-caso;
b) coleta de dados;
c) analise e interpretagcéo dos dados;
)

d) redacgao do relatério;

Delimitar a unidade que constitui 0 caso em estudo € o primeiro
procedimento, e isso ndo constitui uma tarefa simples, pois € dificil tracar os
limites de um objeto, ndo existem limites concretos na definicdo de qualquer
processo ou objeto (GOODE e HATT, 1969). Além de ser dificil tragar os
limites de qualquer objeto social, € muito dificil determinar a quantidade de
informagdes necessarias sobre o objeto delimitado, por isso que o estudo de
caso passa a exigir do pesquisador habilidade superior a requerida nos
demais tipos de delineamento.

Para que os resultados obtidos nesse tipo de delineamento sejam
significativos, recomenda-se o estudo de certa variedade de casos, esses em
geral, ndo sdo selecionados mediante critérios estatisticos, com isso algumas
regras sdo tomadas como: buscar casos tipicos, selecionar casos extremos e
tomar caos marginais.

A coleta de dados no estudo de caso é feita mediante o concurso dos
mais diversos procedimentos, 0os mais usuais sao a observagao, a analise de
documentos, a entrevista e a historia de vida. Nesse trabalho serao utilizadas
entrevistas gravadas em audio.

E comum proceder-se a um estudo de caso partindo da leitura de
documentos, passando para a observacdo e a realizacdo de entrevistas e
culminando com a obtencdo de historias de vida. E necessario, entretanto,
que cada historia de vida seja cuidadosamente analisada e cotejada com
informagbes obtidas a partir de outras fontes para que tenham a validade
requerida pela pesquisa cientifica.

No estudo de caso, ndo se pode falar em etapas que devem ser
observadas no processo de analise e interpretacdo dos dados. A analise
consiste em finalizar a pesquisa com a simples apresentacdo dos dados

coletados, ja a interpretagao consiste em partir dos dados diretamente para a
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interpretacdo, ou seja, para a procura dos mais amplos significados que os
dados possam ter, tende ser bastante problematica, pois frequentemente o
pesquisador chega a uma falsa sensagao de certeza de suas conclusdes. Mas
para evitar esses problemas convém o pesquisador definir antecipadamente o
seu plano de analise, onde devera considerar limitagcdes dos dados obtidos.

E dificil determinar com precisdo os elementos que deverdo constar no
relatorio, esse tipo de pesquisa se dispde de um grande acervo de dados de
natureza qualitativa, e com isso fica-se na duvida com relacéo a extensao que
deve assumir o relatério. O relatério tem que indicar claramente os dados
coletados. Se a interpretagdo estiver vinculada a alguma teoria, esta devera
ser esclarecida e devidamente fundamentada.

Na investigacdo, os sujeitos analisados, s&o os licenciandos do curso
de Licenciatura em Quimica e alunos do ensino médio. De acordo com as
analises, permite-se verificar a relacdo entre escola e universidade, e uma
construcao de estratégicas de formagao baseadas na investigacao.

Segundo Kolmos (2004), ao analisar essas estratégias, permite
formular os problemas relativos a pratica na sala de aula, potencializando
processos de formacgao intimamente relacionados com a experiéncia docente,
através da atividade profissional, exemplaridades e interdisciplinaridade,

assim relacionando teoria e pratica.

5.1 A utilizagdo de minicursos tematicos no Estagio Supervisionado

Os Estagios Supervisonados, trazem em si uma expectativa de
apoteose, de “gran finale”, no qual todos os problemas e deficiéncias
apresentadas durante o curso tém uma ultima chance a ser pelo menos
discutidos (KENSKI,1991). Durante o curso, ndo existem disciplinas que
associem o conteudo que aprendem com a realidade do cotidiano do seu
futuro aluno. Com isso o Estagio Supervisionado acaba sendo, um desafio
tanto para os licenciandos quanto para os professores da disciplina de
Estagio.

Assim, para que se possa organizar algo mais construtivo nos

momentos do estagio, a primeira preocupacgao € tentar definir claramente a
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concepcdo de professor, e suas relagdes politico-sociais vinculadas a
conjuntura da época e em relagao as condi¢des da atualidade.

Além disso, a proposta de estagio supre também a necessidade de
que ele ndo se constitua de atividades esparsas, mas que, a partir da
discusséo dos licenciandos com o professor responsavel pelo estagio, ocorra
a elaboracdo de um projeto, que possa orientar o desenvolvimento da
formacao inicial, resultando um aproveitamento maximo, surge estas proposta
dos minicursos tematicos.

Os mini-cursos sdo excelente ferramenta para avaliar e pesquisar os
problemas do processo de ensino e aprendizagem além de serem importantes
para a formacao profissional dos alunos do curso de licenciatura. Através
deles os alunos aplicam o que aprenderam nas aulas das disciplinas
especificas e pedagdgicas, dentro de uma sala de aula, fazendo uma ligagao
entre teoria e pratica. Com isso conseguem de forma imediata identificar os
problemas enfrentados no dia a dia de um professor e retornando a sala de
aula da universidade compartilhando suas duvidas e resolvendo-as de forma
pratica, para que futuramente estes problemas sejam mais facilmente
resolvidos uma vez que ja vivenciaram o mesmo. Espera-se que alguns
problemas enfrentados ao ensinar quimica tenham diferentes possibilidades
de solugao, de forma que haja a construgao do conhecimento do licenciando e
do aluno, fazendo com que aumente o interesse em ensinar e aprender
quimica.

Através dos mini-cursos € possivel também avaliar a qualidade da
aprendizagem dos alunos que estao vivenciando este tipo de proposta. Neste
caso a proposta visa a formacéo inicial dos licenciandos e a aprendizagem
significativa dos alunos da rede publica de ensino.

Pretende-se avaliar através desta atividade, o que os futuros
professores precisam fazer para despertar o interesse do aluno, fazendo com
que o futuro professor deixa a universidade mais preparado para lecionar.Ha
um grande numero de pesquisadores que tem estudado como ensinar tais
conteudos e como torna-los mais atrativos aos olhos dos alunos (ZULIANI,
2001).

A dindmica que impde ao docente leva a necessidade de avaliar a

participagdo coletiva dos alunos, através da construgdo de significados, de
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aproveitamento de conhecimento e a integragdo de conceitos, fazendo com
gue a quimica seja associada aos fendmenos do dia a dia.

Mas para saber quais seriam os melhores métodos, € necessario estar
diante dos problemas enfrentados pelos professores da disciplina, com isso &
possivel utilizar a interatividade entre o licenciando e professores atuantes, e
com os problemas enfrentados no seu cotidiano.

A proposta dos minicursos pode ser considerada um espago aberto
para o conhecimento das questbes da pratica pedagogica e o inicio de

levantamento de aspectos ligados ao autoconhecimento dos lincenciandos.

5.2 Escolhas dos temas dos mini-cursos

De acordo com Zuliani (2006), as propostas dos mini-cursos, devem
ser escolhidas, partindo do pressuposto de estarem contidas no universo de
interesses dos aprendizes, ou seja, atividades relacionadas a aplicagdo dos
conceitos cientificos ao seu cotidiano. Os temas devem ter como objetivo a
insercdo do conjunto de conhecimentos cientificos adquiridos ao universo
maior da formacado profissional e a outras areas do conhecimento, dando
oportunidade ao aprendiz de perceber as caracteristicas sociais e politicas da
construcao e aplicagdo do mesmo, fazendo do contexto um auxiliar eficiente
na interpretacéo de fendmenos isolados.

A pesquisa se inicia com uma visita ao ensino médio de escolas
estaduais na cidade de Bauru, estado de Sao Paulo, onde os professores sao
questionados sobre quais conteudos ou temas no ensino de quimica, julgam
nao obter boa interpretagao por parte dos alunos.

Com os dados obtidos, a pesquisa volta a universidade, e os alunos da
disciplina de Estagio Supervisionado em Ensino de Quimica, com o docente
responsavel, desenvolvem aulas utilizando experimentos relacionados com o
cotidiano, se preocupando com a possibilidade desses experimentos serem
aplicados dentro de uma sala de aula. Essas aulas foram chamadas durante
esse trabalho de minicursos.

Durante uma semana os temas em questao s&o apresentados para os

alunos dos professores pesquisados, que sao convidados a irem a
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universidade com os alunos, para que 0s minicursos possam ser aplicados.
Para a aplicacdo do trabalho tem-se um laboratério didatico, onde os alunos
tem um contato mais proximo do trabalho cientifico. E o fato de levarem os
alunos a universidade, € para que tenham o primeiro contato com a
universidade. Cada dia da semana € apresentado um tema diferente, no total
foram 10 minicursos, entre eles foram combustado, polimeros, cinética, biodisel,
polaridade, propagagao de calor por convecgao, acidos e bases, quimica dos
alimentos, corrosao e solugcbes. Essa semana foi denominada de Semana de
Inclusao Cientifica.

A pos a aplicagdo dos minicurso, o conteudo trabalhado assim como a
metodologia e os materiais utilizados, sao inseridos em uma pagina da
internete, propria do projeto, onde possam ser visualizados, para que o0s
professores que participaram e os que tiverem interesse na metodologia

utilizada tenham acesso, e com isso a metodologia investigativa se abrange.

6. Organizacgao e analise dos dados

Para Gil (2006), a analise e a interpretacdo dos dados sao
conceitualmente diferente, mas costumam aparecer relacionadas. A analise
segundo o autor, busca “organizar e sumariar os dados de forma tal que
possibilitem o fornecimento das respostas ao problema proposto para
investigacdo”, enquanto a interpretagao visa "a procura do sentido mais amplo
das respostas, o que é feito mediante sua ligagdo e outros conhecimentos
anteriormente obtidos” (p168). Bogdan e Biklen (1994, p. 205) destacaram
que durante a anadlise busca-se trabalhar com dados para organiza-los,
separa-los em unidades manipulaveis, sintetiza-los, procurando padroes e
retirando deles os aspectos importantes para decidir sobre o que vai ser
transmitido aos outros.

De acordo com Gil (ibid., p.169), diante uma diversidade de respostas,
para que a analise seja mais adequada possivel, & preciso adotar-se o
agrupamento em categorias, afirma ainda que seja preciso que algumas
regras basicas sejam entendidas no estabelecimento de um conjunto de

categorias, destacando que se deve derivar de um unico principio de
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classificagdo, precisa ser exaustivo, ou seja, abranger todas as respostas
além de exclui-las mutuamente, ndo permitindo que uma mesma resposta
possa ser enquadrada em mais de uma categoria.

Nesse trabalho, existem trés eixos que iniciam o estabelecimento
dessas categorias, poderiamos considera-los trés grandes categorias,
formacao inicial, ensino de quimica e o uso da metodologia investigativa. A
partir delas derivam-se subcategorias procurando englobar detalhadamente
que dizem a respeito a cada um desses trés grandes grupos.

O primeiro passo da analise dos dados envolveu a descricdo de um
dos minicursos apresentados durante a semana. A segunda fase, a leitura de
todo o conteudo dessas fontes de informagdes para identificacdo das idéias
presentes. Essas idéias presentes foram destacadas em frases curtas ou
palavras que pudessem expressar um aspecto essencial que estava sendo
interpretado. Em segundo momento, as idéias que coincidiam tiveram suas
informagdes agrupadas. E por fim, o processo para definir quais seriam as
subcategorias finais, o qual exigiu um trabalho cuidadoso.

E importante lembrar que para ndo identificagdo dos participantes,
optar-se-a por nomea-los com nomes ficticios. O cuidado de nao identificagao
dos professores participantes é essencial uma vez que as colocagdes dos
docentes representam uma expressao fiel de suas concepgdes, muitas vezes,
serdo apresentadas durante a discussdo dos dados. A discussao sera
desenvolvida associando-se essas colocagdes e a analise para o que delas

decorre.

7 Resultados e discussoes.

A preocupagdo constante com o processo de aprendizagem se
transfere de maneira dialdégica para a construgdo e aprimoramento da
docéncia, ou seja, se aprendemos porque nao ha transferéncia direta a
atividade de ensino? Por mais que se invista em aprimoramento docente, por
mais que os processos de educagao continuada de professores procurem
aproximar-se do cotidiano das salas de aula, poucos resultados praticos tém

se apresentado. Para Martins e Bicudo:
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...0 valor das boas pesquisas conduzidas qualitativamente esta no
potencial que formam para desenvolver uma linguagem capaz de

articular questdes pedagdgicas (MARTINS e BICUDO, 1994, p 63).

Este trabalho teve por objetivo central o verificar a validade da
aplicagdo de atividades investigativas na preparacdo e na execugao dos
minicursos tematicos a formacgdo de licenciandos e o aproveitamento e
construgdo do conhecimento de alunos do ensino médio que assistiram estes
minicursos.

A coleta de dados se deu através de observacdo das atividades
desenvolvidas e entrevistas semiestruturadas com os sujeitos, realizadas
depois de sua aplicacédo. As questdes apresentadas aos licenciandos e alunos
do ensino médio estdo listadas no apéndice quadro 1 e 3 respectivamente.
Nos quadros 2 e 4 apresentamos as unidades de significado identificadas nas
entrevistas com quatro licenciados e com os dois alunos do ensino médio,
sujeitos desta pesquisa.

A seguir apresentamos um resumo das observagdes realizadas

durante um dos minicursos.

7.1 Consideragées sobre o minicurso “solugées”

O minicurso apresentado e escolhido para a analise foi o que
apresentou como tema “Solugdes”. Tema este que explica e diferencia o que
€ Solucdo em quimica, o que é a classificagdo de solugdo quanto ao estado
fisico da matéria e como classificar a solugédo de acordo com a proporc¢ao do
solvente e do soluto na solucéo. Este foi escolhido porque foi acompanhado
mais de perto e com isso houve uma avaliagdo mais detalhada, observando-
se o comportamento e a evolugao dos alunos durante 0 minicuso, assim como
o progresso e a dinamica dos licenciandos, ao utilizar a metodologia
investigativa.

No decorrer da aula, percebe-se o interesse do aluno em aprender,
devido ao fato de terem sua curiosidade instigada, pois o conteudo foi
relacionado com o seu cotidiano. A pergunta inicial e principal do minicurso foi
qual seria 0 motivo quando alguém esta desidratado aplicar o soro glicosado e

nao agua.
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No primeiro momento observa-se que o aluno n&do tem conteudo
suficiente para responder a questdo, e com isso apresenta grande interesse
em aprender, tendo uma participagdo ativa, iniciando o processo de
construgcao do conhecimento. No decorrer da aula a pergunta principal sempre
€ questionada, e ao inserir conteudos sobre o tema Solugdes Quimicas,
observa que o aluno é capaz de responder a questao principal.

Ja o licenciando, apresenta grande vontade de ensinar, se esforgando
de forma gradativa para suprir as duvidas que surgem no decorrer da aula,
construindo seu proprio conhecimento pratico, se tornando mais preparado
para lecionar. Lembrando que muitos do licenciandos nao tiveram experiéncia
pedagodgica, essa proposta faz com que o futuro professor tenha seu contato
com o aluno. Sendo assim, & possivel dizer, que através desse estagio
diferenciado, os licenciados saem da universidade mais preparados para
lecionar, e com isso a qualidade do ensino melhorara com a formacdo mais

eficaz do licenciando.

7.2 As categorias de anadlise

Ao observarmos as categorias identificadas nas entrevistas com os
licenciandos, podemos chegar a algumas interessantes inferéncias. Em
relacdo ao primeiro eixo, ligado a formacgao inicial de professores, observa que
através dos minicursos, os futuros professores tém uma vivencia na pratica
docente, e por consequéncia uma aproximacgao da realidade da sala de aula.

E possivel que os licenciandos tenham uma compreensdo da pratica
pedagdgica em sua totalidade, permitindo questionarem a pratica educativa
na sua intimidade a fim de apreender suas exigéncias concretas e o0s
determinantes que afetam os sujeitos envolvidos, como sistema de valores,
linguagem, condi¢cdes concretas de trabalho pedagogico, motivagdes, etc.

Quanto aos dados relacionados ao eixo Ensino de Quimica, observa
grande interatividade dos alunos durante a aula, questionamentos surgem, por
parte do licenciando e do aluno, e o fato dos conteudos serem vinculados ao
cotidiano, faz com que os alunos se interessem pelo conteiudo que esta sendo

aplicado. Percebe-se que a Quimica fica mais interessante, quando é
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relacionada com o dia a dia, e com isso surge a curiosidade do aluno. Sabe-
se que para aprender € preciso querer, e quando a curiosidade € instigada, o
aluno tem a “ansia” de querer aprender.

Por fim ao avaliarmos as possibilidades da investigagdo como
estratégia de formacédo inicial para os licenciandos e de aprendizagem da
Quimica para os alunos de Ensino Médio pode se dizer que a metodologia é
de grande valia, pois a mesma consegue suprir as necessidades de avaliar a
aprendizagem do aluno, possibilitando caracterizar sua evolugdo durante a
aula, assim como formar docentes mais preparados, pois através da
investigacao, surgem questionamentos sobre a pratica docente, fazendo com
que duvidas sejam esclarecidas antes do futuro docente vivenciar as mesmas.

Para a licencianda Marilia, a caracteristica determinante para sua
formagao durante os minicursos, foi que a mesma teve contato com os alunos,
e pode colocar em pratica o que tinha visto apenas na teoria. Ao questiona-la
dobre a dificuldade de montar os minicursos, respondeu que apresentou
dificuldades ao fazer ligagdes da teoria com o cotidiano, mas que também
achou muito importante, pelo fato de sentir mais preparada para apratica
pedagogica. Em relagdo ao interesse apresentado pelo aluno, disse que
observou grande interesse perante os alunos.

O licenciando Luis Roberto, concorda cm Marilia quando diz que a
caracteristica determinante da proposta foi o contato com os alunos, mas
também acrescenta dizendo que os minicursos sao ferramenta de trabalho,
devido a proposta ser inovadora. Para ele, a preparagao dos minicursos nao é
facil, mas é importante, e requer uma boa pesquisa e um bom preparo. Para
Luis Roberto, os alunos apresentam um grande interesse quando buscam o
conhecimento e associam a quimica com o dia adia.

Ja para Amadeu, a proposta o0 ajudou a obter experiéncia em lecionar,
uma vez que nao tinha lecionado ate o momento. O plano de aula através da
metodologia investigativa ndo é dificil, mas também admitiu que n&o é facil, e
que é preciso ter a criatividade e o conhecimento. O mesmo observou que
houve interatividade entre o professor e o aluno durante aula, e ha um
aumento de interesse e participagdo dos alunos, e acrescentou que seria

muito interessante poder aplicar essa metodologia na sala de aula.
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Para a licencianda Roberta, a metodologia investigativa requer
levantamento de concepcgdes previa dos alunos antes de iniciar a aula, pois
com isso afirma que se desperta a curiosidade de aluno e os instigam a
pensar sobre o assunto em questdo. Mas também admite que seja preciso
que o professor tenha uma boa “bagagem” de conteudo e informagdes,
preparando uma aula ndo s6 com livros didaticos, mas também em outras
fontes de informacdes, e realizando esse trabalho ainda na universidade. Ela
conclui que o licenciando se sente mais preparado para o trabalho
pedagogico. Ao questionar a licenciada sobre a dificuldade em elaborar uma
aula usando essa metodologia, afirma que nado é facil, mas é possivel, e
completa dizendo que se o professor utilizasse essa metodologia pelo menos
uma vez em cada periodo que leciona, ja seria valido. Pois os alunos
apresentaram grande interesse pelo conteudo, pois para eles se torna algo
novo, afirma a licencianda, fazendo com que eles associem o conteudo de
quimica com o cotidiano.

Em relacdo aos alunos do ensino médio, os dois entrevistados
acharam interessante a aula usando a metodologia investigativa, pois aula se
torna curiosa e conseguem relaciona o conteudo com o cotidiano, devido as
questbes e os experimentos realizados na sala de aula. Ao questiona-los
sobre o0 método de investigacdo, admitem que a atencdo aumente, devido a
interatividade entre o professor e o aluno, fazendo com que desperta um
interesse maior sobre o conteudo. Ao perguntar se despertaria mais interesse
ao introduzir essa proposta no dia adia da sala, Marcos Eduardo e Ana Lucia
responderam afirmativo, acrescentando que, se a proposta fosse aplicada nas
escolas, as aulas seriam mais interessantes, pois devido ao modo como o
professor se expressa ou explica, desperta ou nio interesse, e com isso o
aluno muitas vezes nao entende e consequentemente ndo aprende o

contetudo.

8 Consideragoes finais.
Os professores de Educagdao Basica possuem pouco acesso as

pesquisas da area de Ensino de Quimica (CHACON, 2008). Isto dificulta

sensivelmente a implementagcdo de mudancgas que resultem em melhorias na
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qualidade do ensino neste nivel. Neste trabalho, buscamos, através da
participacdo de licenciandos e alunos da rede, verificar a validade da
aplicagado de atividades investigativas na preparacdo e na execugao dos
minicursos tematicos na formacéo inicial e o aproveitamento e construgao do
conhecimento quimico pelos alunos do ensino médio. O objetivo foi
proporcionar o contato com atividades diferenciadas que em situagdes
anteriores ja haviam sido utilizadas com sucesso (ZULIANI, 2006).

A metodologia, além de estabelecer elementos motivacionais, parece
contemplar entre os alunos um momento de unido entre a teoria e a pratica,
indicadas pelos licenciados entrevistados como ponto essencial para a
formagdo. Muitas das dificuldades em relagdo a metodologia puderam ser
levantadas durante a elaboragcao dos minicursos, entre eles podemos citar:

- Dificuldade dos licenciandos em buscar as novidades na area
tecnolégica sobre conteudo a ser apresentado;

- Relacionar a quimica com atividades do cotidiano, ou seja, é
trabalhar a aplicacdo da quimica e ndo s6 o conteudo, ainda é
muito dificil para os licenciandos;

- O professor tem a necessidade de ser criativo e nao ficar

preso em livros didaticos.

Além de propiciar aos alunos um desafio na adaptagdo do conteudo
tedrico ao ensino através da investigagdo, os futuros professores devem
encontrar no cotidiano os elementos tedricos dos conteudos estudados, dos
conceitos a serem empreendidos durante a construgdo da proposta. Ou seja,
nao so os licenciados sdo contemplados com um ensino contextualizado, mas
também os alunos do ensino médio séo levados a contemplar uma visao nao
equivocada de ciéncia e do estudo da natureza.

Analisando a atuacdo dos alunos concluintes, que necessitaram
recorrer a conhecimentos teodricos e adapta-los as atividades diferenciadas
desenvolvidas além de buscar referéncias em pesquisas relevantes na area, o
trabalho se mostrou positivo, pois permitiu a atuacédo direta na preparagao e
execucao das atividades, confrontado com situagdes reais do dia a dia da sala
de aula, onde a atividade supera a observagao proposta pela disciplina e

transcende na realizagao do exercicio do professor.
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Ja em relagdo a participacdo dos alunos da rede publica admite-se
que o conteudo contemplado pelas atividades dificiimente fosse exposto em
sala de aula da maneira que foi exposto. Assim, a utilizagdo de minicursos
deste tipo auxilia a exploragao de conteudos mais avancados e aprofundados
no Ensino Médio, propiciando a elaboragdo de uma rede de conhecimentos
mais ampla pelos alunos.

Durante o trabalho houve uma preocupagdo em demonstrar a
importancia do Estagio Supervisionado, como atividade tedrico-pratica na
formagdo docente, pois um curso de preparagdo, qualquer que seja, €
necessario que pratica e teoria sejam indissociaveis, condicdo esta
fundamental para preparar o aluno a realidade.

A pesquisa realizada sobre formacao de professores, iniciando desde
a década de 30 até os dias atuais, observou que desde o momento da criagao
do curso de formagdo dos professores houve preocupacdo em preparar o
futuro professor para a realidade, porém desde o inicio ha falhas nesta
formacgao. O Estagio Supervisionado muitas vezes é trabalhado como Estagio
de observacgao, o futuro professor apenas observa as antigas metodologias, e
nao tem a oportunidade de pesquisar alternativas nem de realizar a
constru¢do do conhecimento.

Ninguém aprende a dar aulas sem utilizar a pratica pedagdgica, €
preciso que o futuro professor faga a unido do conteudo adquirido durante a
universidade e a pratica docente. Estagio € um componente do curriculo que
nao se configura apenas como uma disciplina, mas como uma atividade
(Pimenta 1994).

Contudo, pode-se concluir que o Estagio Supervisionado, utilizando
minicursos tematicos, teve grande importancia na formagédo docente, pois o
futuro professor tem um contato com a realidade utilizando a pratica
pedagdgica. Se preparando para a realidade, pesquisando métodos eficazes
e relacionando o conteudo abordado com fenémenos do cotidiano, discutindo
com os alunos a aplicagao da quimica, de forma dinamica.

Mas é necessario dar continuidade nas pesquisas para verificar se a
metodologias utilizada permanece na pratica de professores formados nestes
moldes e para dar continuidade de pesquisas para que as metodologias n&o

figuem ultrapassadas, e através da mesma, consiga interagir com o aluno,
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fazendo com que ele se interesse em aprender, suprindo as deficiéncias
encontradas no ensino, principalmente de quimica. E preciso se preocupar
com a formagao de professores, utilizando Estagios, que se utilize a pratica
docente, pois muitas universidades nao estdo preocupadas em qualificar o

professor, mas sim entregar um diploma de Licenciatura.
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Apéndices

Apéndice 1: Questoes apresentadas para os Lincenciandos

Questdes apresentadas aos licenciandos

1.

2.
3.

Quais caracteristicas da proposta vocé acredita que séo
determinantes no seu processo de formagao profissional?

Quais foram as dificuldades em preparar o minicurso?

Quais as contribui¢des para aprendizagem dos alunos podem ser
observadas?

Quadro 1: Questdes apresentadas para os Lincenciandos.

Apéndice 2: Unidades de significado nas respostas dos
Lincenciandos.

Unidades de significado

Descricao

Caracteristica

Contato com os

Marilia: uma caracteristica determinante na minha formacgao

s que vocé | alunos foi o contato com os alunos, quando vocé vé na teoria, é
acredita que diferente quando vé na pratica, e 0s minicursos propdéem
foram essa vivencia.
determinantes
no seu | Ferramenta de | Luis Roberto: usando o minicurso como ferramenta de
processo de | trabalho trabalho, sendo uma proposta inovadora.
formagéo Ganhar experiéncia | Amadeu: com o0s minicursos parece quebra um pouco o
profissional gelo,e com isso € possivel ganhar experiéncia para entrar em
com uso do uma sala de aula.
minicurso?
Roberta: é preciso preparar uma aula buscando informagées
Saimos mais nao sé em livros didaticos, mas também em outras fontes de
preparados da informacgdes, e isso faz com que saimos mais preparados da
universidade. universidade.
Quais  foram | preparar o Marilia: A dificuldade que tive foi o fato de preparar o
as dificuldades | conteudo fazendo conteudo fazendo ligagdes do conteudo com a pratica do dia
em preparar o | ligagdes do a dia, mas por outro lado achei muito interessante, pois com

minicurso?

conteudo com
apratica do dia a
dia

isso também percebo que saio mais preparada da
universidade para dar aulas.

E preciso pesquisar
e se preparar

Luis Roberto: E preciso pesquisar e se preparar, ndo é facil,
mas € importante.

Roberta: o interessante é que na hora de preparar a aula o
professor nao fica preso somente em livros didaticos, e sim
busca novos métodos de ensino, e se o professor fizer isso
uma vez em cada periodo que ele da aula, ja serd valido e,
ao longo de sua carreira tera uma grande bagagem.

E preciso ter
criatividade

Amadeu: Nao é dificil, mas também nao é facil preparar aula
através da metodologia investigativa, € um pouco
complicado, pois é preciso ter criatividade, conhecimento e é
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preciso saber a teoria aplicada.

Quais
contribuigdes
para
aprendizagem
dos alunos
foram
observadas?

Apresentam grande
interesse.

Marilia: percebi € que os alunos apresentam grande
interesse, ao ser passado o conteudo através da
investigacgao.

Luis Roberto: Através dos minicursos, € possivel dar base
para levar para o local de trabalho, pois € uma proposta
diferenciada por ser baseado a buscarem o conhecimento, e
com isso percebe que os alunos apresentam mais interesse,
pois 0 assunto também esta muito relacionado com o dia a
dia

Ocorre uma
interatividade

Amadeu: o que percebo é que ocorre uma interatividade
entre os alunos e o professor, o professor nao fica s6 na
lousa, e os alunos participam mais, apresentam mais
interesse e curiosidade, se pudéssemos aplicar essa
metodologia, seria muito interessante.

Desperta muito
interesse entre os
alunos

Roberta: E algo novo, desperta muito interesse entre os
alunos, por ser uma metodologia investigativa, os alunos
buscam a respostas do assunto, fazendo com que eles
pensam no que esta acontecendo e em seu dia adia, e com
isso a aula se torna mais interessante e mais produtiva.

Quadro 2: Unidades de significado nas respostas dos Lincenciandos.

Apéndice 3: Questbes apresentadas para os alunos do ensino
médio.

Questdes apresentadas aos alunos.

1.
2.

3.

O que vocé achou sobre a apresentacdo do minicurso?

Qual a sua opinido sobre os questionamentos realizados durante
O minicurso?
Se esses minicurso fossem introduzidos no ensino de quimica,
iria despertar mais interesse em aprender a disciplina?

Quadro 3: Questdes apresentadas para os alunos do ensino médio.

Apéndice 4: Unidades de significado nas respostas dos alunos do Ensino

Médio.
Unidades de significado Descricao
Opinido  sobre | Interessante e Ana Lucia: Foi muito interessante e proveitoso, a maneira
apresentacao do | proveitoso que os professores interage com os alunos é muito boa, ver
minicurso. a teoria e pratica junto é muito interessante.
Retirar bastante | Marcos Eduardo: Foi muito bom, apesar de o tempo ser
duvida curto foi possivel retirar bastante duvidas, algumas delas

consegui realmente retirar quando eu vi o que aconteceu
no experimento, pois quando olhamos o que esta
acontecendo, é mais facil de entender, do que ficarmos
apenas na imaginagao.
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Opinido sobre os

Interage mais com

Ana Lucia: As perguntas fazem com que se interage mais

questionamentos | o professor com o professor, e com isso ajuda a tirar duvidas do dia a

realizados dia, algumas ate que nunca se passou pela cabega, muito

durante o} interessante, pois s6 a forma tedrica ndo tem muita

minicurso compreensao, ha necessidade de dinamica e pratica na
sala de aula

Prestar atencao Marcos Eduardo: Esse questionamento faz com nao

conseguimos parar de prestar atengdo e aumenta a
curiosidade.

Se esses Ana Lucia: Se fosse desse jeito a aula todos os dias, ate os

minicurso Os alunos que ndo | alunos que ndo tem interesse teria interesse em aprender,

fossem tem interesse pois o conteudo é passado de forma diferenciada com

introduzidos no teriam interesse experimentos, fazendo ligagbes com o dia a dia , agora

ensino de em aprender estou mais interessada em aprender quimica.

quimica, iria

despertar mais
interesse em
aprender a
disciplina?

Seria muito
interessante

Marcos Eduardo: Seria muito interessante, porque muitas
vezes 0 modo como o professor ensina e se expressa, nao
desperta curiosidade e com isso a pessoa nao presta
atencao devido a falta de interesse e com isso ndo aprende

Quadro 4: Unidades de significado nas respostas dos alunos do Ensino Médio.

Respostas dos entrevistados:

Licenciando 1: Marilia
“...Uma caracteristica determinante na minha formagao foi o
contato com os alunos, quando vocé vé na teoria, € diferente quando vé na
pratica, e os minicursos propdem essa vivencia...”

“...A dificuldade que tive foi o fato de preparar o conteudo
fazendo ligagdes do conteudo com a pratica do dia a dia, mas por outro lado
achei muito interessante, pois com isso também percebo que saio mais
preparada da universidade para dar aulas...”

1)

2)

3)

“...0 que percebi é que os alunos apresentam grande interesse,

ao ser passado o conteudo através da investigacao...”
Licenciando 2:Luis Roberto
“... A caracteristica determinante € vocé ter o contato com os
alunos antes da formacéo, usando o minicurso como ferramenta
de trabalho, sendo uma proposta inovadora...”
2) ..E preciso pesquisar e se preparar, ndo é facil, mas é

1)

importante...’

3) ...”Através dos minicursos, € possivel dar base para levar para o local
de trabalho, pois € uma proposta diferenciada por ser baseado a buscarem o
conhecimento, e com isso percebe que os alunos apresentam mais interesse,
pois o0 assunto também esta muito relacionado com o dia a dia...”
Licenciando3: Amadeu

1)

“...Tive poucas experiéncias dando aula, e com o0s minicursos

parece quebra um pouco o gelo,e com isso € possivel ganhar experiéncia para
entrar em uma sala de aula..”
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2) “...Nao é dificil, mas também nao é facil preparar aula através da
metodologia investigativa, € um pouco complicado, pois € preciso ter
criatividade, conhecimento e € preciso saber a teoria aplicada...”

3) “...Nao tenho experiéncia para comparar, mas o que percebo é
que ocorre uma interatividade entre os alunos e o professor, o professor nao
fica s6 na lousa, e os alunos participam mais , apresentam mais interesse e
curiosidade, se pudéssemos aplicar essa metodologia, seria muito
interessante...”

Licemciando 4: Roberta

1) “...0 fato de ser investigativa a metodologia, € preciso fazer a
investigacdo com os alunos, fazendo com que eles pensem, pois assim 0s
alunos buscam a respostas do assunto, mas pra isso € preciso preparar uma
aula buscando informagdes nao sé em livros didaticos, mas também em outras
fontes de informacdes, e isso faz com que saimos mais preparados da
universidade...”

2) “...Nao é facil, e o interessante € que na hora de preparar a aula o
professor ndo fica preso somente em livros didaticos, e sim busca novos
métodos de ensino, e se o professor fizer isso uma vez em cada periodo que
ele da aula, ja sera valido e, ao longo de sua carreira tera uma grande
bagagem...”

3) “...E algo novo, desperta muito interesse entre os alunos, por ser
uma metodologia investigativa, os alunos buscam a respostas do assunto,
fazendo com que eles pensam no que esta acontecendo e em seu dia adia, e
com isso a aula se torna mais interessante e mais produtiva...”

Aluno1: Ana Lucia

1) “...Foi muito interessante e proveitoso, a maneira que o0s
professores interage com os alunos é muito boa , ver a teoria epratica junto é
muito interessante.

2) “...As perguntas , faz com que se interage mais com o professor, e
com isso ajuda a tirar duvidas do dia a dia, algumas ate que nunca se passou
pela cabeca, muito interessante, pois s6 a forma tedrica ndo tem muita
compreensao, ha necessidade de dinamica e pratica na sala de aula...”

3) “...Se fosse desse jeito a aula todos os dias, ate os alunos que
nao tem interesse teria interesse em aprender, pois o conteudo é passado de
forma diferenciada com experimentos, fazendo liga¢gées com o dia a dia , agora
estou mais interessada em aprender quimica...”

Aluno 2: Marcos Eduardo.

1) “...Foi muito bom, apesar do tempo ser curto foi possivel retirar
bastante duvidas, algumas delas consegui realmente retirar quando eu vi o que
aconteceu no experimento, pois quando olhamos o que esta acontecendo, é
mais facil de entender, do que ficarmos apenas na imaginagao...”

2) “...Esse questionamento faz com nado conseguimos parar de prestar
atencdo e aumenta a curiosidade...”

3) “...Seria muito interessante, porque muitas vezes 0 modo como o
professor ensina e se expressa, nao desperta curiosidade e com isso a pessoa
nao presta atencao devido a falta de interesse e com isso n&o aprende...”
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