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IMPACTO POTENCIAL DA PESQUISA

Quanto aos impactos cientificos, esperamos que a presente investigacdo forneca
subsidios tedricos acerca das relagcBes entre aspectos fonético-fonoldgicos e
ortogréficos que podem se mostrar na escrita de criangas ao longo do Ensino
Fundamental |. Esses subsidios podem contribuir para o desenvolvimento de novas
pesquisas nas areas da Linguistica, da Fonoaudiologia e da Educagdo. Quanto aos
aspectos sociais, esperamos contribuir com fatores que podem, e devem, ser
considerados nas préaticas de ensino formal da ortografia, bem como na avalia¢do do
desempenho ortografico. Esperamos, ainda, que esses fatores sejam também
observados na pratica clinica fonoaudiol6gica, tanto na avaliagdo, quanto na
intervencdo das chamadas dificuldades ortograficas. Por fim, esperamos que a
presente tese possa contribuir para o desenvolvimento de diretrizes em politicas

publicas que envolvem o aprendizado de aspectos ortograficos da escrita infantil.
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RESUMO

A fim de responder em que medida tendéncias fonético-fonoldgicas se fazem mostrar na
escrita de criancas do Ensino Fundamental | (EF 1), no que se refere a correspondéncia entre
fonemas fricativos e grafemas com que comparecem na ortografia, propusemos trés objetivos:
(1) descrever o desempenho ortografico de fonemas fricativos ao longo do EF I; (2) verificar
em que medida esse desempenho seria influenciado pela posicdo sildbica e pelo ano
escolar; (3) verificar se os tipos de erros seriam influenciados pela posicao silébica e/ou ano
escolar. A presente investigacdo foi norteada pela hipotese de que tanto o desempenho
ortogréfico quanto a ocorréncia dos diferentes tipos de erros seriam influenciados pela
posicdo silabica e pela seriacdo escolar. Essa hipdtese foi fundamentada na organizacao
hierarquica da silaba proposta por Selkirk (1982); também, em aspectos fonético-fonoldgicos
dessa classe fonoldgica; e, ainda, em aspectos da ortografia do Portugués Brasileiro. Para o
desenvolvimento desta investigagédo, analisamos 302 producdes textuais de criangas do 1° ao
5° ano do Ensino Fundamental | de uma escola publica do interior paulista. Essas producGes
compdem um banco de dados, coletado no ano de 2016, e foram baseadas na reescrita de
quatro narrativas. Verificamos, nessas producOes, todas as ocorréncias de grafemas que
remetiam a fonemas fricativos nas posicdes de ataque simples, 1% posicdo de ataque
ramificado, coda simples e 22 posicdo de coda complexa. As ocorréncias foram classificadas
em acertos e erros; esses ultimos foram, ainda, classificados em substituicdes e omissdes.
Devido ao baixo nimero de ocorréncias, foram descartados os dados referentes as posigdes
silabicas de ataque ramificadoe de coda complexa. Como resultados, observamos: (1)
aumento dos acertos e diminui¢do dos erros com 0 avango na trajetoria escolar; (2) maior
numero de erros na posicao silabica de ataque simples; (3) diferencas entre anos escolares
apenas do 5° com o 2° e 3° anos; (4) maior ocorréncia de substituicbes em todos os anos
analisados; e (5) dependéncia do tipo de erro em relagcdo a posicdo silabica (na posicéo de
ataque simples, observamos predominio de substituicbes e, na posicdo de coda simples,
predominio de omissbes). Os resultados e as tendéncias discutidas apontaram para a
influéncia de aspectos fonético-fonoldgicos na ortografia de fonemas fricativos das producdes
textuais analisadas. Mas ndo somente, pois observamos que 0 sucesso praticas de letramento
como as de alfabetizacdo também demonstraram acao na ortografia. Esperamos que a presente
investigacdo traga contribuicdes para um melhor entendimento das relacfes entre aspectos
fonético-fonoldgicos na ortografia de criancas, bem como para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas e clinicas envolvendo essa tematica.

Palavras-chave: Ortografia. Fonemas fricativos. Silaba. Ensino Fundamental



ABSTRACT

To verify the extent to which phonetic-phonological trends are revealed in the writing of
children in Elementary School | (EF 1) regarding the correspondence between fricative
phonemes and graphemes with which they appear in spelling, we proposed three objectives:
(1) to describe the spelling performance of fricative phonemes throughout EF I; (2) to check
to what extent this performance would be influenced by syllabic position and school grade;
(3) to verify whether the types of errors would be influenced by syllabic position and/or
school grade. The present investigation was guided by the hypothesis that both spelling
performance and the occurrence of different types of errors would be influenced by syllabic
position and school grade. This hypothesis was based on the hierarchical organization of the
syllable proposed by Selkirk (1982); in addition to phonetic-phonological aspects of this
phonological class; and, in aspects of Brazilian Portuguese spelling. For the development of
this investigation, we analyzed 302 textual productions by children from the 1st to the 5th
grade of Elementary School I in a public school in the countryside of Séo Paulo state. These
productions make up a database collected in 2016 and were based on the rewriting of four
narratives. We verified, in these productions, all the occurrences of graphemes that referred to
fricative phonemes in the simple onset position, medial onset, simple coda and 2nd position of
complex coda. Occurrences were classified into right or wrong answers; the latter were
further classified into substitutions and omissions. The data referring to the syllable positions
of medial onset and complex coda were discarded due to the low number of occurrences. As
results, we observed: (1) increase in correct answers, and decrease in errors with the progress
in school trajectory; (2) greater number of errors in the simple onset syllable position; (3)
differences between school years only from the 5th to the 2nd and 3rd grades; (4) higher
occurrence of substitutions in all analyzed years; and (5) dependence on the type of error in
relation to the syllable position (in the simple onset position, we observed a predominance of
substitutions and, in the simple coda position, a predominance of omissions). The discussed
results and trends pointed to the influence of phonetic-phonological aspects on the spelling of
fricative phonemes of the analyzed textual productions. But not only that, as we observed that
the success of literary practices such as literacy also showed action on spelling. We expect
this investigation will bring contributions to a better understanding of the relationships
between phonetic-phonological aspects in children's spelling, as well as to the development of
pedagogical and clinical practices involving this theme.

Keywords: Orthography. Fricative Phonemes. Syllable. Elementary School.
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1. INTRODUCAO

Frequentemente, tanto na pratica fonoaudioldgica, quanto na pratica educacional de
criangas, ouvimos comentarios como: “essa crianga escreve muito mal, pois comete muitos
erros”; ou “a crianga tem dificuldade para escrever, ndo consegue transcrever as palavras sem
erros. E preciso avaliar, pois pode se tratar de um transtorno!”. Nessas frases, verificamos, de
modo empirico, que a escrita muitas vezes € reduzida ao sistema alfabético e/ou as
convengdes que regulam esse sistema — 0 que resulta na ortografia. Essa reducéo ndo se dé ao
acaso: na propria literatura especializada, por vezes, encontramos essa confusdo, como
mostraremos adiante. Outro ponto a ser observado nos comentarios é o de que as dificuldades
(quase) sempre sdo mensuradas pela quantidade de erros ortograficos. Tambeém, na literatura
especializada, ndo é incomum encontrar que 0 numero de erros pode indicar a
presencga/auséncia de transtornos de aprendizagem.

Considerando os frequentes equivocos entre escrita e ortografia — ou reducdo da
escrita a ortografia —, € importante explicitar que a escrita pode ser definida sob diferentes
perspectivas e vai aléem de seu aspecto ortografico. Dessa forma, € importante explicitar o
referencial tedrico que embasa a concepcéo de escrita que utilizaremos nesse trabalho.

Entenderemos a escrita como um modo de enunciacdo da lingua ou, em outras
palavras, como uma forma de colocar a lingua em uso em uma dada situacdo discursiva,
tomando como base a proposta de Benveniste (1989) em sua obra: ‘O aparelho formal da
enunciacdo’. Para Benveniste (1989), enunciar é colocar a lingua em uso por meio de um ato
individual: a fala. Nessa concepcao, ndo foram inclusos outros modos de enunciacdo, como,
por exemplo, a escrita. Em obra posterior, o autor, de alguma maneira, explicita 0 que entende
por escrita, a saber, como uma “[...] stibita conversdo da lingua em imagem da lingua.”
(BENVENISTE, 2014, p. 130). Embora o conceito de escrita ndo tenha sido amplamente
explorado e considerado na obra do autor, expandimos o conceito de modo de enunciacdo a
ela, posto que, por meio dela, também, colocamos uma lingua em uso.

Entenderemos, portanto, a escrita como um fenémeno da linguagem, baseada em um
sistema semiolégico gréafico-visual, por meio do qual podemos produzir/atribuir sentidos — ou
seja, em termos mais genéricos, nos comunicarmos. Nesse fenémeno, em consonancia com a
proposta de Chacon (no prelo), a escrita € vista em observancia a dois planos que o autor
considera como essenciais da linguagem: (1) o plano do dito — ou seja, aquele no qual se

investiga “como se organizam nos enunciados escritos os aspectos da lingua” (op. cit.); e (2) o
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plano do dizer — ou seja, aquele no qual se investigam as “condi¢des que determinam o dizer”
(op. cit.).

Nessa proposta, a producdo de enunciados escritos, € norteada tanto por aspectos
relacionados a lingua (aspectos fonéticos, fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos e semanticos);
quanto por aspectos relacionados as suas condi¢cdes de producdo (aspectos enunciativos,
pragmaticos e discursivos) (op. cit). Dentre esses aspectos, privilegiaremos, na investigacéo
aqui em relato, aqueles relacionados ao plano da lingua — mais especificamente, as relacdes
entre as caracteristicas fonético-fonoldgicas e a ortografia.

Nossas investigacOes sobre aspectos fonético-fonoldgicos da lingua e aspectos
ortogréaficos da escrita vém de longe. Comecaram na iniciacdo cientifica, desenvolvida
enquanto graduanda em Fonoaudiologia na Faculdade de Filosofia e Ciéncias da UNESP —
campus de Marilia. Nesse periodo, desenvolvemos um estudo-piloto, com criangas em inicio
de alfabetizacéo, para investigarmos possiveis relacGes entre aspectos perceptuais-auditivos
da fala e a ortografia de fonemas fricativos do Portugués Brasileiro — doravante, PB.
Resultados desse estudo-piloto foram publicados em Rodrigues e Paschoal (2014). Esse
estudo foi baseado no experimento de consoantes fricativas de um instrumento de avaliagdo
da Percepcéo de Fala — PERCEFAL, desenvolvido por Berti (2011) —, em cuja aplicacdo as
criancas deveriam realizar a identificacdo de fonemas fricativos que eram apresentados em
palavras preferencialmente dissilabas e paroxitonas por meio de um fone de ouvido em um
software de computador. Por exemplo: a crianga escutava a palavra “faca” e deveria escolher
entre duas figuras que correspondiam ao estimulo apresentado — as de uma FACA ou de uma
VACA. As mesmas figuras que correspondiam aos estimulos do instrumento foram utilizadas
em uma tarefa de escrita sob ditado, ou seja, de maneira controlada.

Os resultados encontrados nesse estudo-piloto sugeriram uma relacdo nao-direta entre
os desempenhos perceptual-auditivo e ortografico. No entanto, na analise ortogréfica
encontramos indicios de relagbes complexas entre aspectos fonético-fonoldgicos e aspectos
ortograficos dessa classe de fonemas, o que nos levou ao desejo de entender melhor tal
complexidade. Dessa forma, ainda na iniciacdo cientifica, desenvolvemos um estudo em que
caracterizamos o desempenho ortogréafico de criancas quanto ao registro de fonemas fricativos
(PASCHOAL et. al., 2014). Nessa investigacdo, privilegiamos apenas a escrita de criangas do
1° ano do Ensino Fundamental I, mantendo-se, porém, o contexto controlado da investigacao

anterior.
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No mestrado, desenvolvido no Programa de Pds-Graduacdo em Fonoaudiologia da
FFC/UNESP, ampliamos esta ultima investigacdo, mudando o contexto (de controlado a
semi-controlado, em textos narrativos), aumentando a amostra e aprofundando a analise dos
erros ortogréficos. Contudo, mesmo com tal ampliacdo, restringimos a andlise da ortografia de
fonemas fricativos apenas (i) ao primeiro ano do Ensino Fundamental | e (ii) & posi¢do de
ataque sildbico simples. No entanto, acrescentamos categorias fonoldgicas na andlise dos
erros ortograficos, como: acento, modo e pontos de articulagdo. Nessa investigacdo,
encontramos como principais resultados: (1) predominio de erros na ortografia de fonemas
que apresentavam mais de uma possibilidade de registro grafémico; (2) ndo interferéncia do
acento na ocorréncia de erros; (3) maior nimero de substituicdes que mobilizavam fonemas
internos a classe das fricativas (PASCHOAL, 2017).

A partir da pesquisa realizada no mestrado, motivamo-nos a ampliar, em nivel de
doutorado, a investigacdo das relacfes entre aspectos fonético-fonologicos e ortograficos dos
fonemas fricativos, observando-as em todas as posi¢des silabicas em que esses fonemas
podem figurar (ataque simples, 12 posicdo de ataque complexo, coda simples e 22 posicdo de
coda complexa, como veremos mais adiante) e em todos os anos do Ciclo | do Ensino
Fundamental — 1° ano ao 5° ano). Essas relacGes também foram observadas em producdes
textuais semi-controladas do género narrativo. Nessa ampliacdo, buscamos compreender
melhor aspectos gerais e especificos da ortografia de fonemas fricativos ao longo desse Ciclo,
perguntando-nos: em que medida tendéncias fonético-fonologicas sdo levadas em conta por
criancas ao longo do EF I, na correspondéncia que estabelecem entre fonemas/grafemas que
se organizam em uma mesma classe fonolégica?

Para o desenvolvimento do presente trabalho, entendemos ser importante o
aprofundamento do conhecimento sobre as tendéncias ortograficas de fonemas fricativos no
Ciclo | do Ensino Fundamental. Como veremos mais adiante, sdo raros os trabalhos
desenvolvidos com tematica semelhante e pouco se sabe como a ortografia se mostra na
escrita de criancas com desenvolvimento considerado tipico. Na literatura, assim como nas
politicas nacionais de alfabetizacdo, como abordaremos posteriormente, detectamos forte base
cognitivista, a partir da qual a ortografia é muitas vezes tomada como critério diagnostico,
especialmente na clinica fonoaudiolégica, ou como indice de possiveis dificuldades,
observadas no contexto educacional por seus professores e, ainda, por outros profissionais,

como psicopedagogos e neuropsicologos.
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Com o produto da presente investigacdo, esperamos preencher lacunas na literatura
que aborda a ortografia infantil nos campos da Linguistica, da Fonoaudiologia e da Educac&o.
Esperamos, ainda, que nossa investigacdo possa servir como base para o entendimento dos
possiveis processos esperados na ortografia dos fonemas fricativos ao longo do Ciclo | do
Ensino Fundamental.

O seu desenvolvimento foi orientado pelos seguintes objetivos:
1. descrever o desempenho ortografico em fonemas fricativos ao longo do Ensino

Fundamental I;

2. verificar em que medida esse desempenho seria influenciado pela posicéo silabica e
pelo ano escolar;

3. verificar se os tipos de erros seriam influenciados pela posicdo silabica e/ou ano
escolar.

Considerando os estudos desenvolvidos com énfase em aspectos fonético-fonologicos
da lingua e suas relacbes com a ortografia, principalmente com os trabalhos de Pezarini
(2017) e de Vaz (2019) — que investigaram essas relacbes nas classes fonologicas dos
fonemas oclusivos e soantes, nesta ordem —, nosso trabalho serd norteado pelas seguintes
hipdteses:

(a) o desempenho ortogréafico serd influenciado pela posicao silabica e pelo ano
escolar. Dessa forma, esperamos que, com a progressdo escolar, sejam
observados 0 aumento do numero de acertos e a diminuicdo do namero de
erros. Esperamos, ainda, que esse desempenho seja melhor na posicdo de
ataque do que na posicédo de coda;

(b) os tipos de erros (a saber: omissbes e substituicbes), também, sofrerdo
influéncia das variaveis posicéo silabica e ano escolar. Esperamos, portanto,
que, para além da diminuicdo de sua ocorréncia, 0s erros do tipo omissao
sejam menos frequentes com a progressao escolar, uma vez que, de acordo
com a proposta de Chacon e Pezarini (2018), esses tipos seriam mais graves
(como desenvolveremos melhor na secdo 2.5). Quanto a influéncia da posicéao
silabica, esperamos que a posicdo de ataque se mostrard como mais estavel do
que a posicdo de coda — ou seja, com menor ocorréncia de erros.

Nossas hipoteses se sustentam em caracteristicas fonético-fonolégicas da silaba, que
serdo melhor abordadas na se¢do 2.3, uma vez que se observam pontos de ndo simetria na

forma como os fonemas fricativos podem figurar nessa unidade. Com efeito, na posi¢do de
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ataque sildbico, em termos fonoldgicos, as fricativas ocupam a posi¢do de um padréo silabico
universal. Além disso, também nessa posi¢do, observam-se caracteristicas auditivas que, por
um lado, favorecem a percepcdo auditiva e a desfavorecem na posicdo de coda silabica.
Também, em termos fonoldgicos, a posi¢do de ataque silabico simples é ndo marcada — uma
vez que esta presente na estrutura de tipo silabico universal, CONSOANTE + VOGAL.
Diferentemente, a posicdo de coda € uma estrutura marcada — ou seja, pode faltar, na medida
em que ndo esta presente na configuracdo dos padrdes silabicos das varias linguas do mundo.

A estrutura deste trabalho estd organizada em seis secOes. Na primeira secao,

Fundamentacdo tedrica, apresentaremos os aspectos fonético-fonoldgicos tanto dos fonemas
fricativos, quanto da silaba (unidade fundamental para nossa analise). Em seguida, exporemos
as principais caracteristicas da ortografia do PB, em especial dos fonemas fricativos.
Apresentaremos, ainda, a descricdo de trés classificagdes sobre o erro ortografico e
finalizaremos a se¢cdo com destaques dos conceitos mais relevantes.

Na segunda secdo, Estado da arte, primeiramente, faremos uma breve apresentacéo
de como a ortografia se constituiu como uma questao linguistica, sobretudo no Brasil. Em
sequida, apresentaremos um panorama geral de como a ortografia infantil vem sendo
abordada nos estudos nacionais e internacionais.

Na terceira secdo, Aspectos metodoldgicos, apresentaremos, primeiramente, 0
desenho do nosso estudo e uma breve caracterizacdo do banco de dados que permitiu nossa
investigacdo. Em seguida, apresentaremos o corpus e a forma de andlise dos resultados. Por
fim, descreveremos os aspectos referentes a analise estatistica.

Na quarta secdo, Exposicdo dos resultados, apresentaremos os resultados encontrados
de acordo com cada um dos trés objetivos que orientaram nossa analise. Esses resultados
serdo expostos em valores absolutos e percentuais, em graficos e tabelas visandoa uma
analise descritiva e inferencial. Serdo, ainda, fornecidos exemplos deles com suas
respectivas descrigoes.

Na quinta secdo, Discussado dos resultados, com base nas tendéncias para as quais 0s
resultados apontaram, dialogaremos com a literatura que se volta para questdes ortogréaficas
e levantaremos hipdteses explicativas para as tendéncias detectadas nos resultados de cada
objetivo da investigacao.

Por fim, na sexta secdo, Conclusdes e consideracdes finais, retomaremos as hipoteses
e 0s objetivos da pesquisa e discutiremos em que medida as hipoteses foram, ou néo,
confirmadas e os objetivos foram, ou ndo, alcangados.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo, apresentaremos as bases tedricas utilizadas no desenvolvimento desta
investigacdo, as quais serdo expostas em quatro subsecoes.

Na primeira subsecdo (2.1), exporemos as principais caracteristicas dos fonemas
fricativos no PB. Iniciaremos com a descricdo das principais caracteristicas fisicas desses
fonemas na fala (2.1.1 aspectos fonéticos), dentre as quais destacaremos:

a. caracteristicas de natureza articulatoria;
b. caracteristicas de natureza acustica; e
c. caracteristicas de natureza auditiva.

Em seguida, daremos seguimento com a descricdo das principais caracteristicas
simbolicas desses fonemas enquanto classe fonoldgica (2.1.2 aspectos fonologicos). Nesta
subsecdo, apresentaremos as principais caracteristicas que fazem com que os fonemas
fricativos componham uma mesma classe fonoldgica; e também, dentre os modelos existentes
na fonologia, exporemos 0 modelo que tomaremos como base em nossa investigagao.

Na segunda subsecdo (2.2), apresentaremos as principais caracteristicas da unidade
responsavel pela organizacdo dos fonemas: a silaba. Dessa forma, primeiramente, exporemos
as principais caracteristicas fonéticas da silaba (2.2.1) e finalizaremos com as principais
caracteristicas fonoldgicas da silaba (2.2.2), bem como com a exposi¢cdo do modelo tedrico
utilizado para explicar e compreender o funcionamento desta unidade.

Na terceira subsecdo (2.3), exporemos caracteristicas gerais da ortografia do PB e,
também, as especificidades da correspondéncia fonema/grafema dos fonemas fricativos no
sistema de escrita do PB.

Na quarta subsecdo (2.4), apresentaremos trés classificacbes por meio das quais 0s
erros ortograficos podem ser explicados. Dentre essas classificacBes, privilegiaremos a
utilizada para classificar os dados desta investigacéo.

Ao final da quarta subsecdo, por fim, faremos uma retomada dos conceitos essenciais

para a compreensdo e interpretacdo dessa investigacdo (2.5).
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2.1 Fonemas Fricativos

A investigacdo das possiveis relacbes entre aspectos fonético-fonoldgicos e aspectos
ortograficos dos fonemas fricativos é o tema principal da presente investigacdo. Para melhor
entendermos essas relagdes, vejamos, a seguir, as principais caracteristicas fisicas (fonéticas)
e simbdlicas (fonoldgicas) dessa classe fonoldgica no PB, composta pelos fonemas /f/, Iv/, Is,
/2], Ifl e I3,

2.1.1 Aspectos fonéticos

Sob a perspectiva fonética, quando produzidos na fala, os fonemas sdo denominados
fones, e podem ser descritos por meio de trés tipos de caracteristicas fisicas dessa producéo.
As primeiras caracteristicas observadas sdo as articulatérias, que envolvem aspectos de:
modo de articulacdo (proximidade dos articuladores e forma de saida de ar); ponto de
articulacdo (lugar de articulacdo e tipo de articulador envolvido na producdo dos fonemas —
lingua, dentes, palato mole etc.); vozeamento (presenca ou auséncia de vibracdo das pregas
vocais).

Os fones podem, também, ser descritos por meio de suas caracteristicas acusticas, ou
seja, a forma como a energia sonora € estruturada. Essa estrutura depende, principalmente, de
como se organizam as caracteristicas de frequéncia, de intensidade e de duracdo durante a
producéo dos fones.

Por fim, os fones podem ser descritos por meio de suas caracteristicas auditivas — a
forma como os sons sdo detectados e interpretados pelo ouvido humano. Vejamos, a seguir,
como esses trés tipos de caracteristicas se configuram nos fonemas fricativos do Portugués

Brasileiro.

a) Caracteristicas articulatorias

Quanto as caracteristicas articulatorias, conforme antecipado, um primeiro parametro
de descricdo da producdo das fricativas € o modo de articulagdo. De acordo com esse
parametro, as fricativas pertencem a grande classe dos fonemas obstruintes — junto com 0s
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fonemas oclusivos. Recebem essa classificagdo, pois, durante a sua producdo, um bloqueio
parcial é feito pelos articuladores, acompanhado de fechamento velo faringeo, que faz com
que saida de ar ocorra exclusivamente pela cavidade oral. Durante o bloqueio, os articuladores
se posicionam com muita proximidade entre si e separam-se por uma fenda bastante estreita.
Como, mesmo apertado, hd um espaco entre os articuladores, o ar pode sair de forma continua
pela cavidade bucal. Mas como se trata de um espaco apertado, o ar, ao passar por essa fenda,
sai com bastante turbuléncia: a principal caracteristica de producdo das fricativas (KENT;
READ, 2002; LADEFOGED; JOHNSON, 2011).

O local em que ocorre a grande constricdo corresponde ao segundo parametro de
descricdo da producdo das fricativas, seu ponto de articulagdo. De acordo com esse
parametro, as fricativas sdo produzidas sob a forma de trés pares: labiodentais [f] e [v] — em
que o labio inferior vai em direcdo aos dentes incisivos superiores; alveolares [s] e [z] — em
que o apice da lingua vai em direcdo a regido dos alvéolos; e palato alveolares [J] e [3] — em
que a parte anterior da lingua vai em direcdo a regido medial do palato duro (CAGLIARI,
2007).

Um terceiro pardmetro de descricdo fonética das fricativas € o responsavel para
diferencia-las no interior desses trés pares. Trata-se da presenca/auséncia de vibracdo das
pregas vocais no momento de sua producao, ou seja, do vozeamento. S&o produzidas de forma
vozeada: [v, z, 3 ], pois, no momento de sua produgdo ocorre a vibragdo das pregas vocais.
Sdo produzidas de forma desvozeada: [f, s, [], uma vez que, no momento de sua producao,

nao apresentam vibracdo das pregas vocais (CAGLIARI, 2007).

b) Caracteristicas acusticas

A movimentacdo articulatoria que acabamos de descrever resulta na producdo das
caracteristicas acusticas das fricativas. Como vimos, o ar, ao passar de forma continua por
uma constricdo estreita, gera um ruido turbulento, que € a principal fonte de energia desses
sons. Além das fricativas, também, outras classes consonantais apresentam configuracao
acustica de ruidos turbulentos, como é o caso das oclusivas e das africadas. No entanto, as
fricativas apresentam ruidos com duragdo mais longa — ainda que a duragdo seja bastante
relativa e dependa de fatores variados (KENT; READ, 2002).
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Quanto a frequéncia, os fonemas fricativos sdo sons situados em altas faixas, com
valores que variam de 1.200 a 8.000 Hz, os mais agudos do PB. Os fones labiodentais [f] e
[v], apesar de apresentarem altas faixas de frequéncias, sdo percebidos como 0s menos agudos
dessa classe, ja que, em sua producdo, a energia acustica se distribui numa faixa de frequéncia
entre 1200 e 7000 Hz, caracterizando-0s como um ruido branco. Séo, ainda, percebidos como
menos agudos pois, como a energia se dissipa ao longo do espectro e pelo fato de serem os
sons mais anteriores, ndo sofrem reforcamento de suas frequéncias altas (que dependem do
tamanho da cavidade anterior) (KENT e READ, 1992). Os fones alveolares [s] e [z], por sua
vez, sdo 0s mais agudos do PB, situados acima da faixa de 4.500 Hz atingindo a faixa de
8.000 Hz no PB. Por fim, os palato alveolares [[] e [3], de modo semelhante as alveolares,
situam-se em altas faixas de frequéncia, porém um pouco menos agudas, ja que sua energia se
distribui na faixa entre 2.500 e 6.000 Hz. Dentre os trés pares de fones fricativos, o segundo
elemento (vozeado) apresenta faixas de frequéncia mais graves do que o primeiro elemento
(desvozeado), em decorréncia do acoplamento da fonte glotica no momento de sua producéo
(RUSSO; BEHLAU, 1993).

Em termos de intensidade, as fricativas se caracterizam como 0S Sons menos intensos
do PB. No entanto, alguns fones apresentam intensidade mais fraca do que outros, como é o
caso dos labiodentais, os menos intensos, do PB (RUSSO; BEHLAU, 1993). Também, a
partir desse parametro, € possivel distinguir os fones fricativos sonoros dos seus
correspondentes surdos, uma vez que “[...]Ja fonte de ruido das consoantes sonoras é mais
fraca devido a necessidade de se manter uma queda de pressao transglotal a fim de manter o
vozeamento.” (SHADLE apud HAUPT, 2007, p. 28-29).

Quanto a duracdo, por fim, as fricativas sdo caracterizadas como ruidos longos, ainda
que a duracdo dependa de fatores como o local da constricdo e da vogal precedente, por
exemplo. No portugués, segundo Santos (1987) apud Russo e Behlau (1993), os fones palatais
sdo relativamente mais longos do que os alveolares, que, por sua vez, sdo mais longos do que
os labiodentais. Na literatura, também verificamos que a duracdo tem se mostrado um
parametro robusto para diferenciar a sonoridade das fricativas, uma vez que os fones surdos
sdo mais longos do que o0s seus correspondentes sonoros (RUSSO; BEHLAU, 1993;
SAMCZUK; GAMA ROSSI, 2004; HAUPT, 2007).
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c) Caracteristicas auditivas

As caracteristicas acusticas das fricativas (mas ndo exclusivamente elas) sdo bastante
responsaveis pela maneira como os fonemas dessa classe serdo auditivamente percebidos. Em
funcdo das proprias caracteristicas anatdmicas da orelha humana, a percepc¢do de alguns sons
é naturalmente mais privilegiada do que a de outros. No caso dos sons de fala, os mais
privilegiados sdo aqueles situados em faixas de frequéncia mais graves, uma vez que existe

maior concentragao de energia

“na faixa de frequéncia entre 400 e 4.000 Hz, embora inclua frequéncias
mais baixas (area da frequéncia fundamental) e mais altas (formantes de
varias consoantes), iniciando, portanto, em torno de 100 Hz e indo até
aproximadamente 8.000 Hz” (DAVIS; SILVERMANN, 1970 apud RUSSO,
1999. p. 182).

Dessa forma, os sons mais privilegiados auditivamente sdo aqueles situados em faixas
de frequéncia mais graves, como é o caso das vogais, que apresentam informacdes acusticas
localizadas entre 400 Hz e 500 Hz. J& os sons menos privilegiados sdo aqueles situados em
altas faixas de frequéncia, como ¢ o caso das consoantes (RUSSO; BEHLAU, 1993).

Em virtude de suas caracteristicas acusticas de alta frequéncia e de intensidade
reduzida, os fonemas fricativos sdo a classe fonologica cuja percepcdo dos sons é mais
desfavorecida auditivamente. No entanto, no interior dessa classe, a percepcao de alguns deles
seria mais favorecida do que a de outros. E o caso das fricativas labiodentais [f] e [v], que
apresentam configuracdes acusticas em faixas de frequéncia menos altas. As alveolares [s] e
[z] e as palato alveolares [[] e [3], por outro lado, seriam, respectivamente, as mais e as menos
desfavorecidas em termos auditivos — uma vez que a energia acustica da producdo desses sons
se distribui em faixas de frequéncia altas e intermediarias.

Ha que se lembrar de que, na producdo da fala, as caracteristicas fisicas dos fonemas
apresentam-se fortemente vinculadas ao modo como a lingua organiza os fonemas em um
sistema fonologico. Em outras palavras, na relacdo fala/lingua, caracteristicas fisicas dos
fonemas relacionam-se com suas caracteristicas simbolicas. E dessas caracteristicas que

trataremos a segu ir.
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2.1.2 Aspectos fonologicos

Sob a perspectiva fonoldgica, os fonemas fricativos (ou quaisquer outros fonemas) sdo
entendidos como unidades simbolicas da lingua que diferenciam significados. Nessa
perspectiva, a composicdo de um fonema é definida pela combinacdo especifica de unidades
menores em funcdo das quais se d& essa composi¢cdo: os tracos distintivos. Dessa forma,
consideramos que um grupo de fonemas se configura como classe fonoldgica quando: (a)
partilham tracos distintivos comuns; (b) estdo sujeitos as mesmas regras fonologicas; e (c)
funcionam de maneira semelhante no sistema fonolégico da lingua (YAVAS,
HERNANDORENA e LAMPRECHT, 1991; MATZENAUER, 2014).

Em relacdo aos tracos distintivos (ou seja, as minimas unidades fonologicas da lingua),
ha diferentes modelos para explicar como se organizam e, também, como sdo denominadas
essas unidades. Tomaremos como referencial tedrico o modelo ndo-linear proposto por
Clements e Hume (1995), denominado Geometria de Tracos. Nesse modelo, os fonemas sdo
representados por estruturas arbOreas em que os tragos sdo dispostos “[...] em nods de classe
para expressar a organizagdo de consoantes e vogais.” (MATZENAUER, 2014, p. 43).

Em razdo da especificidade de nosso objeto de investigacdo, vamos nos centrar na
estrutura utilizada para a representacdo arborea dos fonemas consonantais, com destaque aos
fonemas fricativos. Vejamos, na Figura 1, primeiramente a representacdo dos fonemas

consonantais, adaptada para o Portugués Brasileiro:
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Figura 1 — Representacdo geomeétrica dos fonemas consonantais

NG de raiz [ +soante

taproximante

| -vocdide

| gl. ndo-constrika)
A
| 2. consirita|

NG cavidade oral

.
[ sonora) \‘\\
e
[continuo]
Ponto de C
_--"-'---- e
[labial] T “\\
/LTm nal] H““ax
~ ?
— [dorsal]
~ .
anterior ~
| | ~
[distribuido]

Fonte: Lazzarotto-Volcdo (2009)

De acordo com a estrutura disposta na Figura 1, 0 n6 de raiz € dominante em relacéo a
todos os demais, e corresponde ao préprio fonema. O no laringeo, o nasal, 0s nés de cavidade
oral e 0 nd ponto de C (ponto de articulacdo da consoante) correspondem as especificacfes
necessarias para a caracterizacdo de cada fonema (HERNANDORENA, 2001;
LAZZAROTTO-VOLCAO, 2009). A seguir, na Figura 2, podemos verificar a representacéo
da classe fonoldgica das fricativas do PB:
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Figura 2 — Representacdo geométrica da classe fonoldgica das fricativas

No Raiz

[- soante]

[-vocoide]

Né Laringeo [-aproximante]

[+ sonoro] N6 Cavidade Oral

/N

PontodeC [+continuo]

[labial] [coronal]

[+ anterior]

Fonte: PASCHOAL (2017).

A partir da representacdo geometrica da classe fonologica das fricativas, observamos
que alguns tragcos apresentam notacdo binaria — ou seja, indicam a presencga/auséncia da
propriedade representada —, enquanto outros sé podem ser expressos quando a propriedade
esta efetivamente presente — ou seja, sdo monovalentes. Observamos, também, que o né raiz
“[...] é constituido pelos chamados tragos maiores — [soante], [aproximante] e [vocoide]”
(MATZENAUER, 2014, p. 52), responsaveis por caracterizar os fonemas em grandes classes.
Entdo, como podemos observar na Figura 2, os fonemas fricativos sdo classificados na grande
classe das obstruintes, pois as propriedades embutidas nos trés tracos em questdo estdo
ausentes [-].

A grande classe das obstruintes, por sua vez, agrupa tanto a classe fonoldgica dos
fonemas fricativos quanto a dos fonemas oclusivos. Assim, para caracterizarmos os fonemas
fricativos como classe fonoldgica, diferenciando-os dos oclusivos, verificamos que o né de
cavidade oral apresenta a propriedade [+continuo].

Portanto, de acordo com a proposta de Clements e Hume (1995), a classe fonoldgica
das fricativas é caracterizada em funcdo de (seus) seis fonemas serem expressos pela auséncia
das propriedades embutidas nos tracos que compdem o nd raiz, [soante], [vocoide] e
[aproximante]; e presenca da propriedade expressa no trago [continuo], o qual se encontra
subordinado ao no6 de cavidade oral. A seguir, vejamos as representacdes dos trés pares de

fonemas fricativos do PB.
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Figura 3— Representacdes geométricas dos fonemas fricativos

Labiais - /f/ e /v/
/f, v/

R [-soante]

laringeo

1618)

[+sonoro] /\

(labial]

[-vecdide]

[-aproximante]

PC [+continuo]

Coronais [+ant] - /s/e /z/
152

R [-soante]
[-vocéide]
[-aproximante]

laringeo

Cco

[+sonoro] /\

PC [+continuo]

[coronal]

[+ anterior]

Coronais [-ant] - /{/ e /3/
153/

R [-soante]
[-vocbide]
[-aproximante]

laringeo

Co

[£sonaro] /\

PC [+continuo]

[coronal]

[- anterior]

Fonte: Oliveira (2004).

Conforme observado na Figura 3, os fonemas fricativos podem ser agrupados em
pares, de acordo com o no ponto de consoante (PC), de tal modo que os pares: /f/ e /v/
apresentam o traco [labial]; /s/ e /z/ apresentam os tragos [coronal] e [+anterior]; e /[/ e /3/
apresentam os tracos [coronal] e [-anterior]. Em cada par, seus dois elementos se diferenciam
entre si pela presenca ou auséncia da propriedade do traco [sonoro], sendo que o primeiro
componente de cada par apresenta sua presenca [+sonoro] e o segundo sua auséncia [-
sonoro|.

Em relacdo as regras fonologicas a que estao sujeitos, os fonemas /s/, /z/, /I e /3/,
quando na posicdo de coda silabica (simples e ramificada), antes de consoante e em final de
palavra, sofrem a regra de neutralizacdo. Como efeito dessa regra, nessa posicéo silabica esses
quatro fonemas perdem o contraste, ou seja, as caracteristicas fonoldgicas como a sonoridade
e como a posicdo anterior/ndo-anterior que distingue os alveolares dos palatais
(COLLISCHONN, 2014).

Em relacdo ao funcionamento no sistema fonolégico do PB, a classe fonoldgica das
fricativas apresenta pontos de ndo simetria na distribuicdo de seus seis fonemas no interior
desse sistema. Com efeito, embora todos eles possam figuras na posicdo de ataque silabico
simples; na posicdo de ataque ramificado apenas dois deles podem constar /f, v/ na primeira
posicao de tal ramificacdo. Na posicdo de coda, por sua vez, tanto simples quanto ramificada,

apenas os fonemas /s/, /z/, /f/ e /3/ podem figurar, no entanto, nessas posi¢cGes acabam
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preservando caracteristicas de arquifonemas, pois neutralizam-se as propriedades que 0s
diferenciam uns dos outros (CAMARA JR., 1970).

Conforme antecipamos, a estrutura responsavel pelo funcionamento dos fonemas
fricativos é a silaba, uma vez que essa estrutura determina quando e quais elementos podem
ser, ou ndo utilizados em determinadas combinagcdes de fonemas. A seguir, veremos as
principais caracteristicas da silaba, tanto em seus aspectos fisicos, quanto em seus aspectos

simbdlicos.

2.3Silaba

A silaba é uma unidade fonologica que possibilita a explicacdo de muitos fendmenos
linguisticos — tal como a maneira como 0s fonemas se organizam em auséncia, ou seja, em
funcdo das posicbes em que podem ser selecionados na estrutura silabica, bem como a
maneira como eles se organizam em presenca, ou seja, pelo modo como as restricdes
fonotéaticas definem como eles podem se concatenar no interior da silaba. Vejamos, a seguir,
suas principais caracteristicas fonéticas e fonologicas. Na descricdo dessas ultimas,
privilegiaremos o modelo utilizado como referencial tedrico desta investigacdo, proposto por
Selkirk (1982).

2.3.1 Asilaba de um ponto de vista fonético

Em termos motores, a silaba corresponderia a “[...] um jato de ar impelido para cima
através do canal vocal por meio de uma compressao dos musculos intercostais” (STETSON,
1951 apud JAKOBSON, 1978, p. 69). Consequentemente, “[...] o ar dos pulmdes ndo sai em
fluxo continuo e pressao constante, mas em pequenos jatos que formam o suporte sobre o qual
se montam outros parametros da fala” (CAGLIARI, 2007, p. 109). Cada um desses jatos
corresponderia a uma silaba e, no interior de cada silaba, seria possivel identificar um
movimento de forca que se intensifica e se reduz (CAGLIARI, 2007). Entdo, na emissao de
uma silaba, quando completa, identificamos nesse movimento até trés partes consideradas
como analogas a relacdo entre um apice e suas encostas. O movimento de forca muscular se
iniciaria com uma “descarga” e terminaria com uma “reducdo” do impulso (JAKOBSON,

1978).
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Nessa perspectiva, o esfor¢o muscular se d& de maneira diferente em cada uma dessas
trés partes e, consequentemente, a distribuicdo de energia também se da de maneira desigual
em relacdo ao que o autor chama de apice e de encostas. Com efeito, “[...] o apice excede as
encostas em intensidade e em muitos casos evidencia um acréscimo de frequéncia basica.”
(JAKOBSON, 1978, p.69). Em termos auditivos, também de acordo com o autor, 0 apice
apresentaria loudness (sensacdo auditiva de intensidade) mais forte em relacdo as encostas.
Pode-se, ainda, inferir que, devido ao acréscimo de frequéncia bésica, o apice apresentaria,
também, pitch (sensacdo auditiva de frequéncia) mais elevado do que as encostas. Tais
caracteristicas favoreceriam, portanto, a percep¢ao auditiva do apice.

Apesar do destaque exercido pelo apice, entre as encostas, também é possivel observar
diferengas, posto que o movimento de forga muscular que gera a silaba se iniciaria com uma
“descarga”, atingiria um pico e terminaria com uma “detencao” do impulso (JAKOBSON,
1978). Assim, a “descarga” apresentaria, em termos acusticos, intensidade menos reduzida
quando comparada com a “detencdo”. Tais caracteristicas interferem nos aspectos auditivos
das encostas; nesse caso, notar-se-ia um favorecimento da percep¢do da “descarga” do
impulso.

Portanto, na emissdo de uma silaba, quando completa, podemos detectar até trés
partes. No entanto, o esforgo muscular, a distribuicdo de energia e a percepcao auditiva ndo se
ddo igualmente em todas essas trés partes. Logo, temos na emissdo da silaba, partes: mais
favorecida, menos desfavorecida e mais desfavorecida — ou seja, na realizacdo de uma
hierarquia em funcdo do favorecimento, ter-se-ia, em ordem decrescente: o pico, a parte
periférica de descarga da forga e a parte periférica de reducao da forga, nessa ordem.

Tal como ocorre com as caracteristicas fisicas dos fonemas, também na silaba suas
caracteristicas fisicas se articulam com caracteristicas simbdlicas da linguagem. Essas

caracteristicas simbdlicas serdo apresentadas a seguir.

2.3.2 A silaba de um ponto de vista fonologico

Do ponto de vista fonoldgico, a silaba pode ser definida/analisada sob duas
perspectivas que resultaram em dois modelos teéricos distintos: linear e o ndo linear.
Privilegiaremos a exposicdo das caracteristicas do modelo ndo linear, uma vez que “no
modelo linear a silaba organiza grupos de fonemas dispostos em sequéncias e (...) ndo ha
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diferenca hierarquica entre as suas posigoes.” (PASCHOAL, 2017, p. 31). Ao considerar, no
entanto, que as posi¢cdes sdo equivalentes e ndo constrastivas, questdes relacionadas ao
sistema fonolégico e suas relacbes com o sistema ortografico ndo seriam passiveis de
explicacdo. N&o nos debrugaremos, no entanto, a essas particularidades. Tomaremos como
referencial te6rico o modelo néo linear proposto por Selkirk (1982).

Sob a dtica ndo linear, a silaba é entendida como uma unidade cujos elementos se
organizam de forma hierarquica, ou seja, em seu interior existiriam pontos privilegiados aos
quais os demais elementos estariam subordinados. Orientado pelo pensamento gerativista,
esse modelo busca explicar a organizacdo da silaba de forma universal (portanto, como uma
unidade da linguagem), uma vez que supde existirem caracteristicas comuns no modo como
os diferentes sistemas linguisticos definem seus padroes silabicos (SELKIRK, 1982).

Na proposta dessa autora, a silaba (representada pela letra grega sigma “c”) ¢é
composta por dois constituintes imediatos: o ataque e a rima, que, frequentemente, se
ramifica em nucleo e coda. Além da rima, também os outros constituintes silabicos podem se
ramificar, de tal modo que, considerada a somatoria de todos os constituintes, a estrutura da
silaba universal, pode apresentar no minimo um e no maximo seis segmentos/fonemas. Dentre
0s constituintes, o Unico que, obrigatoriamente, deve ser preenchido € o nucleo.

O ataque ¢ preferencialmente preenchido por consoantes; o ndcleo €, geralmente,
preenchido por vogal ou segmento que mais se assemelhe a ela (algumas consoantes soantes,
por exemplo); a coda €, normalmente, preenchida por segmentos que apresentem
caracteristicas consonantais. No portugués, o nucleo €, sempre, preenchido com um segmento
vocélico (vogal), enquanto o ataque e a coda sdo preenchidos por segmentos consonantais
(consoantes). Vejamos, na Figura 4, a exemplificacdo da organizacdo néo linear da silaba no
PB:

Figura 4 — Diagrama da estrutura ndo linear da silaba

o

Atagque Bima

MNucleo Coda
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Fonte: Paschoal (2017)
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Observamos, no diagrama da Figura 4, que os constituintes ataque e rima emergem
diretamente do mesmo né raiz (o), ou seja, estdo imediatamente subordinados a ele. Os
constituintes ndcleo e coda, por sua vez, emergem do n6 da rima. Observamos, também, que
esses constituintes ndo apresentam relacdo direta com o ataque, uma vez que emergem de nos
distintos na hierarquia, 0 que mostra que elementos que partem de um mesmo nd mantém
relacdo intrinseca entre si, mas ndo com elementos de nds diferentes.

A sequéncia dos segmentos que preenchem cada constituinte depende das restri¢des
fonotaticas de cada lingua, que regem quais sequéncias sdo (ou ndo) possiveis (SELKIRK,
1982). De acordo com essas restricdes, no PB, os fonemas fricativos podem ocupar: (1) a
posicao de ataque simples; (2) a primeira posic¢ao de ataque ramificado; (3) a posicao de coda
simples; e (4) a segunda posicao de coda complexa. No Quadro 1, apresentamos as posicoes

silabicas e as possibilidades em que os fonemas fricativos podem figurar em cada uma delas:

Quadro 1 — Posicdes silabicas versus fonemas fricativos

Posicao Sildbica Fonemas Fricativos

[f] - fora, girafa

Iv/ - vale, cavalo

/sl sapo, cansada
Ataque Simples

[z/ zebra, buzina

/f] cheque, caixa

/3/ janela, caju

[t/ flecha, freira

12 p. Ataque Ramificado

Ivl palavra, livro

Coda Simples /S/ paz, mesmo

Coda Complexa /S/ transgénero, construcao

Fonte: elaborado pela autora.

Finalizamos a apresentacao dos aspectos fonético-fonoldgicos da silaba. Lembremos,
porém, que nosso principal interesse na presente tese € a investigacdo das possiveis relacdes
entre aspectos fonético-fonolégicos e aspectos ortograficos dos fonemas fricativos. Para

melhor apreendermos como se ddo tais relagbes, passaremos, na terceira subsecdo, a
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apresentacdo das principais caracteristicas das correspondéncias entre fonemas fricativos e

seus grafemas correspondentes no PB.

2.4 Caracteristicas da ortografia do Portugués Brasileiro

O sistema de escrita do PB ¢é baseado no principio alfabético, ou seja, de acordo com
esse principio, os segmentos graficos correspondem a segmentos fonicos. Esse tipo de sistema
apresenta, em grande medida, uma base fonoldgica, pois os segmentos graficos (letras do
alfabeto e suas possiveis combinagdes) sdo utilizados para representar, na ortografia, 0s
segmentos fonicos (fonemas). Além disso, nesse sistema, observamos a acao da etimologia e
a presenca de sinais graficos como acentos, diacriticos e pontuacdes (SCLIAR-CABRAL,
2003).

Em um sistema de escrita alfabética ideal, esperar-se-ia que a correspondéncia entre
elementos gréaficos e fonicos se desse na propor¢do de um para um — ou seja, um segmento
gréfico corresponderia a um, e somente um, segmento fonico. No entanto, considerando a
interferéncia de aspectos etimologicos e, também, de sinais graficos, nem sempre
encontramos correspondéncias biunivocas nesse sistema — ou seja correspondéncias de um
para um entre grafemas (uma letra ou a combinacdo de duas letras) e fonemas (unidade que
simboliza o som) (LEMLE, 2009).

Assim como em outros sistemas de escrita alfabética, o PB apresenta relacdes entre
fonemas e grafemas tanto biunivocas quanto multiplas. Nas primeiras, encontramos uma
relacdo de transparéncia total entre fonemas e grafemas; ja nas segundas, encontramos casos
de opacidade, pois um fonema pode ser relacionado a mais de um grafema, ou o inverso.
Nesses casos, a ortografia da lingua é quem determinara quando e quais grafemas devem ser
utilizados, ja que “[...] a ortografia ¢ um tipo de saber resultante de uma convencdo, de
negociagdo social e que assume um carater normatizador, prescritivo” (MORAIS, 2007. p.8),
ou seja, € uma norma cuja principal funcédo é cristalizar uma forma preferencial de grafar as
palavras, nas quais € apagada a variacdo linguistica, apagamento que, muitas vezes, prioriza a
utilizacdo da lingua pelas classes sociais mais abastadas.

Alguns casos de correspondéncias multiplas podem ser previstos por regras de posicao
silabica da palavra (LEMLE, 2009). Um exemplo: em inicio de palavra e em inicio de silaba
apos consoantes soantes, o grafema {s} remete ao fonema /s/; j& quando em posicao
intervocalica, esse grafema passa a remeter ao fonema /z/. Nos casos em que 0 uso do
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grafema adequado ndo pode ser previsto por alguma regra, € necessario memorizar ou
conhecer a origem etimoldgica da palavra, uma vez que esse uso foi convencionalmente
imposto pela ortografia.

Dentre as quatro classes fonologicas consonantais do PB (oclusivas, fricativas, nasais
e liquidas), a das fricativas é a classe que mais apresenta relacbes opacas na grafia de seus
fonemas. No Quadro 2, apresentamos os fonemas que compdem essa classe e suas respectivas
possibilidades de registro gréfico, que variam em funcdo da posicéao silabica em que podem

figurar:

Quadro 2 — correspondéncia fonema/grafema das fricativas do PB.

Ataque Silabico Simples
Fonema Possibilidades grafémicas
Ifl {f}
i {v}
/sl {s, ss, SC, ¢, C, SC, X, XS, XC, 2}
Izl {s, x, 2}
/f/ {x, ch}
/3/ {9}
12 posicédo de Ataque Complexo
Ifl {f}
vl {v}
Coda Simples
Fonema subespecificado /S/ {s, z, X}
122 posigdo de Coda Complexa
Fonema subespecificado /S/
{s}

Fonte: elaborado pela autora

Observamos, no Quadro 2, que apenas dois, dos seis fonemas fricativos, apresentam
relacBes de transparéncia na correspondéncia fonema/grafema: /f/ e /v/, os quais admitem
somente uma possibilidade grafémica, tanto na posicdo silabica de ataque simples, quanto na
1 posi¢do de ataque complexo. Ja os fonemas /s/, /z/, /[/ e /3/ apresentam correspondéncia
fonema/grafema opacas, com duas ou mais possibilidades grafémicas, na posi¢do de ataque

simples. Também nas posicGes de coda, simples e complexa, encontramos opacidade na grafia
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do fonema subespecificado /S/. Embora observemos grande ndmero de irregularidades na
correspondéncia fonema/grafema, é notavel a discrepancia nessa opacidade, uma vez que 0
fonema /s/ apresenta maior nimero de possibilidades grafémicas do que todos os demais,
sendo o fonema de ortografia mais opaca do PB, com um total de dez possibilidades
grafémicas, conforme observado por Miranda (2020).

Como vimos anteriormente, o sistema de escrita do PB apresenta inlmeras
irregularidades na correspondéncia estabelecida entre fonemas e grafemas. E, mesmo com o
predominio de correspondéncias regulares, grafar as palavras de acordo com a ortografia
convencional é uma tarefa bastante complicada — principalmente para criangas em
alfabetizacdo. Nesse processo, muitas vezes, sdo observadas fugas as convencdes ortogréficas,
que recebem diferentes interpretacdes na literatura. VVamos nos debrucar, a seguir, em
diferentes maneiras pelas quais essas fugas (entendidas como erro ortografico) vém sendo

compreendida e classificada por diferentes autores.

2.5 O erro ortografico e suas classificacoes

Nesta subsecdo, apresentaremos trés formas pelas quais os erros ortograficos de
criancas brasileiras vém sendo classificados na literatura. Essas classificacdes sdo advindas de
diferentes areas de conhecimento; apresentam, porém, um ponto de partida em comum:
inspiram-se em estudos pioneiros desenvolvidos por Maria Bernadete Marques Abaurre e por
Luiz Carlos Cagliari em meados dos anos 1980. Dentre outras questdes, nesses estudos
destaca-se 0 possivel estatuto tedrico do erro, que poderia dar indicios de aspectos das
relacdes entre fonologia e ortografia na escrita infantil.

Serdo abordados aspectos das classificacbes propostas por: (1) Cagliari (1989);
Miranda (2020); e Chacon e Pezarini (2018). Nessas trés classificacdes, o erro ortografico ndo
¢ considerado como aleatorio, uma vez que pode ser revelador dos “[...] usos possiveis do

sistema de escrita do portugués” (CAGLIARI, 1989. p. 30).

2.5.1 A proposta de Cagliari (1989)

Com o proposito de caracterizar os erros ortograficos em produgdes textuais

espontaneas de criancas, 0 autor sistematizou em 11 categorias os diferentes tipos de registros
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ndo convencionais encontrados. Essas categorias envolvem questdes relacionadas com o0s

aspectos fonético, morfoldgico, sintatico, dentre outros que se mostram na escrita. A seguir,

apresentamos a descricdo que o autor faz dessas dez categorias, bem como exemplos dos

registros por ele encontrados:

10.

11.

transcrigdo fonética — registros caracterizados pelo autor como "transcri¢éo da propria
fala”, sendo ela reduzida pelo autor apenas a seus registros informais. Por exemplo,
*mulhe para “mulher” ou *mato para “matou”;

uso indevido de letras — registros caracterizados pelo uso de uma letra possivel para
representar um som, mas divergente da letra preconizada pela ortografia. Por exemplo,
*susego para “sossego’”’;

hipercorre¢do — registros que envolvem a generalizacdo de regras. Por exemplo,
“conseguio” para “conseguiu’;

modificacdo da estrutura segmental da palavra — registros em que se observam
supressdes, acréscimos, trocas e inversoes de letras. Por exemplo, “macao” para
“macaco”, “foi” para “voi”, etc.;

juntura intervocabular — registros em que ocorrem segmentacdes ndo segmentais de
palavras. Por exemplo, “a gora” para “agora”;

forma morfoldgica diferente — registros caracterizados como apoio em caracteristicas
da variedade dialetal para grafar as palavras. Por exemplo, “ni um” para “em um”,
“adepois” para “depois”;

forma estranha de tracar as letras — registros caracterizados pelo tracado irregular na
escrita cursiva que dificulta a interpretacdo e/ou a identificacdo das letras;

uso indevido de letras mailsculas e minusculas— Por exemplo: iniciar paragrafo com letra
minudscula;

acentos graficos — registros caracterizados pela auséncia dos sinais diacriticos. Por
exemplo, “voce" para “vocé”;

sinais de pontuagdo — registros caracterizados pela auséncia desses sinais como, por
exemplo, o ponto final, a virgula ou o ponto de interrogacdo. Por exemplo: auséncia de
ponto final para demarcar o final de um periodo;

problemas sintaticos — registros que envolvem problemas de concordancia ou de
regéncia que, segundo o autor, “[...] denotam modos de falar diferentes do dialeto
privilegiado pela ortografia.” (p. 145). Por exemplo, “eles viu outro urubu” para “eles

viram outro urubu”.
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A classificagdo apresentada € bastante diversificada, pois envolve diferentes aspectos
linguisticos da escrita (morfoldgicos, sintaticos, ortograficos etc.). Todavia, quando se trata da
investigacdo de aspectos linguisticos especificamente relacionados a ortografia, esse tipo de
classificacdo ndo é robusta, pois temos muitas categorias para a classificagdo dos erros.
Assim, apesar de ser possivel caracterizar os erros de maneira ampla, quando se trata de uma
analise minuciosa — como, por exemplo, a da correspondéncia fonema/grafema —, essa
classificacdo torna-se muito genérica, o que faz com que sutilezas da relacdo entre aspectos
fonético-fonoldgicos e ortograficos sejam deixadas de lado. Vejamos, a seguir, outra proposta,

em que aspectos linguisticos mais especificos da ortografia sdo analisados.

2.5.2 A proposta de Miranda (2020)

A classificagdo proposta por Miranda (2020) sistematiza as formas pelas quais o erro
ortografico tem sido entendido no Grupo de Estudos sobre a Aquisi¢cdo da Linguagem Escrita
(GEALE/CNPq). No interior desse grupo, o erro ortografico é entendido, sob olhar
piagetiano, como revelador do conhecimento que a crianga apresenta sobre a estrutura da
lingua e sobre o sistema de escrita (MIRANDA, 2010). Em outras palavras, na sistematizacao
proposta por Miranda (2020), observamos como o erro ortografico pode mostrar questoes
acerca da fonologia da lingua, do sistema de escrita alfabética do PB, bem como de suas
relacdes, como veremos adiante.

Nessa proposta de classificacdo dos erros ortograficos, primeiramente sdo apontadas
possiveis motivacdes que justificariam o erro, as quais, de acordo com a autora, podem
apresentar trés naturezas: (1) fonoldgica; (2) ortografica; e (3) fonografica. Para melhor
compreensdo, na Figura 5, apresentamos um quadro com a explicacdo de cada uma dessas

motivacoes:
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Figura 5 — Classifica¢do dos erros ortogréaficos.

Fonoligica Ortogrifica Fonogrifica
Nao ha complicacao Nao ha complicagao Nio hi complicagiao
ortografica, mas sim fonoldgica, mas sim ortografica tampouco
fonologica ortografica fonologica
Tracado,

Segmentais ¢ i ) o )
. Contextuais ¢ arbitrarios sequenciamento,
Prosodicos _ )
OMISSAO ¢ INSCr¢ao

Relacionado a algum ) o )
) ) Relacionado a nao Relacionado ao
tipo de complexidade o
o ) observancia de regras de processamento
fonologica ou, ainda, o i
_ contexto ou arbitrarias fonema-grafema
motivado pela fala

Fonte: Miranda (2020)

Sob essa perspectiva, 0 erro ortografico apresentaria trés principais motivacdes, como
podemos observar na Figura 5. Essas motivacfes sdo entendidas por Miranda (2020) como
trés categorias principais, no interior das quais encontram-se subcategorias, que apontaremos
a seqguir.

Quanto aos erros motivados por aspectos de natureza fonoldgica, Miranda (2020)
propde trés subcategorias: (a) segmentais; (b) prosddicos e (c) fonéticos. Na Figura 6.
encontram-se exemplos para cada subcategoria e, ainda, considerac@es realizadas pela autora
para determinados tipos de erros, marcados com asterisco. Os exemplos que apresentam essa
marcagéo, apesar de classificados como fonoldgicos, recebem influéncia “[...] das diversas
forcas em interacdo no sistema de escrita, revelam também efeitos de outros fatores.”
(MIRANDA, 2020, p.16):

36



Figura 6 — Tipos de erros fonologicos

subcategorias exemplo
obstruintes (surdas-sonoras) | pear para pegar
consoantes
soantes palatais /&//p/* palaso para palhago
atonas cmpri paca sempre
vogais
segmentas tonicas * baronhos para barulbos
ditongos fonéticos pexe para peixe
semuvogais | ditongos fonologicos* fetisu para feitigo
ditongos morfologicos ajo para achou
onset complexo - CCV panta paca plantar
silabas o
coda - CVC Lolara para gostara
complexas
nasalidade - CVN madar para mandar
prosodicos auséncia sofa para sofd
acento”
uso indevido éla para ela
hipossegmentacio tiver para fe ver
segmentacio
hipersegmentagao® em bora para embora
formas no mfimitivo sai para sair
fonéucos
epéntese fais para faz

Fonte: Miranda (2020)

Quanto aos erros motivados por gquestdes ortograficas — ou seja, pela complexidade do
sistema de escrita (no caso de correspondéncias fonema/grafema madltiplas), a autora propde
duas subcategorias: contextual — correspondéncias que podem ser previstas pelo contexto
vocalico ou consonantal — e arbitrario — que dependem da memorizacdo e do conhecimento
da origem etimoldgica das palavras. Na Figura 7, estdo dispostos exemplos para cada uma

dessas subcategorias.
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Figura 7 — Tipos de erros ortogréaficos

subcategorias exemplo
fricativa /s/ asim Para assin
coronal /Z/ [ficero pata fieram
medial ranpire para rampiro
nasal
contextual final* adoravan para adoravam
plosiva /k/ brincedo para bringuedo
dorsal /g/ segiram para seguiram
rotuca ‘r-forte’ aachora para cachorra
fricativa /s/ sinema para cinema
coronal [Z/f asul para asul
arbitrano fricativa [I/ puchar para puxar
palato-alveolar| /3/ nogenlas para nojenlas
‘h’ inicial omem para bomem

Fonte: Miranda (2020)

Quanto aos erros classificados como fonograficos, por fim, Miranda (2020) prop&e
quatro subcategorias: (1) tracado; (2) sequenciamento; (3) omissao; (4) insercéo. Esses erros,
segundo a autora, ndo sdo motivados nem por questdes relacionadas a complexidade

fonolodgica, nem pela complexidade ortogréfica. Essa categoria

(...) engloba erros em que parece haver alguma dificuldade com o tracado da
letra ou com o mapeamento fonema-grafema que pode ocasionar problemas
de sequenciamento, inser¢des ou omissdes de letras e silabas. (...) Os casos
referentes ao tracado estdo relacionados especialmente as nasais em onset,
‘m’ e ‘n’, consoantes cujo desenho ¢ muito similar, seja na letra cursiva seja
na de forma, ou ainda aos pares ‘t’- ‘I’ e ‘b’- ‘d” (MIRANDA, 2020. p. 21).

Vejamos, na Figura 8, ocorréncias descritas pela autora para exemplificar cada uma

dessas quatro subcategorias:
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Figura 8 — Tipos de erros fonograficos

subcategorias exemplo
<m> para <n> ¢ VICC-Versa | mari para narig
tracado letra <t> para <> ¢ vice-versa lelefone para telefone
<b> para <d> e vice-versa | danbo para banho
silaba metatese interssilabica reveuzon para resolven
sequenciamento
letra metatese intrassilabica elva para lera
silaba balhas para batalbas
OMISSA0
letra milon para malon
silaba calcaleas para calgas
INSErcao
letra puelar para pular

Fonte: Miranda (2020)

Em se tratando de uma proposta que busca caracterizar a natureza do erro ortogréafico,

a classificacdo de Miranda (2020) é bastante robusta, por considerar aspectos relacionados a

fonologia, a fonética e as irregularidades presentes no sistema de escrita do PB. A partir

dessa classificacdo, é possivel conhecer a natureza do erro ortografico e compreender melhor

suas possiveis motivacdes. No entanto, essa classificacdo € centrada no erro e nas

possibilidades de suas ocorréncias, portanto, ndo é possivel visualizar a relacdo entre 0s

diferentes tipos de erros e os acertos. Essa relacdo, porém, pode ser observada na proposta que

apresentaremos a seguir, a qual tomaremos como referencial analitico na presente

investigacao.

2.5.3 A proposta de Chacon e Pezarini (2018)

A proposta elaborada por Chacon e Pezarini (2018) vem sendo testada e aprimorada

por pesquisadores do Grupo de Pesquisa "Estudos sobre a Linguagem™ (GPEL/CNPq) desde

2011 — inclusive, na investigacdo que fizemos em nosso mestrado (PASCHOAL, 2017).
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Mais do que a classificacdo dos erros ortograficos, essa proposta tem como objetivo
caracterizar o desempenho ortografico de maneira mais abrangente. Para tanto, busca
compreender: (1) a relacdo acerto/erro; e (2) dentre os erros, a depender de sua tipologia, o
quanto estariam distantes de um acerto. Nesse Ultimo caso, 0s autores apontam para uma
gradiéncia, uma vez que se verificam, na escrita infantil, diferentes graus de dificuldade para
registrar um fonema de acordo com as convengdes ortograficas. Na Figura 9, podemos

observar como se dispdem as categorias propostas e suas respectivas subcategorias:

Figura 9 — Organograma de classificagdo do desempenho ortografico

4 Y 4 Y
Omissdes Permuta
. p »
4 ' N
1§
J Transposigoes [ Iintersilaba
'
\ J \ J
J
R { X
Erros Intrassilaba

Substituicdo
Acertos ortografica ndo
fonologica

ortografica
hibrida

Substituicdes

Fora da classe

L

.
( Substituicdo
-

Substituicio
ortografica
fonologica

Dentro da classe

Fonte: Chacon e Pezarini (2018)

Na Figura 9, observamos que o desempenho ortografico € mensurado por duas
categorias principais: (1) acertos — definidos como registros que se ddo conforme as
convengdes ortograficas; e (2) erros — definidos como registros que se ddo em desacordo com
as convencgodes ortograficas.

Ainda em relacdo & Figura 9, observamos que uma das categorias principais, a dos

erros, se subdivide em trés grandes subcategorias: (a) omissdes; (b) transposicdes; e (c)
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substituicdes. As omissdes sdo erros em que o grafema alvo ndo é ortografado, como ocorre
na palavra “feijao” ortografada como *feido, em que o grafema alvo <j> ndo aparece na grafia
da palavra. As transposi¢fes, na sequéncia, sdo erros em que ocorrem deslocamentos do
grafema alvo de sua posicdo convencional. Um exemplo desse tipo de erro seria a palavra
“professor” ortografada como *porfessor, em que o grafema alvo <r> que remete ao fonema
Ir/ sai da posicdo de 2° elemento do ataque ramificado e vai para a posi¢éo de coda sildbica —
contexto em que passa a remeter ao fonema subespecificado /R/. As substitui¢bes, por sua
vez, sdo erros em que o grafema alvo é trocado por outro, por exemplo, a palavra “cidade”
ortografada como *sidade, em que o grafema <c> é substituido pelo grafema <s>.

Nessa subdivisdo, de acordo com os autores, ja seria possivel observar caracteristicas

de gradiéncia, que poderia ser explicada

pelo fato de que, nas omissdes, sequer ha o registro ortografico do fonema.
Nesse sentido, elas se encontram num plano diferente, em natureza, daquele
das transposices e das substituicdes, uma vez que, nestas Ultimas, ja se
verifica o registro ortografico do fonema pretendido. No entanto, mesmo que
essa presenca seja verificada, ela também se mostra em diferentes planos,
uma vez que, nas transposic@es, o0 registro do fonema é oscilante quanto a
sua posi¢do convencional e, nas substitui¢fes, o grafema, embora indevido,
ja ocupa a posicdo convencionalmente esperada para ele (CHACON,
PEZARINI, 2018).

De acordo com os autores, também, nas categorias das transposi¢cbes e das
substituicdes seria possivel verificar gradiéncia. Essa gradiéncia, porém, ndo serd abordada na
presente investigacdo, uma vez que a analise dos dados se restringird a categorizacdo dos
erros entre omissdes e substituicdes. Essa restricdo se justifica pelo fato de que nossos
objetivos ndo contemplaram a gradiéncia interna as substituices devido a falta de tempo
habil para contabilizar as especificidades e, também, para discutir seus achados, o que tornaria
essa investigacdo bastante extensal.

No entanto, para que seja possivel compreender a proposta de Chacon e Pezarini
(2018), explicaremos e exemplificaremos a gradiéncia no interior das transposicfes e das
substituices. De acordo com o0 esguema exposto na Figura 9, observamos que as
transposicoes se subdividem em: (1) permutas — em que é observada a troca de posicdo de
grafemas, por exemplo, a palavra “cagador” registrada como *cadagor; (2) intersilabas — em

gue observamos o deslocamento de uma grafema de uma silaba para outra, da mesma palavra,

!Na metodologia descrevemos os descartes realizados em relagdo as transposicées, uma vez que esse tipo de erro
teve um baixo ndmero de ocorréncias.
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por exemplo, a palavra “pedra” registrada como *preda; e (3) intrassilabas — em que
observamos o deslocamento de um grafema de sua posic¢ao para outra dentro da mesma silaba,
por exemplo, a palavra “pergunta” registrada como *pregunta.

Ainda de acordo com o esquema exposto na Figura 9, as substituicdes se subdividem
em: (i) ortogréficas fonoldgicas — substituicdo do grafema alvo que acarreta em mudanca do
significado da palavra alvo, por exemplo, a palavra “vento” grafada como *bento; (ii)
ortogréficas hibridas — substituicdo que altera o valor fonoldgico da palavra, mas que envolve
grafemas que em determinados contextos podem remeter ao fonema alvo, por exemplo, a
palavra “assada” ortografada como *asada; e (iii) ortograficas ndo fonologicas — substitui¢éo
de grafemas que ndo compromete o valor fonolégico da palavra, por exemplo, a palavra
“casal” ortografada como *cazal.

Finalizada a exposicdo da Ultima subsecdo dos conceitos tedricos que sustentam o
desenvolvimento da presente investigacdo, passemos para uma subsecdo de destaques. Nessa
subsecdo, retomaremos 0s principais conceitos assumidos que servirdo como base para

descrevermos e explicarmos os resultados encontrados.

2.6 Destaques

Ao finalizarmos a se¢cdo Fundamentacdo Teorica, retomaremos conceitos essenciais
para a presente investigacdo. Da descricdo que fizemos deles, destacaremos o que nos

parecem ser suas principais caracteristicas.

Quanto aos fonemas fricativos, destacaremos que:

e 580 sons obstruintes que podem ser produzidos de maneira semelhante em trés
diferentes pontos de articulacdo (labiodentais [f, v], alveolares [s, z] e palato-
alveolares [J, 3]). Os elementos de cada um desses pares se diferenciam,
respectivamente, pela auséncia/presenca vibracdo das pregas vocais em sua
producéo;

e sdo, ainda, sons consonantais situados em faixas de frequéncias altas, com
intensidade reduzida e com duragdo relativamente maior do que a dos demais
sons do PB. Por apresentarem altas faixas de frequéncia, sdo 0s sons mais
desfavorecidos auditivamente do PB;
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« em termos fonoldgicos, de acordo com a proposta de Clements e Hume (1995),

enquanto classe, os fonemas fricativos podem ser descritos pela auséncia dos

tracos [soante], [vocdide] e [aproximante] no no raiz; pela presenga/auséncia

da propriedade do traco [sonoro] no no laringeo; pela presenca da propriedade

embutida no traco [coronal] diretamente subordinada ao n6 de cavidade oral.

Podem apresentar a presencga/auséncia das propriedades dos tracos [labial] e

[coronal] n6 ponto de articulacdo, as fricativas coronais se subespecificarem

por meio da presenca/auséncia da propriedade [anterior].

Quanto a silaba, destacaremos que:

em termos fonéticos, a depender da posicéo silabica, na emissdo de uma
silaba, quando completa, observamos que algumas de suas partes sao
mais favorecidas, menos favorecidas e desfavorecidas auditivamente.
Dessa forma, em termos acusticos e auditivos temos configuragdes
diferentes a depender da posicéo silabica.

em termos fonoldgicos, adotado modelo proposto por Selkirk (1982), os
fonemas fricativos do PB podem figurar nas posicfes de ataque
simples, primeira posicdo de ataque complexo, coda simples e segunda
posicao de coda complexa.

ainda em termos fonologicos, os seis fonemas fricativos podem ocupar
a posicdo de ataque simples; porém, apenas os fonemas /f/ e /v/ podem
ocupar a primeira posicdo de ataque complexo; e na posicdo de coda
simples e na segunda posicdo de coda complexa pode figurar apenas o

fonema subespecificado /S/.

Quanto as caracteristicas da ortografia, destacaremos que:

o0 PB é um sistema de escrita de base alfabética, em que observamos
predominio de relagdes de transparéncia (um fonema para um
grafema);

porém, também se encontra consideravel nimero de relacbes opacas
(um fonema para mais de um grafema, ou o contrario, um grafema para

mais de um fonema), nas quais se destacam os fonemas fricativos. Uma
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vez que apenas os fonemas /f/ e /v/ apresentam relagdo de

transparéncia, nos demais casos, as relagdes sdo de opacidade.
Quanto ao erro ortografico e suas classificacbes destacaremos que:

o dentre as trés propostas de classificacdo descritas, assumimos aquela em
que, para além da relacdo entre aspectos fonético-fonoldgicos e
ortogréficos, podemos ainda caracterizar o desempenho ortogréfico de
maneira mais abrangente. Trata-se da proposta de Chacon e Pezarini
(2018);

e (dessa proposta, centraremos nossa analise apenas em algumas de suas
categorias, sem nos adentrar em pormenores. Na Figura 10, estdo

expostas as categorias que serdo analisadas:

Figura 10— Classificacdo dos erros

Omissoes

Erros

Substituicoes

Acertos

Fonte: elaborado pela autora.
Encerrada a exposicdo dos destaques do contelldo exposto nesta secao, passaremos, no

capitulo seguinte, a exposicdo do estado da arte a respeito dos estudos encontrados com a
tematica da ortografia infantil na literatura.
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3. ESTADO DA ARTE

Nesta secdo, apresentaremos aspectos da ortografia que vém sendo descritos e
investigados na  literatura.  Eles  serdo  expostos em  duas  subsecgdes.

Visando contextualizar os percursos e as tendéncias dos trabalhos voltados a ortografia
infantil, especialmente aquele produzidos no Brasil, na primeira subsec¢éo (3.1), faremos uma
breve apresentacdo de como a ortografia veio a se constituir como uma questdo linguistica no
cenario brasileiro.

Na segunda subsecdo (3.2), apresentaremos as diferentes perspectivas teoricas e
metodologicas sob as quais a ortografia infantil tem sido investigada nos ultimos anos. Nessa
apresentacdo, exporemos como estudos nacionais e internacionais, em diferentes campos de
conhecimento (Linguistica, Educacdo, Psicologia e Fonoaudiologia), tém abordado as

questdes ortograficas na escrita infantil.

3.1 A ortografia infantil como questdo linguistica: o inicio de um percurso de
investigacdo no contexto brasileiro

Em meados dos anos 1980, no campo dos estudos linguisticos brasileiros, surgiram 0s
primeiros trabalhos que destacam aspectos linguisticos da alfabetizacdo na escrita infantil.
Desenvolvidos pelos pesquisadores Maria Bernadete Marques Abaurre e Luiz Carlos Cagliari,
esses primeiros trabalhos (ABAURRE ET AL., 1984; ABAURRE-GNERRE; CAGLIARI,
1985; CAGLIARI, 1986) inauguraram uma tradicdo de investigacdo que perdura até os dias
atuais. Ao mostrarem a importdncia dos aspectos linguisticos para as praticas de
alfabetizacdo, tais trabalhos fazem criticas sobre a forma de ensino da escrita (e, também, da
leitura), que, naguela época, era baseada em cartilhas padronizadas que privilegiavam a copia,
o ditado e a escrita pré-moldada.

Dentre as criticas feitas pelos autores, destacamos a do estatuto do erro ortografico —
se visto sob dtica linguistica. O método baseado em cartilhas priorizava o ensino da escrita a
partir de tarefas de ortografia, como se as criancas naturalmente aprendessem a produzir
textos apenas pelo dominio que deveriam ter da correspondéncia fonema/grafema. Nessa
perspectiva, era desconsiderada a importancia de como a escrita circula socialmente. Com a

énfase no ensino da correspondéncia fonema/grafema, também era ignorado o fato de que,
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ao iniciar-se na escrita € esperado que a crianga cometa muitos enganos.
Atribuir a esses enganos a sérios problemas de aprendizagem é ndo
reconhecer os verdadeiros distUrbios de 'ensinagem' que vem acontecendo
quando se tenta reduzir o trabalho com a escrita a, por exemplo, exercicios
de copia e ditado (ABAURRE et al. 1984, p.20).

A partir do pioneirismo que se pode atribuir a esses dois autores, a ortografia comegou
a se tornar um aspecto a ser investigado nos estudos linguisticos. Nessa investigacdo, duas
questdes sobre ela passaram a ser norteadoras de pesquisas: (1) a natureza das questdes
linguisticas subjacentes a escrita infantil; e (2) implicacGes do conhecimento dessas questdes
linguisticas para as praticas pedagogicas voltadas a alfabetizacéo.

Dentre as questdes linguisticas, foram enfatizados os aspectos fonético-fonologicos da
lingua, dada sua forte acdo no estabelecimento das relacfes fonemas/grafemas por parte de
criancas em periodo de alfabetizacdo. Nessas investigacdes, os aspectos fonetico-fonoldgicos
da lingua serviram como argumento para a explicacdo acerca da natureza de erros
ortograficos, bem como sobre as caracteristicas das segmentagdes ndo convencionais de
palavras (ABAURRE, 1989 e 1991; CAGLIARI, 1989).

Desdobramentos desses trabalhos pioneiros serdo vistos na subsecdo seguinte, na qual,
conforme antecipamos, exporemos como a ortografia infantil tem sido investigada nos
ultimos anos.

Ja dentre as implicacGes de questdes linguisticas para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas, foram elaborados materiais voltados para a formacéao de professores/educadores
visando diferenciar (sob a perspectiva de seus autores) a escrita da fala, e, para a ampliacao
das possibilidades de avaliacdo e de ensino para além da ortografia. E 0 que se pode ver em
trabalhos como os de LEMLE (1987) e de CAGLIARI (1989; 1998). Numa vertente
psicolinguistica, essa preocupacdo é vista, mais recentemente, por exemplo, em SCLIAR-
CABRAL (2003).

Feita essa contextualizacdo de como a ortografia veio a se constituir como uma das
preocupacbes de linguistas brasileiros, no sentido de serem destacados seus aspectos
linguisticos e as implicacbes desses destaques para as praticas pedagogicas com a
alfabetizacdo, na subsecdo seguinte, mostraremos como, implicita ou explicitamente, esses
aspectos linguisticos comparecem nos trabalhos (nacionais e internacionais) voltados a

ortografia infantil.
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3.2 questdes fonético-fonoldgicas da ortografia infantil

Conforme antecipado na secdo 2.4, nos sistemas de escrita alfabética, nem sempre a
correspondéncia entre fonemas e grafemas se da de maneira transparente — ou seja, de uma
possibilidade fonémica para uma possibilidade grafémica, e vice-versa. Dessa forma,
ortografar as palavras de maneira convencional pode ser um trabalho desafiador,
principalmente para criangas. Portanto, compreender a natureza dos principios e dos processos
que podem influenciar, facilitar e/ou dificultar o registro ortogréafico de criancas vem sendo
alvo de investigacBes sob diferentes perspectivas tedrico-metodoldgicas, e em diferentes
campos de conhecimento — Linguistica, Fonoaudiologia, Educacao e Psicologia.

Dentre as investigacOes a que nosso levantamento bibliografico possibilitou acessar,
encontramos duas tendéncias principais para compreender como se da o aprendizado dos
aspectos ortograficos na aquisicdo da escrita. Na primeira tendéncia, as investigacdes se
mostram, em alguma medida, apoiadas em uma base cognitivista, na medida em que, nessa
visdo, habilidades mentais poderiam influenciar o desempenho de tarefas ortograficas. Ja na
segunda tendéncia, as investigacdes se mostram fortemente ancoradas numa visao linguistica
das questdes ortograficas, na medida em que, nessa visdo, sobretudo os aspectos fonético-
fonologicos da lingua teriam participacdo especial no desempenho ortografico. Antecipemos
gue € com essa segunda tendéncia que nossa investigacdo mais fortemente dialoga.

Observamos, na primeira tendéncia, que as investigacfes foram desenvolvidas com
diferentes preocupacdes acerca do aprendizado da ortografia. Destacamos, dentre essas
preocupacOes: a caracterizacdo do desempenho ortografico por meio da aplicacdo de testes
padronizados (SILVA, CRENITTE, 2015); a caracterizacdo do desempenho de criancas em
habilidades consideradas como metalinguisticas, sobretudo aquelas envolvidas na chamada
consciéncia fonoldgica (CF) e em outros fatores associados a elas, como, por exemplo, 0
vocabulario e a inteligéncia (SCHAFER, QUITAISKI, GIACCHINI, 2017; LEITE et al.,
2018). Também, a verificacdo de como a CF auxiliaria o aprendizado da leitura e da escrita
(GUARESI et al, 2017); e, também, a caracterizacédo e a avaliacdo do desempenho de crianc¢as
com Transtornos do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) e com dislexia, uma vez
que, de acordo com essa tendéncia de investigacdo, tais habilidades poderiam auxiliar o
diagndstico e, quando utilizadas em intervencgdes, favorecer o aprendizado da leitura/escrita,

embora fatores neurobioldgicos possam influenciar esse desempenho (GONGCALVES-
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GUEDIM et al, 2017). Destacamos, ainda, investigagdes que tiveram como objetivo a
descrigdo e validacdo das chamadas medidas psicométricas para avaliar o nivel ortogréafico de
criancas uruguaias (BALL, PALOMBO, ARIEL, 2011).

Nessa primeira tendéncia, encontramos, também, investigacGes cujo objetivo foi
verificar a relacdo entre o desempenho em atividades de CF e a ocorréncia de erros
ortogréficos em criancas com desenvolvimento fonoldgico denominado como tipico e atipico
(DONICHT, CERON, KESKE-SOARES, 2019); bem como investigacdes que, para além da
CF, buscaram verificar a influéncia isolada da chamada consciéncia morfol6gica na ortografia
de criancas do Ensino Fundamental (GUIMARAES, MOTA, 2018). Encontramos, ainda,
investigagdes que buscaram investigar a eficicia de um treinamento ortografico em criancgas
com dificuldade ortogréfica e/ou com diagndstico de dislexia em lingua alema (ISE;
SCHUTE-KORNE, 2010).

Ainda com relacdo a essa primeira tendéncia, observamos investigacdes que
analisaram os efeitos da opacidade ortografica na escrita de criangas expostas a lingua
Nyanja, nativa da Zambia, e a lingua inglesa (KAANI, 2021). Observamos, por fim,
investigacOes que visaram, dentre outras questdes, caracterizar o desempenho em tarefas
ortograficas de criancas com diagnostico de dislexia (CHIARAMONTE; CAPELLINI, 2019).

Tal como a descrevemos, nessa primeira tendéncia de investigacdes, € possivel
detectar, como preocupacdo central dos autores, a identificacdo do que, a seu ver, facilitaria
e/ou dificultaria o aprendizado da ortografia. Ha, no entanto, pelo menos quatro pressupostos
nesse conjunto de trabalhos:

e 0 de que a ortografia revelaria 0 que seus autores entendem/interpretam como
conhecimento fonologico;

e 0 de que ndo seria preciso explicitar, com base em teorias e ou modelos fonoldgicos
desenvolvidos no campo dos estudos linguisticos, 0 que seria esse Suposto
conhecimento fonoldgico, ja que ndo se apoiam/ndo mencionam teorias ou modelos do
funcionamento do componente fonoldgico da lingua. Em outras palavras, o suposto
conhecimento fonoldgico comparece, nesses estudos, como uma evidéncia;

e 0 de que o trabalho com a ortografia teria vinculo direto com o conhecimento
fonol6gico, na medida em que trabalhar com a ortografia ou pressuporia esse
conhecimento, ou desencadearia esse conhecimento, ou ainda teria relacdo de méo

dupla com esse conhecimento; e, por fim,
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e 0 de que tanto a ortografia quanto o que os autores entendem como conhecimento
fonoldgico se caracterizariam como habilidades cognitivas.

No entanto, considerando a fundamental importancia da acdo dos aspectos fonético-
fonoldgicos da lingua na alfabetizacdo, dada a forte ancoragem da escrita inicial de criancas
nesses aspectos, chama-nos a atencdo, nesses estudos, a ndo consideragdo (ou né&o
explicitacdo) das bases a partir das quais esses aspectos linguisticos comparecem em suas
investigacOes. Especialmente porque na segunda tendéncia, conforme antecipamos, eles se
mostram bastante valorizados. Vejamos, entdo, como a acdo desses aspectos se mostra nesta
segunda tendéncia.

Nela, notamos a preocupacdo em se compreenderem possiveis vinculos entre
estrutura da silaba e ortografia, ja que a posicdo do fonema e/ou a complexidade silabica
poderiam interferir no registro ortografico convencional (COELHO, 2016; SUCENA, 2017;
PACHALSKI; MIRANDA; 2018; MIRANDA, 2019). Notamos, também, a preocupacgéo de
se investigar a possivel interferéncia da percepcao e do treinamento auditivo na reducao de
erros ortograficos de base fonoldgica observados em criancas com desordem do
processamento auditivo temporal (PIRES; SCHOCHAT, 2019). Notamos, ainda, preocupacao
de verificar a relacéo entre o desempenho ortogréafico e o desempenho perceptual-auditivo, em
classes fonologicas especificas, de criancas em séries iniciais do Ensino
Fundamental (LOPES, 2012; SCHIER; BERTI; CHACON, 2013; CHACON; VAZ, 2013)

Encontramos, além dessas, investigacfes em que se observam tanto a analise dos erros
ortograficos como fonte reveladora do conhecimento de criancas acerca da fonologia da
lingua e de praticas de leitura e de escrita (MIRANDA, 2020), quanto a descricdo do
desempenho ortogréafico de criancas no registro de fonemas de classes fonoldgicas especificas
(PASCHOAL et. al, 2014; PEZARINI et. al., 2015; VAZ, 2015; CHACON et. al, 2016;
PEZARINI, 2017; PASCHOAL, 2017; VAZ, 2019; VAZ; CHACON, 2020; VAZ; CHACON
2021). Encontramos, ainda, aspectos mais minuciosos relacionados a ortografia de fonemas
no interior da classe fonologica ao qual integra (AMARANTE et. al, 2019; PASCHOAL,
CHACON, no prelo)

Nestas ultimas investigacdes, verificamos indicios de como se da o registro da relacdo
fonema/grafema em funcdo das classes fonoldgicas consonantais do PB, bem como indicios
de possiveis zonas de conflito nessa relacdo. E justamente nessa tendéncia que nos inserimos

enguanto pesquisadores.
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Observe-se, porém, que, embora nossa investigacdo se assente em aspectos
fonoldgicos da lingua como os fonemas, a classe fonoldgica e a estrutura da silaba, ndo é
nossa preocupacdo (i) nem confirmar a descricdo que é feita desses aspectos pela teoria
fonoldgica (ii) nem interpretar nossos resultados em fungdo de um suposto conhecimento
fonoldgico que as criangcas mostrariam por meio de sua ortografia. Visto que, conforme
antecipamos, entendemos que a produc¢do de enunciados escritos é norteada tanto por aspectos
relacionados a lingua (aspectos fonéticos, fonologicos, morfoldgicos, sintaticos e
semanticos), quanto por aspectos relacionados as suas condi¢cGes de producdo (aspectos
enunciativos, pragmaticos e discursivos) (CHACON, 2021). Em outras palavras, 0 contexto
no qual o componente fonoldgico da lingua se relaciona com a ortografia ndo é o de uma
manifestacdo de conhecimentos fonologicos, mas o de uma escrita que se desenvolve em
praticas de letramento e em cuja producdo atuam tanto aspectos linguisticos quanto aspectos
relacionados as condicGes em que essa escrita € produzida. Dado, porém, o recorte que
fizemos nesta investigacdo, apenas as relacGes entre a ortografia e a dimensdo fonetico-
fonologica da lingua serdo consideradas. Uma vez que nosso interesse €, sobretudo, pela
maneira como a relacdo acerto/erro pode depender de questdes fonoldgicas como a classe
fonologica, a estrutura da silaba e, mesmo — questdo que nao investigaremos aqui, dadas as
restricdes de nosso recorte —, o tipo de relacdo que os grafemas mantém com fonemas de uma
mesma classe fonologica, questdo que, a propdsito, investigamos na realizacdo de trabalho
anterior (PASCHOAL; CHACON, no prelo).

Voltando as investigacdes citadas pouco acima, destacamos Vaz (2015), Pezarini
(2017), Vaz (2019) e Paschoal (2017), pois se trata de investigacOes voltadas as relagdes entre
classes fonoldgicas e ortografia. Em Vaz (2015), Pezarini (2017) e Paschoal (2017) foram
observados aspectos gerais da relacdo entre caracteristicas fonético-fonoldgicas e ortogréaficas
de fonemas soantes, oclusivos e fricativos, respectivamente, na primeira série do Ensino
Fundamental 1. Nessas investigacdes foram analisados o desempenho ortografico — relacao
acerto/erro —; a possivel influéncia do acento lexical na ocorréncia de erros; e a caracterizacdo
dos tipos de erros encontrados. Nelas foram observados pontos de convergéncia e de
divergéncia, a depender da classe fonologica.

De modo geral, nessas trés investigacdes, foi observado predominio de acertos em
relacdo aos erros nas trés classes analisadas. Quanto ao acento, foi observada maior
ocorréncia de erros em silabas ndo acentuadas na ortografia de fonemas soantes (VAZ, 2015)

e oclusivos PEZARINI (2017). No entanto, na ortografia de fonemas fricativos (PASCHOAL,
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2017), o acento lexical ndo demonstrou interferéncia na ocorréncia de erros. Quanto aos tipos
de erros, foi observada maior ocorréncia de substituicdes do que de omissdes, em todas as
investigacoes.

Para finalizar nossa descri¢do do estado arte, destacamos, também, a investigacdo de
Paschoal e Chacon, (no prelo). Nela, foi verificada a acdo da transparéncia e da opacidade na
ocorréncia de erros, em registros ortograficos que remetiam a fonemas fricativos do PB, na
posicdo de ataque silabico simples, ao longo do primeiro ano do EF I. A maior ocorréncia de
erros foi verificada na ortografia de fonemas que apresentavam relagcdes de opacidade na
correspondéncia fonema/grafema. No entanto, apesar dessa maior ocorréncia, dentre 0s
fonemas que mantém relacdes opacas, segundo 0s autores, outros fatores demonstraram
interferéncia na ocorréncia de erros, como: ndmero de possibilidades grafémica,
possibilidades com digrafos; e auséncia/numero limitado de regras que determinam o uso
ortograficamente correto do grafema. Dentre outros achados, os autores observaram, por fim,
gue o maior nimero de erros estava relacionado a ortografia do fonema /s/, justamente o de
ortografia mais opaca do PB, com um total de 10 possibilidades grafémicas.

Passemos aos aspectos metodoldgicos que nortearam o desenvolvimento da presente

investigacao.
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4. METODOLOGIA

O presente trabalho caracteriza-se como prospectivo de carater transversal. Para o seu
desenvolvimento, utilizamos um conjunto de produgdes textuais retiradas de um banco de
dados cuja constituicdo foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IBILCE/UNESP
sob 0 numero 1.795.053.

O Banco é composto por producfes textuais de criancas do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental — Ciclo I, com idades que variam dos 06 aos 10 anos. As producdes foram
coletadas ao longo do segundo semestre letivo do ano de 2016 em uma escola publica do
municipio de Marilia/SP. Trata-se de uma escola com altos indices de Educacdo Bésica
(IDEB) — meédia de 6,8, maior do que a média nacional, no ano de 2017; e de
Desenvolvimento da Educacdo do Estado de Sdo Paulo (IDESP), média de 5,57 no ano de
2016, superior a média do Estado de S&o Paulo.

As producdes foram coletadas em quatro diferentes momentos do segundo semestre
letivo e foram baseadas em quatro diferentes narrativas. As historias eram apresentadas pelos
professores, que, logo apos a apresentacdo, solicitaram as criancas que recontassem, por
escrito, a historia apresentada. Vejamos, a seguir, como se deu a ordem da coleta em relacdo a
data e a histéria apresentada:

(i) agosto/2016 — producdo baseada na narrativa “A verdadeira historia dos trés
porquinhos”, de Jon Scieska — traduzida por Pedro Maia Soares;

(i) setembro/2016 — produgdo basecada na narrativa “Marcelo, Marmelo, Martelo”,
de Ruth Rocha;

(i) outubro/2016 — produg¢do basecada na narrativa “Saci Pereré”, de
Monteiro Lobato;

(iv) novembro/2016 — producdo baseada na narrativa “A festa no céu”, de
Angela Lago.

Foram inclusas no banco todas as producbes escritas de criangas (i) que nao
apresentavam queixas de problemas de aprendizagem e/ou comportamentais e (ii) que foram
autorizadas pelos pais ou responsaveis a participarem da coleta, mediante a assinatura de um

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
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4.1 Corpus

Do material do banco, selecionamos as producdes textuais de todas as criancas do Ciclo
| do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), referentes as quatro propostas temaéticas que
compdem o banco. Nessas producdes, verificamos a ocorréncia de grafemas que remetem a
fonemas fricativos do PB em todas as posi¢Oes silabicas que podem figurar (ataque simples,
primeira posicao de ataque complexo, coda simples e segunda posi¢do de coda complexa). O
levantamento dessas ocorréncias foi realizado de forma manual, por meio da leitura e
observacao do texto digitalizado de cada crianca. As ocorréncias que se mostraram, de alguma
maneira, confusas, foram analisadas por um segundo leitor.

Esperavamos para analise um total de 400 produgdes textuais (100 criangcas X 4
propostas tematicas). Todavia, analisamos 303 producdes devido as auséncias de criancas em
dias de coleta e/ou a impossibilidade de interpretacdo de seus registros ortograficos. No
Quadro 3, expomos como se deu a distribuicdo das producgdes analisadas em cada ano escolar:

Quadro 3 — Distribuicéo das producdes analisadas

Ano escolar | n° de criancas 12 proposta 22 proposta 32 proposta | 42 proposta | TOTAL
1°ano 19 14 10 13 14 51
2° ano 21 16 17 17 17 67
3% ano 21 11 17 14 14 56
4° ano 20 19 16 13 18 66
5° ano 19 18 15 17 13 63
TOTAL 100 78 75 74 76 303

Fonte: elaborado pela autora.

4.2 Forma de analise dos resultados

Para descrevermos de que maneira analisaremos o0s resultados do trabalho, retomaremos
os objetivos que nortearam seu desenvolvimento. Com relagdo ao primeiro objetivo
(descrever o desempenho ortografico em fonemas fricativos ao longo EF), quantificamos e
classificamos as possibilidades de registros ortograficos com fonemas fricativos, do 1° ao 5°
ano, de acordo com a proposta de Chacon e Pezarini (2018), em: (a) acertos — registros dos
grafemas segundo a ortografia convencional; e de (b) erros — substituicbes ndo convencionais

ou omissdes de grafemas que remetem aos fonemas fricativos em todas as posi¢oes silabicas
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que podem figurar: ataque silabico simples <Sol>, 12 posicdo de ataque sildbico complexo
<freio>, coda simples <paz>, coda complexa <construgao>.

Para analisar os resultados referentes ao segundo objetivo (verificar em que medida esse
desempenho seria influenciado pela posi¢ao silabica e pelo ano escolar), o niumero absoluto
de acertos e erros de cada sujeito no interior de cada ano escolar, foi convertido em uma
medida relativa (*100/total), e utilizado como forma de comparagdo entre 0s anos escolares.
Adotamos como indice de desempenho o numero percentual de erros.

Ja& para analisar os resultados referentes ao terceiro objetivo (verificar se os tipos de
erros seriam influenciados pela posicao silabica e/ou ano escolar), os erros encontrados
foram classificados, de acordo com a proposta de Chacon e Pezarini (2018), em: (i)
substituicOes ortograficas — quando o registro foi realizado por um grafema que néo
correspondia ao grafema que, convencionalmente, correspondia ao fonema fricativo alvo. Por
exemplo: a escrita de <paseio> para a palavra <passeio> e(ii) omissdes ortograficas — quando
ndo houve registro grafema que correspondesse ao fonema fricativo alvo, por exemplo, a

escrita de <aca> para a palavra <faca>.

4.3 Descartes

Apds o levantamento de todas as possibilidades de ocorréncias de fonemas fricativos,
os dados referentes as posicdes silabicas de ataque complexo e de coda complexa, foram
descartados da analise. Nessas duas posi¢cOes, observamos baixos numeros de ocorréncias
(181 possibilidades na 12 posicdo de ataque complexo e 27 possibilidades na posicédo de coda
complexa) quando comparados com 0s numeros de ocorréncias das demais posi¢oes (11.929
possibilidades na posicdo de ataque simples; e 4.001 possibilidades na posicdo de coda
simples). Dessa forma, ao realizarmos analises estatisticas prévias, observamos que esses
baixos numeros se mostravam enviesados, 0 que motivou o seu descarte.

Descartamos, também, dados classificados como erro do tipo omissdo quando
observamos a omissao da silaba completa. Considerando que nossa unidade de analise é a
silaba e seus constituintes, quando observamos a supressdo da silaba completa, ndo € possivel
inferir quais dos constituintes seriam mais, ou menos, complexos para a realizacdo do registro
grafico. A seguir, expomos um exemplo desse tipo de ocorréncia, em que, na palavra

“inteligente”, observamos a omisséo da silaba “gen’:
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- “inteligente”.
Foram descartados, por fim, erros do tipo “TRANSPOSICAO” devido ao baixo
nimero de ocorréncia na amostra. Foram encontrados, dentre os cinco anos escolares
analisados, um total de 19 ocorréncias de registros ortograficos ndo-convencionais com esta

configuracao.

4.4 Andlise estatistica

Os dados receberam tratamento estatistico com uso do software Jamovi em sua versdo
2.2.5. Realizamos, nesse tratamento, analises descritiva e inferencial. Para a anélise descritiva,
utilizamos uma medida de tendéncia central (média) e uma medida de dispersdo (desvio
padréo).

Para a andlise inferencial, estabelecemos nivel de significancia de a< 0,05 e Intervalo
de Confianca de 95% (I1Csy). Para a andlise dos dados referentes ao segundo objetivo,
utilizamos a analise de variancia (ANOVA) de duas vias na comparacao entre as médias de
erros do 1° ao 5° ano nas posic¢des silabicas de ataque simples e coda simples. J& para a analise
dos dados referentes ao terceiro objetivo, utilizamos a analise de variancia (ANOVA) de 3
vias para avaliar o efeito dos tipos de erros (substituicGes e omissdes), do ano escolar (1° ao 5°
ano) e da posicdo silabica (ataque simples versus coda simples). Nessa ultima analise, devido
a ndo ocorréncia de omissdes na posicdo de ataque simples, esse tipo de erro nessa posicao
silabica foi excluido.

Quando as variaveis demonstraram efeitos significativos, foi necessaria a aplicacdo de
um teste post hoc para encontrar as diferencas. Para tanto, utilizamos o teste de Tukey.

Finalizada a exposicdo do material bem como das analises que foram realizadas,

passemos para a exposicao dos resultados encontrados.
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5. RESULTADOS

Nesta secdo, apresentaremos como se dara a exposicdo dos resultados encontrados
nesta investigacéo.

Primeiramente, na subsecdo (5.1), exporemos as possibilidades de ocorréncias de
fonemas fricativos em funcdo da posicao silabica em que figuram e do ano escolar. Em
seguida, nas subsecdes (5.2), (5.3) e (5.4), exporemos de que maneira essas possibilidades de
ocorréncias se relacionam aos resultados encontrados em funcdo dos trés objetivos que
nortearam a presente investigagao.

Na subsecdo (5.2), apresentaremos os resultados referentes ao primeiro objetivo da
investigacdo. Nela, exporemos, tanto uma analise descritiva quanto um grafico para melhor
visualizacdo dos resultados, bem como exemplos dos registros classificados como acertos e
COMO erros.

Na subsecdo (5.3), apresentaremos os resultados referentes ao segundo objetivo da
investigacdo. Primeiramente, exporemos uma andlise descritiva deles, seguida das analises
inferencial e post-hoc dos erros em fungdo do ano escolar e da posicdo silabica em que
ocorreram. Apresentaremos, ainda, um grafico para melhor visualizacdo dos resultados
encontrados na analise inferencial.

Na subsecdo (5.4), apresentaremos os resultados referentes ao terceiro objetivo da
investigacdo. Exporemos as andlises inferencial e post-hoc e, também, graficos e exemplos
dos tipos de erros encontrados na amostra.

Por fim, na subsecdo (5.6), finalizaremos a exposi¢do dos resultados. Essa finalizacéo
se dara com a apresentacdo das principais tendéncias que detectamos em relacdo aos

resultados de cada um dos objetivos, para, na se¢do seguinte, discutirmos essas tendéncias.

5.1 Possibilidades de ocorréncia de fonemas fricativos

Nas producdes analisadas, encontramos um total de 15.930 possibilidades de registro?

de fonemas fricativos. Na Tabela 1 mostramos como se deu a distribuicdo dessas

2 Utilizamos o termo ‘possibilidades de registro’ tanto para referirmos a registros que foram efetivamente
realizados, de maneira convencional (acertos) ou de maneira ndo-convencional (erros do tipo substitui¢do);
quanto a registros em que a possibilidade do fonema fricativo alvo foi omitida, no caso dos erros do tipo
omissdo.
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possibilidades em relacdo a posi¢do silabica (ataque simples e coda simples) e ao ano escolar

(1°. a0 5°.) em que os fonemas fricativos foram ortografados na amostra:

Tabela 1 — Distribuigéo das possibilidades de ocorréncias de fonemas fricativos

Ano escolar ataque simples coda simples TOTAL
1° ano 952 345 1.297
2°ano 2406 727 3.133
3%ano 2270 750 3.020
4° ano 2888 999 3.887
5° ano 3413 1180 4.593

TOTAL 11.929 4.001 15.930

Fonte: dados da pesquisa

Na Tabela 1, observamos maior nimero de possibilidades de registro na posic¢ao de ataque
silabico simples (74,88%) do que na posicdo de coda simples (25,12%). Expostos estes
numeros, veremos em que medida eles se relacionam com os objetivos especificos de nossa

pesquisa.
5.3 Resultados relativos ao primeiro objetivo

Quanto ao primeiro objetivo (descrever o desempenho ortografico em fonemas
fricativos ao longo do Ensino Fundamental 1), levantamos os nimeros de acertos e de erros

nas posicdes silabicas de ataque simples e de coda simples. No Grafico 1 expomos 0s

resultados obtidos em nimeros percentuais:
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Grafico 1 — Relacéo acerto/erro em funcéo do ano escolar
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Fonte: dados da pesquisa.

A partir do Gréafico 1, é possivel visualizar que, em todos os anos escolares, 0s
percentuais de acertos sdo bastante superiores aos percentuais de erros. Visualiza-se, ainda,
que 0s percentuais de acertos aumentam e os de erros diminuem ao longo da trajetéria
escolar. A seguir, na Tabela 2, expomos também os resultados referentes a analise descritiva

do desempenho ortografico:

Tabela 2 — Analise descritiva do desempenho ortografico

Ataque Simples Coda Simples

R MEDIA DESVIO PADRAO MEDIA DESVIO PADRAO
esccr)ll?alr AC ERR AC ERR AC ERR AC ERR

1° 84,67 15,33 22,77 22,77 91,11 8,89 15,25 15,25

20 88,55 11,45 14,15 14,15 93,57 6,43 22,53 22,53

30 84,46 15,54 16,70 16,70 89,91 10,09 10,46 10,46

40 91,76 8,24 7,48 7,48 93,12 6,88 7,95 7,95

50 96,42 3,58 2,65 2,65 96,78 3,22 4,15 4,15

Fonte: dados da pesquisa.

Observamos, na Tabela 2, que, na posicdo de ataque silabico simples, as médias de
acertos foram superiores a 84% e as médias de erro abaixo de 16%. Ja na posi¢do de coda
simples, observamos médias de acertos superiores a 89% e médias de erros abaixo de 11%.

Observamos, ainda, altos valores de desvio padrdo quando comparadas as médias percentuais
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de erros. Esses valores sdo superiores as médias de erros nos trés primeiros anos na posicéo de
ataque simples e superiores as médias de erros na posi¢do de coda simples.

Mostramos, a seguir, exemplos de registros classificados como acertos e como erros
nas duas posices silabicas analisadas:

EHATIEL e di
3)fﬂAVFQ'ﬁRO CHCO

Em (1) e em (2), temos a ocorréncia de registros classificados como acertos nas posi¢oes
de ataque simples e de coda simples, respectivamente. Nesses exemplos, € convencional a
grafia dos fonemas /ch/ na palavra “"chamei” e do fonema subespecificado /S/ na palavra
"respondeu”. Ja em (3) e em (4), temos a ocorréncia de registros classificados como erros,
nas posicdes de ataque simples e de coda simples, respectivamente. Em (3), a palavra
“travesseiro” ¢ ortografada como *traveceiro; nela, o grafema alvo <s> foi substituido pelo
grafema <c>, ortograficamente ndo-convencional. Em (4), por fim, a palavra “casco” ¢
ortografada, ndo convencionalmente, com a omissdo do fonema subespecificado /S/,

resultando na grafia *caco.

5.4 Resultados relativos ao segundo objetivo

Quanto ao segundo objetivo (verificar em que medida esse desempenho seria
influenciado pelas variaveis: posicdo silabica e ano escolar), utilizamos as médias de erros
para comparar possiveis diferencas entre ano escolar e posicdo silabica. Na Tabela 3,

expomos os resultados referentes a andlise inferencial realizada nesta comparacéo:
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Tabela 3 — Andlise inferencial do desempenho ortogréfico

Soma dos Média p
Quadrados Quadratica
Ano 1868 4 467,0 6,034 0,001*
Posicdo Silabica 554 1 554,2 7,161  0,008*
Ano*Posicao Silabica 194 4 48,5 0,627 0,644
Residuos 14395 186 77,4

Fonte: dados da pesquisa. Legenda: GL (grau de liberdade); (*) diferencas estatisticamente significativas.
Teste ANOVA de 2 vias (0<0,05).

A analise inferencial, exposta na Tabela 3, mostra diferengas estatisticamente
significativas tanto para o ano escolar, quanto para a posicéo silabica. A interacdo entre ano
escolar e posicdo silabica, no entanto, ndo apresentou efeito sob as médias de erros.

Em relacéo a posicao silabica, as médias de erros na posicdo de ataque simples foram
maiores do que as médias de erros na posicao de coda simples, com diferenca estatisticamente
significativa. Quanto ao ano escolar, realizamos uma analise post-hoc para verificar onde

residiam as diferencas no interior desses anos. A analise esta exposta na Tabela 4 e no Grafico
2:

60



Tabela 4 — Analise post-hoc do desempenho ortogréfico em fungdo do ano escolar

Diferenca entre as

Comparagdes médias (%) EP GL t Ptukey
1-2 -3,94 2,01 186 -1,958 0,291
1-3 -1,11 2,01 186 -0,553 0,981
1-4 1,11 2,02 186 0,550 0,982
1-5 5,49 2,05 186 2,682 0,061
2-3 2,82 1,94 186 1,453 0,595
2-4 5,05 1,96 186 2,581 0,078
2-5 9,42 1,98 186 4,756 0,001*
3-4 2,22 1,96 186 1,137 0,787
3-5 6,60 1,98 186 3,331 0,009*
4-5 4,38 1,99 186 2,196 0,186

Fonte: dados da pesquisa. Legenda: EP (erro padrdo da média), GL (grau de liberdade); (*) diferencas estatisticamente significativas.
Teste post-hoc Tukey (a<0,05)

A analise post-hoc entre anos escolares mostra diferenca estatisticamente significativa

entre as médias de erros do 5° com o0 2° e 3° anos, mas ndo com o 1° ano, nem com o 4° ano.

Entretanto, na comparacdo entre o 5° ano e 1° ano observamos um resultado limitrofe

(P=0,06), muito préximo de apresentar diferencas estatisticamente significativas, uma vez

que, considerando os valores das médias de erros, existe uma grande diferenca entre esses

dois anos. No entanto, na analise inferencial outros parametros, além dos valores das médias,

sdo considerados, como, por exemplo, o tamanho da amostra e, também, o desvio padréo.

Para melhor visualizacdo desses resultados, expomos no Grafico 2, uma sintese da analise

post-hoc.
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Gréfico 2 — desempenho ortogréafico em fungdo do ano escolar

Fonte: dados da pesquisa.

A partir do Gréafico 2, observamos que o 1° ano apresenta configuracdo bastante
distinta dos demais anos escolares e que ndo acompanha o delineamento decrescente que
observamos entre 0 2°, 3°, 4° e 5° anos em relacdo a ocorréncia de erros. Conforme abordado
no paragrafo anterior, 0 1° e 0 5° estdo bastante proximos de apresentar diferenca estatistica
significativa. Todavia, € de se esperar que parametros como o tamanho da amostra e o desvio
padrdo também interfiram nos resultados, ou seja, nessa tendéncia marginal para a qual os

resultados apontam.

5.5 Resultados relativos ao terceiro objetivo

Quanto ao terceiro objetivo (verificar se os tipos de erros seriam influenciados pela
posicdo silabica e/ou ano escolar), levantamos a quantidade de dois tipos de erros —
substituicdes e omissGes — nas posicdes de ataque simples e de coda simples. Os resultados

referentes a analise descritiva dessa distribuicdo estdo expostos na Tabela 5:
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Tabela 5 — Andlise descritiva dos tipos de erros

Posica . - Desvi
081¢a0 Tipo de Erro N Meédia esvIo

Ano Silabica Padréo
Ataque Omisséo 0 0.0 0.0
Simples Substitiicio 151  100.0 0.0
1°ano
Omisséo 21 67.7 44.8
Coda Simples
Substituicio 07 32.3 44.8
Ataque Omisséo 0 0.0 0.0
Simples Substitiicio 307 100.0 0.0
2°ano
Omisséo 29 63.4 42.8
Coda Simples
Substituicdo 16 36.6 42.8
Ataque Omisséo 0 0.0 0.0
Simples Substituicio 245 100.0 0.0
3%ano
Omissdo 35 69.3 39.1
Coda Simples
Substituicdo 13 30.7 39.1
Ataque Omisséo 0 0.0 0.0
Simples Substitiicio 231 100.0 0.0
4° ano
Omissdo 35 77.2 23.9
Coda Simples
Substituicao 20 22.8 23.9
0.0
Ataque Omisséo 0 0.0
Simples
5° ano Substituicdo 128 100.0 0.0
Omissdo 35 80.2 23.4
Coda Simples
Substituicdo 5 19.8 23.4

Fonte: Dados da Pesquisa. Legenda: (N) nimero de ocorréncias.

Os dados da Tabela 5 mostram que, na posicdo de ataque silabico simples, as médias
de erros foram de 100% em todos 0s anos escolares para substituicdo, uma vez que, nessa
posicdo sildbica, ndo foram encontrados dados do tipo omissdo. Ja na posicdo de coda

simples, as médias foram maiores para os erros do tipo omissdo, com baixo desvio padrdo.
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Para verificar se as varidveis ano escolar e tipo de erro, ou a interacdo entre elas,

apresentariam efeitos sobre os erros, realizamos uma analise inferencial, exposta na Tabela 6:

Tabela 6 — Andlise inferencial dos erros em fungdo da posi¢do sildbica e do ano escolar

Soma dos Média p
Quadrados Quadratica
Ano 0 4 0 0,00 1,000
Posicdo Silabica 0 1 0 0,00 1,000
Tipo de Erro 54603 1 54603 93,30  0,001*
Ano*Posicao Silabica 0 4 0 0,00 1,000
Ano*Tipo de Erro 2651 4 663 1,13 0,342
Posicéo Silabica*Tipo de Erro 345620 1 345620 590,53  0,001*
é::)c:‘Posigéo Silabica*Tipo de 2651 4 663 113 0.342
Residuos 155681 266 585

Fonte: dados da pesquisa. Legenda: GL (Graus de Liberdade); F (valor da ANOVA);

Teste: ANOVA de 3 vias.

(*) diferengas estatisticamente significativas.

Os dados expostos na Tabela 6 mostram que o ano escolar ndo demonstrou efeito na

ocorréncia de erros. Mostram, ainda, que tanto o tipo de erro quanto a interacao entre posicao

silabica e tipo de erro apresentaram diferencas estatisticamente significativas. No Gréfico 3,

expomos os tipos de erros em funcdo do ano escolar para melhor visualizagdo da néo-

interferéncia deste Ultimo fator na ocorréncia de erros.
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Gréfico 3 — Tipologia dos erros versus ano escolar
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Fonte: dados da pesquisa.

A partir do Grafico 3, observamos que os tipos de erros ocorreram de maneira

semelhante em todos os anos analisados. Observamos, entdo, maior ocorréncia de

substituicdes e baixo numero de omissdes ao longo de todos 0s anos do EF-I.

Conforme antecipamos, foram observados efeitos dos diferentes tipos de erros e,

também, da interacdo desses tipos com as duas posicdes silabicas analisadas, realizamos duas

analises post-hoc. Expomos, na Tabela 7, a analise referente a comparacdo entre os tipos de

erros e, no Gréfico 4, que ilustra a comparacdo entre as médias de substituicdo e de omissao:

Tabela 7 — Andlise post-hoc dos tipos de erros: substituicdo versus omissdo

Diferenca

Comparacdes entre as EP GL t
médias (%)

Omissdo — Substituicao -28,4 2,94 266 -9,66

Fonte: dados da pesquisa. Legenda: EP (erro padrdo da média); GL (Graus de Liberdade); t (Valor da estatistica); (*) diferenca

estatisticamente significativa. Teste: Tukey.



Gréfico 4 — Médias dos percentuais de Substituicdo e de Omissao
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Fonte: dados da pesquisa.

Na Tabela 7, observamos diferencas estatisticamente significativas na comparagéo

entre os erros do tipo omissao e do tipo substituicdo. No Grafico 3, observamos que as médias

dos erros do tipo substituicdo foram maiores do que as do erro do tipo omissdo. Dessa forma,

a substituicdo foi o tipo de erro mais frequente da amostra.

A seguir, na Tabela 8, apresentamos os resultados referentes a segunda analise post-

hoc, em que foi comparada a combinacéo entre tipo de erro e posicao silabica. Apresentamos,

ainda, no Grafico 4, a ilustracao do resultado da comparacao entre os tipos de erros em funcgéo

da posicdo silabica, para melhor visualizacdo e compreensédo dos resultados:

Tabela 8 — Andlise post-hoc da interacdo entre tipo de erro e posicao silabica.

Diferenca
Comparagdes entre as EP GL t Ptukey
médias (%)
AS*OM - AS*SB -100,0 3,82 266 -26,16  0,001*
AS*OM - CS*OM -71,6 4,16 266 -17,18 0,001*
AS*OM - CS*SB -28,4 4,16 266 -6,83 0,001~
AS*SB — CS*OM 28,4 4,16 266 6,83 0,001*
AS*SB - CS*SB 71,6 4,16 266 17,18  0,001*
CS*OM - CS*SB 43,1 4,48 266 9,62 0,001*
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Fonte: dados da pesquisa. Legenda: EP (erro padrdo da média); GL (Graus de Liberdade); t (Valor da estatistica); (*) diferenca

estatisticamente significativa. Teste: Tukey.

Gréfico 5 — médias percentuais dos tipos de erros em funcdo da posi¢éo sildbica
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Fonte: dados da pesquisa.
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Ainda com relacéo ao terceiro objetivo, na analise post-hoc referente a interacdo entre

tipo de erro e posicdo silabica, observamos — na Tabela 7 — que todas as comparagdes

apresentaram diferencas estatisticamente significativas. No Grafico 4, é possivel verificar que

a substituicdo foi o tipo de erro mais frequente na posi¢éo silabica de ataque simples; ja na

posicdo de coda simples, predominaram os erros do tipo omissdo, quando comparados com

erros do tipo substituicdo. Esses resultados sugerem, pois, que, na amostra analisada, a

posicao silabica é um fator determinante da tipologia dos erros encontrados.

Para finalizar a apresentacao dos resultados referentes ao terceiro objetivo, expomos, a

sequir, os exemplos (a), (b) e (c) com

(substituicdo/omissao) e da posicdo silabica (ataque simples e coda simples) do 1° ao 5° ano:

(a) Exemplos de substitui¢fes na posicao silabica de ataque simples:

1° ano

-ymm “FAZENDO” — substitui¢do do grafema alvo <f> pelo grafema <v>;

registros de erros em funcdo do tipo
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2% ano

M “ACUCAR”- substitui¢do do grafema alvo <¢> pelo grafema <s>;

3°%ano

“fazer” — substitui¢do do grafema alvo <z> pelo grafema <v>;

4% ano

'
M “JEITO” — Substitui¢do do grafema alvo <J> pelo grafema <CH>;

5% ano

————

&Y o4
AU ATCE L “deixou” — substitui¢do do grafema alvo <X> pelo grafema <CH>.

(b) Exemplos de substitui¢ces na posicao silabica de coda simples

A o
YIR AN
/ /L K e “NARIZ”

1°ano — substitui¢do do grafema alvo <z> pelo grafema <s> ;

s 1Y

\ 1 e \ - - ~
2°ano - o ¥ “VEZ” — substituicdo do grafema alvo <z> pelo grafema <s>;
3°ano - i “FEZ” — substituicdo do grafema alvo <z> pelo grafema <s>;
42 ano

E j’.l A EXPLODIDO” — substituicdo do grafema alvo <X> pelo grafema

<S>:
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5% ano
[— “FEZ” — substituicdo do grafema alvo <z> pelo grafema <s>.
(c) Exemplos de omissBes na posicéo de coda silabica simples

1° ano

-—Iw “FESTA” — omissdo do grafema alvo <s>;

2°ano

LBMQRDND A «pESMORONOU” - omissio do grafema alvo <s>;

3°%ano
Sofs-inde’
‘ T “RESFRIADO” — omisséo do grafema alvo <s>;
4° ano
J (
“ESPIRREI” — omissdo do grafema alvo <s>;
5% ano

NN =
W

= , / “SIMPLESMENTE” — omissio do
grafema alvo <s>.

5.6 Sintese das tendéncias apontadas pelos resultados

Finalizada a apresentacdo dos resultados, bem como dos exemplos de suas

ocorréncias, sintetizaremos, entdo, as tendéncias detectadas em sua distribuicéo.
Com relacdo ao primeiro objetivo, identificamos como tendéncias:

- ndmero de acertos bastante superior ao numero de erros; e
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- aumento dos acertos e diminui¢do dos erros em funcéo da trajetoria escolar.

Com relagdo ao segundo objetivo, por sua vez, observamos como tendéncias:

- maior nimero de erros na posi¢do de ataque simples quando comparado ao seu
ndmero na posicao de coda simples; e

- diferengas entre anos escolares apenas do 5° com 0 2° e 3° anos.
Por fim, com relag&o ao terceiro objetivo, verificamos como tendéncias:

- maior ocorréncia de substituicdes — tipo de erro mais frequente da amostra; e

- dependéncia do tipo de erro em relacéo a posic¢éo silabica.

Passemos para a discussdo e para as hipoteses explicativas das tendéncias encontradas.
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6. DISCUSSAO

Nesta secdo, recapitularemos as tendéncias encontradas para cada um dos trés
objetivos da presente investigacdo. Ap6s a apresentacdo de cada tendéncia, serdo expostas
hip6teses explicativas para sua presenca nos resultados e, em seguida, destacados estudos que

corroboram (ou néo) as tendéncias encontradas.

6.1 Discussdo e hipdteses explicativas

Quanto ao primeiro objetivo, observamos que o desempenho ortogréafico apresentou
médias de acertos superiores a 84% e médias de erros inferiores a 16% em ambas as posi¢oes
silabicas analisadas (ataque e coda simples). Observamos, também, que os percentuais de
acertos tendem a aumentar e o de erros a diminuir com a progresséo escolar. Esses resultados
sugerem alta estabilidade do desempenho ortogréafico no registro dos fonemas fricativos ja nas
séries iniciais do EF-I. Tal estabilidade pode ser atribuida ao sucesso de praticas de letramento
desenvolvidas, ou ndo, em contexto escolar — sobretudo as de alfabetizacdo — e que
constituem a histdria de escrita das criancas que integraram esse banco durante seu Ciclo de
Alfabetizacdo, ou seja, do primeiro ao terceiro ano do Ensino Fundamental I.

O efeito dessas praticas pode ser observado pelo alto indice de Educagio Baésica
(IDEB) da escola em que os dados foram coletados. Esse indice, de acordo com o Ministério
da Educacdo, foi criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) para mensurar a qualidade do aprendizado no ambito
nacional e para estabelecer metas visando a melhoria do ensino. Ele ¢é calculado por meio da
taxa de aprovacao escolar e pelas médias de desempenho em exames aplicados pelo INEP
(que envolvem a avaliacdo em tarefas de portugués e de matematica). Posteriormente, é
transformado em ndmeros que podem variar de 0 a 10. Nesse calculo, a escola em que a
coleta de dados foi realizada apresentou, no ano de 2017, IDEB de 6,8, resultado acima da
média nacional, que, nesse mesmo ano, foi de 6,0.

O efeito das préticas de alfabetizacdo pode, também, ser observado por meio do indice
de Desenvolvimento da Educacdo do Estado de Sdo Paulo (IDESP). Esse indicador avalia a
qualidade das escolas do Estado em cada ciclo escolar e é obtido por meio da analise de dois
critérios: (1) o desempenho no Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de
Sdo Paulo (SARESP); e (2) o fluxo escolar — que corresponde a taxa média de aprovagdo em

cada etapa da escolarizagcdo. No ano de 2016, a escola em que a coleta de dados foi realizada
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apresentou IDESP 5,57. Ao compararmos o indice da escola em questdo com o indice do
municipio de Marilia e com o do Estado de S&o Paulo, verificamos que, em relagdo ao
municipio, o indice € inferior (em 2016, foi de 6,32) e que, em relacdo ao Estado, é superior
(no mesmo ano, foi de 5,4).

Em relagdo a essa tendéncia, encontramos trabalhos que também buscaram
caracterizar o desempenho ortografico no registro de diferentes classes fonoldgicas do PB.
Com efeito, Paschoal (2017), Pezarini (2017), Vaz (2015 e 2019) caracterizaram tal
desempenho, respectivamente, quanto ao registro de fonemas fricativos, oclusivos e soantes.
Assim como na presente investigacdo, nesses trabalhos também foram encontrados
percentuais de acertos muito superiores aos percentuais de erros ortograficos. Essa
convergéncia de resultados é extremamente importante e nos chama particularmente a
atencdo, pois, dentre os trabalhos cujo tema se volta para a caracterizagdo do desempenho
ortogréafico de escolares do EF, baseados em uma visdo cognitivista da aprendizagem, é o erro
que ¢ colocado em evidéncia, desconsiderando-se, no entanto, o que ele representa, em termos
proporcionais, na relacdo acerto/erro.

Trata-se, por exemplo, de trabalhos como os de Batista e Capellini (2011), Santos e
Barrera (2012), Rosa, Gomes e Pedroso (2012), Silva e Crenitte (2015), Nobile e Barrera
(2016), Goncalves-Guedim et al. (2017), desenvolvidos com base no desempenho em tarefas
de ortografia do PB; e de JOYE et. al (2022), desenvolvido com base no desempenho em
tarefas de ortografia do Francés. Na literatura, ainda com relacdo a aspectos mais cognitivistas
da ortografia, o acerto aparece apenas quando sdo realizadas comparacGes entre o
desempenho ortografico de criangas com e sem o0s chamados transtornos de aprendizagem
e/ou Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade, como em Alves, Casella e Ferraro
(2016) e em Chiaramonte e Capellini (2022).

Quanto ao segundo objetivo, por sua vez, verificamos que a posicao silabica e o ano
escolar demonstraram acdo no desempenho ortografico. No que se refere ao efeito da posicédo
silabica, verificamos que as médias de erros na posi¢do de ataque simples foram superiores as
médias encontradas para a posicdo de coda simples. Esse resultado chama-nos particular
atencdo por apresentar divergéncias em relacdo ao que se esperaria das caracteristicas
fonético-fonoldgicas da silaba e suas implicacGes na ortografia. Com efeito, de acordo com
tais caracteristicas, a posicdo de coda seria a mais desfavorecida em termos da producéo e da
percepcdo auditiva da silaba, 0 que a torna uma posicdo mais vulneravel em termos

fonoldgicos, portanto, mais suscetivel a instabilidades. Trata-se de uma posi¢do ndo presente
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na estrutura silabica de todas as linguas do mundo e de aquisicdo mais tardia. Em outras
palavras, a posicdo de coda, de acordo com Selkirk (1982), é, pois, uma posi¢do marcada em
termos silabicos; dai esperar-se que mostrasse mais suscetivel a instabilidades em termos
ortograficos. Mas ha que se considerar, para além dessas caracteristicas fonético-fonoldgicas
em si mesmas, sua relacdo com as convencgdes ortograficas do Portugués Brasileiro. Como
vimos, embora os erros tenham ocorrido, em maioria, na posicdo de ataque simples,
justamente uma posicdo sildbica ndo marcada, as restricbes fonotaticas e o numero de
possibilidades da relacdo fonema/grafema no registro ortografico dos fonemas fricativos
apresentam tanto favorecimentos quanto desfavorecimentos ortogréficos.

Em relagdo as restri¢des fonotaticas, no PB observamos pontos de ndo-simetria na
forma como os fonemas fricativos se distribuem no interior da silaba: na posicdo de ataque
silabico simples, todos os seis fonemas fricativos podem figurar; na posi¢ao de coda silabica
simples, apenas o fonema subespecificado /S/ pode figurar. Ou seja, com base na forma como
podem se distribuir entre as posic¢Oes silabicas analisadas observamos uma discrepancia no
numero de possibilidades de ocorréncias, de seis para um, dos fonemas fricativos — o que
aumenta a probabilidade de erros na posicéo de ataque.

Ja em relacdo ao numero de possibilidades na correspondéncia entre fonemas e
grafemas, apresentaremos, abaixo, uma versdo reduzida do quadro de possibilidades

grafémicas dos fonemas fricativos apresentado na secao 2.4 da fundamentacao tedrica:
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Quadro 4- Possibilidades grafémicas em fungéo da posic¢do silabica (versao reduzida)

Ataque Silabico Simples
Fonema Possibilidades grafémicas
Ifl {f}
i {v}
Is/ {s, ss, SC, ¢, C, SG, X, XS, XC, Z}
Izl {s, x, z}
/[ {x, ch}
13/ {. 9}
Coda Simples
Fonema subespecificado /S/ {s, z, x}

Fonte: elaborado pela autora

Como se pode observar, na posicdo de ataque silabico simples, encontramos uma
grande variedade de possibilidades ortograficas para os fonemas fricativos: um total de 19
possibilidades grafémicas. Ja na posicdo de coda silabica simples, observamos um ndmero
bastante reduzido de possibilidades de registro ortografico, perfazendo um total de apenas trés
possibilidades grafémicas. Dessa forma, considerando a forma como esses fonemas séo
distribuidos no interior da silaba e, também, o nimero de possibilidades ortograficas de seu
registro, apesar de o ataque ser uma posicdo mais favorecida e estavel (em termos fonético-
fonologicos) do que a posicao de coda, no registro ortogréfico, a posicao de ataque esta mais
suscetivel a ocorréncia de erros quando comparada a posi¢do de coda silabica.

Ainda com relacdo ao nimero de possibilidades grafémicas, na posicdo de ataque
silabico simples, é preciso destacar que grande parte do ndmero de erros pode estar
relacionada a ortografia do fonema /s/, o mais opaco do PB, com um total de dez
possibilidades grafémicas. Na presente investigacdo, embora ndo tenhamos contabilizado os
acertos e os erros em funcdo dos seis fonemas fricativos, ndo podemos deixar de destacar a
grande opacidade envolvida na grafia segundo as convencdes ortograficas desse fonema.

Grande opacidade essa que ja foi observada na investigacdo de Paschoal e Chacon (no prelo,
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que investigaram a ocorréncia de erros em cada um dos seis fonemas fricativos do PB em
registros ortograficos de criancas do primeiro ano de EF-I. Os autores observaram que, dentre
0s erros, 66,71% corresponderam ao registro ortograficamente ndo-convencional do fonema
Isl.

No que se refere a tendéncia observada para a ocorréncia de erros em funcdo da
posicdo silabica, Vaz (2019) desenvolveu investigacdo com temética semelhante a de nossa
investigagdo, porém para as classes fonoldgicas nasais e liquidas. Ao analisar o efeito da
posicdo silabica na chamada acurécia ortogréafica, a autora observou percentuais de acertos
maiores na posicdo de ataque simples do que na posi¢cdo de coda simples. Dessa forma,
observamos indicios de que, a depender da classe fonoldgica analisada, as tendéncias
ortograficas serdo distintas no modo como se da a relacdo fonema/grafema, j& que essa
relacdo é mediada por convengdes ortograficas. Essa observacao é feita também por Chacon
et al (2016), em investigacdo que fazem do desempenho ortografico em fonemas oclusivos,
fricativos e soantes.

Ainda quanto ao segundo objetivo, no que se refere a tendéncia observada para o
efeito do ano escolar na ocorréncia de erros, verificamos que as diferencas se deram entre, por
um lado, 0 5° ano e, por outro lado, 0 2° e 0 3° ano. E importante ressaltar que a comparacao
entre 0 5° e 0 1° ano apresentou um resultado muito préximo da diferenca estatistica
significativa. Nesse cendrio, a tendéncia encontrada para essa variavel sugere, primeiramente,
um processo crescente, pois as médias de erros diminuem com a progressdo escolar. Essa
diminuicdo, porém, ndo se da de maneira gradual, mas sim na comparacéo entre o ano final do
Ciclo I do EF e os anos intermediarios que compreendem o Ciclo de alfabetizacédo (finalizado
no 3° ano). Dessa forma, é possivel detectar uma diferenca entre os anos finais dos Ciclo de
alfabetizacdo e o 5° ano, que marca o fim do Ciclo | do EF, mas ndo entre os anos desses
ciclos, ja que neles observamos uma configuragdo de curva em “U” de tal modo que, no 2° e
3° anos, teriamos um ciclo de mudanca, e entre 0 4° e 0 5° ano um ciclo de estabilizacéo.

Também em Vaz (2019), que, dentre outros objetivos, buscou caracterizar o
desempenho ortografico em fonemas soantes, foram observados resultados distintos dos
efeitos tanto para a posicao silabica, quanto para o0 ano escolar e para a interacéo entre posicdo
silabica e ano escolar. A autora observou que a interacdo entre posicdo silabica e ano escolar
teve efeito sobre o desempenho ortogréfico tanto de consoantes nasais, quanto de consoantes

liquidas. A divergéncia observada nesse desempenho, a depender da classe fonoldgica
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analisada, nos chama bastante atencdo, visto que aponta para a importancia de se considerar,
além da relagdo acerto/erro, a classe fonoldgica analisada.

Quanto ao terceiro objetivo, encontramos como tendéncias: (a) ndo efeito do ano
escolar; (b) efeito do tipo de erro; e (c) efeitos da interacdo entre tipo de erro e posicao
silabica na ocorréncia de erros. Na primeira tendéncia verificamos que o ano escolar nao
demonstrou acdo sobre a ocorréncia de erros. Ao relacionar essa primeira com a segunda
tendéncia, observamos que, independentemente do ano escolar, o tipo de erro se mantém para
todos os anos analisados. Esse resultado nos chama bastante atengéo, pois, embora tenhamos
observado, por um lado, que o desempenho ortogréafico apresentou aumento de médias de
acertos com a progressdo escolar, aumento que atribuimos ao sucesso das préaticas de
letramento (sobretudo aquelas voltadas a alfabetizacdo), por outro lado, observamos, quanto a
distribuicdo dos diferentes tipos de erros, que essas praticas ndo foram suficientemente
eficazes para mudarem tal distribuicdo ao longo da progresséao escolar.

Ressalte-se, porém, que, na literatura, encontramos divergéncias a respeito dessa
distribuicdo. Em Vaz (2019), por exemplo, o ano escolar apresentou efeito para o registro
ortografico de grafemas que correspondem a fonemas da classe das nasais, mas ndo para
grafemas que correspondem a fonemas da classe das liquidas. Desse modo, mais uma vez, se
reforca a tendéncia de que as questBes ortograficas sejam tanto trabalhadas (em contextos
educacionais e clinicos) quanto investigadas em relacdo as classes fonologicas com as quais
elas se relacionam.

Com relacdo a segunda tendéncia (efeito do tipo de erro), vimos que a substituicdo foi
0 tipo mais frequente em todos os anos escolares. Esse resultado pode ser explicado,
conforme ja o fizemos ha pouco, pelo predominio das relacdes opacas na correspondéncia
fonema/grafema dos fonemas fricativos, uma vez que, nessa classe, quatro dos seis fonemas
gue a compdem apresentam, no minimo, duas e, no maximo, dez possibilidades grafémicas.

O predominio de erros do tipo substituicdo merece, ainda, destaque pois, na escrita
analisada, preferencialmente ocorre o registro ortografico dos fonemas fricativos, mesmo que
com um elemento ndo convencional. Essa tendéncia aproxima, pois, em grande medida, 0
registro analisado da convencéo ortografica. Tal como prop6em Chacon e Pezarini (2018), é
possivel identificar uma gradiéncia para os diferentes tipos de erros ortograficos. Para 0s
autores, a partir do tipo de erro, é possivel observar o quanto ele estaria mais (ou menos)
distante do acerto. Nessa gradiéncia, as substitui¢des estariam mais proximas a um acerto,

pois o registro do “[...] grafema, embora indevido, j& ocupa a posi¢cdo convencionalmente
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esperada para ele” (CHACON; PEZARINI, 2018). Os autores sugerem ainda que, em alguma
medida, as criangas tendem a perceber, mesmo que de maneira indireta, 0s constituintes da
silaba e tentam preenché-los.

Com relagdo a terceira tendéncia, como vimos, foi verificada interagdo entre posicao
silabica e tipo de erro: na posi¢do sildbica de ataque simples, encontramos somente erros do
tipo substituicdo; ja na posicdo de coda simples, observamos predominio de erros do tipo
omissdo quando comparados com erros do tipo substituicao.

Esses resultados podem, mais uma vez, ser explicados por caracteristicas fonético-
fonoldgicas da silaba. Isso porque a presenca de apenas substituicdes na posicao de ataque
simples, mas a de substituicdes e de omissfes na coda, destacam o carater marcado dessa
posicdo. No ataque, posicdo que, em termos fonéticos, marca o inicio do impulso silabico e
que, em termos fonoldgicos, deriva diretamente da raiz da silaba (portanto, mais estavel), ja
ndo se verifica, na escrita analisada, a presenca de omissdes ortograficas. Ja na coda, posicao
que, em termos fonéticos, corresponde a reducdo do impulso silabico e que, em termos
fonologicos, deriva da ramificacdo da rima (portanto, mais instavel), ocorrem, também,
substituicdes; mas predominam as omissdes — fato que, a nosso ver, reforca o carater marcado
dessa posicéo.

Nessa distribuicdo, vemos, portanto, que a gradiéncia apontada por Chacon e Pezarini
(2018), de algum modo se relaciona também com o efeito da organizacdo silabica sobre a
ortografia (infantil). Como vimos, os fonemas fricativos foram preferencialmente registrados
(mesmo que com um grafema ndo convencional) na posicdo mais estavel da silaba: o ataque
simples. Mas foram, predominantemente, omitidos na posicdo mais instavel da silaba: coda.
Desse modo, nossos resultados podem mostrar que a gradiéncia apontada por esses autores
ndo se verifica, apenas e preferencialmente, na relacdo fonema/grafema, mas pode depender
também de como essa relacdo se estabelece nas diferentes posicGes da estrutura da silaba.

Ao compararmos as tendéncias do efeito do tipo de erro e da interacdo entre esse tipo e
a posicdo silabica com as tendéncias encontradas por Vaz (2019) para consoantes nasais €
liquidas, também encontramos pontos de convergéncia e de divergéncias. Para as consoantes
nasais, a autora observou maiores percentuais de erros do tipo substituicdo na posicdo de
ataque simples e de erros do tipo omissdo na posi¢do de coda simples. Ja para as consoantes
liquidas, a autora verificou que o erro do tipo substituicdo apresentou maiores percentuais

tanto na posicdo de ataque simples, quanto na posicdo de coda simples. Desse modo,
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observamos que o tipo de erro sofre, também, influéncia da classe fonoldgica, uma vez que a
distribuicdo de erros se d& de maneiras diferentes a depender da classe analisada.

A permanéncia, ou ndo, da distribuicdo dos tipos de erros em funcdo das classes
fonoldgicas chama a atencdo para dois fatos a serem mais fortemente considerados nas
praticas de alfabetizacdo. O primeiro fato diz respeito a diferenca de estatuto dos erros em
relacdo ao acerto. Nossos resultados sugerem que essa diferenca pode néo estar sendo notada,
ou mesmo estar sendo desconsiderada, nas préaticas de alfabetizacdo. Leva-la em consideracdo
seria importante, ja que ela auxiliaria na compreensdo de como esta a ortografia das criangas
em relacdo ao acerto ortografico e possibilitaria a promocdo de préticas pedagdgicas que
diminuissem a distancia entre os erros, aproximando-os do acerto.

O segundo fato diz respeito a relacdo entre a ortografia e as classes fonologicas. O que
nossos resultados mostram, ao serem comparados com os de Vaz (2019), é que essa relacao é
bastante complexa. N&o se trata apenas de uma relacdo fonema grafema a que se observa na
escrita infantil, mas, sobretudo, de uma relacdo que é fortemente mediada por questfes
fonologicas como a organizacdo silabica (como vimos ha pouco) e as classes fonoldgicas
(como estamos acabando de ver). Talvez as praticas pedagogicas com a alfabetizacdo fossem
mais eficazes se levassem em consideracdo como atuam os diferentes aspectos da fonologia
da lingua sobre a ortografia e como esses diferentes aspectos atravessam (e, mesmo,
organizam) as convencgdes ortograficas. Conhecé-los bem talvez produzisse, na escrita
infantil, outros resultados além daqueles da diminuicéo do total de erros e do aumento do total
de acertos, ja que atingiriam, também, a diminuicdo da complexidade dos tipos de erros.

Discutidas as tendéncias apontadas por nossos resultados, passemos as conclusdes

para as quais elas nos levaram.
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7. CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigacdo foi desenvolvida com base na seguinte pergunta: em que
medida tendéncias fonético-fonoldgicas se mostram na escrita de criancas ao longo do EF 1,
na correspondéncia que estabelecem entre fonemas/grafemas que se organizam em uma
mesma classe fonoldgica?

Para responder a essa pergunta foram elaboradas duas hipéteses; (1) a de que o
desempenho ortografico seria influenciado pela posicéo silabica e pelo ano escolar; e (2) a de
que os tipos de erros seriam, também, influénciados pelas variaveis ano escolar e posicéo
sildbica.

No que se refere ao desempenho ortografico geral, ou seja, na relagcdo acerto/erro,
observamos percentuais de acertos elevados em todos 0s anos escolares e percentuais de erros
baixos e com tendéncia a diminuigdo gradativa com a progressdo escolar. Como vimos, esses
resultados, para alem de aspectos fonético-fonologicos, sdo relacionados também com as
praticas de letramento e de alfabetizacdo as quais as criancas foram expostas dentro e fora do
contexto escolar. Esses elevados percentuais de acertos e 0s baixos percentuais de erros,
conforme trazidos para discusséo, podem, ainda, ser explicados pelos altos indices do IDEB e
do IDESP da escola em que as producgdes foram coletadas. Dessa forma, esses resultaos néo
refletem, por exemplo, a realidade de outras escolas do municipio, do estado e, também, de
outras regides do pais com indices abaixo ou acima da média nacional. Esses resultados,
podem, portanto, fornecer subsidios para que novas investigacdes sejam realizadas em
diferentes municipios de diferentes estados para que seja possivel comparar e, ainda,
identificar como esse desempenho se mostra.

De fato, o0 ano escolar demonstrou efeito no desempenho escolar; no entanto, néo foi
observado um resultado que converge com a progressao escolar de maneira linear, mas sim
entre as diferentes etapas que compdem o primeiro ciclo do Ensino Fundamental I. Como
vimos, o efeito do ano escolar se deu entre os finais das etapas de alfabetizacdo e de
conclusdo do EF-1, uma vez que as direfencas residiram entre 0 5° com 0 2° e com 0 3° anos
(e, ainda, a diferenca marginal com o 1° ano).

A posicao silabica, por sua vez, também demonstrou efeito nesse desempenho; no
entanto, ao contrario do que havia sido previsto na hipdtese — em que esperariamos maior
numero de erros da posicdo de coda sildbica —, observamos maior ocorréncia de erros na
posicdo de ataque silabico. Esse resultado sugere que, embora, em termos fonético-
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fonoldgicos, a posigdo de ataque sildbico seja mais favorecida auditivamente e ndo marcada
na organizacao silabica — uma vez que esta presente na estrutura sildbica universal CV —, em
termos ortogréficos, outros fatores podem ter influenciado o seu registro, como as restri¢oes
fonotéticas e o nimero de possibilidades ortograficas na relagdo fonema/grafema. Como
vimos, na posicdo de ataque silabico, os fonemas fricativos apresentam um total de 19
possibilidades grafémicas, fazendo com que essa posicao seja mais instavel, do ponto de vista
ortogréfico, quando comparada a posicao de coda — na qual temos apenas trés possibilidades
grafémicas.

Dessa forma, ao observarmos comportamento divergente do que foi previsto com base
em aspectos fonético-fonoldgicos, é importante ressaltarmos que as teorias fonoldgicas que
embasaram nossa investigacdo (assim como a maior parte das teorias fonoldgicas) foram
elaboradas para explicar fenémenos da lingua que ocorrem na producao da fala e que podem
(ou nédo) ocorrer na escrita. Embora o sistema de escrita do PB seja, também, baseado na
correspondéncia entre fonemas e grafemas e, portanto, com uma base fonoldgica, nédo
podemos estabelecer relagdes diretas entre esses aspectos, uma vez que observamos a
influéncia de outros fatores (etimologia, diacriticos, acordos politicos etc.). Ainda que
investigar as relagdes entre fala/escrita, mais especificamente em seu aspecto ortografico, ndo
tenha sido um objetivo na execucdo desta tese, os resultados a que chegamos apontam para
uma relacdo ndo direta entre esses modos de enunciacdo da lingua. Importante, pois na
literatura e, inclusive, na Base Nacional Curricular Comum (BNCC), ha uma forte visao
cognitivista, que sustenta a proposicdo de técnicas como a consciéncia fonologica e/ou
morfolégica como fator relevante para avaliar e intervir nas chamadas dificuldades
ortograficas ou de aprendizagem.

Com relacdo aos tipos de erros (substituicbes e omissdes), confirmamos parcialmente
nossa hipotese de que os fatores ano escolar e posicao silabica teriam efeito no desempenho
ortografico da amostra analisada. Ndo observamos efeito do ano escolar na ocorréncia dos
diferentes tipos de erros, ja que se mantiveram com a mesma tipologia e configuracédo
independentemente do ano analisado. Somente a posicdo silabica demonstrou efeito na
ocorréncia dos tipos de erros, ja que observamos predominio de erros do tipo substitui¢do na
posicao de ataque simples e de erros do tipo omissdo da posicdo de coda simples.

O ndo efeito do ano escolar na ocorréncia dos diferentes tipos de erros merece
particular atengdo. Como vimos, esse resultado sugere que as praticas pedagogicas em vigor

podem, por um lado, demonstrar eficacia do ponto de vista quantitativo (pois os erros tendem
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a diminuir com a progresséo escolar); mas, por outro lado, do ponto de vista qualitativo, néo
foram suficientes para alterar a tipologia dos erros com a progressdao escolar. N&o
encontramos, por exemplo, na BNCC, uma prética de ensino formal da ortografia (além da
visdo cognitivista de diminuicdo de erros e aumento de acertos), que poderia auxiliar o
professor a identificar o quao distante/perto o aluno estaria do acerto — como o faz a proposta
de Chacon e Pezarini (2018) — e, ainda, quais aspectos se mostrariam como mais/menos
conflitantes (fonoldgico, silabico, etimoldgico etc.) nas praticas pedagdgicas com a ortografia.

Ressaltamos que os resultados a que chegamos refletem a realidade de uma escola de
um municipio do interior paulista; portanto, sdo necessarias mais investigagdes com diferentes
indices do IDESP e do IDEB para que seja possivel criar generalizagdes para 0s aspectos que
podem se mostrar como facilitadores ou conflitantes no aprendizado da ortografia do PB em
diferentes regides do pais. Esperamos que a presente tese contribua com subsidios linguisticos
para o desenvolvimento de novas pesquisas €, também, para o desenvolvimento de politicas
publicas que contemplem uma visdo, além da base cognitivista, para as praticas formais de
ensino da ortografia.

Iniciamos nossas reflexdes com falas que comumente circulam nas praticas
fonoaudioldgicas e nas praticas educacionais de criangas que reduzem a escrita a seu aspecto
ortografico. Como: “essa crianga escreve muito mal, pois comete muitos erros”; ou “a crianga
tem dificuldade para escrever, nio consegue transcrever as palavras sem erros. E preciso

"’

avaliar, pois pode se tratar de um transtorno!”. Enfatizamos, também nesse inicio, que a
redugdo da escrita ao seu aspecto ortografico ocorre, também, na literatura especializada,
como bem demonstramos em nosso levantamento bibliografico. No entanto, utilizar
principalmente critérios como niimero de erros desconsiderando o quanto eles j4 mostram dos
acertos para justificar possiveis diagndsticos de transtornos ou dificuldades de escrita pode ser
delicado, uma vez que, como vimos, nao existem estudos suficientes que podem servir como
base para identificar o que seria mais ou menos esperado do ponto de vista ortografico. Além
disso, ao realizar essas generalizacdes, reforcamos um olhar patologizante para o erro que,
muitas vezes, poderia ser melhor investigado se as praticas formais contemplassem as
especificidades do nosso sistema de escrita. Ou ainda, se comec¢dssemos a descontruir, na
literatura especializada, que ortografia e escrita ndo sdo sindnimas. E, portanto,

dificuldades/transtornos que possam envolver a escrita envolvem outros aspectos dela, além

do ortogréafico.
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Por fim, sugerimos que novas investigacfes envolvendo essa tematica sejam realizadas
nas diferentes classes fonoldgicas do PB (oclusivas e vogais, por exemplo), também
considerando todos as séries do EF |, para que se possa compreender em que medida as

dificuldades encontradas desaparecem e/ou permanecem com 0 avango escolar.
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