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RESUMO

A pesquisa que norteou esta Tese partiu de inquietagcdes da docente-pesquisadora a
respeito do processo que envolve a formacgao inicial de professores de Geografia,
que abarca desde a estruturacdo dos cursos de licenciatura em Geografia até as
vivéncias pessoais e escolares, passadas e presentes, propria e dos licenciandos do
curso. Ao trabalhar como docente no ensino superior com alunos da ultima série do
curso de licenciatura em Geografia, junto a disciplina Pratica de Ensino e
acompanhando de perto a realizagdo do estagio supervisionado, ela percebeu as
oportunidades que tais atribuicdes Ihe proporcionariam. Entre elas, distinguiu a
chance de poder refletir sobre sua prépria pratica docente por meio da pesquisa,
superando em si mesma a aludida dicotomia entre estas duas esferas da atividade
académica, a docéncia e a pesquisa; alimentou a expectativa de poder conhecer
melhor o contexto educacional com o qual seus colaboradores-discentes teriam que
lidar no exercicio do estagio supervisionado, o que a levou, de fato, a analisar
melhor esta realidade, a conhecer melhor seus discentes, para além do momento
em que os encontrava em sala de aula na universidade; e, finalmente, planejou
empreender uma experiéncia de pesquisa que pudesse garantir que conhecimentos
fundamentais da Geografia e da Cartografia fossem refletidos tanto pelos
licenciandos quanto por ela mesma, de forma que tais conhecimentos fossem
melhor apreendidos pelos licenciandos, tanto na teoria quanto na pratica, e de
maneira que ela pudesse revé-los sob um novo olhar, ndo mais singular, mas a partir
de entao plural. Por meio de uma metodologia voltada a pesquisa-acéo, a docente-
pesquisadora dialogou com algumas das mais importantes obras e autores que
compdem a literatura especializada na pesquisa qualitativa, que tém, por sua vez, na
importancia do método reflexivo, sua principal argumentagcéo. Ademais, também se
trabalhou com a metodologia que aponta as virtudes do diario de campo para o
registro de experiéncias de pesquisa como a que nesta Tese se desenvolveu. Aos
diarios de campo produzidos pelos colaboradores-discentes e pela pesquisadora
somaram-se os trabalhos escritos, as representacdes graficas e os planos de aula -
elaborados pelos discentes — e as gravagbes de audio e video captadas pela
pesquisadora na obtengcdo de uma ampla gama de dados que, analisados,
embasam as argumentag¢des aqui tecidas. Esta pesquisa lidou, portanto, com um
amplo conjunto de opinides e saberes que foram discutidos e refletidos pela
docente-pesquisadora e pelos colaboradores-discentes em busca de duas metas
principais: buscar possibilidades de aprimorar a formacéo inicial dos futuros
docentes de Geografia e instigar na propria pesquisadora a importancia de
constantemente refletir sobre sua pratica docente.

Palavras-Chave: Cartografia Escolar, Formacdo de Professores em Geografia,
Professo Reflexivo e Pesquisa Qualitativa.



ABSTRACT

The research that guided this thesis came from the teacher-researcher concerns
about the process involved in initial teacher training in geography, which ranges from
structuring undergraduate courses in geography and personal experiences to the
students, past and present, own and undergraduate course. While working as a
teacher in higher education students with the last series of the degree course in
Geography, with the Teaching Practice discipline and closely monitoring the
performance of supervised internship, she realized the opportunities that you would
provide such assignments. Among them, the distinguished chance to reflect on their
own teaching practice through research, surpassing itself alluded to the dichotomy
between these two spheres of academic activity, teaching and research; fueled the
expectation of being able to understand better the educational context with which its
employees, students would have to deal in the exercise of supervised internship,
which led, in fact, to better analyze this reality, the better know their students, beyond
the time when he found them in the classroom at the university; and finally planned to
undertake a search experience that would ensure that fundamental knowledge of
geography and cartography were reflected by both undergraduates and by herself,
so that such skills were best learned by undergraduates, both in theory and in
practice, and so that she could review them on a new look, no longer singular, but
plural thereafter. Through a focused approach to action research, the teacher-
researcher spoke with some of the most important works and authors that make up
the literature on qualitative research, which have, in turn, the importance of reflective
method, its main argument. Moreover, also worked with the methodology that
highlights the virtues of a field journal to record experiences of research such as that
developed in this thesis. The field diaries produced by students and employees, the
researcher added up the writings, graphic representations and lesson plans - drawn
up by students - and the audio and video captured by the researcher in obtaining a
wide range of data that analyzed the arguments underlie woven here. This research
dealt thus with a wide range of opinions and knowledge that were discussed and
reflected by the teacher-researcher and the collaborators-students seeking two main
goals: seek opportunities to improve the training of future teachers of Geography and
instigate the researcher on the importance of constantly reflect on their teaching
practice.

Keywords: School Cartography, Geography Teacher Education, Profess Reflective
and Qualitative Research.
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INTRODUCAO

A pesquisa de doutorado aqui apresentada surgiu', sobretudo, a partir de
inquietacbes pessoais e profissionais decorrentes da experiéncia como docente do
ensino superior desde 2009. Neste contexto, ministrando aulas no curso de
licenciatura em Geografia, mais especificamente na disciplina de Pratica de Ensino
de Geografia, observou-se o quéo importante € a formacao inicial de professores e,
a partir dai, buscou-se refletir sobre a prépria pratica da docéncia no ensino superior
voltada a formacao de professores de Geografia.

Diante disso, determinou-se que a pesquisa seria desenvolvida junto a 32
série do curso de licenciatura em Geografia da Universidade de Franca - UNIFRAN,
periodo noturno, na qual estavam regularmente matriculados, no ano de 2011, 14
(quatorze) discentes. Dessa forma, a partir de praticas desenvolvidas com estes
alunos obtiveram-se dados para a pesquisa que fundamenta esta tese.

Contudo, é fundamental que se reflita sobre algumas questbes relevantes ao
trabalho. Uma delas se refere ao cenario atual que envolve os cursos de formagéao
de professores. Em ambito familiar, por exemplo, € comum observar que 0s mesmos
pais que esperam que os professores e a escola sejam os principais responsaveis
pela formag¢ao moral e académica de seus filhos, ndo os incentivam, em sua maioria,
a formacgao superior docente. Além disso, € notavel, de modo geral, que os cursos
de formacao de professores passam nos ultimos anos por um descrédito nacional,
impulsionado por questdes de ordem politica, econémica, social, cultural e,
evidentemente, educacional. As tentativas mais recentes do Governo Federal para
incentivar a busca por uma carreira docente mostram-se timidas e pouco efetivas?.

Sobre este cenario, Gatti (1992, p. 72), afirma que:

A crise na area de formagdo de professores nédo é s6 uma crise
econdmica, organizacional ou de estrutura curricular. E a crise de

! Esta pesquisa tem financiamento da CAPES (Coordenagdo De Aperfeigoamento de Pessoal De
Nivel Superior) desde setembro de 2010.
% Sao0 exemplos de acoes do Governo Federal as facilitagdes para obtencéo de crédito estudantil aos
discentes dos cursos de licenciatura e a isencdo de juros para o pagamento péds-formacdo do
Programa de Financiamento Estudantil (FIES).
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finalidade formativa e de metodologia para desenvolver esta
formacéo, restabelecendo a relagcdo de comunicagédo e de trabalho
com instancias externas nas quais os formandos vao atuar, ou seja,
as escolas em sua cotidiana concretude. Isto exige uma mudanga
radical da insercao das licenciaturas na universidade e nas escolas
superiores isoladas, bem como em seus modos de agao.

Além disso, muito se tem discutido sobre a qualidade na formacdo destes
profissionais, no que se refere tanto aos conhecimentos especificos de cada
disciplina quanto aos pedagoégicos. Um modelo curricular pautado no conteudo das
disciplinas € normalmente preferido pelos cursos de formacao de professores, em
detrimento de um curriculo analitico e associativo. Nem mesmo o Exame Nacional
de Desempenho Escolar (ENADE) consegue esquivar-se desta preferéncia pela
informacgéo, em prejuizo a capacidade de construgdo do conhecimento pelo proprio

formando. Sobre isso, André (1990, p.72) destaca que:

O que ocorre, via de regra, é que o professor ndo esta preparado
para desempenhar esse papel na sala de aula, devido a formagéo
deficitaria que recebeu, que nem lhe propiciou o0 acesso aos
conhecimentos necessarios ao dominio do componente curricular
que leciona, nem |Ihe deu oportunidade de desenvolver sua condigao
de sujeito produtor desses conhecimentos e responsavel por seu
avango.

Destaca-se ainda que devido a desvalorizagédo da profissao docente, atrelada
aos baixos salarios e ao descrédito social da profissdo, nota-se que grande parte
dos alunos que cursam as licenciaturas provém de classes sociais menos abastadas
e exercem atividade remunerada durante o dia, estudando a noite.

Assim, outro elemento que precisa ser considerado ao ser ter como objeto de
pesquisa um curso de Licenciatura em Geografia de uma Instituicdo de Ensino
Superior Privada, cujas aulas sdo ministradas no periodo noturno, é o grau de
envolvimento dos discentes com as atividades do curso, o que esta diretamente
relacionado a como tais discentes conseguem equilibrar suas atividades académicas
com suas atividades profissionais. E sabido que a grande maioria deles exerce uma
atividade profissional remunerada que, por sua vez, garante a matricula e a
permanéncia dos mesmos na universidade. Ciente deste fato, as universidades

privadas acabam disponibilizando mais vagas no periodo noturno, diminuindo a
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relagdo candidato/vaga e, consequentemente, facilitando o acesso dos alunos aos
seus cursos. O censo da educagéo superior realizado ao final de 2010, por exemplo,
informa que “E, portanto, na categoria privada que as matriculas presenciais
noturnas apresentam elevacdo mais expressiva, atingindo em 2010 o
correspondente a 72,8% de seu atendimento e totalizando 2.902.241 matriculas.”
Diante desta realidade, deve-se ressaltar a necessidade de pesquisadores,
das mais diferentes areas, dedicarem-se as pesquisas sobre a tematica. Contudo,
deve-se levar em consideracao elementos de suma importancia neste processo de

formacao, conforme destaca Tardif (2010, p. 20):

Ora, tal imersdo é necessariamente formadora, pois leva os
futuros professores a adquirirem crencgas, representagcbes e
certezas sobre a pratica do oficio de professor, bem como sobre
0 que é ser aluno. Em suma, antes mesmo de comecgarem a
ensinar oficialmente, os professores ja sabem, de muitas
maneiras, 0 que € o ensino por causa de toda a sua histéria
escolar anterior. Além disso, muitas pesquisas mostram que esse
saber herdado da experiéncia escolar anterior € muito forte, que
ele persiste através do tempo e que a formacé&o universitaria ndo
consegue transforma-lo nem muito menos abala-lo.

Sendo assim, a formacdo do docente deve ser vista através de sua
complexidade, em que se encontram envolvidos inumeros elementos, que vao além
da realidade escolar e que sdo determinantes para o futuro professor, como seu
histérico e cenario familiar, sua realidade socioeconémica, a propria desvalorizagao
da carreira docente, entre outros fatores.

Além disso, faz-se de grande importancia que sejam incorporadas a tais
pesquisas a premissa do professor pesquisador de sua pratica, que possibilita novas
perspectivas de trabalho e de resultados. Assim, “ao refletir sobre sua pratica, os
professores nao s6 desenvolvem suas estratégias docentes, como também
compreendem melhor os objetivos e principios que devem levar a pratica” (GERALDI
et al.,2003, p. 170)

Ademais, busca-se desenvolver uma pesquisa que venha a contribuir aos

estudos na area e que apresente a importancia de se minimizar as lacunas entre a

} (Censo da educacéo superior do ano de 2010. Disponivel:

http://download.inep.gov.br/educacao superior/censo _superior/documentos/2010/divulgacao censo
2010.pdf)
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universidade e escola do ensino fundamental e médio, ja que esta distancia esta

presente na atualidade.

Os educadores e os pesquisadores, o corpo docente e a comunidade
cientifica, tornam-se dois grupos cada vez mais distintos, destinados
a tarefas especializadas de transmissao e de produgao dos saberes
sem nenhuma relagéo entre si. Ora, é exatamente tal fenbmeno que
parece caracterizar a evolucdo atual das instituicbes universitarias,
que caminham em diregdo a uma crescente separacado das missoes
de pesquisa e de ensino. (TARDIF, 2000, p. 35)

No que se refere a Geografia, pode-se afirmar que as pesquisas direcionadas a
formacao profissional dos docentes tém crescido muito na atualidade. Dessa forma,
busca-se transpor as barreiras impostas pelo ensino tradicional da disciplina, focado
na descricdo de paisagens e memorizagdo de informagdes, bem como no papel
secundario imposto a Geografia por uma visdo que a mostrava como complementar
a Historia e a Sociologia.

Neste contexto, deve-se destacar a importancia das representagdes espaciais na
formacdo do professor, mais especificamente no que concerne a Cartografia
Escolar, como linguagem fundamental no estudo e pesquisa da Geografia. Sendo

assim:

A Cartografia Escolar, ao se constituir em area de ensino,
estabelece-se também como area de pesquisa, como um saber que
estd em construgcédo no contexto histoérico-cultural atual, momento em
que a tecnologia permeia as praticas sociais, entre elas, aquelas
realizadas nas escolas e nas universidades. (ALMEIDA, 2008, p. 9)

Porém, notam-se, na realidade dos cursos de formacéao inicial de professores,
significativas defasagens no que se refere aos conceitos cartograficos, o que é
reforcado pela falta ou carga reduzida de tais assuntos nos curriculos dos cursos de
licenciatura. Assim, “para que a Cartografia tenha a relevancia que merece no
curriculo escolar, ndo adianta ser mais um conteudo; € preciso que os professores
compreendam os fundamentos tedricos da discussédo cartografica” (CASTELLAR,
2011, p.122).

Diante do exposto, afirma-se que a presente tese pautou-se na problematica

voltada ao entendimento de como os conhecimentos recentes produzidos pela
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Cartografia Escolar se desdobram nas praticas dos alunos de licenciatura em
Geografia.

A partir da premissa do professor reflexivo sobre sua pratica, esta tese
apresenta uma analise da formac&o dos licenciandos* em Geografia, tomando como
base os conhecimentos recentemente produzidos pela Cartografia Escolar.

Neste sentido, o objetivo geral da pesquisa € conduzir uma experiéncia didatica
pautada no professor pesquisador reflexivo de sua pratica, a qual, valendo-se de
intervencdes diretas e indiretas, tais como atividades desenvolvidas na sala de aula
da 32 série do curso de Geografia de uma universidade particular e nas experiéncias
observadas e relatadas pelos colaboradores — discentes no estagio supervisionado,
permite refletir sobre os conceitos de Cartografia Escolar e os seus contributos na
formacao inicial de professores.

Os objetivos especificos e norteadores da pesquisa sao:

- Proceder a uma reflexao sobre a pratica do docente de ensino superior, tomando
por base a experiéncia dessa pesquisadora como professora no curso de
Licenciatura Plena em Geografia, no que se refere aos conceitos inerentes a
Cartografia Escolar.

- Analisar e discutir a formacgéo inicial em Cartografia Escolar nos cursos de
licenciatura em Geografia, partindo da observacgéo e trabalho conjunto com a turma
de alunos da 32 série do curso de Geografia, no ano de 2011 da Universidade de
Franca — UNIFRAN, buscando refletir sobre a relagao entre teoria e pratica.

- Através de relatos de campo, transcri¢des das aulas e produgdes dos licenciandos,
obter elementos que possibilitem realizar um diagnéstico dos temas de Cartografia
que apresentam maior dificuldade para o professor de Geografia em suas atividades
no 6° ano do ensino fundamental.

- Desenvolver atividades com os licenciandos em sala de aula e no estagio
supervisionado que deem subsidios as analises e discussdes sobre o entendimento
e aplicagao dos conceitos de Cartografia Escolar.

- Promover a formagao dos licenciandos como professores reflexivos.

* Destaca-se que ao longo da tese optou-se por utilizar os termos licenciandos e colaboradores-
discentes para designar o grupo participante da pesquisa.
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- Compreender, através da premissa do professor pesquisador, como o0s
conhecimentos da Cartografia Escolar discutidos no curso de licenciatura refletem
nas praticas dos alunos, tomando como base as atividades de estagio.

Dessa forma, optou-se pelo desenvolvimento da pesquisa com os alunos do
ultimo ano do curso de Geografia da UNIFRAN, por ser o local de trabalho da
docente-pesquisadora e pelo fato destes alunos estarem envolvidos de forma
constante nas atividades de estagio supervisionado, ja que se trata de um requisito
obrigatério para a conclusao do curso.

De acordo com os autores citados e tomando por base a experiéncia docente
no ensino superior e na formagdo continuada de professores, justifica-se a
pertinéncia desta pesquisa pela necessidade de discussdes concernentes a inser¢cao
de conteudos de Cartografia Escolar no curriculo dos cursos de Licenciatura em
Geografia, promovendo uma analise baseada na relagao entre a formacao inicial dos
professores e a pratica do professor do ensino superior.

Sendo assim, pode-se reforcar o que foi dito até aqui com base no

pensamento de Castellar (2011, p. 121):

Portanto, pensar o uso da linguagem cartografica como uma
metodologia inovadora € torna-la parte essencial para a educagéo
geogréfica, para a constru¢cado da cidadania do aluno, na medida em
que permitira a ele compreender os conteudos e conceitos
geograficos por meio de uma linguagem que traduzira as
observacdes abstratas em representacbes da realidade mais
concreta.

Diante do que foi exposto mediante os conceitos e fundamentagdes da
Cartografia Escolar, pode-se compreender a importancia dessa disciplina para o
ensino de Geografia, como contribuicdo para os estudos nessa area esse trabalho
também ilustra a insercdo da Cartografia Escolar nos cursos de licenciatura em
Geografia, visando compreender as contribuicdes geradas por este processo no
ensino da disciplina.

Antes de tecer as consideragbes sobre as técnicas e os procedimentos
metodoldgicos desenvolvidos na pesquisa, apresenta-se de forma sucinta o cenario

da pesquisa e os agentes nela envolvidos diretamente.
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A pesquisa teve como participantes os alunos concluintes do curso de
licenciatura plena em Geografia da Universidade de Franca, localizada no municipio
de Franca — SP. Mediante a estruturacéo do plano de atividades, apresentou-se a
proposta aos alunos do ultimo ano (32 série) do curso de Geografia visando a
aplicagcéo da pesquisa e a mesma foi bem recebida pelos alunos e pela coordenagéo
do curso. Sendo assim, os colaboradores - discentes e o coordenador assinaram
uma autorizagcdo para que a participagdo dos discentes na pesquisa pudesse ser
realizada e para que os dados obtidos pudessem ser utilizados.

A referida Universidade foi fundada em 26 de janeiro de 1970. Atualmente, na
instituicdo trabalham mais de 500 docentes e estdo matriculados aproximadamente
16 mil alunos, em cursos de graduacéo (bacharelado e licenciatura), tecnologicos,
educacao a distancia, especializa¢des, mestrados e doutorado, em diferentes areas
do conhecimento.’

A Universidade é divida em blocos onde estéo distribuidas as salas de aula. A
sala em que a 3?2 série do curso de Geografia esta alocada é a 353 do bloco Bordo.
O curso presencial de Licenciatura em Geografia foi reaberto na Universidade em
2007°. O objetivo da Pro-Reitoria Académica a época foi consolidar o quadro de
cursos de licenciatura ofertados pela Universidade, iniciativa que contou, no ano
anterior, com a abertura do curso de Licenciatura em Historia. De fato, pesquisas
realizadas pelo setor de marketing da instituicdo mostraram que a area de captacao
principal de alunos da Universidade, que abarca o nordeste paulista e o sudoeste
mineiro, carecia de um numero suficiente de vagas para a formacgado superior
docente em Geografia.” Além disso, o fechamento de cursos pré-existentes em anos

anteriores sugeria a existéncia de uma demanda pelo curso de Licenciatura em

® Estas informagdes podem ser consultadas no endereco eletronico da instituicdo, disponivel em:
http://www.unifran.br/site/canais/aUnifran/auniHist.php. Ultimo acesso: 20/08/2012.

® Até meados da década de 1990, figurava na Universidade de Franca o curso de Estudos Sociais.
Contudo, diante a perspectiva de desmembramento deste curso em dois, Geografia e Histéria, a Pro-
Reitoria Académica solicitou ao MEC o reconhecimento de uma nova proposta de curso, entdo para o
curso de Licenciatura em Geografia e o mesmo foi aberto. Contudo, por falta de alunos, o mesmo
acabou fechando ainda na mesma década. Ao ser reaberto, o curso de Geografia ja contava, entao,
com reconhecimento prévio, mesmo que a reabertura tenha sido levada a cabo a partir de outra
proposta.

” Informagdes obtidas junto ao Setor de Marketing da Universidade.
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Geografia, o que foi comprovado pela primeira turma do curso reaberto em 2007,
que contava com 43 alunos matriculados.

Como o perfil da pesquisa realizada indicava que a maioria dos alunos das
demais licenciaturas da instituicdo trabalhava para poder arcar com as despesas do
curso, o periodo noturno foi escolhido pela instituicdo para o atendimento da
demanda indicada por suas pesquisas.

Além disso, pode-se afirmar que o ensino noturno € uma tendéncia das
instituicbes de ensino privadas, visto que “..na categoria privada que as matriculas
presenciais noturnas apresentam elevagdo mais expressiva, atingindo em 2010 o
correspondente a 72,8% de seu atendimento e totalizando 2.902.241
matriculas.”(CENSO MEC, 2010)

Outro ponto a se destacar é que, devido a desvalorizagdo da profissao
docente, atrelada aos baixos salarios e descrédito social, nota-se que grande parte
dos alunos que cursam as licenciaturas sao provenientes de classes sociais menos
favorecidas, e que exercem atividade remunerada durante o dia e estudando a noite.
Neste sentido, de acordo com Gatti (2009, p. 14):

No Brasil tem se observado uma mudancga no perfil dos que buscam
a profissao docente. Dados do Censo Escolar de 2007
(Inep/Ministério da Educacgéo - MEC) mostram a queda no numero de
formandos em cursos de Licenciatura e a mudanga de perfil dos que
buscam a profissédo. De 2005 a 2006, houve uma reducao de 9,3%
de alunos formados em Licenciatura. A situagdo é mais complicada
em areas como Letras (queda de 10%), Geografia (menos 9%) e
Quimica (menos 7%). Faltam professores de Fisica, Matematica,
Quimica e Biologia. E o perfil socioeconédmico de quem escolhe o
Magistério mudou nos ultimos anos, sendo a maioria pertencente a
familias das classes C e D. Além disso, pelos resultados
consolidados nas analises do Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem - Inep/MEC, 2008) sdo alunos que tém dificuldades com a
lingua, com a leitura, escrita e compreensao de texto, a maioria
proveniente dos sistemas publicos de ensino, que tem apresentado
nas diferentes avaliagées um baixo desempenho.

Ao longo dos anos, contudo, a procura pelo curso presencial de Licenciatura
em Geografia caiu, resultado tanto da abertura de outros cursos presenciais na
regiao de interesse principal da Universidade, como da abertura de cursos na

modalidade ensino a distancia (EAD) tanto na prépria Universidade de Franca,
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quanto nas demais IES de perfil semelhante. Os custos inferiores de mensalidade e
a expectativa de um ensino facilitado pela plataforma digital foram os maiores
atrativos para a modalidade, o que levou a um relativo esvaziamento dos cursos
presenciais de licenciatura.

A turma que foi objeto da pesquisa desta tese ingressou no curso em 2009
com aproximadamente 21 (vinte e um alunos). Quando a mesma participou da
experiéncia de pesquisa, em 2011, portanto quando estavam os alunos na 32 e
ultima série do curso, restavam apenas 14 (quatorze) discentes de diferentes faixas

etarias, municipios e atividades econémicas, como se pode observar no quadro 1:
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Quadro 1 - Municipio em que residia, idade e atividade econdmica exercida durante

a realizacéo do curso de Geografia.?

Nome Municipio Idade | Atividade econémica exercida em
concomitancia ao curso de
Geografia
Alice Franca - SP 23 Manicure
Arthur Franca - SP 33 Turismélogo
Carlos Franca - SP 21 Balconista
Johnson Franca - SP 34 Estudante
Julia Franca - SP 24 Professora
Julio Franca - SP 25 Estudante
Laura Sales Oliveira - SP 20 Vendedora
Lauro Capetinga - MG 22 Balconista
Mariana Itau de Minas - MG 20 Vendedora
Mario Franca - SP 26 Gargcom
Paula Franca - SP 29 Enfermeira
Sebastiao Franca - SP 25 Téc. administrativo
Sofia Franca - SP 22 Vendedora
Victor Franca - SP 27 Almoxarife

Com base no quadro 1, pode-se observar que a grande maioria da turma
residia na cidade de Franca (cerca de 78%) e os demais em cidades proximas nos
estados de S&o Paulo e Minas Gerais. Além disso, cerca de 85% da turma exercia
alguma atividade remunerada durante a realizagdo do curso e o restante (cerca de
15%), apesar de estar classificado como estudante, exercia atividades de docéncia
como eventual na cidade de Franca. °® Apenas 2 alunos (85%) ja tinham formacgéo
superior anterior °.

Visando elucidar a estruturagdo da tese de doutorado deve-se salientar que a
pesquisa esta centrada em dois eixos: 1. a formacao inicial de professores e 2. a
Cartografia Escolar e a premissa do professor reflexivo, que resultaram em trés
capitulos.O Capitulo 1, intitulado “A PESQUISA QUALITATIVA E SUA APLICACAO
NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: BASES E PROCEDIMENTOS

® Os nomes dos discentes foram alterados para resguardar suas identidades. Deste modo, ao longo
da tese serdo utilizados nomes ficticios.
° Dos 14 alunos, apenas os discentes Johnson e Julio estdo ministrando aulas como professores
eventuais em duas escolas publicas de Franca — SP.
'% Os alunos Arthur e Julia s&0 os Unicos da turma que ja possuem curso superior. Arthur é formado
em Turismo e Julia em Letras e Pedagogia.
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METODOLOGICOS.”, apresenta alguns dos principais tedricos do método da
pesquisa qualitativa para a pesquisa educacional e ainda discute sua importancia e
seu crescimento recente. Além disso, também discorre sobre as fases da pesquisa e
as técnicas nela empregadas, idealizadas para que a docente-pesquisadora
pudesse envolver os discentes participantes de tal forma que os tornasse agentes
da pesquisa e refletissem sobre a pratica docente. Ao mesmo tempo, coube
também, no transcurso da aplicacado das técnicas e da implementacéo das fases,
refletir sobre a prépria pratica pedagdgica dessa pesquisadora, premissa
fundamental do professor reflexivo.

A Cartografia Escolar € o tema central do segundo e terceiro capitulos da
Tese. Neles, buscou-se analisar seus principais fundamentos teéricos e
metodoldgicos, apresentando-se ainda as mais recentes contribuicbes para seu
estudo. Salienta-se, especialmente, a importancia da Cartografia Escolar tanto para
a formacédo dos alunos do ensino fundamental como para a propria formagéo
docente, ja que as reflexdes ao redor dos principais conteudos da area, bem como
sobre seus principais formuladores, enriquece a formacao académica e facilita a
reflexdo. Ainda nestes capitulos, reflete-se sobre os resultados das discussdes de
textos e estudos dirigidos sobre a tematica na sala de aula do ensino superior, bem
como sobre as analises que os discentes da Universidade de Franca fizeram das
proprias aplicacbes de atividades sobre Cartografia junto aos alunos do ensino
fundamental.

Sendo assim, no Capitulo 2, intitulado “A CARTOGRAFIA ESCOLAR:
PRINCIPAIS ASPECTOS DA FORMACAO NA PERSPECTIVA DOS
LICENCIANDOS DE GEOGRAFIA” foca-se nas atividades escritas desenvolvidas na
sala de aula de Universidade, em que se tratou de temas relacionados a Cartografia
Escolar, apresentado e discutindo-se as tanto as respostas apresentadas pelos
licenciando quanto a discussoes feitas sobre eles.

Ja no Capitulo 3, que tem o titulo “A REPRESENTACAO CARTOGRAFICA E
OS CONCEITOS FUNDAMENTAIS DA CARTOGRAFIA ESCOLAR: OS
LICENCIANDOS NO PAPEL DE ALUNOS E PROFESSORES” apresenta-se e
discute-se também atividades realizadas em sala de aula, como as representacdes

da sala de aula e do cominho da entrada da Universidade até o local de estudo, a
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atividade final de diagnostico e posteriormente, a preparacdo, aplicacédo e

apresentacao das aulas/minicursos

Finalmente, o Capitulo 4 intitulado “O PROFESSOR REFLEXIVO E SUA
PRATICA: RELATOS DE UMA EXPERIENCIA DE PESQUISA” volta-se ao professor
reflexivo, discutindo também elementos relativos a Pratica de Ensino e ao Estagio
Curricular Supervisionado. Nele, buscou-se demonstrar como 0 ensino superior tem
estruturado a disciplina de Pratica de Ensino para que a mesma se vincule
produtivamente com o Estagio Curricular Supervisionado, de forma a permitir que o
futuro professor de fato reflita sobre sua pratica docente. Nesta direcdo, a prépria
pesquisadora, ao pensar sua atividade docente, apresenta como a mesma idealizou
a disciplina de Pratica de Ensino para seu trabalho docente junto aos alunos da 32
série do Curso de Licenciatura em Geografia da Universidade de Franca e como os
mesmos encontraram na citada disciplina espaco para discutirem sobre sua prépria
atividade docente, suas impressbes obtidas no exercicio do Estagio Curricular
Supervisionado.

Assim, esta pesquisa esta voltada a discussao acerca da formacéo inicial de
professores e a Cartografia Escolar, voltando-se também as discussbes sobre o
professor reflexivo, a medida que pesquisadora analisa a prépria pratica e a de seus

alunos (licenciandos) a partir de suas primeiras experiéncias didaticas em Geografia.
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CAPITULO 1 — A PESQUISA QUALITATIVA E SUA APLICAGAO NA
FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES: BASES
METODOLOGICAS E ETAPAS DA PESQUISA.

Neste capitulo ira se discorrer sobre as bases metodoldgicas que alicergaram
a elaboracédo desta tese, dando destaque a pesquisa qualitativa, que norteou as
etapas do trabalho. Além disso, ird se proceder a apresentacdo das fases da
pesquisa, que se faz de grande relevancia para a compreensao dos procedimentos
metodologicos desenvolvidos durante a pesquisa e que levaram aos resultados

apresentados e discutidos nos capitulos 2 e 3.

1.1 - A pesquisa qualitativa no contexto educacional.

Ha muito se tem apresentado e discutido sobre a pesquisa qualitativa em
ambito geral. Contudo, diante do foco desta pesquisa, faz-se prudente discorrer
sobre o cenario das pesquisas educacionais, mais precisamente no que se refere a
formacao de professores na perspectiva de que “[...] a tarefa do pesquisador ndo é
descobrir leis, mas engajar-se numa compreensao interpretativa [...] das mentes
daqueles que sao parte da pesquisa” (SANTOS FILHO, 2001, p.27).

E notério que, atualmente, os estudos voltados as pesquisas educacionais
tém obtido grandes contribuicbes da analise qualitativa. Desse modo, “é cada vez
mais evidente o interesse que os pesquisadores da area de educagdo vém
demonstrando pelo uso das metodologias qualitativas”. (LUDKE; ANDRE, 2001,

p.11)
Segundo Bogdan; Biklen (1994, p. 291):

A abordagem qualitativa, aplicada pedagogicamente, nao constitui
nem uma técnica terapéutica, nem uma técnica de relagdes
humanas. E, sim, um método de investigagdo que procura descrever
e analisar experiéncias complexas. Partilha semelhangcas com os
métodos de relagbes humanas na medida em que, como parte do
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processo de recolha dos dados, devemos escutar correctamente,
colocar questdes pertinentes e observar detalhes.

No que se refere a formacéao de professores, a abordagem qualitativa permite
ao pesquisador-professor ver a si proprio como um objeto de estudo, questionando
com isso paradigmas enraizados anteriormente, antes mesmo do momento de sua
prépria formagédo docente. Ao se tornar mais reflexivo sobre sua propria pratica, o
professor melhor compreendera o seu papel enquanto agente educativo. (BOGDAN;
BIKLEN, 1994)

Assim, as pesquisas educacionais encontram na abordagem qualitativa um
conjunto de possibilidades de analise que vém ao encontro a uma perspectiva mais
ampla e que possibilita novas formas de conceber o universo educacional, a partir do
momento em que se discute a realidade escolar em sua dindmica e os agentes que
dela fazem parte.

Dentro deste viés qualitativo, buscando-se diminuir a distancia entre teoria e
pratica, intervém-se no préprio processo de pesquisa por meio da pesquisa-acao,
importante e inovador subsidio aos estudos educacionais, ja que a mesma “[...] € um
instrumento valioso, ao qual os professores podem recorrer com o intuito de
melhorarem o processo de ensino-aprendizagem, pelo menos no ambiente em que
atuam” (ENGEL, 2000, p. 189). Para Thiollent, a pesquisa-acéo se faz de grande
valia a estes estudos, pois "[...] visa desvendar um leque aberto composto de
possibilidades de acao progressivamente descobertas, formuladas ou escolhidas
pelos grupos que participam ativamente no processo" (1997, p. 25). Diante deste
vies da pesquisa que associa teoria e pratica, tem-se a pesquisa-acdo como
importante método de investigacédo, visto que ela propde a obtencdo de dados
através de metodologias de ensino, além da relagcdo direta entre pesquisador e
participantes, conforme ja comentado. Desse modo, Thiollent (2002, p.14) expde que

se trata de uma pesquisa:

[..] com base empirica que €& concebida e realizada em estreita
associagdo com uma acgdo ou com a resolugdo de um problema
coletvo e no qual os pesquisadores e o0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo.
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Além disso, para o autor:

[...] a metodologia da pesquisa-agdo constitui um modo de pesquisa,
uma forma de raciocinio e um tipo de intervengdo que sé&o
adequados para produzir e difundir conhecimentos intermediarios
relacionados com os problemas concretos encontrados nas varias
areas consideradas. (Thiollent, 1994, p.102).

Diante destas colocacdes, pode-se afirmar que a pesquisa-ag¢ao contribui aos
estudos em que a interagdo entre pesquisador e agentes de pesquisa se faz de
modo mais intenso, possibilitando o estreitamento destas relagbes e possibilitando
um olhar mais aprofundado em relagéo as questdes analisadas.

Neste sentido, para Thiollent (1986, p.16):

[...] a pesquisa-acdo é uma estratégia metodologica da pesquisa
social na qual ha, durante o processo, um acompanhamento das
decisdes, das acdes e de toda a atividade intencional dos atores da
situagdo; a pesquisa nao se limita a uma forma de agéo (ativismo):
pretende-se aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o
conhecimento ou o ‘nivel de consciéncia’ das pessoas e grupos
considerados.

Em complemento a essas ideias, Engel(2000, p. 182) afirma que a “pesquisa-
acdo & um tipo de pesquisa participante engajada, em oposigcdo a pesquisa
tradicional, que é considerada como ‘independente’, ‘ndo-reativa’ e ‘objetiva™.

Em convergéncia com a pesquisa-acdo pode-se destacar, uma outra
modalidade de pesquisa denominada pesquisa colaborativa, que se configura em
contribuicdo fundamental aos estudos educacionais, destacando a formacéao
docente. Sobre isso, Elliot (1998, p. 142) destaca:

Do meu ponto de vista, a tarefa do pesquisador académico seria a de
estabelecer uma forma de pesquisa colaborativa que fosse
transformadora da pratica curricular e que, no processo, favorecesse
uma forma particular de desenvolvimento do professor, sobretudo o
desenvolvimento de capacidades para transformar reflexivamente e
discursivamente sua propria pratica.

Diante do que foi exposto e da perspectiva exposta por Thiollent, que destaca
o envolvimento dos participantes, deve-se também enfatizar a importancia do fator

colaborativo para a pesquisa, ja que é de grande relevancia na formacéo inicial de
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professores, pois visa uma analise das praticas. Nesta perspectiva, pode-se afirma
que "a pesquisa colaborativa € um importante caminho para superar a divisdo entre
académicos e professores” (ZEICHNER, 1998, p. 223).

Assim, diante do apresentado, nota-se que a pesquisa qualitativa, dentro de
sua complexidade, faz-se de grande valia a formagao de professores e norteou o
cerne da pesquisa desenvolvida.

Neste sentido, em termos metodoldgicos, pode-se enquadrar esta pesquisa
dentro da perspectiva qualitativa, ja que se tem a preocupagédo com a pratica aliada
a teoria, além da premissa do professor pesquisador e reflexivo sobre sua pratica,
sendo que, esta linha metodoldgica orienta o trabalho em suas etapas.

No que se refere as pesquisas educacionais, deve-se afirmar que elas tém
avancado muito nos ultimos anos, tendo grande contribuicdo da abordagem
qualitativa. Sobre isso, Neto (2007, p. 1) destaca que a “pesquisa educacional, ao
longo do ultimo meio século, parece ter elegido a abordagem qualitativa como opgao
preferencial para seus varios dominios (Gouveia, 1976; Gatti, 1983, 1987, 2004,
Ludke, 1988; Alves-Mazzotti; 2001; André, 2003).” Além disso, € fundamental
compreender que “Na investigagdo qualitativa a fonte directa de dados é o ambiente
natural, constituindo o investigador o instrumento principal.” (BOGDAN; BIKEN,
1994, p. 47)

Sendo assim, este trabalho se voltou a um estudo que langou mé&o de
elementos que constituem a pesquisa qualitativa, como o contato direto com os
sujeitos da pesquisa, a partir da relagdo de professora-aluno, em que se ira lancar
mao de elementos que constituem a pesquisa qualitativa, como a descricéo,
interesse pelo processo de pesquisa, além dos resultados em si, a analise dos
dados de forma indutiva e a busca pelos muitos e diferentes significados. (BOGDAN,;
BIKEN, 1994, p. 47 - 51)

Partindo dessa premissa, também é necessario enfocar a reflexdo sobre a
pratica, que norteara as discussdes da pesquisa no que se refere a pratica docente
no ensino superior. Neste contexto, Garcia (1992, p. 59) afirma que “a indagagcao
reflexiva analisa as causas e consequéncias da conduta docente, superando os
limites didacticos e da prépria aula.” Além disso, 0 mesmo autor ressalta que “a

reflexdo é, na actualidade, o conceito mais utilizado por investigadores, formadores
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de professores e educadores diversos, para se referirem as novas tendéncias da
formagéo de professores”.

Ainda que essa tendéncia seja significativamente observada nas praticas de
formacao de professores, nem sempre os pressupostos tedricos encontram uma
aplicacao pratica que va ao encontro das expectativas desenvolvidas ao longo do
processo de aprendizagem e formacao profissional. Como ressalta Schén (1992, p
91), “na formagao de professores, as duas grandes dificuldades para a introducao de
um praticum reflexivo sdo, por um lado, a epistemologia dominante da Universidade
e, por outro lado, o seu curriculo profissional normativo.”.

Assim, observa-se que a pratica de ensino pressupde uma reflexdo que vai
além das impressbées e opinides individuais do professor, pois estas devem adequar-
se também aos paradigmas e visdes da instituicdo em que atua, indo ao encontro de
seus ideais de producao e disseminacao do conhecimento. Além disso, a existéncia
de um conteudo que deve ser obrigatoriamente transmitido faz com que o processo
reflexivo seja dificultado — haja vista a dificuldade de se questionar um conjunto
fortemente estabelecido e, na maioria das vezes, imutavel — ao mesmo tempo em
que desestimula a inser¢cdo de novas ideias e aplicagdes, ja que submete o docente
as amarras normativas.

Sendo assim, diante do elucidado acima, é fundamental que se volte, no
trabalho, a perspectiva reflexiva, buscando a discussédo sobre estes temas a partir
das praticas docentes vivenciadas no ensino superior, ligadas a formagao inicial de
professores de Geografia.

Diante do exposto, deve-se salientar que esta tese de doutorado é resultado
de uma pesquisa voltada ao professor pesquisador que reflete sobre sua pratica,
buscando, por meio de suas a¢des como docente, encontrar respostas as perguntas
anteriormente delineadas, através do contato direto com os agentes da pesquisa, se

colocando também neste grupo, em um processo constante de reflexao.

1.2 — Fases da Pesquisa e Procedimentos metodolégicos
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A partir da apresentacdo da pesquisa, dos objetivos propostos, e do
arcaboucgo tedrico-metodolégico, dividiu-se esta pesquisa em trés fases principais,

sendo elas:

e Revisao bibliografica de temas pertinentes a pesquisa.
e Elaboragéo, organizagdo e execugdo das etapas de aplicagdo do trabalho.

o Sistematizagéo e analise dos resultados.

Cada uma destas fases possui importancia na investigacao, tendo como base
os pressupostos da pesquisa qualitativa e os referenciais tedricos especificos, sendo

estruturadas por meio de procedimentos detalhados nos itens que se seguem.

1.2.1 - Revisdao bibliografica de temas pertinentes a pesquisa.

Esta fase correspondeu a busca, selecdo, organizacédo, leitura e
sistematizacao dos materiais bibliograficos que fundamentaram a pesquisa do ponto
de vista teodrico-metodologico. Foram selecionados livros, teses e dissertagdes,
artigos e demais producgdes bibliograficas voltadas aos temas discutidos na Tese,
principalmente aquelas relativas a Cartografia Escolar, a formacao de professores e
aos saberes docentes, ao ensino de Geografia, ao professor reflexivo e pesquisador,
a Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Geografia e ao ensino
universitario, além de materiais que tratam da pesquisa cientifica, em especial a
abordagem qualitativa.

Assim, conduziu-se a revisdo tedrica visando um maior aprofundamento
bibliografico e buscando relacionar as discussbes de autores que tratam das
tematicas abordadas nesse trabalho, de modo a alicer¢ar a pesquisa em todas as
suas etapas, com sua sistematizagdo distribuida ao longo do trabalho,
fundamentando as discussdes e analises.

Vale lembrar que esta etapa permeou todas as fases do trabalho e foi
desenvolvida durante grande parte do periodo em que o doutorado transcorreu,

visando a constante reflexao tedrico-metodologica.
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1.2.2 - Elaborag¢do, organizagao e execug¢ao das etapas de aplicagcdo do
trabalho.

Esta fase foi de fundamental importancia para a pesquisa, pois forneceu
dados concretos para as analises e reflexdes, permeadas pelas bases tedricas,
aliando a teoria a pratica. Além disso, € a mais extensa, em que se perpassam
diferentes momentos, o que gerou a necessidade das subdivisbes na redagédo da
Tese.

Conforme ja4 mencionado, a pesquisa teve como cerne a perspectiva do
professor pesquisador que busca analisar sua propria pratica docente no ensino
superior. No intuito de analisar e discutir a inser¢gdo da Cartografia Escolar em um
curso de licenciatura em Geografia e como tais conhecimentos podem ser aplicados
em sala de aula pelos futuros professores, elaborou-se um plano de atividades a
serem desenvolvidas, em ambito pratico, vinculadas a metodologia de ensino da
disciplina de Pratica de Ensino Illl e as atividades de Estagio Curricular
Supervisionado.

Sucintamente, este plano envolveu leitura de textos, estudos dirigidos e
discussbes em sala de aula, bem como a organizacdo e aplicagcdo de
aulas/minicursos’’ em turmas de 6° ano do ensino fundamental, abordando temas da
Cartografia e buscando aplicar os principios da Cartografia Escolar. Também visou a
elaboragao de diarios de campo, tanto por parte dos colaboradores - discentes nas
fases de observacéo e aplicacado das aulas, quanto da pesquisadora nas atividades
e discussdes em sala de aula, bem como na observagdo das aplicacbes das
aulas/minicursos.

Diante disso, apresenta-se a seguir, de forma sequencial, divididas entre os

dois semestres do ano de 2011, as etapas que compuseram o plano de atividades

"' As consideragbes sobre a concepgdo, organizagdo e aplicagdo de aulas/minicursos serdo

apresentadas adiante no item 1.2.2.8.
A escolha do termo aulas/minicurso devido ao fato de que ndo houve apenas uma modalidade e
aplicagéo
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desta pesquisa de doutorado e que serao tratadas de forma mais detalhada ao longo
da tese (a partir do item 1.2.2.1).

o Atividades desenvolvidas em sala de aula na universidade com os

licenciandos: 1° Semestre de 2011:

1. Definicdo dos temas e textos para discussido em sala de aula (32 Série de

Geografia): Neste momento selecionou-se temas relevantes a pesquisa e
que deveriam ser tratados nas discussées em sala de aula na Universidade
e, posteriormente, escolheu-se os textos relativos a estes temas, conforme
se detalhara no item 1.2.2.1.

2. Estudos dirigidos e discussdo dos textos em sala de aula (3% Série de

Geografia): Esta etapa envolveu o desenvolvimento das atividades pelos
discentes em sala de aula e sua analise e discussdo, com base nos textos
selecionados, como descritas no item 1.2.2.2.

3. Organizacdo e apresentacdo do diario de campo dos licenciandos: Apds a

elaboracdo das categorias que comporiam os diarios (item 1.2.2.3) e a
organizagcdo dos mesmos, foi feita a apresentagdo dos diarios aos
colaboradores discentes, além da discussao das atividades de observagao
de aulas no estagio supervisionado e realizagdo das aulas/minicursos e de
seu uso como instrumento de pesquisa, planejamento e reflexao.

4. Transcricdo das gravagdes de audio: Foram realizadas gravagdées em audio

relativas as discussdes dos textos em sala e de alguns estudos dirigidos, que
deram origem as transcrigdes (detalhamento do item 1.2.2.4)

5. Organizacdo e desenvolvimento do diario de campo da pesquisadora: Com

base em alguns estudos dirigidos e nas discussdes dos textos, foram
elaborados relatos das experiéncias, que deram origem ao diario de campo
da pesquisadora conforme sera discutido no item 1.2.2.5.

6. Sistematizacdo e analise das producdes apresentadas pelos licenciandos:

Diante dos materiais apresentados pelos discentes, partiu-se para as
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analises, visando definir as proximas etapas de trabalho, como é possivel

acompanhar no item 1.2.2.6.

Visando facilitar a melhor compreensdo destas etapas, as mesmas foram

disposta no fluxograma apresentado na figura 1.

Figura 1 - Fluxograma referente das atividades desenvolvidas no 1° Semestre de
2011.

Definicdo de temas e textos
para discussdo em sala de

aula
Estudos dirigidos Organizacio e apresentacéo
e discusséo de textos do diario de campo
em sala de aula dos licenciandos

Organizacéo e
Gravacdes e desenvolvimento
transcrices de audio do didrio de campo
da pesquisadora

Sistematizacédo e
andlise das producdes
apresentadas pelos
licenciandos

Fonte: Propria autora.

e Atividades voltadas a concepg¢ao, organizagao, aplicagao e apresentagao

dos resultados das aulas/minicursos: 2° Semestre de 2011:

1. Selecdo dos temas que compuseram as aulas/minicursos a serem ministrado

pelos licenciandos no ensino basico: Tendo como base atividade de estudo
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dirigido transcrigdes do audio das discussdes e literatura sobre o assunto,
foram selecionados temas para elaboragcao das aulas/minicursos, conforme
pode ser observado de modo mais detalhado no item 1.2.2.7.

2. Elaboracao, organizacédo, aplicacdo das aulas/minicursos e apresentacdo dos

resultados: Este processo foi composto por etapas de organizagédo das
aulas/minicursos na Universidade (preparagéo de material escrito, plano de
aula, apresentacdo de seminarios), a posterior aplicagdo das mesmas no
estagio no 6° ano do Ensino Fundamental e por fim, a apresentacédo dos
resultados (por meio de seminarios e diario de campo) novamente na
Universidade, conforme exposto no item 1.2.2.8.

3. Acompanhamento da aplicacdo das aulas/minicursos: Neste momento,

acompanhou-se a aplicagdo de aulas/minicursos de dois grupos', com base
em recorte do grupo, desenvolvidos nas atividades de estagio

supervisionado, conforme apresentado no item 1.2.2.9.

4. Transcricbes: Transcricdo de audio dos seminarios que antecederam as
aulas/minicursos e também dos resultados das aplicagbes das
aulas/minicursos. Realizou-se também a transcricdo de video ou audio das
aulas/minicursos dos dois grupos que a pesquisadora acompanhou, como
apresentado no item (descricdo no item 1.2.2.10.).

5. Organizacdo final do diario de campo da pesquisadora: A partir das

observacgdes dos seminarios apresentados pelos discentes em sala de aula e
das aulas/minicursos, foi elaborado o diario de campo da pesquisadora,
conforme descrito no item 1.2.2.11.

6. Apresentacdo e discussdo dos resultados: Apds a etapa de aplicacdo das

aulas/minicursos nas escolas, os discentes apresentaram através de

seminarios os resultados das experiéncias vivenciadas. Assim, tendo como

base as experiéncias vivenciadas na sala de aula da universidade e no
estagio nas escolas de educacao basica, nas transcri¢des, nos diarios de

campo dos licenciandos e da pesquisadora, analisou as vivéncias dos

12 Apesar do planejamento inicial ter previsto o acompanhamento de trés grupos. Porém, por
questdes de ordem burocratica, foi possivel acompanhar somente dois dos grupos, conforme sera
explicitado no item 1.2.2.9.
BA questao do recorte do grupo ser apresentada adiante neste mesmo item.
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licenciandos e discutiu os resultados obtidos, como apresentado no item

1.2.2.12.

A semelhanca do que se apresentou das atividades do 1° semestre de 2011,

tem — se na figura 2, o fluxograma das atividade do 2° semestre de 2011.

Figura 2 - Fluxograma referente das atividades desenvolvidas no 2° Semestre de

2011.

Selecio dos temas que
compuseram as
aulas/mini-cursos

Gravacdes e
trancricdes de audio

Elaboracdo e organizacao
de aulas/mini-cursos

Aplicagcao das
aulas/mini-cursos e
apresentacdo dos resultados

Acompanhamento da
aplicacdo das
aulas/mini-cursos

Organizacao final do
diario de campo da
pesquisadora

Apresentacéo e
discussdo dos resultados

Fonte: CABRAL, M. P.(2013)
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E fundamental enfatizar que antes de dar inicio & execugdo das etapas
citadas, partiu-se para uma pesquisa visando determinar em que série (ou séries) 0s
conteudos de Cartografia seriam apresentados no ensino fundamental. Definiu-se
como referenciais os PCN - Parametros Curriculares Nacionais de Geografia
(1998)", por se tratar do documento que norteia a estrutura curricular no Brasil e
também a Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo™. Esta orienta a elaboragio
do material utilizado no estado, ja que a Universidade é sediada nesta Unidade da
Federagéo e a maioria dos alunos participantes da pesquisa nele reside.

Diante da analise efetuada, notou-se que nos PCN tais conteudos aparecem
no 3° ciclo, que corresponde aos 6° e 7° anos do Ensino Fundamental, mais

precisamente nos eixos 1 e 4, conforme mostra o quadro 2:

“ O documento do PCN na integra pode ser consultado no seguinte endereco eletrdnico:

http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/geografia.pdf. Ultimo acesso: 23/10/2012.

“ A proposta curricular do Estado de S&o Paulo pode ser consultada integra no site:
http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Portals/18/arquivos/Prop GEO COMP red md 20 03.pdf.
Ultimo acesso: 23/10/2012.
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Quadro 2 - PCN (Parametros curriculares Nacionais: Terceiro ciclo - 6° e 7° ano) - Eixos 1 e 4

TERCEIRO CICLO

EIXO

TEMA

ITEM

Eixo 1: a Geografia

A

construgao do

O trabalho e a apropriagdo da natureza na construcéo do territério.

como uma | espago: os territorios | As mudangas nas relagdes sociais do trabalho e a separagdo entre o campo e a cidade.
possibilidade de | e os lugares (o tempo | As diferentes técnicas e costumes e a diversidade de paisagens entre o campo e a cidade.
leitura €| da sociedade e 0| (O ambiente natural e as diferentes formas de construgdo das moradias no mundo: do iglu as
compreensao do | tempo da natureza). tendas dos desertos.
mundo. O ambiente natural e a diversidade das paisagens agrarias no mundo: da coleta nas florestas
a irrigacdo nas areas semiaridas e desérticas. A Geografia como uma possibilidade de
leitura e compreensao do mundo.
A construgdo do espaco: os territérios e os lugares (o tempo da sociedade e o tempo da
natureza)
Eixo 4: a | Da alfabetizagcdo | Os conceitos de escala e suas diferenciagdes e importancia para as analises espaciais nos
Cartografia ~ como | cartografica a leitura | estudos de Geografia.
instrumento na | critica e mapeamento | Os pontos cardeais, utilidades praticas e referenciais nos mapas.
aproximagdo dos | consciente. Orientagdo e medicéo cartografica.
lugares e do Coordenadas geograficas.

mundo.

Uso de cartas para orientar trajetos no cotidiano.

Localizagdo e representagdo em mapas, maquetes e croquis.

Localizagéo e representacéo das posi¢des na sala de aula, em casa, no bairro e na cidade.
Leitura, criacdo e organizacédo de legendas.

Andlise de mapas tematicos das cidades, dos estados e do Brasil.

Estudo com base em plantas e cartas tematicas simples.

A utilizagédo de diferentes tipos de mapas: mapas de itinerario, turisticos, climaticos, relevo,
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vegetagéo, etc.
Confecgéo pelos alunos de croquis cartograficos elementares para analisar informagdes e
estabelecer correlagéo entre fatos.

Os mapas como
possibilidade de
compreensao e
estudos comparativos
das diferentes
paisagens e lugares.

Os pontos cardeais e sua importancia como sistema de referéncia nos estudos da paisagem,
lugares e territérios.

A cartografia e os sistemas de orientacédo espacial. Cartas de relevo de diferentes paisagens
e medidas cartograficas (altitude e distancia).

Andlises de cartas tematicas (densidade populacional, relevo, vegetagéo etc.).

Estudo das cartas das formas de relevo e de utilizagao do solo.

Estudo das cartas de tipos de clima, massas de ar, formagdes vegetais, distribuigao
populacional, centros industriais, urbanos e outros.

Mapear e desenhar croqui correlacionando cartas simples.

Leitura de cartas sintéticas.

Leitura e mapeamento de cartas regionais com os simbolos precisos.

Elaboragdo de croquis com legendas fornecidas, pelo professor. Analise de cartas tematicas
que apresentam varios fendmenos.ldentificar, compilar e produzir mapas intermediarios
dos elementos fundamentais a partir de uma carta complexa.

A cartografia como instrumento na aproximagéo dos lugares e do mundo.

Da alfabetizagdo cartografica a leitura critica e mapeamento consciente.

Os mapas como possibilidade de compreenséo e estudos comparativos das diferentes
paisagens e lugares.

Fonte: BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: Geografia. Secretaria de Educacao
Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998. Adaptado por CABRAL, M. P., 2011.
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Ja na Proposta curricular do Estado de S&o Paulo, os conteudos de
Cartografia sao trabalhados no 1° e no 2° bimestres do 6° ano do Ensino

Fundamental, conforme se pode constatar no quadro 3:

Quadro 3 - Proposta curricular do Estado de S&o Paulo: Terceiro ciclo - 6° e 7° ano.

6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

1° Bimestre 2° Bimestre
A paisagem O mundo e suas representagoes
e Os ritmos e ciclos da natureza: os o Exemplos de representacdes: arte e
objetos naturais. fotografia.
e O tempo histérico: os objetos ¢ Um pouco de historia da cartografia.
sociais. o

e Aleitura de paisagens.

Escalas da Geografia A linguagem dos mapas
¢ O mundo: as paisagens captadas e O que é um mapa.
pelos satélites. e Os atributos dos mapas.
e O lugar: as paisagens da janela. o Mapas de base e mapas tematicos.
e Entre o mundo e o lugar. e A cartografia e as novas tecnologias

Fonte: SAO PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Proposta
Curricular do Estado de Sao Paulo: Geografia. Coordenadora Maria Inés Fini. S&o
Paulo: 2008 por CABRAL, M. P., 2011.

Assim, optou-se pela observacéo e aplicagao das aulas/minicursos no 6° ano
Ensino Fundamental, pois é nesta série que os conteudos de Geografia séo
apresentados de forma direta no material didatico utilizado no estado de Sao Paulo.

A partir disso, tem-se, a seguir, o cronograma de trabalho que foi seguido

tanto no primeiro quanto no segundo semestre, ilustrado nos quadros 4 e 5.
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Quadro 4 - Cronograma de trabalho — 1° Semestre de 2011.

Periodo/més

Atividade

Local

pelos discentes.

De Margo a | Leitura de textos, elaboragcédo de atividades | Sala de aula — UNIFRAN.
Junho e discussoes.
Abril Apresentacdo do diario de campo aos | Sala de aula — UNIFRAN.
alunos a ser elaborado.
Abril, Maio e | 30 horas de observagdo e registro no | Escola em que estagia.
Junho diario, no 6° ano do ensino fundamental,
por parte dos discentes.
Junho Entrega dos diarios de campo preenchidos | Sala de aula — UNIFRAN.

Quadro 5 - Cronograma de trabalho — 2° Semestre de 2011.

Periodo/més

Atividade

Local

Julho

Sele¢éo dos temas que compuseram as

aulas/minicursos desenvolvidas no

estagio.

Sala de aula — UNIFRAN.

Agosto,
Setembro e
Outubro

Processo de elaboracédo e aplicagao das

atividades desenvolvidas nas

aulas/minicursos.

Sala de aula — UNIFRAN e

escola em que estagia .

Setembro e

Acompanhamento de minicursos.

Escola em que estagia.

Outubro
Outubro e | Apresentacdo das  experiéncias e | Sala de aula — UNIFRAN.
Novembro resultados.

Para a execucdo das atividades propostas, fez-se necessario que o0s
licenciandos se organizassem em duplas, tanto para realizagdo da maioria das
atividades em sala de aula quanto na observagcdo e posterior aplicagdo das
aulas/minicursos. Todavia, devido ao fato de alguns residirem fora de Franca/SP e

da grande maioria exercer atividades remuneradas durante o dia, deparou-se com a
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impossibilidade de toda a turma ir ao estagio em duplas. A seguir, pode-se observar

a divisao das duplas:

Quadro 6 - Divisdo da turma em duplas da realizagédo das atividades.
Duplas

Mariana e Laura

Carlos e Arthur ou Carlos e Mario

Alice e Julio

Lauro e Victor

Sofia e Johnson

Paula e Julia

Sebastido e Mario ou Sebastido e Arthur

Diante deste entrave, optou-se por fazer um recorte no grupo, selecionando 6
(seis) licenciandos da cidade de Franca com disponibilidade e interesse em realizar
as atividades constantemente em duplas. Foi firmada, entdo, uma parceria com trés
escolas estaduais da cidade para que os licenciandos pudessem realizar as
observagbes e realizagdo das aulas/minicursos. A pesquisadora participou
ativamente deste processo, ja que dialogou pessoalmente com os diretores destas
escolas e com os supervisores pedagogicos. Com isso, garantiu-se também que os
discentes tivessem total colaboragdo destas autoridades escolares para a concreta
consecucgao de suas atividades junto a pesquisa.

O quadro 7 mostra a relacado das trés duplas e as respectivas escolas nas

quais atuaram:
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Quadro 7 - Relagéo de duplas e escolas

Duplas Escola
Sebastido e Arthur Escola Estadual Méario D'Elia
Sofia e Johnson Escola Estadual Otavio Martins
Carlos e Mario. Escola Estadual Torquato Caleiro - EETC

Inicialmente, concebeu-se que as aplicagbes deveriam ser realizadas de
forma sequencial, visando a melhor organizagéo e qualidade das mesmas. Contudo,
devido as dificuldades encontradas nas escolas citadas no quadro 7 no que se
refere as aplicagbes das aulas, como indisponibilidade de horario e inser¢cdo nos
planos de aula das disciplinas, estes ja estruturados no inicio do ano letivo, optou-se
pela alternativa da aplicacdo das aulas por meio de minicursos, devido ao seu
carater mais concentrado. Diante deste cenario, estabeleceu-se que estes seis
licenciandos fariam as aplicagdes por meio de minicursos, escolha que se projetava
como facilitadora, tanto na organizagéo da dindmica escolar quanto na concepgao e
estruturacéo da atividade pelas duplas.

Ja os demais licenciandos aplicaram as aulas planejadas por meio de aulas
ministradas de forma individual ou em duplas, de acordo tanto com as
disponibilidades pessoais e profissionais da dupla, do professor regente e da
direcdo da escola. Por tudo isso, ao longo desta Tese optou-se por nomear as
aplicacdes de “aulas/minicursos”, ja que nao havera apenas uma modalidade e
aplicacao.

Destaca-se ainda que a pesquisadora acompanhou de forma direta estas trés
duplas, visando coletar informagdes que compuseram o diario de campo, bem como
gravar audio e video das aulas/minicursos’®.

Com base nestas informacdes, apresenta-se a seguir o detalhamento das
etapas descritas neste item e que visaram garantir a coleta de dados para as

analises e discussbes da pesquisa.

'® Destaca-se que estes grupos e os demais discentes forneceram dados de analise por meio da
apresentacéo dos trabalhos escritos e seminarios apresentados na Universidade, conforme descrito
no item 1.2.3.5.
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1.2.2.1 - Definicdo dos temas e textos para discussdo em sala de aula (32 Série de

Geografia):

Esta etapa constituiu-se na escolha dos temas discutidos em sala de aula com os
licenciandos, visando um diagnoéstico de suas dificuldades e o aprofundamento em
temas relevantes a pesquisa, de acordo com os objetivos que se buscou alcancar.

Sendo assim, foram selecionados os seguintes temas:

Tema A: Estagio Supervisionado e Pratica de Ensino em Geografia.
Tema B: Professor Reflexivo.
Tema C: Registro.

Tema D: Ensino de Geografia.

® o 6 T o

Tema E: Cartografia escolar.

Selecionados os temas, buscaram-se textos que subsidiassem suas discussoes.
No quadro a seguir, observam-se os titulos dos citados textos, a data em que foram
trabalhados e atividades que foram desenvolvidas, conforme cronograma

estabelecido.
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Quadro 8 - Temas e textos discutidos em sala de aula com os licenciandos.

Tema Texto Data Atividade

A [1-Estdgio em parceria universidade - | 16/03 Trabalho escrito
educacgao basica. P.16-25." 23/03 Discusséao do texto

B 2-Professor  reflexivo?  Apontamentos | 30/03 Trabalho escrito
para um debate. P.277-306."® 01/04 Discuss&o do texto

C 3 - O diario de campo como instrumento | 27/04 Trabalho escrito
de registro. P.1-8." 29/04 Discussao do texto

D 4 - Metodologias para introduzir | 04/05 e 06/05 | Trabalho escrito
Geografia no Ensino Fundamental. P.95- | 11/05 e 13/05 | Discusséo do texto
118.2°

E 5 - A nogédo de espago e de tempo: o | 04/05 e 06/05 | Trabalho escrito
mapa e o grafico. P.21-48 2" 11/05 e 13/05 | Discussao do texto

E 6-Apresentacdo do Livro Cartografia | 20/05 Trabalho escrito.
Escolar. P.9-13 %, 25/05 Discuss&o do texto

E 7 - Estudo metodolégico e cognitivo do | 20/05 Trabalho escrito.
mapa. P.15-41%, 25/05 Discussao do texto

E 8 - A Cartografia Escolar como campo de | 01/06 Trabalho escrito.
investigacdo: historia da disciplina e | 03/06 Discusséo do texto.

cultura escolar.?*

Referéncias:

"PASSINI, E. Y. Pratica de ensino de geografia e estagio supervisionado. Sdo Paulo: Contexto,
2007.

18MATOS, J. C. Professor Reflexivo? Apontamentos para um debate. IN: GERALDI, C. M. G
FIORENTINI, D.; PEREIRA, E. M. A. Cartografia do Trabalho Docente. Campinas, SP: Mercado de
Letras, 1998, p.277-306.

'SPELISSARI, M. A. O diario de campo como instrumento de registro. S.I.: mimeo, 1998.

2| E SANN, J. G. Metodologias para introduzir Geografia no Ensino Fundamental. IN: ALMEIDA, R.
D. (Org.). Cartografia escolar. 2° ed. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2008.

' PAGANELLI, T. I. ANTUNES, A. R., SOIHET, R. A Nocdo de Espaco e de Tempo - o
Mapa e o Gréfico. Revista Orientagdo, Sdo Paulo, n°6, pp.21-38, nov. 1985.

> ALMEIDA, R. D. (Org.). Cartografia escolar. Sao Paulo: Editora Contexto, 2008.

2% ALMEIDA, R. D. (Org.). Cartografia escolar. Sao Paulo: Editora Contexto, 2008.

2 GONCALVES, A. R. A Geografia Escolar como campo de investigacdo: Histéria da disciplina e
cultura escolar. IN: Revista Bibliografica de Geografia y Ciencias sociales. Vol. XVI, no 905,
Barcelona, 2011.
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Como se pode observar pelas datas em que foram aplicados, os textos de
numero 4 e 5, 6 e 7 foram trabalhados juntos.
Apobs a selecao, estes textos foram disponibilizados aos licenciandos para que

se desse inicio as etapas seguintes.

1.2.2.2 - Estudos dirigidos e discussdo dos textos em sala de aula (3% Série de

Geografia).

Primeiramente, é necessario destacar a relevancia da técnica do estudo
dirigido nos processos de ensino-aprendizagem, que foi adotada nesta pesquisa e

se mostrou bastante adequada. Sobre esse tema, Cinel (2003. p. 31) salienta:

O estudo dirigido € uma técnica fundamentada no principio didatico
de que o professor ndo ensina: ele é o agilizador da aprendizagem,
ajuda o aluno a aprender. E o incentivador e o ativador do aprender.
De maneira especial, essa técnica pde em evidéncia o modo como o
aluno aprende. Pode atender, com vantagens, as exigéncias do
processo de aprender, uma vez que, utilizando-se de dados reais
contidos nas diferentes areas do conhecimento, incentiva a atividade
intelectual do aluno [...]

Nesta etapa, seguiu-se a mesma sequencia de trabalho em todos os textos.
Inicialmente, era realizada uma atividade escrita desenvolvida pelas duplas, em duas
ou quatro horas, de acordo com o numero de paginas do material e/ou sua
complexidade. Esta atividade era composta por questbes dissertativas formuladas
pela pesquisadora, que contemplavam os pontos principais dos textos e também
aqueles de interesse a pesquisa. Os discentes construiam as respostas reunidos em
duplas. Estas atividades enfocavam, basicamente, as ideias centrais do texto, as
contribuicbes para a pratica do estagio supervisionado, as duvidas teéricas e mais algumas
questdes especificas de cada texto. Elas constam nos arquivos da pesquisadora e sao
de essencial importancia da analise dos resultados apresentados e discussdes a
serem apresentados nos capitulos 3, 4 e 5. Destaca-se, porém, que foi realizada

uma ultima atividade no més de junho, nomeada “Atividade Final de Diagndstico
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Formativo”, realizada individualmente e que gerou quadros de resposta individuais
que subsidiaram a seleg¢do dos temas para as aulas/minicursos.
Ap6s a realizacdo dos trabalhos, era feita uma discussdo, gravada e

transcrita, conforme o item 1.2.2 4.

1.2.2.3 - Organizagéo e apresentac¢do do diario de campo dos licenciandos:

Antes de discorrer sobre a apresentagdo do diario de campo, deve-se
ressaltar, novamente, que as atividades de observacdo e aplicacdo das
aulas/minicursos feitas pelos licenciandos foram desenvolvidas junto as atividades
do estagio supervisionado. Diante disso, faz-se necessario tecer algumas
consideracgdes relevantes sobre esse tema.

Na Universidade de Franca (UNIFRAN), em cumprimento a Resolucao
CNE/CP n° 2 de 19 de fevereiro de 2002, que “Institui a duragcéo e a carga horaria
dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de formacdo de professores da
Educacdo Basica em nivel superior”, o Estagio Curricular Supervisionado do curso
de licenciatura em Geografia deve ter duracdo minima de 400 horas, nos niveis
Fundamental e Médio, distribuidas entre as trés modalidades: observagdo — em que
o discente apenas observa a acédo pedagdgica do professor regente; participagdo —
em que o aluno auxilia o professor regente em tarefas simples do cotidiano da aula;
e regéncia — em que o futuro professor ministra aulas de Geografia, com o
acompanhamento do professor.

Diante deste fato, foi necessario que os discentes se organizassem, de forma
a enquadrarem nesta atividade de estagio as necessidades dessa pesquisa. Vale
ainda lembrar, no que se refere as aplicagdes das aulas/minicursos, que, como estas
foram realizadas no momento do estagio supervisionado, dar-se-a aos mesmos,
também, o nome de regéncia, que melhor se enquadra nesta atividade.

Passou-se, entdo, para a etapa de organizacdo dos diarios de campo,
elemento de grande relevancia para a pesquisa ja que se trata de um instrumento de
registro que visa a subsidiar as analises, compreendendo como seu deu a dindmica

das aulas observadas e também a aplicacao das aulas/minicursos.
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Sobre os diarios de campo, Pelissari (1998, p. 1) destaca que:

A expressao “diario de campo” refere-se a uma maneira de registrar
os acontecimentos presenciados e vividos. E um recurso
metodolégico individual e pessoal, que no conhecimento e/ou
reconhecimento de uma situagdo especifica, ou contexto, retrata o
que se olha, como se olha e o que se faz (ou podera fazer) com o
que esta olhando.

Nesta perspectiva, visando a organizagédo do diario dos discentes, partiu-se
para a elaboracao das categorias que norteariam as reflexdes nos diarios de campo
dos licenciandos. Criaram-se 9 (nove) categorias de observacdo, nas quais os
licenciandos deveriam situar suas impressbes e reflexdes sobre as aulas de
Geografia no 6° ano do ensino fundamental, em uma ou em mais salas, totalizando
30 horas. Estas observac¢des deveriam ser descritas no diario de campo de forma

minuciosa, associando-as as categorias apresentadas a seguir®:

® Destaca-se que as categorias apresentadas nos Quadros 9, 10 e 11 foram elaboradas pela
pesquisadora em conjunto com sua orientadora e co-orientadora com base em materiais indicados
por elas relacionados a outras pesquisas ja realizadas.
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Quadro 9 - Categorias para registro no diario de campo — modalidade Observagéo.

CATEGORIAS PARA REGISTRO NO DIARIO DE CAMPO
Modalidade de estagio: Observagéao
Total de Horas: 30

A — Relagdes do estagiario com professores, alunos, funcionario, gestores e escola.

B — Estrutura fisica do prédio de instalagéo do estabelecimento e da sala de aula.

C - Conteudos ensinados (sequéncia, objetivos, conceitos); Estratégias de ensino
(metodologia, motivagdo e avaliagdo); Estrutura didatica (grau de dificuldade,
sequenciagdo e adequacgao dos conteudos e habilidades).

D — Recursos e materiais didaticos utilizados nas aulas.

E - Observacao dos alunos: comportamento, relagdo com o professor, estagiario,
demais alunos e escola, interesse com relagdo aos temas trabalhados, aprendizagem,
participacao, forma de comunicacao e desenvolvimento cognitivo.

F — Observagédo do professor regente: relagdo com o estagiario, alunos e escola,
formagédo, dominio de conteudo e disciplina, organizagdo didatica, formas de
comunicagéao e linguagem.

G - Problemas e necessidades dos alunos, professores e escola.

H — Reflexdo por parte de alunos e professor quanto aos temas apresentados. Inter-
relacdo com temas anteriormente apresentados e com as atividades cotidianas dos
alunos.

I — Insercéo direta ou indireta da Cartografia escolar nas praticas docentes. Utilizacao
de conceitos cartograficos através de métodos de ensino que visem a aprendizagem,
a fim de contemplar os conceitos socioespaciais.

J — Discusséo geral da experiéncia.
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Deve-se destacar que as observagdes deveriam se balizar na aula como um

todo, desde a relagédo do docente com os licenciandos até a sua forma de explicitar

o conteudo.

Ja para as aplica¢des das aulas, foram criadas 8 (oito) categorias de analise.

Destaca-se que, conforme descrito no item 1.2.2, estas aulas poderiam ser

desenvolvidas em uma ou duas salas do 6° ano do ensino fundamental, por meio de

aulas individuais ou duplas ou através de aulas/minicursos, dependendo da

disponibilidade do discente, do professor regente da disciplina e da autorizacdo da

dire¢ao da escola.

A seguir, ttm-se as categorias de analise acima mencionadas:

Quadro 10 - Categorias para registro no diario de campo — modalidade Regéncia.

CATEGORIAS PARA REGISTRO NO DIARIO DE CAMPO
Total de horas: 12

A — Relagdes do estagiario com professores, alunos, funcionario, gestores e escola.

B — Plano de aula. Objetivos. Conteudos ensinados (sequéncia, objetivos, conceitos);
Estratégias de ensino (metodologia, motivagéo e avaliagédo); Estrutura didatica (grau de
dificuldade, sequenciagao e adequagéao dos conteudos e habilidades).

C — Recursos e materiais didaticos utilizados nas aulas.

D — Observacao dos alunos: comportamento, relagdo com o estagiario, demais alunos e
escola, interesse com relagdo aos temas trabalhados, aprendizagem, participagao,
forma de comunicagéo e desenvolvimento cognitivo.

E — Dominio de conteudo e disciplina, organizagcéo didatica, formas de comunicagéo e
linguagem.

F — Reflexdo por parte de alunos e estagiario quanto aos temas apresentados. Inter-
relagdo com temas anteriormente apresentados e com as atividades cotidianas dos
alunos.

G - Insercao direta ou indireta da Cartografia Escolar nas praticas docentes. Utilizagéo
de conceitos cartograficos através de métodos de ensino que visem a aprendizagem, a
fim de contemplar os conceitos socioespaciais.

H — Discusséo geral da experiéncia.
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Destaca-se que, no caso do desenvolvimento das aulas/minicursos pelas trés
duplas, a descricdo da regéncia deveria ser feita por meio de registros obtidos
durante a aula, tanto pelo licenciando que a estava ministrando, quanto pelo que o
estava observando, devendo haver, obrigatoriamente, troca de fungbes, de forma
que ambos praticassem a regéncia e também se colocassem no papel de
observadores.

Apoés a elaboragédo das categorias, foram organizados os diarios de campo,
constando o cabecgalho na primeira pagina; lista de categorias de analise na
modalidade observacgao totalizando 30 horas na segunda pagina, lista de categorias
de analise na modalidade regéncia na terceira pagina, totalizando 12 horas e modelo
de preenchimento do caderno na quarta pagina. Os cadernos foram organizados em
cores diferentes entre homens (azul) e mulheres (vermelho), visando facilitar a
distingdo dos mesmos.

Vale lembrar que diante dos objetivos do trabalho, solicitou-se que os
discentes realizassem 30 horas de observagéo no 6° ano do ensino fundamental.

Ja na modalidade regéncia, inicialmente estavam previstas 30 horas, mas
devido as dificuldades dos discentes em praticar este nUmero de horas em uma
mesma série, alterou-se para 12 horas a serem ministradas no 6° ano. No caso das
duplas ligadas diretamente a pesquisa, decidiu-se que seriam realizados minicursos
visando totalizar estas horas, conforme ja apresentado e cujo detalhamento se dara
no item 1.2.2.8.

Face ao que foi exposto, pode-se afirmar que estas etapas descritas até aqui
estavam voltadas a aproximagdo dos agentes da pesquisa com a tematica
abordada, bem como a preparagéo das etapas seguintes.

Sendo assim, nos itens a seguir seréo apresentadas as etapas que advem do
desenvolvimento das que foram descritas até aqui e que, por sua vez, possibilitaram

as posteriores, formando uma grande cadeia.

1.2.2.4. - Transcrigéo das gravagbes de audio.
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Apds a escolha dos textos a serem trabalhados, da definicdo do cronograma
das atividades e da realizagdo dos estudos dirigidos, partiu-se para a etapa de
transcricdo destes estudos e das discussdes dos textos.

Como ja citado (item 1.2.2.2), seguiu-se um padréo para esta etapa. Como a
disciplina de Pratica de Ensino Ill contempla 4 (quatro) horas semanais, de 50
minutos cada, divididas em aulas duplas as quartas-feiras e sextas-feiras, optou-se
pela elaboracao dos trabalhos por meio dos estudos dirigidos em um dia de aula e,
no seguinte, a discussédo do texto trabalhado no dia anterior. Todas as discussbes
de textos foram gravadas em fita K7, totalizando 9 (nove) momentos, e
posteriormente transcritas para formato digital. Vale lembrar que, em alguns
momentos, também foram elaboradas atividades praticas e sua discusséao realizada
no mesmo dia. Dessa forma, no quadro a seguir, observam-se as atividades

desenvolvidas ao longo do semestre e suas respectivas datas.

Quadro 11 - Atividades praticas desenvolvidas em sala de aula na Universidade.

Atividade Data
1 - Representagéo cartografica vertical da sala de aula. 18/05/2011
2 - Desenho do caminho da entrada da UNIFRAN até o Bloco Bordé. 27/05/2011
3 - Representacao vertical do quarto da residéncia. 08/06/2011

As atividades descritas no quadro 11 foram realizadas com intuito de discutir
a representacao espacial e fornecer subsidios as etapas futuras do trabalho como,
por exemplo, a delimitacdo dos conceitos de maior dificuldade apresentados pelos
licenciandos e elaboragdo das aulas/minicurso. Todas as aulas visavam a
representacdo espacial de diferentes ambientes: na primeira, a sala de aula; na
segunda, o caminho da entrada da Universidade até o Bloco Didatico; e, na ultima, o
quarto de cada aluno. Destaca-se que estas atividades foram realizadas
individualmente e geraram material transcrito, que forneceu importantes referenciais

de analise.
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1.2.2.5 - Organizagéo e desenvolvimento do diario de campo da pesquisadora.

Com o obijetivo de registrar as atividades na sala de aula, como a elaboracao
de desenhos, discussbes dos textos e seminarios, além das aulas/minicursos
ministradas pelas duplas nas atividades de estagio, partiu-se para a organiza¢ao do
diario de campo da pesquisadora. Inicialmente, foram determinadas as categorias de
analise para melhor relacionar e facilitar a interpretagdo das discussdes, como pode

ser observado no Quadro 12.

Quadro 12 - Categorias para registro no diario de campo — Diario da pesquisadora.

CATEGORIAS PARA REGISTRO NO CADERNO DE CAMPO

Total de Horas: 32 horas

A — Relagdes da professora com os licenciandos.

B — Estrutura fisica do prédio de instalacdo do estabelecimento e da sala de aula e
caracterizacdo do ambiente.

C — Procedimentos metodologicos utilizados em aula pela professora e condugéo da aula
e das discussdes nela travadas.

D — Observagéo dos licenciandos: comportamento, relagdo com a professora, demais
colegas, interesse com relacdo aos temas trabalhados, aprendizagem, participagao,
forma de comunicagéo e desenvolvimento cognitivo.

E - Reflexado, por parte dos licenciandos, quanto aos temas apresentados. Inter-relacéo
com temas anteriormente apresentados e com as atividades.

F — Reflex@o, por parte da professora, quanto aos temas apresentados, explanagcéo dos
licenciandos e inter-relagdo com temas anteriormente apresentados.

G — Relagéo do que foi desenvolvido nas aulas com os saberes académicos e os outros
tipos de saberes.

H — Relagéo entre teoria e pratica

| — Insergéo direta ou indireta da Cartografia Escolar nas préaticas docentes. Utilizagao de
conceitos cartograficos através de métodos de ensino que visem a aprendizagem, a fim
de contemplar os conceitos socioespaciais.

J — Discusséo geral da experiéncia
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Conforme se pode observar no Quadro 12, o total de horas registradas foi de
32 horas, somando as atividades (Quadro 8) e as discussdes.

Devido as dificuldades encontradas no registro durante as aulas, dado o fato
de a pesquisadora estar ministrando a disciplina, o que exigiu atencéo a dindmica da
aula e a conducao dos debates, os registros acabaram se tornando sucintos apesar

de contemplarem os elementos necessarios.

1.2.2.6 — Sistematizagéo e analise das produgbes apresentadas pelos licenciandos.

Deve-se primeiramente ressaltar a importancia da analise documental em
uma pesquisa. No que se refere aos documentos, Phillips (1974, p. 187) afirma que
“séo considerados documentos quaisquer materiais escritos que possam ser usados
como fonte de informagao sobre o comportamento humano”. No caso da analise
apresentada neste relatério, € notério que se tratam de diferentes tipos de
documentos e que deverdo ser compreendidos dentro de sua complexidade.

Sobre anélise documental, também Krippendorff (1980, p. 21) afirma que se
trata de “uma técnica de pesquisa para fazer inferéncias validas e replicaveis dos
dados para o seu contexto”.

Sendo assim, buscou-se utilizar as produgdes dos licenciandos como recurso
de fundamental importdncia na selecdo dos temas que comporiam as
aulas/minicursos e também elementos de reflexdo dos momentos da pesquisa
realizados até entao.

De acordo com o cronograma apresentado no quadro 4, os diarios de campo
foram entregues no més de junho por todos os 14 licenciandos. Contudo, ao se
analisar os diarios, percebeu-se que as descricdes se mostraram bastante sucintas
e pouco direcionadas a forma de ensinar dos docentes regentes, o que, era o

principal elemento a ser observado, conforme se visualiza nas figuras 1 e 2.
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Figura 3 - Caderno de campo da aluna Sofia - atividade de observacgéo
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Fonte: Diario de Campo da discente Sofia - Dia 02/06/2011.

Figura 4- Caderno de campo do aluno Sebastido - atividade de observagéo.
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Na Figura 3, pode-se notar que a aluna Sofia descreve a dinamica da aula de
forma bastante generalizada, sem especificar o conteudo que foi tratado no corpo do
texto e como se deu a agédo pedagdgica da professora regente. Sendo assim, por
meio deste exemplo, nota-se que elementos de fundamental importancia, como
analises mais aprofundadas da pratica docente, ndo foram realizadas.

Ja na Figura 4, observa-se que o aluno Sebastido também n&o apresenta no
corpo do texto o tema apresentado na aula, apenas no cabecalho, e discute a
intervencédo da docente regente de forma pouco minuciosa, enfatizando em maior
grau o comportamento dos licenciandos.

Diante disso, o material apresentado nos diarios néo forneceu informacgdes
que permitissem analises mais aprofundadas. Coube aos demais materiais

produzidos fornecer estes subsidios.

1.2.2.7 - Selegao dos temas que compuseram as aulas/minicursos.

Visando selecionar os temas que iriam compor as aulas/minicursos que foram
aplicadas no 2° semestre de 2011, tomou-se como base principal a atividade final do
semestre desenvolvida no final do més de junho, intitulada “Atividade Final de
Diagnéstico Formativo”™. Desenvolvida individualmente, ela abordava temas
relevantes a pesquisa, baseando-se nos textos trabalhados em sala de aula e nas
discussbes tecidas sobre eles. Com base nestes temas, elaborou-se 6 (seis)

questdes dissertativas, conforme é possivel observar no quadro 13.
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Quadro 13 — Questdes que compunham a atividade de Diagnéstico formativo.
QUESTOES

1. Diante do que foi exposto, defina cartografia escolar e sua importancia para a

Geografia.

2. Explique a relagéo entre Cartografia Escolar (representacado espacial) e os

conceitos geograficos.

3. Defina os procedimentos metodologicos para a construgcdo de nogdes e

conceitos espaciais.

4. Explique o que sao e apresente um meétodo para trabalhar as relagbes

topoldgicas elementares e os pontos de vista.

5. No que se refere a escala, discuta seu conceito, importancia e aplicagdo no

ensino da Geografia.

6. Faca uma representacdo espacial de seu quarto (ponto de vista vertical),

utilizando os conceitos geograficos.

Com base nas respostas apresentadas em algumas transcri¢des, atividades
desenvolvidas e na literatura disponivel na area relativa a Cartografia Escolar
determinaram-se 7 (sete) temas para serem trabalhados nas aulas/minicursos, de

acordo com a relagéo a seguir:

Relagdes topoldgicas elementares;
Pontos de vista;

Escala (Proporcao);

Orientacéao cartografica;
Coordenadas geograficas;

Representacao espacial;

N ok wN =

O mapa e seus elementos.
Antes de se discorrer sobre as etapas subsequentes a selegdo dos temas,

deve-se apresentar, de forma sucinta, quais elementos levaram a escolha destes

temas.
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No que se refere ao tema 1, “Relac¢des topoldgicas elementares”, pode-se
afirmar que a escolha se deveu as respostas equivocadas (questado 4) por parte dos
licenciandos como as apresentadas a seguir, que mostram seu desconhecimento

sobre o tema.

Sao pontos de analise do relevo, o angulo de andlise, a partir de
onde se observa, o “corte” estudado, vertical, horizontal, dimensional,
a grosso modo, a “fotografia”, ou seja, 0 angulo fotografico analisado.
(Discente Paula)

Mesmo com o mundo globalizado, em que os alunos conseguem
informagdes do outro lado do mundo em segundos, o ensino de
Geografia € muito importante para explicar o que é este “mundo”,
quais as dindmicas e eventos que ocorrem nele o tempo todo, quais
as informagdes socioculturais que sustentam a “vida social” do
planeta. O ensino da Geografia deve ser dindmico, ndo muito
conceitual, nem tebrico, mostrando imagens, mapas, Vvideos,
despertando o interesse na Geografia. (Discente Victor)

Ja com relacdo ao tema 2, “pontos de vista”, pode-se justificar a escolha
através da observacédo da transcricdo do dia 18/05/2011, em que foi solicitada a
representacéo da sala de aula a partir do ponto vista vertical. Pode-se destacar, por

exemplo, que o aluno Lauro desenhou os pés da cadeira, o que indica a nao

utilizagéo do ponto de vista vertical®®.

No que se refere a “escala”, pode-se citar como justificativa para sua escolha
as respostas equivocadas dos licenciandos Carlos e Sofia (questao 5), que podem

ser observadas a seqguir:

A escala é de extrema importadncia porque, com ela podemos
trabalhar areas pequenas com mais detalhes e areas grandes com
mais detalhes. A escala é fundamental para implantar esse método
proposto, porque podemos mostrar somente a regidao do bairro do
aluno, e ndo a cidade inteira. (Discente Carlos)

O conceito é representar grandes e pequenas areas. A importancia
diz respeito a localizagédo. A aplicacdo no ensino de Geografia deve
ser bem trabalhada desde cedo, a partir do 5° ano, mais ou menos,
para que se possa construir uma nog¢ao de escala. (Discente Sofia)

®pode-se ver esta representacao na Figura 8.
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Ja os demais temas foram escolhidos devido as colocagdes dos licenciandos
nas discussdes, no que se refere as suas dificuldades e as dos licenciandos do
ensino fundamental e médio. Amostras disso podem ser observadas na transcricao

das gravacgoes realizadas no dia 25/05/2011, conforme os exemplos a seguir:

Onde o sol nasce ¢ leste, ndo é? (Discente Johnson)

Minha maior dificuldade é em localizagdo espacial. (Discente Julia)
E que tem muito professor que ensina sempre o leste como direita,
por isso o aluno acha que é assim. (Discente Mario)

Eu acho que a maior dificuldade dos alunos da escola é localizagéo e
orientagdo. Mas eu acho também que eles ndo conseguem entender
0 que esta sendo mostrado la, no mapa, eles olham e é sbé o
desenho. (Discente Laura)®’

O dia que eu fui dar aula de coordenadas geogréficas, eu levei um
globo, mas eles nunca tinham visto um globo. (Discente Mariana)?®

Eu acho que é geral. Por exemplo, a professora mostrou o mapa da
Africa, ai os alunos falaram que era o Brasil maior. (Discente Carlos)

Acho que é porque nao se deve ensinar o mapa, mas através do
mapa. Ele € uma forma de comunicagéo... Na escola eu trabalho o
mapa do eu. Ai eles comparam porque fica maior que a foto...
(Discente Julia)*

1.2.2.8. - Elaboracgéo, organizagéo e aplicagcdo das aulas/minicursos.

Antes do detalhamento desta etapa, faz-se necessario destacar que,
conforme previsto no item 1.2.2, as descrigdes apresentadas neste topico provém
das atividades desenvolvidas no 2° semestre de 2011.

Diante da selecdo dos temas descritos no item anterior, partiu-se para a sua
divisdo entre os participantes. Foi feito um sorteio para determinar o tema de cada

dupla. A relagdo dos temas por duplas pode ser observada no quadro 14.

7 As colocagbes dos discentes Johnson, Mario e Laura justificam a escolha do tema “Orientagéo
cartografica”.
%A colocagao da aluna Mariana justifica a escolha do tema “Coordenadas geograficas.”
» As colocagdes dos discentes Carlos e Julia justificam a escolha dos temas “Representacdo
espacial”’ e “O mapa e seus elementos.”
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Quadro 14 - Relacao de duplas e temas.

Duplas Tema
Sebastido e Arthur Tema 1 - Relagdes topoldgicas elementares
Lauro e Victor Tema 2 — Pontos de Vista
Alice e Johnny Tema 3 - Escala e Proporgéo
Mariana e Laura Tema 4 — Orientagdo Cartografica
Carlos e Mario Tema 5 — Coordenadas Geogréficas
Sofia e Johnson Tema 6 — Representagéo espacial
Paula e Julia Tema 7 - O mapa e seus elementos

Depois da divisao dos temas pelas duplas, foram apresentadas aos
licenciandos as proximas etapas e procedimentos a serem desenvolvidos, cujo

cronograma de execug¢ao é apresentado no Apéndice A.

- Etapas e procedimentos referentes a elaboragao, organizagao, aplicagao e

apresentacao dos resultados das aulas/minicursos.

1. Momento extraclasse: pesquisa sobre o tema selecionado e elaboragdo de
texto escrito (de 5 a 10 paginas) sobre os conceitos e ensino do referido tema
(enfoque no 6° ano do ensino fundamental).

2. Entrega do texto (em meio analbgico e digital) e seminario de apresentagéo.

3. Momento extraclasse: elaboracdo do plano de aula da aula/minicurso a ser
aplicado no 6° ano do ensino fundamental, em sala de aula no Estagio
Supervisionado totalizando 12 horas.

4. Entrega do plano de aula (em meio analdgico e digital) da aula/minicurso e
apresentacéo da proposta.

5. Atividades extraclasse: aplicagdo do minicurso em sala de aula no Estagio
Supervisionado.

6. Apresentacao dos resultados e entrega do diario de campo.

7. Analises e discussoes.
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Além disso, foram sugeridas bibliografias da area que poderiam contribuir na

elaboragao das aulas/minicursos, conforme se pode observar a seguir:

a) ALMEIDA, R. D. de. PASSINI, E. Y. O espago geografico: ensino e
Representacgao. 152 edicdo. Sao Paulo: Contexto, 2008.

b) ALMEIDA, R., D. de. Do desenho ao mapa: iniciagao cartografica na
escola. 42 edicdo. Sao Paulo: Contexto, 2009.

c) BRASIL. S. de E. F.. Parametros curriculares nacionais: geografia /
Secretaria de Educagéo Fundamental. Brasilia: MEC/ SEF, 1998.

d) FITZ, P. R. Cartografia Basica. Sao Paulo: Oficina de Textos, 2008.

e) JOLY, F. A Cartografia. Campinas, SP: Papirus, 1990.

f) PIAGET, J. A formagcdo do simbolo na crianga. Rio de Janeiro: Zahar,
1978.

dg) RAISZ, E. Cartografia general. Rio de Janeiro: Cientifica, 1969.

h) SIMIELLI, M. E. R. Primeiros mapas: como entender e construir. Sdo Paulo:
Atica, 2007.

i) VYGOTSKY, L. S. A formagao social da mente: o desenvolvimento dos

processos psicolégicos superiores. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1984.

Deste modo, apdés a selegcdo e divisdo dos temas pelas duplas, os
licenciandos se voltaram a pesquisa e discussdes sobre aos seus respectivos temas
que resultou na construcdo de um texto, em que se apresentaram elementos
tedricos, visando a compreensdo dos conceitos. Posteriormente, as duplas
expuseram suas consideracdes sobre a pesquisa bibliografica realizada, as
discussdes feitas e o texto desenvolvido a sala através da atividade de seminario.
(Cronograma A apresentado no Apéndice A)

Esta etapa foi de especial importancia, pois possibilitou uma revisdo do tema
por parte dos discentes e a apresentacdo de conceitos basicos, o que permitiu
refletir sobre cada um dos temas.

Posteriormente, passou-se para a fase de elaboracdo dos planos de aula,
referentes a aplicacéo das aulas/minicursos e, em seguida, a sua apresentagao para

a turma em tempo reduzido (Cronograma B apresentado no Apéndice A).
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Este momento, também foi de grande importdncia a pesquisa, pois
possibilitou discutir os planos apresentados pelos licenciandos, pela pesquisadora e
pelos proéprios licenciandos, visando refletir sobre novas possibilidades de aplicagcao
dos temas e acertar possiveis arestas.

Apbs estas etapas, as duplas aplicaram as aulas/minicursos nas escolas,
apresentando os elementos de maior importancia e as reflexdes no diario de campo
e apresentado os resultados para a sala (Cronograma C apresentado no Apéndice
A), conforme exposto no item 1.2.2.12.

No que se refere a aplicagdo das aulas/minicursos, deve-se destacar que,
diante das dificuldades encontradas pelos licenciandos nas escolas quanto ao
numero de horas destinadas a esta atividade, ndo foram realizadas as 12 horas
exatas de aplicacao por parte das duplas. De modo geral, elas foram realizadas no

periodo entre 4 e 8 horas.

1.2.2.9. Acompanhamento da aplicagcdo das aulas/minicursos.

Conforme ja apresentado, foi feita uma divisdo do grupo em trés duplas e a
pesquisadora passou a acompanhar de forma direta as atividades desenvolvidas
nas escolas. Deste modo, no momento da aplicagdo das aulas/minicursos, a
pesquisadora acompanhou os licenciandos registrando em audio e video as
atividades que deram origem as transcricées. Porém, deve-se destacar que devido a
alteracdes de horario e remanejamento de professores ocorridas na escola por parte
da direcdo, néo foi possivel acompanhar a aplicacéo da dupla Sofia e Johnson o que
fez com que seus resultados sejam apresentados juntamente aos das demais duplas
que nao fizeram parte do recorte do grupo.

Porém, o acompanhamento das duplas Sebastido e Arthur e Carlos e Mario
transcorreu sem quaisquer transtorno, cujos resultados serdo apresentados no

capitulo 3.
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1.2.2.10 — Transcrigbes.

Os seminarios de todos os licenciandos, nas etapas de apresentacdo das
discussbes tedricas, plano de aula e exposicdo dos resultados, além das
aulas/minicursos realizados por duas duplas foram acompanhados e registrados
pela pesquisadora por meio de audio e video. Isso gerou material transcrito e
possibilitou a organizacéao final do diario de campo da pesquisadora, bem como as

analises apresentadas no capitulo 2.

1.2.2.11 — Organizagéo final do diario de campo da pesquisadora.

Com base na observagao e registro de elementos relevantes dos seminarios
apresentados pelos licenciandos e das aulas/minicursos aplicadas pelas duas
duplas obteve-se material que compds o diario de campo da pesquisa, que objetivou
fornecer dados tanto para discussao com os licenciandos, quanto para as analises e

discussOes apresentadas nessa tese.

1.2.2.12 — Apresentacgéo e discusséo dos resultados.

ApoOs todas estas etapas citadas ocorreu a apresentacao dos resultados, por
meio de seminarios, em que as duplas relataram a aplicagdo das aulas/minicursos
de modo detalhado, destacando as impressdes e reflexdes sobre a experiéncia.

Ao final, partiu-se para a discusséo final, em que se refletiu sobre as
atividades desenvolvidas ao longo do ano, suas contribuigbes a formacao
académica dos licenciandos, pontos positivos, negativos e elementos de maior
destaque, possibilitando um panorama geral o que foi realizado. Este momento
também foi gravado em audio e deu origem ao material transcrito que se somou aos
demais.

Deste modo, apresentou-se neste capitulo, o referencial metodologico que

norteou a tese e as etapas que deram origem aos resultados que serdo
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apresentados e discutidos nos capitulos 2 e 3, que versam, respectivamente, sobre
os temas da cartografia escolar e professor reflexivo, que alicergam as conclusdes a

serem alcancadas com essa tese.
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CAPiTULO 2 - A CARTOGRAFIA ESCOLAR: PRINCIPAIS
ASPECTOS DA FORMAGAO NA PERSPECTIVA DOS
LICENCIANDOS DE GEOGRAFIA

Conforme se discorreu no capitulo 1, com base nos referenciais tedricos
utilizados e por meio dos procedimentos metodolégicos adotados, obteve-se um
conjunto de dados que possibilitaram as analises aqui apresentadas voltadas a
Cartografia Escolar. Deste modo, propbéem-se tratar da insergcdo da Cartografia
Escolar na formacéo inicial de professores e seus desdobramentos nas primeiras
experiéncias docentes dos licenciandos em Geografia, observadas por meio do
estagio supervisionado.

Contudo, antes de adentrar nestas questbes, faz-se necessario apresentar a
natureza dos dados que serédo analisados. Conforme se apresentou no item 1.2.2
desta tese, foram realizadas diversas etapas que integraram o plano de atividades
desta pesquisa e que resultaram em dados concretos. Sendo assim, tem-se o
quadro 15, em que se apresenta a relagdo destas etapas e o material gerado por

meio delas, focos de analise e discusséao:
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Quadro 15 - Etapas que integraram o plano de atividades sobre Cartografia Escolar

e material gerado.

ETAPA 1

MATERIAL GERADO

o Estudos dirigidos e discussao
dos textos em sala de aula (32 série

de Geografia);

. Atividade escrita e discussdo relativa aos

textos: “Metodologia para introduzir Geografia no

ensino fundamental”; “A nogéo de espaco e de

tempo: 0 mapa e o grafico®®.

o Atividade escrita e discussdes relativas
aos textos: Apresentacao do livro “Cartografia
Escolar’; “Estudo metodologico e cognitivo do

mapa”.

o Atividade escrita e discussao relativa ao
texto: “A Cartografia Escolar como campo de
investigacao: Historia da disciplina e cultura

escola”

. Atividade e discussao: Representagao

cartografica vertical da sala de aula.

. Atividade e discussdo: Desenho do
caminho da Entrada da UNIFRAN até o bloco

Bordb.

° Atividade de diagnéstico formativo.
ETAPA 2 MATERIAL GERADO
o Elaboracgé&o, organizagéo, | e Texto de discusséo teorica.
aplicagdo das aulas/minicursos e . Plano de aula
apresentagdo dos resultados.
. Acompanhamento da ° Aplicagdo das aulas/minicursos nas
L . escolas.
aplicagdo das aulas/minicursos
. . Apresentacao dos resultados.
o Transcrigbes
o Apresentagdo e discusséo dos
resultados

0 As bibliografias referentes aos textos encontram-se no quadro 8.
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Vale destacar que as atividades manuscritas foram digitadas na integra, sem
qualquer alteracdo em sua organizagao textual e ortografia, visando resguardar a
autenticidade e integridade do material produzido pelos colaboradores - discentes.
Quanto as discussdes em sala de aula e as atividades realizadas nas escolas e
gravadas em audio e video, foram transcritas respeitando o mesmo critério. Além
disso, destaca-se que pode haver, dentre os trechos aqui apresentados,
principalmente no que se refere as atividades escritas e aos textos de discussao
tedrica (etapa que compde a preparagédo das aulas/minicursos), citacbes de autores
sem a devida mengéo, ja que muitas vezes os discentes nao respeitaram as normas
técnicas necessarias.

Assim, conforme ja mencionado, efetuou-se uma interpretagdo e analise dos
dados obtidos na pesquisa. E neste sentido, o referencial te6rico proporcionou
ampliar a andlise em relagéo as problematicas e questdes especificas relacionadas
a Cartografia Escolar, as quais puderam ser identificadas e exploradas no ato da
realizacéo das atividades e em sua analise posterior.

Conforme apresentado no quadro 15, foram realizadas atividades junto aos
licenciandos do curso de licenciatura em Geografia da UNIFRAN, cujo conteudo
estava relacionado a disciplina de Pratica de Ensino e enfocando a Cartografia
Escolar. A reflexdo sobre tais atividades permitiu a identificacdo de suas principais
lacunas e potencialidades.

Diante do exposto, tem-se a seguir a apresentacao dos referidos dados, a
partir de um recorte que destaca especialmente os elementos de maior expressao,

dado o volume de material produzido.

2.1 — Resultados, Analises e Reflexées dos Estudos Dirigidos.

2.1.1 — Geografia no Ensino Fundamental: o mapa como mediador do estudo
de espaco e tempo.

Conforme consta no quadro 15, no dia 04/05/2011 teve-se o inicio das
atividades envolvendo o texto 4, intitulado “Metodologia para introduzir Geografia no
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ensino fundamental”, e o texto 5, intitulado “A nocdo de espaco e de tempo: o mapa
e o grafico™’. Neste dia, foi aplicada uma atividade escrita de diagnéstico formativo,

contemplando 7 (sete) perguntas e envolvendo os dois textos, sendo elas:

Quadro 16 - Perguntas referentes aos textos 4 e 5.

PERGUNTAS
1. Apresente as ideias centrais dos textos.
2. Discuta as contribuicbes dos textos para a pratica de estagio

supervisionado.

Enumere as possiveis duvidas tedricas com relagdo aos textos.

4. Explique o contexto escolar brasileiro em 1988 e os programas de

Geografia no Ensino Fundamental.

Discuta os conceitos e a Geografia.

Descreva as etapas da construgdo na nogao de espaco.

7. Relacione as ideias apresentadas nos dois textos.

Nos dias 04/05/1 e 06/05/11, os discentes se dedicaram a leitura e
desenvolvimento das questdes acima citadas. E, nos dias 11/05/11 e 13/05/11,
ocorreram as discussodes dos textos, direcionadas com base nas questdes, gravadas
em audio e posteriormente transcritas. A seguir, ttm-se as analises referentes aos
dados obtidos, de acordo com as respostas dadas pelos discentes na atividade e
consideracdes feitas durante as discussdes registradas por meio da gravacéo e
audio.

Inicialmente, deve-se destacar que estas questdes foram elaboradas visando
fazer uma analise da compreensao dos textos por parte dos licenciandos e embasar
as discussodes, sem se vincular diretamente a tematica da pesquisa. Sendo assim,
no caso especifico destes textos, destacam-se as questdes 1, 2 e 3 que buscavam
averiguar a compreensao mais geral dos textos, enquanto as demais objetivavam

determinar sua compreenséao a respeito de elementos mais especificos.

A numeracgédo dos textos respeita a disposi¢do apresentada no Quadro 8.
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Nas primeiras trés questdes, os discentes destacaram como ideias centrais a
importancia da construcdo das nog¢des de espago com a criangca e das relagbes
topoldgicas elementares neste processo, bem como a utilizagdo da percepgao e
reconhecimento do espacgo e tempo vividos pela crianga. Além disso, eles
destacaram que os textos poderiam auxilia-los na pratica do estagio a medida que
mostram a importancia de considerar o momento cognitivo dos alunos a fim de
desenvolver a sua metodologia de trabalho. Tal consideragdo indicou que a
disciplina Pratica de Ensino e a realizagdo do estagio supervisionado estabelecem
conexao direta com outras disciplinas e atividades desenvolvidas pelos discentes ao
longo do curso de licenciatura em Geografia, como, por exemplo, as disciplinas
Psicologia da Educacéo e Didatica. Além disso, serviram também para reforgar os
conteudos e metodologias abordados nestas duas ultimas disciplinas, permitindo
que os licenciandos refletissem e pesquisassem sobre sua prépria pratica como
futuros docentes.

De modo geral, os discentes, apresentaram como principal contribuigdo
proporcionada pelos textos a énfase na necessidade de uma maior compreenséo de
como identificar e intervir nas dificuldades dos alunos com relagédo as nogdes
espaciais. Percebeu-se, ademais, que tal constatagdo relacionou-se diretamente
tanto com a prépria formagdo académica dos licenciandos, ja que varios deles se
identificaram tanto com as dificuldades dos alunos que eles acompanhavam no
estagio, lembrando-se, portanto, de sua propria histéria discente, quanto com as
dificuldades ou caréncias de formacado dos docentes que eles acompanharam no
exercicio do estagio curricular supervisionado.

Sobre as questdes apontadas acima, destacam-se as passagens a seguir,

extraidos das respostas apresentadas nas atividades escritas:

Pergunta 1: Apresente as ideias centrais dos textos.

O objetivo do texto é encaminhar o profissional da educacao na melhor forma de
auxiliar a crianga a construir e ter nogdo do espago, e isso requer uma longa
preparacao, que deve ocorrer de forma gradual e progressiva, se fazendo por

etapas:
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— Espaco da acao: as primeiras no¢des de espaco, proximo, fora, dentro, em
cima;

— Espaco representativo: a capacidade de substituir a agdo por um simbolo,
as acgbes ja executadas sao interiorizadas, € construido em contato direto
com o objeto;

— Espaco perceptivo: é construido na auséncia do objeto.

Além dessas, € argumentado a importancia das relagbes (topoldgica, projetiva e
euclidianas) a construgdo da nogéo de tempo e suas relagoes.

O texto ira tratar do esquecimento do conceito e as operagbes com as escalas.
Podem ser evidenciados, de um semestre para outro, a partir desse fato levantou-
se a questdo, as noc¢des basicas referentes ao aprendizado formal, em particular

da Geografia, na escola brasileira, ndo sao correntes trabalhadas.

Discentes: Laura e Mariana

Pergunta 2: Discuta as contribuicdées dos textos para a pratica de estagio

supervisionado.

Os textos mostram de forma clara as etapas que as criangas tém para absorver
conhecimento, e que podem trazer problemas a formag¢do do individuo, além
disso, faz nos reconhecer em que periodo ela se encontra para que possamos
melhor desenvolver suas aptiddes, habilidades e percepc¢do da realidade que os

circunda.

Discentes: Arthur e Sebastiao

Pergunta 3: Enumere as possiveis duvidas tedricas com relagao aos textos.
Uma duvida nossa é que o texto ndo mostra claramente como o professor pode
identificar e lidar com as dificuldades dos alunos em relagdo a nogéo e construgéo

do espaco.

Discentes: Alice e Julio
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Ja o trecho a seguir deriva de transcrigdo das discussdes travadas em sala de

aula junto a disciplina Pratica de Ensino:

Pergunta 1: Apresente as ideias centrais dos textos.

Esta falando que o professor tem uma dificuldade muito grande em Cartografia e

Matematica em escala. A parte que mais me chamou a atencao foi esta.

Discente: Mariana

Nos trechos acima, pode-se notar pelas colocagdes das discentes Mariana e
Laura, a énfase na importancia da construgéo das nog¢des espaciais pelos alunos de
forma processual e gradativa, o que aponta compreensao de pontos fundamentais
apresentados nos textos analisados. Além disso, elas destacam a “dificuldade” dos
professores em Cartografia, em especial, quanto ao conceito de escala, pelo uso da
Matematica. Implicitamente, os licenciandos mostraram suas preocupagdes com a
propria formacao docente ao destacarem as dificuldades dos docentes que os
supervisionaram nas escolas, no exercicio do estagio, como a necessidade de
conhecer melhor a Matematica para “melhor’ desenvolverem sua futura atividade
docente.

Ao mesmo tempo, tal constatagdo por parte dos docentes traz a tona uma
preocupacao inerente a prépria formacdo em Geografia: ndo se pode deixar de lado
que os conteudos geograficos sdo fundamentais e norteiam o processo de ensino.
Em outras palavras, ainda que a preocupagao com a pratica de ensino em si mesma
seja fundamental para uma atividade docente mais consciente e adequada, néo
pode superar os cuidados e atengdes com a mediacdo do aprendizado. Sobre isso,
Callai (2002, p.93), destaca que:

O conteudo da Geografia, neste contexto, € o material necessario
para que o aluno construa o seu conhecimento, aprenda a pensar.
Aprender a pensar significa elaborar, a partir do senso comum, do
conhecimento produzido pela humanidade e do confronto com
outros saberes (do professor, de outros interlocutores), o seu
conhecimento. Este conhecimento, partindo dos conteudos da
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Geografia, significa uma consciéncia espacial das coisas, dos
fendmenos, das relagdes sociais que travam no mundo.

Ja os licenciandos Arthur e Sebastidao, salientam que se deve levar em conta
os fatores cognitivos na apreensao de conceitos, apesar do uso da expressao
“absorver conhecimento” se mostrar epistemologicamente inadequado.

No que se refere a questdo 4, pode-se destacar as passagens a seguir:

Pergunta 4: Explique o contexto escolar brasileiro em 1988 e os programas

de Geografia no Ensino Fundamental.

A pesquisa ira mostrar o quadro escolar de 1988 que pouco mudou, salas
superlotadas, professores que trabalham em trés turnos, outros em duas escolas,
dados estes que explicam a ma qualidade do ensino, além de salarios baixos e
variagdes entre as diversas redes de ensino fundamental, o livro didatico possuia
ma qualidade e nao tinha quantidade suficiente para todos.

O programa de Geografia previa um tempo minimo para o desenvolvimento da
crianga, questiona-se, ainda, a ma formagédo dos professores, o que os leva a
adotar o livro didatico, levando-o “a risca”. Observou-se a falta de referéncias a
caracteristicas préprias da crianga nessas séries sem considerar o objetivo

fundamental do ensino: a formagé&o das criangas.

Discentes: Alice e Julio

Pergunta 4: Explique o contexto escolar brasileiro em 1988 e os programas

de Geografia no Ensino Fundamental.

De 1988 para hoje n&o houve notorias modificagbes na configuragdo do contexto
escolar, tais como, o elevado numero de alunos por sala, o acumulo de séries no
mesmo ano do professor, a excessiva quantidade de horas-aula, trabalhavam os
trés turnos, o que contribuia e muito para a desqualificacdo do ensino. E assim
como hoje, o principal recurso em sala era o livro didatico, e os demais materiais

quando oferecidos suas informacgdes ja estavam ultrapassadas.
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Os programas visando o fundamental para a primeira série objetivavam descrever,
explicar, comparar, localizar, fazer, identificar, classificar; para a segunda série,
previa-se o estudo do municipio e da comunidade, em dois anos a crianga deveria
ter assimilado a maior parte dos conceitos. Na terceira série, recomendava o
estudo da comunidade estadual, com a utilizagdo dos documentos cartograficos, e
na quarta série o estudo do Brasil.

Foi questionada a falta de inserir a propria crianga no contexto destas séries, sem

se considerar o objetivo fundamental do ensino que era a formagao das criangas.

Discentes: Julia e Paula

Pode-se notar que tanto a dupla formada pelos docentes Alice e Julio quanto
aquela que tinha como membros as alunas Paula e Julia destacam as condi¢des
precarias da escola em 1988 e as dificuldades enfrentadas pelos professores.
Reforcam ainda a cultura do livro didatico, voltada a um ensino engessado e que
nao levava em conta a formagcdo plena do aluno, ndo o inserindo dentro dos
contextos estudados.

Para compreender e analisar as problematicas e potencialidades da aplicagao
da Cartografia Escolar no ensino de Geografia faz-se necessaria a consideragéo do
panorama atual das praticas docentes na area. Uma observacédo desse cenario
indica que a disciplina de Geografia €, na maioria das vezes, ministrada de forma um
tanto quanto tradicional e, por que nao dizer, antiquada, ja que se apresenta ainda
muito fundamentada na utilizacdo quase unica do livro didatico, o qual € entendido,
muitas vezes, como fonte uUnica e incontestavel de saber. Contudo, é importante
salientar que nao se pretende aqui negar a importancia do livro didatico na pratica
de ensino; o que se busca & apontar como o material apresenta lacunas e uma
visdo, em certos termos, limitada, uma vez que nao permite a abordagem e
elucidagédo de muitos temas e aspectos da Geografia. Neste contexto, Almeida
(1991, p. 84) elucida que:

A Geografia encontrada na maioria dos livros didaticos e que é
ensinada, geralmente, nas escolas apresenta uma analise descritiva
- ou apenas uma descricdo - do que se vé hoje no mundo. Essa
Geografia escolar consiste, portanto, em uma “visdo de mundo”.
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Inicia-se pela descricdo e explicacdo do espacgo proximo, “vivido”,
passando, depois, para o estudo dos espagos mais distantes.

Ja a questdo 5 versava sobre os conceitos e a Geografia e foi possivel notar
que os licenciandos Carlos e Mario trazem a tona uma questado bastante importante,
que diz respeito ao ensino de Geografia voltado aos alunos, levando em conta os
conhecimentos ja existentes e seu momento cognitivo. Destacam especialmente que
o conteudo muitas vezes transmitido é exageradamente complexo para o nivel de
maturidade dos alunos, o que se configura como um descompasso entre o que se
pretende ensinar e 0 que se consegue abstrair. E as alunas Laura e Mariana e a
dupla Sofia e Johnson também destacam o elemento “maturidade” e salientam o
processo de construcdo dos conceitos. A seguir, tém-se as colocacdes destes

licenciandos:

Pergunta 5: Discuta os conceitos e a Geografia.

A tendéncia dos especialistas € querer transmitir um saber muito elaborado, em
sintonia com as mais recentes descobertas de cada ciéncia. Isto sera o mesmo que
ensinar literatura a analfabetos, entdo o professor deve recomecgar sua pratica de

ensino a partir dos alunos e seus conhecimentos prévios, de sua maturidade.

Discentes: Carlos e Mario

Pergunta 5: Discuta os conceitos e a Geografia.

A construcao conceitual acontece em niveis de assimilacdo conceitual, o primeiro
nivel é intuitivo e se transforma, aos poucos, em saber fazer sem pensamento e nem
representacéo, sao conceitos praticos. O geografo deve procurar o conceito atraves
do processo. O conteudo deve ser colocado ao aluno de acordo com sua
maturidade. A construgcdo dos conceitos acontece em etapas diversas: da percepcao
da imagem mental, ou ainda, as imagens mentais organizadas, das quais o aluno

tera um elemento central que contém significado, a “ideia central abstrata”.

Discentes: Laura e Mariana.
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Pergunta 5: Discuta os conceitos e a Geografia.
O gedgrafo deve procurar o conceito através do processo, assim adaptando e
repassando ao aluno de acordo com a sua maturidade, assim tendo percepc¢éo de

imagem mental e organizada, assim o aluno teria um significado da ideia central.

Discentes: Sofia e Johnson

Por sua vez, as alunas Julia e Paula e a dupla Arthur e Sebastido tiveram
como foco as etapas de construgdo dos conceitos e estes ultimos discutiram o viés
mais tradicional da Geografia, ainda notado em materiais didaticos, professores e
alunos, que entendem a Geografia como disciplina que trata da representagéo
espacial. Estes elementos podem ser observados nas passagens apresentadas na

sequéncia.

Pergunta 5: Discuta os conceitos e a Geografia.

Em sintese, a construgdo de um conceito ocorre em etapas diversas: na percep¢ao a
imagem mental, ou ainda, a imagens mentais organizadas, das quais o aluno tira o
elemento central - que contém significado -, a ideia geral abstrata, etiqueta e o
caminho intelectual que deve ser percorrido para ser atingido o conceito.

Com relagdo a Geografia verifica-se hoje ainda uma grande confusdo, se
considerarmos que o principal objetivo da escola é formar pessoas capacitadas para
a vida, o foco deveria ser o desenvolvimento da pessoa humana em formacao,
todavia ndo podemos esquecer que os alunos, para os professores, estao diferentes
a cada ano, e assim, no inicio da formacgdo do aluno a Geografia é vista como a
representacdo da Terra, ja que com o progresso do aluno o espago € visto como

resultado de processos, tanto naturais, como antrépicos.

Discentes: Arthur e Sebastiao
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Pergunta 5: Discuta os conceitos e a Geografia.

O conceito de escala foi o estruturador e a esséncia da Geografia, de alto nivel de
abstracao, de génese particular e complexa, tendo que ser trabalhado por etapas, do
fundamental ao médio, sua construgdo comecga pela localizagao da crianga no seu
espago de vida, conceito intermediario na elaboracdo de espago. Conceitos de
localizagcéo e de espaco pertencem ao universo das nog¢des infralégicas, quantidade
e escala, e ao das operacgdes logico-matematicas.

Fatores, biologico, social, psicolégico e epistémico, este ultimo que envolve as
fungdes cognitivas das criangas e as liga as demais, no mesmo nivel de
desenvolvimento, sendo identificado num determinado nivel operatorio e no qual

assimila os conceitos, os quatro aspectos evoluem concomitantemente.

Discentes: Julia e Paula

Essa problematica, no entanto, ndo se restringe somente ao uso de
ferramentas metodolégicas especificas, como o livro didatico, mas situa-se no
quadro do ensino da Geografia de uma forma mais geral. A metodologia de ensino
mais comum na area prioriza a forma expositiva em detrimento as possibilidades
mais analiticas; o que se observa, assim, € uma transmissio de dados, muitas vezes
excessivos, que sdo recebidos pelo aluno sem o acompanhamento de explicagbes e
reflexdes, desprovidos de contextualizacdo. Ou seja, a informacéo é transmitida ao
aluno na forma de um conhecimento pronto e absoluto, sem que o aluno
compreenda como ele foi produzido e desconsiderando-se qualquer oportunidade
para questionamentos e discordancias.

Nesse sentido, Brabant (1989, p.18-19) elucida que:

Discurso descritivo, até determinista, a Geografia na escola elimina,
na sua forma constitutiva, toda preocupacdo de explicacdo. A
primeira preocupagdo é descrever em lugar de explicar; inventariar
em lugar de analisar e de interpretar. Essa caracteristica é reforgada
pelo enciclopedismo e avanca no sentido de uma despolitizagao
total.
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Ao receberem essas informacgdes, que se afiguram aos alunos por demasiado
desconexas entre si e sem uma aparente pratica, observa-se que os estudantes
passam a desenvolver uma postura de desinteresse e apatia em relacdo a
Geografia. Ela passa a ser vista como uma mera responsavel pela juncéo e
organizacéo de dados, os quais representam, aos olhos dos alunos, um amontoado
de informagbes desinteressantes e pouco relacionadas com suas vivéncias e

praticas cotidianas. Como ressalta Castrogiovanni (2007, p. 42):

Muitos ainda acreditam que a geografia €& uma disciplina
desinteressante e desinteressada, elemento de uma cultura que
necessita da meméria para reter nome de rios, regibes, paises,
altitudes, etc. Nesta primeira década do século XXIl, a geografia,
mais do que nunca, coloca seres humanos no centro das
preocupacdes, por isso pode ser considerada também como uma
reflexdo sobre a acdo humana em todas as suas dimensdes [...]. Na
realidade, ela € um instrumento de poder para aqueles que detém os
seus conhecimentos.

Callai (2005, p. 229), por sua vez, refor¢a esta afirmacéo:

E certo que, da forma como a Geografia tem sido tratada na escola
tradicionalmente, ela ndo tem muito a contribuir. Aquela Geografia
chamada tradicional, caracterizada pela enumeracdo de dados
geograficos e que trabalha espacos fragmentados, em geral opera
com questbes desconexas, isolando-as no interior de si mesmas,
em vez de considera-las no contexto, que € o mundo da vida.

Assim, pode-se perceber que a situagcdo do ensino de Geografia é mais
complicada do que possa parecer a um olhar mais superficial. Ainda que um dos
principais aspectos, nesse ambito, seja o fato de que a forma como o conhecimento
€ levado aos alunos n&o desperta interesse ou motivagéo para o aprendizado, é
fundamental atentar para o fato de que os principios e bases da Geografia ndo séo
conhecidos e compreendidos pelo aluno e, por que nao dizer, pela sociedade em
que estes se encontram inseridos. Logo, as lacunas metodoldgicas no ensino de
Geografia prejudicam ndo somente o aprendizado dos alunos, mas geram também
uma distorcédo de seu préoprio conceito, bem como de suas razdes e aplicagdes.

Dando continuidade, tem-se a questéo 6, que trata das etapas de construgao

das nogbes espaciais. Sobre isto, a dupla formada pelos licenciandos Arthur e
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Sebastido se apoia no texto para discorrer sobre a constru¢cdo que se da através de
etapas, apresentando os conceitos dos diferentes tipos de espaco. Ja as alunas
Julia e Paula, destacam o carater processual desta constru¢cdo a partir do espaco

vivido, conforme se pode observar na analise das perguntas 6 e 7.

Pergunta 6: Descreva as etapas da constru¢ao na nogao de espacgo.

A construcdo da nocédo de espaco se faz por etapas, mas sempre associada a
descentragcéo e apoiada na coordenacgéo de agbes. O espago de agédo € o espago
vivido, um espago pratico, organizado e equilibbrado em nivel de acédo e
comportamento. No espaco representativo, a crianga ndo consegue representar as
acdes sem antes executa-las concretamente. Esse espaco se divide em dois:

a) espaco intuitivo, as ac¢des sao realizadas a nivel perceptivo-motor, ou seja, a
crianga faz ordem direta, mas nao consegue a ordem indireta;

b) espaco operatério — resulta na operacionalizacdo do espaco intuitivo, de forma
que a crianga faca a ordenagdo e sua inversdo, sendo capaz de identificar
relacdes de reciprocidade e coordenar diferentes pontos de vista. H& ainda o
espaco perceptivo e o representativo: o primeiro se constréi em contato direto com
0 objeto e o outro na sua auséncia.

Ha um caminho longo a ser percorrido para a constru¢cao da nogéo de espaco, que

se inicia pela agdo da crianga e culmina como operagéo mental.

Discentes: Arthur e Sebastido

Pergunta 6: Descreva as etapas da construg¢ao na nogao de espaco.

A construcdo da nocdo de espago pela crianga leva um longo periodo de
preparacdo. E gradual e progressiva. Inicialmente, para a crianca, o espago é
essencialmente um espacgo de ag¢ao, que é o espaco vivido. Depois dela comecga a
construir o espago representativo, e este se compreende em duas etapas: o
espaco intuitivo e o espacgo operatério.

Ha um caminho longo para ser percorrido para a construgado da nogao de espaco,

que se inicia pela a¢ao da crianga e culmina com a operacéo mental.
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Discentes: Julia e Paula

E por fim, na questao 7, em que se solicitava a associacao das ideias dos
dois textos, pode-se verificar que os licenciandos Alice e Julio notaram uma
complementacao de ideias, enquanto Arthur e Sebastido destacam a construgéo de
conceitos pelas criangas e as no¢des espaciais. Ja Julia e Paula ressaltam que esta
construgéo nas nogdes espaciais deve ter inicio na infancia, de modo que o aluno
esteja diretamente inserido neste estudo, e que a escola e o professor tém papel
fundamental neste processo. Neste sentido, podem-se verificar estas observacgdes

nos trechos que se seguem:

Pergunta 7: Relacione as ideias apresentadas nos dois textos.
Um texto complementa o outro, ao mesmo tempo que um texto esclarece a melhor
forma de ajudar o aluno a construir o espaco, ter nogéo espacial, o outro diz como

“criar” conceitos, trabalhados de acordo com a idade de aptidao do aluno.

Discentes: Alice e Julio

Pergunta 7: Relacione as ideias apresentadas nos dois textos.
Ambos citam a percepcdo da realidade pela crianga, a divisdo etaria, a
preocupag¢ao com o desenvolvimento, os conceitos se completam sendo a relagéo

temporal sua maior preocupacao.

Discentes: Arthur e Sebastido

Pergunta 7: Relacione as ideias apresentadas nos dois textos.

A construcédo da nogcado de espaco e tempo deve comecgar nas séries iniciais, ou
seja, no ensino fundamental | (2° ao 5° ano), para que o aluno chegue ao ensino
fundamental Il com a construgdo dessa nogéo. Mas isso ndo € o que acontece, 0s

alunos chegam crus, fazendo com que o professor de Geografia encontre
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dificuldades para explicar mapas e graficos.

Necessitando de metodologias de base cujo aluno seja inserido ao centro desse
estudo, uma verdadeira educacéo espacial, do meio em que vive ao vasto globo, e
para que isto aconteca precisa também de um melhor preparo por parte dos
educadores que muitas vezes se perdem no contexto de escala, do modo em que

se apresenta.

Discentes: Julia e Paula

Os trechos a seguir foram extraidos das transcricdes das discussdes travadas

em sala de aula a respeito dos referidos textos.*?

ARTHUR - A professora la na escola esta passando coordenadas geograficas.
Hoje acabou esta parte.

SEBASTIAO - E, coordenadas geograficas, mas no sentido de localizacdo no
mapa. Ela faz um desenho do globo no quadro e faz os paralelos e meridianos e
os alunos tinham que colocar os graus e leste, oeste, norte e sul. O que eu achei
mais estranho foi na primeira aula, o jeito que ela deu paisagem. Tinha no
caderninho a foto e ela falou o que era e acabou. Uma era Nova York e outra uma
floresta, e sé.

JOHNSON - E eles sabiam norte e sul? Porque onde eu estou, preparei uma na
82 série, uma aula sobre continentes, e eles ndo sabem onde é norte e sul.
ARTHUR - O que eu notei na escola é que eles estavam fazendo muita confusao
entre paralelo, meridiano e latitude e longitude, Equador e Greenwich. Porque,
para eles, o Equador é Equador, eles n&do conseguem conceber as trés coisas,
que ele é pais, latitude e paralelo.

SEBASTIAO — O que eu achei é que falta um pouco mais de énfase no assunto. A
crianga estava confundindo leste com oeste. Ai, o meridiano e paralelo, ela n&o

enfatizou, ndo falou muito. Ela desenhou, falou, explicou, deu exercicio e pronto.

Na minha opiniao, faltou repeticdo. Ela passou uma vez sb, mas os meninos nao

% Destaca-se que os trechos referentes as discussdes dos textos foram escolhidos de acordo com
sua relevancia as discussbdes, ndo seguindo a ordem exata em que aparecem nas transcrigdes.
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prestam atengcdo quando estdo escrevendo. Segunda-feira ela passou uma
questéo xerocada, ela acabou de passar o que eram coordenadas geograficas;
eles anotaram. A primeira pergunta que tinha para escrever, a unica na verdade,
era o que era coordenada geografica. E eles me perguntaram: “tio, o que é
coordenada geografica”. E eu falei que ele tinha acabado de escrever. E eles
procuravam e colocaram.

SEBASTIAO — Uma outra coisa: os alunos comegavam a contar a partir dos 20°.
ARTHUR - Mas eu entendi o que eles pensaram. Na hora que ela passou no
quadro, ela comegou no 20° e eles acharam que comegava a contar no 20°.
JOHNSON - Pode gerar confusao, porque na Matematica ndo conta o zero, mas a
partir do 1.

SEBASTIAO - E ela pergunta a partir de que nimero comeca a contar, mas para
eles, o zero ndo conta, entédo eles acham que é o 20, porque ela comega a colocar
a partir do 20. E a maioria da 52 C colocou 20 e da 52 D colocou zero. Mas eles

erraram todo o resto também. Colocaram latitude 360 graus.

Neste trecho, verifica-se que os discentes se dispersam do foco do texto, fato
que ocorre em outros momentos das discussdes. Porém, julgou-se que estes
didlogos e colocagdes sao relevantes ao contexto da pesquisa e por este motivo
eles s&o citados.

Assim, nota-se pelos trechos acima que os discentes apresentam impressdes
obtidas por meio da observacéo realizada nas atividades de estagio, o que lhes
permitiu uma primeira identificacdo da forma como a Cartografia € ensinada nas
séries do ensino fundamental e médio. Ao mesmo tempo em que possibilitam
discussdo sobre os conhecimentos teodricos ministrados nas aulas do curso de
licenciatura, foi possivel notar que a observagéo no estagio supervisionado permitiu
uma Visdo mais neutra e critica sobre as formas de exposi¢cdo do conteudo. Os
licenciandos atentaram, assim, para o fato de que sdo ministrados certos conteudos
sem que sejam antes esclarecidas questbes basicas de Cartografia, como noc¢des

de localizagao e pontos cardeais.
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Dessa maneira, € possivel notar como as falhas no ensino da Cartografia nas
séries iniciais — periodo no qual é previsto o ensino de conceitos de orientagéao e
localizagdo — podem se refletir ao longo de toda a vida escolar do estudante, sendo
a Cartografia abordada de modo superficial ou sem levar em conta os pressupostos
tedricos e metodologicos voltados ao conteudo e a disciplina. Por se tratar de um
conceito bastante basico, alguns professores que ministram aulas nas séries mais
avangadas tendem a ter como implicito que os alunos dominam essas questdes,
mesmo que isso ndo va ao encontro a realidade da sala de aula. Contudo a
desatencgéo a este fato possui um efeito ainda mais prejudicial ao aluno, uma vez
que dificulta a aprendizagem de outros conteudos - como a interpretacdo de mapas
e mesmo questdes de localizagcdo geografica essenciais para outros assuntos.

Sobre isto, Almeida; Passini (1994, p. 11) salientam que:

E na escola que deve ocorrer a aprendizagem espacial voltada para
a compreensdo das formas pelas quais a sociedade organiza seu
espaco - 0 que sbé sera plenamente possivel com o uso de
representagdes formais (ou convencionais) desse espago. Sabemos,
porém, que o professor de 1° grau pouco aprende em seu curso de
formagdo que o habilite a desenvolver um programa destinado a
levar o aluno a dominar conceitos espaciais e sua representagéo.
Dessa forma, no curso de 1° grau, além de outras deficiéncias, o
preparo do aluno quanto ao dominio espacial € muito precario.

Da mesma forma, € comum a apresentacdo do mapa como um todo antes
que o aluno possa compreender cada um de seus elementos, o que faz com que
este ndo seja capaz de interpreta-lo pela multiplicidade de informagbes que o
mesmo apresenta e requer.

E necessario desmistificar o entendimento de mapa que ha nas escolas. Se,
por um lado, € comum observar uma associagdo muito simplista entre a Geografia e
0s mapas, como se estes fossem o principal conteudo daquela, por outro se nota
como 0s mapas apresentam quase sempre pouca relevancia dentro do ensino de
Geografia; sdo, na maioria vezes, um mero recurso ilustrativo e de apoio. Essa
situagao & observada ha um longo tempo, sem que haja uma alteragdo na postura
em relagdo a ela. Como bem destaca Passini (1998, p. 25), “Os mapas geralmente

sdo utilizados apenas como forma de ilustragéo e localizagdo de fenbmenos”.
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O subestimar o mapa no ensino reflete-se mesmo nas atividades didaticas
que procuram envolvé-lo — ainda que se busque promover uma utilizagdo mais
dindmica e menos convencional de suas informagdes, nem sempre esse processo
ocorre de forma plena e satisfatéria. Essa situacdo evidencia outro aspecto da
utilizacdo de mapas em sala de aula: o uso com preparo metodologico limitado e
incompleto nao produz de forma alguma o resultado esperado; contudo, costuma-se
atribuir tal problema ao uso do mapa, € ndo as lacunas da forma como ele foi

explorado.

MARCIA — Certo pessoal. Entdo, o texto fala do problema em no se ensinar os
conceitos basicos de Geografia nas séries iniciais do ensino fundamental, devido a
todas as questbes que foram faladas aqui, como professores formados em
Pedagogia ministrando conceitos de Geografia, Histéria, etc. Por isso, uma das
principais dificuldades é a escala cartografica. Alguém aqui ja acompanhou alguma
aula de escala na 62 série.

MARIANA — Eu ja. Ela deu aula mais de Matematica. Eu acho que ela deveria ficar
mais na questdo cartografica, mas ela s6 deu conta para os meninos. Ela deu
escala, para depois dar coordenadas geograficas.

JOHNSON - Mas em escala tem as contas mesmo.

ARTHUR - Vocé tem a escala de medida cartografica, que vocé vai pegar, por
exemplo, 5 com equivale a 10000 Km, para ensinar n&o precisa de conta.

MARCIA — Paula, se vocé fosse ensinar escala, como iria fazer?

PAULA — Eu acho que é complicado, até porque o professor tem certa dificuldade
de trabalhar o tema.

MARCIA — Sofia, quantos anos vocé tem?

SOFIA — Vinte e dois.

MARCIA — E como vocé aprendeu escala?

SOFIA — S6 conta. Eu fui ver na faculdade.

MARIANA — Na escola eu ndo tinha a minima noc¢ao.

SEBASTIAO — S6 Matemtica.

CARLOS — Eu também.

JOHNSON - De outra forma eu s6 aprendi aqui na faculdade.
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ARTHUR - Esta coisa que estamos falando de pegar o mapa, embaixo tinha a
escala, media a distancia e fazia a conta.

MARCIA — Mas tem uma quest&o na escala que é muito simples, que ndo podemos
esquecer. O que é escala grande e pequena?

MARIANA — Escala grande € uma area maior e escala pequena € uma area menor.
JOHNSON - E o contrario!

LAURA — Uma escala grande tem mais detalhes e uma escala pequena menos

detalhes.

Além disso, alguns topicos da Cartografia sdo ensinados sem que os alunos
compreendam qual a sua aplicagdo na pratica. A questdo da escala € um notavel
exemplo, ja que os alunos ndo compreendem seu conceito e a razao pela qual ela é
essencial para a interpretacdo de um mapa. Essa problematica é agravada ainda
pelo fato de que as questdes de escala sdo quase sempre ensinadas através de
perspectivas matematicas, com a realizagdo de contas e sem que haja uma
explicacéo clara do que tais numeros significam no contexto do mapa. A escala,
assim, é vista pelos alunos muito mais como um assunto matematico do que
cartografico.

A partir da afirmagdo da estudante Mariana, fica clara a forma desconexa
como a Cartografia € ensinada aos alunos — os conhecimentos sem apresentam
sem a adequada ordem ou logica entre si, mas sim na forma de informagbes avulsas
que nao permitem a visualizacédo de um conhecimento unico.

Além disso, a forma como o conhecimento € trabalhado com os alunos utiliza
referenciais distantes e abstratos aos olhos dos alunos, deixando de lado as
potencialidades da exploragdo da capacidade cognitiva dos estudantes. Questbes
de localizacdo geografica e pontos cardeais, por exemplo, possuem uma gama de
possibilidades de utilizagado do proprio corpo para a constru¢do do conhecimento ao
invés de uma mera transmissdo de informacdes que devem ser decoradas pelos
alunos. Ou ainda, a forma como esse tipo de atividade é desenvolvida gera ainda
mais duvidas nos estudantes — como a confusdo entre direita e esquerda e os
pontos cardeais, por exemplo. Deve-se atentar para o fato de que o que se busca

nao € uma forma que simplifique o modo através do qual o aluno vai decorar as
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informagdes, mas sim como ativar sua percepgédo de modo a ele proéprio entender e
desenvolver possibilidades de compreensao do tema que esta sendo trabalhado.

Nesse caso, é possivel ver como a estudante Mariana apresenta duvidas em
conceitos basicos de Cartografia; nota-se que ela possui dificuldades na forma como
decorou uma “formula”, e ndo compreendeu a légica e o significado do conceito
como os outros alunos. Essa duvida, no entanto, ndo representa somente uma
duvida isolada, mas sim reflete uma formacao deficiente em certos aspectos,
resultado de um processo que prioriza a acao de decorar informagbes em detrimento
ao processo de gerar atividades que estimulem a curiosidade e a producédo de
conhecimento, ndo se restringindo a um processo quase mecanico de transmissao
de informagdes. Essa metodologia de ensino, a qual se firmou como tradicional e
eficiente durante muito tempo, contribui para que o conhecimento seja recebido
pelos alunos sem o incentivo de espirito critico que permita a compreensédo de como
foi possivel chegar aquela concluséo e qual a sua aplicagao pratica.

Nesse ponto, a formagéo anterior do futuro docente e a pratica que ira lhe
permitir a formagdo de outros estudantes se chocam. Por conseguinte, as
problematicas que se desenvolveram durante a formagdo do docente devem ser
sanadas, de modo a ndo se propagarem aos seus alunos; ou seja, a reflexdo do
professor ndo deve se restringir a sua pratica e recursos metodologicos, mas
também deve analisar seu préprio conhecimento sobre o tema a ser trabalhado,
identificando e solucionando suas duvidas individuais para que, entédo, seja capaz de
realizar sua pratica sem os resquicios das falhas a que esteve submetido em seu

processo de formagao.

2.1.2 - A importancia do mapa no ensino de Geografia.

Tal qual o procedimento adotado nos textos anteriores (4 e 5), partiu-se para
a elaboracao do trabalho escrito e discuss&o do texto 6, referente a apresentacao do
livro “Cartografia Escolar’, e do texto 7, intitulado “Estudo metodoldgico e cognitivo
do mapa”, nos dias 20/05/11 e 25/05/11. No trabalho escrito, constam perguntas que

podem ser observadas a seguir:
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Quadro 17 - Perguntas referentes aos textos 6 e 7.
PERGUNTAS

Apresente as ideais centrais do texto.

Discuta as contribuicbes do texto para a pratica de estagio supervisionado.

Enumere as possiveis duvidas tedricas em relagéo ao texto.

Discuta a questéo didatica do mapa.

Analise a questao dos mapas com a crianga e seu ensino.

of O AWl N =

Discuta a aprendizagem do mapa e as bases para uma metodologia do

mesmo.

~

Comente as relagbes projetivas de ordem espacial na leitura do mapa.

8. Analise a realizac&o do estudo apresentado no texto

A elaboracgéo dos trabalhos escritos ocorreu no dia 20/05/11 e as discussdes
no dia 25/05. A seguir, podem-se notar as analises referentes aos dados coletados
nas em ambos os momentos. Tal qual no texto anterior, as trés primeiras perguntas
tinham carater geral, enquanto as cinco ultimas eram mais especificas.

No que se refere aquelas mais gerais, pode-se afirmar que os licenciandos
destacaram como ideias centrais dos textos a importancia da Cartografia Escolar no
ensino de Geografia, voltada a analise da realidade espacial, e a importancia do
proprio mapa como meio de comunicacdo. Sobre estas questdes, destacam-se as

colocagdes a seguir:

Pergunta 1: Apresente as ideais centrais do texto.

Salientar a importancia/ necessidade do preparo do aluno para entender mapas, e
que isso se da de forma solidaria com todo o desenvolvimento do individuo,
analisar a capacidade de mapear. O objetivo da autora é propiciar uma
compreensao das bases do mapa e incentivar uma forma de pensar sobre os
problemas didaticos a ele concernentes; somente assim pode-se preparar o
professor para crescer intelectualmente e desenvolver métodos para transformar o

ensino do mapa no ensino pelo mapa. Essa preocupacao existe porque o mapa, na
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Geografia, ocupa lugar de destaque, é instrumento de trabalho, registro e
armazenamento de informacdo, € um modo de expressdo e comunicagdo é uma

linguagem gréfica.

Discentes: Laura e Mariana

Pergunta 1: Apresente as ideais centrais do texto.

O texto apresenta a Cartografia Escolar como area de ensino e pesquisa, na
interface entre Cartografia, educagdo e Geografia, submetida a constantes
transformacdes, das fungdes e valores dados ao conhecimento. Enfatiza produgbes
académicas, abertas a uma leitura critica a quem possa interessar como o estudo

metodoldgico cognitivo do mapa.

Discentes: Julia e Paula

Pergunta 1: Apresente as ideais centrais do texto.
O texto propbe diversas maneiras de inserir a crianga no estudo da Cartografia.
Apresenta formas de analisar as dificuldades por elas apresentadas e meios de

tornar este aprendizado mais interessante e logico.

Discentes: Mario e Carlos

As alunas Mariana e Laura destacam a importancia do mapa como meio de
comunicacao e a necessidade de sua insercdo na sala de aula, além da formacéao
docente voltada a este trabalho. Ja as alunas Julia e Paula e os licenciandos Mario e
Carlos destacam o conceito de Cartografia Escolar e sua contribuicdo ao ensino de
Geografia.

No ensino de Geografia, a Cartografia afigura-se como importante ferramenta

em seu estudo e ensino. Sobre ela, Oliveira afirma que:

Como se vale de uma linguagem visual, a Cartografia apresenta a
propriedade de ser um sistema espacial, de percepc¢éao instantanea.
Quando se olha para um mapa, o que chama a atengao
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primeiramente € a imagem formada pelo conjunto de signos: cores,
formas, texturas, tonalidades. Difere, portanto, da linguagem sonora,
em que o conjunto dos signos s6 é apreendido linearmente: as letras
formam silabas, que formam palavras, que formam frases, que
formam orag¢des e assim por diante. A mensagem é completada
apenas ao final desse encadeamento (2005, p.31).

Desse modo, a Cartografia atua ndo como uma ferramenta de auxilio ao
aluno, mas sim como uma area que dispde de linguagens e expressdes especificas,
mas que, de certa forma, relacionam-se com todos os outros aspectos da Geografia
ao realizar a representacdo do espagco — sendo este o objeto de estudo e
investigacdo da Geografia. Ou seja, deve-se compreender a Cartografia como
linguagem, sendo esta fundamental a compreensao do espacgo. Neste contexto, para
Souza; Katuta(2001, p. 60), “A linguagem cartografica é, a nosso ver, uma das que
indubitavelmente devem ser utilizadas no ensino, pois representa a territorialidade
dos diferentes fenébmenos, raz&o de ser da propria ciéncia geografica”.

Logo, percebe-se que o ensino da Cartografia ndo representa somente um
conhecimento em si mesmo, mas sim como um elemento fundamental para a
compreensao de outros aspectos, bem como para o desenvolvimento de habilidades
e potencialidades inerentes ao seu ensino. Por sua vez, os PCN trazem a seguinte

afirmacao:

O estudo da linguagem cartografica, por sua vez, tem reafirmado
sua importancia, desde o inicio da escolaridade. Contribui nao
apenas para que os alunos venham a compreender e utilizar uma
ferramenta basica da geografia, os mapas, como também para
desenvolver capacidades relativas a representacdo do espaco
(2011, p. 118).

No que se refere as contribuicdes do texto para a pratica do estagio

supervisionado, destacam-se as seguintes colocacgdes.

Pergunta 2: Discuta as contribuicbes do texto para a pratica de estagio

supervisionado.

Saber como agir, a que dar importancia, nas diversas fases do desenvolvimento,

nao deixar que os “pequenos leiam os mapas dos grandes”, para que os mapas
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tenham verdadeiramente significado e importancia para as criangas.

Discentes: Laura e Mariana

Pergunta 2: Discuta as contribuicoes do texto para a pratica de estagio

supervisionado.

Esse texto nos mostra como temos que agir em relagédo ao uso da Cartografia, e
procurarmos no nosso estagio supervisionado, seja na observacao, participagéo e
principalmente na regéncia, conseguir fazer com que as criangas memorizem as
coisas; as localizagdes, paisagens representadas por simbolos; como no proéprio

texto diz: o valor do mapa esta naquilo que o professor se propde a fazer com ele.

Licenciandos: Julio e Alice

Através dos trechos acima, pode-se verificar que os licenciandos salientam
que os elementos apresentados nos textos permitem o trabalho de mapas com as
criangas a partir de um direcionamento para este publico, sem se valer do genérico,
que ndo contribui a compreensao da realidade espacial por parte deles. Porém,
destaca-se que na colocacao dos licenciandos Julio e Alice transparece o elemento
“‘memorizacao”, que foge as ideias apresentadas no texto lido.

Ja nos trechos a seguir, percebe-se que os discentes também discorrem
sobre a importancia do mapa e como o texto pode contribuir na pratica do estagio,
instigando o trabalho com o documento cartografico na pratica de sala de aula.
Destaca-se a colocacdo da dupla Carlos e Mario, que relacionam elementos trazidos
no texto a realidade escolar, em que os referenciais teéricos ndo sdo notados na

pratica.

Pergunta 2: Discuta as contribuicoes do texto para a pratica de estagio

supervisionado.

O texto insere metodologias e instrumentos metodolégicos que contribuem ao

ensino da Cartografia, sendo o mapa um dos mais valiosos, exalta que somente o

90



professor de Geografia tem a formacgédo basica para propiciar as condigbes
didaticas para o aluno manipular o mapa, mesmo sendo ele usado nas demais
disciplinas, na Geografia ocupa lugar de destaque, sendo de proveito como
estagiario, ter percepcao de como trabalhar principalmente com as criangas esse

tema tdo complexo.

Discentes: Paula e Julia

Pergunta 2: Discuta as contribuicoes do texto para a pratica de estagio

supervisionado.

O texto trouxe novas formas e conceitos para o ensino de Cartografia para
criangas. Mesmo com novos métodos envolvidos podemos observar em nosso
estagio que tanto os professores quanto o material didatico dos alunos ainda

apresentam caracteristicas anteriores ao que foi proposto no texto.

Discentes: Mario e Carlos

Os licenciandos Mario e Carlos trazem a tona uma questdo de
fundamental importancia. O que se tem observado, nesse sentido, € que as raizes
do ensino tradicional de Geografia encontram-se de tal forma entranhadas nas
praticas metodolbgicas atuais que se torna dificil a insercdo de novas técnicas e
formas de ensino, ainda que se pretenda ministrar e transmitir o conteido sob uma

mirada mais moderna. Nesse contexto, Lima; Vlach afirmam:

A construgdo de pressupostos tedricos e metodoldgicos para o
ensino de Geografia orienta-se pelo olhar no futuro, mas resgata as
construcdes passadas, por defender que o passado tem histéria(s),
e que € preciso considera-lo, para se apontar perspectivas na
estrutura educativa (2002, p.46).

Nado se pretende, de forma alguma, negar ou diminuir a importancia de
metodologias mais tradicionais; o que se espera, no entanto, é apontar para o fato
de faz-se necessario um questionamento de tais praticas, ao invés da simples

aceitacdo de seus preceitos. Dessa forma, € necessario, primeiramente, que os
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docentes efetuem uma reflexdo acerca dos ditos parametros metodolédgicos, através
da qual se pode, entao, identificar de forma clara a situagéo atual, da qual sao tanto

observadores quanto sujeitos e agentes, como argumentam ainda as autoras:

Nesse sentido, torna-se necessario um repensar entre o que se
ensina e o saber aprendido na universidade, com os conteudos a
serem aplicados em sala de aula. Acredita-se que, a partir dai, os
profissionais da area de Geografia poderdo partir da experiéncia
vivenciada dos sujeitos  histéricos, proporcionando  um
redimensionamento do espago escolar (LIMA; VLACH, 2002, p.48).

Ou seja, mais do que o enfoque na transmissao pura de dados e informacgoes,
espera-se que o docente apresente uma postura de atencédo para a formacgéo do
aluno em seu sentido mais amplo — ou seja, na forma como o aluno ira fazer uso do
que foi adquirido com relagdo aos outros tipo e expressées de conhecimento a que
ele esta exposto. Nesse sentido, espera-se que o conhecimento produzido e obtido
em sala de aula ndo se restrinja a esse cenario, encerrado em si mesmo, mas sim
que se torne parte de um contexto de aplicagdo em outras areas e mesmo na vida
cotidiana do aluno.

E Guimaraes, por sua vez, elucida que:

O professor de Geografia ndo deve resumir-se a um competente
veiculador de conhecimentos e acontecimentos atuais, mas precisa
ser um profissional preocupado com as consequéncias dos
conhecimentos, com a formag&o politica do aluno, com a sua
capacidade critica. (2000, p. 21)

Diante de tudo isso, é inegavel a fundamental importancia do papel do
professor neste processo, pois cabe a ele ultrapassar as barreiras impostas pelo
ensino tradicional e os falsos enraizamentos ligados ao ensino da Geografia,
atuando, assim, de modo a realizar uma distingdo do que realmente é valido para a

pratica de ensino e daquilo que pode ser adaptado ou descartado. Desse modo:

[...] cabe ao professor entender as especificidades inerentes a
Geografia, mas desconstruir o carater de fragmentacdo que a
envolve, de forma a intervir no processo de ensino-aprendizagem
valorizando o entendimento do espago geografico como uma
extensdo humana e fisica. (LIMA; VLACH, 2002, p.45)
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Ja quanto as duvidas tedricas, mote da questdo 3, a maioria afirmou néo as
possuir. Com relacdo aqueles que as pontuaram, destacam-se os elementos a

sequir:

Pergunta 3: Enumere as possiveis duvidas tedricas em relagao ao texto.

A duvida tedrica é até que ponto o mapa pode ou nao ser utilizado na

apresentacao do conteudo.

Discentes: Arthur e Sebastiao

Pergunta 3: Enumere as possiveis duvidas tedricas em relagao ao texto.

Como fazer ou utilizar métodos que mostrem a verdadeira importancia do mapa,
como fazer a crianga entender isso?

Discentes: Laura e Mariana

Pergunta 3: Enumere as possiveis duvidas tedricas em relagao ao texto.

Tentam fazer que o aluno compreenda o sentido de localizagao e espaco, fazendo

o possivel para passar a interpretar mapas.

Discentes: Paula e Julia

Conforme se visualiza, de modo geral, os licenciando pontuaram a dificuldade
em fazer com que o aluno compreenda a verdadeira importancia do mapa e como
introduzir metodologias de trabalho adequadas que possibilitem esta compreensao e
0 uso correto do mapa em sala de aula.

Esse problema reflete uma falha que se encontra no amago do ensino de
Geografia: a falta de estimulo a um olhar geografico, orientado para a busca e
interpretacéo de aspectos e temas pertinentes aos seus objetos de estudo. Logo, a
falta desse desenvolvimento recai também sobre a prépria construgcdo de uma
linguagem cartografica construida e compartilhada entre os alunos. Como destacam
Fonseca e Oliva:
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A linguagem visual esta ligada a um sistema atemporal e espacial,
diferente da linguagem verbal ligada a um sistema temporal e linear.
O resultado é a visao imediata e total de uma imagem no nivel global,
construida segundo as regras dessa gramatica, portanto, de
compreensao imediata (1999, p.68).

Esse aspecto retoma a necessidade de uma postura reflexiva acerca da
pratica docente, a fim de identificar problematicas dessa ordem e pensar maneiras
de atenua-las. Assim, no que se refere ao ensino de Cartografia nas escolas, deve-
se pensar na forma mais adequada de fazer com que o aluno compreenda e se
interesse pela Cartografia, uma vez que esta cria uma nova forma de interpretacéo e
produgdo do conhecimento. Enquanto uma aula expositiva comum efetua a
mediacao de aprendizagem de um conteudo tedrico que pode ser posteriormente
ilustrado e compreendido pelo aluno, o ato de aprender com mapas subentende um
processo no qual o aluno assimila o conteudo ao mesmo tempo em que é capaz de
observa-lo dentro de um contexto real e visualiza-lo dentro de seu cotidiano. O mapa
€, pois, a representacdo de uma realidade compartilhada, a qual & expressa através
de codigos e linguagens proprias e passiveis de interpretagdo e compreensao.
Como afirma Lynch (1980):

Cada individuo cria sua prépria imagem, mas parece existir uma
coincidéncia fundamental entre os membros de um mesmo grupo.
Existem imagens publicas, representacdes mentais comuns em
grande parte dos habitantes de um mesmo lugar. Esses mapas
publicos sao resultados da interacdo de uma realidade fisica Unica,
uma cultura comum e uma natureza fisiologica (Apud SIMIELLI,
2005, p.46).

Por tudo isso, deve-se destacar a afirmacgéo de Castellar (2011, p. 124):

Assim, o estudo dos fendmenos, no ambito da Geografia escolar,
pode ser mais interessante para o aluno alfabetizado a partir da
linguagem cartografica. A apropriagao ocorre no momento em que o
aluno nado s6 identifica o fendmeno no mapa, mas consegue
interpreta-lo no cotidiano, por exemplo, lendo uma planta cartogréfica
e conseguindo deslocar-se em dire¢cdo a um lugar desconhecido, ou
reconhecendo lugares e fendmenos, por meio dos simbolos
utilizados.
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No que se refere as demais questdes, destacam-se os elementos a seguir:

Pergunta 4: Discuta a questao didatica do mapa.

Os mapas escolares sao reprodugdes dos mapas geograficos - “os pequenos leem
0s mapas grandes”, os quais apresentam uma simbologia, escala, realidades que
nao tém significacbes para as criangas. O problema didatico do mapa € que o
professor quer utiliza-lo como recurso visual, com o objetivo de ilustrar ou

concretizar a realidade, sem considerar o desenvolvimento mental da crianca.

Discentes: Laura e Mariana

Pergunta 4: Discuta a questao didatica do mapa.

O mapa sempre foi utilizado pelo gedgrafo como uma representacao da superficie
terrestre. Normalmente as criangcas |éem o mapa sem terem nocédo de escala,
espaco. E preciso que o professor considere o desenvolvimento mental da crianca.
Do ponto de vista didatico, justifica-se uma analise qualitativa do mapa em uma

perspectiva cognitiva.

Discentes: Mario e Carlos

Pergunta 4: Discuta a questao didatica do mapa.

De modo metodolégico e cognitivo, como um meio de comunicagdo espacial,
objetiva propiciar a compreenséo das bases do mapa e incentivar uma forma de
pensar sobre os problemas didaticos a ele concernentes, desenvolver métodos
para transformar o ensino pelo mapa no ensino do mapa.

E uma forma de linguagem mais antiga do que a prépria escrita, de suma
importancia para a Geografia, cabendo ao geografo sua criagdo, producdo e
interpretacdo, apesar do uso em todas as areas. Necessitando o educador
acompanhar o intelecto e progressao individual que exige participacdo do sujeito

ao meio externo, reconhecendo o objeto e suas propriedades, se auto inserindo no
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contexto.

Discentes: Paula e Julia

Com base nos trechos acima citados, & possivel afirmar que os discentes
ressaltaram que nao se deve trabalhar o mapa pelo mapa, mas que se deve levar
em consideracdo o desenvolvimento cognitivo do aluno. Outro ponto a ser
destacado € o uso do mapa apenas como ferramenta de ilustracdo, elemento
bastante destacado pelos discentes e que reduz a importancia, as caracteristicas e
as potencialidades da Cartografia.

O mapa, ao contrario do que 0 senso comum parece indicar, ndo possui um
carater meramente ilustrativo ou de suporte. Ao contrario, ele representa uma fonte
de conhecimento tdo completa e valida quanto um livro didatico, por exemplo, ainda
que este seja visto como 'superior' e absoluto em relagdo ao mapa. Ja no que se

refere aos mapas, Martinelli elucida que:

Os mapas podem mostrar algo mais, além do que apenas a
localizacdo do lugar ou da area, isto é, de somente dar resposta a
questao “Onde fica?”. Eles podem dizer muito mais sobre cada lugar
ou area, descrevendo-os ou caracterizando-os. Embora explorado
também pelos mapas topogréficos, este sistema é dominio por
exceléncia dos mapas tematicos (2007, p.68).

Contudo, o aprendizado a partir do mapa deve ser realizado de forma
cuidadosa e sob pilares pedagdgicos solidos e claros, uma vez que muitos s&o os
equivocos e problematicas que podem surgir dessa nova experiéncia metodologica.
A forma nao tao convencional de ensino pode gerar confusées aos olhos dos alunos,
atuando, assim, de forma contraria ao que se espera. E, pois, necessario esclarecer
que “O mapa é uma representacdo grafica da Terra ou de parte dela, em uma
superficie plana. Mas nao podemos confundir o mapa, objeto concreto, com a
representacao nele contida, que é uma abstracdo” (OLIVEIRA, 2007, p.23).

Por outro lado, o mapa relaciona-se mais facilmente com o cotidiano do aluno
do que uma informacao tedrica por ele apreendida. Como destaca Simielli (199, p.
94):
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Os mapas nos permitem ter dominio espacial e fazer a sintese dos
fendbmenos que ocorrem num determinado espago. No nosso dia a
dia ou no dia a dia do cidaddo, pode-se ter a leitura do espaco por
meio de diferentes informagdes e, na Cartografia, por diferentes
formas de representar estas informagdes. Pode-se ainda ter
diferentes produtos representando diferentes informagbes para
diferentes finalidades: mapas de turismo, mapas de planejamento,
mapas rodoviarios, mapas de minerais, mapas geologicos, entre
outros.

Ja nos trechos a seguir, os discentes discorrem sobre o desinteresse dos
alunos em utilizar o mapa, além do aspecto da compilagdo. Estas colocagdes
exprimem vivéncias particulares que refletem tanto as visdes dos licenciandos, como
alunos que um dia foram do ensino basico, e também as observac¢des das aulas do
estagio supervisionado. Pode-se afirmar que estas impressdes foram apontadas em
varios momentos das discussdes, refletindo-se como inquietacdes recorrentes
dentre os alunos.

Além disso, destaca-se que apesar dos discentes Julio e Alice se referirem ao
mapa como meio de comunicagéo, eles utilizam a expresséao “gravar na memoria”,

que segue uma direcdo oposta ao que os textos analisados trazem.

Pergunta 4: Discuta a questao didatica do mapa.
Cabera ao professor repassar toda a descricdo do campo visual para que os
alunos possam compreender, pois ndo ha muito interesse por parte deles em estar

visualizando mapas.

Discentes: Johnson e Sofia

Pergunta 4: Discuta a questao didatica do mapa.

O problema didatico do mapa refere-se ao uso do mesmo pelo professor e pelo
aluno, n6és nao podemos mandar os alunos fazerem mapas copiando, fazendo o
contorno de varias partes do globo, temos que conseguir passar para eles o

ensino do mapa de modo que eles consigam gravar na memoria de um jeito que
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se torne um modo de comunicagéo.

Discentes: Julio e Alice

Na questéo 5, é possivel observar que os discentes ressaltam a importancia
de se trabalhar o espaco de vida do aluno, partindo do local para o global, pois isto
possibilita uma maior apreensdo dos conceitos espaciais. Também se nota a énfase
do conceito de mapa como meio de comunicacdo e a exemplificacdo do que se
pratica no ensino quando o mapa € visto apenas como um “desenho” a ser pintado.

Estes elementos podem ser observados nos trechos a seguir:

Pergunta 5: Analise a questdao dos mapas com a crianga e seu ensino.

A crianga quando ¢é inserida no ensino, por meio dos mapas, ela nado consegue
abstrair a relagdo espacial contida no mapa, primeiro o docente precisa mostrar e
ensinar o espago que esta ao redor da crianga, como a casa, bairro e cidade dela,

e depois sim aprofunda-la no sentido abstrato do mapa.

Discentes: Arthur e Sebastiao

Pergunta 5: Analise a questdao dos mapas com a crianga e seu ensino.

O mapa é definido como recurso visual pelo professor na tentativa de ensinar a
Geografia e ndo é concebido como um meio de comunicagéo. Para o aluno € um
conteudo de dificil entendimento, muitas vezes tido como apenas um item de

colorir.

Discentes: Mario e Carlos

Pergunta 5: Analise a questdao dos mapas com a crianga e seu ensino.

Os mapas para a Geografia € um material essencial para o estudo e

compreensao. Com isso € necessario fazer que o aluno compreenda essa

importancia, instrui-lo a fazer detalhamento do seu dia a dia, seja em casa ou do
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caminho da escola, onde venha a fazer uma descri¢do do que ele observa.

Discentes: Johnson e Sofia

Como destaca Simielli: “O mapa como meio de comunicagao sera realmente
eficiente se esse processo nao for interrompido, ou seja, o uso da linguagem
cartografica valida tanto para a transmisséo da informacdo como para leitura ou
consumo do mapa” (1996, p.78).

O mapa, dessa forma, ndo deve ser encarado como um apoio ou suporte a
certo conteudo, mas sim como outra forma de constru¢ao do conhecimento. Essa
expressao recorrente deve deixar claro que o mapa é uma forma de representacao
nao somente de um local, mas também de uma série de informacgdes que devem ser
analisadas e interpretadas; essas informagbes encontram-se codificadas em uma
linguagem especifica — a linguagem cartografica. Assim, o mapa ndo é somente uma
representacdo, mas sim uma forma especifica de linguagem, a qual deve ser
compreendida e dominada para a obtencédo do resultado esperado. Amparando-se
em Harley (1988), Gould e Bailly (1995), destaca Martinelli:

Como linguagem, os mapas conjugam-se com a pratica historica,
podendo revelar diferentes visdes de mundo. Carregam, outrossim,
um conteldo que pode estar relacionado ao conteldo neles
representado. Constituem um saber que é produto social, ficando
atrelados ao processo de poder, vinculados ao exercicio da
propaganda, da vigilancia, detendo influéncia politica sobre a
sociedade (2007, p.52).

Nas citacbes a seguir, os licenciandos ressaltam a importancia do fator
psicologico e da construgcdo e da leitura dos mapas pelos alunos, através de um

processo de desenvolvimento de habilidades.

Pergunta 5: Analise a questao dos mapas com a crianga e seu ensino.

Os mapas constituem um dos mais valiosos recursos do professor de Geografia.

Eles ocupam um lugar definido na educacdo geografica da crianga e do
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adolescente, integrando as atividades, porque atendem a uma variedade de
propositos e sdo usados em quase todas as disciplinas escolares. O estudo de
mapas pela crianga constitui um problema psicolégico, seu processo de
mapeamento do espaco esta inserido no processo geral do desenvolvimento e em
especial a representacdo, & necessario ainda realizar investigagdo sobre como as

criangas constroem os mapas.

Discentes: Laura e Mariana

Pergunta 5: Analise a questao dos mapas com a crianga e seu ensino.

O mapa deve ser inserido nas aulas desde as séries iniciais do Ensino
Fundamental, ou seja, desde o 1° ano, se possivel antes. A crianga deve aprender
a ler o mapa, e isso se da através de contato e socializagdo. Pois ele € uma forma
de comunicagao grafica. De acordo com o texto, “as func¢des e finalidades do uso
do mapa na sala de aula sdo sempre relativas ao ensino pelo mapa; o

desenvolvimento de habilidades e compreenséao”.

Discentes: Paula e Julia

Na pergunta 6, os discentes destacaram questdes abordadas pela autora
(Oliveira, 2007) que se relacionam ao problema metodolégico do mapa, como o
desconhecimento tedrico e metodoldgico de alguns profissionais da educagcdo em
seu trabalho em sala de aula e o distanciamento dos pesquisadores com esta
realidade, o que leva a um descompasso por partes desses agentes. De fato,
chamou a atenc&o dos licenciandos o tdo conhecido problema da distancia que
existe entre o que a pesquisa no ensino superior desenvolve e conclui e o que a
pratica diaria docente nos ensinos fundamental e médio necessita e enxerga. Nem
sempre ha sintonia entre estas duas esferas da educagdo, de forma que as
pesquisas desenvolvidas por vezes nao refletem em suas teorias, o cotidiano
escolar ou, produzem mudangas rapidas e significativas no fazer docente dos

ensinos fundamental e médio. Na verdade, as expectativas da academia acabam se
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voltando, especialmente, aos futuros novos docentes, de quem se espera um papel
de protagonista na transformac&o do ensino em seus niveis mais basicos.

Vale ainda ressaltar que o0 mapa em meio analdgico nédo € o unico recurso
cartografico cujas potencialidades séo significativas em termos metodologicos. Os
avancos tecnoldgicos observados nas ultimas décadas aplicaram-se também as
praticas e técnicas da Cartografia, gerando uma série de resultados e informagbes
extremamente avancadas se comparadas as que eram possiveis com as técnicas
tradicionais. O sensoriamento remoto, por exemplo, afigura-se como uma das
principais investidas nesse interim.

No entanto, esses novos procedimentos ndo costumam ser trabalhados — ou
mesmo apresentados — no ambito do ensino escolar nas séries do ensino
fundamental e médio. Assim, se os resultados por eles produzidos sdo mais
profundos, modernos e complexos, por que nao inseri-los no ensino de Cartografia?
Pensando-se nessa questdo, faz-se necessario analisar a natureza do conteudo
ensinado nas escolas — quase totalmente muito tradicional e, em alguns casos, um
tanto quanto desatualizado frente ao avango da Cartografia enquanto pratica. Em
outras palavras, o0 que se observa & certa incomunicabilidade entre o ensino de
Cartografia nas escolas e seus avancgos tecnolégicos, como destacam Fonseca;
Oliva:

Assim, se dispusermos de uma base empirica imensamente superior
seria de se esperar que sua interpretacédo fizesse justica a essa
potencialidade, saindo do abstrato e indo para o concreto. Pelo
menos em nosso pais e em nossa disciplina, ndo encontramos
indicios suficientes para afirmar e notar a presenca de uma qualidade
nova dada pelas tecnologias (1999, p. 65).

Os autores atentam ainda para a escassa utilizacdo de recursos como
fotografias aéreas em exercicios de representagdo e confeccdo de mapas. Essa
lacuna dificilmente vai ao encontro de uma justificativa plausivel, considerando que
um dos maiores problemas enfrentados pelos alunos na interpretacdo de mapas é a
dificuldade de se visualizar certa area de um ponto de vista superior. Logo, a
utilizacao desses recursos poderia facilitar a compreenséo dos alunos tanto em sala

de aula quanto em seu cotidiano, como destacam Fonseca; Oliva:
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As tecnologias e metodologias devem funcionar como meios
eficientes e ageis que facilitem o trabalho dos usuarios, o que pode
ser obtido subordinando as tecnologias e as metodologias as
necessidades e a bagagem cientifica e profissional do intérprete
enquanto ser social. Além do que, essa pode ser uma das posturas
necessarias para destruir a bolha que isola as técnicas e algumas
linguagens da renovagéo da Geografia (1999, p.67).

Em outra diregao, os licenciandos também destacaram a necessidade de se
construir com a crianga as nogdes espaciais basicas, visando o desenvolvimento

destas habilidades. Estes elementos podem ser observados nos trechos a seguir:

Pergunta 6: Discuta a aprendizagem do mapa e as bases para uma

metodologia do mesmo.

A aprendizagem do mapa exige uma participagdo do sujeito no meio externo,
mediante experiéncia — essa experiéncia pode ser diretamente sobre os objetos,
experiéncia fisica — o que implica uma agéo do sujeito no sentido de descobrir as
propriedades de tais objetos. Segundo a autora, o problema da metodologia
apresenta duas fases: de um lado, os professores que trabalham diretamente com
criangcas em sala de aula ndo tem o preparo necessario para planejar e
desenvolver pesquisas, nem dominio das técnicas estatisticas para inferir
aplicagdes. Por outro lado, os pesquisadores educacionais que planejam e
desenvolvem as investigagdes ndo veem o problema didatico com as mesmas
cores com que ele se apresenta ao professor com pratica escolar. Com base na
teoria de Piaget, foi permitido planejar uma pesquisa com o fim de verificar o
desenvolvimento das criangas quanto a orientacdo corporal relacionada com a

orientacao geografica.

Discentes: Laura e Mariana

Pergunta 6: Discuta a aprendizagem do mapa e as bases para uma metodologia do

mesmo.

E necessario que primeiramente a crianca tenha uma nocdo espacial,

conseguindo diferenciar direita e esquerda, acima e abaixo. Muitos autores
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defendem a ideia de que a melhor maneira de se iniciar a aprendizagem seria
dando inicio a jogos simples observando assim a nog&o espacial da crianga,

constancia de formas e padrbes de reconhecimento.

Discentes: Mario e Carlos

Nos trechos a seguir, percebe-se a énfase no conceito do mapa como forma
de comunicagéo visual, fazendo uma comparagao com a pratica, onde ele é utilizado
de forma inadequada, como meio de localizagdo geografica. Destaca-se ainda que
os licenciandos Alice e Julio apresentam um exemplo observado no estagio, em que
o professor constrdi as nogdes espaciais partindo do meio em que o aluno vive.

Esta é, com certeza, uma premissa bastante importante no ensino de
Geografia, pois possibilita ao aluno construir as nog¢des espaciais a partir de
referenciais mais concretos, o que também contribuiu a melhor compreensédo dos

conceitos geograficos.

Pergunta 6: Discuta a aprendizagem do mapa e as bases para uma

metodologia do mesmo.

Para se ter uma aprendizagem mais concreta do uso e da importancia do mapa,
todos os professores das séries iniciais do Ensino Fundamental | deveriam ter em
mente que ndo se ensina 0 mapa, mas sim através do mapa. Pois (novamente) o
mapa é uma forma de comunicacéo grafica. Ele serve como um apoio concreto ao
conteudo que esta sendo usado e ele precisa ser usado; porém muitas vezes usa
0 mapa para sanar duvidas em sala de aula, fazendo dele um solucionador de

problemas didaticos.

Discentes: Paula e Julia
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Pergunta 6: Discuta a aprendizagem do mapa e as bases para uma
metodologia do mesmo.

No estagio que estou fazendo pude verificar que a agéo do professor ao ensinar o
aluno é muito boa e ele é muito dindmico, e consegue explicar fazendo com que
os alunos compreendam e tenham realmente uma nogao de espaco e localizag&o

comecgando da sua casa e da sua sala de aula.

Discentes Alice e Julio

Na questao 7, como se pode notar nos trechos a seguir, os discentes deram
destaque a importancia de se trabalhar as relagdes projetivas tomando como base o
aluno e seu corpo. Isto contribui para a constru¢do das nog¢des espaciais, visto que
“...se a génese da orientagéo espacial esta no corpo, € a partir dele que, em primeiro
lugar, os referenciais de localizagdo devem ser determinados”(ALMEIDA, 2001, p.
43)

Pergunta 7: Comente as relagées projetivas de ordem espacial na leitura do

mapa.

As relagdes projetivas de ordem espacial na leitura foi um estudo realizado com a
finalidade de aplicar os conceitos teédricos referentes as relacdes de ordem
espacial. Essa ordem espacial é: direita/ esquerda, frente/ atras, acima/ abaixo. E
isso deve ser trabalhado no aluno a partir de seu corpo (tronco, membros, cabeca
e pés), através dessas partes do corpo ele compreende que o consegue fornecer
um eixo corporal determinante de um sistema referencial organico; assim, o aluno
fixa em trés direcdes basicas em relagdo ao ser préprio corpo (largura,
comprimento e altura). Depois desse trabalho bem desenvolvido do aluno, ele
desenvolve a facilidade de compreender através do mapa a ordem espacial, como
por exemplo, os pontos cardeais; facilitando a orientacdo geogréafica.

Discentes: Paula e Julia

Pergunta 7: Comente as relagées projetivas de ordem espacial na leitura do

104



mapa.

E a orientacéo espacial focada através de uma orientacdo corporal, formando um
eixo com o corpo assim fixando pontos. Um exemplo de projecao espacial seria a
direita e esquerda assimiladas a leste e oeste.

Alunos Mario e Carlos

Na questdo 8, cita-se o trecho a seguir, em que as alunas Paula e Julia
discorrem sobre o estudo apresentado no texto analisado e destacam a importancia
de que as nogdes espaciais sejam apreendidas na infancia. Elas destacam as

dificuldades enfrentadas por alunos do 6° ano em relagao a Cartografia.

Pergunta 8: Analise a realizagao do estudo apresentado no texto

A ideia da pesquisa para saber a ordem projetiva em estudantes foi de muito bom
gosto. S6 assim se tem a real prova que chegam a 5° série (6° ano) possuem uma
enorme dificuldade em ligar com direcdo espacial. E também, através dos
resultados da pesquisa, consegue-se observar a importancia de trabalhar desde
cedo as nogdes espaciais na crianga. Como é necessaria a construgdo dessa
ordem na crianga, para que ela se torne um jovem sem dificuldade na Cartografia,
sem dificuldade em lidar com mapas e outros objetos de estudo e ensino da

Geografia.

Discentes: Paula e Julia

A relevancia desta ultima questdo apontada pelas discentes Paula e Julia
muita vezes escapa ao professor dos ensinos fundamental e médio. O alcance de
uma boa aprendizagem de nog¢des espaciais basicas varias vezes lhe escapa, ja que
ao restringir sua importancia e impacto a esfera de formacdo académica, ele as
vezes nao enxerga que o proprio exercicio da cidadania podera ser dificultado por

esta formacao deficitaria. Em consonancia com Almeida, destaca-se aqui:
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A importancia do aprendizado espacial no contexto sociocultural da
sociedade moderna, como instrumento necessario a vida das
pessoas, pois esta exige certo dominio de conceitos e de
referenciais espaciais para deslocamento e ambientagao; e mais do
que isso, para que as pessoas tenham uma visdo consciente e
critica de seu espaco social (ALMEIDA, 2001, p.10).

Apontando outra questdo relacionada ao problema de formacédo de nogdes
espaciais basicas na educacgao brasileira, Meneguette (1998), que desenvolveu um
programa denominado “Educacdo Cartogréafica e o Exercicio da Cidadania” e que
realizou um dos poucos trabalhos com alunos do Ensino Superior, aponta a

necessidade de se focar também aqueles que ja deixaram a escola”. Ela afirma que:

Na realidade, no tocante a aquisicdo e apropriagdo de
conhecimentos geograficos e mais especificamente cartograficos,
infelizmente temos que admitir que a educagédo cartografica do
cidadao brasileiro é inadequada. Nao basta oferecer aos atuais
educadores o0s conteludos basicos estabelecidos para o Ensino
Fundamental e Médio. E necessario oferecer a populacdo em geral,
um programa de educagdo continuada. (MENEGUETTE, 1998, p.
39).

O que vem a seguir, em meio aos quadros, sdo as transcricbes das
discussbes travadas em sala de aula a respeito dos textos 6 e 7, realizadas junto a

disciplina Pratica de Ensino.

JOHNSON — Os meus alunos nao tém noc¢éo de Norte e Sul.

CARLOS - Eu acho que é geral. Por exemplo, a professora mostrou o mapa da
Africa, ai os alunos falaram que era o Brasil maior.

JOHNSON — Em uma aula da 82 série um aluno viu o continente americano e
colocou que era Oceania.

MARIO — Tem muito professor que ensina sempre o leste como direita, por isso o
aluno acha que é assim.

MARCIA — Exatamente!

JOHNSON - A direita dele é sempre leste.

JULIA — Mas quando o aluno sé vé& o mapa no papel ele ndo tem nocao, porque

ele acha que o que esta a direita é leste, a esquerda e oeste, 0 que esta para cima
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€ norte e para baixo € sul. O globo é mais importante neste aprendizado.

SEBASTIAO — A professora passou um exercicio para os alunos deste jeito, mas
ela ndo colocou a rosa-dos-ventos. Entdo, dependendo do jeito que o aluno olha...
Ela colocou uma casa no centro, a escola a direita, uma parte em cima, tudo em
volta. E ela perguntava: a casa e o parque estdo a..? Ai ele acha que o que estava

a esquerda era oeste. Se ela desenhasse o Sol e a hora, ai dava para fazer.

O discurso apresentado pelos licenciandos evidencia o que ja foi destacado
anteriormente a respeito da exploracdo das capacidades cognitivas dos alunos —
ainda que esse tipo de recurso seja utilizado, raramente ocorre da maneira mais
adequada. Essas falhas fazem com que, ao invés de auxiliar a compreensado do
aluno, o aprendizado fique ainda mais comprometido, uma vez que o aluno aprende
como corretas interpretagdes equivocadas e errbneas, como a associagéo
indiscriminada do leste com a direita. Aléem disso, a apresentacédo de mapas mais
complexos e de locais que os alunos ndo conhecem dificulta ainda mais o processo
de entendimento; ora, se o aluno ndo possui uma imagem visual do local que esta
sendo representado, é mais dificil entender como se da a representacéo cartografica
€ Seus mecanismos.

Nesse sentido, a elaboragdo de mapas de locais bem conhecidos pelos
alunos, como sua casa ou a sala de aula, pode representar uma forma de elucidar e
proporcionar a compreensao de elementos basicos do mapa — como localizagéo e

escala — antes que haja o contato com mapas mais complexos.

JULIA — Na escola eu trabalho o “mapa do eu”™. Ai eles comparam porque fica
maior que a foto. Eles colocam cabelo, roupa.

CARLOS — Mas com muitos alunos néo da para fazer isso.

JULIA — Eu também ja pedi para eles representarem a sala de aula em uma caixa
de sapato, mas teve um aluno que trouxe uma caixa toda lacrada e ele disse que
era daquele jeito, porque tinha o teto, que tinha janela, porta e estava tudo la

dentro.

¥ Neste caso, a aluna se refere ao desenho do corpo dos alunos, feito através do contorno do corpo
de um aluno feito pelo colega.
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MARCIA — Sebastido que chegou ha pouco, eu preciso te perguntar: no seu
estagio, qual a maior dificuldade que vocé observa no que se refere a
representacao espacial?

SEBASTIAO - Leste e Oeste, na orientagéo. Norte e Sul todo mundo entende. Ja
€ a terceira semana que a professora esta passando coordenadas geograficas e
nao adianta. Depois latitude e longitude, mas eles confundem muito.

CARLOS — A professora |4 levou o planeta & noite e mostrou a Africa. Ai os alunos
falaram: |a embaixo é onde foi a copa, né?

SEBASTIAO — Eu acho que é a metodologia da professora, porque ela ndo usa

muito a lousa. E no caso das coordenadas, o desenho foi confuso.

A metodologia utilizada, contudo, deve ser trabalhada de forma cuidadosa,
atentando para a assimilacdo dos alunos; ou seja, ainda que certos aspectos
possam parecer 0bvios aos olhos dos docentes, ndo se deve pensar que os alunos
terdo a mesma compreensdo, ja que ainda nao possuem familiaridade com as
praticas cartograficas. Assim, a verificacdo do entendimento é fundamental antes
que haja a insergdo de novos conteudos, visto que essa aceleragao do processo &
uma das causas da confuséo entre os alunos.

Em outras palavras, alguns conceitos basicos sao pouco trabalhados antes
que aspectos mais complexos venham a ser explicitados, o que faz com que os
alunos ndo compreendam de maneira plena nenhum dos assuntos. Além disso,
certos conhecimentos da Cartografia geram confusdo, uma vez que podem ser

erroneamente associados com outras areas do conhecimento, como a Matematica.

MARCIA — Laura: como o professor trabalhava a representacéo das informacdes,
nao sé o0 mapa por si, mas a representacao espacial?

LAURA — Bom, nas primeiras atividades que ela trabalhou com mapa, ela pediu
para fazer o caminho da casa até a escola, os pontos principais da cidade,
explicou os conceitos basicos de latitude e longitude. Mas sempre que trabalhava
outro assunto, sempre tinha um mapa e ela trabalhava o entendimento dele, a

legenda, os simbolos.

LAURA — Essa professora era assim, a outra ndo, ela colocava o mapa mundi e ia
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mostrando, s6 o mapa mundi.

Essa questao aponta ainda a necessidade de reflexdo sobre a forma como os
recursos didaticos (livros, mapas) sdo explorados. O que se observa muito
comumente €& a utilizacdo exacerbada do livro didatico, os quais costumam
apresentar os mapas como meros ilustrativos de seus conteudos, e ndo como uma
fonte de conhecimento — ou seja, nessa concep¢ao o mapa atua somente como um
auxiliar, e ndo como algo a ser analisado e estudado. Como ja foi explicitado, néo se
pretende negar a importancia do livro didatico para a pratica docente, mas sim
ressaltar que ha muitos outros recursos que devem ser utilizados como uma fonte de
conhecimento, e ndo somente um apoio ou uma forma de reiteracdo do que esta
exposto no livro.

Ainda que seja inegavel a importancia do mapa para o ensino de Geografia, é
necessario ressaltar que alguns de seus aspectos devem ser primariamente
esclarecidos aos alunos, como as relagdes espaciais e as distor¢des decorrentes da
transposicdo de algo tridimensional para o plano bidimensional. Nesse caso, é
também importante que os alunos conhegam outras formas de representagcao, como
o globo terrestre, para que sejam capazes de efetuar comparacdes e interpretacdes

em ambas as expressdes representativas.

MARIANA — O dia que eu fui dar aula de coordenadas geograficas, eu levei um
globo, mas eles nunca tinham visto um globo. Ai eles ficaram olhando, porque eu
sempre procuro levar alguma coisa que chame a atengao deles. E era uma 5?2
série, em uma escola particular.

MARCIA — Bem Julia e vocé? Porque eu sei que a sua experiéncia &€ mais nas
séries iniciais do ensino fundamental.

JULIA — Eu achei que 14 é um pouco diferente, porque os alunos do colégio que
estdo na 5? série estao ha tempos. E o professor de Geografia de 1a € muito legal,
sabe muito e trabalha de forma muito dindmica, muito atualizada. Mas ano
passado, eu estava com uma 32 série e pedi para os alunos desenharem uma
aldeia indigena e um aluno desenhou um circulo e um monte de pontinho. Ai,

quando ele foi explicar o desenho, ele colocou a folha no chao e falou que era
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como se a gente estivesse olhando de cima, a oca e os indiozinhos. Achei muito
interessante, diferente do desenho dos outros.

MARCIA — Certo, entdo Victor?

VICTOR — A professora usa muito o livro didatico, o caderninho. Quando tem

algum mapa ela leva o globo, mas na maioria das vezes, ela fica no livro mesmo.

Contudo, deve-se ressaltar que ha ainda certa visdo tradicional um tanto
quanto cristalizada, que se refere a interpretacédo da Geografia como uma ciéncia
que estuda mapas. Mesmo que nao se possa afirmar que essa € uma impressao
geral da sociedade, é inegavel o fato de que muitos ainda tendem a efetuar essa
associagao. O que se pretende através do ensino com mapas nao €, pois, confirmar
essa perspectiva, mas sim fazer com que os mapas proporcionem ndo somente o
conhecimento acerca deles préprios, mas sim gerar novos tipos de conhecimento.
Em outras palavras, o mapa pode fazer com que os alunos compreendam uma
conjuntura de aspectos que influenciam outros assuntos; o conhecimento de
fronteiras e localizagbes geograficas de certos paises, por exemplo, é fundamental
para se entender certos aspectos politicos e econémicos, bem como conflitos e
situacdes especificas das regides estudadas. O que se busca aqui elucidar é que o
mapa, nessas situagdes, nao precisa ser somente uma forma de ilustragcdo, mas sim
uma fonte primaria por meio da qual as outras questdes podem ser pensadas e
trabalhadas pelo docente.

Nesse interim, também foram identificadas falhas na relacdo da Cartografia
com outros temas e areas da Geografia. Esse problema é ainda mais profundo e
delicado, posto que reflete tanto uma subestimacdo das potencialidades da
Cartografia quanto a escassa utilizacdo de mapas, sendo estes utilizados quase
sempre com fins meramente ilustrativos e poucas vezes bem explorado em

atividades interpretativas.

MARCIA — Quando vocé vai trabalhar principalmente globalizagdo, vocé sabe que
tem que abordar algumas noc¢bes de espacializacédo que sdo basicas. Os alunos
tém estas nogdes?

JOHNSON - Néo.
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MARCIA — E vocé tentou explorar isso?

JOHNSON - Tentei, mas nao deu certo.

MARCIA — Entdo, em sua opinido, o que falta, qual é a falha?

JOHNSON - Sem falar na disciplina deles?

MARCIA — Sem.

JOHNSON - Faltam conceitos basicos, além da questdo da politica atual, da
progressao continuada. Entdo, ndo ha interesse.

LAURA — A professora que eu estava acompanhando chegou mostrando um mapa
e falando que era norte e sul, mas eles ndo sabiam o que era norte e sul.

MARCIA — O que mais?

JULIA — Acho que é porque n3o se deve ensinar o mapa, mas através do mapa. Ele

€ uma forma de comunicacgao.

Essa relagcao entre as areas da Geografia € um ponto crucial na reflexao
sobre a pratica docente. A costumeira separagédo entre Geografia Fisica e Humana
acaba por transmitir a impressdo de que ambas desenvolvem-se em objetos de
estudo e campos de investigacdo distintos e autbnomos, os quais n&o possuem
conexao entre si. O que nao se observa, todavia, € a compreensao de que as duas
areas atuam de forma interligada sobre um mesmo aspecto, e que suas descobertas
e questionamentos sdo interdependentes e fundamentais para o desenvolvimento
um do outro; a Geografia deve ser apresentar, pois, como uma ciéncia que estuda
processos de relacéo e interacado entre o homem, suas agdes e o espaco no qual ele
se encontra.

Esse ponto, contudo, ndo costuma ser compreendido pelos alunos e
tampouco esclarecido pelos docentes. Assim, o fato de que a Cartografia pode atuar
e contribuir em ambas as areas acaba sendo despercebido e pouco explorado.
Como destaca Simielli (2005, p. 102):

Os professores que tem uma formagdo mais direcionada para a
geografia humana, geralmente trabalham menos com as correlagbes
cartograficas. A maior parte das correlagbes é feita com base no
ponto de vista natural e a sintese, que é o nivel mais complexo,
passa a ser melhor trabalhada no final do ensino médio, desde que
para isso o professor tenha condi¢des intelectuais e seguranga para
poder acompanhar os alunos nessa ultima fase do trabalho.
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Além disso, é importante pensar em expressdes metodoldgicas que reflitam a
importancia da Cartografia como uma area da Geografia que, embora apresente
linguagem e praticas muito proprias e peculiares, desenvolvem em um mesmo
sentido, em um mesmo campo de estudo e investigagcédo. Essa visdo, contudo, n&o
costuma ser difundida dentro da sala de aula, sugerindo uma equivocada impressao
de autonomia da Cartografia em relacédo a Geografia, como destaca Fonseca (2004,
p. 70):

A autonomia indesejavel da Cartografia em relagéo a geografia, ora
se enredando no interior das técnicas modernas irrefletidamente, ora
surgindo apenas como um complemento do texto, empobrece seu
papel de linguagem urdidora de conhecimentos.

Assim, na pratica docente, € importante que o aluno compreenda que a
Geografia ndo se restringe somente ao estudo de mapas, e tampouco ao estudo da
sociedade em seus aspectos politicos. O campo de estudo da Geografia estende-se
a algo muito mais amplo, posto que investiga tanto os espacos fisicos do planeta
quanto os processos humanos que decorrem sobre ele. Esse processo de relagao e
interacdo constitui assim as possibilidades investigativas da Geografia, cujos
resultados claramente ndo podem ser separados em fisicos ou humanos sem a
consideracdo de seu contexto. Nesse caso, pode-se observar que as falhas no
ensino da Cartografia ndo encerram somente uma questdo isolada, que n&o
compromete o ensino da disciplina em geral; ao contrario, esse tipo de deficiéncia
traz consigo problematicas mais complexas, que remontam ao préprio conceito de
Geografia enquanto uma ciéncia. A forma como os alunos encaram a Geografia,
sem compreender exatamente sua area de atuacdo e investigacdo, gera uma
situagao de crise no ensino da disciplina, o que torna indispensavel a reflexdo sobre
a pratica docente e os recursos utilizados.

Além disso, o fato de se tratar de uma ciéncia que analisa também fenbmenos
do tempo presente, os quais estdo em desenvolvimento — e ndo oferecem, portanto,
uma perspectiva distanciada e vista na forma de um todo — faz com que haja
dificuldades tanto na solu¢cdo de questionamentos quanto na busca por opinides e

pontos de vista diversos. Em outras palavras, temas recentes possuem discussdes
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muito novas e cujo material bibliografico é ainda reduzido e de conhecimento e
acesso mais dificil; a compreenséo dos proprios docentes ainda esta em construcao,
0 que torna ainda mais complicado o trabalho com os alunos. Ora, muitas das
questdes sobre atualidades que séo levantadas possuem diversas interpretacdes e
perspectivas, nao havendo uma “versao” que possa ser apresentada aos alunos. Se,
por um lado, essa abstracdo pode contribuir para o desenvolvimento de um senso
critico, gera muitas duvidas ao levantar debates que ndo possuem uma solu¢ao ou
resposta unica e absoluta.

Esse cenario faz com que as metodologias de ensino sejam inteiramente
repensadas, uma vez que nao permite ao docente transmitir uma informacéo e da-la
como correta e absoluta, como ocorre em disciplinas da area das ciéncias exatas,
por exemplo. Dessa forma, as aulas exigem que o docente esteja preparado para
questionamentos e debates, os quais devem inclusive ser estimulados e vistos com
bons olhos, ja que proporcionam aos alunos a visdo de que esses fendbmenos
devem ser cuidadosamente trabalhados e analisados. Nesse sentido, materiais de
apoio representam recursos cujas possibilidades vao além de um carater ludico ou
ilustrativo, pois também fornecem ao aluno o repertério basico fundamental para a
compreensao de aspectos mais complexos, tanto da Geografia quanto de outras
disciplinas.

Esses aspectos encontram-se evidenciados nao somente nos pressupostos
tedricos apresentados, inseridos numa vasta literatura sobre o ensino de Geografia e
de Cartografia Escolar, mas também nas impressdes e opinides que os discentes
expressaram nas discussdes realizadas. No trecho a seguir, os licenciandos falam
de suas maiores dificuldades em relagao a representacao espacial. Como & possivel
observar, a maioria dos licenciandos citou a escala. Quando questionados quanto as
dificuldades observadas nos alunos, principalmente como base na experiéncia do

estagio supervisionado, eles citaram principalmente a localizagao.

MARCIA — Certo. Entdo, pessoal, eu vou pedir agora para vocés refletirem e me
falarem sobre as suas maiores dificuldades no que se refere a representacao
espacial. Laura, do ponto de vista da representacédo, do que nés temos visto, qual

sua maior dificuldade a respeito?
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LAURA — Talvez passar para eles o que eu entendo, de forma clara.

MARCIA — Entendo, mas e no que se refere a representacéo espacial?

LAURA - Eu acho que nao sou muito de observar as coisas com muita atencéo, eu
sou muito de observar uma vez e pronto, eu ndo sou de voltar.

MARCIA — E dos conceitos cartograficos?

LAURA — Escala.

MARCIA — Mariana?

MARIANA — Escala também.

MARCIA — Juilia?

JULIA — Localizagéo espacial.

MARCIA — Lauro?

LAURO - Acho que nada.

JULIO — Proporgéo.

MARCIA — Victor?

VICTOR - Representacéo.

CARLOS - Escala.

MARCIA — Johnson?

JOHNSON - Escala também

MARIO — Eu também.

MARCIA - Certo, e agora os alunos, qual a maior dificuldade deles na opinido de
voCcés?

LAURA - Eu acho que ¢ localizac&o e orientagédo. Mas eu acho também que eles
nao conseguem entender o que esta sendo mostrado 14, no mapa, eles olham e é
s6 o desenho.

MARCIA — Mariana?

MARIANA — Acho que é entender o mapa e também conta de escala.

MARCIA — Julia?

JULIA — Olha, sobre aluno de fundamental Il eu no vou saber te falar.

MARCIA — Lauro?

LAURO - Localizagao.

LAURO — N&o, é orientacdo no mapa e no espaco.

MARCIA — Victor?
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VICTOR - Eu acho que localizagao e representacgao.

Finalmente, um ponto bastante importante que emergiu durante as
discussdes foram as dificuldades que os proprios docentes em formagéo encontram
acerca da Cartografia. Ndo se trata, no entanto, de evidenciar as dificuldades na
pratica de ensino, mas sim do proprio conteudo que esta sendo ensinado. Essa
questdo traz a tona dois aspectos fundamentais sobre a pratica reflexiva e o ensino
de Cartografia: as lacunas deixadas pelo ensino de Cartografia Escolar que se
estende até niveis superiores de ensino e como a formacdo de professores deve
atuar nesse sentido.

A confusdo que muitos alunos apresentam sio, muitas vezes, problemas
enfrentados também pelos professores, frutos das mesmas lacunas e problematicas
metodoldgicas que agora, enquanto docentes, sdo capazes de identificar, tanto em

sua pratica de ensino quanto em sua propria formacgao.

2.1.3 - A Cartografia Escolar como campo de investigagao.

Nos dia 01/06/201 e 03/06/2012, ocorreu a elaboragao do trabalho escrito e
discussdo do texto 8, intitulado “A Cartografia Escolar como campo de investigagéo:
Histéria da disciplina e cultura escolar’. Foram apresentadas 7 (sete) perguntas

relacionadas ao texto, conforme segue:
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Quadro 18 - Perguntas referentes ao texto 8.

PERGUNTAS

1. Apresente as ideias centrais do texto.

2. Discuta as contribuicbes do texto para a pratica do estagio supervisionado.
3. Enumere as possiveis duvidas tedricas sobre o texto.

4. Analise as pesquisas em Geografia escolar como disciplina e ciéncia de
referéncia.

5. Discuta a Geografia escolar como disciplina e ciéncia de referéncia.

6. Apresente em ambito geral a trajetéria da Geografia escolar no Brasil.

7. Analise o universo da escola e as suas praticas em foco.

No dia 01/06 foi realizada a atividade de leitura do texto escrito e no dia 03/06
ocorreu o0 momento das discussdes. Com relagéo as questdes mais gerais, pode-se
afirmar que os discentes, de modo geral, apontaram como ideias centrais do texto a
Geografia escolar como campo de investigacdo, seu processo de evolugéo e sua
relacdo com outras disciplinas escolares, conforme é possivel notar nos trechos a

seqguir:

Pergunta 1: Apresente as ideias centrais do texto.

Entre as questbes centrais do texto estdo questdes tedrico-metodolégicas dos
campos da historia das disciplinas escolares e da cultura escolar e algum dialogo
destes com o campo de pesquisa da Geografia escolar, associando os

conhecimentos de Geografia em referéncia com a Pedagogia.

Discentes: Julia e Paula

Pergunta 1: Apresente as ideias centrais do texto.

O dialogo estabelecido entre os campos de conhecimento escolares e outras
areas das ciéncias humanas e sociais. A histéria de disciplina escolar, como por

exemplo, da “evolugdo” da Geografia escolar, ou melhor, a histéria de seus
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movimentos, tem aberto possibilidade de se compreender e questionar alguns
rumos que os dominios educativos e a escola vém tomando; esses dialogos muito
tém contribuido para uma limitacdo tedrico-metodoldgica da pesquisa sobre a
pratica e para a discussédo do préprio estatuto epistemoldgico deste objeto. Séo
praticas de pesquisa que trazem a tona as relagdes entre o curriculo escolar da
Geografia e o0 ensino da Geografia, licdes essas evidenciadas tanto no contexto de

producéo de orientacdo pedagdgica e textos académicos.

Discentes: Laura e Mariana

A respeito da resposta apontada pelas discentes Laura e Mariana, deve-se
ainda reforcar que € errbneo pensar em uma forma de ensino que se aplique para
areas de conhecimento diferentes; ou seja, as particularidades de cada matéria e
tépicos devem ser consideradas para que se possa conceitua-la da maneira mais
adequada. Por isso, € fundamental que se tenha em mente as particularidades da

Geografia escolar, visando refletir e interagir com ela:

A anadlise da disciplina escolar, do curriculo, das manifesta¢des
peculiares da Geografia na escola e fora dela, € um modo de romper
com a inconstancia epistémica do professor no modo de lidar com o
conhecimento e com a apropriacdo do processo e dos conteudos.
Esta localizagdo distanciada dos processos de producdo de
conhecimento ocorre quando ha a auséncia da postura investigativa
nos momentos de formagéo docente (inicial e continuada); também
do papel das pesquisas no campo da Geografia Escolar, num
momento em que as Licenciaturas, diante da hipervalorizacdo da
cultura tecnocientifica, sofrem com o desenvolvimento da producao
de conhecimentos, de atitudes e de valores, porque eles ndo sao
facilmente consumiveis; e da centralidade de pesquisas com fins
prescritivos, ou de redencdo do ensino de geografia, que é o
fundamento das politicas educacionais atuais e, por conseguinte, da
atencao de seus financiamentos. (GONCALVES, 2011)

Como se pode observar, muitas vezes os cursos de licenciaturas tendem a
nao se voltar a um viés de questionamento e investigacédo, deixando de lado as
muitas possibilidades que o contexto escolar oferece, aumentando ainda mais a

lacuna entre a pesquisa e docéncia.
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Ja no que se refere as contribuicbes do texto para a pratica do estagio
supervisionado, pode-se afirmar que, na perspectiva dos licenciandos, o texto
preenche algumas lacunas de ambito tedrico e pratico, ampliando os conhecimentos
das teorias acerca do ensino de Geografia. A seguir &€ possivel observar este

entendimento através dos trechos retirados das atividades escritas dos licenciandos.

Pergunta 2: Discuta as contribuigcoes do texto para a pratica do estagio

supervisionado.
As situacdes que fazem ser validas as relagbes entre o curriculo escolar da
Geografia e 0 ensino da Geografia, saciando as nossas duvidas de orientagcéo

pedagogica, saber lidar com as dificuldades e resolvé-las.

Discentes: Laura e Mariana

Pergunta 2: Discuta as contribuicoes do texto para a pratica do estagio

supervisionado.

Em relagdo a implicagcdes epistemolodgicas, relagdo com o curriculo escolar e o
ensino da Geografia, seus diferentes sentidos, das diferentes explicacbes dos
seus conteudos, bem como tém implicagdes politico-pedagodgicas, localizadas no
ensino da Geografia, trazer para o debate a atengcdo a soOcio-génese do

conhecimento escolar.

Discentes: Paula e Julia

Ja quanto as duvidas teodricas, a maioria afirmou ndo as ter. Com relacao
aqueles que as pontuaram, destaca-se o elemento a seguir, que curiosamente veio

a ser mote das respostas a pergunta 4 de outros licenciandos:

Pergunta 3: Enumere as possiveis duvidas tedricas sobre o texto.

Como fazer a Geografia escolar passar a ser campo de investigagdo para os
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educadores nas escolas e ndo s6 nas pesquisas da academia?

Discentes: Laura e Mariana

Pode-se verificar pelo trecho acima que as alunas Laura e Mariana
demonstraram preocupacgdo em como a Geografia escolar, entendida como campo
de investigacao, pode ser trabalhada pelos educadores nas escolas, ou seja, como a
teoria pode ser transposta para a pratica. Esta duvida acabou encontrando parte de
sua resposta nas colocagdes dos licenciandos acerca da questdo 4. Nesta, nota-se
que os discentes se utilizaram de trechos do texto para destacar a importancia da
Geografia escolar como campo de investigacdo e que isto deveria ser transposto
também para a realidade escolar, por meio de politicas educacionais que favorecem

esta insergao. Estes elementos sdo observaveis nos trechos a seguir:

Pergunta 4: Analise as pesquisas em Geografia escolar como disciplina e

ciéncia de referéncia.

As disciplinas escolares ha muito tempo deixaram de ser apenas uma area
instrumental, voltadas para questbes relativas a procedimentos, técnicas,
métodos. Comeca-se a discussao sobre o porqué das formas de organizacgéo e de
existéncia concreta dos conhecimentos escolares, do que e “como” devem ser
prescritos esses conhecimentos. Para além da compreensdo do “como deve ser
feito” o curriculo ganha mais importédncia sobre a compreensdo do que o co-
curriculo faz. Mais do que preocupar-se com a transposicdo de conteudos
geograficos para os niveis escolares, via recomendacao curricular, a escola tem
uma cultura particular, assim como os estudos da Geografia se apresentam
particulares quando produzidos nas escolas, portanto uma Geografia que tem
histérias particulares, que toma configuragdes particulares, porque tangencia tanto
por aquelas amarras institucionais e disciplinares, quanto pelas contingéncias
cotidianas particulares de cada escola; mundo onde se situa cada interlocucao

entre seus sujeitos e destes com as apresentacdes de mundo que circulam.

Essa Geografia escolar deveria passar entdo a ser campo de investigagdo tanto
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para os educadores quanto para os pesquisadores da academia.

Discentes: Laura e Mariana

Pergunta 4: Analise as pesquisas em Geografia escolar como disciplina e

ciéncia de referéncia.

Preocupar-se com a transposicdo de conteudos geograficos para os niveis
escolares, via recomendacgdes curriculares. A Geografia escolar € um dos campos
de investigacdo que esta relacionado a tudo o que é produzido, para e por meio e
no meio do ambiente da escola e da disciplina de Geografia. Entdo passa a ser
campo de investigacdo tanto para os proprios educadores nas escolas, quanto
para os pesquisadores na academia, aos propositores de politicas publicas
educacionais, assim como pesquisa de base na area da editoragdo de livros
didaticos. Os estudos do cotidiano escolar que favorecem a ampliagdo de nosso
entendimento a respeito de alguns processos sociais que foram negligenciados

pelo fazer cientifico.

Discentes: Lauro e Victor

Para que a Geografia escolar passe a ser campo de investigacdo para os
educadores nas escolas, é fundamental que se incentive a formagdo continuada.
Evidentemente, em direcao ja apontada pelos proprios discentes a partir da leitura
do texto 8, deve-se também incentivar a reformulagdo dos curriculos dos cursos
superiores de licenciatura em Geografia, para que neles a Geografia Escolar alcance

o destaque que ela merece. Neste sentido, para Melo; Oliveira (2011, p. 195):

As discussdes da Cartografia Escolar, como componente curricular
ou nao, no curso de licenciatura em Geografia sdo imprescindiveis
na formacao inicial do professor de Geografia. A Cartografia pode
nao ser a unica linguagem que o professor de Geografia fara uso no
seu dia-a-dia na sala de aula, mas sem duvida é uma das principais,
por isso, sua relacdo com o ensino ndo pode ser negligenciada no
ensino superior.
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A partir destas colocagdes, reforca-se a importancia da Cartografia no ensino
de Geografia e a necessidade de sua inser¢do nos programas dos cursos de
Geografia. Neste sentido, os cursos de formacédo de professor devem ter na
Cartografia um importante componente curricular que tem muito a contribuir ao
processo de formacgédo inicial dos licenciandos e também em sua futura acao
docente.

A questéo 5 tinha o intuito de complementar a anterior e, neste momento, os
discentes também fizeram uso de trechos do texto para ressaltar a busca pelo
alinhamento de discursos entre a Geografia de dentro da sala de aula e aquela que

existe fora dela.

Pergunta 5: Discuta a Geografia escolar como disciplina e ciéncia de

referéncia.

Narrar as histérias do campo de conhecimento escolar e da cultura escolar, em
suas constituicbes historicas e também na atualidade, envolve uma busca da
compreensao do cruzamento de discursos que circulam nos textos oficiais,
didaticos na sala de aula e fora dela. Estudiosos da histéria das disciplinas
escolares tém procurado entender o rumo das diferentes disciplinas, basta buscar
entender o que levaria num determinado momento a Geografia a voltar-se mais
para a chamada Geografia fisica, depois para a Geografia mais econdmica; para a
natureza da identidade “disciplinar”, que certamente néo é entendida do mesmo
modo pelos diferentes educadores. No entanto sua problematizagao tem recebido

pouca atencéo pelos usuarios das varias conotacgdes.

Discentes: Laura e Mariana

Pergunta 5: Discuta a Geografia escolar como disciplina e ciéncia de

referéncia.

Para entender a disciplina como espacgos de tensdao que abre caminhos para

compreender os fatores que interferem na configuracado das disciplinas, de como

determinado grupo busca apresentar sua visdo de disciplina e tenta com que ela
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predomine. A Geografia escolar precede cronologicamente sua disciplina-méae-
que entende a matéria escolar como uma comunidade de sujeitos escolares, em
competicdo e colaboragéo entre si, buscando suas fronteiras e identidades, o que
permite o poder de producgao propria, dos proprios sujeitos envolvidos no processo
de construgédo do conhecimento.

No campo de conhecimento da Geografia escolar e da cultura escolar, em suas
constituicbes histéricas e também na atualidade, envolve uma busca de

compreensao do cruzamento de discursos.

Discentes: Paula e Julia

Por meio destas colocacdes é possivel discutir esta desconexédo entre a
Geografia que se pratica no meio universitario e a que € disseminada nas escolas de
educacdo basica. Assim, esta ultima é apresentada, muitas vezes, com o um
‘recorte” da primeira, ou ainda, como uma “adaptagdo”, em que imperam o0s
aspectos supervisionais estudados na Universidade. Esta visdo tende a minimizar a
importancia da Geografia escolar em um contexto mais amplo.

Na questdo 6, os discentes destacaram mais uma vez, por meio de
passagens do texto analisado, a dicotomia entre a Geografia escolar a cientifica,
além da necessidade de uma visdo mais ampla em relagdo a primeira, que venha

transpor as barreiras da escola. Isto pode ser observado nos trechos a seguir:

Pergunta 6: Apresente em ambito geral a trajetoria da Geografia escolar no

Brasil.
A Geografia escolar no Brasil segue parametros de pesquisa, por muitas vezes
nao deixam os professores se articularem, porém existe uma necessidade da

Geografia sair da escola e ir para a sociedade.

Discentes: Carlos e Mario

122



Pergunta 6: Apresente em ambito geral a trajetéria da Geografia escolar no
Brasil.

Ver a cultura escolar como forma de analisar a educagéo geografica na escola
significa ndo poder toma-la como instrumento de analise; tentativas de
operacionaliza-la podem destruir suas implicagdes teoricas e reduzir a analise da
escola e da formacédo geografica a procura de elementos isolados que as
descrevam apenas na superficie. Trata-se entao de fazer aparecer a configuragéo
interna dos conhecimentos escolares de Geografia em determinados periodos,
lugares e situagbes; os conhecimentos, valores, atitudes vao assumindo formas
particulares na escola e na disciplina Geografia. Pesquisas nacionais sobre a
histéria da disciplina Geografia tém uma grande porgdo de organizagao,
socializacdo e moralizagdo, bem como tem apresentado a escola como lugar

simbalico, capaz de operar mudangas.

Discentes: Paula e Julia

Pode-se afirmar pelas colocagbes dos licenciandos que é fundamental que a
Geografia escolar se volte ao cenario em que ela estd inserida: a escola, levando em
consideracao seu contexto histoérico, politico, social e educacional em que ela esta
inserida.

Na questdo 7, que tratava do universo da escola e as praticas em foco, os
discentes Lauro e Victor destacam o livro didatico e sua importancia na pratica em
sala de aula e na construgcdo do conhecimento. Ja os licenciandos Carlos e Mario
destacaram que ha problemas em como a Geografia € tratada na escola e a
necessidade de se seguir um modelo “mais brasileiro”.

Porém, deve-se analisar de forma cuidadosa a questao do livro didatico, suas
formas de organizagéo e disseminag¢ao no contexto educacional brasileiro, visto que
ele muitas vezes € utilizado como um manual, sem que o professor reflita sobre ele

e as diferentes formas de utiliza-los. Sobre isto, Freitag; Costa; Motta destacam que:

O livro didatico ndo funciona em sala de aula como um instrumento
auxiliar para conduzir o processo de ensino e transmissdo do
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conhecimento, mas como o modelo-padrao, a autoridade absoluta, o
critério ultimo de verdade. Neste sentido, os livros parecem estar
modelando os professores. O conteludo ideolégico do livro é
absorvido pelo professor e repassado ao aluno de forma acritica e
ndo distanciada. (1989, p. 111)

Pergunta 7: Analise o universo da escola e as suas praticas em foco.

Os livros didaticos ainda influenciam em dar a forma ao conhecimento produzido
na aula, e trazem categorias geograficas de analises que aparecem. Neste sentido,
constituem fontes privilegiadas para analises da cultura escolar e como os

procedimentos metodolégicos de pesquisa qualitativa.

Discentes: Lauro e Victor

Pergunta 7: Analise o universo da escola e as suas praticas em foco.

O universo escolar hoje é de que a geografia ndo estd sendo aplicada como
deveria, talvez pelas razées educacionais ou talvez até mesmo pelo professor que
isto ocorre. Deve ser utilizado um modelo brasileiro onde todos se identifiquem
com ele.

Discentes: Carlos e Mario

Atualmente, muito se discute sobre o livro didatico. Neste contexto é
fundamental que esta questao seja tratada como ateng¢do nos cursos de formacgéao
de professores, visando analisar suas potencialidades e melhores formas de
utilizacdo em sala de aula. No entanto, é necessario que o tema seja trabalhado a
partir de visdo desprovida de preconceitos — encarar o livro como o grande vilado do
processo de ensino aprendizagem pode ser tdo prejudicial quanto toma-lo como um
inquestionavel guia norteador da pratica docente.

Posteriormente, no momento das discussbes referentes ao texto, os
licenciandos apresentaram suas percep¢des sobre a Geografia escolar. Nota-se,
tomando como base os trechos a seguir, que eles destacam as diferengas entre a

Geografia escolar e aquela que existe na Universidade, apontando como principal
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diferenca a complexidade. Além disso, percebe-se que a Geografia escolar é vista
como algo mais “genérico”, voltado a compreensdo de mundo e as inter-relagbes
existentes. Além disso, constatou-se que existe um entendimento de que o
conhecimento geografico da universidade deve ser transposto para a realidade
escolar. Porém, ndo ha referéncia aos pressupostos tedrico-metodoldgicos inerentes

a este processo.

CARLOS - O texto € legal!

MARCIA — Muito sim. Entao, para vocés, o que €, com base em tudo o que lemos,
Geografia Escolar?

CARLOS - O aluno sair com uma nog¢ao basica dos mapas, das interacbes, das
relagdes.

LAURA - Tentar compreender o que vocé sabe de uma forma mais complexa, que
vocé adquire na faculdade, e tentar passar para o aluno de forma mais clara, que
ele entenda.

MARCIA — A Geografia da faculdade é a mesma da escola?

LAURA — N&o. Ela € mais simples. Na faculdade s&o termos, € outra realidade. Na
escola tem que fazer o aluno entender aquilo.

ALICE — Eu acho que é mais para ter uma nogao de mundo. As inter-relagdes do
homem com o meio, as transformac¢des da natureza.

JULIA — Eu concordo com a Alice, mas acho que hoje, as vezes, se quer entender
o mundo e no fim ndo se entende nada. E que tem coisas que deveriam ser muito
mais estudadas. Porque a gente tenta passar de uma forma mais didatica para o
aluno, mas como isso tem sido passado? Por que ele chega no ensino médio e
nao sabe nada? Mas, o professor deu a aula.

VICTOR - Eu acho que na escola é mais basico e aqui é mais aprofundado em
termos de conceitos. Ai 0 que se passa para o aluno é mais basico, mas € o que
ele precisa no momento. A gente n&o pode passar tudo que aprende aqui.
ARTHUR — Mas vou fazer uma critica ao texto: tem uma passagem que fala que
hoje pega o conteudo e traz para o hoje, atendendo a uma exigéncia da
Pedagogia, digamos assim. E ela fala que vocé acaba criando conceitos fechados.

Eu acho meio impossivel. Isso acontece normalmente. Porque tem varias coisas
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que acontecem que sdo novas, nem estao em discussao ainda. Entdo, vocé querer

discutir uma coisa que nem tem muito acesso...

Concomitantemente, os licenciandos destacaram sua visdo sobre a Geografia
Escolar, dando destaque ao sentido generalizador que ela assume e a
descaracterizagdo que ocorre neste processo, acentuada pela interdisciplinaridade.
E, também destacaram a separacao entre a Geografia fisica e a humana, além da
predilecao de professores e até mesmo sistemas de ensino em relagdo a uma ou a
outra, o que restringe a Geografia e a fragmenta, levando o aluno a uma viséo
distorcida da disciplina.

E importante também destacar que a Cartografia costuma ser associada
somente a Geografia fisica, sem considerar que mapas e cartas sdo capazes de
expressar também elementos humanos do espago com a mesma clareza que outros
recursos. Essa situagéo insere-se, assim, no quadro atual em que a Geografia se
encontra, marcadamente dividida em humana e fisica, sem que se esclaregca que
ambas atuam e se desenvolvem em paralelo, sob o mesmo campo de estudo.

Além disso, no que se refere a cultura escolar, os licenciandos salientaram
um fator importante: a associagdo da Geografia ao mapa, restringindo seu papel e

sua abrangéncia como disciplina escolar.

ARTHUR — Eu acho que hoje [a Geografia escolar] se preocupa mais com a
atualidade e eu acho que é esse negdcio de querer adaptar. Hoje se adapta tudo.
Adapta a Geologia para a agricultura sem explicar o porqué. E entra nesta questéo
da interdisciplinaridade. Mas, ai, vocé perde a caracterizagéo da proépria disciplina.
Esta muito geral.

MARCIA — Laura, nas aulas |4 em Sales [de Oliveira] que vocé acompanha, o
professor segue um material atual. Vocé acha que ele mudou o esquema da aula
tradicional ou n&o?

LAURA - Eu acho que uma das professoras ndao mudou. Eu tenho a impressao de
que ela nao gosta da Geografia Humana. Para ela Geografia Fisica € mais

importante, e ela tem uma facilidade enorme. Entdo, ela se volta mais para a

Geografia Fisica e deixa de lado outras coisas. A parte de Geografia Humana ela
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passa muito rapido, Ié, passa as respostas no quadro e pronto.

ARTHUR — Tem uma hierarquia, valores em varias questbes que devem ser
observados. Mas o grande problema & vocé conseguir fazer com que outros
grupos e valores sejam um s, porque por mais que vocé tente fazer com que o
pessoal se engaje nesta parte cultural € complicado, porque vocé bate de frente
com a cultura.

VICTOR - Querendo ou néo o professor, como a Laura falou, acaba dando mais
valor para a Geografia Fisica, porque para alguns alunos é melhor para despertar
a atencdo. Entdo, todo mundo da escola que fala em Geografia pensa em
aprender mapa, vocé vai ver alguma coisa e nao s6 entender. Entdo, a Geografia
acaba sendo s6 mapa e todo mundo da escola vé ela assim.

ARTHUR — Mas como vocé vai interpretar uma coisa que vocé néo conhece?
VICTOR - A cultura faz com que na escola a Geografia seja s6 mapa. Vocé esta
dando aula para o aluno e vé que o que chama mais a atengéo dele é a Geografia
Fisica, vocé acaba puxando para ela.

MARCIA — E complicado falar da mais importante, porque ela & um todo. O que
acontece é que as vezes se ensina a Geografia de forma separada.

CARLOS - Hoje em dia a Geografia Humana esta em grande mudancga, entéo, em

uma sala, principalmente grande, € mais tranquilo falar de Geografia Fisica.

Neste sentido, a partir das atividades escritas e das discussdes acerca do
texto analisado, pode-se afirmar que os licenciandos tiveram certa dificuldade em
lidar com um texto te6rico de maior densidade, recorrendo na atividade escrita as
citagcbes, e que existem lacunas quanto ao conceito de Geografia Escolar e cultura
escolar. E, apesar do tema ter sido abordado anteriormente em sala de aula, notou-
se a necessidade de um aprofundamento teorico que discuta tais conceitos.

Contudo, deve-se destacar que ao longo da discussdo foram feitas
observagbes bastante interessantes por parte dos licenciandos, baseadas em
experiéncias particulares e reflexdes envolvendo teoria e pratica que trouxeram a
tona a compreensdo de uma realidade escolar que € resultado de elementos

discutidos no texto, como as:
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“configuragbes particulares, porque tangida tanto por aquelas
amarras institucionais (dos macro-sistemas de escolarizagdo) e
disciplinares (da ciéncia de referéncia), quanto pelas contingéncias
cotidianas particulares de cada escola, de cada lugar-mundo onde
se situa e de cada interlocugéo entre seus sujeitos e destes com as
apresentagdes de mundo que ali circulam” (GONCALVES, 2011).

Assim, diante do exposto nesse capitulo, pode-se discutir e refletir sobre
aspectos de fundamental importédncia a pesquisa, relacionados a Geografia e a
Cartografia Escolar, uma vez que os resultados mostraram-se tangiveis. Os
pressupostos teoéricos anteriormente concebidos foram abordados de forma
complexa, possibilitando assim as analises a eles concernentes. Além disso, as
discussdes destes resultados suscitaram novas inquietagbes as quais trouxeram a

tona novas variaveis de discussao.
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CAPITULO 3: A REPRESENTAGAO CARTOGRAFICA E OS
CONCEITOS FUNDAMENTAIS DA CARTOGRAFIA ESCOLAR: OS
LICENCIANDOS NO PAPEL DE ALUNOS E PROFESSORES

3.1. — A Representagao cartografica de ambientes do cotidiano.

Este capitulo enfocara as atividades de representacao cartografica vertical da
sala de aula e do caminho da entrada da Universidade ao ambiente das salas de
aula desenvolvidas pelos licenciandos. Também abordard a atividade final de
diagnéstico formativo e, por fim, as etapas de elaboragéo, aplicagéo e apresentacao
das aulas/minicursos desenvolvidas pelos alunos no 6° ano do ensino fundamental

nas atividades do estagio supervisionado.

3.1.1. Arepresentacao da sala de aula

No dia 18/05/2011 foi realizada a atividade intitulada “Representagao
cartografica vertical da sala de aula”. Nesta ocasido, solicitou-se que os discentes
fizessem um desenho da sala de aula, utilizando o ponto de vista vertical e levando
em consideracao a proporgao dos objetos, formas e localizagédo no ambiente, assim
como as relagbes de distancia. Esta atividade foi realizada visando discutir alguns
elementos da representacéo espacial com os discentes, fazendo-os refletir sobre a
questdo e colocar em pratica o que estava sendo analisado e debatido durante as
discussdes dos textos.

Durante o processo, varios alunos comentaram a dificuldade de representar
alguns elementos do ponto de vista vertical e por varias vezes foram tecidas
expressdes como “é mais dificil que parece”. Quando todos terminaram os
desenhos, a pesquisadora recolheu o material, identificado com o nome de cada
aluno, e os redistribuiu, de modo que nenhum discente ficasse com o proprio
trabalho. Solicitou-se, entdo, que cada aluno analisasse o desenho que tinha em
maos, apresentasse o desenho para a sala e fizesse uma analise com os elementos

de maior destaque. A seguir, apresentam-se alguns dos momentos relativos as
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discussdes feitas em sala de aula no que se refere aos desenhos e as respectivas
consideragdes.

Conforme se pode notar nos trechos a seguir, o aluno Sebastido comenta a
atividade da colega Mariana (figura 5), destacando os elementos da sala
representados no desenho e posteriormente, apds intervencdo da docente -
pesquisadora, ele destaca o fato das mesas dos alunos nao serem representadas
levando-se em conta sua forma correta. Ademais, a pesquisadora ainda o instiga
sobre o fato de a aluna ter representado a janela utilizando o ponto de vista obliquo.
Pelo diadlogo, pode-se averiguar que os alunos nao percebem inicialmente este
detalhe.

SEBASTIAO — Este é o desenho da Mariana. O desenho dela ficou bom porque
ela teve a ideia de fazer a sala em trés dimensdes. Ela desenhou as paredes,
janelas, quadro. Eu achei bastante interessante, foi bastante criativo por isso. As
carteiras estdo todas quadradas.

MARCIA — E isso é real?

SEBASTIAO — N&o, n&o é. As carteiras ndo s&o quadradas. A mesa do professor
esta em formato certo. A cadeira do professor também. O lembrete ela colocou no
meio da parede, ocupando quase metade da parede.

MARCIA — Mas, e as janelas? Mostra para o pessoal, por favor!

SEBASTIAO — A janela estéa certa, ela esta dividida.

JOHNSON - Esta mostrando a cortina.

MARCIA — Pessoal, se eu estou olhando de cima, eu vejo a divisdo dos vidros, vou
ver que sai algo que € a persiana. Entdo, quando ela desenhou o quadriculado,
qual foi a percepgao dela?

SEBASTIAO — O desenho que ela fez foi olhando de cima, mas eu acho que
depende da altura, se vocé olhar de cima, no rumo do teto, vocé consegue
observar a parede, mas se vocé estiver mais em cima, ai ndo. Vai de acordo com a
altura. Se estiver no teto, consegue ver a parede e a janela normal.

MARCIA — Pessoal, colocando esta folha no chao, ela é a sala. A sala esta aqui e

eu estou vendo ela de cima. Com relagéo a janela, olhando daqui eu vejo a janela

quase do ponto de vista horizontal, e em determinado momento, quando ela foi

130



desenhar, ela fez do ponto de vista obliquo. Entdo, se eu pedisse para desenhar
do ponto de vista obliquo, seria assim. Mas vertical n&o.

CARLOS - Mas se vocé esta muito distante, nao vai dar para ver.

MARCIA — Gente, esta questdo da distancia tem nada a ver.

CARLOS - E como se fosse um mapa.

MARCIA — Bom, continuando entdo. Uma coisa interessante que ela desenhou.
Como vocé imaginou a porta?

MARIANA — Do mesmo jeito, se da para ver a janela, da para ver a porta.

No trecho a seguir, o aluno Julio analisa o desenho da colega Laura (figura 7)
e destaca a falta de alguns objetos. Destaca também o formato das carteiras dos
alunos, representados de forma quadrada. Outra incoeréncia que chama a atencéo

€ a proporgéo, ja que ela representa os livros em tamanho maior que o das carteiras.

JULIO — No da Laura esta certo, mais ou menos dividido. A mesa também, com os
livros em cima. Falta a cadeira do professor.

MARCIA — E o que vocé acha que esta incorreto?

JULIO — Faltou a cadeira do professor.

MARCIA — Mas Laura, analisando o seu desenho, olhando de cima... Levante e
olhe as carteiras: o formato € assim, quadrado?

LAURA — Verdade!

MARCIA — E outra coisa: compare o tamanho da carteira dos alunos e do
professor?

LAURA - O livro € maior que as carteiras.

MARCIA — Outra coisa, uma coisa que & muito comum, a proporcdo entre os
elementos. E 0 que vocé imaginou para néo colocar a madeira do quadro como a
Mariana fez e da janela?

LAURA — Eu representei s6 o local onde nés estamos.

Nos trechos a seguir, os discentes destacam aspectos como a falta de objetos
existentes e a despropor¢cdo de alguns destes objetos, como a carteiras. O aluno
Johnson destaca que no desenho analisado (de autoria de Arthur), ha uma
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desproporg¢ao entre as carteiras e o piso. A aluna Laura, por sua vez, destaca no
desenho do colega Lauro (figura 8) a representagédo do ventilador de teto e os pés
da cadeira, demonstrando que ele utilizou para desenhar este ultimo objeto, o ponto

de vista horizontal.

MARCIA — Certo! Continuando. Alice... pode falar do desenho que vocé esta
analisando, por favor?

ALICE — O meu é o do Victor. Eu achei que ele representou bem as carteiras, a
mesa. S6 que ele ndo colocou o quadro, a porta, o lixo, nem o quadro de avisos.
MARCIA — Alice, fala para n6s como ele desenhou a mesa do professor?

ALICE - Ele fez bem certinho, o contorno, o tamanho.

LAURO — O meu é o do Sebastidao. Ele colocou a porta aberta, as carteiras, os
detalhes da parede. Mas nao colocou a lousa, nem a cortina.

JOHNSON — O meu é do Arthur. Achei que o numero de carteiras néo € isso, nao
tem este corredor aqui, mas ficaram corretas. E o piso ele desenhou maior que a
carteira.

JOHNSON - A porta é igual a do Sebastido, a mesa e cadeira do professor,
proporcional.

VICTOR — O meu é da Julia. O piso esta proporcional ao tamanho da carteira. Ela
colocou a madeira do projetor para fora do desenho. E ndo colocou a mesa do
professor.

CARLOS — O meu é da Alice. Ela desenhou a carteira certo. Eu achei interessante
gue ela escreveu no desenho, a porta correta. S6 que ela desenhou s6 o assento
da cadeira do professor, como se nao tivesse encosto.

MARCIA — Arthur, pode falar o seu, por favor.

ARTHUR — O meu é da Paula. Ela desenhou as carteiras, as cadeiras ndo muito no
formato. A madeira do projetor, o ventilador, a mesa do professor esta quadrada.
MARCIA — Como eu disse, nés ndo colocamos o ventilador. Paula e o seu?

PAULA - O meu € do Carlos. Ele desenhou a lousa, mas n&o a janela. As carteiras
quadradas, a mesa do professor estd de um bom tamanho, falta o encosto na
cadeira do professor; a porta esta meio aberta, fazendo o angulo.

MARCIA — Certo. Julia... pode falar.
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JULIA — O meu é do Johnson. Ele colocou a lousa até o canto, fez a mesa do
professor, a carteira, certo. E ele colocou a legenda, ficou legal. As carteiras como
estéo dispostas e o nome de cada aluno.

MARCIA — Laura?

LAURA - O meu é do Lauro. Ele desenhou o ventilador. Mas faltou alguma coisa...
o lixo, e na cadeira do professor ele desenhou os pés.

MARIANA — O meu é do Julio. Acho que tem poucos defeitos, como a janela. Ele
s6 nao colocou a porta.

JULIO — E porque estava fechada.

MARIANA — Na cadeira do professor ele ndo fez encosto. E a janela ficou igual a

minha.

Analisando a atividade, observa-se que ela possibilitou que os licenciandos
comecgassem a refletir sobre as formas de representagdo espacial. Alguns
licenciandos, apesar da especificacdo para fazerem o desenho do ponto de vista
vertical, representaram alguns objetos do ponto de vista horizontal ou obliquo. Além
disso, visualizou-se certa desproporcionalidade entre os objetos e pouca fidelidade
aos formatos. Além disso, em um desenho livre, como o solicitado, eles puderam
notar as diferentes formas de ver, entender e representar o espaco, fazendo uso de
referéncias cartograficas.

Estas ocorréncias confirmam o que Almeida (2003) pontuou a respeito da

construcdo de um modelo reduzido da sala de aula pelos alunos:

(...) ao construir e explorar um modelo reduzido da sala de aula, o
estudante defronta-se com questdes sobre proporcdo entre os
objetos; redugéo e formas de como representé—las; localizagédo dos
alunos e dos objetos, em relagéo a outros elementos da sala de aula
ou eixos frente — atras e direita — esquerda; e sobre as diferencas do
que é ser visto a partir de distintos pontos de vista. Além de estudar
desenho, maquete e plantas separadamente, sdo fundamentais
compara-las, destacando, outra vez, as caracteristicas de cada uma,
refletindo sobre suas semelhancas e diferencas, sobre quem as
utiliza, em que situagdes e com que objetivos (...) (Almeida, 2001,
p.78-79).
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Neste contexto, a atividade permitiu que os licenciandos revissem seus
conhecimentos sobre os conceitos de Cartografia, como pontos de vista, escala,
propor¢cao, dentre outros por meio das analises das representacdes dos colegas.
Sendo assim, esta atividade foi bastante importante para o desenvolvimento da
pesquisa, pois reverberou em outras discussbes e reflexdes que se seguiriam no
trabalho de pesquisa.

Diante disso, podem-se verificar a seguir alguns dos desenhos dos

licenciandos.

Figura 5 - Desenho da sala de aula - Discente Mariana

Fonte: Atividade de representacao vertical da sala de aula — Discente Mariana.

Conforme ja comentado, no desenho da aluna Mariana (figura 5) se destaca a
representacdo horizontal da janela, quadro-negro e quadro de lembretes, além do

erro ao desenhar o formato das carteiras (representadas de forma quadrada).
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Figura 6 - Desenho da sala de aula - Discente Julio

i

Fonte: Atividade de representacdo vertical da sala de

aula — Discente Julio.

Ja no desenho do discente Julio (figura 6), nota-se a representacéo vertical da
janela e a desproporcdo entre objetos representados (carteiras e mesa do

professor).
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Figura 7 - Desenho da sala de aula - Discente Paula.
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Fonte: Atividade de representacédo vertical da sala de aula —

Discente Paula.

Por meio da observagdo do desenho da aluna Paula (figura 7), tem-se

principalmente a despropor¢cédo entre os objetos, como ventilador e piso, piso e

carteiras e mesa do professor e carteiras.
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Figura 8 - Desenho da sala de aula — Discente Lauro.

Fonte: Atividade de representagdao vertical da sala de aula —

Discente Lauro.

Figura 8 — Desenho da sala de aula — Discente Lauro.

E, por fim, no desenho do aluno Lauro (figura 8) verifica-se a representagao
horizontal das cadeiras (pés representados) e desproporcéo entre alguns objetos,
como cadeiras e ventilador, por exemplo.

Diante de tudo isso, constatou-se, por meio desta atividade, que alguns
conceitos cartograficos ainda nao estavam completamente claros aos discentes,
principalmente no que se refere aos pontos de vista, proporcionalidade e formas dos
objetos. Isto alertou a docente - pesquisadora quanto a necessidade de melhor
discutir estes conceitos em sala de aula, a fim de preencher estas lacunas. Além
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disso, passou-se a refletir sobre as origens destas lacunas, que se mostraram
relacionadas, principalmente, ao processo de alfabetizacdo cartografica que deve
acontecer na educacéo basica. E, assim, reafirmou-se mais uma vez a necessidade

da construgao dos conceitos cartograficos nas aulas de Geografia.

3.1.2 - Arepresentacao do “Caminho da Entrada da UNIFRAN até o bloco
Bordé6”.

No dia 27/05, foi desenvolvida a atividade intitulada “Desenho do caminho da
Entrada da UNIFRAN até o bloco Bordd”. Esta atividade seguiu a mesma ldgica da
anterior. Solicitou-se que os discentes representassem o caminho que eles
percorriam da entrada da Universidade até o bloco, onde eles assistiam as aulas, do
ponto de vista vertical, buscando representar os elementos da paisagem observados
ao longo do trajeto e levando em consideragcdo a proporgdo entre eles e as
respectivas formas. Como na atividade anterior, os licenciandos desenvolveram os
desenhos e posteriormente estes foram recolhidos e redistribuidos aleatoriamente
entre os mesmos, de modo de cada um analisasse e comentasse o desenho de um
colega.

Conforme se pode observar pelos trechos a seguir, os licenciandos destacam
na observacdo do desenho dos colegas os objetos representados e algumas
particularidades, como a distancia entre eles e a proporcionalidade. Salienta-se
ainda, no desenho do aluno Lauro, a representacéo horizontal da arvore e a
continuagdo do desenho do verso da folha, ndo levando em conta o aspecto da

propor¢ao, conforme se pode notar nas figuras 10 e 11.

SEBASTIAO - O meu é do Méario. Ele desenhou a entrada, o jardim que tem na
lateral, os bancos, o prédio da Fisioterapia, o prédio da Odonto, daqui a Biblioteca,
depois o Bordd, o estacionamento entre os dois prédios. Aqui tem uma subida até
a biblioteca. Aqui € o carrinho de churros, aqui os bancos.

SEBASTIAO - Mas eu acho que a biblioteca esta mais afastada do bloco Bordd do

que é.
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MARIO - Ele desenhou o caminho correto, a proporcéo, e desenhou as arvores de
forma incorreta, porque ndo esta no ponto de vista vertical.

ARTHUR — Acho que do Lauro € o caminho mais longo. Ele comega |a em cima,
na Secretaria. A Unica coisa é que a arvore esta igual do Sebastido, do ponto de
vista horizontal. O resto do caminho esta correto, colocou os detalhes.

MARCIA — Certo, o que mais vocé coloca [de incorreto]?

ARTHUR - Achei que s6 a arvore mesmo.

MARCIA — Alguém mais quer falar sobre o desenho do Lauro? Ele colocou muitos
detalhes, mas tem uma questao ai.

MARIO - Seria virar a pagina... Ele continuou no verso...

MARCIA — Sim!

LAURO - O que eu ia fazer!?

JOHNSON - O ideal seria fazer na proporgéo.

CARLOS — O meu é do Arthur. Ele fez o caminho vindo do bar, tem a Veterinaria, a
Odonto, a Fisioterapia. E achei que ele desenhou muito grande a Biblioteca.
LAURO — O meu € do Carlos. Aqui é a entrada de baixo, tem uma fila de arvores,
0s carros, a escada e logo o Bord6, é um caminho mais curto.

LAURO - A rua ficou muito grande.

CARLOS - E porque é mao dupla!

Na passagem a seguir, a aluna Laura salienta que a colega Mariana utiliza
apenas um pequeno espaco da folha, ndo levando em consideracdo a proporgéao

entre o papel e os elementos da paisagem a serem representados.

JULIO — O meu é da Alice. Tem a entrada dos bares. Tem o corredor, os prédios
da Fisio e da Odonto, a Biblioteca do lado, o estacionamento, as arvores, os
bancos, a escada, ficou meio estranha.

JULIO — O banco e a escada estdo destoando da proporcao.

ALICE - O meu é do Julio. Entra pelos bares. Tém os caminhos, os prédios a
escada. A unica coisa que eu achei é que a biblioteca ndo € neste local. E tem esta
escada que desce da biblioteca, nao é neste local.

LAURA — O meu é o da Mariana. Nao ocupou a folha toda. Ela passa dos blocos
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até o bordd. Eu achei que o problema dela € 0 mesmo que 0 meu, porque as vezes
eu estou desenhando e esqueco de usar a folha toda.

MARIANA — O meu é da Laura. Ela entrou pelo Verde, passou os corredores, o
Teatro, o Azul, a Biblioteca, o carrinho de churros, o estacionamento e uma arvore.
CARLOS - Faltaram alguns blocos.

Conforme é possivel afirmar pelas coloca¢des dos licenciandos, nesta
atividade houve uma maior preocupacao em representar os detalhes, além da
atencgao a correta utilizagado do ponto de vista vertical, apesar de alguns licenciandos
ainda terem representado elementos da paisagem do ponto de vista horizontal. Além
disso, os licenciandos refletiram mais sobre os conceitos cartograficos antes de
iniciarem o desenho. Neste sentido, observou-se nas representacdes a incorporacao
destes referenciais em maior propor¢ao que nos desenhos anteriores.

Ao final da atividade, foi realizada uma analise sintese, conforme é possivel
notar se verifica nos trechos a seguir. Neste momento, os discentes destacaram
algumas questdes sobre a atividade, dando énfase a “forma de representar”. O
discente Carlos destaca a visdo espacial que leva em conta elementos inerentes ao
individuo e sua forma de entender e ver o “mundo”. Além disso, o dialogo se voltou a
simbologia e os discentes apresentaram duvida quanto a incorporacado das cores

nesta categoria.

MARCIA — Certo. Agora vamos fazer uma analise geral. O que vocés observaram
no que foi apresentado aqui?

JOHNSON - Problemas na proporgdo, no ponto de vista e na forma de
representar.

CARLOS — Mas a forma de ver vai de pessoa para pessoa, néao é?

MARCIA — Sim, alguns colocam legenda, outros hachuram. Mas é importante
vocés pensarem que nao tem um desenho mais bonito ou feio que do outro. Mas
temos que ver as questdes relacionadas a Geografia, os conceitos, porque nao é
um curso de desenho. Entédo, no texto que lemos (Metodologias para introduzir

Geografia no ensino fundamental) fala-se basicamente das relagcbes espaciais que

devem ser trabalhadas desde as séries iniciais. Parece simples, mas no momento
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de representar surgem algumas duvidas. Por isso, € importante nas préximas
aulas sanar estas questdes, porque isto € fundamental.

ARTHUR — Mas é para todas as séries ou s6 a 537

MARCIA — Para todas, mas vamos ficar na 52.

ARTHUR - Porque se for para pensar, na 5% série € bem basico, mas no ensino
meédio ja entra legenda, um monte de outras coisas.

MARCIA — Legenda sim.

ARTHUR — Mas nao € muito comum.

MARCIA — E matéria de 42 série. A simbologia é fundamental.

ARTHUR — Mas na 5?2 série a gente usa mais as cores.

MARCIA — Mas é a legenda, a cor.

Destaca-se a colocagado dos discentes Carlos e Arthur sobre a presenca dos
simbolos na vida do ser humano desde sua infancia, no dia a dia de cada individuo e
a necessidade da incorporagao desta ideia no trabalho em sala de aula, voltando-se
a construgao das nogdes espaciais e se utilizando de elementos do cotidiano. Esta é
uma questdo fundamental, pois vem ao encontro aos preceitos relacionados ao

ensino de Geografia, conforme apresenta Kaercher:

Se trabalharmos a partir de coisas proximas a eles e explicarmos a
l6gica que ordena a organizacdo dos espacos, entdo nossos alunos
poderéo integrar-se com facilidade as novidades, porque construiram
operagbes mentais que os deixaram em condigbes de fazer relagdes
entre esta e aquela escola, porque lhes demos as ferramentas para
eles construirem seu conhecimento, enfim porque eles relacionarao
suas aulas com a vida, farédo rela¢des entre escola e vida, geografia
e natureza, geografia e sua cidade, enfim geografia e seu cotidiano
(2007, p.78).

CARLOS — Mas se a gente for ver, esta simbologia esta presente na vida desde
cedo, porque o banheiro, tem no masculino o menininho e no feminino a
menininha.

MARCIA — Sim, temos as cores do semaforo, onde é proibido fumar... Claro que
temos uma simbologia que € mais complexa, mas temos que partir do basico.

Aprender a relacionar o simbolo ao seu significado. E hoje o nosso mundo é cheio
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de simbolos.
ARTHUR - Entao o professor pode trabalhar os simbolos com base nas coisas do

dia a dia.

Esta importante atividade possibilitou refletir um pouco mais sobre a
representacdo espacial. Gragcas a discussédo dos desenhos dos licenciandos,
demonstrou-se a importancia deste tipo de atividade, ndo sé na formacédo de
professores, como também no cotidiano escolar. Assim, os licenciandos
manifestaram interesse em desenvolver esta atividade com seus futuros alunos
visando discutir principalmente os pontos de vista e os referenciais de proporcao.

Neste contexto, € possivel afirmar que:

Ao fazer os tragados dos percursos, os alunos partem da informacao
da memoria, imagens mentais do espagco em que vivem, e
estabelecem limites, organizam os lugares, estabelecem pontos de
referéncia, percebem as distancias — portanto leem a realidade por
meio de uma representacdo, e essa compreensdo nos permite
afirmar que a cartografia pode ser uma metodologia. (Castellar, 2010,
p.104)

E, por fim, apresentam-se, a seguir, alguns dos desenhos realizados pelos

licenciandos:
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Figura 9 - Caminho da entrada da UNIFRAN ao bloco Bordé — Discente Sebastido.
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Fonte: Atividade de representacéo vertical do caminho da entrada da

Universidade ao local da sala de aula — Discente Sebastido.

Destaca-se no desenho do aluno Sebastido (figura 9) a representacdo de

poucos elementos da paisagem e a utilizagcdo do ponto de vista horizontal para
representar as arvores.
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Figura 10 - Caminho da entrada da
UNIFRAN ao bloco Bordé - Discente

Lauro: frente.

Figura 11 - Caminho da entrada da
UNIFRAN ao bloco Bordé — Discente

Lauro: verso

Fonte: Atividade de representagao vertical
do caminho da entrada da Universidade

ao local da sala de aula — Discente Lauro.

Fonte: Atividade de representagcéo
vertical do caminho da entrada da
Universidade ao local da sala de aula

— Discente Lauro.

No caso do desenho do discente Lauro (figuras 10 e 11), tem-se, além da

utilizacao do ponto de vista horizontal na representacao das arvores, a continuagao

do desenho no verso da folha.

Os resultados desta atividade, e também da anterior, demonstraram a

necessidade de abordar na proxima atividade, intitulada “Atividade Final de
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Diagndstico Formativo”, os conceitos de relagbes topoldgicas elementares, de
pontos de vista e de escala, visando observar a apreensao dos discentes em relagéo
a eles, visto que em algumas representacdes parte dos discentes equivocaram em

Seu uso.

3.2 - Analise sintese das atividades de leitura de textos.

No dia 08/06/2011, foi realizada uma importante atividade final, intitulada
“Atividade de Diagnostico Formativo®™ e voltada aos temas discutidos nos textos.
Elaborada individualmente e sem que os discentes contassem com a consulta aos
textos, por meio dela foi possivel obter indicios sobre a apreensdo dos mesmos a
respeito dos conceitos trabalhados. Esta atividade também foi utilizada na selegao
dos temas que compuseram as aulas/minicursos, conforme explicitado no item
1.2.2.7. Foram elaboradas 6 (seis) perguntas, sendo 5 (cinco) dissertativas e 1
(uma) em que se solicitava a representagao vertical do quarto de cada discente. A

seguir, no Quadro 19, pode-se observar a relagdo das perguntas formuladas.

Quadro 19 - Perguntas referentes a atividade final — Diagnéstico formativo.

PERGUNTAS

1. Diante do que foi exposto, defina Cartografia Escolar e sua importancia para
a Geografia.

2. Explique a relacéo entre Cartografia Escolar (representacéo espacial) e os
conceitos geograficos.

3. Defina os procedimentos metodolégicos para a construgdo de nogdes e
conceitos espaciais.

4. Explique o que sao e apresente uma metodologia para trabalhar as relagdes
topoldgicas elementares e os pontos de vista.

5. No que se refere a escala, discuta seu conceito, importancia e aplicagdo no
ensino da Geografia.

6. Faga uma representacdo espacial de seu quarto (ponto de vista vertical),

utilizando referenciais de proporgcédo, formas, localizacdo e relagcbes de
distancia dos objetos no ambiente.
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A seguir, tém-se algumas das respostas apresentadas pelos licenciandos. A
escolha se deu tendo como critério a expressividade das mesmas frente a tematica
de cada questéo.

A questdo 1 versava sobre o conceito de Cartografia Escolar. Nota-se, com
base nos trechos a seguir, que o discente Lauro associou Cartografia e Cartografia
Escolar como sinénimos, conceituando ambas como o estudo dos mapas e as
relacionando a localizacdo. Ja o discente Victor destacou a importancia da
Cartografia Escolar no ensino de Geografia, relacionando-a também ao mapa, a
localizag&o e a orientagao.

E possivel destacar, tendo como base estas colocacgées, que a Cartografia
Escolar foi associada a ciéncia cartografica, como se partissem dos mesmos
pressupostos teorico-metodologicos, sendo, portanto, consideradas sindnimos. Além
disso, é notavel a associagdo do termo Cartografia como sendo somente o mapa,

limitando drasticamente seu significado. Nesta perspectiva, Moreira coloca que:

[...] reconhecemos que a linguagem cartografica tem no mapa uma
das formas de representagcdo mais utilizada no ensino de geografia,
pois essa forma de representacdo, por meio de um conjunto de
signos, permite uma percepcéo imediata do espago representado
(2009, p. 03).

Porém, deve-se compreender a Cartografia de modo mais complexo, pois ela
é “[...] considerada como uma linguagem, um sistema de codigos de comunicagéo
imprescindivel em todas as esferas da aprendizagem da Geografia [...]”
(CASTELLAR, 129, p. 2011)

Pergunta 1: Diante do que foi exposto, defina Cartografia Escolar e sua

importancia para a Geografia.

E o estudo dos mapas nas escolas em diversas séries. Para a Geografia é
essencial na descricao de lugares e localizag&o. Isso demonstra uma relagéo da
Cartografia com a Geografia. Para ensinar Geografia nas escolas e Cartografia,
que € o estudo dos mapas (que é muito importante), deve-se fazer o aluno saber

onde ele se encontra em seu dia a dia, saber o seu percurso, onde fica sua casa,
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além de outros conceitos que demonstram a importancia da Cartografia para a

Geografia.

Discente: Lauro

Pergunta 1: Diante do que foi exposto, defina Cartografia Escolar e sua

importancia para a Geografia.

A importancia da Cartografia Escolar no ensino da Geografia, como representacao
em que o aluno aprende de maneira didatica os principios de localizagao,
utilizando o seu dia a dia como exemplo, para que assim, ele possa compreender
melhor os conceitos, com exemplos concretos. Nas metodologias se tem a
utilizacado de um mapa para mostrar ao aluno o espaco, no qual ele esta inserido, o
que esta a sua volta. Esses mapas deverao estar representados de uma maneira

que o aluno entenda e absorva a informagao.

Discente: Victor

Ja a aluna Paula apresentou Cartografia Escolar como sendo um “conceito”
inerente a Geografia e relacionado a orientacdo. Além disso, ela destaca as
dificuldades encontradas pelos profissionais da educagdo em aplicar os conteudos
referentes a ela e dos alunos em compreendé-los. Por sua vez, a aluna Sofia
conceituou a Cartografia Escolar como uma ferramenta que contribui ao processo de

construcéo da percepgéao espacial, diretamente ligada a localizacéo.

Pergunta 1: Diante do que foi exposto, defina Cartografia Escolar e sua

importancia para a Geografia.

E um dos conceitos basicos da Geografia e da orientacdo. Profissionais se
mostram despreparados para aplicar o conteudo, e por sua vez é uma das
grandes dificuldades encontradas nos alunos a critério de compreensao. Hoje ha
muitas pesquisas que discutem uma melhor forma de trabalhar este importante

tema.
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Discente: Paula

Pergunta 1: Diante do que foi exposto, defina Cartografia Escolar e sua

importancia para a Geografia.
A Cartografia Escolar ajuda a construir uma percepcdo espacial inicial. E
importante para a Geografia porque o principio do mesmo € a localizagdo. Sem

essa percepgao espacial € impossivel se localizar.

Discente: Sofia

E, por fim, nos trechos a seguir, destacam-se as falas dos discentes Alice e
Mario. Alice ndo apresenta uma conceituagao propriamente dita, mas relaciona a
Cartografia Escolar a construgéo das nog¢des de espaco e, ainda, que ela possibilita

a compreenséao de outros conceitos geograficos, conforme destaca Cavalcante:

[...] as habilidades de orientacdo, de localizagao, de representacgéo
cartografica e de leitura de mapas desenvolve-se ao longo da
formacdo dos alunos. Ndo é um conteudo a mais no ensino da
Geografia, ele perpassa todos os outros conteudos, fazendo parte do
cotidiano das aulas dessa matéria. Os conteldos de Cartografia
ajudam a abordar os temas geograficos, os objetos de estudo (2002,
p.16).

Ja o discente Mario conceitua Cartografia Escolar como area de ensino,

diretamente ligada a Geografia. Sobre isto, Almeida (2008, p. 9) afirma que:

A Cartografia Escolar, ao se constituir em area de ensino,
estabelece-se também como area de pesquisa, como um saber que
estd em construgcédo no contexto histoérico-cultural atual, momento em
que a tecnologia permeia as praticas sociais, entre elas, aquelas
realizadas nas escolas e nas universidades.

Pergunta 1: Diante do que foi exposto, defina Cartografia Escolar e sua

importancia para a Geografia.
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A Cartografia Escolar € muito importante, pois é através dela que os alunos
comegam a ter nogédo do espacgo. Através do entendimento e compreensdo do
espaco e das representacdes geograficas € possivel entender, estudar e analisar

outras “areas” da disciplina Geogréafica.

Discente: Alice

Pergunta 1: Diante do que foi exposto, defina Cartografia Escolar e sua

importancia para a Geografia.

Cartografia Escolar é uma area de ensino, a ligacdo direta com a Geografia
através das relagcbes espaciais, de sociedade e tempo, em que os conceitos
espaciais estdo diretamente relacionados. E de extrema importancia no ensino do
jovem aluno, pois ela vai lidar com os principios basicos do conteudo que sera

utilizado futuramente.

Discente: Mario

No que se refere a questdo 2, solicitou-se que os discentes relacionassem a
Cartografia Escolar aos conceitos geograficos. Nos trechos a seguir, pode-se notar
que aos licenciandos Lauro e Julia partem da premissa de que a Cartografia permite
que os conceitos de Geografia sejam compreendidos. Além disso, eles destacam
que para que exista uma ampla compreensao destes conceitos, deve-se fazer uso

dos mapas.

Pergunta 2: Explique a relagcdo entre Cartografia Escolar (representagao

espacial) e os conceitos geograficos.

Os conceitos basicos como: espacgo, localizacdo, diferentes regides, paises,
continentes, territério, lugar e redes, na Cartografia Escolar devem ser aprendidos
na escola através da Cartografia. Assim, € necessario mostrar estes conceitos no

mapa.
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Discente: Lauro

Pergunta 2: Explique a relagcdao entre Cartografia Escolar (representagao

espacial) e os conceitos geograficos.

Se o aluno compreende as visdes de termos cartograficos, rapidamente ele
compreendera o que é orientagao, localizagado, espacialidade e também os aplicara
quando for analisar um mapa. Ou seja, a Cartografia € uma das partes mais

importantes, que da base para a Geografia.

Discente: Julia

Os discentes Mario e Laura ressaltam que a Cartografia € um elemento
“facilitador” e “intermediador” na compreensdo dos conhecimentos geograficos e
que, por isso, eles estdo diretamente ligados. Esta visdo apresentada pelos
licenciandos, apesar do uso de termos que n&o se aplicam dentro das bases
tedricas relacionadas ao tema, leva a uma compreensao da Cartografia Escolar no

ensino de Geografia.

Pergunta 2: Explique a relagdo entre Cartografia Escolar (representagao

espacial) e os conceitos geograficos.

A Cartografia Escolar facilita o entendimento em relagédo ao espaco, localizagéo,

representacéo espacial, conteudos diretamente ligados a Geografia.

Discente: Mario

Pergunta 2: Explique a relagdo entre Cartografia Escolar (representagao

espacial) e os conceitos geograficos.

A Cartografia Escolar tem a funcdo de “intermediar’” os conhecimentos do
professor — por ser adulto, ter estudado de forma complexa na universidade — com
o aluno, de forma que este consiga compreender algo de forma mais

esclarecedora e didatica. Ja que por mais simples que pareca, ha dificuldade em

150



fazer com que os alunos entendam o que € a escala, ou algo mais simples como
norte e sul, leste e oeste, dificuldades, até entdo, que me pareciam inexistentes,
antes de iniciar o estagio. A relacdo da Cartografia Escolar com os conceitos

geograficos é de “intermediar”, “facilitar”.

Discente: Laura

Tendo como base os trechos a seguir, vé-se como os discentes Victor e Paula
discutem a relagédo entre a Cartografia e os conceitos geograficos a medida que a
Cartografia possibilita a orientacao e a localizagdo geografica espacial e, com isso,
constroem-se 0s conceitos geograficos.

Neste sentido, é possivel afirmar que esta visdo se mostra um tanto restrita,
suprimindo o papel da Cartografia e sua relacdo com a Geografia. Tal restricao
claramente advém de sua formacdo escolar, visto que em sala de aula na
Universidade os discentes tomaram contato com uma explicagdo mais complexa do
que aquela que eles apresentaram nos trechos destacados. Isto levou a uma
preocupagao com relacéo a real apreenséo destes conceitos pelos discentes, visto
que os mesmos sado essenciais ao futuro professor. Neste sentido, buscou-se
posteriormente retomar as discussdes acerca do papel da Cartografia no ensino da

Geografia.

Pergunta 2: Explique a relacdao entre Cartografia Escolar (representagao

espacial) e os conceitos geograficos.

As relagbes entre a Cartografia Escolar e os conceitos estdo na representacéo da
localidade do aluno, no que diz respeito ao “senso de dire¢ao” do aluno sabendo
0os pontos cardeais e quais diregcbes eles estdo localizando, qual ponto o aluno
representa em determinado mapa, sabendo onde fica, quais as referéncias, como
se locomover entre o ponto X e o0 Y, como por exemplo, o mercado € a minha

casa.

Discente: Victor
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Pergunta 2: Explique a relagdo entre Cartografia Escolar (representagao

espacial) e os conceitos geograficos.

Estéo relacionados desde a educagao espacial de individuos até a importancia de

fazer o aluno se localizar, ter nogdo dimensional a partir do meio em que vive.

Discente: Paula

A questéo 3 abordava os procedimentos metodolégicos ligados a construgao
das nogbes espaciais. Sobre isto, € possivel notar nos trechos a seguir que a
discente Alice destacou que tais procedimentos devem estar ligados ao desenho
como forma de representagdo e compreensao da realidade espacial e o aluno Julio
trouxe a tona a necessidade da construgdo inicial das nogdes acerca das relagdes
topolégicas, seguindo de forma processual para a aquisigdo de novas formas. Sobre

isto, Almeida; Passini salientam que:

O espacgo é para crianga um mundo quase impenetravel. Sua
conquista ocorre aos poucos, a medida que for atingindo
alteragbes quantitativas de sua percepcédo espacial e uma
consequente transformagéo qualitativa em sua concepgéo do
espaco. (2002, p.30).

Pergunta 3: Defina os procedimentos metodoldgicos para a construgdo de

nogdes e conceitos espaciais.

E necessaria muita didatica, o professor deve inicialmente explicar como &, como é
feito e qual a sua fungdo. Depois o professor deve pedir para os alunos
desenharem algo, como uma sala de aula e o quarto, analisar o desenho e explicar

0 que esta certo ou errado e ensinar como representar.

Discente: Alice

Pergunta 3: Defina os procedimentos metodoldgicos para a construgdo de

nogdes e conceitos espaciais.
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Primeiramente, temos que fazer com que as criangas associem as nogdes de
direita-esquerda, leste-oeste, e entre acima-abaixo, norte-sul, mostrando a
importancia da lateralidade na orientacao geografica, e, a partir dai, comegamos a

ensinar outras coisas, como o ponto de vista da sua casa.

Discente: Julio

Neste segmento, os discentes Sebastido e Paula destacaram a importancia
de que os procedimentos metodoldgicos se voltem a relagdo do individuo (aluno)
com o meio visando a construgdo das noc¢des espaciais e a reflexdo sobre elas,

como é possivel notar nos trechos que se seguem.

Pergunta 3: Defina os procedimentos metodoldgicos para a construgdo de

nogoes e conceitos espaciais.
O procedimento metodologico a ser aplicado tem que ter uma relagdo entre o
aluno e o0 que o cerca, seja sua casa, um parque de diversao, o vizinho, seu bairro.

Através destas relagbes se deve introduzir o conceito de espaco.

Discente: Sebastido

Pergunta 3: Defina os procedimentos metodolégicos para a construgao de

nogoes e conceitos espaciais.
Sao metodologias para a construgédo nos individuos dos conceitos de espaco, a fim
de localizar, distinguir, orientar, através de exercicios reflexivos sobre o préprio

meio em que se vive, que se constroi.

Discente: Paula

Sobre a percepcao do espaco vivido, Castellar (2005, p.212) destaca que:
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...saber ler uma informagédo do espaco vivido significa saber
explorar os elementos naturais e construidos presentes na
paisagem, ndo se atendo apenas a percepg¢éo das formas, mas
sim chegando ao seu significado. A leitura do lugar de vivéncia
estd relacionada, entre 5 outros conceitos, com os que
estruturam o conhecimento geografico, como por exemplo,
localizagdo, orientagao, territério, regido, natureza, paisagem,
espaco e tempo.

Nesta mesma direcéo, a alunas Laura, Julia e Sofia discutem a necessidade
de metodologias ligadas a realidade do aluno, voltadas ao seu cotidiano e espaco de
vida e aos seus conhecimentos prévios, enfocando conceitos inicialmente basicos,
que vao se tornando mais complexos na medida em que as habilidades dos alunos
se desenvolvem. Desta forma, as alunas salientam a necessidade de que este
processo se desenvolva de forma gradativa, dando destaque a elaboragéo de

desenhos e posterior uso de mapas. Sobre isso, analisam-se os trechos a seguir:

Pergunta 3: Defina os procedimentos metodolégicos para a construgdo de

nogdes e conceitos espaciais.

O professor devera iniciar esta tarefa, partindo da realidade do aluno, trabalhando
0s conceitos espaciais e os pontos de vista, desenhar o caminho da entrada da
escola até a sala de aula, no ponto de vista vertical, ou o percurso da escola até a
sua casa, fazendo com que este comece a compreender proporgéo, escala, a

diferenca do ponto de vista horizontal e vertical.

Discente: Laura

Pergunta 3: Defina os procedimentos metodolégicos para a construgdao de

nogoes e conceitos espaciais.

O professor de Geografia do 6° ano espera que se aluno chegue até o ensino
fundamental Il com a minima nog¢do de espacialidade, tamanho, elementos mais
simples que deveriam ser trabalhados nas séries anteriores. Mas nem sempre &
isso que acontece e a atuagao do professor/gedgrafo é fazer com que o aluno

compreenda determinados conceitos. Porém, deve-se ter didatica, paciéncia e
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vontade. O professor deve trabalhar com conhecimento prévio do aluno, usar o
espaco da propria sala de aula para desenvolver em seus alunos conceitos

basicos, para depois trabalhar com os mapas.

Discente: Julia

Pergunta 3: Defina os procedimentos metodolégicos para a construgdo de

nogoes e conceitos espaciais.
E necessario inserir nas representacbes espaciais e de escala, inicialmente,
representacbes palpaveis, do cotidiano da crianga, pois é mais facil para ela

entender algo que vivencia.

Discente: Sofia

Constatou-se a partir das colocagdes dos licenciandos na questdo 3 a
importancia de se trabalhar temas da Geografia a partir da realidade do aluno e das
suas vivéncias do cotidiano, visto que isto possibilita a real constru¢do dos conceitos
fundamentais a tais temas. Neste sentido, observou-se que a leitura e discussao dos
textos possibilitou a superacdo de uma visdo pré-concebida e muito utilizada nas
escolas, em que se trabalha a realidade global em detrimento da local,
descontextualizando o ensino de Geografia.

E, por fim, tém-se os trechos a seguir, que trazem as colocagdes dos

licenciandos Lauro e Johnson.

Pergunta 3: Defina os procedimentos metodolégicos para a construgao de

nogoes e conceitos espaciais.

Os procedimentos metodolégicos mais utilizados nas escolas, em que os
professores tém bastante dificuldade, s&o, geralmente, de forma pratica. O
professor pede ao aluno para colorir um mapa com cores diferentes, identificando
paises, cidades, seu bairro, etc. O professor também pode utilizar o percurso do

aluno até a escola, pedindo um desenho do seu caminho. Outro método também é
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o desenho da sala de aula, do seu quarto, para ele ver a proporgao, saber localizar
e desenvolver conhecimentos sobre os que sdo os territorios, lugares, regides.

Assim, os conceitos espaciais sao varios, vistos de varias formas.

Discente: Lauro

Pergunta 3: Defina os procedimentos metodolégicos para a construgao de

nogoes e conceitos espaciais.
A elaboragdo de mapas e pinturas, descrigdo de trajetos entre sua casa e a escola.
Assim, o aluno consegue ter uma noc¢do de espacgo, delimitacdo cartografica ao

descrever quantas ruas s&o no trajeto.

Discente: Johnson

Percebe-se que os discentes apresentam como principais procedimentos
metodoldgicos a elaboragdo de desenhos, mapas, a pintura de mapas e a descrigao
de trajetos de lugares. Sobre esta visdo, deve-se ressaltar que ela advém de uma
compreensao simplificadora de Geografia, ligada ao ensino tradicional. Desta forma,
é fundamental destacar que a distor¢do da concepcao de Geografia apresenta ainda
outros aspectos que atuam no sentido de reforgar impressdes equivocadas e
errbneas acerca do tema, num contexto que vai além do cenario escolar. Brabant,

por exemplo, atribui esta realidade ao fato de que:

Essa distorgdo é devido, sem duvida, ao fato de que a Geografia foi
concebida inicialmente como auxiliar da Histéria no quadro do
ensino [...] A Geografia é antes de tudo a disciplina que permite,
pela descricdo, conhecer os lugares onde os acontecimentos se
passaram. (1990, p. 17)

A partir da constatacéo de tal problema e aceitacdo dele como uma questéo
enraizada desde as séries iniciais, € imprescindivel pensar em medidas que
representem possibilidades de atenuacdo dessa situagcdo. Assim, acredita-se que
esta visdo pode ser desmistificada através de acbes que devem ter inicio na
formacao inicial do professor, visando estabelecer referenciais mais concretos para
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a compreensao e para o ensino da Geografia. Desse modo, para Leite (2006, p.
152):

[...] formar o espirito geogréafico requer o emprego de métodos de
ensino, metodologias e técnicas que superem a simples transmissao
de informagbes e que se assentam em alternativas para mobilizar o
intelecto do aluno, fazendo com que ele se pergunte e ndo apenas
espere respostas. As perguntas ndo vém do nada e devem
necessariamente superar 0 senso comum, para o que se faz
necessario criar condicbes, dando oportunidade de ter
conhecimentos que considerem tanto as referéncias tedricas quanto
as informacgdes relativas ao mundo geral.

A partir deste alerta, reafirma-se que as atividades desenvolvidas
proporcionaram aos discentes a oportunidade de trabalharem conceitos geograficos
e cartograficos, realizarem praticas, discutirem e analisarem criticamente seus
resultados, preparando-os melhor para enfrentarem a sala de aula.

Em relagdo a questdo 4, que tratava dos conceitos das relagdes topoldgicas
elementares e dos métodos de abordagem do tema, podem-se destacar os trechos
a seguir, em que a discente Mariana se refere ao tema como as no¢des de “lados e
tamanhos”, demonstrando equivoco quanto ao conceito real. No que se refere ao
método de abordagem, a aluna cita a atividade voltada ao desenho da sala de aula
que explora tais conceitos.

Por sua vez, o aluno Lauro, erroneamente, cita os pontos de vista “horizontal
e vertical” como sendo relagdes topoldgicas e também destaca a representacéo do
quarto e o trajeto de casa a escola como procedimentos que auxiliam na

compreensao destes referenciais.

Pergunta 4: Explique o que sdo e apresente uma metodologia para trabalhar

as relagoes topologicas elementares e os pontos de vista.

As relacdes topologicas sdo as nogdes de frente/atras, lados e tamanho. Um
meétodo para representar esse espaco topologico é comecgar desenhando a sala de

aula, em que vocé analisa o ponto de vista de cada aluno.
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Discente: Mariana

Pergunta 4: Explique o que sdo e apresente uma metodologia para trabalhar

as relagoes topoldgicas elementares e os pontos de vista.

As relagbes topoldgicas s&o as nogbes de dentro, fora, frente, atras, direita,
esquerda, horizontal e vertical. Método bom para fazer o aluno entender as
relacdes € o desenho da sala de aula, de seu quarto, do seu caminho até a escola,
em que ele faz o desenho do jeito que estiver vendo, colocando os objetos da

forma que ele os Vvé.

Discente: Lauro

Nos trechos a seguir, tém-se as respostas dos licenciandos Laura, Sebastido
e Julia. O licenciando nao trouxe o conceito de relagbes topoldgicas, mas destaca,
tal qual a colega Laura, que a melhor metodologia a ser utilizada é aquela voltada a
pratica, ao ambiente de vida do aluno e que aponta nestes locais as relagbes
topoldgicas, levando o aluno ao entendimento destes conceitos. Ja a aluna Julia,
destaca que o professor deve trabalhar por meio de questionamentos, visando
chegar as ‘“respostas”. Além disso, a aluna associa, de forma equivocada, as

relagcdes topoldgicas aos pontos de vista vertical e horizontal.

Pergunta 4: Explique o que sdo e apresente uma metodologia para trabalhar

as relagoes topologicas elementares e os pontos de vista.

O método para trabalhar melhor é o pratico, onde o aluno é situado em um

determinado lugar e trabalha quais as rela¢des dele com o que o rodeia.

Discente: Sebastido

Pergunta 4: Explique o que sao e apresente uma metodologia para trabalhar

as relagoes topologicas elementares e os pontos de vista.

Relacgéo topoldgica é fazer com que o aluno saiba representar com facilidade, o que
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esta embaixo, em cima, na direita, esquerda e saber o que cada um destes
significa, ja que ha de representar cartograficamente. Uma atividade que talvez
ajude é representar o seu quarto e explicar o que esta atras ou na frente de algum
movel, o que esta a direita ou esquerda, podendo trabalhar ao mesmo tempo, os
pontos de vista, ao dizer se o desenho deve ser feito visto de cima, na horizontal,

etc.

Discente: Laura

Pergunta 4: Explique o que sdo e apresente uma metodologia para trabalhar

as relagoes topologicas elementares e os pontos de vista.

Relagbes topoldgicas séo as relagbes que levam o aluno a formacao e construcao
da nocédo de espago. Devem ser trabalhados de forma bem simples com
interferéncia do professor, através de questionamentos, fazendo com que o aluno
reflita. Essas relagdes facilitam que o aluno compreenda os pontos de vista: obliquo

vertical e horizontal.

Discente: Julia

Isto traz a tona a necessidade de se analisar a relacédo entre Geografia e

Cartografia, conforme destaca Castellar:

Estabelecer a relacdo entre cartografia e os contetidos geogréficos €
fundamental para os alunos compreenderem os conceitos a serem
trabalhados ao longo de sua escolaridade. As atividades que
exploram a viséo vertical e obliqua, por exemplo, auxiliam os alunos
a observar melhor o lugar onde vivem, a entender o processo de
construgao e modificacdo das paisagens, e a levantar hipdteses
sobre os processos geologicos ligados a essa modificagdo. O
trabalho com orientagédo, como a localizagdo do norte geografico e a
identificacdo dos lugares a partir das rosas dos ventos, auxilia-os a
compreender pontos fixos e nao-fixos da ordenagéo de um territério,
e também no entendimento da variac&o de critérios de regionalizagéo
(2010, p.107).

Sendo assim, salienta-se mais uma vez a importancia da utilizacdo da

Cartografia na construgéo de conceitos geograficos. Desta forma, é essencial que o
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futuro professor conhega os principios da Cartografia Escolar de forma mais
aprofundada em sua formagéo docente inicial visando aplica-los de forma efetiva em
sua posterior acdo docente.

Na questdo 5 questionou-se sobre o conceito de escala e sua importancia no
ensino de Geografia. Sobre isto, evidencia-se, por meio da leitura dos trechos a
seguir, que os licenciandos Mariana, Paula e Julio julgam o conceito de dificil
compreensao e abordagem em sala de aula e o ligam diretamente a Matematica.
Além disso, associam seu conceito a reducao, fazendo mencgéo a escala grande e a
pequena. Destaca-se a colocacao do discente Julio que, ao fazer uma generalizagéo
na reducdo, referindo-se a “divisdo em milhdes de vezes”’, demonstra um

entendimento errbneo de escala.

Pergunta 5: No que se refere a escala, discuta seu conceito, importancia e

aplicacao no ensino da Geografia.
Quanto maior a escala, maior o detalhamento e quanto menor a escala, menor o
detalhamento. A importancia e a aplicagcdo disto esta no detalhamento e na

reducgdo da folha, mas é um pouco dificil para a compreenséo do aluno.

Discente: Mariana

Pergunta 5: No que se refere a escala, discuta seu conceito, importancia e

aplicacao no ensino da Geografia.

Escala é um tema complexo a ser discutido necessitando além de conhecimento
tedrico do docente, de um aparato metodologico inserido na Geografia para melhor
compreensao, diferenciando a pequena e a grande escala, e um de seus pontos

principais: a riqueza de detalhes.

Discente: Paula

Pergunta 5: No que se refere a escala, discuta seu conceito, importancia e

aplicagao no ensino da Geografia.
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A escala é uma parte da Geografia em que se tem a Matematica, e ela visa
mostrar, em tamanho menor, a grandeza dos lugares, passando do tamanho real
para a divisdo em milhdes de vezes, até ficar do tamanho de uma folha. Sua
aplicacao no ensino de Geografia é constante, para podermos mostrar aos nossos
alunos o tamanho real, mesmo tendo sido transferido para o papel, e a divisdo em

milhdes de vezes do real para o simbolismo no papel.

Discente: Julio

by

Nos trechos a seguir, a aluna Laura se refere a escala, a relagcédo de
distancias entre o real e o mapa, e que sua importancia esta em possibilitar que o
aluno entenda que todos os lugares podem ser reduzidos a uma escala e
representados no plano. O discente Johnson trata da escala como um conceito
ligacdo a proporgao e atribui sua importancia a possibilidade do aluno utiliza-la em

uma representacao, interpretacéo e analise de mapas.

Pergunta 5: No que se refere a escala, discuta seu conceito, importancia e

aplicagao no ensino da Geografia.

A escala informa a relagéo existente entre as distancias no terreno e as distancias
no mapa (existem dois tipos: a grafica e a numérica). Sua importancia se resume
em fazer com que o aluno entenda que qualquer area ou espago, podem ser
representados no mapa, que o lugar ou o mundo podem estar em uma

representacéo cartografica.

Discente: Laura

Pergunta 5: No que se refere a escala, discuta seu conceito, importancia e

aplicacao no ensino da Geografia.

O conceito de escala estd associado a proporcdo, em relagdo a uma

representacédo superficial ou mais detalhada, que é importante para que o aluno

elabore um mapa, apresentando detalhamento mais completo ou um mapa com
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uma visdo mais superficial, em que n&do ha riqueza de detalhes. E com isso, se
aplica na Geografia em que os alunos possam interpretar e analisar facilmente o

espaco descrito em um mapa.

Discente: Johnson

Na questdo 6 os discentes fizeram o desenho de seus quartos, utilizando o
ponto de vista vertical e levando em conta os referenciais de proporgéo, formas,
localizag&o e relagbes de distédncia dos objetos no ambiente.

Com base nas observag¢des dos desenhos e nos comentarios dos discentes
no dia em que a atividade foi realizada, é possivel afirmar que os licenciandos se
sentiram bastante a vontade para representarem seus quartos, seguindo as
especificacdes da questdo. Todos eles utilizaram corretamente o ponto de vista
vertical e buscaram ser fiéis a propor¢do, a forma e as distdncias dos objetos
representados. Neste sentido, pode-se afirmar que esta atividade exprimiu uma
maior reflexao dos discentes ao processo de representacdo, bem como ateng¢ao aos
referenciais solicitados na questéo. Visando reforcgar isto, tem-se a seguir alguns dos

desenhos dos licenciandos:
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Figura 12 - Representagao vertical do quarto — discente Mariana.
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Figura 13 - Figura 13 - Representacgéo vertical do quarto — discente Alice.
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Fonte: Atividade de representacgéo vertical do quarto —
Discente Alice.

Figura 14 - Representacao vertical do quarto — discente Julio.
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Fonte: Atividade de representacdo vertical do quarto —
Discente Julio.

164




Ao longo da atividade, a docente-pesquisadora e os colaboradores-discentes
puderam refletir sobre as maiores dificuldades encontradas pelos licenciandos e,
com isso, subsidiar o processo de selecdo dos temas que comporiam as
aulas/minicursos. Contudo, os resultados nao se restringiram apenas a isso. Da
elaboracao das representagcbes espaciais, passando pelos principais postulados da
Cartografia e alcangando-se o ensino de Geografia, foi possivel em meio a este

processo refletir sobre questdes fundamentais a futura pratica docente.

3.3. — A estruturagao, aplicagcao das aulas/minicursos e apresentagao dos
resultados: os licenciandos no papel de professores.

ApOs a realizagdo das atividades em sala de aula apresentadas até o
presente momento neste capitulo, passou-se para a etapa de “Elaboracgao,
organizagdo, aplicacdao das aulas/minicursos e apresentagdo dos resultados”,
conforme apresentado no item 1.2.2.8 desta tese.

Nesta etapa pdde-se observar como os licenciandos articularam os temas
referentes a Cartografia Escolar em propostas de atividades a serem desenvolvidas
no estagio supervisionado.

Deste modo, pode-se dividir este momento da pesquisa em 4 (quatro) etapas:

Preparacao e apresentacao do texto teorico;
Elaboracéo apresentacao do plano de aula;

Aplicagao das aulas/minicursos nas escolas;

> wnh -

Apresentacgao dos resultados.

Conforme apresentado no item 1.2.2.7, foram selecionados 7 (sete) temas
com base na “Atividade de Diagnéstico Formativo” a serem sorteados entre as 7
(sete) duplas que se constituiram para a atividade. Posteriormente, solicitou-se que
estas duplas fizessem uma pesquisa sobre seu tema e elaborassem um texto teorico
a respeito dele, com extensdo de 2 (duas) a 4 (quatro) paginas, destacando
elementos conceituais e como tal tema poderia ser aplicado no ensino, em especial

no 6° ano do ensino fundamental. Em um segundo momento, os licenciandos
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deveriam apresentar o trabalho de sua pesquisa. Deste modo, esta etapa fora
idealizada visando a um aprofundamento dos licenciandos em relagéo ao tema e a
discusséo junto a turma do curso de Geografia.

Porém, é necessario destacar que a pesquisadora acompanhou a elaboragéo
dos textos buscando néo interferir na condugédo do trabalho, visando possibilitar
autonomia as duplas, adotando o papel coadjuvante de sanar eventuais duvidas que
se materializaram e que eram referentes as bibliografias e a organizacao do texto.

A segunda etapa consistiu na elaboragcdo do plano de aula a ser aplicado
pelas duplas nas aulas/minicurso. Deste modo, objetivando organizar as atividades a
serem desenvolvidas, os colaboradores - discentes se voltaram ao plano e
posteriormente o apresentaram para a turma, visando discutir as propostas e refletir
com os demais licenciandos. Solicitou-se que os planos fossem elaborados de forma
concisa, trazendo os objetivos, o conteudo programatico, a metodologia, a
bibliografia e a quantidade de aulas.

A terceira etapa se refere a aplicagao das aulas/minicursos nas escolas. Vale
lembrar que a pesquisadora se dispbés a acompanhar as trés duplas que fizeram
parte do recorte do grupo, com intuito de melhor compreender a dinamica que
permeou as aplicagdes e fornecer maiores subsidios as analises.

E, por fim, a quarta etapa voltou-se a apresentacdo dos resultados das
aplicagcbes das aulas/minicursos por meio de seminario, objetivando propiciar um
momento de discussao das experiéncias e reflexao sobre elas.

Tecendo uma analise geral sobre os textos desenvolvidos pelos licenciandos,
pode-se ressaltar certa superficialidade, sendo bastante comuns as citacbes de
terceiros. Além disso, os discentes se voltaram em especial aos conceitos, deixando
de enfocar, em sua grande maioria, a aplicagédo do tema no ensino.

Sendo assim, apresentam-se aqui as consideragdes sobre como cada dupla
realizou estas etapas. Destaca-se ainda que, inicialmente, serdo descritas e
analisadas as aplicagbes das 5 (cinco) duplas que nao faziam parte do recorte da
turma, conforme mencionado no item 1.2.2 desta tese. Posteriormente, sera dado
destaque as experiéncias vivenciadas por estas 3 (trés duplas). Deste modo, a

ordem de apresentacédo ndo seguira aquela observada nos itens 2.2.6.1 € 2.2.6.2.
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3.3.1 — O Tema “Pontos de Vista”.

A dupla formada pelos discentes Lauro e Victor abordou o tema “Pontos de
Vista”. Inicialmente, fizeram consideragbes gerais sobre o conceito de espaco e dos
pontos de vista: vertical, horizontal e obliquo, dando especial enfoque as imagens
bidimensional e tridimensional. As discussdes se basearam nos estudos de Almeida;
Passini (2001), Simielli (2007) e Pissinati e Archela (2007). Sobre isto, destaca-se o

trecho a seguir, extraido do trabalho dos referidos licenciandos:

Para saber sobre os pontos de vista, € necessario ter uma nogdo primaria
sobre espaco. A palavra espago tem varios significados, dentre eles: lugar mais ou
menos bem limitado, cuja area pode conter alguma coisa. Por exemplo; a sua
escola ocupa um espago no quarteirdo;, o quarteirdo ocupa um espago no bairro, o
bairro na cidade e assim por diante. O mesmo ocorre no seu quarto, no seu local de
trabalho, que s&o sempre areas delimitadas, seja por um muro, uma cerca ou
qualquer outra forma de delimitacdo. O ponto de vista é a forma como observamos

este espaco, quando o mesmo é representado cartograficamente.

Destaca-se que tal qual outras duplas, esta se voltou, no trabalho e na
apresentacdo do seminario, aos elementos te6ricos sem enfocar a aplicagdo em
sala de aula. Isto reflete mais uma vez o distanciamento entre a pesquisa e a
docéncia, em que a teoria encontra-se desassociada da pratica.

O plano apresentado no quadro 20 se refere ao tema “Pontos de Vista’,
desenvolvido pelos licenciandos Victor e Lauro. A proposta deveria ser aplicada em
3 horas aulas, em duas diferentes escolas, totalizando 6 horas aulas.

Na apresentacdo do plano (quadro 20), os licenciandos enfatizaram o
momento da aula expositiva e, em seguida, salientaram o trabalho de analise de
fotografias aéreas, com imagens de satélite e mapas, discutindo sobre os pontos de

vista utilizados.
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Quadro 20 - Plano de aula/minicurso sobre o tema “Pontos de Vista”.
TEMA: PONTOS DE VISTA
DISCENTES: VICTOR E LAURO
QUANTIDADE DE AULAS: 6 HORAS-AULAS (3 EM CADA SALA)
SERIE: 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL (ESCOLAS DIFERENTES)
Objetivo Geral:

e Promover a interagdo, andlise e investigacdo do espago geografico e a
representacédo dos pontos de vista geograficos pelo aluno através da dimenséao

do espaco no qual ele ocupa.

Especificos:

e Conhecer e dominar o conceito de espaco e o conteudo de “Pontos de vista”,
sabendo diferenciar cada tipo de visdo geografica.

e Reconhecer a utilizagcado espacial dos pontos de vista nas representacgdes, seja

em mapas, imagens, figuras ou fotos de satélites.

Conteudos:

e Pontos de Vista Geografico.
e Visado Obliqua ou Lateral.

e Visao Vertical ou de Cima.

¢ Imagem Bidimensional e Tridimensional.

Metodologia:
e A aula sera de exposigao oral, descritiva e pratica com a participacdo dos
alunos, onde serdo debatidos, demonstrados e explicados os conteudos

propostos.

Apobs a apresentacao do plano, discutiu-se sobre a atividade, destacando a
falta de momentos de exercicio pratico, o que poderia vir a dificultar uma melhor
compreensao por parte dos licenciandos. A docente - pesquisadora sugeriu uma
maior reflexdo sobre a realizacdo e que a atividade de representacdo da sala de

aula enfocasse o ponto de vista vertical.
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A aplicagao da aula/minicurso “Pontos de Vista” se deu em duas escolas de
cidades diferentes. Logo ao iniciar a leitura do diario de campo dos discentes, chama
a atencdo o bom comportamento que os alunos do 6° ano da escola em
Capetinga/MG demonstraram diante de Lauro, que concluiu que os alunos tiveram
medo dele por ndo o conhecerem anteriormente.

Sua primeira aula ndo correu tdo bem quanto esperava. O texto que ele havia
encontrado na internet para facilitar o aprendizado porque “resumia bem o conteudo”
nao se mostrou tao eficiente assim, o que o levou a ter que exemplificar varias vezes
para que os alunos chegassem a compreensao do que o texto queria exprimir. Na
segunda aula, munido de folha de papel A4(Sulfite), ele solicitou aos alunos que
desenhassem a prépria sala de aula, vista a partir de cima. Enquanto acompanhava
os alunos, percorrendo as carteiras, ele foi percebendo alguns erros ja esperados,
visto ter participado da atividade que a pesquisadora ministrou com os licenciandos
em sala de aula. Entre os exemplos mais interessantes por ele destacados, cita-se o
caso de um aluno que desenhou o telhado da escola por sobre a sala e, por isso,
nao teria desenhado os objetos da prépria sala, o que denota, de fato, uma falha de
orientagcdo por parte dele junto aos alunos, o que ele mesmo parece concluir, ao
afirmar que o erro do aluno teria sido “sensato”, ja que ele havia instruido para que a
sala fosse desenhada vista de cima, sem maiores esclarecimentos.

Victor, por sua vez, aplicou a atividade em uma escola publica na cidade de
Franca/SP. Primeiramente, e fugindo um pouco da atividade proposta em seu plano
de aula, ele projetou aos alunos uma imagem da escola vista de cima (Google
Earth). Chamou-lhe a atencéo os alunos nao identificarem imediatamente a prépria
escola, o que demonstra que ele ndo compreendeu que aquela era, provavelmente,
a primeira vez que viam a escola daquele ponto de vista e que seria natural ndo
compreender imediatamente o que estavam vendo. Depois disso, por meio da
mesma imagem, ele incentivou os alunos a apontarem suas casas e a determinarem
no mapa o caminho de suas casas até a escola, mas nao pdde se estender
demasiadamente na atividade em virtude do reduzido espago de tempo para
trabalhar as questdes propostas pelo seu plano de aula.

A conclusdo a que chegou apés a aplicacdo do minicurso foi a de que por

intermédio de mapas e desenhos os alunos podem aprender de uma forma que os
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faga compreender o conteudo ministrado. Infelizmente, isso demonstra maior
valorizagcdo do conteudo do que das metodologias, além da necessidade de melhor
compreender a dindmica do processo de ensino-aprendizagem. Esta constatacéo
pode ser observada no trecho a seguir apresentado pelos discentes no diario de

campo:

Identificamos uma semelhanga dos alunos no seguinte fato, onde eles
compreenderam mais o tema aplicado no momento que mostramos imagens e
quando aplicou o desenho. Usando a teoria ndo era possivel a compreensao
entravam na cabeca e no outro dia ja ndo lembravam mais. Ja quando mostra
exemplos vao sempre lembrar aquela imagem, foto, desenho. Foi um tema que foi
muito gostoso de dar aula, mais teria que ter sido aplicado antes, pois ja teriam que
ter nogdo sobre eles, pois a Geografia € a insercdo no espago e por isso temos que

saber onde estamos e as diferentes formas de ser expressa cada paisagem.

Esta constatacdo mostra a importancia do trabalho com mapas em sala de
aula, pois torna os temas da Geografia mais “palpaveis” e contextualizados

espacialmente.

3.3.2 - 0 Tema “Escala e Proporgao”.

O tema “Escala e Proporgao” foi tratado pelos discentes Alice e Julio, que
teceram consideragbes gerais sobre o ensino de Geografia e a importancia da
Cartografia Escolar no ensino, Para tanto, basearam-se em Almeida (2001) e nos

PCN, conforme se pode notar no trecho a seguir:

O ensino de Geografia é fundamental e o que melhor possibilita a
compreensdo das transformagbes acontecidas no mundo, promovendo a

interdisciplinaridade.

A dupla discutiu também tanto no texto, quanto nas explanagdes no

seminario, elementos relativos a compreensdo espacial por parte da crianga,
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destacando as relagdes topologicas. Sobre esta abordagem, verifica-se que apesar
da dupla ter adentrado no tema de outros colegas, houve a intengéo de fazer uma
introdugdo ao tema Cartografico, trazendo a tona conceitos basicos como a
construcao das nogdes espaciais com a crianga.

Posteriormente, eles enfocaram a escala, conceituando o termo de forma
bastante simples e didatica, através de exemplos, destacando ainda como as
escalas sao “lidas” e as diferencas entre escalas grandes, médias e pequenas. A

seguir, tem-se um exemplo deste enfoque:

A escala se define como a relagéo entre as dimensbes de um objeto ou lugar
representado e sua medida real. Para compreendé-la melhor, vamos usar como
exemplo a representacdo desenhada de um automdvel. Considerando a escala 1:
45, tem-se que cada 1 cm obtido na representagdo desenhada equivale a 45 cm do

carro real. Um mapa na escala 1: 5.000.000 de cm (ou 50 km) da distancia real.

Deste modo, pode-se afirmar que o texto dos licenciandos cumpriu, em
grande parte, os objetivos propostos, pois eles teceram as devidas considerag¢des
sobre o tema. E, embora ndo tenham se aprofundado nas aplicagbes do tema em
sala de aula, buscaram vincula-lo ao ensino de Geografia.

Estas concepcgbes se refletiram no plano de aula elaborado pela dupla,

conforme se observa no quadro 21:
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Quadro 21 - Plano de aula/minicurso sobre o tema “Escala e Proporg&o”.

TEMA: ESCALA E PROPORCAO
DISCENTES: ALICE E JULIO
QUANTIDADE DE AULAS: 4 HORAS-AULAS (2 EM CADA ESCOLA)
SERIE: 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL (A, B)

Objetivo Geral:

o Introduzir o conceito de escala cartografica e proporgao.

Conteudo: As escalas sdo expressas na forma de propor¢do por uma fracdo, onde o
numerador indica o valor do representado no plano e o denominador o valor da realidade
(exemplos: 1:1, 1:10, 1:500). O mapa € uma imagem reduzida de uma determinada
superficie. Essa reducao — feita com o uso da escala — torna possivel a manutencéo da
proporgdo do espaco representado. E facil reconhecer um mapa do Brasil, por exemplo,
independente do tamanho em que ele é apresentado, pois a sua confecgdo obedeceu a
determinada escala, que mantém a sua forma. A escala cartografica estabelece, portanto,
uma relacdo de proporcionalidade entre as distancias lineares num desenho (mapa) e as

distancias correspondentes na realidade.

Metodologia

Etapa 1: Primeiramente, explicar o conteudo de uma forma simples e com uma linguagem
facil, de modo que os alunos possam compreender o que &€, como se utiliza e quais as
utilidades da escala.

Etapa 2: Apdés a explicacdo, desenhar na lousa a sala de aula em que todos se
encontram. Em seguida, fazer uma medigédo com a régua no desenho da lousa e simular
uma escala com uma propor¢cdo. Dessa forma, ficara mais facil o entendimento dos

alunos, ja que os mesmos estao visualizando uma realidade do seu dia a dia sendo

representada na lousa.

Verifica-se que a dupla propés uma aula expositiva sobre o tema, objetivando
discutir os conceitos de escala e proporgéo. E, em seguida, propds representar a
sala de aula na lousa, fazendo as devidas medicbes com régua e o calculo da

escala, visando tornar as explicagdes sobre escala mais claras e tangiveis.
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Conforme apresentado no plano de aula, os discentes Julio e Alice
propuseram ministrar a aula/minicurso “Escala e propor¢do”, mas conseguiram
apenas apresentar seu significado aos alunos porque, devido ao atraso do professor
com sua propria “matéria”, ao invés de 03 horas os licenciandos tiveram apenas uma
hora-aula para apresentarem sua proposta, o que sem duvida comprometeu a
aplicacao da atividade

Chama a atencgao o recurso ao verbo “passar’ ao se referirem ao conteudo
por eles trabalhado, sem duvida um vicio oriundo de sua prépria formacao
tradicional e com o que o curso de licenciatura busca, muitas vezes em véao, lidar. A
semelhanca do que apontaram outras duplas, Julio e Alice também destacaram a
necessidade de revisar conteudos que ja deveriam ser dominados pelos alunos, mas
eles também “desculparam” o professor e a turma por esta falha ao afirmarem que
“‘essa matéria [...] por sinal € muito dificil’. Alias, eles sugeriram que o conteudo
deveria ser ministrado em aula de séries mais avangadas, o que demonstra mais a
prépria dificuldade em lidar com o tema do minicurso do que uma compreensao mais
acurada de como os PCN acabaram por concluir que tal conteudo fosse ministrado
no 6° ano do ensino fundamental.

Também € preciso salientar que os licenciandos gostaram muito de aplicar a
atividade e que teriam conseguido cumprir sua meta mesmo com tao pouco tempo.
Colaborou para tal impressdao o incentivo bastante positivo que o professor
responsavel pela turma teceu a respeito de seu desempenho, cumprindo desta
forma o importante papel de bem receber os licenciandos, o que nem sempre
acontece. Estas constatacdes podem ser notadas no trecho a seguir, retirado do

caderno de campo dos discentes:

Os alunos conversavam um pouco, e as vezes o0 professor intervinha e
mantinha a classe em siléncio, tudo ocorreu bem; a nossa explicacdo apesar do
pouco tempo foi o suficiente para eles. No6s achamos a experiéncia incrivel, e muito
proveitosa apesar de pouco tempo. O professor gostou muito da nossa explicagéo e

nos incentivou bastante.
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Para finalizar, pode-se salientar que a despeito da reducdo do tempo de
aplicagéo da aula/minicurso, o diario de campo dos discentes permitiu a docente -
pesquisadora refletir sobre a necessidade de desenvolver de forma diferente o
preparo dos licenciandos para iniciativas docentes desta natureza, especialmente
em virtude da dificuldade que certos temas trazem para estes mesmos graduandos.
Ademais, alertou a pesquisadora uma vez mais sobre o trabalho constante de
diagnosticar, nos proprios discentes, o quao entranhado o conteudo e o método

tradicional estdo.

3.3.3 — O Tema Orientacao Cartografica.

As discentes Laura e Mariana tinham como tema “Orientagdo Cartografica.
No texto, as alunas trataram basicamente das formas de orientagdo mais antigas,
como o sol, e as artificiais, como a bussola e o GPS, para depois focarem nos
pontos cardeais. O texto foi desenvolvido a partir de ideias encontradas em
diferentes materiais, como artigos de internet e livros didaticos. Além disso, n&o
foram feitas referéncias e n&o houve apresentacéo da bibliografia.

Deste modo, no seminario de apresentacdo as discentes trataram
brevemente destas questdes e se voltaram a aplicacédo do tema no estagio. Neste
sentido, elas discorreram basicamente sobre a importancia do tema no ensino de
Geografia e as dificuldades encontradas por professores em aborda-lo e dos alunos

em compreendé-lo. Sobre esta questéo, destaca-se o trecho a seguir:

Pela pratica de estagio e possivel perceber que a grande dificuldade, por
parte dos alunos, principalmente do sexto ano, esta em entender que a
representacdo cartografica ndo passa de uma representagcéo grafica da superficie
da Terra, ou seja, da realidade. Se entender este conceito e saber na pratica sua
necessidade/utilidade ja sdo complicados, parece uma missdo quase impossivel
fazer com que eles entendam a orienta¢do cartografica, justamente um aspecto tao

importante para a leitura de mapas e as necessidades do dia a dia.
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Além disso, as alunas destacaram a importancia das praticas nas atividades
em sala de aula, para que o professor n&do se restrinja apenas a teoria.

Como as alunas residiam em cidades diferentes, elas aplicaram as
aulas/minicursos em escolas de suas cidades, em um total de 3 horas em cada
escola. As discentes propuseram uma apresentagdo do tema as classes de forma
expositiva, seguida de uma atividade pratica de “caga ao tesouro”, visando trabalhar
as noc¢des basicas de orientacdo. Estas proposicdes podem ser visualizadas no

quadro 22.
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Quadro 22 - Plano de aula/minicurso sobre o tema “Orientagcédo Cartografica”.

TEMA: ORIENTACAO CARTOGRAFICA
DISCENTES: MARIANA E LAURA
QUANTIDADE DE AULAS: 6 HORAS-AULAS (3 EM CADA SALA)
SERIE: 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL (ESCOLAS DIFERENTES)

Objetivo Geral:

Objetivos especificos:

Levar o conceito de orientacao esta relacionado com buscar o oriente (nascente) o nascer
do sol, portanto, direcdo/ sentido (leste), para que os alunos saibam usar o tema da sala
de aula no cotidiano e para compreender melhor outros temas que terdo de contar com o

conhecimento dessa matéria.

Fazer com que o aluno tenha mais facilidade em compreender as representacdes
cartograficas, para fazer com que os mesmos compreendam que a representacao é a
realidade, o espago existente, e ndo um simples desenho, fato notado pelos

integrantes do grupo na realizagao do estagio.

Conteudo:

Conceito de orientagéo cartografica.

Demonstrar as formas de orientagdo, até mesmo as que foram utilizadas pelas
primeiras civilizacdes.

Formas artificiais de orientar.

A utilidade da orientag&o no cotidiano.

Metodologia

Apresentacao do conceito de orientagao cartogréafica: sera uma aula mais tradicional,
com exposicao de termos, anotagdes, etc.

Sera aberta uma discussao para analisar o grau de compreenséao do tema, estimulando
os alunos para que eles comentem sobre o que entenderam, além de preparar o
material para as experiéncias a serem realizadas na aula seguinte.

Realizacao de aula pratica: orientacao cartografica por meio de “caga ao tesouro”.

Nosso objetivo é estimular o aluno a todo 0 momento impor situagdo problema.
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Na apresentacdo, as alunas demonstraram certa apreensao na realizagao da
atividade, principalmente no que se refere ao controle disciplinar dos alunos. A
pesquisadora sugeriu que elas tragcassem um plano de trabalho mais detalhado a fim
de melhor organizar a atividade.

Diante da apresentacé&o do plano, a pesquisadora discutiu com a dupla e os
demais alunos presentes a necessidade de tornarem mais claros os objetivos e
metodologias da atividade, bem como novas possibilidades de trabalho, como a
representacédo da sala de aula em uma folha de papel, desenvolvida por cada aluno,
visando possibilitar ao mesmo uma atividade mais pratica, em que todos pudessem
participar de forma direta.

A aplicagdo da aula/minicurso “Orientacdo Cartografica” pelas discentes
Mariana e Laura ocorreu em duas escolas diferentes de duas cidades diferentes,
uma publica e outra privada. Também foi discrepante o niumero de alunos que
participaram da atividade em cada escola, vinte o oito na primeira, nove na segunda.
A despeito da tantas diferengas, as discentes concluiram em seu diario de campo de
aplicacédo das aulas/minicursos que o desinteresse de todos os alunos era
justificavel, especialmente por ndo se prever a atribuicdo de qualquer nota a sua
execucgao.

Este € um aspecto interessante presente no discurso das licenciandas. Ha
uma percepg¢ao introjetada nas escolas, e por sua vez também nos cursos de
licenciatura, que o desinteresse dos alunos em face de uma atividade se da quase
que exclusivamente por ndo “valer” nota tal iniciativa. Vivendo em mundo em que se
atribui importancia ao que tem valor, ou premiagdo mais alta, os alunos refletiriam
sobre a pertinéncia desse sistema de valores para as atividades escolares. Cabe
discutir se tal percepcdo né&o se configura como um subterfugio de muitos
profissionais da educacédo, que procuram nos alunos os problemas que de fato
residem em sua formacgao e/ou desatualizagao.

No desenvolvimento da atividade, as licenciandas optaram, inicialmente, por
apresentar uma série de slides para ambientarem os alunos quanto ao tema, o que
surtiu efeito imediato em uma geracdo que é cada vez mais dependente de
estimulos audiovisuais. O que mais chamou a ateng¢ao dos alunos foi a orientacéo

por meio dos pontos cardeais, colaterais e subcolaterais.
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Ao longo do desenvolvimento da atividade, notadamente em seu segundo dia,
elas verificaram que os alunos foram ficando cada vez mais empolgados.
Curiosamente, o diario de campo mostra que elas ainda reproduzem vicios do
ensino tradicional, quando, por exemplo, afirmaram que “muita empolgacado é
sinbnimo de indisciplina”. Mas, segundo as licenciandas, isso ndo impediu que a
aplicagédo da aula/minicurso seguisse depois que elas conseguiram “controlar’ os
alunos da escola publica (na escola privada a atividade teria gerado menor
indisciplina, dada a presenca da diretora da escola e da professora no momento das
aplicagbes). No entanto, a atividade de “caga ao tesouro” foi adaptada em virtude
desta experiéncia negativa na esfera disciplinar. Por isso, e com medo de né&o
conseguirem controlar vinte e oito alunos, ao invés de se realizar nas dependéncias
de toda a escola, a “cagca ao tesouro” se deu apenas no ambito da quadra
poliesportiva, obtendo-se mesmo assim os resultados esperados.

Finalmente, também é preciso chamar a atencdo para a atividade de
avaliacao elaborada pela dupla junto aos alunos das duas escolas. As questdes
propostas para os alunos da escola privada exigiam raciocinio mais elaborado e
conhecimento mais minucioso sobre o tema tratado. Ja as questbes sugeridas aos
alunos da escola publica exigiam a reprodugédo de conhecimento mais basico sobre
o tema. E interessante ainda notar que as licenciandas afirmaram em seu diario de
campo que o desempenho de ambas as turmas ao longo das aulas/minicursos havia
Ihes exigido fazer revisbes de conteudos que os alunos ja deveriam a priori dominar.
No entanto, isto ndo significou avaliar os alunos a partir de um mesmo ponto de
partida, isto €, o conteudo e as discussdes por elas travadas ao longo da aplicacéo

da atividade. Estas consideragcbées podem ser notadas no trecho que segue:

Em ambas as escolas os alunos se mostraram empolgados, porém muita
empolgacédo é sinbnimo de indisciplina, na escola publica foi dificil controlar os
alunos para voltar a aula, mas nada que atrapalhasse o andamento da aula,
enquanto na escola particular a disciplina dos alunos foi melhor devido a presenca
da diretora e professora. O problema das escolas ndo foi especificamente a
indisciplina, mas sim o desinteresse, no inicio, e quando este foi superado nos

deparamos com falta de conhecimento dos alunos, sobre temas que ja deveriam ter
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aprendido, varias vezes tivemos que parar o tema da aula para fazer "revisbes” e

conseguir dar seguimento ao nosso objetivo.

3.3.4 - 0 Tema “O Mapa e seus elementos”.

A dupla formada pelas alunas Paula e Julia tratou do tema “Mapas e seus
elementos”. Elas discutiram os elementos mais relevantes a respeito do uso dos
mapas, mas destacaram sua utilizagdo na escola, abordando como deveria se dar a
leitura dos mapas e descrevendo as etapas para que isto ocorresse, langando luzes
mais fortes aos elementos relacionados ao processo de codificacdo e decodificacao
e dando destaque aos estudos de Piaget, de Almeida; Passini (2001), bem como
Simielli (2007).

Deste modo, pode-se afirmar que, em seu trabalho, as alunas se voltaram
principalmente a teoria acerca da leitura do mapa, sem enfatizar de forma mais
aprofundada o ensino e a aplicagdo do tema na sala de aula. A apresentagao seguiu
esta mesma linha, sem adentrar tais questdes. A seguir, nota-se uma consideragao

extraida do trabalho das licenciandas.

Para se chegar a um nivel de interpretacdo mais profundo é necessario que
0 aluno tenha passado por experiéncias para a constru¢do das nogbes espaciais,

partindo das relagbes elementares no espaco cotidiano.

Elas propuseram incitar, inicialmente, uma analise de um mapa, realizando
sua leitura e identificacdo dos seus elementos, que passariam a ser discutidos. E,
por fim, idealizaram a realizacdo de exercicios sobre o que viria a ser desenvolvido.

No quadro 23, pode-se visualizar o plano de aula elaborado pelas discentes.
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Quadro 23 - Plano de aula/minicurso sobre o tema “O Mapa e seus elementos”.

TEMA: O MAPA E SEUS ELEMENTOS
DISCENTES: PAULA E JULIA
QUANTIDADE DE AULAS: 4 HORAS-AULAS (2 EM CADA ESCOLA)
SERIE: 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL (ESCOLAS DIFERENTES)

Objetivo Geral:

o Identificar os elementos basicos do mapa.

Objetivos especificos:

pReconhecer os elementos basicos de um mapa (titulo, legenda, orientagdo, escala e
fonte).

[Localizar o titulo de um mapa.

Compreender e interpretar o titulo e um mapa.

Conteudo:

o Conteudo extracurricular pesquisado e adaptado pelas professoras estagiarias
Julia e Paula.

o Apenas o0s exercicios extras serdo voltados para o conteudo da apostila

abrangendo também os elementos do mapa (Exercicios anexados).

Metodologia
Aula 01:
o Leitura do mapa orientada pelas professoras.
. Questionamentos sobre o mapa feitos pelas professoras.
o Marcagéao dos elementos do mapa no proprio mapa.
o Uso de representacao pictorica de um mapa.
Aula 02:

Especulagéo sobre o tema do mapa.

Exercicios complementares realizados em sala de aula.

Concluida a explanacéo sobre o plano, discutiram-se as etapas da atividade,
visando melhor organiza-las e tornar o processo mais didatico. Também se

incentivou a reflexdo acerca dos exercicios propostos ao final, visando nao exigir
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dos alunos do 6° ano do ensino fundamental apenas a simples memorizacao e a
reproducéo de informacgao.

Sendo assim, diante dos planos aqui apresentados e discutidos, pode-se
afirmar que, de modo geral, os discentes propuseram atividades de ambito pratico,
voltadas a inser¢cao da Cartografia Escolar no ensino de Geografia, refletindo as
discussdes feitas sobre a tematica em sala de aula. Contudo, notaram-se algumas
lacunas nas propostas que necessitariam ser lapidadas até sua aplicacdo. Neste
sentido, vale lembrar que algumas das atividades apresentadas neste item foram
adaptadas pelos discentes.

A aula/minicurso ministrada pelas licenciandas Paula e Julia ocorreram em
duas escolas, uma publica e outra privada. Junto a escola publica, o que
inicialmente chamou a atengdo da dupla foi a indisciplina. Segunda elas, as
conversas paralelas ndo apenas as fizeram “perder tempo” explicando porque
estavam la e qual era o objetivo das aulas/minicursos, como também as levaram a
deixar de lado os alunos que ndo prestavam atencédo para se dedicarem apenas
aqueles que estavam nas primeiras fileiras da sala de aula. Tal atitude foi
posteriormente reprovada junto a disciplina Pratica de Ensino, ja que em nada
contribuiu para a reversdo do quadro de desinteresse que figurava em boa parte da
sala de aula, muito pelo contrario.

Elas também investiram mais tempo apds diagnosticarem que, apos exporem
0 mapa-mundi aos alunos, eles ndo mostravam qualquer afinidade com o mesmo, o
que as fez pausar o conteudo que estavam discutindo para, primeiramente, trabalhar
nogdes basicas de localizagdo dos continentes, paises e cidades, voltando-se ao
Brasil e a cidade de Franca/SP. Depois disso, dos cinco elementos-chave em seu
minicurso, apenas quanto ao titulo e a localizagdo os alunos mostraram alcancar
alguma compreensao. Quanto aos demais elementos fundamentais — legenda,
escala e fonte — a compreensao néo teria sido alcancada pelos mesmos.

A conclusdo a que chegaram Julia e Paula em sua aplicagdo da
aula/minicurso na escola publica foi a seguinte: “Apds a aula, concluimos que as
criangas sao extremamente carentes de aquisi¢cdo cognitiva e, devido a quantidade
de alunos em cada sala, os professores nédo conseguem trabalhar de uma forma

totalmente construtivista®. E ainda: “A n&o aplicagcdo do exercicio nos deixou um
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pouco tristes, pois haviamos programado e preparado tudo com muito carinho; mas,
ao mesmo tempo, ficamos aliviadas, pois poderiamos causar constrangimento em
alguns alunos pelo grau de dificuldade de alguns exercicios”.

Nota-se claramente que a perspectiva de insucesso desaparece em sua
conclusao, visto terem “preparado tudo com carinho” e dada a “caréncia de
aquisicao cognitiva” e a “quantidade de alunos em cada sala”. A falta de autocritica
fala mais alto do que o conjunto de conversas paralelas que atrapalhou o
desenvolvimento da atividade junto a escola publica.

Como era esperado, a aplicagdo do minicurso na escola privada ocorreu de
forma mais tranquila, dada a postura disciplinada dos alunos e seu pequeno numero
em sala de aula. A boa vontade dos mesmos foi enaltecida pela licenciandas em seu
diario de campo, assim como o conhecimento prévio dos alunos quanto a alguns dos
elementos-chave que elas propuseram trabalhar, o que dinamizou a aula.

Outra questao que chamou a atenc¢éo da dupla de licenciandas foi 0 momento
posterior a aplicacdo dos exercicios de avaliagdo. Apds explicarem aos alunos que
elas corrigiriam posteriormente suas respostas — o0 que eles aceitaram sem
questionamentos — os alunos comegaram a discutir em voz alta a atividade,
comparando entre si as respostas dadas aos exercicios e realizando, em tempo real,
a corregao da atividade de avaliag&o. A concluséo a que chegaram depois de aplicar
a aula/minicurso junto a escola privada salienta que sua percepc¢éo de sucesso esta
vinculada a existirem, previamente, 6timas condigdes de ensino, conforme se nota

no trecho a seguir:

A aula terminou tranquilamente e conseguimos concluir tudo o que tinhamos
preparado. Ficamos felizes por isso e com certeza sentimos muita diferente entre
uma sala de 35 alunos [a da escola publica] e uma de 10 alunos [na escola

privada]’.

Através das colocagdes das discentes, verifica-se que muitas vezes o docente
associa o maior ou menor éxito de sua aula tendo como base a disciplina e a
fidelidade ao plano previamente concebido. Porém, é fundamental que outras

variaveis sejam incorporadas a esta analise, como, por exemplo, a metodologia e
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linguagem utilizadas e os conhecimentos prévios dos alunos a respeito do tema. Isto
possibilita discutir os resultados e refletir sobre acdo docente de modo mais

consciente e critico.

3.3.5 — O tema “Representagao Cartografica”

Os discentes Sofia e Johnson trataram do tema “Representagéo
Cartografica”. Em um primeiro momento, eles se voltaram a uma abordagem mais
tedrica, tratando das formas de representagcéo por trago e imagem. Posteriormente,
enfocaram a representacao cartografica no ensino, destacando a importancia do
sistema de signos e da leitura do mapa a partir de seus elementos, além da
relevancia do estudo e da representacéo do local pelo aluno.

Porém, deve-se destacar que esta dupla desenvolveu o trabalho
integralmente com base em citagdes de terceiros, principalmente retirados dos
materiais disponibilizados pelo IBGE, conforme o trecho a seguir, extraido do texto

dos licenciandos:

Mapa € a representacdo no plano, normalmente em
escala pequena, dos aspectos geograficos, naturais,
culturais e artificiais de uma area tomada na superficie
de uma figura planetaria, delimitada por elementos
fisicos, politico-administrativos, destinada aos mais
variados usos, tematicos, -culturais e ilustrativos.
(IBGE, 1998)*

Isto reflete uma postura que deve analisada a partir do contexto
educacional como um todo, visto que é resultado de um processo de formacéao
conteudista que prima pelo rigor do processo de pesquisa e analitico. Esta deve ser,
com certeza, uma preocupacao dos docentes tanto do ensino superior quanto da

educacao basica, visando a ndo propagacao desta pratica.

**IBGE. Nogdes Basicas de Cartografia. Rio de Janeiro: IBGE, 1998.
183



No plano a seguir (quadro 24), pode-se notar a proposta de atividade dos
licenciandos Sofia e Johnson, que tinham como tema “Representagdo Espacial”, que
deveria ser desenvolvida em 4 horas-aula na Escola Estadual Otavio Martins®®. Os
licenciandos propuseram que, inicialmente, os alunos do 6° ano deveriam fazer um
mapa, representando o caminho de casa a escola, a partir de suas observagdes
diarias. Posteriormente, os alunos localizariam estes trajetos no software Google
Earth e comparariam com os desenhos feitos, a fim de analisar as imagens e os

desenhos, apontando semelhancgas e diferencas.

Quadro 24 - Plano de aula/minicurso sobre o tema “Representagéo Espacial’.

TEMA: REPRESENTAGAO ESPACIAL
DISCENTES: SOFIA E JOHNSON
QUANTIDADE DE AULAS: 4 HORAS-AULA (2 EM CADA TURMA)
SERIE: 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL ( A, B)

Objetivos:

e Desenvolver a nocdo de representacdo cartografica e comparar diferentes tipos de
representacdo do planeta. Desenvolver a nog¢do de pertencimento espacial desde o
nivel do bairro até o planeta.

Conteudo:
e Elementos de representagao cartografica.

Metodologia de aula:

e Orientar os alunos a observarem o trajeto desde a casa até a escola, identificando
pontos para a localizagéo, orientar para que transformem a observagdo em um
desenho (mapa), orientando sempre sobre simbolos, legendas e escala que devem
compor um mapa.

e Depois que os desenhos estiverem prontos, os alunos terdo acesso ao programa
Google Earth e localizardo a escola através de uma imagem de satélite. Os alunos
serdo orientados a comparar os desenhos com as imagens reais de satélite; vao ainda
observar se os pontos de referéncia sdo os mesmos; serdo orientados a observar se a
imagem se parece com a imagem que observam o caminhar pelas ruas; a resposta
sendo negativa, serdo instigados a apontar as diferencas; depois de analisar e discutir
as imagens de satélite, vado acrescentar e modificar itens de seus desenhos para que

% Destaca-se que a diregao da escola autorizou a realizagédo das atividades.
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figuem mais parecidos com a representacgéo real.

Ao final da apresentacéo dos licenciandos, discutiu-se sobre o direcionamento
da atividade, a fim de que as instrugbes dadas aos alunos do 6° ano do ensino
fundamental fossem as mais claras possiveis, tanto na etapa de elaboracdo do
trajeto, quanto da utilizagdo dos recursos do Google Earth.

Quanto a aplicagdo da aula/minicurso sobre “Representacdo espacial” os
discentes expuseram que devido a troca de horarios na escola, a aplicagao ocorreu
antes do previsto e, por este motivo, a pesquisadora acabou por ndo acompanhar a
atividade, Além disso, devido a este motivo e aos passeios escolares (excursdes
didaticas) que envolveram as turmas que participariam da atividade, ela ndo ocorreu
no 6° ano B, apenas na turma “A”. Deste modo, a aplicagéo diferiu do apresentado
no plano, o que dificultou o processo de acompanhamento da pesquisadora e,
consequentemente, as analises aqui apresentadas.

De acordo com os licenciandos no dia das aulas/minicursos, para facilitar o
envolvimento dos alunos, eles decidiram que a turma a ser escolhida para o
desenvolvimento da atividade seria aquela que um deles, o Johnson, ja havia
trabalhado como regente em seu estagio curricular supervisionado. Inicialmente,
chamou a atencdo dos alunos o ingresso da dupla, carregada de equipamentos
audiovisuais, como projetor e notebook. Contudo, a primeira orientacao se deu por
meio do quadro negro, para “‘expor os conteudos de conceitos basicos de
interpretacéo de mapas”. Isso deve ter desmotivado alguns dos alunos, porque apés
tal orientagdo inicial a dupla propds que eles desenhassem o trajeto de suas casas
até a escola e os resultados foram os mais diversos, desde aqueles que mais se
esmeraram na confeccao destes desenhos até aqueles que nem realizaram a tarefa.

Em seguida, os licenciandos mostraram imagens de satélite aos alunos e lhes
solicitaram que comparassem seus proprios desenhos aquelas imagens, o que
suscitou uma série de perguntas e o envolvimento de toda a turma. Evidentemente,
houve aqueles mais interessados em questionar sobre a obtencdo das imagens por
satélite, mas foi possivel discutir como é “diferente a visdo do espaco de uma escala

grande para um escala pequena, como € diferente enxergarmos o0 mesmo espaco
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em diferentes escalas e como o0 mesmo lugar pode ser representado de varias
formas, de acordo com a finalidade da representacao”.

Ao aplicarem em seguida a atividade de avaliacdo, eles enfrentaram
novamente a resisténcia de alguns alunos, mas, de qualquer forma, chama a
atengdo a concluséo a que a dupla chegou em seu diario de campo. Para eles,
quanto mais interessante for a forma de apresentagdo de um conteudo, melhor a
colaboracéo a e aprendizagem. Por interessante, querem dizer quanto mais distante
da forma tradicional de ensino-aprendizagem, melhor.

Assim, tanto eles quanto a docente - pesquisadora chegaram a concluséo de
que a Cartografia Escolar precisa ter seu formato reelaborado nas escolas de ensino
fundamental e médio e, também, que esta area da Geografia € uma daquelas que
maior potencial apresenta para instigar o interesse dos alunos em sala de aula. Este
elemento pode ser observado no trecho a seguir, que deriva do caderno de campo

dos licenciandos:

Chegamos a concluséo de que trabalhar com imagens e desenhos é uma maneira
bastante didatica e eficiente para tratar esse conteudo, pois esta forma de transmitir
o conteudo despertou o interesse da maioria dos alunos, tornando a aula mais

produtiva do que imaginamos que seria.

3.3.6 - O tema Relagdes Topoldgicas Elementares.

Os discentes Sebastidao e Arthur trataram do tema “Relagcbes Topologicas”.
Na data prevista, os discentes fizeram a apresentacdo do trabalho e do tema,
discutindo de modo geral seu conceito, destacando, em especial, as contribuicées
de Jean Piaget. Aléem disso, eles teceram consideragcbes sobre as relagbes de
vizinhanga, separagéo, ordem, envolvimento e continuidade. Foram utilizados no
texto referenciais teéricos baseados em Castrogiovanni (2000) para conceituar as
relacbes topologicas; Piaget; Inhelder (1993) para discorrer sobre o espacgo

representativo; e Almeida; Passini (1991) para apresentar e discutir os tipos de
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relagbes topoldgicas. A seguir, tem-se um trecho extraido do texto da dupla que

exemplifica estas questdes:

A crianga, ao chegar a escola, ja apresenta conhecimento sobre localizagéo
espacial, mas deve ser trabalhada de forma a reconhecer o espago em que vive,
reconhecendo-os atraveés de deslocamentos e dos sentidos, esse reconhecimento

se denomina espaco da agéo.

Diante do apresentado, pode-se considerar que a dupla apresentou um texto
superficial, sem adentrar mais profundamente em como se daria a aplicagdo do
tema junto ao ensino. No seminario de apresentacdo, a dupla manteve este viés,
destacando em especial o conceito das relagdes topoldgicas. Ao longo de sua fala,
algumas consideragdes foram feitas pela pesquisadora no sentido de complementar
as afirmacoes e instigar a reflexdo sobre a aplicagao do tema na sala de aula.

De acordo com o plano de aula, os discentes Arthur e Sebastido
apresentaram a proposta para as aulas/minicurso, que aconteceriam na Escola
Estadual Mario D’Elia®, totalizando 6 horas-aulas nas turmas A e B do 6° ano (3
horas em cada turma). Conforme nota-se no plano apresentado, a dupla se prop0s a
discutir o tema de forma tedrica e pratica, apresentando inicialmente uma aula
expositiva para tratar do tema, seguida de uma atividade pratica, realizada fora da
sala de aula, intitulada “Cacga ao tesouro”, em que os alunos deveriam responder
perguntas sobre Geografia e, a medida que fossem acertando as respostas,
seguiriam um caminho pré-estabelecido até chegarem ao final do percurso. E, por
fim, os licenciandos discutiriam com as duas turmas os resultados da experiéncia.
Esta atividade objetivaria explicar os conceitos das relagbes topologicas de modo

pratico.

% Destaca-se que a diregao da escola autorizou a realizagédo das atividades.
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Quadro 25 - Plano de aula/minicurso sobre o tema “Relag¢des topoldgicas
Elementares”.

TEMA: RELACOES TOPOLOGICAS ELEMENTARES
DISCENTES: ARTHUR E SEBASTIAO
QUANTIDADE DE AULAS: 6 HORAS-AULA (3 EM CADA SALA)
SERIE: 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL (C; D)

Objetivo Geral:

e Promover a interagdo, analise e investigagdo do espago geografico, através das
relacdes topologicas.

Objetivos especificos:
e Conhecer e dominar o conteudo de relagdes topoldgicas.
e Compreender a interacao das relagbes topolégicas no dia a dia.

e Desenvolver a utilizagdo das relagbes topologicas.

Conteudos:

e Trabalhar conceitos de nocbes topologicas: vizinhanga, separacdo, ordem,

envolvimento e continuidade.

Metodologia:

e A primeira aula serd de exposigdo oral, onde ao final sera entregue um questionario
como forma de diagnosticar o conhecimento do aluno ao referido tema.

¢ Na segunda aula sera realizada uma atividade externa, onde a sala sera dividida em
grupos de no maximo 10 alunos. Ela sera realizada na quadra da escola, indo um
grupo a cada vez para realizar a atividade, onde terdo de utilizar seus conhecimentos
prévios de Geografia e orientagdo espacial, utilizando a rosa dos ventos e a bussola.

Cada grupo tera de passar por cinco fases de perguntas e respostas.

e A terceira aula sera uma discussao em sala sobre o aprendizado do tema.

A aplicagdo das aulas/minicursos, referentes ao tema “Relagbes Topologicas
Elementares” e desenvolvidas pelos discentes Arthur e Sebastido, deu-se nos 6°
anos C e D da Escola Estadual Mario D Elia.
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Tal como ocorreu com outras duplas, esta também fez algumas alteragcdes no
plano de aula inicialmente proposto, como o local em que a atividade pratica seria
desenvolvida. Devido as dificuldades encontradas para utilizar este espag¢o, como a
coincidéncias de horarios, esta etapa foi desenvolvida na sala de video.

A seguir, tem-se a descrigao da atividade baseada no diario de campo dos

licenciandos:

O primeiro dia de atividade foi realizado em uma Segunda-feira a tarde.
Inicialmente foi explicado aos alunos como ocorreria a aula/minicurso, ndo como
seriam as atividades de cada dia. A primeira atividade foi explicada e
posteriormente entregue aos alunos pelos estagiarios, nela continha uma folha
com sete questées para que respondessem conforme a compreensdo deles, a
primeira pergunta era: O que é espaco? Da segunda a quarta questdes seria, 0
movimento das médos de um aluno em contrapartida de outro. A quinta e sexta
questbes o aluno teria de imaginar o posicionamento da mao referente ao reflexo
do espelho. Por fim, um desenho que deveria ser feito no verso e demonstraria a
sala de aula vista de cima. O objetivo era entender qual o nivel de conhecimento

com relagd&o ao espago e como 0s alunos se viam e se inseriam nesse espaco.

Conforme é possivel notar no texto dos licenciandos, a primeira etapa esteve
ligada a aplicagdo de um questionario, que tinha um carater de diagnéstico a fim de
verificar os conhecimentos prévios dos alunos em relacdo ao tema. Conforme
observado pela pesquisadora e com base no diario de campo dos licenciandos,
também foi notério o interesse dos alunos em relagdo a atividade e o seu
comprometimento, embora alguns apresentassem duvidas quanto ao que era
solicitado e também quanto as respostas em si. Sobre o envolvimento dos alunos,

cita-se o trecho a seguir, retirado do diario dos alunos.

A patrticipagéo foi total dos alunos, desde o principio ndo houve problemas
quanto a realizagdo da atividade, as respostas foram as mais variadas, mas todas

dentro da compreenséo do conteudo e tema proposto, a primeira atividade atingiu

assim os objetivos propostos deixando os alunos entusiasmados para a proxima
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atividade que se realizaria dia seguinte.

Posteriormente, foi realizada a atividade pratica, em que os alunos deveriam

sair da sala. Sobre ela, pode-se observar a descricao que segue:

Na Terga-feira foi realizada uma dindmica pedagdgica, onde os alunos se
deslocariam da sala de aula para a sala de video, uma fila por vez, enquanto a
professora titular ficaria com os outros alunos na sala de aula, os estagiarios
levariam uma fila.

A atividade foi montada utilizando, cadeiras que simbolizariam as dire¢cbes
das rosas dos ventos e conteriam nelas envelopes numerados de 1 a 8, dentro de
um desses envelopes conteria a resposta certa, mas para chegar a resposta os
alunos utilizariam uma rosa dos ventos que foi desenhada em cartolina e disposta
no ch&o dentro de uma ilha, que eram compostas pelas cadeiras, essas ilhas eram
em um numero de cinco e a cada resposta certa os alunos passariam para a
proxima ilha, se errassem voltariam a sala de aula, dando lugar a outra turma. As
ilhas foram dispostas pelos estagiarios de forma proposital a atingir o objetivo geral
do minicurso, as ilhas 1 e 3 ficaram do lado esquerdo da sala, a 2 e 4 do lado
direito e a 5 na parte mas longinqua da sala e no centro. O objetivo dessa atividade
era que eles através do jogo compreendessem as cinco fases das relagbes
topoldgicas, sem saberem o que estavam fazendo.

Ao entrar na sala de video os alunos eram orientados pelos estagiarios, que
explicavam a atividade e entregavam-lhes o papel com a primeira pergunta, todos
compreenderam o desenvolvimento da atividade e logo comegaram a “brincar” em
busca da resposta correta para passar a proxima ilha, em alguns casos foi preciso
a ajuda dos estagiarios para a compreensdo das perguntas, mas as respostas
certas ou erradas ndo eram o objetivo principal, porém pode-se notar que 0S
conteudos referentes a coordenadas geograficas que fizeram parte das perguntas
de avaliagéo, foi muito bem desenvolvido pela professora titular.

Quanto aos alunos se comportaram muito bem e ficaram eufdricos tentando
descobrir qual seria a atividade do terceiro dia, questionando sempre oS

estagiarios.
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Através do relato dos alunos, observa-se que a atividade envolveu diferentes
elementos, como a posicdo das cadeiras simbolizando com os envelopes das
perguntas, simbolizando as  diregbes da rosa-dos-ventos e as
“‘ilhas” de cadeiras fazendo alusédo as relagdes topologicas.

Com base na observacéo da atividade, é possivel afirmar que os alunos nao
tiveram dificuldades em entender a dindmica da brincadeira. Mas demonstraram
dificuldades quanto ao conteudo das perguntas que remetiam a temas diversos de
Geografia ja vistos por eles até aquele momento. Este fato levou todos os grupos a
nao concluirem todas as etapas da brincadeira.

Sendo assim, apdés a realizagcdo desta fase, passou-se para a ultima,

conforme se pode notar na descrigdo a seguir:

Na Quarta-feira, terceiro e ultimo dia, foi o dia dedicado ao fechamento do
minicurso. Primeiro o estagiario Sebastido, explicou o porqué da atividade da
Segunda-feira e qual era o objetivo, explicou que nosso objetivo ndo era saber se a
resposta estava certa ou errada e sim o que eles entendiam de espagco, como eles
se viam nesse espaco, foi explicada a definicdo de espaco e utilizados alunos para
responder cada pergunta, o clima ficou descontraido e todos adoraram, por ultimo o
estagiario demonstrou algumas coisas que passaram sem as observagbes dos
alunos referente a sala de aula, como por exemplo a falta do desenho de um
ventilador que tinha na sala de aula, etc. Em um segundo momento o estagiario
Arthur fez o fechamento do curso explicando o objetivo da dindamica pedagdgica da
Terca-feira, ele explicou que o objetivo ndo era acertar as respostas das perguntas
e perguntou se o0s alunos haviam observado como estavam dispostas as ilhas da
dinédmica, todos os alunos responderam que sim e até ajudaram o estagiario a
desenhar no quadro as colocagcbes, assim o estagiario explicou o tema do
Minicurso proposto e suas cinco fases: vizinhancga, separacdo, ordem, envolvimento

e continuidade.

A partir das explanacdes da dupla durante a apresentacédo dos resultados no

seminario, alguns discentes apresentaram dificuldades em relagdo a algumas
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questdes, em especial a que tratava do conceito de espagco e relativa ao
posicionamento das maos em relagédo ao espelho. Sobre isto, destaca-se o trecho a

sequir, retirado da transcricao de audio feita no dia do fechamento das atividades:

ARTHUR: Né&o sei se vocés se lembram do questionario que vocés fizeram para a
gente, vocés fizeram o desenho da sala. A primeira pergunta era o conceito de
espacgo. E muitos responderam que era o espago sideral. Mas na verdade o
espago nada mais é que o lugar em que estamos. O espago é um lugar que pode
ser ocupado por nés. E tudo que temos em volta. Na segunda pergunta falamos
de ficar na frente do colega e levantar a mesma mé&o. A méo que levanta é a
mesma?

(Eles pegam um aluno e exemplificam ficando de frente e levantando a mao
direita).

ITALO: E atividade do espelho? Vocés erraram bastante. Ela pergunta: se eu
estiver de frente ao espelho e levantar a mao direita, o espelho faz ao contrario,
como quando nds ficamos em frente. E na pergunta 7 pedimos que vocés
desenhassem a sala vista de cima e vocés esqueceram de algumas coisas e
desenharam as pernas da cadeira. Vejam. Se olharmos de cima ndo conseguimos
ver as penas.

ARTHUR: E no segundo dia?

ALUNOS: Da rosa-dos-ventos

ARTHUR: Como estavam dispostas as cadeiras?

ALUNOS: Em circulos.

ARTHUR: E quantos eram?

ALUNOS: 5

ARTHUR: E como vocés se deslocaram?

Os alunos mostram com as m&os e Arthur mostra como os circulos estavam
dispostos.

ARTHUR: A gente queria trabalhar cinco coisas com vocés. A primeira é a
vizinhanga. O que é?

ALUNOS: Aqui do lado. O que esta em volta. O bairro, a cidade.

ARTHUR: Certo e quem é o vizinho do 1?
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ALUNQS: O 2

ARTHUR: S6 o 2?

ALUNQOS: o 3 também.

ARTHUR: Certo e uma outra é a ordem que temos aqui também é a separag¢do. O
que é?

ALUNOS: divorciar, ficar longe.

ARTHUR: E quando algo néo esté junto. Na atividade a gente separou o que? As
perguntas e as cadeiras, os locais, o0s circulos e a terceira é ordem. O que é?
ALUNOS: Numeragéo, posigéo.

ARTHUR: Olhando aqui, qual é a ordem?

ALUNOS: os numeros, 1, 2, 3

ARTHUR: no jogo temos a ordem que segue. Do 1 para o 2.E 0s pares e impares
separados. E ai, temos o envolvimento. O que é?

Os alunos falam que é a relagdo das pessoas.

ARTHUR: Com relagédo ao espago que estamos aqui, S0 vocés, pois estavam em
grupo e um entrava e sai do circulo para pegar a pergunta. E a saida daqui para
la, de um circulo para outro. E por ultimo, temos a continuidade. O que é?
ALUNOS: E quando continua. Ir de um circulo para outro.

ARTHUR: Qual era o objetivo? Chegar no 5 e para chegar la, vocés tinham que
passar por todos os outros, pelos 4, ou seja, sequir até o final. E a opinido de
VOCESs, como enxergaram as duas atividades?

ALUNOS: A primeira era mais dificil porque tinha que escrever.

ARTHUR: Vocés foram muito bem, passando pelas etapas. Mas vocés tem que
pensar mais, pois quando saiam com a pergunta, saiam correndo. Nosso objetivo
foi atingido, vocés fizeram em grupo. So faltou paciéncia e aprenderam o conteudo
da matéria. Vocés tem uma boa nogédo de espago e vao aprender com o tempo.

Foi muito bom. Obrigado.

Sendo assim, conclui-se que com a reflexao final, de modo geral, os alunos
demonstraram entendimento acerca das atividades realizadas e dos conceitos

abordados. No que se refere a estas conclusdes, destacam-se os trechos a seguir:
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A relagdo de vizinhanca foi logo assimilada pelos alunos, quando o
estagiario demonstrou a relagdo da ilha 1 com as ilhas 2 e 3. A relacdo de
separacgao foi explicada através da disposi¢cdo das ilhas dentro da sala de video, 1
e 3 (impares) do lado esquerdo, 2 e 4 (pares) do lado direito e a 5 (especial) acima
como prémio a ser alcangado. A relacdo de ordem foi demonstrada através dos
numeros de perguntas e dos caminhos que os alunos teriam de percorrer na
dinédmica. A relagdo de envolvimento foi trabalhada através de como os alunos
teriam de fazer para se deslocar dentro da atividade, entrando e saindo das ilhas,
se direcionando a proxima e cumprindo o circuito. A relagdo de continuidade foi
explicada demonstrando ao aluno qual o objetivo final da dindmica, que seria
alcancar o numero 5, mas que para isso eles teriam de passar pelas outras e sem
essas serem cumpridas ndo seria possivel a concluséo da dinamica.

De modo geral, conteudos, objetivos, participacbes e avaliagbes foram

atingidas com sucesso, a compreensdo com relagédo ao tema pelos alunos foi total.

Neste sentido, no que se refere as aulas/minicursos, pode-se afirmar que os
licenciandos realizaram atividades contextualizadas, o que possibilitou aos alunos a
discussdes que concepgdes espaciais importantes, como as relagdes topoldgicas.
Além disso, ressalta-se que apesar deles fazerem uso de atividade de questionario,
as questbes tinham um viés pratico, de observacdo de elementos da realidade
circundante. E por fim, destaca-se que os licenciandos buscaram a reflexao

constante com os alunos, instigando a construgcéo do conhecimento.

3.3.7 - O tema “Coordenadas Geograficas”.

Os discentes Carlos e Mario desenvolveram um texto teorico sobre
“Coordenadas Geograficas”. De inicio, a dupla apresentou os conceitos acerca de
coordenadas geograficas, latitudes e longitudes, ilustrando-os por meio de mapas
e exemplos. Em um segundo momento trataram da aplicacdo do tema na sala de

aula, dando destaque a localizagao dos lugares, conforme os trechos a seguir:
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O ensino de Cartografia no sexto ano do ensino fundamental pode utilizar
sistemas de coordenadas geograficas em plantas, cartas, mapas ou suportes
em meio digital para localizar pessoas, objetos e lugares na superficie da
Terra, estimulando a crianga a utilizar meétodos de orientacdo e localizagdo
através das coordenadas geograficas.Um exemplo de como este processo
pode ser aplicado em sala de aula € propondo as criangas que consultem
atlas geografico analisando os sistemas de coordenadas geograficas,
anotando os detalhes. Eles poderdo pesquisar sobre as medidas de
localizagcdo do municipio, da capital do estado e outras cidades do pais.
Deste modo o aluno tera a possibilidade de localizar rios cidades,
fronteiras entre paises e lugares especificos no globo.
E sempre importante buscar no trabalho desenvolvido as finalidades e
importancia para a vida social e a resolugédo de problemas e situagdes da pratica
cotidiana, demonstrando o quanto este aprendizado podera influenciar na rotina

diaria do aluno.

Deste modo, com base nos trechos acima mencionados, pode-se notar que
os discentes atingiram os objetivos da atividade, pois apresentaram um texto com
relativa originalidade, baseando-se em autores como Almeida; Passini (2001), por
exemplo.

No plano de aula elaborado pela dupla Carlos e Mario, tendo como base o
tema “Coordenadas Geograficas”, as aulas/minicurso seriam realizadas em suas
salas do 6° ano do ensino fundamental (Turmas A e B) da Escola Estadual Torquato
Caleiro, conforme se apresenta no quadro 7 do capitulo 1. Tendo como base o plano
de aula, verifica-se que a proposta € voltada a uma adaptacdo do jogo “batalha
naval”, buscando enfocar as no¢des de localizagcdo e orientacdo, dando énfase as
coordenadas geograficas. Deste modo, a dupla propés fazer uso de um jogo como
ferramenta de ensino.

Assim, a atividade consistiria tanto no exercicio do jogo quanto na posterior
discussao sobre a experiéncia, podendo ser inseridas explicagdes teoricas, caso se

notasse a necessidade. Além disso, a dupla propds o uso do programa Google Earth
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para identificar locais, através da insercdo de coordenadas. E, ao final, seria feita
uma atividade com GPS visando demonstrar seu funcionamento e potencialidades
por meio da localizagdo geografica de pontos. Estes elementos aqui citados podem

ser observados no quadro 26.

Quadro 26 - Plano de aula/minicurso sobre o tema “Coordenadas Geograficas”.

DISCENTES: CARLOS E MARIO
TEMA: COORDENADAS GEOGRAFICAS
QUANTIDADE DE AULAS: 6 HORAS-AULA (3 EM CADA SALA)
SERIE: 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL (A; B)

Objetivo Geral:
e Iremos utilizar sistemas de coordenadas geograficas em plantas, cartas, mapas e
meios digitais para localizar lugares na superficie da Terra. Possibilitando a

compreensdo da Cartografia como uma linguagem visual de facil entendimento.

Objetivos especificos:
e Compreender a dindmica do espaco.

¢ Aplicar o conhecimento em situac¢des do cotidiano. Orientar e se localizar no espaco.

Conteudo:

e Orientacao e localizagao; coordenadas geograficas.

Metodologia

e A principio, vamos dividir os alunos em duplas, entregaremos folhas quadriculadas e
vamos sugerir uma atividade do tipo "batalha naval". Caso necessario, havera uma
explicacdo de que o objetivo do jogo é afundar os navios do adversario. Para isso,
cada jogador dispbde sua frota em um tabuleiro quadriculado e o adversario deve
tentar acerta-los por meio de coordenadas numéricas (coluna 1, letra B, por exemplo).
Feito esse exercicio, vamos discutir com a turma sobre o sistema de coordenadas
cartesianas adotado.

e Vamos verificar o que os alunos ja sabem sobre o assunto e, se necessario, retomar
assuntos e nog¢des de paralelos e meridianos com eles.

e Propondo a eles, a partir do sistema de navegagdo como o Google Earth, uma
exposicdo de exemplos de lugares, que serdo localizados por meio da digitacdo da

latitude e longitude do ponto a ser proposto. De modo de correlacionar essa atividade
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com a atividade da batalha naval.
e Vamos levar um GPS também para os alunos terem contato imediato de como

funciona esse aparelho, e isto ndo fique somente no imaginario deles.

Apds a apresentacdo da proposta (plano), a pesquisadora discutiu com os
alunos as possibilidades de aplicagdo do tema, chamando a atencao para a melhor
definicdo das etapas e do tempo, a fim de melhor organizarem o plano de atividades.
Além disso, sugeriu-se que os discentes repensassem, com base nas observagdes
realizadas no estagio, o0 modo como as atividades seriam desenvolvidas, levando
em consideracado a realidade da sala, em termos de disciplina e conhecimentos
prévios em relagdo ao assunto. Com base nisto, a dupla se propés a reavaliar as
atividades propostas e sua ordem de execucgdo, a fim de melhor se adequar a
realidade das salas.

Conforme apresentado no plano de aula, os discentes Carlos e Mario
aplicaram as aulas/minicursos referentes ao tema “Coordenadas Geograficas” na
Escola Estadual Torquato Caleiro — EETCY. A aplicacao ocorreu entre os dias 03 a
10 de Outubro de 2011. Apds a apresentacao do plano de aula, conforme citado no
item 2.2.6.2, os alunos refletiram melhor sobre a atividade proposta e reorganizaram
a atividade. Assim, diante da dificuldade em utilizar a sala de informatica da escola,
optou-se por nao realizar a etapa com o software Google Earth e, devido aos
obstaculos em retirar os alunos da sala de aula e leva-los para um espago aberto em
horario de aula, também nao foi realizada a atividade com GPS.

Sendo assim, tem-se a seguir um trecho com a descricdo e algumas

impressodes das aulas/minicurso, retirada do caderno de campo dos discentes:

O primeiro dia de atividade foi realizado em uma Segunda-feira a tarde.
Inicialmente foi explicado aos alunos como ocorreriam as aulas/minicurso,
deixando no “ar” como seriam as atividades de cada dia. A primeira atividade foi
realizada com a leitura de um texto sobre coordenadas e posteriormente fizemos

aos alunos perguntas referentes ao tema, as questées eram: “O que sé&o Paralelos

*’ Destaca-se que a diregdo da escola autorizou a realizacédo das atividades.
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e Meridianos?” e a outra era, “Como as coordenadas geograficas podem nos
ajudar?”. Quem acertasse mais questbes (meninos ou meninas), garantiria
vantagem para a disputa da segunda atividade, que foi a batalha naval. No 6° ano
B, o grupo de meninos teve melhor desempenho, ja no 6° C, o desempenho
melhor foi das meninas mesmo o numero de meninos em sala ser maior. Nesse
dia, ja se via um interesse maior do 6° ano B na atividade e uma ansiedade
enorme por parte deles para a dindmica do dia seguinte. No 6° C notou-se total
desinteresse dos alunos, principalmente a ala masculina, que pouco se interessou

pela tal vantagem e pela dinédmica.

Diante das explanagbes observadas, acabaram os licenciandos a optar,
inicialmente, pela realizacdo de um questionario com duas questdes relacionadas a
tematica das aulas/minicursos, visando verificar o conhecimento prévio dos alunos e
também para oferecer subsidios a etapa seguinte. No momento desta aplicacgéo,
alguns alunos demonstraram certa dificuldade em responder as questdes. Diante
disso, os licenciandos teceram explicagdes sobre o tema, como é possivel visualizar
no trecho a seguir, advindo da transcrigéo obtida a partir da gravagéo em video feita
no dia, constando as falas dos licenciandos, alunos do 6° ano B e observagbes da

pesquisadora (que aparecerao destacadas em italico):

O licenciando Carlos desenha um globo (circulo) no quadro e da inicio as

explanagées:

CARLOS: Aqui nés temos os paralelos e meridianos que sédo linhas imaginarias
que cortam a Terra. (mostra nas linhas no desenho). E estas duas linhas servem
como ponto de referencia. O paralelo mais importante é o Equador e o meridiano
de Greenwich. (explica os conceitos de paralelos e meridianos, coordenadas
geogréficas, falando da orientagdo, dando exemplo da aviagdo)

MARIO: Com a dindmica que vamos fazer com vocés, vai ficar mais claro.

Ao analisar as respostas dadas pelos alunos, nota-se que grande parte dos

alunos citou que as coordenadas sao linhas imaginarias e que s&o utilizadas na
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orientacdo. Além disso, muitos deles associaram os paralelos e meridianos as linhas
horizontais e verticais. Isto reflete uma visao errbnea, em que ha a inversdo dos
conceitos de paralelos e meridianos e coordenadas geograficas.

Assim, ap0Os a analise das respostas e verificagdo da “pontuacéo” obtida pelo
grupo “Meninos” e “Meninas”, os licenciandos partiram para a segunda fase,

conforme é possivel conhecer pela descricao a seguir:

Na Terca-feira foi realizada a atividade de batalha naval no 6° B, os alunos
foram divididos em meninos e meninas e comegou a batalha, ao fim de todos os
campos preenchidos na lousa, 0s meninos sairam com a vitoria, e ficaram muito
entusiasmados. Relacionamos a atividade com o conteudo, mostrando a eles, que
néo existiam somente duas linhas imaginarias no planeta, mas varias. Na quinta
feira, foi a vez 6° C os alunos a maioria meninos, comegou em disparada na frente,
apesar da vantagem feminina, mas depois as meninas equilibraram o jogo e quase
viraram, enfim os meninos ganharam por um ponto. Mas n&o participaram com

tamanho entusiasmo do 6° B.

Vale lembrar que, no inicio da aula, os licenciandos mostraram a grade com
letras e numeros, associando os numeros aos paralelos e as letras aos meridianos e
que a partir da intersec¢ao dos dois surgiriam as coordenadas.

Analisando este trecho, chama a atencdo a preocupagédo dos discentes em
relacionar o jogo ao conceito de coordenadas geograficas. Além disso, as salas se
mostraram bastante participativas e interessadas no jogo.

Alguns elementos referentes a este momento da atividade podem ser

observados no trecho a seguir, retirado no diario de campo da pesquisadora:

Na segunda aula no 6° ano A, as meninas comeg¢am na frente porque acertaram
mais no questionario da aula anterior. Cada aluno fala (seguindo a fila) e eles véao
anotando os pontos. Quando a pontuagéo é alta eles comemoram e reclamam
quando é baixa, seguindo a Idgica inversa para o oponente. Eles olham atentos...

os estagiarios reclamam do barulho e dizem que tirar&o pontos da equipe quando

houver barulho. Ao final, com a soma dos pontos, vé-se que 0S meninos
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venceram.

E, na terceira aula, os licenciandos levaram um video sobre a tematica para

os alunos, conforme o trecho a seguir:

Na ultima atividade de ambas as salas, foi proposto um video complementar,
retirado do site do programa Telecurso 2000, que trata do tema “Coordenadas
Geogréficas”, para ilustrar o conteudo e foi uma tentativa de fixagdo do que foi
visto. A 6° B foi para a sala de video e se comportou bem, apesar de alguns focos
de problemas. Ao fim do video, onde este enfatizava as linhas imaginarias, alunos
fixaram o contetdo bem e as atividades da aula/minicurso foram encerradas nesta
sala. Ja no 6° C que foi em outro dia, a sala de video ndo estava disponivel para
uso, com isso, improvisamos o notebook na sala de aula mesmo, o resultado foi
impressionante, o 6° C que estava mais desanimada, se juntou na frente da tela e

teve um comportamento 6timo, prestando atencéo ao que estava sendo visto.

Apdés a realizacdo desta etapa, os licenciandos fizeram alguns
questionamentos aos alunos acerca da tematica abordada, obtendo respostas
satisfatérias, como é possivel constatar no trecho que se segue advindo da

transcricdo de video.

MARIO: O que é a linha do Equador?

Aluna 1: Uma linha imaginaria.

MARIO: Que divide a Terra em Norte e Sul.

MARIO: O que é Meridiano de Greenwich?

Aluna 2: Uma linha imaginaria que divide a Terra em leste e oeste.

MARIO: Certo. E no video falou em ocidental e oriental. O que é?

Aluna 3: Oeste e Leste.

CARLOS: Uma coisa que vocés tinham errado naquelas questbées que passamos
na semana passada foi relacionado as linhas, porque muita gente disse que SO

existem duas linhas. Mas temos que lembrar que n&o. Por isso, ndés podemos

localizar qualquer ponto na Terra.
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No momento da apresentacao dos resultados, os licenciandos afirmaram que
os objetivos foram atingidos e que a atividade foi de grande importancia por
contribuir a formagédo académica de ambos. Além disso, eles destacaram que é
fundamental que o professor em sua pratica realize atividades com este viés mais
pratico, pois elas contribuem a melhor compreensdo do tema abordado e
enriguecem o processo de ensino aprendizagem. No que se refere ao tema
proposto, eles salientaram que se trata de um assunto bastante importante que deve
ser trabalhado de diferentes formas em sala de aula, fazendo uso de recursos
visuais, como mapas, globos, GPS, softwares, recursos de internet, além de
atividades voltadas a maior compreensdo do aluno em relagéo a realidade espacial,
de modo a se aproximar de sua realidade.

Assim, com base nas observacgdes feitas na escola no momento das aulas, do
diario de campo e apresentacdo feita através de seminario, afirma-se que as
atividades desenvolvidas pelos licenciandos tiveram bons resultados. Porém, deve-
se destacar que elas apresentaram ainda, um carater tradicional, centradas no
conteudo, ao se apoiarem no questionario e no video, além do fato deste ultimo n&o
ser desenvolvido especificamente para alunos desta faixa etaria, mas sim para a
formacao de jovens de adultos (Telecurso 2000). Além disso, destaca-se que as
atividades deveriam ter sua idealizag&o, organizagao e aplicagao voltadas de modo
mais intenso aos referencias teoricos e metodologicos da Cartografia escolar,
discutidos em sala de aula, conforme aqui apresentados.

Com base no que foi apresentado neste capitulo, pode-se discutir e refletir um
pouco mais sobre a Cartografia Escolar e sua importancia na formagao inicial de
professor. Também é possivel verificar como sua insergao reverberou nas praticas
dos alunos em suas atividades docentes iniciais, por meio das aulas/minicursos.
Neste sentido, conclui-se que essas discussdes atuaram no sentido de despertar a
atencao dos alunos para as potencialidades da Cartografia Escolar na sala de aula

da Universidade e da escola.
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CAPITULO 4 - O PROFESSOR REFLEXIVO E SUA PRATICA:
RELATOS DE UMA EXPERIENCIA DE PESQUISA.

Conforme se apontou no Capitulo 1, a partir deste momento seréo discutidas
mais profundamente questdes de grande relevancia a pesquisa, como a importancia
de se rever, sob a éptica reflexiva, o funcionamento da disciplina Pratica de Ensino
em Geografia e do Estagio Supervisionado, bem como a formagao inicial de
docentes dos ensinos fundamental e médio a partir de uma experiéncia de pesquisa
junto aos concluintes do curso de Licenciatura em Geografia no ano 2011. Deste
modo, a partir de uma série de atividades desenvolvidas naquele ano, voltadas a
Cartografia Escolar, obteve-se um conjunto de dados que subsidiaram a discusséo
sobre os temas abordados nesta tese.

Assim, tal como nos capitulos 2 e 3, ira se tratar dos dados obtidos por meio
do material gerado nas etapas apresentadas no quadro 15, dos relatos registrados
no diario de campo da pesquisadora, das atividades escritas e também das
discussdes de outros 4 (quatro) textos, conforme ja apresentado no Quadro 8, sendo

eles™®:

Estagio em parceria universidade - educagé&o basica.
A Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado.

Professor reflexivo? Apontamentos para um debate.

> wbh -

O diario de campo como instrumento de registro.

Deste modo, este capitulo segue a mesma estrutura do anterior, em que se
apresenta e discute os dados, permeando o debate com os referenciais teéricos da
tematica abordada. Como podera ser visto, destaca-se aqui a atividade de reflexao
tanto por parte da docente - pesquisadora em sua pratica junto a turma de
Geografia, quanto dos futuros professores em suas primeiras incursbes docentes
vivenciadas no estagio supervisionado e em sala aula na Universidade junto a

disciplina Pratica de Ensino em Geografia.

38As referéncias dos textos encontram-se na pagina 45 desta tese.
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4.1 — Estudos dirigidos e discussoes dos textos: Apresentagao dos resultados,
analises e reflexoes.

4.1.1 — A importancia da Pratica de Ensino e do estagio supervisionado na
formacao inicial do professor de Geografia.

No dia 16/06/2011 foi realizada a atividade escrita referente aos textos “Estagio em
parceria universidade - educagcdo basica” e “A Pratica de Ensino e o Estagio
supervisionado”. Neste momento, foi aplicada uma atividade de escrita, constando 4 (quatro)

questdes dissertativas relacionadas no Quadro 27.

Quadro 27 - Perguntas referentes aos textos 1 e 2.

PERGUNTAS

Apresente as ideias centrais dos dois textos.

Discuta as contribuicdes dos textos para a pratica do estagio supervisionado.

Enumere as possiveis duvidas te6ricas com relagéo aos textos.

Bl o b~

Com base nas praticas de estagios ja vivenciados, faca uma relagéo entre elas e

os textos.

No dia 23/06/2011 ocorreu a analise dos textos tendo como roteiro as
perguntas acima citadas. Neste sentido, tem-se na sequéncia a discussao desta
atividade, com base nas respostas dadas pelos alunos e nos debates. Vale lembrar
que, tal qual nos capitulos anteriores, serdo apresentadas aqui as respostas e
passagens advindas das atividades escritas e das transcricdes que tém maior
relevancia a pesquisa.

Nos cursos de licenciatura, deve-se destacar a disciplina de Pratica de Ensino
e o Estagio Supervisionado como elementos primordiais no processo de formacéao

do futuro professor. Desse modo, para Carvalho (1985, p. 3):

E igualmente importante que as inovagbes pedagogicas sejam
testadas pelos estagiarios, ainda quando alunos da universidade,
pois, assim, com a assisténcia do professor supervisor, eles terdo
condicbes de implementa-las e observar seus efeitos na
aprendizagem.
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Neste contexto, deve-se conceituar estagio. De acordo com Pimenta (2001, p.
21):

Por estagio curricular entende-se as atividades que os alunos
deveréo realizar durante o seu curso de formacgao, junto ao campo
futuro de trabalho [...] Por isso, costuma-se denomina-lo a “parte
mais pratica” do curso, em contraposicdo as demais disciplinas
consideradas como a “parte mais teérica”.

Desta maneira, na questdo 1, que versava sobre as ideias centrais do texto,
nota-se que os discentes Lauro e Victor destacam a necessidade de um
relacionamento constante e direto entre o docente da disciplina de Pratica de Ensino
e os estagiarios, visando a uma colaboragéo entre estes agentes para que o estagio
nao seja apenas um componente obrigatdério da grade curricular e se mostre
importante na formacao dos futuros professores. Nesta direcdo, as alunas Laura e
Mariana também salientam este papel que a atividade de estagio assume, bem
como as dificuldades encontradas pelos estagiarios devido a sua falta de
experiéncia e ao citado distanciamento entre a Universidade e a escola basica,
questdo também observada em discussdes cientificas sobre o tema e sobre o
ensino, de modo geral.

As atividades de estagio ndo podem ficar restritas a passividade e ao
comportamento acritico, ja que se trata de um momento de reflexdo sobre seu futuro
papel como professor. Porém, notadamente, existe uma cultura entre os
licenciandos que reduz sua importancia, na medida em que ele se transforma em
uma mera exigéncia curricular, desvinculada do contexto pedagdgico e pratico.

Sobre isso, pode-se destacar que:

O estagio, entdo, nessa perspectiva, reduz-se a observar o0s
professores em aula e imitar esses modelos, sem desenvolver uma
analise critica fundamentada teoricamente e legitimada na realidade
social em que o ensino se processa (PIMENTA,; LIMA, 2004, p. 36).

O relacionamento entre universidade e escola é alvo de constantes criticas e
demonstracdes de insatisfagdo. A distdncia estabelecida entre os dois niveis de
ensino pela educacao tradicional ainda se faz presente e os debates que estéo

sendo travados pelos pesquisadores desta questdo buscam superar tanto a
204



perspectiva de analise centrada essencialmente no aluno da escola quanto a
perspectiva de analise centrada exclusivamente em seu docente. Nesta diregao,
Almeida (2010, p.10) salienta que este foco causa um sério problema a ser encarado
na formagdo docente, em ambito universitario, especialmente pela disciplina
responsavel pelo estreitamento das relagbes entre a universidade e a escola: a
Pratica de Ensino.

Esta disciplina e seu docente, alids, s&o comumente associados ao exercicio
e cumprimento do Estagio Supervisionado, j& que se espera que nas aulas de
Pratica de Ensino sejam discutidas as experiéncias dos licenciandos ao realizarem
as modalidades de estagio na escola (observacéo, participacdo e regéncia).
Contestando aqueles estudos educacionais que focavam sua analise ou no aluno ou

no docente, Almeida aponta que:

No caso da Pratica de Ensino, a relagdo fica mais complexa por
envolver o professor académico e o professor da escola, o estagiario
(professor em formacado), e os alunos do ensino fundamental e
médio (2010, p.8).

Ja no que se refere a Geografia, também se deve destacar a importancia da
disciplina Pratica de Ensino e do Estagio Supervisionado no processo de formagéo
inicial docente. Neste contexto, eles ndo podem ser entendidos apenas como um

cumprimento da grade curricular,

[...] mas sim contextualizados e comprometidos com a
transformagéo social, unindo formacado profissional e pessoal,
responsabilidade individual e social (SAIKI; GODOI, 2010, p. 26).

Também né&o se deve esquecer o alerta que Passini (2010, p. 40) faz:

Tomemos cuidado para ndo nos desviarmos do objeto principal, o
conteudo de Geografia, suas teorias, conceitos e procedimentos de
pesquisa. O licenciando deve resgatar as anotagbes da aula,
bibliografias especificas das disciplinas, relatérios de trabalhos de
campo de sua formagédo académica. Deve também fazer a releitura
de todo o material te6rico a luz das teorias da aprendizagem e
elaborar a transposigéo didatica para alunos do ensino fundamental
e médio, incluindo a multimidia ao lado dos recursos tradicionais.
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Neste sentido, tém-se a seguir os trechos advindos das respostas destes

licenciandos.

Pergunta 1: Apresente as ideias centrais dos textos.

No texto “Estagio em parceria universidade — educagéo basica” a ideia central € a
melhoria em termos de conhecimento adquirido no estagio supervisionado na
parceria entre universidade e escola, onde os alunos com apoio da professora de
praticas de ensino ministram as regéncias em sintonia com outros estagiarios,
sendo vistos como professores pelos alunos, e professores auxiliares pelos
professores. Ja no texto “Praticas de ensino e o estagio supervisionado” a ideia
central € ndo ser um cumprimento da grade curricular, mas sim abordar
conhecimentos contextualizados e comprometidos com a transformagéo social,

unindo formacgéao profissional e pessoal, responsabilidade individual e social.

Discentes: Lauro e Victor

Pergunta 1: Apresente as ideias centrais dos textos.

‘O estagio em parceria com a universidade e educacdo basica” trata das
dificuldades que o estagiario enfrenta, com sua quase nula experiéncia, resultado
de poucos projetos elaborados (a fim de elaborar e propor teorias que levam a
melhoria da qualidade de ensino médio e fundamental) nas universidades, além
disso os poucos resultados obtidos s&o discutidos em congressos e seminarios,
nos quais a presenca do professor de educagao basica esta ausente. O autor traz
uma proposta para melhor atuacdo do estagiario, o estagiario como auxiliar,
parceiro ou substituto. O objetivo € de educar o aluno para que ele busque qual a
melhor forma de observar, participar e fazer a regéncia.

‘A pratica de ensino - estagio supervisionado” fara uma abordagem sobre o
estagio, esse é considerado como obrigacao, fazendo parte da grade curricular
apenas — deve ser visto como parte da transformacéao social, melhorando a pratica

e teoria. E apontada a dificuldade do estagiario em transpor para o aluno seu

objetivo e deveres de estagiario. A pratica de ensino deveria ser uma matéria de
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transversalidade.

Discentes: Laura e Mariana

Aquela ultima e importante questéo, indicada por Saiki; Godoi e apontada
pelas discentes Laura e Mariana, ainda timidamente discutida pelas coordenadorias
de cursos superiores, diz respeito a articulagdo importante e necessaria entre a
disciplina Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado e as demais disciplinas de
cada curso. Isto €, mesmo que iniciativas venham sendo tomadas com o intuito de
envolver todos os docentes dos cursos de formacdo docente superior, a “tarefa de
cuidar do estagio” acaba sendo considerada como o “lado ruim” da disciplina Pratica
de Ensino, especialmente em virtude da carga de trabalho burocratico relacionada
ao acompanhamento da condugédo do estagio supervisionado pelos alunos. Outro
aspecto visto de forma negativa por muitos docentes do ensino superior é a
necessidade que o professor responsavel pela disciplina de Pratica de Ensino e
Estagio Supervisionado tem de se relacionar com os diretores, coordenadores
pedagogicos e docentes dos ensinos fundamental e médio, responsabilidade que o
aproximaria de uma realidade nao tdo ideal quanto aquela que eles mesmos
constroem ao redor de si mesmos e da escola atual.

Ja nas passagens a seguir, tém-se as colocagdes das discentes Julia e Paula.
A dupla destaca a importancia do planejamento das atividades de estagio e da
parceria entre Universidade e escola de educagao basica, por meio dos diferentes
agentes envolvidos, como gestores, coordenadores e professores, proporcionando
uma experiéncia que contribua de forma significativa a formacgéo dos licenciandos,
abrindo possibilidades de reflexdo sobre a teoria e a pratica, em um processo de

associacao continua entre elas.

Pergunta 1: Apresente as ideias centrais dos textos.

Texto: Estagio em parceria universidade — educacgao basica

De antemé&o, o titulo deste texto ja diz muito por si s, ou seja, a parceria entre

duas instituicbes de ensino diferentes trara bons resultados para a educagao do
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pais em geral.

Essa ideia de parceria entre estagio e sala de aula, se bem feita, elaborada e
planejada, contribuiria de forma significativa para o ensino de Geografia.

O texto aborda a falta de preparacéo que os alunos de ensino superior estao tendo
ao concluir sua faculdade e refletindo assim em sua carreira profissional. O estagio
que esta sendo feito nas escolas pelos alunos de faculdade ndo tem o menor
embasamento pratico e muito menos planejamento.

A partir disso, surgiu a ideia de parceria entre a Faculdade Estadual de Maringa
com uma escola de nivel basico, onde professor da faculdade mantém contato
com professor da escola e ambos ajudam o estagiario. Através de reunides,
reflexdes colaborativas.

O texto fala também de parceria firmada entre estagiario e professor regente, o
que resulta de forma positiva para ambos os educadores. Isto é, o estagiario
aprende como lidar com as diferentes séries presentes numa escola e o professor
regente podera ter contato com novas técnicas de trabalho.

Ambas estdo presentes em todas as licenciaturas; de importancia significativa,
entende-se que relacional teoria — pratica entra como um laborat6rio, ou seja, a
sala de aula como um instrumento em que expressamos discussoes,
metodologias, reflexdo, espagco que produzimos a pratica. Durante a graduacéo a
grande busca é pelo conhecimento tedrico, que é de suma importancia para
melhorar a pratica, sendo um componente do curriculo, o estagio € uma atividade
e nao uma disciplina de grande articulacao.

Ao término do curso nao termina a formacéao profissional, a busca é continua que
exige atualizagdo; através da vivéncia do cotidiano em sala, se aprofundam as

acdes metodologicas, enriquecendo o desempenho profissional.

Discentes: Julia e Paula

E no exercicio do estagio supervisionado que o licenciando tera a
oportunidade de articular teoria e pratica, em um movimento analitico que nao se
inicia apenas na universidade — com a teoria — e se encerra apenas na escola — com

a pratica. De fato, o que se espera da universidade € que ela prepare o futuro
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professor para que, a partir da teoria discutida em sala de aula, ele as possa rever
ao analisar e observar a realidade escolar. Para tanto, ele deve ser imbuido tanto de
capacidade critica quanto de ferramentas metodoldgicas para operar tal critica, e a
pratica reflexiva lhe permitirda desenvolver esta autonomia.

Em seguida — e nao finalmente, ja que este movimento de ir e vir entre teoria
e pratica deve ser constante — os licenciandos devem retornar as aulas de Pratica de
Ensino para discutirem suas experiéncias junto a escola, refletindo “sobre a teoria
praticada e a pratica teorizada” (Passini, 2010, p.14). De fato, o docente responsavel
pela disciplina de Pratica de Ensino deve também participar deste processo de
refletir sobre a teoria na pratica, vivenciando a realidade da escola basica, “diferente
daquela da universidade, e orientar, juntamente com a professora regente, os alunos
estagiarios em relagéo a pratica pedagdgica no ambiente do estagio” (Malysz, 2010,
p.22). Ao estreitar o seu relacionamento com os demais agentes do processo de
formacao inicial de professores, o docente da disciplina de Pratica de Ensino vera de
perto “os estagiarios passarem a ser vistos pelos alunos como professores e, pelos
professores, como professores auxiliares” (Malysz, 2010, p.24).

Ja na questéo 2, questionou-se a contribuigdo dos textos ao estagio. Sobre
isto, as discentes Laura e Mariana salientam que as dificuldades apontadas no texto
podem ser observadas “neles mesmos” (o conjunto de colegas licenciandos), devido
a sua falta de experiéncia, a dificuldade para lidar com problemas de disciplina entre
os alunos da educagdo basica e a associagao quase exclusiva que se estabelece
comumente da atividade de estagio como algo obrigatério, dissociada da realidade.
Os alunos Carlos e Mario salientam que os textos contribuiram em especial para
trazer a tona a importéncia de alguns elementos ao longo do estagio, como o uso
adequado da linguagem e, principalmente, o planejamento e a associacado entre

teoria e pratica. Estes quesitos podem ser observados nos trechos a seguir:

Pergunta 2: Discuta as contribuicbes dos textos para a pratica de estagio

supervisionado.

E perceptivel que as dificuldades apresentadas no texto estdo presentes em nos,

como a elaboracao de aula, o estagiario com pouco ou sem experiéncia alguma,
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pensam em aulas que muitas vezes duram a metade ou o dobro da aula, o
resultado é a indisciplina. Talvez essa nao aceitagao por parte do estagiario seja

porque é feito e visto como obrigagéo, assim como comentado pelo autor.

Discentes: Laura e Mariana

Pergunta 2: Discuta as contribuicées dos textos para a pratica de estagio

supervisionado.

Os textos trazem pontos importantes a serem observados durante o estagio,
alguns que talvez nao consideremos relevantes, mas possuem grande
importancia, tais como:

a) o planejamento de como deve ser feito, discutido, seguido ou ndo no momento
de ministrar a aula;

b) o tempo que deve ser administrado de forma que a aula nao fique extensa,
interrompendo o tema e que nao fique curta, deixando os alunos com tempo
0Ci0SO;

c) cuidado com a linguagem para que a relagédo de respeito entre professor e
aluno néao fique prejudicada, pois quando os alunos n&o escutam o professor,
acabam se desinteressando e iniciam conversas entre si;

d) os alunos tém o direito de saber o que se pretende naquela aula, para que
também possam se esforcar para que possam atingir a meta;

e) no quadro-negro colocar topicos do tema, os objetivos a serem perseguidos,
deve ser planejado, pois a lousa com informagdes confusas atrapalha o raciocinio
dos alunos;

f) relacdo com nossos futuros colegas de trabalho, a relacdo entre aluno e
professor e que também nao basta apenas o conhecimento te6rico e sim uma

conciliagdo do nosso conhecimento pratico com o tedrico.

Discentes: Carlos e Mario

Nos trechos a seguir, pode-se notar que a dupla formada pelos licenciandos

Johnson e Sofia salientam elementos do primeiro texto que contribuem a um melhor
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planejamento das aulas. Contudo, eles ddo especial destaque a importancia do
estagio como um momento em que se associa teoria e pratica, consolidando as
concepgdes como educador.

Todavia, € essencial considerar que a carreira docente tem no estagio um
momento de fundamental importancia no que se refere ao amadurecimento de
alguns referenciais tedrico-metodololégicos e de ordem pratica. Mas, este processo
deve ser continuo, sendo construido ao longo de toda carreira docente em um
processo constante de ensino e aprendizagem.

Tendo vivenciado enquanto licenciandos o estagio supervisionado, Saiki;

Godoi reforcam sua importancia, refletem sua pratica e salientam que:

O estagio supervisionado tem um papel fundamental na formagéo
do futuro professor. E o estagio tanto de observacdo e participagao,
como de regéncia, que possibilita ao aluno a vivéncia das relagbes
no cotidiano escolar, adquirindo informacbes e habilidades para
formar o novo profissional. O ensino é fundamentalmente baseado
na relacdo entre experiéncia acumulada na pratica e teoria
construida, que a fundamenta direta ou indiretamente [...] Para nos
tornarmos  professores, precisamos construir conhecimento
profissional, que nao & algo pronto e que podemos compreender
apenas estudando a experiéncia dos outros. O conhecimento
metodoloégico das acbes em sala de aula sera construido pela
vivéncia em sala de aula, ao longo da carreira como professor
(2010, p.29).

Todavia, faz-se necessario ressaltar que a pesquisadora, quando de sua
realizacdo do estagio, péde notar esta importancia através de bases teodricas
discutidas na Universidade na disciplina de Pratica de Ensino. Porém, estes
referenciais pouco ou nada se relacionavam com as praticas vivenciadas no estagio,
nao possibilitando o total aproveitamento da disciplina, cujos pressupostos teoricos
eram trabalhados de forma desassociada com as atividades realizadas no estagio,
as quais, por sua vez, nao eram devidamente exploradas no ambiente académico.
Assim, a relacédo entre a Pratica de Ensino e a realizagdo do estagio era um tanto
quanto nebulosa aos olhos da pesquisadora — enquanto o escopo tebrico da
disciplina parecia-lhe descolado das atividades praticas, as mesmas nao pareciam

condizer com as matrizes discutidas nos textos e suas discussoes.
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N&o obstante, a lacuna advinda dessa vivéncia refletiu-se ainda nas primeiras
experiéncias como professora dos ensinos fundamental e médio; a dindmica da sala
de aula mostrava-se muito mais complexa que a vislumbrada na formacéo inicial. O
desconforto causado por essa experiéncia incitou na pesquisadora uma série de
questionamentos sobre sua formacao pessoal e, a medida que tais inquietagdes nao
se mostravam um problema isolado, mas sim compartilhado por outros colegas de
profissdo, passou-se a refletir sobre a formagdo docente na area de Geografia de
uma forma geral.

Posteriormente, o cenario do Ensino Superior na area de Praticas de Ensino
possibilitou reviver essas inquietagbes e estimular questionamentos mais
aprofundados e voltados, mais do que nunca, para a area da formacéo docente.
Nesse sentido, a importancia de minimizar essa problematica provou-se ainda maior,

apontando para a necessidade de agbes investigatorias.

Pergunta 2: Discuta as contribuicoes dos textos para a pratica de estagio

supervisionado.

Especialmente o segundo texto ressalta a importancia do estagio supervisionado,
pois € esta a hora que o aluno consegue transformar a teoria em pratica e se
firmar na carreira de educador. E trabalho a seguir &€ por em pratica no que se
refere ao primeiro texto onde se destaca alguns itens que o ajudam ao seu

planejamento de aulas.

Discentes: Johnson e Sofia

Quanto as duvidas teodricas, algumas das duplas afirmaram nao té-las.
Conforme se nota nos trechos a seguir, aquelas que as pontuaram, como as duplas
formadas por Johnson e Sofia e Arthur e Sebastido, destacaram o distanciamento
entre a Universidade e as escolas de educacao basica, em especial as publicas, e
se questionaram, neste sentido, se seria possivel transpor esta barreira no processo
de construgédo de conhecimento com alunos da educagao basica sem sobrepor o

papel da Universidade ao da escola neste cenario.
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Pergunta 3: Enumere as possiveis duvidas tedricas com relagdo aos textos.
A grande questdo é todo esse conteudo usado na universidade que o proprio
nome ja diz, € um universo totalmente fora do contexto social das escolas

publicas. Seriamos capazes de repassar o que aprendemos?

Discentes: Johnson e Sofia

Pergunta 3: Enumere as possiveis duvidas teéricas com relagao aos textos.

Em praticas de ensino acreditamos que aumentar o numero de pratica ndo quer
dizer a formacao de um bom profissional e sim seu comprometimento.

Até que ponto as instituicbes publicas de ensino ndo se sentirdo “inferiores”,
perante as universidades e entre seu quadro de profissionais e estagiarios de

licenciatura?

Discentes: Arthur e Sebastido

E por fim, a questdo 4 tratava das possiveis relagdes entre as praticas de
estagio vivenciadas pelos licenciandos e as ideias trazidas nos textos. Sobre esta
questao, a dupla formada por Alice e Julio destacou que o estagio permite um maior
conhecimento da realidade escolar por meio do acompanhamento das atividades
desenvolvidas neste ambiente. Ja as alunas Julia e Paula salientaram que as
atividades de estagio possibilitam um processo de reflexdo acerca do trabalho
docente e posterior crescimento profissional. Estes elementos podem ser

observados nos trechos a seguir:

Pergunta 4: Com base nas praticas de estagios ja vivenciados, faga uma

relagao entre elas e os textos.

Apesar das poucas horas de estagio vivenciadas, estamos podendo conhecer

melhor o ambiente de relagdo entre os alunos e os professores, e como foi

213



mostrado no texto pretendemos participar de reunides pedagogicas e conselhos

de classe.

Discentes: Alice e Jdlio

Pergunta 4: Com base nas praticas de estagios ja vivenciados, faga uma

relacao entre elas e os textos.

Os textos incentivam a reflexdo, a busca do crescimento profissional; visto que
tanto na rede publica quanto na particular o material fornecido € insatisfatério,
necessitando de adequacgdes. E essas adequagdes s serdo sanadas se um bom

profissional estiver regendo.

Discentes: Paula e Julia

Por sua vez, as alunas Laura e Mariana citam as dificuldades de diferentes
naturezas encontradas pelos estagiarios, como, por exemplo, a relagdo com o
docente regente, a indisciplina e as fun¢des dadas aos estagiarios. E os alunos
Johnson e Sofia afirmam que diante de suas experiéncias de estagio na modalidade
de observacdo, apesar dos textos trazerem elementos tedricos importantes, a
pratica tem se mostrado bastante problematica devido a situag¢des de indisciplina e
violéncia encontradas em escolas no nosso pais.

Tal afirmacédo foi bastante recorrente nas falas dos licenciandos, que se
mostraram apreensivos em relacdo a interferéncia da indisciplina na pratica docente.
Nesse sentido, o compartiihamento e comparacédo de experiéncias particulares da
pesquisadora foi fundamental para as reflexdes e questbes levantadas, uma vez que
sua vivéncia como professora no ensino fundamental e médio mostrou que a
indisciplina afigura-se como um grande problema para o cotidiano escolar. A seu
ver, este problema dificulta a realizagdo de muitas atividades, cuja contribuicdo é
fundamental para a compreenséo de conceitos geograficos, tanto de ordem tedrica
quanto pratica.

No que se refere a Cartografia Escolar, muitas atividades exploratérias — como

excursoes didaticas, trabalhos em grupo, debate — tornam-se muitas vezes inviaveis,
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ja que o comportamento ndo permite a compreensao dos conceitos abordados pela
atividade. Essa problematica, haja vista sua relevancia e ocorréncia na pratica,
aponta para a necessidade de discussdes mais frequentes e abrangentes sobre o
tema, visto que sua complexidade suscita opinides diversas, cujos desdobramentos
sugerem inumeras possiveis posturas a serem desenvolvidas pelo futuro docente;
assim, a construcdo de um conhecimento teo6rico amplo, reiterada pelo
compartilhamento mutuo de experiéncias, € fundamental para a formacao de futuros
professores, os quais estardo em constante contato com o problema da indisciplina

em diversos contextos e cenarios.

Pergunta 4: Com base nas praticas de estagios ja vivenciados, faga uma

relagao entre elas e os textos.

O mais visivel entre o estagio e os textos sdo as dificuldades, seja em tom de voz,
constrangimento, concorréncia entre professores e estagiarios, a falta de
preparacao dos professores em lidar com a indisciplina, fun¢cdes dadas aos

estagiarios, sem relagédo com seus objetivos.

Discentes: Laura e Mariana

Pergunta 4: Com base nas praticas de estagios ja vivenciados, faga uma

relagao entre elas e os textos.

Fazendo o estagio supervisionado na etapa de observagcdo podemos dizer que se
encaixa totalmente aos textos, porém, de uma maneira tedrica, pois quando
passamos pela referéncia entrariamos em contato social totalmente hostil, onde
faremos algum dia e teremos que fazer estagio em comunidades para poder

entender toda a intolerancia.

Discentes: Johnson e Sofia

A seguir, discorre-se sobre as discussbes realizadas em sala de aula.

Destaca-se que, como em outros momentos, houve certa dispersdo. Porém,
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algumas das colocagbes serdo aqui citadas por se mostrarem importantes no
contexto do estudo.

Nos trechos a seguir, os discentes apresentam suas opinides e impressdes
sobre o estagio, principalmente a relacdo entre o estagiario e a escola. Pelas
colocagbes das discentes Mariana e Julia, nota-se a critica em relagdo a posigdo do
estagiario frente as turmas e as fung¢des que lhes séo designadas, que nada ou
pouco tém a contribuir a sua formacéo. Ja o aluno Arthur discorre sobre a posi¢cao
das escolas, que assumem atitudes contrarias as ideias para amenizar estes
possiveis problemas.

Nesse sentido, uma perspectiva mais ampla, temporal e comparativamente, é
fundamental para a reflexdo sobre o tema a partir da relagdo entre estagiarios,
professores e escolas. Aliada as colocagdes dos licenciandos, a experiéncia da
pesquisadora é capaz de fornecer embasamento para a percepg¢do de um circulo
vicioso de dificil abordagem e solugédo: os estagiarios em formacgédo tém suas
atividades nas escolas um tanto limitadas, comprometendo assim o desenvolvimento
de uma postura critica e reflexiva em relacao a pratica de estagio, da mesma forma
que nao sao estimulados pelo professor regente, o qual costuma dar pouco espago
de atuacdo aos estagiarios. Estes, quando no papel de docentes, no qual, por sua
vez, estardo em contato com outros estagiarios, poderdo tender a reproduzir a
mesma postura, por nédo disporem de parametros e metodologias de recepcgéo e
relacionamento com os estagiarios no cotidiano escolar. A percep¢ao dessa
problematica afigurou-se como uma inquietacdo da pesquisadora, cuja experiéncia
enquadra-se na situagao descrita acima — ja que como sua atuacdo como estagiaria
foi um tanto quanto limitada, tendeu a reproduzir o mesmo padrdo enquanto
professora da educagao basica.

Logo, pensar criticamente a atuacdo do estagiario dentro das escolas, bem
como questiona-la e buscar maiores possibilidades de acdo, demonstra-se
fundamental para o processo de formacédo de professores, mesmo que nao se
obtenha resultados palpaveis imediatos — ainda que nenhuma medida seja tomada a
curto prazo, o questionamento do comportamento tradicional e a exposi¢cdo de como
ele pode ser insuficiente e até mesmo danoso aos docentes em formacéo sinaliza a

necessidade de mudangas nesse contexto, no qual uma atuagédo mais significativa
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do estagiario € capaz néo s6 de contribuir para a sua pratica, mas também para a de
seus futuros estagiarios, revertendo a situagdo para um circulo virtuoso de

contribuicdo mutua e formagéao mais eficaz.

CARLOS - Acho que no estagio ha certa dependéncia do professor regente.
MARCIA — Por exemplo, o que acontece, no caso da Mariana... Quer falar um
pouco da sua experiéncia? Pode falar...

MARIANA - Eu s6 achei errado que, desde o momento em que eu entrei, a
professora me apresentou como a estagiaria, ndo que eu nao fosse, mas eu perdi
um pouco da autonomia. Dentro da sala e eu acho que além de ter que preparar
aula para fazer a regéncia, depois, deve ser vocé na sala, nada de professor.
Porque depois que vocé pegar a aula, ndo vai ter professor para te ensinar.
Porque eu tive a experiéncia sem professor e com professor. E acho que a
experiéncia sem professor & melhor. Porque é ali que vocé vai ensinar mesmo. E
s6 vocé e o aluno.

JULIA — Acho que isso é outro problema do estagio porque o aluno nunca teve
contato, de repente ele vai la e fica completando diario. Isso é muito sério, porque
o estagiario chega e o professor faz isso, € um abuso. Tem que preencher diario,
corrigir prova. E ainda ndo pode falar nada. E ainda mais diario que é uma coisa
muito bracal. E ndo precisa ser sempre igual. Entdo, eu acho errado porque o
estagiario chega para estagiar em Geografia e é colocado para preencher diario.
Também acho errado quanto as horas porque sdo muitas. Se fosse menos horas,
vocé chegaria, observaria e pronto. E evitaria que o professor ficasse querendo
preencher o seu tempo.

ARTHUR — Tem diretor que conhece o professor e sabe como ele € e prefere que
o estagiario ndo va, porque o regente vai encontrar alguma coisa para criar

problema com o estagiario. Entdo, eles ja evitam, dizem que assinam, para o

estagiario ndo ir. As vezes, nem é por causa da escola, é por causa do professor.

Percebe-se pela fala da discente Mariana que, em alguns casos, a postura do
professor regente, logo de inicio, reduz a autonomia do estagiario e prejudica sua

segurancga. A colocacgéo dos discentes sobre a atribuicdo de trabalhos bracgais, que
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nao promovem o0 engajamento dos estagiarios com a dinamica da sala de aula e
tampouco o desenvolvimento de suas potencialidades didaticas, sinaliza para o fato
de que o professor de Pratica de Ensino deve conhecer procedimentos
metodoldgicos que permitam elucidar aos discentes quais suas incumbéncias e
deveres enquanto estagiarios, de tal forma que suas experiéncias possam ser
incorporadas em sua formagéo enquanto futuros professores.

E o futuro professor deve poder desenvolver sua autoconfiangca para que
possa ser um bom lider na sala de aula, que inspire seguranca. Contudo, esta
lideranca ndo pode ser exercida de maneira autoritaria e em uma via de mé&o unica,
caso contrario ele ndo tera a confianca dos alunos em seu trabalho, condi¢do
fundamental para o bom desenvolvimento do trabalho docente. Nesta diregéo,

segundo Passini:

A aula é como um jogo em que os participantes vao trabalhar para
atingir uma meta: a aprendizagem significativa, que tanto
professores como alunos devem almejar. O professor, como lider,
precisa fazer um jogo de sedugado e convencimento para que todos
se sintam envolvidos e suficientemente comprometidos com o alvo a
ser alcangado. O plano conhecido e decidido com os participantes
tem, muitas vezes, carater de negociacdo em relacdo ao alvo, ao
cronograma, a sequéncia das etapas e as formas de avaliagao.
(PASSINI, 2010, p.13).

A seguir, notam-se mais algumas passagens relacionadas a relagéo
interpessoal que se estabelece entre os agentes escolares e o estagiario. As
colocacdes dos discentes Arthur e Sebastido trazem a tona a questdo da
concorréncia e competitividade entre professores regentes e estagiario, que pode vir
a atrapalhar o andamento das atividades de estagio. Neste sentido, percebe-se a
preocupacao dos licenciandos quanto as consequéncias destas relagcbes na

qualidade da experiéncia de estagio.

ARTHUR - E. E até mesmo a escola. Vocé chega |4, porque eu ndo sei quanto de
conhecimento vocé tem. A pessoa pode pensar: “eu estou parado no tempo, eu
nao fiz mais curso, ndao me renovei’. O trabalho continuo é rarissimo os

professores que fazem. Entdo, eu coloquei este ponto, porque penso até que
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ponto eles n&o vao se sentir ameacgados e inferiores.

SEBASTIAO - Como vamos manter a classe amigavel, uma relagdo amigavel com
os futuros colegas de trabalho, se eles nos véem como concorrentes? Porque no
caso 0 que eu vejo € o seguinte: a situagao do jeito do professor € o que? Ele se
forma e vai dar aula no estado. Ndo tem como. E muito dificil ir direto para a
escola particular. Se nao tiver “Ql”, vai para o estado. O que acontece? Se um
reconhecimento do professor hoje € ele dar aula na escola particular, porque a
escola particular vai pagar mais por aula e isso vai ser um reconhecimento do seu
trabalho. Porque ele s6 vai para a particular por indicagéo e, para ela chamar para
trabalhar, é porque o trabalho esta sendo bem feito. Se o trabalho ndo estiver
sendo bem feito no estado, ele ndo vai para a particular. Ai é que esta a coisa da
concorréncia. Porque pode acontecer isso, por exemplo. A gente forma este ano e
ano que vem vai dar aula no estado, porque aula de Geografia esta sobrando em
Franca. Ai, fica um ano no estado e, se deu aula bem, se esta precisando de um
professor, vai procurar onde? No estado, ndao é? Ou, entdo, em outra escola
particular. Ai vai procurar no estado e tem indicacdo de um professor que trabalha
muito bem. Ai um ano que vocé deu aula s6 no estado ja passa para a particular
para ganhar mais que um professor que esta la ha 20 anos. Entéo, eu acho que
vocé chega la e eles véem vocé dar aula muito melhor que ele, € muito
ameacador.

JOHNSON - Depende do professor.

SEBASTIAO — Mas ai como vocé constroi um estagio bem feito se a maioria dos

professores tem esta barreira?

E, por fim, nos trechos que se segue se verifica nas falas das alunas Paula e
Laura a questédo da desvalorizagdo da funcao docente, tanto fora da escola quanto
dentro dela. Este € um problema delicado que advém de uma série de fatores
histéricos, politicos, econdmicos e sociais. Como se trata de uma tematica bastante
complexa, néo se pretende estender aqui as consideragdes sobre o tema. Porém,
deve-se afirmar que este € um elemento de suma importéncia na formacéo de

professores e que deve ser tratado de forma contextualizada por pesquisadores,
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gestores e demais setores da sociedade, a fim de ndo s6 pontuar os fatores
determinantes, mas, principalmente, no sentido de se propor medidas mitigadoras
que amenizem esta realidade.

A profissionalizagdo do ensino € uma das chaves para recuperar o valor da
fungdo docente. Ha tempos os debates ao redor deste tema vém ganhando corpo no
mundo inteiro. Varios elementos sdo enfocados neste processo, todos voltados a
melhoria da formacado dos professores e da prépria atividade docente. Fora do
Brasil, alguns avancos ja foram alcangados nesta discusséo sobre a reforma do

ensino, como nos informam Maurice Tardif e Claude Lessard (2011):

Tanto na Europa quanto na América do Norte observa-se a
existéncia de alguns consensos a respeito disso: dar novamente
poder, sobretudo aos estabelecimentos locais e aos atores da base;
promover uma ética profissional fundamentada no respeito aos
alunos e no cuidado constante de favorecer seu aprendizado;
construir com as pesquisas uma base de conhecimento ao mesmo
tempo rigorosa e eficiente que possa ser realmente util na pratica;
derrubar as divisbes que separam o0s pesquisadores e 0s
professores experientes e desenvolver colaboragbes frutuosas;
valorizar a competéncia profissional e as praticas inovadoras mais
que as acgdes realizadas segundo receitas ou decretos; introduzir
nos estabelecimentos escolares uma avaliagdo do ensino que
permita uma melhora das praticas e dos atores; fortalecer a
responsabilidade coletiva dos professores e favorecer sua
participacdo na gestdo da educagdo; integrar os pais na vida da
escola e nos processos de decisao a respeito dos alunos; reduzir a
burocracia que desvia, muitas vezes, as reformas a seu favor;
introduzir no ensino novos modelos de carreira favorecendo uma
diversificagdo de tarefas; valorizar o ensino na opinido publica...
(TARDIF; LESSARD, 2011, p.26).

Tardif e Lessard, contudo, s&o realistas ao afirmarem que esta substanciosa e
generosa lista de proposi¢gbes reformadoras, por vezes considerada utdpica, néo
chegou a se realizar, ja que os obstaculos a profissionalizacdo do ensino e dos
docentes também sao muitos. A propria burocracia escolar pode representar uma
barreira “a medida que os professores tentam criar condigbes para uma pratica
reflexiva” (Schén, 1992, p.87). Segundo Donald Schén,

A burocracia de uma escola esta organizada a volta do modelo do
saber escolar. Isto pode ser verificado se considerarmos, por
exemplo, o plano de uma aula, ou seja, uma quantidade de
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informacgédo que deve ser “cumprida” no tempo de duragcdo de uma
aula (1992, p.87).

Entre outros empecilhos, figuram como mais destacados a deficiente
formacao, o desencontro entre esta e a realidade escolar e a perda de prestigio da
atividade docente (Tardif; Lessard, 2011), em meio a uma sociedade marcada cada
vez mais pelo pragmatismo e pela busca de enriquecimento, o que atrai os futuros
universitarios a formagbées que lhes permitam, depois de formados, perpetuarem
estes valores.

Nesse sentido, a vivéncia da propria pesquisadora € marcada por essa
experiéncia, considerando que, quando de sua decisdo de cursar um curso de
licenciatura, recebeu comentarios desfavoraveis sobre a profissdo. Nao obstante,
sua atuacado como professora do ensino fundamental e médio lhe forneceu uma
visdo reiterativa sobre essa postura: muitos alunos, principalmente quando em
preparagao para o vestibular, demonstraram grande desinteresse e menosprezo em

relacéo a profissao de docente.

Em suma, longe de estar se profissionalizando, constata-se que
esses diferentes fatos levantam no fundo toda a questdo da
proletarizacdo do trabalho docente ou, ao menos, da transformacéao
de grupos de professores em equipes de executivos que ndo tém
nenhum vinculo com as decisbes que os afetam (TARDIF;
LESSARD, 2011, p.27).

Ao discutir esta questdo, Miguel Zabalza (2004) lembra que a pressa e as
pressdes do dia a dia fizeram com que o docente universitario sucumbisse aos
aspectos mais praticos da profissdo, uma racionalidade técnica herdada do
positivismo (Pérez Gomez, 1995), deixando de lado a especulacdo, as questdes
doutrinais e até mesmo as tertulias com seus alunos sobre as mais diversas
tematicas (Zabalza, 2004, p.125) para aplicar rigorosamente “teorias e técnicas
cientificas” (Pérez Gbmez, 1995, p.96). O professor acabou perdendo sua
autonomia em meio ao cotidiano escolar, tornando-se um burocrata do ensino, um
reprodutor de conhecimentos e um individuo conformado com esta desestimulante

realidade escolar. Tardif e Lessard, apos diagnosticarem esta situag&o, reforgcam
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idealmente quais deveriam ser o real estatuto do ensino e o lugar e o papel

reservados ao docente em um cenario a ser ainda alcangado:

O ensino aproxima-se bastante, assim, daqueles oficios e daquelas
profissdes cujo espaco cotidiano de trabalho é marcado por uma
grande autonomia e em que as atividades sdo desenvolvidas de
acordo com representagdes, muitas vezes, renovadas, moveis,
imprevisiveis na sua concretizagdo e onde, por fim, a personalidade
do trabalhador torna-se parte integrante do processo de trabalho.
Finalmente, segundo essa visdo, o docente se assemelha mais a
um ator social do que a um agente da organizagdo. Sua identidade é
menos definida por seu papel codificado do que por suas relagbes
humanas cotidianas com seus alunos e seus colegas de trabalho;
sua situacdo tem menos a ver com 0 organograma da organizagao
do que as negociagdes diarias com os outros agentes educativos
(TARDIF; LESSARD, 2011, p.45).

Diante deste cenario,

[...] os novos pardmetros de profissionalizagdo docente situam-se
entre posigcbes modernistas (caracterizadas por certos valores como
a colaboragéo, a reflexdo, o senso de pertencer a instituicdo) e
outras mais pés-modernistas e liberais (sensibilidade, criatividade,
orientagdo para o mercado de trabalho, desenvolvimento pessoal,
etc.). (ZABALZA, 2004, p.125-126).

PAULA — Uma outra coisa que acontece |la no hospital onde eu trabalho é que as
pessoas perguntam o que eu estou fazendo. Quando eu falo o que faco, elas
falam como que eu vou deixar um emprego no hospital e ir da aula. Mas nossa, eu
€ que trabalho la. Entdo, eu é que sei o que é melhor para mim. Muita gente
pergunta: Por que vocé nao faz enfermagem? Entdo € muito complicado.

MARCIA — A Laura teve este problema com os professores na escola em que
estagiou, néo?

LAURA - Os dois professores sao tranquilos, os de Geografia, os outros é que
ficavam me mandando fazer outra faculdade, que eu era muito nova, que aquilo

nao era para mim.

Essa atividade, na qual os licenciandos apresentaram suas experiéncias no
estagio supervisionado, contribuiu para levantamento de questbes voltadas as

dificuldades encontradas no cotidiano da pratica docente, através de um maior
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aproveitamento do espago disponibilizado pelas aulas da disciplina Pratica de
Ensino. Essa abertura, na medida em que contribuiu para expor e refletir sobre as
vivéncias pessoais escolares, sinalizou a importédncia de se falar mais sobre as
experiéncias do estagio supervisionado na sala de aula, de modo a estimular a
construcdo de uma relagéo intercambiante de vivéncias e opinides que permitam o
desenvolvimento de um debate sobre a prépria atuagdo enquanto docente,
fomentando uma atuacédo constantemente repensada com base em suas proprias
experiéncias e descobertas, cujas materializacdes e conjecturas convergem para a
formacao de um professor reflexivo. Essa pratica, aliada com a discuss&o de outros
temas da Geografia, como a Cartografia Escolar, encerraram a produgédo de um
conhecimento que, longe de desprezar vivéncias cotidianas e aparentemente
banais, estimulou a construgcéo dos referenciais que norteardo suas praticas como

futuros professores.

4.1.2 — Estudos do texto “Professor reflexivo? Apontamentos para um debate”.

No dia 30/03 foi realizada a atividade escrita referente ao texto
“Professor reflexivo? Apontamentos para um debate”. Inicialmente, é necessario
destacar que, de modo geral, a turma demonstrou certa dificuldade quanto a
linguagem tedrica do texto, fato que pode ser notado nas respostas aqui
apresentadas.

A atividade foi orientada por 5 (cinco) questdes dissertativas, sendo elas:

Quadro 28 - Perguntas referentes ao texto 3.

PERGUNTAS

Apresente as ideias centrais dos dois textos.

Discuta as contribuicbes dos textos para a pratica do estagio supervisionado.

Enumere as possiveis duvidas te6ricas com relagéo aos textos.

Discuta o conceito de reflexdo segundo os autores mencionados.

ISl Il IS A

Analise o papel da reflexdo na formacao de professores.
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Segundo Zabalza, um dos postulados mais fundamentais desta nova
profissionalizacdo € a idéia de formar um profissional reflexivo sobre sua prépria

pratica:

Trata-se de romper com o preconceito pernicioso de que a “pratica’
gera conhecimento. Ndo € a pratica que aprimora a competéncia,
mas pratica planejada, que vai crescendo a medida que vai
documentando seu desenvolvimento e sua efetividade. Por outro
lado, ainda ha ambitos do exercicio profissional que marcam seu
nivel de qualidade com base na “quantidade pratica” de quem o
exerce (o piloto pelas horas de vbo, o cirurgido pelas cirurgias
realizadas, os escritores pelo numero de romances, etc.). A pratica
pode reforgar o habito, mas se nao for analisada, se ndo submetida
a comparagdes e se ndo modificada poderemos passar a vida inteira
cometendo os mesmos erros. De qualquer forma, refletir ndo é
retomar constantemente os mesmos assuntos utilizando os mesmos
argumentos; na verdade, € documentar a prépria atuacao, avalia-la
(ou auto-avalia-la) e implementar os processos de ajuste que sejam
convenientes. (ZABALZA, 2004, p.126).

Carlos Marcelo Garcia (1999) também salienta que o professor deve ser
capaz de refletir sobre sua prépria atuagéo docente, raciocinando sobre sua pratica
educativa, sobre sua compreensao desta pratica e sobre o contexto em que ela se
da. Neste processo, além de um bom planejamento prévio que envolve, inclusive, a
aplicacao experimental de atividades junto aos alunos com fim diagnostico, deve-se
registrar tal experiéncia dentro e fora das classes (Garcia, 1999, p.183). E o ponto

de vista da “investigacdo-acao”, na qual:

[...] o professor & concebido com uma pessoa capaz de refletir sobre
a sua propria pratica, capaz de levar a cabo o que Schén denomina
reflexdo-na-agédo. Ao refletir sobre a sua prépria pratica, ao
identificar e diagnosticar problemas que nela ocorrem, ao se colocar
intencionalmente a possibilidade de intervir em tal situacéo
utilizando metodologias apropriadas, o professor converte-se em
investigador da sua propria pratica, desenvolve o0 seu
profissionalismo e competéncia epistemologica (GARCIA, 1999,
p.183).

Donald Schén ilustra esse ponto de vista de maneira muito clara:

O processo de reflexao-na-agao, tal como Tolstoi o descreve, e tal
como o dar razdo ao aluno ilustra, pode ser desenvolvido numa
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série de “momentos” sutiimente combinados numa habilidosa pratica
de ensino. Existe, primeiramente, um momento de surpresa: um
professor reflexivo permite-se ser surpreendido pelo o que aluno faz.
Num segundo momento, reflete sobre esse fato, ou seja, pensa
sobre aquilo que o aluno disse ou fez e, simultaneamente, procura
compreender a razao por que foi surpreendido. Depois, nhum terceiro
momento, reformula o problema suscitado pela situagéo; talvez o
aluno ndo seja de aprendizagem lenta, mas, pelo contrario, seja
eximio no cumprimento das instrugdes. Num quarto momento,
efetua uma experiéncia para testar a sua nova hipdtese; por
exemplo, coloca uma nova questao ou estabelece uma nova tarefa
para testar a hipétese que formulou sobre o pensar do aluno. Este
processo de reflexdo-na-a¢do ndo exige palavras.

Por outro lado, € possivel olhar retrospectivamente e refletir sobre a
reflexao-na-acdo. Apds a aula, o professor pode pensar no que
aconteceu, no que observou, no significado que Ihe deu e na
eventual adogcédo de outros sentidos. Refletir sobre a reflexao-na-
acao € uma acao, uma observagdo e uma descricdo, que exige o
uso de palavras (SCHON, 1992, p.83).

N&o se deve encarar o processo de reflexdo como um modo de agir individual

e isolado do contexto circundante,

[..] passivel de ser estudado a partir de esquemas formais,
independentes do conteudo, do contexto e das interagbes. A
reflexdo implica a imersao consciente do homem no mundo da sua
experiéncia, um mundo carregado de conotagdes, valores,
intercambios simbolicos, correspondéncias afetivas, interesses
sociais e cenarios politicos. O conhecimento académico, teorico,
cientifico ou técnico, s6 pode ser considerado instrumento dos
processos de reflexdo se for integrado significativamente, ndao em
parcelas isoladas da meméria semantica, mas em esquemas de
pensamento mais genéricos ativados pelo individuo quando
interpreta a realidade concreta em que vive e quando organiza a sua
prépria experiéncia. A reflexdo ndo € um conhecimento “puro”, mas
sim um conhecimento contaminado pelas contingéncias que
rodeiam e impregnam a prépria experiéncia vital (PEREZ GOMEZ,
1995, p.103).

Nas devolutivas a primeira questdo desta atividade, que tratava das ideias
centrais do texto, tais problematicas rondaram as respostas da maioria dos
licenciandos. Eles apontaram a necessidade do ser humano em refletir, e o
professor mais do que todos, como profissional da educagédo que tem um papel de
grande relevancia na sociedade na medida em que constr6i com os alunos o

conhecimento, em um processo continuo de ensino-aprendizagem. Neste sentido,
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os discentes Lauro e Victor e a dupla formada por Alice e Julio trazem a tona a ideia
da singularidade do ser humano e de sua organizagdo em sociedade, bem como o
papel da reflexdo na realidade dos professores possibilitando as tomadas de deciséo

e as agoes.

Pergunta 1: Apresente as ideias centrais dos textos.

No texto, trouxeram alguns problemas de entendimento que pretendemos
enfrentar e que o trabalho docente é realizado por uma pessoa concreta numa
realidade concreta, onde essa pessoa encerra a possibilidade da reflexdo, ainda
que essa pessoa nao seja objetiva. Sendo assim, o ponto de partida € o ser
humano, e a questdo e a preocupagdo com o que o homem tem ocupado
geragdes diversas que de diferentes modos tentaram e tentam encontrar uma
resposta. Tem relagdes que ndo se excluem e tém na pessoa humana o seu ponto
de convergéncia. Assim no texto é necessario ressaltar que ao referir ao ser
humano como um projeto em movimento, assim o fazem por crer que a realidade
€ movel e na necessaria relagdo homem-mundo da-se uma interacdo e uma

interdependéncia.

Discentes: Lauro e Victor

Pergunta 1: Apresente as ideias centrais dos textos.

O texto nos fala sobre o homem, suas reflexdes e suas relagdes entre si, o texto
trata do ser humano como unico e irrepetivel e que nos precisamos uns dos outros
para encarar problemas e trazer solu¢des para formarmos uma sociedade. A ideia
de reflexao que o texto nos mostra € que sempre temos que perceber ou refletir
sobre algo que achamos errado ou certo, temos que ter consciéncia dos atos que
iremos fazer para com os alunos, que iremos trabalhar ou com qualquer outro ser

humano.

Discentes: Alice e Julio
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A questdo 2 tratava das contribuicées do texto para a pratica de estagio. E
possivel notar através dos trechos a seguir, que as discentes Mariana e Laura
ressaltam que o professor estd em constante processo de construcao intelectual e
que, por isso, € fundamental que ele se volte a reflexdo. Para tanto, o conhecimento
adequado dos métodos e das ferramentas de pesquisa contribui para que as
formacdes intelectual e pedagdgica sejam perenes. Além disso, as aulas perpetuam
0s papéis socialmente estabelecidos a professores e alunos, como “transmissores” e
‘receptores” do saber, respectivamente. Embora ja bastante combatido, este
pressuposto ainda norteia a pratica docente de muitos profissionais da educacgéo e
se faz presente na compreensdo de alunos, familiares e outros agentes da
sociedade.

O professor que reflete sobre sua prépria pratica docente deve ser, também,
um professor que pesquisa. A abordagem cientifica ndo deve ser exclusividade da
academia, e a transposicédo didatica para a escola nao deve simplificar conteudos
académicos, como alerta Passini (2010, p.42), ao se referir especificamente ao
trabalho de analise dos fatos geograficos em sala de aula. E importante também
lembrar que a pesquisa €, em si, uma forma de aprendizagem. Ao pesquisar, ele
também incentivara seu aluno a fazer o mesmo, levando este a produzir seu préprio
conhecimento, compartilha-lo em sala de aula, ser protagonista e ndo passivo no
processo de ensino-aprendizagem. Sobre esta questdao fundamental a respeito do
professor reflexivo sobre sua prépria pratica docente, Helena Copetti Callai (2006)

informa ser questao basica:

[...] considerar a pesquisa como principio da aprendizagem. E a
tentativa de superar o dar aula para passar o conteudo e, assim,
repetir o que o professor diz (quase que indefinidamente). Vale tanto
para a formacdo do professor quanto para o seu exercicio
profissional. Se o professor, como aluno, conseguir desenvolver a
autoria de seu pensamento, podera criar essas condicbes para 0s
seus alunos. A pratica da pesquisa permite que o aluno
efetivamente realize a aprendizagem e, como professor, possa
pensar a sua pratica, questionando as suas ag¢des e construindo o
seu pensamento (CALLAI, 2006, p.258-259).

Tal postura impediria a perpetuagédo da crenga, ainda hoje perceptivel no

fazer docente nos ensinos fundamental e médio (e por que néo dizer também no
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ensino superior) de que cabe ao professor ensinar e ao aluno aprender (Zabalza,
2004). Assim, se os alunos aprendem um determinado conteudo, o docente credita
tal sucesso ao seu desempenho; por outro lado, se os alunos n&o assimilam o que
esta sendo trabalhado em sala de aula, tanto eles quanto os professores atribuem
este fracasso “a falta de capacidade, de interesse ou de conhecimentos” dos alunos
(Zabalza, 2004, p.169).

O desafio da formacdo dos professores universitario (e dos
professores em geral) é ter uma orientacao distinta para sua funcao,
€ transforma-los em profissionais da “aprendizagem”, em vez de
especialistas que conhecem bem um tema e sabem explica-lo,
deixando a tarefa de aprender como fungéo exclusiva do aluno, o
qual tera de esforgar-se muito até conseguir assimilar, de fato, o que
o professor Ihe ensinou (ZABALZA, 2004, p.169).

Desenvolvendo a questdo da importancia de um papel protagonista dos
futuros docentes em sua prépria formacdo nos cursos de Licenciatura, Maria
Assuncéo Flores destaca que o impeto para a mudanga no processo de ensino-
aprendizagem reside especialmente nos licenciandos, dai a importancia de

incentiva-los a reflexao de sua prépria pratica. Segundo a autora:

Assim, é essencial que os alunos futuros professores desenvolvam
compreensfes profundas acerca do ensino e da aprendizagem
investigando a sua propria pratica, o que constitui um desafio para
os formadores de professores, “‘uma vez que “a fonte de
conhecimento” e o impeto de mudanga residem, claramente, no
aluno futuro professor e ndo no proprio formador de professores”
(LOUGHRAN, 2009, p. 34 apud Flores, 2010, p.184). Ao serem
encorajados a assumirem o papel de investigadores, os alunos
futuros professores aprendem algo que, ndo sendo novo do ponto
de vista da perspectiva dos formadores de professores, €, para eles,
novo e significativo do ponto de vista pessoal e profissional (Flores,
2010, p.184).

Para Flores, em concordancia com varios outros autores por ela destacados,
haveria um cenario mais positivo hoje em dia junto aos cursos de formacéo inicial de
professores para a implementacdo de estratégias inovadoras, entre as quais a
dimenséo reflexiva. Isto se deveria especialmente a uma maior preocupag¢do com o

nivel de formacéo profissional dos futuros professores (FLORES, 2010, p.184).
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Ja as alunas Paula e Julia destacam que as ideias apresentadas no texto
possibilitam melhor embasamento das discussbées sobre 0 momento atual pelo qual
a educacgao vem passando, de modo a refletir sobre as relagdes entre professores e

alunos e a acéo de cada um.

Pergunta 2: Discuta as contribuicoes do texto para a pratica de estagio

supervisionado.

O texto nos refere a todo momento de forma direta e indireta que nessa formacéo
de docéncia, ndo podemos esquecer que estamos sempre em movimento de
construgdo, ndo devemos cristalizar uma postura definitiva, a busca de estar
tentando fazer modificacbes sem esquecer a importante tarefa de basear o
trabalho em pilares sociais. O autor nos remete ainda que, apesar de tanto se falar
que professores e alunos estdo envolvidos, a realidade que nos é apresentada é
de um aluno que deve obediéncia a autoridade do professor, e este determina os
critérios de avaliacdo, tem a palavra final quanto ao “aproveitamento” e

“progresso” do estudante.

Discentes: Laura e Mariana

Pergunta 2: Discuta as contribuicées dos textos para a pratica de estagio

supervisionado.

Contribui a fim de podermos reexaminar questdes referentes a reforma educativa,
no que se diz respeito a crise da confianga no conhecimento profissional, muito
importante no momento que estamos buscando nossa bagagem tedrica. E poder
distinguir conflitos embasados entre o saber escolar e a reflexdo na acédo dos

professores e alunos.

Discentes: Paula e Julia
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Julia e Paula tocam em uma questdo central para a formacéo do professor

reflexivo de sua pratica: a caracterizagdo dos saberes docentes. Sobre isso, Tardif

(2002, p. 21) aponta que:

Se admitirmos que o saber dos professores ndao provém de uma
fonte Unica, mas de varias fontes e de diferentes momentos da
histéria de vida e da carreira profissional, essa prépria diversidade
levanta o problema da unificagao e da recomposi¢éo dos saberes no
e pelo trabalho. Como os professores amalgamam esses saberes?
E, se ha fusdo, como ela se opera? Ocorrem contradi¢cdes, dilemas,
tensdes, "conflitos cognitivos” entre esses saberes? Essa diversidade
dos saberes também traz a tona a questdo da hierarquizagao
efetuada pelos professores.

O referido autor ainda expde que:

Ao longo de suas carreiras, os professores devem também
apropriar-se de saberes que podemos chamar de curriculares. Estes
saberes correspondem aos discursos, objetivos, conteudos e
métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e
apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados como
modelos da cultura erudita e de formagdo para a cultura erudita.
Apresentam-se concretamente sob a forma de programas escolares
(objetivos, conteudos, métodos) que os professores devem aprender
a aplicar. (TARDIF, 2002, p. 38)

Diante disso, é necessario compreender que as relagcdes e experiéncias

familiares, sociais, profissionais e escolares tém grande influéncia no processo de

formacao inicial do professor. Dessa forma, de acordo com Tardif (2002, p. 33) “[...] 0

saber docente se compde, na verdade, de varios saberes provenientes de diferentes

fontes”.

De modo geral, pode-se dizer que os professores ocupam uma
posicao estratégica, porém socialmente desvalorizada, entre os
diferentes grupos que atuam, de uma maneira ou de outra, no
campo dos saberes. De fato, os saberes da formagéo profissional,
os saberes disciplinares e os saberes curriculares dos professores
parecem sempre ser mais ou menos de segunda mao (TARDIF,
2010, p.33).

Esse quadro de desvalorizagcdo da profissdo é perceptivel em diversos

segmentos da sociedade, de forma tdo arraigada que costuma nao so6 ser capaz de

ser aceita sem grandes questionamentos, mas também de produzir outras
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impressdes e opinides acerca da profissdo. Nesse sentido, Kagan (1992, p. 142)

expde que:

[...] os professores em formagdo entram no programa de formacgao
com crengas pessoais a respeito do ensino, com imagens do bom
professor, imagens de si mesmos como professores e a memoria de si
préprios como alunos. Essas crencas e imagens pessoais geralmente
permanecem sem alteracdo ao longo do programa de formacao e
acompanham os professores durante suas praticas de ensino.

Ainda que a visao do autor seja verificavel em muitas situacdes, a
experiéncia da pesquisadora vai ao encontro a essa perspectiva. Da mesma forma
que muitos alunos de educacgdo basica, a observagdo das atividades de seus
proprios professores gerou a idealizacdo de determinados padrées comportamentais
dos professores, vistos como um “modelo” de adequada execucgédo da pratica, em
contraposig¢ao a atitude de outros, que nem sempre parecem explorar devidamente
as possibilidades didaticas, ou mesmo empenhar-se satisfatoriamente para isso. A
posicdo de licencianda, por sua vez, contribuiu em muito para a desmistificacao
dessa atribuicdo de “culpa” ao professor pelo sucesso ou ndo do processo de
ensino-aprendizagem — o fato de que ha muitas mais variaveis de interferéncia
nesse processo comegou entdo a se tornar mais claro e perceptivel, da mesma
forma que comegou também a assumir-se uma postura mais critica e questionadora
em relacao aos ditos padrées de acao docente.

Contudo, a situacdo se complexifica ainda mais apdés a formacéo e
inicio da atividade docente. O sem-numero de situacdes de dificil trato a que o
professor encontra-se exposto cotidianamente, bem como a variedade de alunos e
formas de apreensdo de conteudo, aponta para uma dificuldade que nao pode ser
facilmente captada fora da experiéncia de atuacao profissional. Por esse motivo, a
posterior atuacdao como professora de Pratica de Ensino sinaliza para uma
necessidade de reflexdes dessa ordem ainda na graduacao, guiadas pelo docente
responsavel, de modo que estimulem uma desconstrugéo de crencgas pessoais ainda
no periodo de formagao inicial.

Diante disso, sobre estes “outros saberes”, Tardif afirma que “Os saberes

experienciais passardo a ser reconhecidos a partir do momento em que os

231



professores manifestarem suas proprias ideias a respeito dos saberes curriculares e
disciplinares e, sobretudo, a respeito de sua proépria formagéo profissional” (2010,
p.55).

Por conseguinte, € de fundamental importadncia compreender a complexa

estrutura que permeia o trabalho docente e seus agentes. Desse modo:

O que se evidencia aqui € que o trabalho docente, no dia-a-dia, é
fundamentalmente um conjunto de interacdes personalizadas com os
alunos para obter a participagdo deles em seu préprio processo de
formacéo e atender as suas diferentes necessidades. Eis por que esse
trabalho exige, constantemente, um investimento profundo, tanto do
ponto de vista afetivo como cognitivo, nas relagdes humanas com os
alunos. (TARDIF, 2010, p. 141)

Outro ponto a ser destacado é que a conjuntura politica e educacional de
nosso pais acaba por impor papéis bastante especificos a comunidade docente, o
que gera um distanciamento entre os educadores e a comunidade cientifica. Sobre
isso, Tardif (2010, p. 35) salienta:

Os educadores e os pesquisadores, o corpo docente e a comunidade
cientifica tornam-se dois grupos cada vez mais distintos, destinados a
tarefas especializadas de transmissdo e de producdo dos saberes
sem nenhuma relagéo entre si. Ora, € exatamente tal fenbmeno que
parece caracterizar a evolugéo atual das instituicbes universitarias,
que caminham em dire¢cdo a uma crescente separacao das missbes
de pesquisa e de ensino.

Este processo gera, certamente, necessidade de reflexdo, visando transpor

tal barreira. Neste sentido, é importante compreender que:

[...] a reflexdo sobre o distanciamento entre os saberes escolares e
os saberes cientificos requer uma inversdo de discussio: ao invés
de partir das analises dos saberes cientificos, [...] € preciso remontar
desde os saberes escolares até o processo de sua reconstrucao e
institucionalizagdo. Em consequéncia, o conceito de cultura escolar
e a consideracgao disciplinar da Geografia aparecem como os pilares
de um modelo mais global e potente (LESTEGAS, 2000, p.115).

Esse distanciamento, no entanto, ndo ocorre somente no ambito académico,
mas também no senso-comum recorrente de agentes escolares, especialmente

entre os alunos. A experiéncia escolar nem sempre promove o contato com a gama
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de possibilidades que existe na Universidade, de modo que muitos nao tém
consciéncia de que os cursos de licenciatura também oferecem possibilidades de
pesquisa. Sendo esta uma experiéncia vivenciada pela pesquisadora, cuja
descoberta e contato com atividades de pesquisa ligadas a Geografia ocorreu
somente durante a graduacgéo, a pesquisa afigurou-lhe como um campo rico e
complexo, no qual ha possibilidades para a reflexdo de ideias que nem sempre
dispbem de espaco néo cotidiano da sala de aula, seja ela escolar ou universitaria.
Ainda que sua atividade de pesquisa, no nivel de iniciacdo cientifica, tenha
trabalhado somente questdes ligadas a Cartografia, a relagdo entre a disciplina e o
ensino escolar eram extremamente significativos. Essa percepgéo veio a se
intensificar no Mestrado, durante o qual a participagdo em projetos de formacgao
continuada de professores contribuiu para tornar os pontos de contato entre ensino e
pesquisa ainda mais evidentes e palpaveis, gerando inquieta¢des e sinalizando o
interesse e a necessidade de pesquisas nessa area. Isso intensificou a partir do
momento em que a pesquisadora iniciou sua atuagdo como docente do Ensino
Superior, ministrando a disciplina de Pratica de Ensino, na qual a necessidade de
uma dindmica de articulagao entre ensino e pesquisa afigura-se como uma reflexao
fundamental para a formacgéo de professores.39

Por sua vez, as duplas Johnson e Sofia e Carlos e Mario destacam que o
texto pode contribuir a pratica do estagio, visto que a reflexdo possibilita melhor
compreender e lidar com os muitos momentos vivenciados na sala de aula, o que
possibilita acbes mais fundamentadas na realidade do ensino, vindo a contribuir para

o crescimento profissional dos futuros professores.

Pergunta 2: Discuta as contribuicdoes dos textos para a pratica de estagio

supervisionado.

Busca entender o papel do professor em uma sala de aula dada a necessidade de

praticar um estagio supervisionado e aprendendo a refletir as mais diversas

*° Entre os anos de 2005 e 2010, a pesquisadora atuou junto aos cursos de formagéo continuada de
professores vinculados ao projeto CECEMCA (Centro de Educagdo Continuada em Educagéo
Matematica, Cientifica e Ambiental), ligados a UNESP, campus de Rio Claro.
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situagdes dentro da sala de aula.

Discentes: Johnson e Sofia

Pergunta 2: Discuta as contribuicées dos textos para a pratica de estagio

supervisionado.

O texto nos proporciona importantes temas que podem ser aplicados em nossas
praticas de ensino. Como por exemplo a reflexdo, para que possamos ponderar,
analisar e até mesmo voltarmos atras em nossas decisdes, buscando agir com a
razdo, fazendo assim com que crescamos e que tenhamos um maior

desenvolvimento profissional.

Discentes: Carlos e Mario

A pergunta 3 solicitava que os discentes pontuassem as duvidas teoricas. De
modo geral, as duplas disseram nao apresentar duvidas. Destaca-se, dentre aqueles
que as apresentaram, a colocagdo dos discentes Arthur e Sebastido que
questionaram se a reflexdo é restrita ao professor ou se a mesma se estende a
outros profissionais. Neste mesmo sentido, € importante compreender a importancia
do questionamento profissional nas mais diferentes esferas, sendo assim capaz de

diagnosticar as lacunas e acertos de sua pratica. Nesse sentido, afirma-se que:

Verificamos, assim, que o profissional que ndo consegue investigar
questdes especificas de sua area de conhecimento ou que néo
tenha tido oportunidade de pesquisar-se a si mesmo
necessariamente, ndo tera condicbes de projetar seu préprio
trabalho, de avaliar seu desempenho [...] (FAZENDA, 1991, p. 55).

Os licenciandos Sofia e Johnson indagaram se o conceito de reflexdo é
compreendido por todos os profissionais da area como um principio basico da
educacdo que possibilita o pensar de modo mais amplo. De fato, apesar da
reflexividade ser considerada uma premissa basica a pratica docente, em
consonancia com os varios autores aqui abordados, a conjuntura social a coloca a

margem das prioridades profissionais. Assim, segundo Magalhaes (2002, p. 47),
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[...] a discussdo do professor como um profissional critico e reflexivo
envolve uma rediscussao dos papéis tradicionalmente atribuidos ao
professor, aos alunos, ao livro didatico. Envolve questionamentos
constantes sobre as praticas discursivas da sala de aula quanto a
concepgbes de ensino/aprendizagem, conteudos, valores e
representacdes que estdo sendo veiculadas.

E, com relacado ao professor de Geografia, deve-se ressaltar a reflexividade
como uma pré-condi¢cao basica, dado o carater da ciéncia e, consequentemente, de

seu ensino. Neste sentido, Cavalcanti (2002, p. 21) elucida:

A formacdo de professores de geografia, na concepgdo de
profissional critico-reflexivo, deve ser uma formacao consistente,
continua, que procure desenvolver uma relacdo dialética ensino-
pesquisa, teoria-pratica. Trata-se de uma formacao critica e aberta a
possibilidade da discussao sobre o papel da geografia na formacéo
geral dos cidadaos, sobre as diferentes concepgbes de ciéncia
geografica, sobre o papel pedagdgico da geografia escolar.

Pergunta 3: Enumere as possiveis duvidas tedricas com relagao aos textos.
Como essa reflexdo pesa mais sobre o caso do professor ou se esses adjetivos
sdo mais intrinsecos nos professores, ou isso ocorre com os outros ramos do

mercado também.

Discentes: Arthur e Sebastido

Pergunta 3: Enumere as possiveis duvidas tedricas com relagao aos textos.

Sera que todos os profissionais de educag¢do tém a consciéncia de o conceito
ensino reflexivo pode educar para pensar e assim melhorar um conhecimento/
conteudo; ou seja, do mesmo modo estdo ensinando. Pode-se aprender com as

pessoas.

Discentes: Johnson e Sofia
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Na questado 4, os discentes deveriam discutir o conceito de reflexdo a partir
dos autores mencionados no texto. Os licenciandos Arthur e Sebastiao trouxeram os
conceitos apresentados por Descartes e Kant. J& os discentes Carlos e Mario
apresentaram uma consideragao geral, afirmando o uso da consciéncia na busca

por respostas.

Pergunta 4: Discuta o conceito de reflexdo segundo os autores mencionados.

Reflexdo é a certo ponto do inconsciente, Descartes diz que ha conflito entre o
fiscalismo e o espiritualismo, Kant diz que reflexdo € a consciéncia da relagao

entre as representagdes dadas e as varias fontes do conhecimento.

Discentes: Arthur e Sebastiao

Pergunta 4: Discuta o conceito de reflexdo segundo os autores mencionados.

Todos os autores apesar de apresentarem diferentes concepgdes sobre a reflexéo
acabam quase sempre atingindo o mesmo ponto. E 0 momento onde usamos a
consciéncia, o conhecimento onde expomos o que achamos certo e errado em

busca de uma resposta.

Discentes: Carlos e Mario

Vale aqui ressaltar que os discentes também puderam refletir em outro
momento a respeito do que ¢é ser reflexivo de acordo com Pérez Gdmez, em meio as

discussdes da atividade. Segundo este autor,

A reflexividade é a capacidade de voltar sobre si mesmo, sobre as
construcdes sociais, sobre as intengdes, representacbes e
estratégias de intervengdo. Supbde a possibilidade, ou melhor, a
inevitabilidade de utilizar o conhecimento a medida que vai sendo
produzido, para enriquecer e modificar ndo somente a realidade e
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suas representacdes, mas também as proéprias intengdes e o proprio
processo de conhecer (1999, p.29).

No que diz respeito a realidade e suas representagdes, uma questdo
fundamental é a consideragdo do papel desempenhado pelo sujeito representado
dentro do contexto analisado e a visao dele por si mesmo. Nesse sentido, a trajetéria
da pesquisadora ilustra a representacdo a partir dos pontos de vista de aluna,
licencianda, professora da educacdo basica e professora universitaria. Nao se
pretende de forma alguma desmerecer representacdes e reflexdes que nao dispdem
de tantos pontos de vista, mas sim demonstrar como a realidade apresenta-se de tal
forma complexa e multifacetada que se torna inapropriado assumir somente uma
“versdo” dela — a medida em que certas experiéncias eram vivenciadas, a reflexao
sobre elas tornava-se algo natural e, por que nao dizer, quase implicito aos olhos da
pesquisadora. A cada etapa, contudo, as vivéncias do novo papel desempenhado
eram incorporadas as experiéncias e impressdes anteriores, agregando-se em suas
reflexdbes de modo a completa-las ao mesmo tempo em que as modificava —
respondia a questionamentos anteriores ao mesmo tempo em que atentava para
pontos que antes haviam passado despercebidos.

Contudo, a tomada de consciéncia desse processo de reflexdo e da
importancia dele para a pratica s6 ocorreu no cotidiano da pesquisa, quando a
pesquisadora atentou para o qu&o importante é processo de construgéo continua e
constante de conhecimentos e praticas, as quais dialogam na realidade sem a
separacao pragmatica (teoria/pratica) que se costuma disseminar na formacéo de
professores. Dessa forma, a trajetoria diversificada da pesquisadora contribui para
uma visdo mais ampla e abrangente, capaz de articular os varios papéis dentro da
relacdo ensino-aprendizagem sob diferentes miradas e tendéncias, de modo a
fomentar a reflexao sob a pratica docente em seus diferentes contextos.

Finalmente, a questdo 5 enfocou o papel da reflexdo na formacéo de
professores. Sobre isto, os discentes Lauro e Victor a discutem como um
fundamento que deve fazer parte da formacao do professor, no intuito de minimizar
o viés técnico desta formacdo. As duplas formadas por Arthur e Sebastidao e pelos
licenciandos Carlos e Mario destacam o ato continuo de reflexdao que deve fazer
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parte da rotina do professor, visando nortear os direcionamentos relacionados aos
meétodos de ensino.

Por isso, fazem-se necessarios o conhecimento, o entendimento e a analise
do referencial tedrico, visando contribuir a este processo, em um movimento
continuo do refletir sobre o papel docente. Neste sentido, tem-se a seguinte

afirmacao;

O papel da teoria € oferecer aos professores perspectivas de analise
para compreender o0s contextos historicos, sociais, culturais,
organizacionais e de si mesmo como profissionais, nos quais se da
sua atividade docente, para neles intervir, transformando-os. Dai, é
fundamental o permanente exercicio da critica as condigdes materiais
nas quais o ensino ocorre (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 49).

Em complemento a isso, Piconez (1991, p. 22) destaca que “O que ocorre € a
auséncia de fundamentos tedricos justificando uma determinada pratica, da mesma
forma em que uma postura critica sobre a pratica pedagoégica s6 pode existir quando
ha uma relagao dialogica entre ela e a teoria”.

Diante disso, € fundamental que haja a reflexdo no cotidiano profissional, a
fim de analisar a prépria pratica de forma consciente e critica. No que se refere a
docéncia, tal idéia se torna ainda mais latente, mediando o papel do professor.

Dessa forma:

[...] indagar/refletir & condicdo profissional por exceléncia do
professor, a ser aprendida e exercitada ao longo de sua formagéo, e
€ essa condicao que lhe vai permitir manter principios, idéias, ideais,
atitudes e conhecimentos recebidos ao longo da formacéo
(GIOVANNI, 2003, p. 208).

Sendo assim, Marcelo (1998, p. 9) argumenta que “A concepgéo do
professor como profissional reflexivo e da reflexdo-na-acdo como estratégia que
fundamenta a epistemologia da pratica tém tido repercussdes tanto do ponto de vista
da pesquisa didatica quanto da formagao de professores”.

Nesse sentido, a apresentacdo dessa discussdo para professores em
formacdo é fundamental para o estimulo da reflexdao sobre a pratica. A

pesquisadora, ao abrir espago de discussdo e debate para os licenciandos,
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percebeu a emergéncia de questionamentos e colocagbes que n&o eram
observados em atividades menos dinamicas e mais unilaterais, como leituras de
textos sem discussbes em grupo e aulas expositivas. As atividades mostraram-se
nao s6 uma discussdo das ideias apresentadas nos textos, mas também a
explicitacdo de questbes hipotéticas sobre a pratica futura e, ainda, um
compartilhamento de experiéncias docentes ja vivenciadas, através de atividades de
estagio; no papel de mediadora, a pesquisadora pdde contribuir com suas préprias

experiéncias para as questdes apresentados pelos licenciandos.

Pergunta 5: Analise o papel da reflexao na formagao de professores.

Identifica uma crescente valorizagdo da reflexdo na formagdo e no
desenvolvimento profissional, assim nado inclui o conceito como elemento
estruturado dos programas. Também contrapbe a formagéo do professor como
profissional reflexivo a formacao do professor como técnico superando a relagéo

entre o conhecimento cientifico-técnico e pratica na sala de aula.

Discentes: Lauro e Victor

Pergunta 5: Analise o papel da reflexao na formagao de professores.

E totalmente inserida nos professores a reflexdo, como disse, é as vezes até
inconsciente, perante uns aos outros, e dando aulas no dia-a-dia, o professor
podera refletir se necessita de uma mudanga metodoldégica em sua aula, ou
mudang¢as comportamentais. Essa reflexdo €& fundamental para a melhora do

professor.

Discentes: Arthur e Sebastiao

Pergunta 5: Analise o papel da reflexao na formagao de professores.

Segundo o texto o professor tem que estar preparado para responder a todas as

questdes do cotidiano escolar, por isso é tdo importante ter o momento certo para

poder parar e refletir. E necessario refletir sobre as questées diarias levantadas,
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sobre o cotidiano e até mesmo sobre sua propria pratica de ensino.

Discentes: Carlos e Mario

A seguir, apresentam-se contribuicbes ao tema extraidas das
discussoes relativas ao texto. Como podera se observar, como na atividade anterior,
apesar das discussbes terem sido direcionadas pela pesquisadora tendo como
roteiro as questdes abordadas na atividade escrita, o debate delas um pouco se
afastou das mesmas; assim os dialogos e colocagdes ndo se focaram nas
contribuigdes tedricas do texto, versando mais sobre a pratica em sala de aula e
sobre a realidade que cada um vivenciou em seu dia a dia.

Sobre estas questdes, destacam-se as colocagdes a seguir:

JOHNSON - Sabe que fico pensando até que ponto a midia n&o injeta na
sociedade o que ela quer que seja refletido. Porque hoje a midia, a internet, a
televisdo controla isso. E fico pensando até que ponto as pessoas procuram uma
reflexdo fora disso.

Victor — Acho que aqui ele fala da autoridade e autoritarismo. Para que haja
reflexdo se na sala de aula vocé esta sendo autoritario ou estda usando da
autoridade. E uma coisa que li aqui e vou passar a observar no estagio. Se o
professor esta sendo um ou outro.

ARTHUR — Sabe que ando pensando se é melhor passar o conteudo ou fazer o
aluno compreender. Porque parece que as vezes se prioriza o conteudo sem levar

em conta o que esta sendo compreendido.

Nas colocagdes dos licenciandos Johnson, Victor e Arthur observadas acima,
os licenciandos exprimem sua preocupacédo com a reflexdo cotidiana dos alunos,
destacando-se a influéncia da midia, apontada pelo discente Johnson como sendo
um assunto bastante discutido atualmente, e os conceitos de autoridade e de
autoritarismo, que tém significativa influéncia no processo de ensino-aprendizagem,
visto interferirem tanto nos métodos de ensino utilizados, como no préprio processo

de reflexdo, a medida em que, em alguns casos, o profissional faz uso de um
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autoritarismo engessador. Isto vem ao encontro a colocagao do discente Arthur, que
discorreu sobre a valorizagdo excessiva da transmisséo da informag&o por meio dos
conteudos estudados, em detrimento da construgdo do conhecimento.

Esta € uma questdo bastante discutida atualmente, sobre a qual n&o se ira

adentrar neste momento. Contudo, é fundamental destacar que:

Mais do que nunca, é hoje uma necessidade imperiosa conhecer de
forma inteligente (ndo decorando informagdes e sim compreendendo
processos, as dindmicas, as potenciais mudancgas, as possibilidades
de interveng¢do) o mundo em que vivemos, desde a escala local até a
nacional e a mundial. E isso, afinal de contas, € ensino de geografia
(VESENTINI, 1995, p. 12).

Ja nas passagens a seguir, € possivel notar que a aluna Julia trouxe a tona o
uso da linguagem no ensino superior e na educacao basica. Isto conduz a questao
da importancia das disciplinas pedagogicas na formacao do futuro professor e da
Pratica de Ensino, a fim de se discutir as teorias e os métodos acerca da Geografia
Escolar. Tal consideracdo permite que a Geografia da escola nao seja uma mera
transposicao dos conceitos discutidos na Universidade.

Além disso, os discentes langcaram luz sobre uma questao bastante recorrente
nas discussdes e que diz respeito a relagdo da Cartografia com a Matematica,
destacando a significativa importancia dada por alguns professores a inser¢do desta
ultima na discussao destes temas nas aulas de Geografia. Este € uma celeuma
delicada, visto que induz o aluno a uma associacdo errbnea dos conceitos mais
fundamentais de escala.

Os licenciandos também destacam alguns elementos bastante recorrentes
nas discussdes. Um deles é a disciplina, que & por eles apontada como um
problema (ou “o grande problema”) que dificulta a pratica docente. Outros sdo os
problemas estruturais observados nas escolas brasileiras, como a superlotacéo de
salas. Embora a ocorréncia dessa problematica seja significativa, a experiéncia da
pesquisadora nao reflete esse quadro ja que, mesmo que tenha estudado em
escolas publicas durante seu ensino fundamental e médio, a cidade pequena na
qual adquiriu formacéo nao apresentava quadros de superlotacédo e problemas de
infra - estrutura. J&4 na sua experiéncia como professora da educacao basica, a
realidade de escolas particulares néo lhe permitiu novamente vivenciar a situagéo
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descrita. Contudo, as vivéncias dos discentes, que em sua maioria tiveram formagao
e exercicio de atividades de estagio em escolas com esse perfil Ine forneceu novas
perspectivas nesse sentido, as quais se mostraram enriquecedoras e fundamentais

na analise das praticas de ensino.

JULIA — A linguagem que a gente usa aqui na faculdade n&o é a linguagem que
devemos usar com o aluno.

JULIA — Eu lembro que quando eu estudava, tinha os fusos horarios, aquelas
coisas de sai uma hora, chega outra hora... era muito dificil. Uma vez eu peguei a
prova de Geografia e parecia prova de Matematica de tanto numero que tinha. Na
época eu estudei para a prova, mas hoje eu tenho que estudar tudo de novo.
ARTHUR - Hoje em dia, as criangcas perderam algumas coisas. Entédo, a parte
ludica acabou ficando para tras. Estes dias, fui a casa de um amigo e fomos jogar
“‘War” e chegou um primo dele, de uns 6 ou 7 anos. Ele olhou aquilo e perguntou:
‘o0 que € isso?” Ai explicamos o jogo, o mapa ele ficou olhando, perguntando: “aqui
€ o Brasil?” Entao, fiquei pensando que as criangas n&o brincam mais, ndo sabem
mais. E a Geografia neste ponto € muito importante, da para trabalhar muita coisa.
JULIA — O dificil é ter uma sala de 40 alunos.

ARTHUR - Entdo, mas a questao nao € a disciplina, € a estrutura da escola. A lei
fala em 25 alunos na sala de aula.

ARTHUR - Mas ai vocé para pra pensar que o problema n&o é sé de disciplina.
Esta é a realidade, mas se ninguém chegar e mostrar a realidade, discutir, tentar
mudar...

LAURO - Eu acho que se o aluno quiser aprender, pode ter 40, 20, que ele

aprende.

Um ponto a ser destacado € apresentado nos trechos a seguir. O licenciando
Arthur instigou a turma a refletir sobre a docéncia para além das dificuldades
externas, como indisciplina e infra-estrutura das escolas, por exemplo. Nesse
sentido, o discente apontou a necessidade da constante reflexdo sobre o papel do
professor, suas fungdes, objetivos e ideais de ensino e, consequentemente, sobre

sua pratica diaria.
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Esta € uma concepgédo que deve ser construida na formacao inicial de
professores, visto que:

Uma das finalidades da formacao inicial € a de preparar os futuros
professores para trabalharem em escolas em contextos de mudanga,
0 que implica uma reflexdo permanente sobre o papel dos
professores e sobre o seu profissionalismo e a forma como este é
entendido. (FLORES, 2010, p. 185)

ARTHUR - Eu estou observando que todo mundo tem alguma coisa ruim para
falar da escola. Mas alguém tem alguma coisa boa para falar dela?

ARTHUR - Ja que é para refletir, entdo vamos refletir sobre a gente. Porque a
questdo é de ficar so6 criticando, falando do professor, dos alunos. Por que néo
falamos das coisas boas da escola? Porque tem muitas coisas boas na escola.
Porque o que existe dentro da escola € simplesmente o que as pessoas estao
projetando para ela. Entdo, que os proprios professores ndo impdem respeito pela
prépria imagem da escola, entdo ndo tem muito o que fazer, a educacado vai
acabar mesmo. Ou vocé comecga a refletir pelo que vocé quer passar ou ndo tem
jeito.

SEBASTIAO - A coisa boa da escola é que se ndo fosse ela, nds ndo estariamos

aqui hoje.

Assim, esta atividade colocou em pauta a tematica do professor reflexivo,
questao essencial a pesquisa. Neste sentido, os discentes puderam refletir sobre os
conceitos voltados ao tema e as muitas possibilidades de analise que a docéncia
traz. Deste modo, foi possivel teorizar sobre a premissa da reflexdo ja trazida
implicitamente em outras discussdes. Portanto, esta ja era praticada, mas sem a

devida consciéncia deste ato.

4.1.3 — Estudos do texto “O diario de campo como instrumento de registro”.
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Conforme apresentado no Quadro 8, no dia 27/04 foi realizada a atividade
escrita referente ao texto “O diario de campo como instrumento de registro”. Nesta

atividade constavam 5 (cinco) questdes norteadoras, apresentadas no quadro 29:

Quadro 29 - Perguntas referentes ao texto 4.

PERGUNTAS

1. Apresente as ideias centrais dos dois textos.

2. Discuta as contribuicdes dos textos para a pratica do estagio

supervisionado.

Enumere as possiveis duvidas tedricas com relagdo aos textos.

Expligue como o diario de campo deve ser desenvolvido.

Discuta as experiéncias que podem ser adquiridas através do diario de

campo.

Antes de discorrer sobre as respostas dos licenciandos e a discussao travada
em sala, é necessario tecer alguns comentarios sobre a escolha deste tema (e do
texto). Diante das discussdes acerca da formacao de professores e da reflexéo,
julgou-se fundamental tratar do diario de campo, importante instrumento
metodolégico que foi utilizado na pesquisa. Sendo assim, visou-se abordar a
tematica para que pudesse haver uma reflexao sobre o seu conceito, sua forma e
sua importancia. Em seguida, buscou-se apreender os principios norteadores de
elaboracao do diario de campo para, a partir dai, instigar os discentes a incorpora-lo
quando no exercicio do estagio supervisionado, principalmente ao praticarem as
observagdes e ao aplicarem as aulas/minicursos, conforme exposto no item 1.2.2.3.

Além disso, o diario de campo foi utilizado pela pesquisadora no registro das
experiéncias vivenciadas ao longo da pesquisa, dada sua singularidade como

instrumento metodoldgico em pesquisas voltadas ao trabalho docente. Sendo assim:

Combina-lo com outras técnicas de investigagdo néo sé contribuira,
mas se fara necessario para o aprofundamento da busca de
informacgdes desde que, obviamente, o conjunto de técnicas criadas
guarde coeréncia com o corpo tedrico conceitual e principios

244



metodolégicos que dao fundamento as praticas sociais em questéo.
(FALKEMBACH, 1987, p. 20)

Tal qual nas demais atividades escritas, a questdo 1 estava voltada as ideias
centrais do texto. De modo geral, os discentes associaram o diario de campo a
pratica do registro, com seu carater individual e de descricdo daquilo que se vé,

como se percebe nas narrativas e nos trechos a seguir:

Pergunta 1: Apresente as ideias centrais dos textos.

O texto tentara mostrar/ ensinar uma maneira de registrar os acontecimentos
vividos, um método individual e pessoal que retrata o que se olha, como se olha e
0 que se faz com o que se esta olhando. E dessa forma que é feito um diario de
campo, contendo dados vistos e como eles sao vistos, descrevendo estes de
forma narrativa. O diario de campo deve ter como caracteristica basica o registro
de dados com a finalidade de planejar agdes que possam permanecer, o diario de
campo sera também a matéria-prima para os relatérios que deverdo ser
preparados ao final da experiéncia.

O texto ainda ressalta que o diario de campo é individual, que deve estar sempre
com o autor, em todas as situagdes do campo, este diario ndo deve ser “passado
a limpo”, pois ele é a expressdo de um momento vivido, deve expressar esse
momento. A partir do diario pode-se elaborar uma cédula de campo — instrumento

de sistematizacdo dos dados extraidos do diario.

Discentes: Laura e Mariana

Pergunta 1: Apresente as ideias centrais dos textos.

O diario de campo é o foco principal do texto que demonstra como esse
instrumento de registro pode ser utilizado de forma a se conseguir uma analise
mais completa da realidade estudada e para isso se utilizam trés formas de
analise: o que se olha, como se olha e 0 que se faz com o que se olha. Essa forma
faz com que individualmente possamos ter impressdes pessoais sobre o

conhecimento adquirido durante a aplicagéo deste.
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Discentes: Johnson e Sofia

Conforme foi possivel notar, as discentes Mariana e Laura destacam a
importancia do diario no planejamento das agbes e na documentagdo dos momentos
vividos. Ja os discentes Johnson e Sofia salientam o papel do diario como um
instrumento de registro que pode contribuir a analise da realidade e, portanto, a
reflexdo. Uma consideragcdo muito importante realizada pela primeira dupla diz
respeito ao registro das impressdes pessoais dos pesquisadores no momento em
que ele é tocado pelas circunstancias. Em outras palavras, o diario ndo apenas
relata uma experiéncia, ele conta uma histéria, pois subjaz em suas entrelinhas as
expectativas e angustias dos estagiarios a respeito dos momentos mais marcantes
da experiéncia. Isto ndo pode ser visto de forma negativa, pois, pelo contrario, por
intermédio da perspectiva reflexiva, estas emogbes acabam contribuindo para a
reformulacéo de saberes e de praticas.

Ja na questdo 2 os discentes discorreram sobre as contribui¢des do texto a
pratica do estagio. Verifica-se por intermédio das colocagbes das discentes Mariana
e Laura a associacdo do diario de campo com a forma de seu preenchimento.
Contudo, é fundamental ressaltar a importancia do diario para além de como se
escreve, visto que ele deve ser concebido como uma possibilidade de registro da
realidade vivida e observada a fim de pensa-la sob outros prismas, diante das
especificidades das situacbes. Deste modo, ao registrar uma determinada
experiéncia, o individuo vai além da simples descri¢ao, pois ele expde ali sua forma
de ver o mundo, o que denota a subjetividade deste instrumento. E, ao ler o registro,
€ possivel “reviver’ o que foi registrado, passando a analisa-lo da mesma forma ou
de formas diferentes. Além disso, uma mesma experiéncia registrada por duas
pessoas diferentes pode gerar materiais bastante distintos, pois cada um tem seu
modo de observar, conceber e analisar uma mesma experiéncia. Diante de tudo
isso, expde-se a importancia deste instrumento em pesquisas voltadas ao ensino e a
formacdo de professores, visto ampliar a gama de possibilidades de analises e
discussodes.

Sobre isto Zabalza destaca que:
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Na narragdo que o diario oferece, os professores reconstroem a sua
acao, explicitam simultaneamente (umas vezes com maior clareza
que outras) o que sio as suas acgdes e qual € a razdo e o sentido
que atribuem a tais ac¢des. (1994, p.30)

Pergunta 2: Discuta as contribuicées dos textos para a pratica de estagio

supervisionado.

O texto é uma clara “regra” de como deve ser feito o estagio, em qualquer
modalidade, demonstra como deve-se olhar, o que olhar e o que esta olhando,
apresentando a melhor forma de relatar esses dados a fim de estar sempre
presente na narrativa a primeira impressdo, o verdadeiro impacto da situagéo
vivida, para desde o inicio formar os primeiros planos, ideias para atuar nesse

espago.

Discentes: Laura e Mariana

Ja nos trechos a seguir, os licenciandos Arthur e Sebastido destacam o
‘reconhecimento” da realidade vivenciada, o que possibilita o planejamento das
acdes. E as discentes Paula e Julia salientam a relevancia do diario no relato das
experiéncias vivenciadas no estagio supervisionado. Além disso, as alunas o
definem como um “guia” de ensino, quando deveriam analisa-lo para além deste
carater tecnicista. Contudo, é fundamental compreender a real complexidade do
registro, ja que ele “[...] obriga o exercicio de ac¢des — operacdes mentais de
classificagdo, ordenacdo, anadlise, obriga a objetivar e sintetizar, trabalhar a
construcao da estrutura do texto, a construgdo do pensamento” (WEFFORT, 1996,
p.43).

Pergunta 2: Discuta as contribuicbes dos textos para a pratica de estagio

supervisionado.

Melhor forma de reconhecer a realidade vivenciada, seja social, individual,
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coletiva, cultural, administrativas, além de planejar de forma mais objetiva os

dados coletados anteriormente para uma melhor absorgéo do conhecimento.

Discentes: Arthur e Sebastido

Pergunta 2: Discuta as contribuicoes dos textos para a pratica de estagio
supervisionado.

O texto contribui diretamente na pratica do estagio, a importancia de um relato
minucioso, através do diario de campo se torna um guia complexo de ensino;
direcionando, apontando a devida importancia de narrar as experiéncias vividas do

ciclo de aprendizagem de agao reciproca.

Discentes: Julia e Paula

No que se refere a questdo 3, que se voltava as duvidas tedricas, as
discentes Mariana e Laura questionaram quais situagdes deveriam ser observadas
em sala de aula no momento do estagio e os discentes Johnson e Sofia trouxeram
elementos bastante significativos, como a real necessidade do detalhamento no ato
do registro e a relagdo de importancia entre os elementos registrados e as analises
feitas sobre eles. Também questionaram o grau de influéncia das experiéncias
pessoais nas analises.

Neste sentido, € fundamental que se leve em consideracdo que o diario é
pessoal e devido a este fato esta carregado das impressdes e subjetivagcdes do
individuo que o escreveu. Porém, deve-se lembrar a importédncia do embasamento
tedrico no momento das analises e reflexdes, visando estabelecer as relagbes entre

a teoria e a realidade vivenciada.

Pergunta 3: Enumere as possiveis duvidas tedricas com relagao aos textos.

Quais as principais situagdes ou intera¢cdes que devem ser observadas em sala de

aula?

Discentes: Laura e Mariana
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Pergunta 3: Enumere as possiveis duvidas tedricas com relagao aos textos.

— E preciso ser tao detalhista?
— O que importa é a analise ou os dados coletados?

— A experiéncia pessoal ndo pode transformar a analise em preconceitos?

Discentes: Johnson e Sofia

A questdo 4 estava voltada ao desenvolvimento do diario. Sobre isto, os
licenciandos Alice e Julio indicam elementos de &ambito pratico, como o
preenchimento do diario e a atencdo aos detalhes. Ja a dupla formada pelos
discentes Arthur e Sebastido destaca a elaboracdo das narrativas voltadas a
reflexdo e a discussdo coletiva dos elementos registrados. Este ultimo elemento
apontado pelos licenciandos pode ser notado ao longo da pesquisa. Por meio das
discussbes das atividades desenvolvidas, e principalmente nas etapas voltadas as
aulas/minicursos, os discentes apresentaram a classe a elaboracgao, aplicacéo e os
resultados das experiéncias vivenciadas no estagio, o que possibilitou uma profusao
de discussoes e reflexdes por todo o grupo. Em consonéncia com Weffort, “é neste
sentido que o registro escrito amplia memoéria e historifica o processo, em seus
momentos € movimentos, na conquista do produto de um grupo” (WEFFORT, 1996,
p.41).

Pergunta 4: Explique como o diario de campo deve ser desenvolvido.

O primeiro passo € sempre fazer a narrativa no mesmo dia, ndo deixar para
depois, esse diario € individual e onde vao ser registrados todos os
acontecimentos observados com a finalidade de planejar agbes que possam
permanecer e serem desenvolvidas, e que também esse mesmo diario servira
como matéria-prima para os relatérios que deverao ser preparados ao final dessa

experiéncia.

Discentes: Alice e Jdlio
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Pergunta 4: Explique como o diario de campo deve ser desenvolvido.

O que se busca é uma melhor compreensédo da realidade, coletando dados de
forma narrativa, fazendo com que haja uma reflexdo sobre o que se estuda,
importante que esses estudos sejam usados de forma a se adquirir conhecimento.
Esse diario de campo deve ser feito individualmente, mas sendo discutido de

forma coletiva, para apreciagéo de todos que fazem parte desse processo.

Discentes: Arthur e Sebastido

E, na questdo 5, discutiu-se quais experiéncias o diario de campo poderia
trazer. Nos trechos a seguir, podem-se observar as colocagbes dos discentes. E
possivel observar que os licenciandos Alice e Julio destacaram o diario como uma
possibilidade de registro de “informacdes” relevantes e que podem ser utilizadas em
diferentes momentos para auxiliar nas futuras acoes. Neste sentido, pode-se afirmar
que o diario assume um carater de “manual’, o que diverge das premissas deste
instrumento. Ja as alunas Julia e Paula destacam o diario como um auxiliar no
processo de desenvolvimento profissional em que cada um pode, através do registro
das suas vivéncias, impressdes e concep¢des ponderar sobre elas em um exercicio

constante da reflexdo pessoal e profissional.

Pergunta 5: Discuta as experiéncias que podem ser adquiridas através do

diario de campo.

Através do diario de campo poderemos anotar agdes que servirdo para nés no
futuro como professores; algumas agdes de outros professores que vemos nos
nossos estagios (acdes positivas), outras agcbes negativas serdo observadas e

melhoradas quando chegar a nossa vez.

Discentes: Alice e Julio
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Pergunta 5: Discuta as experiéncias que podem ser adquiridas através do

diario de campo.

Com o diario de campo passamos a ser autores de nossas proprias experiéncias,
no qual se pode observar a evolugédo de um ciclo de aprendizado, por pequenas
frases, atos, dificuldade, superagbes, relato de um laboratério, enriquecendo o
conteudo de pratica suprindo necessidades assim como um livro consegue

satisfazer.

Discentes: Julia e Paula

A seguir, ttm-se passagens retiradas da discussao realizada em sala de aula
com base no texto e na atividade desenvolvida. Neste momento, houve mais uma
vez grande dispersdo para outros assuntos, como problemas observados nas
escolas e principalmente o desinteresse dos alunos. Contudo, como € possivel
notar, os discentes expuseram quais elementos eles mais observavam no estagio.
De modo geral, a atengao se voltou ao método de ensino utilizado pelo professor,

sua didatica, sua relagcdo com os alunos e as atitudes dos alunos frente a aula.

CARLOS - Eu acho que observaria mais o professor.

Sofia — Eu observo mais a reagao dos alunos.

CARLOS - Eu penso que aluno eu ja fui.

Sofia — Mas as salas de hoje sao diferentes.

ARTHUR — E da para analisar se em duas salas diferentes da mesma série, o
professor vai interagir da mesma forma.

JOHNSON - Ai observa as diferencas. No meu estagio, o professor encheu um
globo inflavel e mostrou. Os alunos interagiram mais que se fosse um texto.

JULIO — Eu olho o professor, presto atencéo no jeito que ele da aula, para ver o
que eu posso fazer igual. Mas eu acho que vocé pode ver onde ele esta errando.
Eu acho que ele da a resposta para os alunos, facilita demais. Ele explica, vai

devagar, da as questdes, mas no fim, acaba dando as respostas.
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Outro elemento que pode ser observado nos trechos a seguir diz respeito a
influéncia que as observagbes realizadas no estagio tém sobre os licenciandos.
Como é possivel apontar por intermédio das colocac¢des da discente Laura, a
experiéncia contribuiu para a diminuicao de sua vontade de se dedicar a docéncia,
por ter presenciado as dificuldades dos professores regentes em manter a disciplina
e “ensinar’ Geografia. Ja o aluno Carlos afirma que a pratica de estagio néao

contribuiu ao seu interesse em ser professor.

MARCIA — E vocé Laura, o que vocé vai fazer com esta sua experiéncia?

LAURA - Acho que a melhor forma é vocé tentar observar e ver o que vocé pode
utilizar como profissional, levar a sério. Tentar observar e levar aquilo para sua
formacgéao, para sua profisséo.

MARCIA — Mas e depois que vocé comecou a fazer estagio, a sua percepgéo de
qgue vocé ndo gosta de dar aula, aumentou o diminuiu?Pode ser sincera...

LAURA — Aumentou.

MARCIA — Por qué?

LAURA — N&o sei se é medo. As vezes eu acho que n&o tenho a forca que preciso
ter para manter a atencao de 40 alunos, n&o sei como eu devo fazer para ensinar,
para fazer todo mundo prestar atencdo. Eu vejo que nédo é todo mundo que presta
atencao, que todo mundo sai de la com um pouco de deficiéncia, alguns menos,
outros mais, € sempre a mesma coisa. Eu n&o sei se vou dar conta. Ndo & porque
eu nao gosto é porque eu acho que vou ser incapaz.

CARLOS - Eu vou ser bem sincero. Tem muita gente que fala: “Talvez quando
vocé chegar 14, no estagio, vai melhorar”. Eu penso talvez, mas acho que nao.
MARCIA — Entdo vocé quis fazer o curso para ter um curso superior?Foi isso?
CARLOS — Nao para ter um curso superior. Eu gosto do curso, gosto de Geografia

também, para eu aprender mais.

CARLOS - Eu também vejo como um possivel horizonte.

Diante de tudo isto, observou-se que os pressupostos conceituais acerca do
diario de campo foram um pouco distorcidos, voltando-se a um carater mais

simplificador e técnico. Contudo, ao longo das etapas de aplicagdo buscou-se a
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reformulagéo desta concepg¢do, mesmo que, em muitos momentos, perdurasse nos
diarios essa abordagem mais descritiva € menos reflexiva.

Assim, como ja mencionado no item 1.2.2.6, durante a pesquisa o0s
licenciandos organizaram o diario de campo no momento das observag¢des do
estagio supervisionado e também na aplicagdo das aulas/minicursos. No entanto, os
relatos apresentados sobre as observagdes se mostraram bastante sucintos, sendo
pouco utilizados nas analises apresentadas. Ja naqueles voltados a aplicagdo das
aulas/minicursos houve um maior detalhamento por parte dos discentes o que
possibilitou seu aproveitamento de modo mais adequado nas analises.

E, por fim, deve-se salientar que o diario de campo da pesquisadora cumpriu
sua funcdo como instrumento de registro, mas possibilitou, principalmente, a
ampliacao de sua visdo da realidade vivenciada em sala de aula como docente,
trazendo novas perspectivas de analise sobre as agdes a partir de um processo
reflexivo constante, além da concreta possibilidade de repensar sobre a pratica e,
com isso, reorienta-la. E importante ainda ressaltar que, mesmo que tenham sido
apresentados pequenos trechos do conteudo de seu préprio diario de campo, seus
registros e apontamentos encontram-se diluidos ao longo das experiéncias e
analises, mostrando-se fundamentais para a constru¢ao das mesmas.

Todavia, também é necessario destacar as dificuldades encontradas ao longo
da aplicagao da pesquisa no registro das atividades desenvolvidas em sala de aula,
pois se assumiu a duplicidade de func¢des inerente a perspectiva reflexiva: docente e
pesquisadora. Este elemento impossibilitou em alguns momentos o registro imediato
de impressdes que surgiam ao longo da aula, em face a necessidade da intervencéo

docente.

4.1.4 - As reflexées da pesquisadora sobre as suas praticas e as praticas dos
discentes nas diferentes etapas da pesquisa.

Quanto as demais atividades ja apresentadas e discutidas nos capitulos 2 e 3,
€ possivel destacar inumeros momentos em que houve reflexdo por parte dos
alunos, principalmente quanto a realidade atual das escolas, os problemas

enfrentados pelos professores em sala de aula, as dificuldades apresentadas pelos
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alunos no processo de ensino-aprendizagem, além dos anseios quanto a futura
profissdo. Também se deve destacar que nos dialogos foram constantemente
encontradas colocagdes que remetiam a experiéncias pessoais vivenciadas ao longo
do tempo.

Ao se analisar o diario de campo da pesquisadora, verifica-se que desde o
inicio das atividades voltadas a pesquisa os discentes se mostraram a vontade para
expor suas opinides, impressdes e analises dos temas discutidos, mesmo sabendo
que os didlogos seriam gravados. Esta era uma apreensao inicial da pesquisadora
que felizmente ndo se concretizou. Neste sentido, destacam-se os trechos a seguir,

retirados do diario de campo da pesquisadora:

Pode-se afirmar que os alunos ndo se mostraram intimidados pela presenca do
gravador. Dessa forma, a aula seguiu a mesma dindmica das discussées em
circulo observadas em momentos anteriores sem o uso do gravador.

Houve certa dificuldade em associar as discussées as questdes mais especificas
tratadas no texto. Contudo, notei um aproveitamento significativo no que se refere

as reflexdes e interacdo entre os alunos e eu e também entre eles.

Diario da pesquisadora sobre discussdo em sala de aula realizada no dia

23/03/2011(Texto discutido: “Estagio em Parceria universidade-educagdo basica’).

Sendo assim, deve-se ressaltar que ao longo da pesquisa foi estabelecida
uma relacdo de maior proximidade da docente-pesquisadora com os licenciandos,
fato que pbéde ser observado nas colocagbes dos discentes a medida que eles
perceberam a grande liberdade que tinham para expor experiéncias pessoais e
profissionais e pontos de vista sobre diferentes assuntos. Neste sentido, é possivel
atribuir este fato, em especial, a postura adotada desde o inicio da agcdo docente da
pesquisadora junto a turma e que teve continuidade ao longo da aplicacdo da
pesquisa, em que se buscou evitar uma atitude voltada a sobreposicdo do
conhecimento do professor frente ao do aluno, na qual o primeiro apresenta uma
verdade absoluta e o segundo a recebe de forma pronta e inquestionavel, como

Zabalza (2004), entre outros, ressalta.
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Para aprender, necessitam-se dois personagens (ensinante e
aprendente) e um vinculo que se estabelece entre ambos. (...) Nao
aprendemos de qualquer um, aprendemos daquele a quem
outorgamos confianga e direito de ensinar (Fernandez, 1991, p. 47 e
52)

Outro aspecto a ser destacado se refere aos momentos em que os discentes
expuseram suas experiéncias escolares, principalmente aquelas voltadas as aulas

de Geografia. Sobre isto, destacam-se os trechos a seguir:

MARCIA — Bom, ja que estamos falando da 52 série e n6s temos pessoas em
idades diferentes, vamos la Laura, vocé lembra a sua 52 série, como era o ensino
de Geografia?

LAURA - Era bem tradicional, de ter que desenhar mapinha, era bastante Historia,
tinha que decorar um monte de coisas de Historia.

MARCIA — Mariana?

MARIANA — Eu sempre admirei minha professora de Geografia. Ela pegava o
livro, mas néo lia, ela explicava, chamava os alunos para a sala de aula. Na aula
dela todo mundo tinha respeito.

PAULA — Para mim a maior descoberta foi o papel vegetal, porque antes usava o
de seda e era muito ruim, mole e ndo podia amassar e a professora tirava nota. Eu
odiava pintar e tinha chamada oral, hino, varios hinos, tinha caderno de mapas,
decorava o nome das coisas.

MARCIA — Jilia?

JULIA — Eu gostava da minha professora. Tinha o material, ela seguia o material,
fazia a introdu¢gdo em uma aula e na outra mandava grifar, levava mapa em todas
as aulas. Levava musica. Ela era muito boa.

Victor — Tinha caderno de exercicio, decorava, tinha questionario, bem tradicional.
MARCIA — E em Capetinga, Lauro?

LAURO - A professora dava aula da 5% a 82 série e bem do jeito que o pessoal
falou. Era bem tradicional também.

MARCIA — Carlos, pode falar?

CARLOS - A aula nao era ruim n&o, porque eu era bem pior na de Matematica.
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JOHNSON - A professora comegava na cidade em que estava no estado e no
pais e no continente, até chegar a galaxia. Ela era bem tradicional, tinha um livro
para comprar. E eu tive muita Geografia Humana.

MARCIA — Arthur?

ARTHUR — A gente comprava os livros e o caderno de mapas. Nao existia a
matéria Geografia com o nome dela, mas estava dentro de Educacdo Moral e
Civica.

MARCIA — E vocé Mario?

MARIO — Eu tive uma base muito boa, a professora era muito boa também, a aula

era dindmica, 6tima.

Transcricdo da discussdo dos textos “Metodologia para Introduzir Geografia no

Ensino Fundamental” e “A nogéo de espaco e de tempo: o mapa e o grafico”.

Por meio das colocagbes dos licenciandos e a despeito das diferencas de
idade entre eles, verifica-se que a maioria trouxe elementos relacionados a um
ensino tradicional de Geografia, voltado a compilagdo e pintura de mapas. Nesse
aspecto, a vivéncia da pesquisadora enquanto discente enquadra-se parcialmente
na situacdo descrita por alguns licenciandos, uma vez que, em seu ensino
fundamental, as formas didaticas tradicionais manifestavam-se marcadamente na
disciplina de Geografia, sobretudo na exigéncia de memorizacédo de paises e
capitais, ao passo em que o ensino médio aumentou a énfase em Geopolitica e
minimizou a impressdo de que a disciplina se restringia aos elementos citados
anteriormente. No entanto, o ensino médio substituiu uma visdo equivocada por
outra, ao parecer indicar que a importancia da Geopolitica era maior dentro da
disciplina. A experiéncia da graduacdo, por sua vez, ampliou a visdo sobre as
possibilidades e areas de abrangéncia da Geografia, mas foi somente a experiéncia
de pesquisa que a levou a uma reflexdo sobre essa questao e seus desdobramentos
ao longo da formacéo e da pratica.

Experiéncias de formacdo nos ensinos fundamental e médio como esta
certamente refletem-se no processo de formacgao docente, visto que muitas vezes o

licenciando traz (pré)conceitos que estdo bastante arraigados e que tendem a se
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reproduzir em sua pratica docente. Ainda no caso da pesquisadora, a pratica
docente trazia consigo semelhangas com sua prépria formacdo, visto que
considerava realmente importantes a memorizagdo de alguns conceitos — poucos,
mas basicos — da Geografia por parte dos licenciandos.

Dai a necessidade de que os cursos de formagédo de professores se voltem
para a adequada associacao dos principios teérico-metodolégicos das diferentes
disciplinas, tomando-se a Pratica de Ensino como aquela que promovera a
integracéo de todos eles.

Outro elemento que se deve destacar diz respeito a visdo dos discentes em
relacéo as disciplinas pedagodgicas e a Pratica de Ensino. Muitos se mostraram em
duvida quanto a real importancia destas disciplinas no curso, afirmando por vezes a
distancia entre os conteudos discutidos na universidade e a realidade observada nas
escolas no cumprimento do estagio. Sendo assim, constatou-se, por meio da
experiéncia docente da pesquisadora na disciplina de Pratica de Ensino desde 2009,
que muitos licenciandos sobrepunham a importancia das disciplinas especificas,
tanto no ambito da Geografia Fisica quanto da Geografia Humana, as demais, nédo
levando em consideragdo o referencial tedrico e metodolégico que norteia os
estudos voltados a formacao de professores. Ndo € raro que os alunos apresentem
grande interesse por areas especificas da Geografia, as quais |hes s&o
apresentadas na forma de disciplinas tipicas de cursos de bacharelado — isso pode
levar os alunos a impressao de que o dominio dos conteudos tedricos seja suficiente
para sua formacéo enquanto docente, levando-os assim a demonstrar desinteresse
e apatia em relagado as disciplinas voltadas as praticas de ensino. Pode-se afirmar,
portanto, que os alunos demonstraram muitas vezes um interesse maior por uma
formacdo especifica do bacharelado, embora se tratasse de um curso de
licenciatura, fato que inclusive motivou a realizagcdo desta pesquisa, buscando
preencher a lacuna entre teoria e pratica.

Outro elemento de suma importancia se refere a relevancia do registro
minucioso dos dados obtidos. Neste sentido, notou-se que as transcricbes das
discussdes dos textos, por exemplo, realizadas ao longo das etapas de aplicagcéo da
pesquisa e posteriormente a elas, levaram a pesquisadora a uma visao mais ampla

da experiéncia em diferentes niveis.
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Além disso, principalmente com base nas analises das transcri¢oes,
percebeu-se a dificuldade em seguir o roteiro de discussao previamente
estabelecido, o que inicialmente foi visto como um problema, mas que na verdade
contribuiu a riqueza e a diversidade das discussdes e dos dados obtidos. Sobre esta
questdo, destacam-se os trechos a seguir, retirados do Diario de Campo da

pesquisadora:

Arthur fala sobre a importancia do ensino da Geografia e sobre a questéo ludica.
Comenta ainda que eles precisam refletir sobre si mesmos, sobre seu papel e que
ha muitas coisas boas na escola.

Faco uma colocacgéo sobre a reflexdo do aluno Arthur, o que leva outros alunos a
se posicionarem. Falam sobre experiéncias pessoais e familiares.

Volta a ter bastante conversa paralela na sala e percebo que os alunos estao
ansiosos, pois ja é hora do intervalo.

Agradeco a todos e termino a aula.

Os alunos se despedem e a maioria sai da sala. Alguns conversam comigo e entre
si sobre questbes relativas as outras aulas, trabalhos e questdes fora dos
assuntos da universidade.

Mais uma vez os alunos ndo se intimidaram pelo gravador, mostraram-se a
vontade no momento das colocacgdes.

Notei mais uma vez, certa dificuldade em relacionar diretamente as discussdes ao
texto. Dessa forma, observa-se que muitas vezes, ao se abrir espagco as

colocacgdes, ha uma fuga das questdes centrais abordadas no texto.

Diario da pesquisadora sobre discussdo em sala de aula realizada no dia
01/04/2011(Texto discutido: “Professor Reflexivo? Apontamentos para um
debate”).

A partir dos trechos acima citados, visualiza-se certa frustracdo da
pesquisadora diante do desenrolar da discussédo que foge ao roteiro idealizado,

mesmo diante da reflexdo dos licenciandos e apresentacdo de diferentes ideias.
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Nesta direcdo, em outro momento registrado pela pesquisadora em seu diario,

verifica-se a mesma preocupacao.

Nesta aula, observei um posicionamento claro de alguns alunos no que se refere a
algumas metodologias utilizadas em sala de aula por professores regentes.

Mais uma vez percebeu-se o interesse dos alunos em emitir sua opiniao com
relacédo a alguns temas.

Pode-se afirmar também que, nesta aula, fiz poucas intervengdes devido as
colocagbes constantes dos alunos, o que de certa forma acabou direcionando as
discussoes.

E, por fim, destaco que, como em outras aulas, foi um tanto dificil utilizar o roteiro

previsto na conducgéo das discussdes.

Diario da pesquisadora sobre discussdo em sala de aula realizada no dia
13/05/201(Textos discutidos: Metodologia para Introduzir Geografia no Ensino

Fundamental e A nogédo de espacgo e de tempo: 0 mapa e o grafico).

Isto permitiu a pesquisadora refletir sobre seu proprio engessamento
pedagogico, substanciado em suas expectativas prévias e amparado em parametros
tradicionais. Tal constatagcdo a levou a reconsiderar seus préprios parametros
norteadores da pesquisa e de sua pratica docente. Muitos professores costumam
tracar previamente seus planos de aula, estabelecidos através do tema a ser
trabalhado e alguns de seus possiveis desdobramentos, de modo que esse
planejamento seja encarado como o caminho metodolégico mais adequado para o
tratamento do assunto em voga. Ainda que tal iniciativa possa ser importante para a
organizacédo do conhecimento a ser transmitido, a insercéo de elementos e assuntos
nao previstos pode mostrar-se extremamente enriquecedora para a relagéo ensino-
aprendizagem — a mudancga de rumos que a aula pode tomar & capaz de trazer
problematicas de extrema relevancia que ndo sao abordadas pelo simples fato de
nao estarem dentro do planejamento inicial.

Notou-se também que os discentes constantemente traziam a superficie

subsidios metodolégicos das aulas observadas no estagio e os mesmos eram
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comparados com suas proprias experiéncias. Isto promoveu um maior interesse dos
licenciandos e uma maior compreensédo do tema abordado. Sobre isto, cita-se a

colocagéo do aluno Sebastiao, apresentada no trecho a seguir:

SEBASTIAO — Acho que isto vai um pouco da metodologia do professor, da aula,
do plano de aula. Acho que vai mais do professor que o aluno. Tem aluno que néo
quer mesmo, mas tem outros que ndo. Quando eu fui dar aula la eu falei que tinha
algumas fotos de Vietna e ai eles ficaram interessados porque € coisa horrivel.
Eles adoraram e prestaram atengdo enquanto eu explicava. Entdo, é como eu
estou falando: se a professora la fosse dar aula de coordenadas geograficas e
falasse primeiro porque surgiu a coordenada, relacionasse com a guerra e depois
explicasse como é, como usa, eu acho que eles iam ter muito mais interesse.
Porque eu gosto de trabalhar com numero. Quando eu falei quantas bombas
foram langadas, quantas pessoas morreram, quantas criangas nasceram com
deficiéncia, eles ficaram interessados. Ai 0 que aconteceu: depois eu trazia para o

hoje e explicava o Vietna. Eu dei essa aula para a 8?2 série e 2° colegial.

Transcricdo da discussdo do texto “A Cartografia Escolar como campo de

investigagdo: Historia da disciplina e cultura escolar”.

Além disso, algo bastante corriqueiro foi a manifestagcdo por parte dos
licenciandos acerca de sua apreensao sobre o futuro profissional, principalmente no
que concerne as condigdes de trabalho, em especial relacionada a autoridade, o que
remetia novamente ao problema da indisciplina dos alunos dos ensinos fundamental
e médio, temor arraigado que nao se conseguiu extirpar.

Outro ponto se refere a constatacdo da pesquisadora quanto a uma maior
valorizag&o do estagio por parte dos alunos, advinda dos dialogos travados ao longo

da aula. Estes elementos podem ser vislumbrados nos trechos a seguir:
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Aproveitando o fato de a aluna ter manifestado apreensdo quanto a sua vida
profissional, questiono quais s&o os medos dos alunos em relagéo ao exercicio da
profisséo.

A maioria responde que se trata do medo de n&o ter autoridade e ndo ser um bom
profissional

A partir desta aula, notei questdes bastante interessantes quanto aos anseios dos
alunos no que se refere ao seu futuro profissional.

Além disso, eles se mostraram conscientes da importancia do estagio e da etapa
de observacgéo.

E por fim, percebi que mais alunos se sentiram a vontade para se manifestar,

relatar situagcbes e apresentar sua opiniao.

Diario da pesquisadora sobre discussdo em sala de aula realizada no dia

29/04/2011. (Texto discutido: “O diario de campo como instrumento de registro”).

Cabe ainda salientar que em relagdo aos temas discutidos em sala de aula,
notou-se um crescente interesse dos discentes em relagdo a Cartografia Escolar,
além de um progressivo amadurecimento te6rico na medida em que os textos foram
sendo analisados. Esta realidade pode ser observada por meio dos relatos da

pesquisadora, como € possivel destacar nos trechos a seguir:

Nesta aula, notei um avango no que se refere a postura critica dos alunos na
analise dos desenhos, relacionando ao foco da aula: a representacgéo escolar.
Também destaco que as andlises transcorreram de forma mais tranquila, sem
qualquer mal-estar.

Dessa forma, as colocag¢des foram proveitosas do ponto de vista dos objetivos da

aula.

Diario da pesquisadora sobre discussdo em sala de aula realizada no dia
27/05/2011(Atividade: Desenho do caminho da Entrada da UNIFRAN até o bloco
Bordb)
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Acredito que esta aula foi proveitosa no sentido de finalizar as discussdes do
bimestre. Pude notar amadurecimento no que se refere aos conceitos de
Cartografia escolar.

Além disso, como ja citado, observou-se que os alunos se mostram bastante a
vontade diante do gravador, ndo mostrando receio em emitir seus pontos de vista

e em relatar experiéncias pessoais.

Diario da pesquisadora sobre discussdo em sala de aula realizada no dia
03/06/2011. (Texto discutido: “A Cartografia Escolar como campo de investigag&o:

Histéria da disciplina e cultura escolar’).

E, por fim, &€ fundamental tecer alguns comentarios sobre o processo de
elaboracao, aplicacao e apresentagdo dos resultados das aulas/minicursos. Neste
momento, os discentes buscaram associar aspectos relacionados a sua vivéncia no
estagio supervisionado a elementos tedrico-conceituais para realizar atividades que
tivessem um viés pratico. Neste sentido, ao longo das etapas de elaboracdo das
aulas/minicursos, que compreenderam a elaboracdo de um texto de discussao
tedrica e o plano de aula, constatou-se grande predisposi¢cado das duplas em ouvir e
refletir sobre as sugestbes dos colegas e da pesquisadora, recorrendo a esta em
todos os momentos em que surgiam as duvidas.

Ja no momento das aplicacbes das aulas/minicursos, percebeu-se, por
intermédio das observacdes da pesquisadora, a preocupacgao dos licenciandos em
realizar o que havia sido previsto no plano de aula e de sanar o grande numero de
duvidas dos alunos. Nestes momentos, pode-se assinalar que esta preocupagao em
cumprir o plano levou as suas reflexdes a serem realizadas apenas ap6s a aplicagcao
das aulas/minicursos. Se as mesmas fossem desenvolvidas ao longo do processo
de aplicagcédo, poderiam resultar em adaptagdes e mudancas de acdes, visando
adequar o plano a realidade de cada momento. Esta foi uma consequéncia
observada também nas duplas em que n&o houve acompanhamento direto da
pesquisadora, constatacdo alcangada por meio dos relatos no momento de

apresentacao e discussao dos resultados.
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Neste sentido, tendo como base os diarios de campo e as apresentagdes dos
licenciandos por meio dos seminarios, notou-se que todas as duplas julgaram suas
aulas/minicursos como produtivas e bem sucedidas. Porém, foram apresentadas
dificuldades na realizacao das atividades, como tempo escasso para a realizagao da
atividade nas escolas, falta de conhecimento prévio dos alunos do ensino
fundamental e falta de interesse dos mesmos. Sobre isto, os discentes afirmaram
que as aulas/minicursos deveriam ter sido realizadas em tempo maior, expandindo-
se as atividades tedricas e praticas conduzidas e utilizando-se uma linguagem mais
simples, adequada a idade e aos conhecimentos prévios dos alunos.

Além disso, destacaram que as atividades desenvolvidas proporcionaram a
ampliagdo dos horizontes em relagdo as possibilidades de ensino e de aplicagéo
metodoldgica em sala de aula, fazendo uso da Cartografia Escolar e se voltando a
constante reflexdo. E, também, destacou-se a importancia da disciplina de Pratica
de Ensino e do Estagio Supervisionado na formagéo inicial de professores, bem
como aspectos positivos desta maior aproximagao, estreitando-se a relagéo entre
teoria e pratica.

Diante do que foi exposto aqui, € fundamental refletir sobre a capacidade e
a necessidade de reflexdo docente, frente as muitas realidades educacionais em
diferentes niveis de ensino, concordando com Zeichner quando este escreve: “O
importante é o tipo de reflexdo que queremos incentivar nos nossos programas de
formacao de professores, entre nos, entre nds e os nossos estudantes e entre os
estudantes” (1993, p. 50). Dessa forma, refletir sobre a prépria pratica docente é um

modo n&o sb de se interpretar como professor, mas também de se reinventar.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do que foi apresentado nesse estudo, é fundamental tecer algumas
consideracdes sobre questbes primordiais a pesquisa. Conforme ja mencionado,
esta tese resultou de uma busca por respostas aos questionamentos advindos da
pratica docente no curso de licenciatura em Geografia, a partir das observagbes do
cotidiano universitario e de uma complexa dindmica que envolve varios agentes
educacionais, principalmente docentes e discentes em suas interagdes em sala de
aula.

Como descobrir, por exemplo, se a docéncia da pesquisadora junto a
disciplina de Pratica de Ensino e a sua responsabilidade de acompanhar o
cumprimento do estagio supervisionado estavam de fato contribuindo a formacao de
futuros docentes criticos, capazes de competentemente mediar a aprendizagem dos
conhecimentos geograficos exigidos pelo Ministério da Educagao. Por que respeitar
acriticamente o formato e o conteudo estabelecido para a disciplina Pratica de
Ensino pelo Projeto Politico-Pedagdgico do Curso se os mesmos foram elaborados
em estrita observancia ao que dispdem a grande maioria dos cursos de licenciatura
da Universidade, partindo de premissas pedagdgicas tradicionais e sem qualquer
énfase as especificidades de uma formacgao inicial docente em Geografia?

Como nortear as transformagcbes que ensejou realizar no Programa da
disciplina Pratica de Ensino diante de tal conjuntura? As reflexdes tedéricas ao redor
da pesquisa qualitativa lhe forneceram um caminho a ser seguido, o da pesquisa-
acao. A partir desta constatagéo, tornou-se premente a pesquisadora repensar sua
pratica docente junto a esta disciplina e, ao longo da pesquisa realizada com o total
suporte de seus colaboradores-discentes, ela pdde perceber que sua pratica
docente como um todo seria aprimorada, ndo apenas aquela relacionada a disciplina
Pratica de Ensino ou a orientagcédo do estagio. Sua postura foi a de se colocar, diante
destes licenciandos, como alguém com experiéncia docente e de pesquisa mais
longa, capaz de mediar os debates, mas igualmente sedenta de saberes que Ihe
faltaram em sua prépria formacao inicial docente.

Neste sentido, julgou-se relevante desenvolver uma pesquisa de doutorado

voltada a realidade vivenciada tanto pela pesquisadora quanto pelos seus discentes
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e, a partir dai, refletir sobre a agdo docente. Neste contexto, tomou-se como
premissa o professor reflexivo de sua proépria pratica.

A partir desses questionamentos, a pesquisadora analisou a grade curricular
do curso, incluindo os conteudos de disciplinas ministrados por outros docentes, e a
mesma constatou a inexisténcia da tematica da Cartografia Escolar. Deste modo,
buscou-se desenvolver uma pesquisa que possibilitasse o preenchimento desta
lacuna por meio de atividades de ensino vinculadas a disciplina de Pratica de Ensino
em Geografia. Objetivando ainda n&o reduzir esta experiéncia a teoria no espago da
sala de aula na Universidade, buscou-se uma associagdo entre os conteudos e
meétodos discutidos e aplicados na sala de aula e a pratica do estagio
supervisionado, ao se propor atividades que levassem a Cartografia Escolar as
primeiras experiéncias docentes vivenciadas pelos licenciandos nas salas de aula do
ensino fundamental.

Diante do que foi proposto, é possivel afirmar que o objetivo geral de conduzir
uma experiéncia didatica voltada a inser¢cao da Cartografia Escolar na formacao dos
futuros professores de forma que isto reverberasse em suas praticas em sala de
aula no estagio supervisionado foi atingido. Neste sentido, gragas as atividades
escritas desenvolvidas e discussbes travadas ao longo no ano de 2011 junto a
disciplina Pratica de Ensino, pode-se refletir sobre esta tematica e incorpora-la as
experiéncias docentes dos licenciandos por meio de atividades por eles
desenvolvidas no estagio supervisionado e acompanhadas pela pesquisadora.

Assim, por meio de atividades escritas e discussdes em sala de aula na
Universidade, foi possivel um aprofundamento da compreensdo quanto aos
conceitos ligados a Cartografia Escolar, bem como quanto sua inser¢gado na escola e
no ensino superior de Geografia. Além disso, através das atividades de
representacido espacial, pdde-se discutir com os licenciandos questdes relacionadas
a Cartografia que sdo de suma importancia a formacgao pratica do futuro professor.
Também ¢é importante ressaltar que a experiéncia da pesquisadora com a
Cartografia, atestada por suas pesquisas desenvolvidas no Mestrado e pela
docéncia junto as disciplinas Cartografia Geral e Cartografia Tematica, foi

aprimorada gracas as reflexdes ao redor dos conceitos fundamentais da Cartografia
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Escolar desenvolvidas com os colaboradores-discentes ao longo da pesquisa de
doutoramento.

Este processo de reflexdo foi balizado pelo significativo volume de atividades
desenvolvidas, como as de diagnéstico formativo, os seminarios, as gravagdes em
audio e video e a elaboracao de diario de campo. Ao se debrugar sobre tal fonte,
potenciais temas de analise foram suscitados e muitos deles foram nesta tese
discutidos, partindo-se das reflexdes tanto dos licenciandos quanto da docente-
pesquisadora sobre 0s mesmos.

Ademais, com base nas experiéncias vivenciadas, acredita-se que foi possivel
promover junto aos licenciandos uma reflexdo sobre o ensino tradicional que muitas
vezes ainda é praticado nas escolas e sobre a importancia de conhecer e colocar
em pratica teorias que discutam a importdncia de um ensino de Geografia
contextualizado, voltado a realidade vivenciada pelo aluno. Partindo desta premissa,
pode-se afirmar que, ao longo da pesquisa, verificou-se a necessidade de se voltar,
nas discussdes inseridas na disciplina de Pratica de Ensino, aos elementos
relacionados as vivéncias e as experiéncias pessoais e escolares dos futuros
professores. Com isto, deixou-se de lado a perspectiva da teoria dissociada da
pratica, muitas vezes internalizada tanto nos discentes quanto nos docentes. Isto
significou que no cotidiano de suas aulas na Universidade, a docente-pesquisadora
refletiu sobre sua propria pratica docente, inspirada pelas experiéncias dos discentes
junto ao estagio supervisionado, revendo sua prépria percepcédo a respeito da
conexao intrinseca entre teoria e pratica, postura que, notada pelos licenciandos,
motivava-os ainda mais, em um processo continuo de ir e vir.

Ao longo da pesquisa e do processo de aplicacdo das etapas que a
compuseram, assumiu-se essa reflexdao constante tanto no que se refere a pratica
docente cotidiana quanto a insergdo dos conceitos relativos a Cartografia Escolar
nas aulas da disciplina de Pratica de Ensino. Isto se deu por meio de leituras
voltadas ao referencial tedrico utilizado, que levaram as novas concepg¢des acerca
dos temas ligados a pesquisa.

Além disso, a medida que transcorria o tempo e as atividades escritas eram
elaboradas e discutidas, repensaram-se elementos trazidos a tona, que até entéo

nao haviam sido questionados, como a relagdo que se estabelecia entre os
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estagiarios e os gestores, os professores e os alunos das escolas concedentes de
estagio. Muitas vezes, tal relacdo ndo favorecia o interesse pela realizagdo do
estagio e até mesmo sua consecugao, o que levava os licenciandos a questionarem
sua relevancia. Mesmo que a pesquisadora tenha salientado aos licenciandos que
tal dificuldade era, infelizmente, algo ja observado ha muito, desde sua prépria
experiéncia enquanto estagiaria, por exemplo, ela n&do deixou de instiga-los a
encarar este cenario como um incentivo a reflexdo sobre a urgéncia de medidas que
viessem a sanar este entrave entre a escola e a universidade para minimizar o
distanciamento entre elas. Assim, emergiu a necessidade de uma aproximagéo entre
a Universidade, representada principalmente pela professora da disciplina de Pratica
de Ensino e responsavel pelo estagio e os gestores e professores das escolas
concedentes de estagio, a fim de estabelecer uma relagdo de parceria que
possibilitasse a realizagdo de um estagio voltado a formacgéo integrada do futuro
professor.

Além disso, por meio da associagao entre teoria e pratica, vivenciada através
das aulas da Pratica de Ensino na Universidade e do estagio supervisionado,
reafirmou-se a importancia desta conexado para que a formagéo inicial do professor
seja melhor contextualizada. Neste sentido, deve-se afirmar que seria ideal que esta
disciplina, principalmente na série final do curso, partisse da premissa da
interligagéo entre os conceitos discutidos em sala de aula da Universidade e aqueles
aplicados no estagio.

Assim, foram tecidas importantes discussdes sobre a Geografia e a
Cartografia Escolar, ampliando os referenciais até entdo vistos em sala de aula.
Deste modo, com base nos dados obtidos, foi possivel observar os temas de
Cartografia nos quais os licenciandos apresentavam maiores dificuldades e, com
isso, propor atividades que possibilitassem tanto uma melhor compreensao sobre os
mesmos quanto sua mediacdo nas salas de aula do ensino fundamental, como a
inclusdo dos debates e a reestruturagado da organizacgéo, aplicagao e apresentacao
dos resultados das atividades.

Por exemplo, observou-se que os licenciandos traziam consigo uma viséo
ainda bastante tradicional da Cartografia, completamente associada ao mapa, tendo

como base experiéncias escolares pessoais desvinculadas da construgdo das
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nogdes espaciais. Apods refletir sobre tal constatagéo, a pesquisadora conclui que a
elaboracao e mediagcdo de aulas/minicursos nas escolas, iniciativas ja projetadas
anteriormente, trariam aos licenciandos a oportunidade de discutir sobre
possibilidades e potencialidades de trabalho voltadas a Cartografia Escolar. Tais
discussbes impactaram positivamente as experiéncias didaticas dos licenciandos, o
que se pbde observar por meio das aplicagbes das aulas/minicursos por eles
ministradas nas escolas em que estavam estagiando. Isto reafirmou, assim, a visao
dos mesmos sobre a relevancia dos conceitos e conteudos da Cartografia Escolar
para uma formacéo inicial docente pautada na constru¢do das no¢des espaciais nas
experiéncias escolares.

Deste modo, com base na pesquisa realizada, pode-se afirmar que é de
fundamental importancia a incorporacdo da Cartografia Escolar na grade curricular
dos cursos de formacao de professores. Prova disso foi a experiéncia realizada
nesse estudo, pois ao focar a Cartografia Escolar, comprovou que esta possibilita o
desenvolvimento de novas formas de discutir, em sala de aula da educacao basica,
a realidade espacial, gracas a construcédo de conceitos espaciais que a docente-
pesquisadora realizou com os discentes.

A experiéncia de incorporagédo destes conceitos na disciplina de Pratica de
Ensino permitiu a docente-pesquisadora conectar teoria e pratica de forma
satisfatéria, particularmente a partir do momento em que rompeu as amarras
impostas pela metodologia tradicional e enfatizou a realidade pratica da sala de aula.
Para esta conquista contribuiu também, e muito, as potencialidades de aplicacéo
destes conceitos propiciadas pelas atividades elaboradas e desenvolvidas para o
estagio supervisionado.

Por meio dos relatos dos discentes, averiguou-se que tais atividades Ihes
possibilitaram, principalmente, uma maior associagéo entre teoria e pratica, além do
aprimoramento da capacidade de desenvolver atividades de ambito pratico, voltadas
aos diferentes temas da Cartografia. Em outra dire¢gdo, notou-se que os discentes
refletiram sobre sua propria formacgéo escolar na area da Cartografia, apontando as
deficiéncias nesta formacao e também perscrutando as dificuldades dos alunos da
educacao basica, em especial do 6° ano do Ensino Fundamental. Com isso, eles

buscaram formas de transpor estas barreiras por meio de atividades direcionadas a
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construgdo das nogdes espaciais. Eles também ressaltaram em seus diarios de
campo e nos debates travados junto a disciplina de Pratica de Ensino, a importancia
do maior planejamento das atividades, mais uma vez associando adequadamente
teoria e pratica.

Nas atividades desenvolvidas nas escolas, constatou-se ainda uma maior
preocupagao dos licenciandos em aplica-las levando em consideracéo a teoria de
modo pratico, instigando os alunos do ensino fundamental ao interesse nas
tematicas trabalhadas em sala se aula. De modo geral, os relatos dos licenciandos
apontaram bons resultados nestas experiéncias, nos quais também se ressaltou a
importancia da elaboragdo, aplicacdo e aprimoramento de atividades voltadas a
Cartografia Escolar como meio para discutir os fundamentos espaciais e, assim,
mediar a aprendizagem destes referencias junto aos alunos do ensino fundamental,
escapando do viés fundamentalmente teorico e associando-o a pratica e a realidade
cotidiana dos alunos. Assim, pbde-se notar que, apesar das dificuldades, a
experiéncia atingiu seus objetivos de possibilitar que os conhecimentos sobre
Cartografia Escolar resultassem em praticas escolares reflexivas, vivenciadas pelos
licenciandos no presente, fruto de um processo de reflexdo que considerou suas
experiéncias escolares passadas, suas observacdes e regéncias ao longo do
estagio supervisionado e sua futura pratica docente.

Dentre as dificuldades encontradas ao longo da pesquisa destaca-se, por
exemplo, incorporar nas atividades de estagio dos discentes as praticas voltadas
aos temas de Cartografia Escolar. Estas dificuldades estavam ligadas,
principalmente ao fato de muitos licenciandos residirem em cidades diferentes, o que
impossibilitou a realizagdo das atividades por algumas das duplas, como havia sido
originalmente proposto. Além disso, mesmo junto aqueles que residiam na mesma
cidade, notou-se a mesma problematica, ja que a grande maioria deles trabalhava
durante o dia e isto causava incompatibilidade de horarios. Em outras direcdes,
verificaram-se problemas nas escolas, como troca de horarios e resisténcia do
professor regente em ceder suas aulas num maior numero de vezes para a
consecucao das aulas/minicursos.

Outro elemento a ser citado refere-se aos direcionamentos das discussdes

que, muitas vezes, seguiam outro sentido, fugindo a tematica dos textos-base. Isto
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gerou, como ja comentado anteriormente, uma frustracdo inicial da docente-
pesquisadora, sentimento logo superado quando percebeu que tais “divagac¢des” de
fato levavam a ricas discussbes que complementaram e aprofundaram as
perspectivas de analise inicialmente previstas. Além disso, em um primeiro
momento, os diarios de campo preenchidos pelos licenciandos ndao apresentaram
informacgdes suficientes as analises, o que fez a pesquisadora repensar sobre a
forma como os diarios haviam sido discutidos com os licenciandos. Isto a levou a
constatar que suas instru¢cdes a respeito dos mesmos haviam dado excessiva
atengdo ao seu preenchimento, em detrimento do que neles deveria ser registrado.
Para sanar este problema, as instrugbes foram reelaboradas e refletidas em
conjunto com os discentes e tal acdo ndo apenas surtiu efeito, como também
resultou em importante material de analise, perceptivel no momento da
apresentacdo dos resultados das atividades desenvolvidas nas escolas.
Evidentemente, aquela decepgdo com os resultados iniciais dos diarios de campo
também fez a docente-pesquisadora voltar-se aos demais materiais produzidos em
busca de subsidios, o que a levou, por conseguinte, a analisar tais materiais de
forma ainda mais criteriosa.

Quanto a pesquisadora em seu papel de docente e vice-versa, pode-se
afirmar que a experiéncia vivenciada possibilitou um repensar constante da proépria
pratica. Assim, por meio das atividades realizadas em sala de aula na Universidade,
ela confirmou a importancia do professor levar em conta as experiéncias dos alunos
em suas atividades de pesquisa voltadas a pratica pedagdgica e a construgao de
conceitos cartograficos. Além disso, refletiu sobre o papel do professor universitario
na formacédo dos futuros professores, na medida em que tem a importante
responsabilidade de construir os conceitos teoricos da disciplina, levando em
consideracdo o modo como estes conceitos serdo transformados em conceitos
escolares. Assim, é fundamental que o professor, em especial aquele ligado a
disciplina de Pratica de Ensino, conhega o ambiente escolar em que seus alunos
estdo inseridos e contextualize sua pratica. Neste sentido, a docente-pesquisadora
assegurou a relevancia de se repensar continuamente a pratica diaria de docente e
de pesquisa, de modo que suas proprias atividades estivessem em conformidade

com as realidades vivenciadas pelos alunos.
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Em outra diregdo, urgiu para a pesquisadora a necessidade de rever o
programa da disciplina de Pratica de Ensino e as instru¢cbes basicas para o estagio
supervisionado, tornando-os mais adequados a estas necessidades e incorporando,
de maneira enfatica, a tematica da Cartografia Escolar.

Por tudo isso, verificou-se o0 quao essencial &€ o professor ser um pesquisador
de sua pratica, principalmente no que se refere a aproximacdo destes dois
universos, a docéncia e a pesquisa, muitas vezes separados por barreiras
aparentemente intransponiveis. Desta forma, é fundamental que a funcéo
pesquisadora se aproxime da funcéo docente, visando refletir sobre a pratica e
interagir com ela, objetivando contribuir a formacgéo de professores e ao ensino de
Geografia de modo geral.

Finalmente, na medida em que as discussdes transcorriam e conexdes iam
sendo construidas, foi possivel refletir sobre os caminhos percorridos e repensar os
que se seguiriam, visando a tomada de decisdes e a incorporagédo de novas praticas
voltadas as necessidades dos alunos. Com isso, por intermédio desta experiéncia,
pdde-se concluir a importancia do professor pensar sobre si mesmo menos como
alguém detentor de conhecimento a ser transmitido, e mais como um mediador que
se relaciona com seus alunos com uma postura curiosa, de quem quer ouvir e
aprender. Nesse sentido, assume o0 docente-pesquisador um papel de protagonista
em uma iniciativa que conta com outros protagonistas essenciais, os licenciandos,
que com ele refletem e constroem os conjuntos de saberes, conscientizando-se,
ainda, de que a partir dos diferentes saberes € possivel arquitetar varios outros
novos num fluxo continuo de estudo dos referenciais tedricos, vivéncia pratica,
reflexdo, reformulacdo e aprofundamento pessoal e coletivo na perspectiva da

pesquisa-agao.
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APENDICE A — CRONOGRAMAS RELATIVOS AS ETAPAS DE PREPARAGAO,

EXECUGCAO E APRESENTAGAO DOS RESULTADOS DAS
AULAS/MINICURSOS.
CRONOGRAMA A
ETAPAS DATAS
Grupo 1 - Entrega do texto sobre tema selecionado e seminario | Dia 31/08/2011

de apresentacéo.

Grupo 2 - Entrega do texto sobre tema selecionado
de apresentacéo.

seminario

Dia 31/08/2011

Grupo 3 - Entrega do texto sobre tema selecionado
de apresentacéo.

seminario

Dia 31/08/2011

Grupo 4 - Entrega do texto sobre tema selecionado e seminario | Dia 02/09/2011
de apresentacéo.
Grupo 5 - Entrega do texto sobre tema selecionado e seminario | Dia 02/09/2011
de apresentacéo.
Grupo 6 - Entrega do texto sobre tema selecionado e seminario | Dia 09/09/2011
de apresentacéo.
Grupo 7 - Entrega do texto sobre tema selecionado e seminario | Dia 09/09/2011
de apresentacéo.
CRONOGRAMA B
ETAPAS DATAS

Grupo 1 - Entrega do plano de aula do mini — curso e apresentagéo

do mesmo aos colegas (em tempo reduzido).

Dia 14/09/2011

Grupo 2 - Entrega do plano de aula do mini — curso e apresentacéo

do mesmo aos colegas (em tempo reduzido).

Dia 14/09/2011

Grupo 3 - Entrega do plano de aula do mini — curso e apresentacéo

do mesmo aos colegas (em tempo reduzido).

Dia 14/09/2011

Grupo 4 - Entrega do plano de aula do mini — curso e apresentagéo

do mesmo aos colegas (em tempo reduzido).

Dia 16/09/2011

Grupo 5 - Entrega do plano de aula do mini — curso e apresentacéo

do mesmo aos colegas (em tempo reduzido).

Dia 16/09/2011

Grupo 6 - Entrega do plano de aula do mini — curso e apresentacgéo | Dia 21/09/2011
do mesmo aos colegas (em tempo reduzido).
Grupo 7 - Entrega do plano de aula do mini — curso e apresentacgéo | Dia 21/09/2011

do mesmo aos colegas (em tempo reduzido).
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CRONOGRAMA C

ETAPAS DATAS
Grupo 1 - Apresentacéo dos resultados e entrega do diario de | Dia 30/09/2011
campo.
Grupo 2 - Apresentacdo dos resultados e entrega do diario de | Dia 3009/2011
campo.
Grupo 3 - Apresentacdo dos resultados e entrega do diario de | Dia 05/10/2011
campo.
Grupo 4 - Apresentacéo dos resultados e entrega do diario de | Dia 05/10/2011
campo.
Grupo 5 - Apresentacdo dos resultados e entrega do diario de | Dia 05/10/2011
campo.
Grupo 6 - Apresentacéo dos resultados e entrega do diario de | Dia 07/10/2011
campo.
Grupo 7 - Apresentacéo dos resultados e entrega do diario de | Dia 07/10/2011
campo.
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