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“A sala de aula, com todas as suas limitacGes, continua sendo um ambiente de
possibilidades. Nesse campo de possibilidades temos a oportunidade de
trabalhar pela liberdade, de exigir de nds e dos nossos camaradas uma abertura
da mente e do coragdo que nos permita encarar a realidade a0 mesmo tempo em
que, coletivamente, imaginamos esquemas para cruzar fronteiras, para
transgredir. Isso € a educacdo como pratica da liberdade”

(HOOKS, bell 2017)



RESUMO

O objeto deste estudo € a analise das identidades e representagdes sociais, no Ensino
Médio regular e técnico, para a formacao de identidades étnicas e de género no espaco
escolar, identificando suas possibilidades emancipatérias, a partir da observacdo
participante, analise de documentos, questionarios e entrevistas sobre aplicacdo,
acompanhamento e consequéncias de acdes pedagogicas realizadas em quatro escolas
que compdem uma mesma administragdo escolar, localizadas nos municipios de
Diadema, Séo Paulo e Sao Bernardo do Campo, no estado de Sdo Paulo, no periodo de
2008 a 2022. O estudo analisa questdes relacionadas as principais demandas discentes
quanto as condi¢cbes de empregabilidade, acesso a universidade, racismo, misoginia,
homofobia, transfobia, tendo em vista projetar as possibilidades para as mudangas
efetivas de intervencdo no universo de formacgéo escolar, assim como contribuir para o

debate teorico que versa sobre tais questdes.

Palavras-chave: representacao; identidade; educacdo; emancipacdo; género; racismo.



ABSTRACT

The object of this study is the analysis of identities and social representations, in regular
and technical high school environment, so that ethnic and gender identities can be
formed in a learning environment, identifying possibilities of emancipation through
participant observation and analysis gathered from documents, questionnaires and
interviews, about applications, monitoring and consequences of pedagogical actions
carried out in four schools that share the same administration, located in the cities of
Diadema, Sdo Paulo and Sao Bernardo do Campo, in the state of Sdo Paulo, during the
period from 2008 to 2022. This study analyzes issues related to the main needs of
students, from employability conditions, access to university, racism, misogyny,
homophobia and transphobia, aiming to project possibilities of effective change in the
universe of school education, thus contributing to the theoretical debates surrounding

these issues.

Keywords: representation; identity; education; emancipation; gender; racism.
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Introducéo

A andlise das representacdes sociais e o papel da educacdo no Ensino Médio
regular e técnico, tendo em vista a emancipacao discente, bem como a constituicdo de
identidade étnica e de género no espaco escolar, apresentou como principais pontos a

serem pautados: desenvolvimento, conquistas, permanéncias, retrocessos e perspectivas.

A partir da observacdo participante, no periodo que se estendeu de 2008 a 2022,
uma vez que a pesquisadora, mulher cisgénero parda, lecionou nas escolas pesquisadas
nesse periodo. Durante os anos de 2011-2013 e 2015-2017 assumiu a coordenagdo do
curso do Ensino Médio, com 09 turmas, 40 alunos cada. No segundo semestre de 2019,
foi aprovada para o curso de Doutorado pelo convénio Centro Paula Souza/UNESP,
entre 0s anos de 2020-2022 assumiu a Coordenacao Pedagogica (09 cursos, 44 turmas,
manha, tarde e noite) em todos os anos continuou em sala de aula, e assim foi
desenvolvendo e aplicando como professora e gestora, mudangas e projetos que
dialogam com a proposta de uma Educacdo Emancipatéria. De tal modo que a pesquisa
foi se transformando em uma pesquisa intervengdo e uma Pesquisa-Acao (Thiollent,
2011).

(...) enquanto estratégia de conhecimento e metodologia de investigacdo possui carater
coletivo do processo de investigacdo e utiliza-se de técnicas de seminério, de entrevistas
coletivas e de reunifes de discussdo para identificacdo do problema central e
levantamento das possiveis solugdes. Reconhece-se também como central na
metodologia da pesquisa-acdo o papel ativo dos sujeitos, tanto participante quanto
pesquisadores, tendo, portanto, caradter intervencionista. (PICHETH, S. F.
CASSANDRE, M. P., & THIOLLENT, M. J. M., 2016, p. 10)

Ou seja, a partir de uma base empirica, buscando solugbes para questdes
coletivas, escutando os discentes e a comunidade escolar, a partir de uma visdo critica e

emancipatoria.

A escolha por esse tipo de pesquisa-a¢do, buscando intervir na realidade da
escola tambem dialoga com a afinidade politica da regido e a afetividade desenvolvida

pela pesquisadora durante os 14 anos trabalhando nessa escola e em suas extensoes.
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Durante esses periodo de observacdo-trabalho-reflexdo-intervencdo, o caminho
da tese foi se desenhando, e as “pequenas” transformacGes em uma aula, passando para
uma turma, depois um curso, mais adiante chegando em toda a escola sede e por fim
abracando também as extensdes aconteceu de maneira orgénica com relacdo as acoes
relacionadas a aprendizagem e a acolhida dos alunos, uma vez que projetos como
“Semana Paulo Freire”, “Monitoria” e “Busca Ativa” foram realizadas em todas as
unidades envolvidas com a Etec JK, e desde 2020 os professores passaram a ter
capacitacdes internas, criadas pela Coordenacdo Pedagdgica, alguns dos temas
trabalhados em todas as unidades: Alunos Neurodivergentes e Metodologias Ativas para
a realidade da Etec JK.

A pesquisa contou com a analise de documentos, questionarios e entrevistas com
ex-alunos, discentes, docentes e funcionarios escolares, sendo esses Ultimos envolvidos,
de algum modo, com os discentes no processo educacional observado. A partir da

andlise do contetdo e do discurso segundo Bardin (2011).

Observamos que existem “misérias ocultas”, conexdes sobre as identidades e
uma grande necessidade de ter na escola, para além de um espago escolar, um lugar para
troca, acolhida e reflexdes sobre as relagdes sociais, vinculos e situagdes externas ao
ambiente escolar. Um lugar para refletir por exemplo, “quem sou eu?”, “qual minha
etnia, género, sexualidade?”, “Se sou negro, como lidar com uma sociedade racista?”,
“Se sou gay, como viver em uma sociedade homofdbica?”. Como se enxergam? Essas

questbes os “desanimam?” Quais séo as perspectivas para o futuro?

No periodo entre 2012 e 2022 foi possivel perceber mudancas, tanto nas
questdes relacionadas a género, classe e etnia, quanto nas questbes geracionais, que
seriam segundo um dos primeiros estudiosos europeus sobre geragdes, Karl Mannheim
(1982), definidas a partir de similaridades de situa¢gdes em um mesmo tempo historico,
membros de uma mesma geracdo seriam pessoas que compartilham o mesmo grupo
etario e a mesma dimensdo historica do processo social. Contudo, no século XXI,
percebemos que a categoria “juventude”, objeto principal desse estudo, vém recebendo

énfases em diferentes dimensdes.

Weller (2007) considera que os jovens teriam uma funcdo social, ou seja, eles
seriam 0s agentes responsaveis por grande parte da revitalizagdo da propria vida social e

cultural, pelo fato de serem “seres ainda em formacgdo”, estariam maiS abertos a
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mudanca e mais dispostos ao risco. Nesse sentido, sua importancia para 0s processos de
mudanca social é quase que “autoexplicativa”. Assim, a contribui¢do dos jovens para a
cultura contemporanea ndo se circunscreveria apenas a respostas ou reagdes a um
determinado contexto cultural posto, como enfatizaram os pesquisadores da University
of Birmingham em 1950. Para ela os jovens criam “cultura” no sentido de se
apropriarem de formas inovadoras e inusitadas a questdes contemporaneas, eles também
elaboram de forma diferenciada as potencialidades e os recursos que lhes apresentam
(BARBOSA e VELOSO, 2012).

Deste modo, dentro de uma mesma geracdo podemos situar experiéncias
especificas, modos caracteristicos de pensamentos, acdes e comportamentos definidos
pelos contextos historicos, sociais e culturais em que estdo situados. Assim, Mannheim
(1982) afirma que a mera contemporaneidade cronologica ndo pode, por si mesma,
produzir uma situacdo de geracdo totalitaria e real. Somente quando vinculados a uma
regido geografica, histérica e cultural comum, é que as pessoas viverdo uma
similaridade de situacdo e estardo, por isso, vinculados a uma geracdo (MANNHEIM,
1982). E justamente pela dificuldade de se conceituar o que € juventude, que 0s escritos
sociologicos brasileiros vém empregando com certa frequéncia a expressdo
“juventudes” (NOVAES e VANNUCHI, 2004; CARRANO, 2000; CASTRO e
ABRAMORAY, 2002; ABRAMO e BRANCO, 2005), de forma a acentuar que ao se
tratar de jovens, devemos reconhecer que estamos falando de uma realidade plural e
multifacetada, precisamente porque 0s jovens, assim cOomo outros sujeitos sociais,
sempre se definem por multiplas dimens@es, tais como as de género, grupo étnico, cor

de pele local de moradia, cotidianos e projetos de futuro, entre outros.

De modo a complementar uma ideia de geragdo, as observacbes de Fortes
(1984), salientam que o uso de Idades Cronoldgicas é uma realidade nas sociedades
ocidentais, 0 que acaba por atribuir certos status as geracdes a partir de exigéncias de
leis que determinam os direitos e deveres do cidadao, ou seja, a Idade Cronoldgica, que
se torna elemento simbdlico e extremamente econdmico. Neste sentido, a ldade
Cronoldgica acaba somente tendo relevancia dentro de um quadro politico-juridico,
ganhando precedéncia sobre as relacdes familiares e de parentesco, estabelecendo certos
padrdes na infancia, adolescéncia, idade adulta e velhice. Essa padronizacdo tem na
economia sua base, uma vez que de unidade doméstica passou para categoria de andlise

do mercado de trabalho.
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Para este estudo, é importante situar as varias transformacfes pelas quais a
educacdo escolar, 0 seu espaco, seu publico e suas articulagdes, sofreram durante o
século XX na grande S&o Paulo. Transformacdes estas advindas da proletarizacdo das
atividades agrérias e sua mudanca para 0 meio urbano, que teve como marco o Estatuto
do Trabalhador Rural em 1963, de graves consequéncias, uma vez que para ndo arcar
com indenizacbes por tempo de servico e estabilidade ap0s dez anos, os grandes
produtores rurais optam por contratar trabalhadores temporarios, isentos de direitos.
Este fato promoveu o deslocamento de muitas familias que passaram a se instalar nas

areas periféricas dos municipios da Grande Sao Paulo.

Muitas destas familias vdo formar os primeiros nucleos de moradores da cidade
de Diadema, unindo-se ha esses no final da década de 1960 um grande numero de
migrantes nordestinos, que tinham como objetivo, o trabalho nas empresas montadoras

e outras industrias do ABC Paulista e na cidade de Sao Paulo.

Este processo de proletarizagdo desenvolveu o desenraizamento de muitas
familias, a desarticulacdo social no trabalho agrario e passou a gerar novas formas de
lutas, resisténcias e conquistas no trabalho urbano-industrial, gerando a atomizagdo de
familias. Neste contexto se estabelece a distingdo entre parentes afins e consanguineos
em meio a relagGes sociais monetarizadas. Essas relagdes criaram espago para mudancas
na organizacdo familiar, na qual a mulher proletaria comeca a decidir sobre o préprio
trabalho. Neste cenario, tarefas antes no campo e na indastria reconhecidas como

masculinas vao se tornando também femininas.

Metodologia
A pesquisa investiga como 0 processo de construcdo, reconhecimento e

pertencimento identitario, se reflete nas representacfes e representatividades étnicas e
de género na educacao escolar de forma interseccional, assim como no seu processo
emancipatorio. Para tanto, dialoga com o estudo de Akotirene (2019), no qual a
Assistente  Social e doutoranda (UFBA) Carla Akotirene, compreende a
interseccionalidade como um “sistema de opressdo interligado” que circunda a vida de
mulheres negras no encontro de “avenidas identitarias”, indo ao encontro dos escritos

das pesquisadoras e professoras Patricia Hill Collins e Sirma Bilge (2019, 2021),

1LEI N° 4.214 de 02 de Marco de 1963, revogada pela LEI N° 5.889, de 08 de Junho de 1973.
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perceberam que “A interseccionalidade € sobre a identidade da qual participa o racismo
interceptado por outras estruturas” (AKOTIRENE, 2019, p. 48). Assim, 0 conceito
sugere que etnia traga subsidios de classe-género e esteja em um patamar de igualdade
analitica (AKOTIRENE, 2019, p. 36), utilizando a interseccionalidade como uma
espécie de prisma, de forma a analisar de modo imbricado as opressdes estruturais, uma

vez que ndo seriam simplesmente somadas, ja que sao indissociaveis.

Uma das escolhas dessa pesquisa estd em fundamentar suas analises nos
pensamentos tedrico-praticos do Feminismo Negro. Segundo a pesquisadora Winnie
Bueno (2019), a partir do pensamento feminista negro é possivel promover mudancas
paradigméticas no que abarca as analises sobre injusticas sociais, principalmente ao
destacar como as diferentes formas de opressao se conectam nas relagcdes de dominacao.
O pensamento feminista negro, a partir da leitura de Collins (2019), Carneiro (2005) e
Gonzales (2020), nos da

ferramentas que apresentam caracteristicas proprias, a partir de uma tradicao intelectual
multifacetada, produzindo marcos teéricos que reivindicam a redefinicdo do lugar das
mulheres negras na historia e a relevancia das estratégias politicas articuladas pelas
mesmas, enquanto projeto de justica social, uma vez que elas precisam combater
multiplas formas de opresséo, fazendo com que tenham que compreender como operam
os sistemas de dominacdo para que as estratégias elencadas sejam suficientemente
potentes para garantir sua sobrevivéncia a margem das instituicdes sociais e da protecdo
estatal. [...] O pensamento de Collins € uma mostra que desafia os binarios socioldgicos
e seus efeitos, uma vez que o pensamento Feminista Negro permite examinar relaces
sociais ndo-binarias, possibilitando o paradigma da intersecionalidade seja utilizado
para substituir as no¢Bes que estabelecam raca, classe e género com categorias de
oposicdo. (BUENO, 2019, p. 146-147).

Mesmo antes do conceito interseccionalidade chegar as pesquisas académicas
como método e préatica de observacdo ativista, ja& o reconhecemos nas praticas sociais,
por exemplo, nos Movimentos Sociais articulados na cidade de Diadema, em especial,

0s Movimentos Negros e Femininos nas décadas de 1980 e 1990.

Este estudo toma como referéncia as comunidades do Municipio de Diadema,
S&o Bernardo do Campo e S&o Paulo, representadas por ex-alunos, alunos, docentes e
funcionarios da Etec Juscelino Kubitschek de Oliveira e suas extensées, CEU (Centro
Educacional Unificado) Caminho do Mar, Associacdo Despertar e E.E. Robert
Kennedy, por terem 0 mesmo ndcleo de gestdo administrativa e escolar centralizada na

sede em Diadema, a cidade € a quarta com maior nimero de populacdo negra do Brasil
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(IBGE, 2010). Essas escolas sdo reconhecidas em suas comunidades como expoente e

modelo de institui¢do escolar publica.

A pesquisa levara em consideracdo o periodo de 2008 a 2022, comecando em
2008, quando a Etec JK deixa de ser extensdo da Etec Lauro Gomes (SBC), e passa a
ser uma sede, até 2022, passando pelas aulas remotas entre 2022 e 2021, devido a

pandemia do Covid19.

Com relaco aos estudos e aplicabilidade das leis 10.639/2003 e 11.645/2008, o
Centro Paula Souza, autarquia ligada a Secretaria do Desenvolvimento e da Tecnologia,
promoveu e promove videoconferéncias e capacitacBes sobre tematicas Indigenas e
Afrobrasileiras a partir de 2010 aos professores de sua rede. Promoveu um curso de
Aperfeicoamento chamado “Historia da Africa e das Culturas Afro-brasileiras”, com
carga horéaria de 168 horas, realizado em parceria com a UNIAFRO |V, Casa das
Africas e UFMG, com os modulos: Etica e Educacdo, Historia da Africa, Literatura
Africana e Afro-brasileira, Arte e Sociedades africanas, RelacBes étnico-raciais na sala
de aula, O negro na histéria da Educacdo, Matematica e sociedades africanas.

Conforme esses conhecimentos foram sendo absorvidos pela gestdo e equipe
pedagdgica, a escola foi se utilizando “das brechas” da BNCC, construindo agdes e
metodologias, como uma espécie de laboratério para a gestacdo de agdes relacionadas a

praticas pedagdgicas com viés emancipatorio.

O estudo busca analisar os conceitos e formulac@es tedricas sobre género, etnia e
suas aplicagbes para a compreensdo e analise no universo da educacdo escolar do
Ensino Médio, nos cursos Regulares e Técnicos a partir da observacdo participante e
pesquisa acdo aplicada na Etec Juscelino Kubitschek de Oliveira e suas Extensdes, no
periodo de 2008 a 2022 no Municipio de Diadema, na grande Sdo Paulo. Tal
experiéncia se constituiu a partir da formulacdo e execucdo de projetos de trabalho
pedagdgico, a producdo e observacdo de relatérios decorrentes e atas de reunibes de
conclusdo de anos letivos, bem como a andlise de iniciativas e agdes pedagogicas
diferenciadas conduzidas por vetores que oportunizam experiéncias de mudancas,
rupturas ou permanéncias, percepcGes e vivéncias, percebidas e de suscetiveis

consequéncias, no cotidiano escolar.

Considerando que os muros da escola, publica ou ndo, ndo podem deter as

demandas e a singularidade das questbes que incidem sobre as comunidades que
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formam o seu entorno e principalmente pelos discentes, representantes destes territorios,
que convivem no espaco da escola. Nas escolas que participaram deste estudo, racismo,
machismo e violéncias (em pesquisa publicada no Jornal Folha de S&o Paulo em 1999,
Diadema foi considerada a cidade mais violenta do pais?), nas escolas estudadas,
permeiam as relacdes de modo velado ou ndo, nas mais diversas questdes, comumente
relacionadas & esfera da identidade e emancipagio. E neste ambito que esta pesquisa
pretende se situar como proposta tedrico metodoldgica que propde a utilizacdo de
projetos, pensados sob as demandas trazidas pelos alunos, para atuar e intervir no
processo de construcdo do conhecimento voltado para a identificacdo identitaria e

emancipacao humana.

Composta pela experiéncia docente realizada nas escolas publicas mencionadas,
0 estudo propde a utilizacdo de projetos, pensados sob as demandas trazidas pelos
alunos para atuar e intervir no processo de construcdo do conhecimento para a

identificagdo identitaria e emancipagdo humana.

Os projetos analisados partiram da premissa de que a grande maioria dos
discentes sdo moradores de bairros periféricos, oriundos de Territdrios Negros
(CUNHA, 2007 e 2020), fato que abarca a necessidade e o direcionamento dos projetos
e acOes realizadas, conjuntamente ao curriculo oficial. Portanto, é neste sentido que este
estudo entende a escola como um espacgo privilegiado para a promocgao de iniciativas
reparadoras, construtivas e emancipatdrias, como o exemplo que Collins e Sirma (2021)
trazem em buscar ser critico para “defender algo” e nao “de algo”, ou seja, pararmos de
agir de acordo com o opressor e munir as proximas geracGes com as questdes certas, as
ferramentas certas, construir intergeracionalmente, em cultivar uma esperanca que nao é
superficial e nem artificial, lutando por causas comuns e ndo s6 identidades comuns,
através de experiéncias comuns (na maioria das vezes de opressao). Buscando, nesta
analise, dialogar com Freire (1979), Gomes (2017), Pinho (2020), Collins e Bilge (2019,
2021), Hooks (2019) e Araujo (2017).

Para pensar as questdes sobre identidade, esta investigacdo toma os escritos da
professora e pesquisadora Woodward (2000), nos quais identifica que a construgdo da
identidade é tanto simbdlica quanto social, ou seja, a identidade apresenta-se como um

elemento configurador e reconfigurador das préaticas sociais, e nesse processo de

2 https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff15089903.htm. Acesso em 31/05/2021.



https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff15089903.htm

22

construcdo de identidades, se percebe uma das principais caracteristicas, qual seja, a
marcacdo da diferenca estabelecendo relacbes de pertencimento, participacéo,

igualdade, mas também de segregacdo e distanciamento.

Pensando na dindmica da produgdo de identidades, Hall (2011) aponta na
contemporaneidade a “crise de identidade”, que acontece por meio do deslocamento e
fragmentacdo das identidades modernas, onde diversos processos sdo responsaveis por
essas transformacdes, ganhando destaque no fenémeno da globalizacdo, demonstrando
as tensdes entre o local e o global como um “problematizador de identidades enraizadas
e estabelecidas”, como também a organizacdo de novas identidades “acima” ou
“abaixo” do nivel nacional. Um por exemplo, segundo o autor, é questdao da “raca” que
constitui uma categoria discursiva, ndo uma categoria bioldgica, vindo a reforcar a
percepcao de processos de identificagdo como uma construcdo situada no terreno das
relacGes de poder, configurando a posicdo dos individuos enquanto sujeitos. Nesta
discusséo, somam-se as contribui¢des de Fanon (2008) com sua leitura sobre as relagdes

sociais que envolvem a populacdo negra e seus desdobramentos.

A partir da mobilizagcéo dessas pensadoras e pensadores, que passaram a fazer
parte das referéncias bibliograficas dos cursos de Sociologia, Historia, Filosofia e ECO
a principio, novas perspectivas foram sendo construidas entre docentes e discentes.
Impactando de maneira muito positiva nas identidades dos alunos negros e brancos, que

comecaram a refletir sobre o Pacto da Branquitude (Bento, 2022).

Quanto a Representacdo Social sob o viés da Sociologia, que comegou a ser
estudada na Europa, a partir das suas formas simbdlicas por Durkheim (1987), que na
obra As Regras do Método Socioldgico utilizava o termo “representagdes coletivas” e
Mauss (1979) que buscaram uma forma de analisar a realidade coletiva, a partir de seus

conhecimentos, as crengas e sentimentos do grupo social, nos trazem,

(...) o que as representacBes coletivas traduzem é a maneira pela qual o grupo se
enxerga a si mesmo nas relacbes com os objetos que o afetam. Ora, 0 grupo esta
constituido de maneira diferente do individuo, e as coisas que o afetam sdo de outra
natureza. Representacdes que ndo exprimem nem 0S Mesmos sujeitos, nem 0s Mesmos
objetos, ndo poderiam depender das mesmas causas (DURKHERIM, 1987, p. 26).

(...) ndo s6 o choro, mas toda uma série de expressdes orais de sentimentos ndo sdo
fendmenos exclusivamente psicoldgicos ou fisiologicos, mas sim fendmenos sociais,
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marcados por manifestacBes ndo-espontaneas e da mais perfeita obrigacdo (MAUSS,
1979, p.147).

Ambos trabalham a diferenciacdo entre representacdo individual e coletiva,
valorizando a importancia do social. Mauss (1979) ndo abstrai o sentimento individual,
contudo, destaca que este também & social e simbdlico, traduzindo representacdes

coletivas.

Na Psicologia Social contemporanea, Serge Moscovici (2012), na obra A
Psicanalise, sua Foto, seu publico (1961), parte da visdo de Durkheim para perceber
que a representacao social é um tipo de conhecimento, ndo meramente cientifico, mas
um conhecimento, produzido através da interacdo entre os individuos em um contexto
social especifico, uma espécie de conhecimento criador que “reclabora estes a partir das
necessidades do grupo em questdo”. De acordo com Moscovici (2012), os individuos
tornam a realidade inteligivel a partir das representacdes sociais, e é também a partir

dessas que eles se agrupam, levando em conta que,

(...) cada grupo possui um universo de opinido particular, (...), ao organizar, traduzir,
simbolizar, moldar, reproduzir e socializar esses conhecimentos, a fun¢do da
representacdo social, é a de elaborar os comportamentos e a comunicacdo entre 0s
individuos, (...) [pois] possuem uma funcdo constitutiva da realidade (MOSCOVICI,
2012, p.27).

Denise Jodelet (1991), professora e pesquisadora, acaba por ‘“unir”, as
perspectivas da Sociologia e da Psicologia Social, através da prerrogativa de que a
Representacdo Social é socialmente construida, uma vez que esse conhecimento de
sentido comum é um modo de interpretar, conceituar a realidade cotidiana, e esse
pensamento ndo se constrdi no vazio, ele se enraiza nas formas e nas normas da cultura

e se constroi a partir das trocas no cotidiano. Assim:

Representacdo Social € a construcdo social de um saber ordinario (de senso comum)
elaborado por e dentro das interagBes sociais, através dos valores, das crengas, dos
esteredtipos etc., partilhada por um grupo social no que concerne a diferentes objetos
(pessoas, acontecimentos, categorias, objetos do mundo etc.), dando lugar a uma visdo
comum das coisas (JODELET, 1991, p. 14).
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A Representacdo Social, para Jodelet (1991), é gerada e reproduzida ao longo de
intercadmbios sociais, e possui relativa autonomia, pois é elaborada em variados espacos

sociais e debaixo de pressdes e situagdes variadas.

Esse estudo utiliza a ideia da autora sobre Representagdo Social enquanto
processo, uma vez que a transformacéo social de uma realidade se constréi no interior
de um processo relacional, de um processo de remodelagem da realidade. Muitas vezes
0 objetivo desse processo é produzir informacdes significativas, que sdo elaboradas no
interior dos modelos culturais e ideoldgicos, e dos modos de pensar dominantes na
sociedade. Esta transformacéo se traduz com um trabalho de naturalizacdo da realidade
social, ou seja, ela contorna os elementos sociais, apresentando 0s mesmos como

evidentes.

Neste ambito, quando pensamos em novas RepresentacGes Sociais (ideias,
valores e crencas comuns), pensamos no seu carater socializador e nos seus pontos de
ancoragem, de modo a incorporar um objeto novo em um quadro de referéncias ja
conhecido. Para Jodelet (1991), a mudanca na Representacdo Social ndo acontece se as
mudancas de condi¢fes de praticas sdo consideradas pelos atores como irreversiveis, ou
seja, quando as circunstancias externas se modificam, progressivamente, essas novas
praticas precisam mobilizar os esquemas ordenadores novos e 0s esquemas ordenadores

ativados modificam as representacdes sociais.

Pensando nessa ‘“arena”, onde percebemos, apreendemos, aprendemos sobre
Representacdes Sociais, sdo adicionados os estudos de Milton Santos (1978) e sua
perspectiva de outsiders e novas formas de vivéncia e convivéncia. Foucault (1977) e
suas analises sobre educacdo e poder nas relagbes e instituicdes e na construcdo de
identidade e subjetividades. Bourdieu (1975) e sua contribuicdo com relacdo a violéncia
e poder simbolicos, educacao e sua reproducdo e, ainda, Bauman (1998) com a leitura

da modernidade e pds-modernidade fluida e desagregadora.

As entrevistas e respostas dos questionarios propostos serdo discutidas através
da analise da memdria trazida por Halbwachs (1990), uma vez que a Memoria Coletiva,
segundo o socidlogo, liga-se diretamente a identidade do grupo, interpretando o
cotidiano ndo através do tempo linear, mas pela dimensdo da reversibilidade, a qual

interpreta sobre o que um grupo pensa e/ou lembra. A lembranga s6 faz sentido dentro
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. €mpoO present€ cnama amemoria, aonde volta
do grupo que ela faz parte. O tempo p te “chama” ) de voltamos para

0 passado trazendo para o presente algo sempre reinterpretado.

Neste ambito, sdo relevantes os estudos do socidlogo Pollak (1992) nos quais
associa & memoria a identidade social, trabalhando também a categoria de “memoria por
tabela” ou real interpenetracdo, lembrancas que muitas vezes nao vivemos
individualmente, mas sdo tdo importantes para 0 nosso grupo, periodo historico e
sentimento do coletivo que acabamos por percebé-las como nossas, como se essa
“projecdo” em nossas vidas fosse herdada. De modo que memdria e identidade estdo

imbricadas.

Para situar o conceito de territorio, o estudo toma a caracterizacdo proposta por
Sodré (1988) na qual o territério se identifica como,

(...) espaco geografico, apropriado por meio de processos dindmicos e mutaveis; espago
do vivido, agregando caracteres politicos e culturais, onde diversas rela¢des sociais se
estabelecem sob aspectos reais, funcionais e simbolicos. Nesse sentido, funciona como
suporte no qual a sociedade se qualifica em base histérica, na memoéria e nas
experiéncias dos sujeitos e dos grupos que por ali transitam e coexistem (SODRE, 1988,
p 91).

Quanto a categoria “territorio negro” sera pensada a partir de Marcio Castro
(2008), a qual estabelece que esses territorios, em particular, desenvolveram-se dentro
de uma relacdo de exclusdo categorica, periféricas, com uma ténue hierarquizacéo,
onde a exclusdo é aceita e perpetrada, nunca admitida. A existéncia da maioria da
populacdo negra serd acompanhada pelas moradias precarias, subempregos, trabalhos
sem reconhecimento social. “Territérios onde a populagdo negra mora e organiza a
sociedade negra, como terreiros, escolas de samba, times de futebol, saldes de baile e
jornais destinados a populacdo negra” (SALES, 2014, p. 19). Assim, a sociologa
brasileira Lélia Gonzales (2011), delimita os lugares “naturais” de negros e lugares de

brancos no Brasil

[...] (0) lugar natural do grupo branco dominante sdo moradias saudaveis, situadas nos
mais belos recantos da cidade ou do campo e devidamente protegidas por diferentes
formas de policiamento que vao desde os feitores, capitdes do mato, capangas etc., até a
policia formalmente constituida. Desde a casa grande e do sobrado até os belos edificios
e residéncias, atuais, o critério tem sido o mesmo. Ja o lugar natural no negro é o
oposto, evidentemente: da senzala as favelas, corticos, invasfes, alagados e conjuntos
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habitacionais [...] dos dias de hoje, o critério tem sido simetricamente o mesmo: a
divisdo racial do espaco (GONZALES, 2011, p 217).

Compreendendo a origem do territorio negro, este estudo reconhece como 0s
saberes negros estdo presentes nas instituicbes sociais onde se localizam, e assim, as
influenciando e provocando possibilidades para mudangas afirmativas. Como no caso
das escolas publicas de ensino basico, centros culturais, programas de Salde e

Habitacéo.

Contudo, quando pensamos em territorios negros, de modo geral, infelizmente as
caracteristicas que prevalecem nos levam a enxergar o racismo, que pautou o abismo
social entre negros e ndao negros na sociedade brasileira. Quanto ao debate sobre
racismo, o presente estudo reporta-se as analises e observag6es consideradas por Gomes
e Madeira (2018) explicitam suas dimensdes, cuja manifestacéo,

(...) ndo se limita ao ambito interpessoal, comportamental, sendo uma questéo
estruturante das relagfes sociais, que em sua intersec¢do com o0 género e a
classe demarcam lugares sociais. Dai a importancia de observar as
singularidades histdricas, sob o risco de afastar o debate ideoldgico do combate
ao racismo de questfes ligadas a transformacdes societarias (GOMES et al.,
2018, p.468).

Observamos ainda, que o Movimento Negro (PEREIRA, 2013) se articula de
modo a compreender e gerar acGes para construir os saberes voltados a emancipacéo
completa por meio da integracdo do racismo e do sexismo como partes estruturantes da
reflexdo. Apesar das conquistas dos movimentos negros, as diferencas ainda séo
grandes e se faz necessario compreendé-las para observar seus avangos. Pontua-se,
portanto, a necessaria analise para gerir intervencdes, em diferentes campos e em

especial no campo da educacao, visando a sua superagao.

Como pesquisa de carater qualitativo e quantitativo, utilizaremos o referencial
tedrico mencionado acima e exporemos os dados referentes a experiéncia docente
vivenciada no processo de planejamento, na execucdo e na avaliacdo dos resultados
obtidos, ao final da execucdo de cada projeto, no periodo mencionado. A partir da
revisdo documental, por meio da analise do discurso, em pautas e atas de reunides,
Planos Plurianuais de Gestdo e projetos desenvolvidos pelo grupo de professores

formado pelas disciplinas: Historia, Sociologia, LIC (Laboratério de Investigacdo
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Cientifica), ECO (Etica e Cidadania Organizacional), Educacio Fisica, Geografia,
Artes, Filosofia, Legislacdo Empresarial, Calculos Financeiros, Mapeamento e Acéo

Social, Planejamento Estratégico e Marketing, PTC (Projeto Trabalho Cientifico).

Ao todo foram realizados seis projetos transdisciplinares anuais, impactando 0s
1.300 alunos matriculados em média por ano (somando aproximadamente 18 mil
pessoas), projetos interdisciplinares e projetos desenvolvidos em uma Gnica disciplina.
Neste percurso foram realizadas entrevistas semiestruturadas entre discentes, docentes,

equipe gestora e funcionérios e relatorios de observacao participante.

CAPITULO |

1.1 Criacdo e organizacdo da Educacao e do Ensino Médio no Brasil

Identificamos o que seria um principio de ensino médio no Brasil, no
levantamento realizado pela professora e pesquisadora Nadia G. Gongalves (2005), no
qual localiza o trabalho dos jesuitas que elaboraram o nivel secundario (com a
denominagdo de curso de Letras, e o curso de Filosofia e Ciéncias), aos filhos das
familias abastadas, de modo que o curso assumia um carater de distingdo social, ou seja,
somente tinha acesso a esse tipo de educacdo a elite da época. No inicio do século XIX,
por conta da expulsdo dos jesuitas do Brasil, praticamente ndo existia mais educagédo
formal no pais, os estabelecimentos fechados, devido a expulsdo, ndo chegavam a vinte
nesse periodo.

Somente no periodo Regencial, em 1834, foi criado o Ato Adicional que
autorizava as provincias o direito de legislar sobre instrucdo publica e escolas. Dessa
forma criaram-se os liceus, que objetivavam preparar 0s jovens com 0s conteidos para a
admissdo no ensino superior. Nesse contexto, em 1837, foi criado, no Rio de Janeiro, o
Colégio D. Pedro 1l. Os primeiros estabelecimentos publicos de ensino foram o Ateneu,
em 1835 no Rio Grande do Norte, e os Liceus da Bahia e o da Paraiba, ambos em 1836.
Ainda, em 1837, foi criada a Lei n° 1, de 14 de janeiro de 1837, que declarava
textualmente: “Sao proibidos de frequentar as escolas publicas: Primeiro: pessoas que
padecem de moléstias contagiosas. Segundo: 0s escravos e 0s pretos africanos, ainda

que sejam livres ou libertos”.
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Em 1878, um decreto permite a matricula de negros libertos maiores de quatorze
anos nos cursos noturnos (DOMINGUES, 2007; SANTANA; MORAES, 2009). Um
ano depois caiu 0 veto que proibia a frequéncia dos escravos nas escolas publicas.
Alguns escravizados passam a estudar em escolas profissionais e esses promovem 0
letramento de outros negros em espacos informais, o que segundo Gongalves e Silva
(2000), passou a ser uma das formas de acesso da populacdo negra ao conhecimento
escolar primario, antes que a escravidao fosse legalmente extinta.

Até a primeira metade do século XX, o ensino médio ficou restrito aos liceus e
suas variantes, nas capitais dos estados, organizados para a educagdo masculina e as
escolas normais que visavam a educacdo feminina. Escolas reservadas as elites
burocraticas e latifundiarias, segundo Barbosa (2001), respaldaram a estrutura
econdmica e social brasileira, pautada no poder dos grandes proprietarios e na familia
patriarcal, qual seja latifundiaria, escravista e aristocratica.

Em 1889, a Proclamacdo da Republica no Brasil e sua constituicdo promulgada
em 1891, ndo demonstravam esforcos para modificar temas essenciais para 0
desenvolvimento da populacdo, em especial, a educacdo. Essa constituicdo estabeleceu
um Estado com maior responsabilidade em manter a instrucdo publica elementar,
contudo, o que se perpetuou no periodo foi a precariedade nos processos educativos de
iniciativa governamental.

Durante a Primeira Republica (1889 a 1830) o curso secundario passou por
reformas que buscavam a preparagdo para a matricula nos cursos superiores. A Reforma
Benjamim Constant de 1890 a 1892 foi feita, nesse sentido, com o foco no ensino
secundario e propds uma mudanca curricular no Colégio D. Pedro Il, que passou a se
chamar até 1911, Ginasio Nacional. Inovou com a laicizacdo do ensino publico que,
aliado a liberdade de culto, favoreceu a expansdo dos colégios privados, fazendo crescer
0 numero de escolas confessionais. Em 1902, a Lei Rivadavia Correia, tentou acabar
com a Foto de curso preparatério para 0 ingresso na educagdo superior, ou seja, a
funcdo propedéutica. Em 1915, na reforma Carlos Maximiliano, a duracdo do curso
secundario passou a para cinco anos.

No governo provisorio de Getulio Vargas, em 1932, foi implementada a
Reforma Francisco Campos, que criou cursos complementares, iniciando propostas
pedagogicas diversificadas, dependendo do curso escolhido. A segunda Constituicdo

republicana determinava que a educacdo era dever do Estado, no “Estado Novo”, em
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1937, com a implantacdo de uma nova Carta, a responsabilidade pela educacao passou a
ser ndo soO da federacdo, mas também dos estados e municipios.

O ensino médio se organiza definitivamente como curso de estudos regulares,
com a Reforma Gustavo Capanema, em 1942, estabelecendo 0s cursos colegiais
divididos entre cientifico e classico, com duracdo de trés anos, proporcionando o
desenvolvimento humanista, patriético e cultura geral. No caso do ensino técnico-
profissionalizante, mesmo com uma demanda econémica maior, ainda era relativamente
desprezado pelas classes média e alta, que almejavam o ensino superior, uma vez que
guem optasse pelo curso técnico ndo poderia prestar exames para 0 Curso superior, para
ISSO era necessario 0 ensino secundario integral. Seguindo a ideia de que a formacéo
técnica era para 0s mais carentes, que buscavam oportunidades de trabalho, e, por essa
“escolha”, praticamente encerravam as possibilidades de um curso universitario
posterior. Assim, 0 ensino secundario continuou respondendo por uma pequena parcela
da populacao.

Embora existissem escolas técnicas no século XIX, na década de 1940,
percebeu-se uma preocupacdo do ensino médio com o ensino agricola, industrial e
comercial, de tal forma que foram criados o Servigo Nacional de Aprendizagem
Industrial (Senai), em 1942 e o Servi¢o Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac),
em 1946. Segundo dados do Servico de Estatistica do Ministério da Educacdo e Cultura
da época, em 1945, tivemos 535.000 matriculados nos estabelecimentos de ensino no
Brasil, em 1.771 escolas secundarias espalhadas pelo territério nacional.

A Constituicdo de 1946 retomou alguns dos principios defendidos pela Escola
Nova, que destaca as sugestdes do fildsofo, psicélogo e pedagogo liberal norte-
americano John Dewey, a partir de uma inovadora Filosofia da Educacédo, na qual as
diferencas de classe e diferencas culturais, contetdos e praticas pedagogicas, até entdo
cultivadas nas escolas, sofreram criticas contundentes. Essa Constituicao estabeleceu a
necessidade de uma Lei de Diretrizes e Bases, que infelizmente sé foi aprovada quinze
anos depois. Sancionada em dezembro de 1961, a Lei n° 4.024 ou Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional em seu titulo VII, referente & educagdo de grau médio, diz
no Art. 33 que “a educagdo de grau médio, em prosseguimento a ministracdo na escola
priméria, destina-se a formagao de adolescente”. No Art. 34 coloca no mesmo plano de
igualdade o curso secundario, 0s cursos técnicos e 0s pedagdgicos.

Durante o periodo da Ditadura Militar (1964 a 1985), o ensino foi pensado como

instrumentalizac&o para o trabalho, concebido como instrumento de controle ideoldgico.
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Essa énfase na articulacdo entre educacdo e trabalho, em parte, deveu-se aos acordos
firmados entre o Ministério da Educacéo e Cultura — MEC e organismos internacionais
como a Agéncia para Desenvolvimento Internacional (AID). Acordos que ficaram
conhecidos como MEC-USAID e marcaram as reformas no periodo entre 1964 e 1968.
A Lei n° 5692/71 fixou, no periodo, as diretrizes e bases para o0 ensino de 1° e 2° graus,
em ambito nacional, apresentando dois pontos fundamentais, a escolaridade obrigatoria
dos 7 aos 14 anos, mas vinculava essa obrigatoriedade ao ensino de 1° grau (8anos) com
a unido dos antigos primario e ginasio, e a generalizacdo do ensino profissionalizante no
nivel médio ou 2° grau. Destaca-se no periodo a Lei n° 5.465, de 3 de julho de 1968, a
primeira de cotas, para filhos de donos de terras, que conseguiram vaga nas escolas

técnicas e nas universidades.

Art. 1°, Os estabelecimentos de ensino médio agricola e as escolas superiores
de Agricultura e Veterinaria, mantidos pela Unido, reservardo, anualmente, de
preferéncia, de 50% (cinquenta por cento) de suas vagas a candidatos
agricultores ou filhos déstes, proprietarios ou ndo de terras, que residam com
suas familias na zona rural e 30% (trinta por cento) a agricultores ou filhos
déstes, proprietarios ou ndo de terras, que residam em cidades ou vilas que néo
possuam estabelecimentos de ensino médio. (BRASIL, 1968)

No periodo democréatico, na Constituicdo promulgada em outubro de 1988, a
chamada constituigao “cidada”, trouxe consideraveis inovacdes. A educacao aparece em
seu artigo 205 como “visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”, como direito de todos e dever
do Estado e da familia, e deve ser promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade. Em dezembro de 1996, foi aprovada a segunda Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), depois de quase dez anos em tramitacdo no Congresso
Nacional, estabelecendo o ensino béasico (antiga pré-escola), fundamental (1* a 82
séries), médio (antigo segundo grau), profissionalizante e superior. A nova LDB
também determinou a criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNS),
organizando e separando os parametros adotados para o ensino fundamental daqueles
adotados para o ensino médio.

Dessa forma o ensino médio ficou estabelecido como a Ultima fase da educagéo
basica no Brasil, na pratica, ultima a ser “massificada e popularizada no Brasil, o que
aconteceu apenas na década de 1990, segundo Corti (2019). Para a autora, 0 ensino
médio no Brasil, auxiliou a estabelecer a relacdo entre sociedade e educacéo,

infelizmente auxiliando para a “manuten¢do de uma estrutura social classista num pais
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cujas elites conservadoras nunca chegaram a estabelecer um pacto social democratico,
produzindo um verdadeiro apartheid social” (CORTI, 2019, p. 47).

Somente em 2003 teremos uma lei pensada para a superacdo do racismo
estrutural na educacgéo brasileira, a Lei 10.639 de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de

Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”.

1.2 O Ensino Médio publico no Estado de Sao Paulo

Para o0 objetivo deste estudo é importante situar a origem e as questBes que
perpassaram 0 processo que levou & instituicdo da reforma do ensino médio oferecido
pelo ensino publico no Brasil e posteriormente o desdobramento na criacdo do
Curriculo Paulista para o Ensino Médio, homologado em agosto de 2020.

Este processo teve o seu inicio em consonancia com as reformas de viés
neoliberal que passaram a ser instituidas na década de 1990 sob o governo de Fernando
Collor de Mello e se prolongaram nos governos subsequentes. E entendido por
neoliberalismo um conjunto de normas econdmicas e programas politicos, afinados com
0 pensamento dos economistas F. Hayek e M. Friedman, iniciado na década de 1970,
em contraposicao as ideias do legado keynesiano de Estado de bem-estar social e ao
socialismo real.

Neste sentido, quando os paises centrais do sistema entraram em profunda e
longa crise de recessdo por volta de 1973, protagonizada pela crise financeira e de
fontes energéticas que apresentavam baixas taxas de crescimento e altas taxas
inflacionarias, o ideario neoliberal passou a ser reconhecido como o receituario modelo
para solucionar a crise (ANDERSON, 2000, p. 10). Este modelo apontava a
concentracdo de poder do Estado, junto a atuacdo dos sindicatos, como causa central
para a perda da obtencdo de lucros e o desencadeamento de processos inflacionarios e
para combater tais inimigos seria necessario instituir um Estado forte com poucas
intervengdes no mercado e reduzidos gastos sociais, levados pela disciplina
orcamentaria pautada pelo controle nos gastos publicos, responsavel por reformas
fiscais, reformas monetarias e a garantia de condi¢des plenas para o livre mercado.

O governo de Margareth Thatcher (1976 a 1990), foi o primeiro regime em um
pais de capitalismo avancado colocar em pratica o programa neoliberal, posteriormente
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R. Reagan nos EUA em 1980, H. Khol na Alemanha Ocidental, sendo seguidos por
outros paises da Europa.

A América Latina tornou-se a terceira cena de implementacdo de programas
neoliberais depois de 1988 no México, sob a presidéncia de Salinas de Gortari, na
Argentina em 1989 no governo Menem, na Venezuela sob o comando de Adrés Perez
em 1989, no Peru com a eleicdo de Fujimori em 1990 e no Brasil, como foi mencionado
acima, com Collor de Mello também em 1990. O Chile viveu uma experiéncia
neoliberal durante a ditadura do general Augusto Pinochet em 1973, considerada a
primeira em todo o0 mundo.

Embora tenha sido desenvolvido nos diferentes paises do mundo onde foram
implantadas, as politicas e determinac¢des dadas pela onda neoliberal, com todas as suas
nuances e graus de diferenciacdo, seus pontos comuns surgiram em todas as analises
sobre suas questdes fundamentais. Apresentou-se como um movimento
politico/ideolodgico, posto em escala mundial, diferentemente de outras necessidades ja
vividas pelo capitalismo.

De modo particular na América Latina a sua aplicagdo, com todas as
diferenciacBes possiveis, passou a produzir sociedades marcadamente mais desiguais,
com resultados que mostram a generalizacio sem precedentes da pobreza®, com
aumento da violéncia e da criminalidade, a decomposi¢édo social e a anomia, a crise e a
fragmentacdo dos partidos politicos, a preponderancia burocratica do poder Executivo, a
capitulacdo de instituicdes de Congresso, a passividade da Justica, 0 aumento da
corrupcéo do aparato estatal e da sociedade civil e a impunidade.

Assim se constituiu o legado, que pode ser posto, como ponto comum de um
contexto em que a democracia revela o seu ritmo farsesco, “esvaziada” de seu contetdo,
evidenciando sua forma autocratica no ordenamento democratico das sociedades que 0
adotaram e, com o sucesso da proposta de refundacdo do capitalismo, tornaram-se suas
principais vitimas, em especial, as massas trabalhadoras.

As reformas no campo da educagdo tiveram 0 seu inicio ainda nos primeiros
anos da década de 1990 para serem, depois de 1994, intensificadas e aprofundadas. Suas
proposicOes estdo conectadas com as orientagdes centrais do Banco Mundial sobre a
educacdo que direcionaram de maneira intensiva 0 reordenamento das politicas
educacionais, para as quais 0s paises signatarios se comprometeram na elaboracdo de

planos decenais de educagéo.

3 BORON, Atilio. 1996, p. 102-110.
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Estes planos deveriam apresentar, depois de um severo diagnostico sobra as
principais causas do fracasso dos sistemas, as novas diretrizes em consonancia com a
proposta apresentada pelas diretrizes da Declaracdo Mundial sobre Educagdo para
Todos, direcionadas para os paises em desenvolvimento, produzida pela Conferéncia
Mundial sobre Educacédo, organizada pelo Banco Mundial, pela UNESCO, UNICEF e
pelo Programa das Nacgdes Unidas para o Desenvolvimento — PNUD, na cidade de
Jomtien, na Tailandia em 1990,

Coerentemente as reformas tomaram como eixo principal para as estratégias dar
fim a crise educacional: a transformacdo do sistema educacional publico em um setor
apto a fornecer médo-de-obra necessaria ao mercado, direcionando o curriculo escolar
para a instrucdo dos individuos conforme a necessidade do mercado de trabalho. A
escola deveria se tornar uma instituicdo responsavel pela difusdo de uma concepgéo de
mercado que pressupGe o individualismo, a competitividade e a liberdade de escolha e
ampliar a aceitacdo e a utilizacdo, de maneira consideravel, dos produtos conhecidos
como “insumos educacionais” da “industria do conhecimento”, ou seja, livros didaticos
e todo tipo de material pedagdgico e de informatizacao.

Para tanto foi necessaria a reforma dos sistemas educacionais, a reorganizacdo
do seu financiamento e funcionamento. Neste sentido, a reforma foi, segundo as
proposicdes mencionadas, ordenada sob 0s mesmos eixos da reforma econémica e
social: focalizacdo, descentralizacdo, desregulamentacdo e privatizagdo (SOUSA, 2006,
p. 111).

Sob os dois governos de Fernando Henrique Cardoso, estas inten¢des ganharam
profundidade e foram transformadas em um conjunto de medidas que, de forma
intensiva, proporcionaram mudancas na esfera educacional, inicialmente focalizadas no
ensino fundamental. Caracterizadas como politicas de “descentralizagdo” evidenciaram-
se depois da aprovacdo da Emenda Constitucional n® 14, de 12 de dezembro de 1996
que criou 0 FUNDEF, regulamentado pela Lei n° 9.424, de 24 de dezembro de 1996,
que possibilitou a intensificacdo do processo de municipalizagdo do ensino publico. Ao
mesmo tempo garantiu a regulamentacdo de suas bases com a aprovagdo de uma
legislacdo nacional que viabilizou sua execucdo, ou seja, a provacao da nova lei de
diretrizes e bases para a educacdo nacional, a nova LDB, também aprovada em

dezembro de 1996, resultado de um projeto de lei em tramite desde 1988 e que depois

4 Ver em, FONSECA, 1995; CORAGGIO, 1996; LAUGLO, 1997; LEHER, 1998.
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de sofrer inlmeras modificacGes®, ao ser encaminhado para o plenario do senado, teve o
seu texto ajustado em total conformidade com a politica educacional objetivada pelo
entdo governo de Fernando Henrique Cardoso.

No estado de Séo Paulo as reformas educacionais publicas de viés neoliberal
passaram a ser implantadas a partir de 1995, quando a Secretaria de Educacéo do Estado
de S&o Paulo — SEESP, em consonancia com o processo de reforma do Estado brasileiro
em andamento e a proposta de reforma educacional do MEC®, anunciou e deu inicio as
reformas. O conjunto de medidas empreendidas se constituiu como parte inicial de um
processo que passou a caracterizar mudangas profundas na organizagdo e no
funcionamento de todas as instancias da SEE, efetivando acGes conectadas com a logica
que entende o sistema educacional publico enquanto um servico estatal para a area
social e como tal precisa ser adequado as demandas do mercado’.

Naquele contexto, a reforma educacional foi implementada ndo em forma de
“pacote”, como ocorreU €m governos anteriores, mas em um processo estrategicamente
articulado, como um “quebra cabec¢a” como bem definiu Viriato (2001), uma estratégia
montada para desarticular e dificultar qualquer tipo de mobilizacdo ou resisténcia
organizada e, por outro lado, impedir a sua total visibilizagdo e exata compreensao por
parte da sociedade e da populagédo usuaria.

As medidas e os projetos implementados pela SEE, conectados as principais
diretrizes de suas proposicdes fizeram parte do processo denominado Reforma da
Educacdo da Rede Publica Estadual. Este processo foi composto por blocos de medidas
das quais podemos destacar: Reorganizacdo da Rede para a sua Municipalizacdo, a
implantacdo da avaliacdo externa do SARESP, o sistema de Progressdo Continuada, a
Reorganizagdo Curricular, as Normas Regimentais para as Escolas Estaduais e a
Reforma do Ensino Médio, sendo que esta Ultima embora tenha sido propagada, ndo
conseguiu ser estabelecida, fato que ocorreu posteriormente como veremos adiante.

Dentre as principais medidas, destacamos a Reorganizacdo Curricular, que
passou a contemplar o quadro de aulas semanais para a distribuicdo da carga horéaria por
disciplina, no qual foram reduzidas as aulas no Ensino Fundamental, entdo denominadas
como 5% a 82 séries e no Ensino Médio em todas as disciplinas, porém as disciplinas

mais prejudicadas com a reducdo foram Historia, Geografia, Educacdo Artistica,

® Sobre este processo ver SAVIANE,1997, p. 57.

6 O estudo de Viriato (2001) apresenta todo o processo que constituiu a reforma educacional no estado de S&o Paulo a partir de
1995.

"0 Documento da SEE que dispde sobre as principais diretrizes para a educacéo paulista, no periodo de janeiro de 1995 a dezembro
de 1998. D.O.E. de 23 de mar¢o de 1995, p. 8-10.
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Filosofia e Sociologia. A reducéo para as disciplinas de Ciéncias Humanas ao longo das
décadas posteriores jamais foi recuperada de fato.

Esta medida inaugura o processo de reducdo, por vias legislativas com a adocéo
de decretos, leis complementares, pareceres, deliberaces e resolugdes por parte da
SEESP da promocéo e da qualidade das possibilidades de construcdo do pensamento
critico, para além do desenvolvimento de habilidades e competéncias. Ou seja, a
reducdo das possibilidades da educacdo, por parte das disciplinas que integram o
universo das ciéncias humanas que deveriam se empenhar no trabalho de compreensao
das demandas trazidas pelos educandos na busca por sentido e compreensdo das
relacdes estabelecidas com o mundo comum e com 0 outro, em outras palavras, na
compreensdo da construcdo historico-social do legado cultural e cientifico da
humanidade.

Neste ambito € importante mencionar o processo que levou a determinagéo,
também em 1995, dos Parametros Curriculares Nacionais, para o Ensino Fundamental e
Médio, alicercado pela nova LDB, os quais orientavam 0s curriculos nacionais
escolares, contendo uma base comum, estipulada para todo o pais e uma parte
diversificada, que poderia ser composta pelos interesses do contexto escolar. Embora 0s
PCNs firmassem no seu conjunto a obrigatoriedade das disciplinas de Historia,
Geografia, Sociologia e Filosofia especificamente, na distribuicdo da carga horaria
semanal, estas disciplinas permaneceram com o ndmero reduzido de aulas, fato que
persiste, como veremos adiante.

Na conjuntura politica e econdmica que sucedeu os dois mandatos de Fernando
Henrique Cardoso, nos governos de Luiz Inacio Lula da Silva e parte do governo de
Dilma Rousseff, periodo no qual o capitalismo mundial manteve crescimento
econdmico possibilitado pela alta dos commodities e do petr6leo, no Brasil além de
certa conducdo politica, houve a vigéncia de um contraciclo, por conta de uma série de
politicas de inclusdo social, entre os anos de 2003 e 2016 (COSTA; SILVA, p. 5). Neste
periodo no estado de S&o Paulo ndo ocorreram mudancas significativas no cenario da
educacdo publica, embora de modo pontual, algumas iniciativas deram inicio a
implantacdo de projetos em escolas selecionadas, como o exemplo o Ensino Integral do
Estado de Sdo Paulo, como as Escolas de Tempo Integral (ETI) e posteriormente o
Novo Modelo de Escola de Tempo Integral (PEI).

As primeiras foram implantadas em pouco mais de 500 escolas do ciclo | e 11 do
Ensino Fundamental por todo o estado em 2006, que deveriam ser inseridas,
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preferencialmente, em regides de baixo indice de Desenvolvimento Humano — IDH — e
nas periferias urbanas (SAO PAULO, 2005, art. 3°). Com o objetivo de ampliar a
qualidade e as possibilidades de aprendizagem, este projeto prolongou o tempo de
permanéncia diaria dos alunos de 5 para 9 horas, oferecendo para além das disciplinas
do curriculo basico, oficinas curriculares compostas por: Orientacdo para Estudo e
Pesquisa, Atividades de Linguagem e de Matematica, Atividades Artisticas,
Esportivas/Motoras e de Participacdo Social. Nestas unidades os alunos recebiam trés
refeicdes diéarias.

A primeira experiéncia apresentada pelas ETIs paulistas ndo logrou éxito e na
avaliacdo do SARESP, de modo geral estas unidades apresentaram resultados muitas
vezes inferiores a aqueles apresentados antes da execucdo do projeto, como aponta o
estudo realizado por Castro e Lopes (2011, p. 270). Muitas foram as criticas ao projeto,
relacionadas a falta de estrutura para a sua realizagdo principalmente pela falta de
recursos necessarios, caracterizando estas unidades escolares apenas pela manutencao
dos alunos na escola por um periodo maior, sem oferecer a qualidade propagada, mas
apontando desde entdo, modificagdes paralelas ao curriculo basico por meio de
atividades de enriquecimento curricular, complementares ao curriculo basico do ensino
fundamental (SAO PAULO, 2005, art. 5°).

Em 2012 foi instituido o Novo Modelo de Escola de Tempo Integral, por meio
de outro projeto, agora para o Ensino Médio, que aos poucos substituiu as ETIs e
passaram a denominar-se Escolas Estaduais de Ensino Meédio em Periodo Integral
(EPI), trazendo o Regime de Dedicacdo Plena e Integral — RDPI e a Gratificagédo de
Dedicacéo Plena e Integral — GDOI aos docentes em exercicio no projeto. Neste modelo
o curriculo apresentou uma estrutura diferenciada, composto por disciplinas da base
nacional comum e foram acrescentadas as disciplinas da parte diversificada e
complementares, contempladas por meio de orientacdo de estudos, preparacdo para
elaboracdo de seu projeto de vida, preparacdo académica, orienta¢do para ingresso no
mundo do trabalho e avaliagdo semanal. Também apresentou modificacBes na
regulamentagéo e no exercicio da profissdo docente (art. 4°, § 2°, SAO PAULO, 2012).

Este projeto recebeu avaliacfes que apontaram para 0 seu carater neoliberal
excludente, identificando o acumulo de fungbes docentes nas longas jornadas, a
auséncia de recursos para a manutencdo e promocdo das praticas diferenciadas; o
estimulo a cultura neogerencialista de vigilancia na logica neoliberal de mercado e

controle entre os pares; a formacdo especifica de qualidade para o apoio das novas
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funcBes; a instabilidade gerada pela designacdo dos professores ao programa e pelas
avaliacOes de desempenho; o fato das reflexGes e socializacBes entre os professores
estarem limitadas a realizacdo de adaptacdes, contextualizacGes e replicacBes de
praticas consideradas exitosas (DIAS, 2018, p. 14-15; CASAGRANDE, 2016, p. 257),
aliadas as exigéncias de performatividade e alcance de metas formuladas e nas
peculiaridades nas quais a educagdo acontece, sem contudo, promover o questionamento
critico, e reflexdes sobre a transformacdo do curriculo, do préprio programa ou da rede
de ensino paulista.

Embora a politica educacional paulista, em especial para o Ensino Médio ja se
mostrasse neste viés, em 2017, em carater de urgéncia o governo federal instituiu o
Novo Ensino Médio e a Base Nacional Curricular Comum — BNCC, por meio da
Medida Provisoria (MP) n°® 746/2016 (Lei n° 13.415/2017), sem considerar o Plano
Nacional de Educagdo 2014-2024 e o debate acumulado sobre a elaboragéo de metas e
politicas publicas para a educacdo brasileira. A medida foi aprovada pelo CNE em
dezembro de 2018. Apresentadas como Reforma Nacional do Ensino Médio, séo
medidas que promovem mudancas na organizacao e no curriculo do Ensino Médio para
a Unido, em consonéncia e conformidade com a ideia de estreitamento da formacéo,
mencionada anteriormente.

Esta Medida Provisoria segue a orientacdo e supervisdo de organismos
internacionais, dentre os quais o Banco Mundial (BM) e o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), e reorganiza a agenda educacional sob a légica de mercado,
trazendo o profissional com notério saber, prioriza a flexibiliza¢do curricular para a sua

articulacdo com o ensino profissional, afirmando a aprendizagem por competéncias.

1.2 Reflexdes sobre a crise do Ensino Médio no Brasil

Sob o ponto de vista dos escritos de Arendt (2016) e pensando no Brasil, é
importante observamos o cenério brasileiro cuja matricula dos jovens de 15 a 17 anos
na escola é obrigatéria desde 2016 de acordo com a Emenda Constitucional 59, de
2009, e com o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Essa faixa etaria corresponde ao
Ensino Médio, caso o aluno tenha entrado na idade adequada no sistema educacional e
percorrido uma trajetoria escolar bem-sucedida, qual seja, sem episodios de reprovacao

ou abandono.
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Neste universo, segundo uma reportagem divulgada pelo jornal O Estado de Séo
Paulo, em 20 de junho de 2016, o Ensino Médio no Brasil, é tido como o principal
gargalo da Educacéo brasileira publica. Enquanto a parcela dos jovens de 15 a 17 anos
na escola € de 82,6%, o percentual de jovens dessa faixa etaria que estd no Ensino
Médio (taxa liquida de matricula) € de apenas 61,4%. Ou seja, de cada cinco jovens de
15 a 17 anos que ainda ndo concluiram o Ensino Medio, trés estdo matriculados nesta
etapa, um ainda estd no Ensino Fundamental, e um esta fora da escola. Em nimeros
absolutos, chega a 1,7 milhdo a populacéo de 15 a 17 anos fora da escola e que ainda
n&o concluiu a Educacédo Basica.

Dados levantados pela organizacdo ndo governamental Todos Pela Educacéo —
TPE, em 2016, mostram que a taxa de conclusdo do ensino médio subiu de 41,4% em
2005 para 56,7% em 2014. Entre 2013 e 2014, a taxa de conclusdo no Ensino Médio na
idade adequada aumentou 2,4 pontos percentuais, subindo de 54,3% para 56,7%.
Contudo, quando os dados sdo organizados a partir da renda, etnia e localidade, as
diferencas sdo evidentes. Em 2014, somente a taxa de conclusdo foi de 36,8% se
considerado o grupo dos 25% mais pobres; enquanto 84,9% é a taxa entre 0s 25% mais
ricos. Entre os grupos de jovens por etnia, 0 maior avango registrado na década esta
entre a populacdo parda, cuja taxa de conclusdo aos 19 anos aumentou 19,8%. Entre os
pretos, o crescimento foi de 17,1 %. O ensino médio, que passa por uma diminuicao nas
matriculas desde 2010, teve a maior queda, entre 2014 e 2015, de 2,7%, ou seja, 0
nimero de estudantes passou de 8,3 milhdes para 8,1 milhdes nesse segmento.

Sabemos que no Brasil e nos demais paises periféricos do sistema capitalista, as
crises orcamentarias ao se expressarem afetam primeiramente e sobremaneira os setores
fundamentais na ordem das politicas publicas. No que diz respeito a educacdo, a crise
orcamentaria vivida pelo Estado brasileiro, impacta a educacdo publica de estados e
municipios de modo brutal.

Segundo Eduardo Deschamps, presidente do Conselho Nacional de Secretarios
de Educacéo - Consed, no Ensino Médio, a falta de atratividade, a busca por trabalho, a
gravidez precoce, se destacam como principais motivos para que estudantes abandonem
0s estudos.

Diante deste amargo cenario, a proposta da Nova Base Nacional Comum
Curricular, aposta na reformulacéo do Ensino Médio para “atrair mais os jovens”. Entre

outras mudangas, a intencao é estabelecer parte do curriculo dedicada ao ensino técnico
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ou outras formas de flexibilizacdo, entendidas como possibilidades para a formacao de
caminhos que poder&o ser escolhidos pelos estudantes.

Sob a perspectiva dos docentes das escolas publicas de Sdo Paulo, SILVA
(2017), Professor da rede estadual na regido de Guarulhos, em sua dissertacéo, constata
a existéncia, por parte da Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo, a producéo de

um

“discurso constante e sistematico de desvalorizacdo, responsabilizacdo e de intervencdo
do/no trabalho docente, utilizando como matriz de legitimacdo os resultados da
avaliac8o externa, mensurando e classificando como desqualificados todos aqueles que
ndo correspondem a uma légica de produtividade e performatividade estabelecida pelas
politicas educacionais implantadas na rede estadual nos ultimos anos” (SILVA, 2017, p.
08).

O Professor Pesquisador Thiago Silva, traz uma percep¢do muito perspicaz
sobre as diferencas entre o que se faz, produz e se valoriza nas aulas, escolas e
comunidades escolares, e 0 que o poder publico e seus indices impdem as escolas, uma
vez que atrela a meta por alcancar os indices ao desempenho positivo da escola, indices
gue na maioria das vezes s6 leva em consideracdo as disciplinas de Matematica e
Lingua Portuguesa, determinados conteudos; e o pior, sendo utilizado como chancela de
investimentos publicos e bénus financeiro para professores e funcionarios das escolas.

Um terror instaurado.

1.3 Nova BNCC: historico, desafios e possibilidades emancipatorias

Promulgada pelo Ministério da Educacdo em 2017, no governo de Michel Temer
(2016-2019), inicialmente a Base Nacional Comum Curricular - BNCC deveria ser
implementada em todas as escolas brasileiras até o final de 2021. A BNCC foi
apresentada como um documento elaborado para orientar o ensino no Brasil, desde a
Educacao Infantil até o Ensino Médio. Nao se trata, contudo, de um modelo curricular
pronto, com normativas especificas, € sim de um guia orientador que estabelece os
objetivos de aprendizagem correspondentes a cada etapa escolar, considerando

igualmente as particularidades (metodoldgicas, sociais e regionais) de cada localidade.
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Na proposta o curriculo serda composto pela BNCC e por itineréarios formativos,
que deverdo ser organizados tendo em vista a oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme sua importancia nos sistemas de ensino, junto as areas do conhecimento assim
denominadas: linguagens e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias da
natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas; formacdo técnica e
profissional (Brasil, 2018).

Para este estudo torna-se de fundamental importancia, observar o carater dubio
colocado para as Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais Aplicadas, uma vez que as
Ciéncias Humanas tém como interesse o ser humano, mas situando as ligagdes entre 0s
seres humanos, a historia, a sociedade, a constituicdo e fundamentacdo do pensar e a
construcdo do espago que os ligam. Por outro lado, as Ciéncias Sociais Aplicadas
direcionam o seu foco para os interesses e as necessidades dos seres humanos e da
sociedade como um todo, trazendo sob esta denominagéo, por exemplo, 0s cursos de
Administracdo de Empresas e Publica; Audiovisual, Cinema, Video, Radio, TV e
Internet; Biblioteconomia; Ciéncias Contabeis; Comércio Exterior; Comunicacao
Assistiva; Comunicagéo Institucional; Design; Turismo; Gastronomia, entre outros.

Especialistas, diferentes entidades cientificas, académicas e sindicais da &rea
educacional que se debrucaram sobre o texto da BNCC, destacaram nas suas criticas e
analises o estreitamento curricular definido como habilidades e competéncias; as
possibilidades comerciais para o setor privado formado pela indistria do material
didatico estruturado a ser vendido para o setor publico por agentes privados; programas
de gestdo on-line; das avaliacBes; consultorias; formacdo continua de professores;
produtos para a oferta a distancia, ou seja, do acordo com os empreendimentos gerados
no contexto de novos modelos educativos, defendidos e financiados pelo BID para a
educacdo na América Latina e no Caribe (COSTA; SILVA, 2019, p. 8).

E sob esta égide e do seu mais s6lido baldrame que o Curriculo Paulista do Ensino
Médio, homologado em agosto de 2020, passou a ser aplicado ndo mais apenas nas
escolas de tempo integral, como veremos, mas estendendo-se com algumas alteracdes,
para todas as unidades de ensino que oferecem o Ensino Médio em toda a rede estadual
de ensino pablico do estado de S&o Paulo.

A BNCC define ainda, entre outros pardmetros, um conjunto de dez
competéncias a serem desenvolvidas pelos estudantes, como: pensamento cientifico,
critico e criativo; repertério cultural; comunicacdo. Uma delas se resume em

“mobilizagdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
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da vida cotidiana, do exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”. Seus criadores
alegam que o foco no desenvolvimento de competéncias globais tem como objetivo
“esvaziar” um curriculo conteudista, assim oferecendo a possibilidade de definir
trajetdrias especificas para cada grupo de estudantes, de acordo com seus desafios e
interesses, contribuindo de certa forma para o enfrentamento dos altos indices de evasao
no ensino médio.

Segundo DIAS (2007), o curriculo proposto pelo estado ndo se preocupa com as
questdes étnico-raciais de fato, propdem uma visdo homogénea que na realidade silencia
a diversidade, como no caso da Educacdo Infantil, o eixo “Eu e o outro”, ainda é muito
problematico, pois néo trabalha a diversidade de fato.

O modelo da atual BNCC, sob uma perspectiva de resisténcia, apesar da
proposta ter nascido sob o vies neoliberal e na redugdo “importancia” dos componentes
das Ciéncias Humanas e Sociais, partindo de um olhar critico a perspectiva
eurocentrista, pode possibilitar, mesmo sem a comunidade atendida pela escola possuir
plena liberdade de escolha, na formulacdo e execucdo, ndo apenas de adequagOes as
diversidades sociais e regionais, como também a reformulacdo curricular a partir de

novas praticas aplicadas por meio de novas e projetos interdisciplinares.

CAPITULO 2

Diadema, Educacdo, Movimentos Sociais e Etec JK

2.1 Diadema

Localizada na Regido Metropolitana de S&o Paulo, entre as cidades de S&o Paulo
e Sdo Bernardo do Campo, principal polo da industria automobilistica brasileira até o
inicio do século XXI, Diadema (Mapa 1) teve a maior parte de sua populacdo formada
por familias de trabalhadores migrantes, tanto do interior do estado, quanto do nordeste
brasileiro, com baixa qualificacdo profissional, que conviviam com uma situacdo de
baixos salarios e migraram em busca dos empregos oferecidos pelas inddstrias da
regido, fixando-se na cidade em virtude dos terrenos baratos e acessiveis, porém

desprovidos de qualquer infraestrutura urbana.
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Mapa 1 — Cidade de Diadema
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Fonte: https://cualbondi.org/br/a/r298242/diadema/. Acesso em 02/05/2022.

O municipio passou a se destacar na década de 1950, como importante nucleo de
instalacdo de pequenas e medias inddstrias empenhadas na fabricagdo de produtos
complementares para a producdo das principais empresas multinacionais instaladas a
época em Sdo Bernardo do Campo. Sua historia esta diretamente relacionada ao
processo de industrializacdo do pais e explica a urbanizagdo do seu territorio através de
dois elementos principais: industrias e populacdo de baixa renda. No seu processo de
desenvolvimento, escreveu Santos (2009), observando que o municipio de Diadema
vinha se destacando devido ao seu crescimento econdmico, cultural e politico ocorrido
nas Ultimas décadas, abrigando pequenas, médias e grandes empresas, principalmente

nas areas mecano-metallrgicas, quimica e do plastico.

Assim, a cidade viveu um enorme crescimento em suas trés primeiras décadas de
existéncia, Diadema tinha 12 mil habitantes, em 1960, 79 mil em 1970, 228 mil em
1980 e 300 mil em 1990.


https://cualbondi.org/br/a/r298242/diadema/
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Segundo Reali e Alli (2010), no inicio da década de 1980, Diadema era
compreendida como uma cidade-dormitério e ndo oferecia infraestrutura basica para a

maioria de seus moradores:

(...) somente 22% da malha viaria era urbanizada. O restante das ruas ndo tinha
drenagem, pavimentacdo nem redes de &gua e esgoto. Cerca de 30% da populacdo
morava em favelas, ocupando 3,5% da superficie da cidade, totalmente abandonadas
pelo poder pablico. Os servigos de educagdo, salde, cultura e lazer praticamente ndo
existiam. A mortalidade infantil era uma das maiores do Brasil, chegando, em 1980, a
83 criancas por 1.000 nascidas vivas. O primeiro Plano Diretor de Diadema, de 1973,
praticamente desconhecia a existéncia das favelas e da “cidade ilegal” (REALI e ALLI,
2010, p. 37).

Somente em 1970, com a organizagdo dos “movimentos populares
reivindicatorios”, em especial relacionados as questdes de urbanizagdo, organizam-se
diversos movimentos que reivindicam habitacdo, regularizagdo dos loteamentos
clandestinos e infraestrutura nas favelas. Na cidade de Diadema, esses movimentos de
luta pela moradia tiveram enorme organizac¢ao e mobilizagdo, criando inclusive diversas
invasdes de terrenos vazios, transformados, em pouco tempo, em loteamentos

informais.

Em 1979, a Lei n° 6.766, regulamentou o parcelamento do solo e tipificou como
crime a promocdo de loteamentos irregulares, essa lei acabou langcando na
clandestinidade muitas &reas ocupadas pela populagdo de menor renda, ampliando a

exclusdo social.

Quando em 1982, foi eleito o primeiro prefeito do Partido dos Trabalhadores —
PT no Brasil, o partido tinha sido fundado dois anos antes, com parte expressiva de sua
base social os movimentos populares, inclusive os movimentos por moradia. A partir
dai, o partido permaneceu no executivo municipal da cidade entre 1983 e 1996 e

estabeleceu significativas transformagdes na cidade,

(...) reconhecendo a realidade das favelas e loteamentos irregulares e atuando
fortemente sobre ela, com base em uma politica de desenvolvimento urbano abrangente,
que priorizou a destinacdo de recursos para as areas mais carentes e a promogdo da
participagdo popular. A Prefeitura direcionou seus investimentos nesse periodo para a
infraestrutura urbana: pavimentacdo e iluminagdo do sistema viario, drenagem de aguas
pluviais e cdrregos, saneamento, além da construgdo de uma rede de equipamentos nas
areas da saude, educacdo, cultura e esportes, voltados para os segmentos de baixa renda.
Sem dispor de propriedades suficientes, o poder publico recorreu ao dispositivo legal
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das desapropriacBes, principalmente para obter areas para a implantacdo de
equipamentos urbanos e comunitarios. As associacdes de bairros e movimentos por
moradia, por sua vez, mantiveram sua mobilizacdo, reivindicando intervencdes nas
favelas para atendimento dos servicos basicos e também a concessdo de terrenos
publicos para implantacéo de novas habitagfes (REALI e ALLI, 2010, p. 38).

Dessa forma a cidade de Diadema desenvolveu-se muito pautada na participacéo
popular. Um exemplo se deu em 1991, na criacdo do Fundo Municipal de Apoio a
Habitacdo de Interesse Social — FUMAPIS, com verba municipal, que passou a ser
cogerido por um conselho constituido por onze membros, dos quais cinco eram
representantes do Poder Executivo, um representante do Poder Legislativo e cinco
representantes da populacéo, eleitos pelo voto direto nas diferentes regiées do municipio
(REALI e ALLI, 2010, p. 39). Terminando os trés governos sucessivos sob o mesmo
partido, as mudancas na cidade foram significativas. Dentre elas é importante destacar a
malha viaria totalmente pavimentada, servi¢os urbanos de iluminacdo publica, agua e
coleta de lixo com cobertura de 99%; por volta de 90% das familias moradoras em
favelas receberam atendimento da Prefeitura (40% da populacdo residente em areas
publicas ocupadas receberam a concessdo do Direito Real de Uso por 90 anos). A
Construcdo de equipamentos publicos, criando uma rede com 41 escolas municipais, 10
centros culturais, 12 bibliotecas municipais, 15 Unidades Bésicas de Salde e 2
Hospitais Municipais. Das 192 favelas e nucleos habitacionais, cerca de 90% receberam
intervencdes e melhorias promovidas do poder pablico e 51% delas ja estavam

urbanizadas.

Segundo o Banco de Experiéncias de Planos Diretores Participativos (2017), a
populacéo de Diadema possui, por outro lado, uma histdria de politizacdo e mobilizacéo
social ligada aos movimentos sociais e sindicais que surgiram na regido desde a década
de 1970. Nesse contexto, desde a década de 1980, o governo municipal de Diadema foi
promovendo iniciativas de inclusdo social, marcadamente na procura de combater a
escassez de terra para a moradia de interesse social, um dos mais graves problemas do

municipio, ainda na segunda década do século XXI.

Ainda na década de oitenta, nos movimentos por moradia, as mulheres também
se destacaram, na luta pela urbanizacéo das favelas, participando do primeiro mutirdo
em prédio do Brasil, no bairro Jardim Casa Grande. Foi fundado em 1987 o Clube de

Maes do Jardim Navegantes, espaco onde até os dias de hoje sdo oferecidos diversos



45

cursos e atividades, além de manter em funcionamento uma das primeiras creches com

auxilio publico da cidade.

Segundo Santos (2009), em 1990, a participacao popular levou o poder publico
de modo pioneiro a estabelecer um convénio entre o poder publico e segmentos
organizados da populacdo, que resultou em um projeto de urbanizacdo denominado
Sanko. Este projeto, integrou o Plano Diretor da cidade em 1994, respondendo aos seus

objetivos as demandas da populacdo de Diadema por servigos basicos.

As mulheres que ja viviam na regido periférica de Sdo Paulo, somadas as que
vao fincando raizes no decorrer do século XX, podem ser compreendidas dentro de
varias intersecionalidades, ou seja, estdo contidas dentro de uma trama de relagdes, com
diversas variantes, dentro de uma dindmica historica propria que vem passando por
processos de rupturas e permanéncias dentro da dindmica da desigualdade social,
segundo QUADROS (2004). Uma vez que a maioria das mulheres pardas e pretas ainda
estdo contidas nas menores rendas familiares. Esse quadro mostra que, para conseguir
mobilidade social, essas mulheres dependem de a¢des postas em prética por si mesmas,
e ndo por meio de casamentos e outros arranjos. Também se percebe a incorporagédo de
caracteristicas burguesas contemporaneas, como o0 isolamento e a diminuicdo do

numero de membros nas familias.

Segundo o IBGE, entre 2000 e 2010, a proporcao de mulheres na populacdo com
ao menos um filho diminuiu nas faixas etarias mais jovens, ainda ndo foram divulgados
os dados por municipio. Em 2010, 37,3% das 50,0 milhdes de familias (Unicas e
conviventes principais) que residiam em domicilios particulares, tinham a mulher como
responsavel e a contribui¢ao delas no rendimento familiar era de 40,9% em média. Dos
57,3 milhdes de domicilios particulares permanentes em 2010, 38,7% tinham mulheres

COMO responsaveis.

Neste estudo foi possivel perceber a dificuldade de encontrar dados especificos
sobre a populacdo negra feminina na cidade de Diadema. Quando buscamos dados
gerais como numero e renda, encontramos dados relevantes, contudo, quando o assunto
é educacdo, saude, trabalho etc., somente encontramos indicadores que organizam 0s

dados entre géneros e nédo etnia.

Segundo o Observatério de Politicas Publicas, Econémico e Social de Diadema

— OPPES, em dezembro 2012, entre as mulheres, 50,32% se autodeclararam brancas e
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48,57% negras ou pardas. O maior percentual de mulheres negras ou pardas esta no

bairro Inamar (54,89%). O menor se localiza no Centro (34,87% do publico feminino).

As mulheres sdo maioria a partir da faixa etaria entre 15 e 19 anos (50,21%) em
Diadema. Entre a populacédo idosa (60 anos ou mais), elas representam 57,11%. Ainda
gue nas¢cam mais meninos que meninas (em 2010, 51,77% dos nascidos vivos em
Diadema eram do sexo masculino), ha preponderancia do publico feminino no
municipio, fendbmeno também verificado no Brasil, Estado de Sdo Paulo e Grande
ABCD. Essa diferenca pode ser consequéncia da preponderancia de 6bitos masculinos e
negros. Em 2010, 58,90% das mortes totais foram de homens. Dos que morreram por

mortes violentas, 83,13% eram homens.

O ntmero de domicilios cujo responsavel ¢ a mulher aumentou em 119,86% de
2000 para 2010 (23.062 para 50.705). A proporcdo de moradias cuja pessoa responsavel
é do sexo feminino saltou de 23,49% para 43,21%. Contudo, em relacdo aos domicilios
pobres (com renda abaixo de Y salario-minimo per capita), elas jA& sdo maioria
(52,73%). A diferenca de rendimento médio entre homens e mulheres em 2010 foi de
28,23% em Diadema.

Outro dado relevante que a OPPES apresenta, em 2012 é o rendimento médio
mensal das mulheres de 30 anos ou mais de idade de Diadema, com rendimentos, em
reais, declarados por cor/raca em 2010. As mulheres negras sdo 96.785 pelos dados do
IBGE de 2010 e possuem a pior média de renda (R$ 795,46). A melhor renda media
fica entre as orientais, que sdo 2.064 mulheres de acordo com o IBGE (R$1.232,32),
enguanto as brancas sdo 100.272 e ficam em segundo lugar com relacdo a renda (R$
988,60).

A partir de 1982, como foi mencionado, foram sucessivas administraces de
prefeituras com acgdes conjuntas e/ou que levavam em consideracdo 0s movimentos
sociais que também eclodiram na regido no final da ditadura militar brasileira. Assim, as
reivindicac6es das mulheres ndo ficaram de fora da construcdo das a¢fes publicas para
que atendessem suas demandas, uma vez que as mulheres eram maioria nos
movimentos sociais que lutavam por moradia, salde e educacdo, cuja atuacdo resultou

em muitos avangos para a cidade.

Diadema comemora, desde 2000, o Dia Nacional da Consciéncia Negra, com a

festa Kizomba, que conta todos os anos com uma programacéo diferenciada e especial
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para celebrar a cultura, tradicdes e direitos dos negros. E a data é feriado no municipio

desde a aprovacao da lei em 2006.

O projeto Kizomba, teve o seu inicio em novembro de 2015. Na época a cidade
contava com a quarta maior populacdo negra do Brasil, comemorando o dia da
Consciéncia Negra com uma caminhada pela paz e reflexdo sobre o preconceito racial.
O Cortejo, como é chamada a caminhada do dia 20, promove acfes culturais como a
roda de capoeira e da visibilidade ao povo de santo, aos grupos de teatro, danca e
musica. O Kizomba teve a época como tema Jovem, Negritude, Consciéncia e
Liberdade, que pretendeu gerar uma discussao sobre genocidio, identificada a seis anos
atrads uma das formas mais cruéis de preconceito. A programagao contou com debates,
apresentacdes teatrais e de danca, workshops, shows, contacao de histéria. Segundo Joel
Marques, representante da Coordenacdo de promocao da Igualdade Racial, em 2015,

declarou:

A cidade se preocupar com homenagear e investir em eventos que lutam contra
0 preconceito com negros € importante, pois esse problema ja é recorrente para
essa populacdo, e estamos procurando uma forma de mudar isso. O municipio
mantém sua luta ativa contra o racismo e busca sempre a valorizacdo da
populacdo negra (MARQUES, 2015).

Novembro é um més especial para a campanha contra o racismo na cidade, mas
ao longo do ano também sdo realizadas reunides e eventos voltados para o assunto
organizados pela Coordenadoria de Promoc¢édo da Igualdade Racial, 6rgdo responsavel
por articular e integrar as politicas étnico-raciais nas diversas secretarias municipais

como a Coordenadoria da Juventude e das Mulheres.

Diadema é também uma das cidades pioneiras em politicas publicas para
mulheres em questdes relacionadas com a violéncia no Grande ABCD. O Centro de
Referéncia de Atendimento a Mulher em Situacdo de Violéncia — Casa Beth Lobo,
criado em 1991 — foi 0 segundo servigo publico do género inaugurado no estado de S&o
Paulo. Oferece atualmente acolhimento a mulher, com atendimento social, psicoldgico e
atendimento juridico criminal. Também trabalha a prevencéo e orientacdo da populacédo
sobre a violéncia. A Casa foi reconhecida por seu trabalho de prevencdo a violéncia
contra a mulher, tornando-se um dos 20 projetos vencedores do Prémio Objetivos do
Desenvolvimento do Milénio Brasil 2007 e também foi finalista em premiacdo da

Fundagéo Getulio Vargas, com um projeto que desenvolveu voltado aos homens.
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Em Diadema acontecem periodicamente eventos que celebram a memoria
daqueles que contribuiram na construgédo da cidade. Em 2013, em um destes eventos se
comemorou o0 Dia da Mulher, que contou com uma semana de encontros femininos, no
teatro Clara Nunes, que lembrou, entre outras conquistas, o fato de em 1986 a
populacdo ajudou a construir, por meio de mutirdo, a UBS Jardim ABC, primeira UBS
do municipio e a criacdo do Conselho Popular de Saude. A necessidade de ter &gua boa
e barata envolveu a luta das mulheres e conquistou a fundacdo da Companhia de
Saneamento de Diadema — SANED.

Outro exemplo na cidade € o grupo Mulheres em Movimento, que em 2005
iniciou seus trabalhos com cerca de 150 integrantes, e que batalhou pelo direito de
garantir espacos publicos fixos para a realizacdo de aulas de ginastica. Em 1992, com
mais uma dose de reivindica¢Ges por espacos adequados, o Mulheres em Movimento
conseguiu que o poder publico construisse oito salas de ginastica, se configurando como
um movimento popular com identidade coletiva e mesmo ao passar por alguns periodos
de menor visibilidade, é considerado um movimento com raizes. Se no inicio, a luta era
por lazer, hoje as reivindicacdes se voltam pela manutencdo de seus direitos. Em 2019,

0 grupo conta com 4.750 alunas, distribuidas em 21 salas, mantidas pela Prefeitura.

Em Diadema, sdo desenvolvidas estratégias e agdes que se destacam no
fortalecimento do campo democratico. Em especial, a juventude tem protagonizado,
gracas ao movimento hip-hop e movimentos ligados a arte urbana e estética, em
atividades de enfrentamento aos padrdes opressores do corpo e cabelo, comportamento
em busca de uma identidade negra fortalecida. Na area da Cultura, um dos grandes
destaques da cidade conta com diferentes projetos que promovem o estimulo e acesso
aos bens culturais, respeitando a diversidade. Sado atualmente, nove bibliotecas e dez
centros de memoria, em um total de vinte e cinco areas de convivéncia como Centros

Culturais e AssociacOes de Moradores.

No que tange a educacdo, € importante perceber que, ao longo da histdria, foi e
ainda € uma das pautas mais importantes nas reivindicagdes da populacdo negra.
Andrews (2015, p. 156), afirma que “a educagdo ¢ universalmente reconhecida como
uma éarea fundamental para a justica social e como um dos mais poderosos

determinantes de desigualdades e hierarquia social”.
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Os investimentos na Educacdo e Cultura sdo os principais cartGes de visita ha
anos, uma vez que o Centro de Memoria de Diadema, o Teatro Municipal Clara Nunes e
0s dez centros culturais municipais, sdo muito utilizados por uma multiplicidade de
eventos culturais, shows, espetaculos, pecas de teatro, danca, sendo esta ultima uma
tradicdo, uma vez que a cidade possui uma companhia de danca que mistura ballet e
danca contemporanea. Estes espacos também sdo utilizados para exposi¢coes, encontros
e debates, seminérios e agdes educativas, além da famosa casa do Hip Hop. O municipio

ha sete anos promove sua propria Virada Cultural.

Ainda sobre Educagdo, em 2009, o Indice de Desenvolvimento da Educagio
Basica — IDEB das escolas estaduais era de 5,6, enquanto o indice das escolas
municipais era de 5,2.75. O municipio contava, em 2009, com aproximadamente 93.753
matriculas, 4 041 docentes e 293 escolas nas redes publicas e particulares. Diadema
possui trés instituicdes de ensino superior, a Universidade Federal de S&o Paulo —
UNIFESP, a Faculdade de Tecnologia do Estado de S&o Paulo — FATEC e a Faculdade
Diadema — FAD. Com relacdo ao ensino técnico, a Fundacdo Florestan Fernandes, o
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI e a Escola Técnica Estadual —
Etec Juscelino Kubitschek de Oliveira. Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP e do Ministério da Educagdo — MEC,
0 indice de analfabetismo no ano de 2000 entre pessoas de 18 a 24 anos de idade era de
1,7%86 e o de alfabetizacdo era de 93,8%. A taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos de
idade, em 2010, era de 96,8 %.

Ainda sobre o desenvolvimento de movimentos femininos, vale salientar que
partir da década de 1980 foram criados, aléem do Grupo Mulheres em Movimento, 0
Grupo de Danga Mulheres do Eldorado, o grupo de mulheres da Comunidade Negra do

Campanario e o0 Grupo de Apoio e Prevencdo ao Cancer de Mama.

Em 2010, foi criada a Coordenadoria da Mulher, com a fungdo de elaborar,
coordenar e articular as politicas voltadas as mulheres de maneira transversal na
administracdo publica, juntamente com a sociedade civil, 0s movimentos sociais e com

0 Conselho Municipal dos Direitos da Mulher.

Para coroar a atuacdo feminina na cidade, em 2012 foi lancado o Primeiro Plano
Municipal de Politicas para as Mulheres. Compareceram ao evento de langamento no

Quarteirdo da Saude, um complexo de atendimento de salde publica, a representante da
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Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres - SEPM, do Governo Federal, a
representante da Delegacia de Defesa da Mulher de Diadema e representantes regionais
do Conselho dos Direitos da Mulher; a Coordenadora de Politicas para a Mulher de
Diadema; a Secretaria de Planejamento e Gestdo; além de representantes das diversas

secretarias, e do Prefeito de Diadema.

O Plano trouxe compromissos e diretrizes prioritarias, a partir das demandas
trazidas pelas mulheres e Movimentos Sociais de Mulheres Negras. No processo de
construcdo do Plano, iniciado em 2010, realizou-se um levantamento diagndstico de
cada area, levantou-se em conta o que existe no municipio e que beneficia as mulheres,
e foram sugeridas acOes a serem implementadas nas diversas areas. O plano prevé em
linhas gerais, acBes para o fortalecimento da autonomia econdémica e financeira das
mulheres e da igualdade de género no mundo do trabalho; enfrentamento de todas as
formas de violéncia contra as mulheres; direito a vida com seguranca, qualidade, acesso
a bens, equipamentos e servigos publicos; educacdo inclusiva; saude das mulheres,

garantia dos direitos sexuais e direitos reprodutivos.

A grande maioria dos discentes mora na cidade de Diadema, e em especial os
que pertencem as classes E e D, possuem parentes ou se maiores de 20 anos, eles
mesmos participaram e/ou assistiram acgdes relacionadas aos movimentos por habitacédo
na cidade nos altimos anos. Enquanto os adolescentes ndo falam em participacéo ativa
nos movimentos por habitacdo, mas sim nas agdes culturais e artisticas relacionadas a
género e negritude promovidas pelo municipio via centros culturais (cursos e eventos) e

teatro Clara Nunes.

A participacdo dos responsaveis e familiares sempre foi muito ativa na escola,
entdo as questdes dos movimentos sociais que as familias participam sempre fez parte
do cotidiano escolar. Alguns foram convidados e realizaram palestras, falas em roda de
conversa e entrevistas em aulas de LIC sobre Neurodivergentes, Meio Ambiente,

Comunidade LGBTQIAP+, Negritude, Satide Mental para a populacdo negra.
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Foto 1

Entrevista on-line na aula de LIC, com a ex-aluna Nadine Caroline, editora do portal Alma Preta (20/06/2022)

Fonte: arquivo pessoal

2.2 Etec JK
No municipio de Diadema, a Escola Téecnica Juscelino Kubitschek de Oliveira

teve sua histéria iniciada em 26 de junho de 1998, como Extensdo da ETEC Lauro
Gomes, com trés cursos técnicos: Administracdo, Secretariado e Informatica. No dia 08
de agosto de 2007, passou a ser uma unidade do Centro Paula Souza com o nome de
ETEC Diadema. Em 2009, em parceria com a Secretaria da Educacédo, foi criada a
classe descentralizada, na E.E. Robert Kennedy, em Sao Bernardo do Campo. Em julho
de 2015 foi assinado um convénio entre o Centro Paula Souza e a Associacdo
Comunitaria Despertar para a implantacdo de uma classe descentralizada na Despertar.
Em janeiro de 2017 agrega mais uma classe descentralizada, o CEU Caminho do Mar,
ambas no municipio de Sdo Paulo, com trés cursos técnicos: Administracdo, Financas e
Orientacdo Comunitéria.
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Localizada no bairro Serraria, a ETEC Juscelino Kubitschek de Oliveira (Foto 1)
é uma unidade escolar pequena, com sala de Educacao Fisica, 9 salas de aula (Foto 2), 3
laboratérios de Informética e um laboratorio de Ciéncias da Natureza. Em 2019 foi
adaptado, perto da cantina, um ambiente com cozinha e refeitério para atender os alunos
do Ensino Meédio que fazem curso técnico a tarde e as 3 salas de ETIM de

Administracdo ensino médio e ensino técnico juntos).

\
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Entrada principal: Etec Juscelino Kubitschek de Oliveira

Fonte: arquivo pessoal



Foto 3

Projeto Monitoria — Monitoria de Filosofia (29/07/2022)

Fonte: arquivo pessoal
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Com base no banco de dados da secretaria da escola, a partir das informacdes

declaradas na matricula dos discentes, o sistema gera graficos sobre alguns temas

fechados. Infelizmente os dados da secretaria da escola entre os anos de 2008 e 2012

ndo estdo registrados no sistema. Os dados de 2013 e 2022 sdo 0s seguintes:

Tabela 1 — Etnia autodeclarada dos discentes da Etec JK (2013 e 2022)

Ano Indigena Preta Parda Negros Branca | Amarela Nao declararam
2013 | 0,21% 7,51% 41,20% 48,71% 45,49% | 1,50% 4,08%
2022 | 0% 13,73% | 40,58% 54,31% 44,09% | 0,90% 0,70%

Fonte: NSA Sistema Informatizado da Secretaria. Dados gerados em 08/04/2022. Data de referéncias: 08/02/2013 e 08/04/2022.
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Tabela 2 — Discentes Autodeclarados Negros da Etec JK (2013 e 2022)

ANo Sim Nao Nao declararam
2013 38,20% 61,80% 0%
2022 34,84% 64,69% 0,47%

Fonte: NSA Sistema Informatizado da Secretaria. Dados gerados em 08/04/2022. Data de referéncias: 08/02/2013 e 08/04/2022.

Percebemos que a autodeclaragdo étnica ndo dialoga diretamente com relacéo a
ser declarar afrodescendente para muitos alunos, uma vez que 54,31% das pessoas
matriculadas em 2022 se autodeclararam pretas ou pardas, mas no momento de se
autodeclararem  afrodescendentes, somente 34,84% se enxergam cOmMoO
afrodescendentes, conceito utilizado pelo sistema eletronico escolar, utilizado pela

grande maioria das Etecs no estado de Sao Paulo.

Um dos motivos para essa disparidade ainda hoje é a construcdo historica, de
maneira eurocentrista, errdbnea até hoje em muitas licenciaturas, e por consequéncia
salas de aula, associar e resumir a populacdo Africana e seus descendentes a
escravizacdo e todo 0 peso negativo do processo e vivéncia da escraviza¢do. Segundo
Fonseca (2009),

“(...) o conceito de escravizado também se relaciona com o de empobrecido e de
marginalizado. Ndo podemos dizer que os individuos simplesmente nascem, crescem e
morrem escravos, pobres e marginais sem que haja sistemas de espoliacdo, exploragdo,
expropriacdo, e marginalizacdo operando politica, econémica, cultural, simbdlica e
psicologicamente na sociedade”. (FONSECA, 2009, p. 05)

Infelizmente essa disparidade aparece mais entre os discentes dos cursos
modulares, em sua maioria, alunos mais velhos, que nos cursos técnicos de
Administracdo, Logistica, Desenvolvimento de Sistemas e Recursos Humanos ainda
ndo possuem no curriculo dos Planos de Cursos contetdos relacionados as questdes
étnico-raciais. Somente o curso de Desenvolvimento Comunitario (antigo Orientacdo
Comunitaria), trabalha questdes étnicas e de empoderamento diretamente no curriculo,
ou seja, nas chamadas Bases tecnoldgicas da Instituicio CPS, somado ao fato da

coordenacdo do curso ser da unica professora negra entre os coordenadores de curso.
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Tabela 3 — Sexo autodeclarado dos discentes da Etec JK (2013 e 2022)

Ano Feminino Masculino
2013 49,14% 50,86%
2014 50,39% 49,61%
2022 66,67% 33,33%

Fonte: NSA Sistema Informatizado da Secretaria. Dados gerados em 08/04/2022. Data de referéncias: 08/02/2013 e 08/04/2022.

Na Etec JK, desde 2014, as pessoas autodeclaradas do sexo feminino tornaram-

se maioria e o indice s6 aumenta, desde entio.

Em 2022, mais da metade, 59,24%, das familias dos discentes sdo compostas por
quatro a seis pessoas, enquanto 36,04% de uma a trés pessoas. Sobre a renda familiar,
4,82% das familias vivem com menos de um salario-minimo, 28,04% um a dois
salarios-minimos, 30,25%, possuem renda mensal de dois a trés salarios-minimos,
enquanto 21,91% declararam ter renda familiar de trés a cinco salarios-minimos. Com
relacdo ao nimero de pessoas na familia, 59,24% de 4 a 6 pessoas, 35,04% 1 a 3
pessoas e mais de 6 pessoas 2,31%. Percebemos que as familias dos discentes, em sua
maioria estdo em um movimento de aumento dos membros, uma hipdtese € a crise
econdmica dos ultimos anos, que piorou por conta da pandemia em 2020 e 2021, em
especial, nos territorios negros que a maioria do discentes moram (cidade de Diadema e
Periferia da cidade de Sdo Paulo), enquanto a renda familiar vem caindo na mesma
proporcao, em 2019 nédo chegava a 1% o numero de familias que vivem com menos de

um salario-minimo.

Sobre a faixa etéria dos matriculados: 56,12% tém de dezessete a vinte e um
anos, 24,86% de quatorze a dezesseis anos, 9,98% de vinte e dois a vinte e seis anos e
1,98% acima de 41 anos. Os indices no dizem que houve aumento de adolescentes e
jovens matriculados na escola técnica (80,98%), e por consequéncia, diminuicdo de

matriculados adultos.

A Etec JK em 2008 mal tinha as condi¢Ges minimas para funcionar, ao longo do
tempo, foram acontecendo investimentos na estrutura fisica, ainda ndo possui quadra
poliesportiva propria, foi criada uma sala de Educacdo Fisica no espaco da antiga
biblioteca municipal (desativada pela prefeitura em 2017) que fica ao lado do prédio da

escola, quando necessario, utiliza-se as quadras publicas da cidade, solicitadas com
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antecedéncia junto a secretaria de Educacdo e Esportes (Fotos 4 e 5). Possui ainda trés
laboratdrios de informatica que comportam até quarenta alunos (Foto 6), um laboratorio
de Ciéncias da Natureza que foi construido em 2010, mas sé ativado em 2022 e um
patio coberto.

Foto 4

Sala de Educagédo Fisica (01/02/2020), fachada externa
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Foto 5

Quadra publica, praga Ayrton Senna — Serraria, Diadema (25/08/2022)

Fonte: arquivo pessoal
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Laboratdrio de Informéatica 1 (aplicacao de testes vocacionais para as turmas das 3as séries (19/05/2022)

Fonte: arquivo pessoal

Com relacéo a identidade étnica, os alunos PP — pretos, pardos - em sua maioria

se auto declaram negros.

Os alunos sdo consultados sobre os pontos positivos e negativos da escola e o
que pode ser melhorado todos os anos, essas informagdes, assim como a mesma
pesquisa realizada com professores e funcionarios, sdo utilizadas na constru¢do do
Projeto Politico Pedag6gica da escola, que no CPS é chamado de PPG — Plano

Plurianual de Gestao:

“O Plano Plurianual de Gestdo (PPG) das Etecs tem por objetivo indicar as principais
aclbes que deverdo ser norteadoras do fazer da Unidade de Ensino no préximo
quinquénio. HORIZONTE - Para tanto, é preciso que escola defina suas finalidades e
objetivos, estabeleca um rumo, um horizonte de trabalho, considerando a realidade da
escola, por meio de sua caracterizacdo e indicadores, bem como o envolvimento de
todos os atores da Escola, ou seja, toda a Comunidade Escolar. PLANEJAMENTO -
Planejar significa prever e definir o que pretendemos realizar; como vamos realizar e

como podemos verificar se 0 que propomos foi atingido. Por isso, pensar em questdes
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como: "para onde ir?" e "quais as maneiras adequadas para se chegar 18" é essencial
para que possamos definir os rumos que a escola terd nos proximos 5 anos!”

(https://ppgcetec.cps.sp.gov.br/sistema/, 2022)

2.3 Corpo Docente e Gestao

Desde 2008, um grupo de professores passou a implementar pequenas agdes que
paulatinamente passaram a modificar o contexto de aprendizagem. Dentre estas acdes,
por exemplo, passou-se a incluir no curriculo (global) a compreensdo das diferencas de
género, etnias e classes objetivando alcancar a comunidade escolar e estimular formas
de repensar o seu fazer e sua autoconstrucéo cotidiana, trabalhando para que a diferenca
apareca, faca parte, objetivando a construcdo de acdes e atitudes de transformacéo, de

modo a “igualar” as diferencas.

Contribuindo para entender essa “estrutura pedagogica” que foi sendo construida

desde 2008, segue o depoimento de uma ex-aluna:

“Eu me formei em 2011, entdo acredito que muita coisa tenha mudado desde entdo. Mas
com certeza foi a escola que mais me fez pensar fora da caixa, formar pensamento
critico. As aulas de Historia com certeza trabalhavam isso. E hoje vejo o quanto agregou
ndo s6 na minha formag&o, mas na minha vida. Fui criada em familia tradicionalmente
catélica. Algumas aulas até me incomodavam. Ali, na adolescéncia, eu sentia certa birra
por alguns assuntos. Hoje ja vejo diferente. A religido da minha familia, e minha ainda,
me trouxe muitas crengas limitantes. Muitas. E hoje vemos que as aulas queriam
questionar essas coisas. E passei a questionar. As aulas de Lingua Portuguesa e Artes
também trabalhavam bastante isso. Foi uma escola, além disso, acolhedora. Eu nunca
sofri bullying 1a. E sofria muito nas outras escolas que passei. A JK, que na época era
Etec Diadema, foi minha casa por trés anos. E, sim, acredito que forneceu uma
educacdo emancipatdria com 0s recursos que tinha na época. Queria muito saber como é

hoje. Por que deve ser ainda melhor.” (Ex-alunal)

Iniciativas nas quais, por exemplo, a orientacdo sexual de um aluno poderia ser
acolhida e respeitada. Onde contetdos pedagOgicos poderiam ser expandidos e
dialogassem com as problematicas que o discente se depara no seu dia a dia, como 0
racismo, sexismo e a misoginia. Propiciando meios de producdo de outras realidades,
buscando romper com ideologias conservadoras, trazendo a ideia de curriculo como

experiéncia, uma vez que ele interfere na construcdo de saberes, ou seja, deferindo as
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caracteristicas dos discentes, de modo a cumprir suas funcdes sociais, dentre elas a de

ser a ponte entre a sociedade e a escola.

Assim, ao longo de quatorze anos de existéncia, foram se desenvolvendo
praticas, projetos, e principalmente escutas, que possibilitaram aos alunos assumir a

condicdo de reais participes do projeto politico pedagdgico da unidade escolar.

Dos primeiros professores da escola, muitos na atualidade estdo na gestéo
escolar, o que faz toda a diferenca na hora de criar e desenvolver projetos e capacitacdes

para professores e alunos.

O diretor que assumiu a escola no segundo semestre de 2019, foi professor na
area do curso de Administracdo na sede e classes descentralizadas, Mestre em
Administrador e Orientador Educacional por quatro anos. A Professora que assumiu a
Orientacdo Educacional também em 2019, também lecionou, Administracdo e
Matemaética, na sede e classes descentralizadas, mestranda em Administracdo, além de
responsavel pelas salas de leituras (pequenas bibliotecas), na sede e extensdo Robert
Kennedy (na verdade ela implantou a biblioteca na extensdo em SBC). Em 2020 a
professora que assumiu a Coordenacdo Pedagbgica, ja tinha sido coordenadora do
Ensino Médio, de projetos e de cursos de curta duracdo, lecionou Historia, Sociologia e
Filosofia nos cursos de ensino médio, e Etica nos cursos técnicos, Mestra e Doutoranda
em Ciéncias Sociais. Dos trés, somente o diretor ndo leciona em algum curso/turma na
atualidade. O diretor se reconhece como homem negro, a orientadora “se reconhece
como mulher branca “encardida” e a coordenadora pedagdgica como mulher parda.

Sobre as atividades desenvolvidas na escola, comentou o diretor:

“A Etec consegue fazer uma educacdo transformadora, esta além de outras institui¢des, as nossas
praticas, com relacdo a Secretaria da Educacdo, sdo muito mais transformadoras, avancadas, do
gue a Educacdo oferecida por eles. Eu sempre comparo, estive com a dirigente de Diadema, e ela
tem muita dificuldade com as escolas, ndo criam nem metade dos projetos que criamos aqui, ela
admira o nosso trabalho. N6s conseguimos atingir nosso publico-alvo. A Etec JK consegue fazer
educagdo emancipatdria, exatamente porque nos temos a liberdade de trabalhar com projetos, de
verificar resultados e indicadores, propiciando que o aluno entre no mercado de trabalho e que a
gente possa também mandar esse aluno para as melhores universidades. Esse “sdo o0s objetivos,

educacdo para a vida!” (Diretor)
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Observamos mudancas também no quadro de funcionarios, em 2019, que
assume a direcdo académica da escola, cargo da pessoa responsavel pela secretaria
escolar, foi uma mulher negra. A assistente de coordenacgdo ha seis anos é uma mulher
negra, em 2020 a diretoria de servicos foi assumida por uma mulher autodeclarada

parda e em 2021 a assistente de direcdo contratada é uma mulher autodeclarada negra.

Entre os 78 professores, no primeiro semestre de 2022: 10,3% de declararam

pretos, 35% pardos, 1,9% indigena e 52,8% brancos.

Com relacdo & formacdo docente, 24% dos docentes possuem somente uma
graduacao/licenciatura, 58% fizeram pelo menos uma especializagdo, 16% sao mestres e

2% sdo doutores.

Assim, percebemos que muito contribui para o resultado satisfatorio do trabalho
pedagdgico avaliado neste estudo, como para a organizacdo e cotidiano do ambiente
escolar, a atuacdo de profissionais que autoafirmam suas etnias, que possuem formacéo
em areas diversas e seguem aperfeicoando a sua formacédo, em especial, para o alunado

e as familias que sdo atendidas.

Neste sentido, encontramos professoras pesquisadoras e professores
pesquisadores na Educacéo Bésica, ndo mais somente objetos de pesquisa. Com relagéo
a diversidade étnica, as leis 10.639/2003 e 11.645/2008, criaram espago para que 0S
professores, pudessem retomar e exercer seu papel de intelectuais, articulando teoria e
pratica, de modo buscar um exame permanente e critico da realidade dos alunos e suas
familias (SILVA, 2010).

“O grande desafio que professores e professoras intelectuais enfrentam (...) é ter
competéncia e sensatez para ndo fazer vista grossa para as tensas relacdes étnico-raciais
(...). Para ndo reduzir a diversidade étnico-racial da populacdo a questdes de ordem
econdmica” (SILVA, 2010, p.744).

Silva (2010), nos ajuda refletir sobre a importancia do papel dos professores.
“Sao incomensuraveis 0s aportes que suas posturas, atitudes, acdes, poderao trazer para
frear preconceitos, desqualificacdes, hierarquizagdes, para permitir que todos se sintam
realmente integrantes da sociedade formada por raizes étnico-raciais”. (SILVA, 2010, p.
752). Percebemos essa atencdo e escuta em alguns depoimentos de professores e

funcionarios da escola analisada:
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“Gosto de trabalhar com projetos que desenvolve percepcdo social de diferentes etnias
indigenas e seus conhecimentos que sdo contextualizados com conteddos dados em
aula, por exemplo, fitoterapia, extracdo de compostos, gastronomia, mitologia,
astronomia, habitos e costumes e etc”. (Professora 1)

“E a partir da convivéncia na escola que iniciamos o primeiro contato do aluno com as
diversidades de ideologias, manifestacbes religiosas, etnias, géneros e sexualidade e
etc”. (Professor 2)

“Ensinar o respeito a diversidade no ambiente escolar é primordial! Pois, ele prepara o0s
alunos para aprender com mais qualidade, sabendo gerir diferencas e criar

relacionamentos saudaveis. (Professor 3)

“os individuos se relacionam e se acolhem quando a empatia é praticada, ambiente

escolar acolhedor, propicia respeito na diversidade e culturas.”. (Professora 4)

“Muitos dos alunos me procuram para conversar e desabafar sobre a ndo aceitacdo, de
seus familiares e amigos, em relac&o a sua escolha.” (funcionéria 1)

“acho a Etec JK uma instituicdo que valoriza e acolhe a diversidade, recomendo que

continuem assim e valorizem isso.” (funcionéria 2)

As questdes relacionadas a diversidade, aos poucos, estdo fazendo parte do
trabalho e do olhar dos funcionarios e de mais professores, ndo mais somente alguns

professores do ensino medio, como em 2008.

2.4 Projetos e Atividades

Além das atividades ja incorporadas ao calendario escolar, como Festival de
Bandas (Fotos 7), Festival de Danca e Disputa de Rimas (em 2022 tivemos o Festival
Cultural, com danca e bandas (Fotos 8)) como, o CPS promove na maioria das suas
unidades a Semana Paulo Freire (Foto 9). Em Diadema, ela acontece em maio, onde os

alunos, por trés anos, realizam em um dia dessa semana o “Café Filoso6fico”, no qual os
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mesmos escolhem temas relevantes e da atualidade para serem debatidos. Em 2019,
alguns dos temas foram: Feminicidio, Aborto, Lei de armamento, Refugiados e
Xenofobia, e Combate ao Racismo. Todos os alunos se inscrevem em uma das
propostas. Ja existe a demanda de oferecer mais um dia de debates, para que os
discentes possam participar em mais de um tema. Neste evento, a mediacao € feita pelos

professores.

Foto 8

Festival de Bandas — Teatro Clara Nunes (2019)



Fotos9e 9.1

Festival Cultural — Fébrica de Cultura (2022)
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Fotos 10 a 10.5

Semana Paulo Freire — 2019




Semana Paulo Freire — 2022

Fonte: arquivo pessoal
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Existem demandas que surgem exclusivamente por iniciativa dos alunos (nao
apoiadas pela gestdo até 2020 e por parte dos docentes), como rodas de conversa
buscando a organizacdo de coletivos (Feminino, LGBTQIA+ e Negro) e manifestagdes
discentes. Neste contexto, trazendo como exemplo, em maio de 2018, ocorreu uma
dendncia de assédio de um aluno para com uma aluna. O fato levou os mesmos a se
mobilizarem para organizar e promover uma forte manifestacdo na escola. Como bem

lembrou uma ex-aluna;

“A Etec sempre promoveu atividades e tem um funcionamento que promove a
independéncia e a resolugdo de conflitos de maneira independente e apaziguadora, de
modo que os alunos sempre estavam tentando lidar com as diferentes demandas e
situagBes, ndo apenas dentro dos grupos da sala de aula, mas se reclamando com as
outras salas, turnos e até mesmo com professores e funcionarios”. (Ex-aluna 2, formada
em 2018)

Esta experiéncia, diante dos acontecimentos desencadeados pela denuncia,
reforcou o debate entre os docentes para a educacdo que busca estimular a criticidade
dos discentes e se configurou como busca da grande maioria dos professores e traduz
parte do Projeto Politico Pedagdgico da escola, como lembra o coordenador e Professor
do curso de Desenvolvimento de Sistemas: “trabalhamos para construir um olhar
critico, visando preparar 0os nossos alunos para o mercado de trabalho na busca de

insergéo profissional de qualidade”.

Em 2011, a proposta curricular, para o Ensino Médio, foi atualizada com o
objetivo de atender os adendos da Lei e Diretrizes e Bases e pareceres do Conselho
Nacional de Educacdo e Conselho Estadual de Educacdo, que estabelecem novas
demandas as escolas no que se refere a inclusdo de conhecimentos sobre a matriz

indigena e africana.

Para a Area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, o texto oficial pauta os
temas a serem contemplados, trazendo assim a oportunidade de tratar de topicos
relacionados a Cidadania no Brasil de hoje; Direitos, direitos humanos, direitos sociais,
direitos dos povos, direitos internacionais. Sobre a Constituicdo, Cadigos e Estatutos;
organismos governamentais e ndo-governamentais em defesa de direitos, assim como 0s
avancos e conquistas em relacdo a incluséo social. Para a base que se refere a disciplina
de Sociologia, as proposi¢des trazem temas que abordam questes sobre Diferenca e
desigualdade; Desumanizacdo e coisificacdo do outro, questdes de género e etnia;
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Mudanca e Transformacao social; Direitos, Cidadania e Movimentos Sociais; Inclusédo e
exclusdo; Movimentos sociais no Brasil; Violéncia, Violéncia e representacdes sociais;

Violéncia e sua constru¢do como problema socioldgico; Violéncia simbdlica.

Nas circunstancias da experiéncia de dendncia citada acima, é importante
compreendermos a problemaética por parte da administracdo da unidade, uma vez que
um dos alunos envolvidos na dendncia era menor de idade, e por isso a questdo foi
levada ao conhecimento dos pais e resolvida dentro do sigilo necessario, contudo os
discentes demonstraram estarem empenhados na compreensdo e resolugdo de uma
questdo do seu cotidiano escolar e social a luz dos ensinamentos académicos. De certa

forma, até atendendo a Missdo da unidade escolar:

Formar cidaddos com competéncia técnica e consciéncia ética, promovendo autonomia
profissional por meio de conhecimentos e habilidades, visando sua insergdo e
progressdio no mercado de trabalho, contribuindo para o desenvolvimento
socioecondémico do municipio de Diadema (Plano Plurianual de Gestdo 2018 — 2022.
Etec Juscelino Kubitschek de Oliveira)

Sob o ponto de vista da teoria de Curriculo Reconceptualista de Giroux (1997) é
0 que se deseja, a criagdo de acOes de resisténcia frente a racionalidade técnica e
utilitaria positivista, ou seja, mediacGes e a¢Ges em nivel micro que podem trabalhar
contra os designios do poder e do controle na formulacdo de uma Pedagogia das
Possibilidades. Entendendo que a escola e o curriculo possam ser, ferramenta e local
onde se deve exercer habilidades democraticas, com préticas efetivas direcionadas para
as atividades criticas a servi¢o da emancipagdo, dando voz a construcdo de espacos onde
anseios e pensamentos possam ser ouvidos e considerados. Uma das atividades anuais
sdo as Feiras: Culturais e de Ciéncias, TCC (Trabalhos de Conclusdo de Curso dos
cursos Técnicos) e Projetos das Classes Descentralizadas, quem buscam contemplar e
trabalhar varias teméticas que foram iniciadas em sala de aula, e os alunos escolhem
como desenvolver aquele conceito / conteldo de forma mais pratica e vivenciada, como
a Feira Cultural em 2012 que teve uma grande variedade de temas, como religides de
matriz africana, sincretismo religioso (Fotos 10 e 10.1); em 2022, na sede produziram
maquetes sobre gestdo do uso da &gua nas cidades, observando os rios projeto da SOS
Mata Atlantica, politica nacional de residuos so6lidos e o atlas ambiental de Diadema
(Fotos 10.2 e 10.3); a feira de TCC com abertura cultural, mural de memodrias,

apresentacdo de danca e exposi¢do dos trabalhos (Fotos 10.4 a 10.9); e na extensdo CEU
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Caminho do Mar, na Feira de Comércio, a partir da pesquisa feita em sala, descobriu-se

e se levou para a feira os lagos comerciais entre Brasil e Africa do Sul:

Fotos11e 114

Feira Cultural — sala temaética (2012)

Fonte: Arquivo pessoal



Feira de Estudos Avancgados: unindo Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas e Sociais (2022)

Fonte: Arquivo pessoal
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Fotos 11.5a11.10

Grupo curso Desenvolvimento de Sistemas e Mural de Memorias — primeiro semestre de 2022
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Casal de alunos — abertura da Feira de TCC — noite — primeiro semestre de 2022
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Feira de TCC (2022)
Fonte: Arquivo pessoal

Foto 11.11

Feira de Comércio Internacional na extensdo CEU Caminho do Mar (2022)

Fonte: arquivo pessoal
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Organizar as feiras nas varias unidades de ensino, se desenvolveu de modo
organico pelos professores e alunos, os alunos ingressantes perguntam “quando faremos
a feira de Comércio? E a feira de TCC?”, muitos deles visitaram a escola antes de serem
alunos, a convite de amigos e parentes que os convidaram a conhecer as escolas nas

feiras.

Neste ambito é importante mencionar e considerar, com relagdo a todo o
processo educacional, em especial, as demandas da educacédo escolar no ensino medio e
técnico, para a equipe docente o desgaste brutal posto para solucionar e encaminhar
satisfatoriamente todas as necessidades surgidas no universo da escola e evidenciados

nos ultimos dez anos e amplamente divulgados.

Ambito este que exige do corpo docente bons resultados nos diferentes formatos
de avalicdo externa e em especial Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, e
vestibulares aliados as necessidades socioemocionais dos alunos. Ou seja, desenvolver
ética e cidadania, em contextos de grande diversidade junto a escassez de toda ordem e
preparar para 0 mercado de trabalho, fato este, muito significativo para as escolas

técnicas, mesmo nos cursos de ensino médio regular. Apesar do cenario adverso,

As Escolas Técnicas Estaduais (Etecs) tiveram destaque no Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem) de 2018, repetindo o 6timo desempenho alcangado nos
anos anteriores. O cruzamento de dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), publicado no site da Folha de
S. Paulo no dia 18 de junho, mostra que as 25 melhores escolas publicas da
Capital e 32 das 50 melhores escolas estaduais do Brasil sdo Etecs. Entre as
primeiras 60 melhores escolas publicas do Estado, 44 sdo Etecs. (SP Noticias,
20/06/2019 - 9h28, Portal do Governo).

Analisando os processos pedagogicos e a realidade pratica dos mesmos, foi
possivel perceber que buscar aliar as necessidades do mercado, do ENEM e dos
vestibulares com condi¢fes emancipatdrias ndo é tarefa simples, mas tornou-se parte do

ideal desenvolvido por professores e gestores da escola.

Este compromisso relaciona-se com a instrumentalizagdo concreta que faz da
escola um determinado sistema social. E uma pratica, uma expressdo e funcio
socializadora e cultural que determinada agdo pode instituir e reagrupar uma série de
subsistemas. E o que em tese, esta por tras de toda a educacgdo, para transformar suas
metas em estratégias de ensino. Expressdo de equilibrio de forcas que gravitam no

sistema educativo.
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Assim, foi pela necessidade de sobrevivéncia qualificada que a escola, durante o
periodo estudado, conseguiu lidar muito bem com os poucos casos de indisciplina e
problemas de funcionamento. Privilegiada por ser uma escola pequena, na qual todos se
conhecem e a maioria dos alunos sente-se acolhido e se reconhece como participe do

projeto politico pedagdgico da unidade escolar.

2.5 Entre o curriculo oficial e praticas pedagdgicas emancipatorias

Pensando a teoria do curriculo e sua construcdo, utilizamos como referéncia
alguns de seus pensadores criticos e pds-criticos, que almejavam a anélise da educacao e
do curriculo a partir do questionamento dos pressupostos e dos arranjos educacionais,

visando compreender o que o curriculo de fato faz.

Segundo Bourdieu (2015), a leitura hegemonica que se faz da escola é o espaco
das experiéncias, da construcdo da cidadania, permeada por acdes progressistas que
buscam avaliar como ser mais eficaz, classificando os sujeitos a partir do quanto eles
produzem. Onde a reproducdo cultural que a escola articula funciona como ‘“uma
imposi¢do do conhecimento” do ‘eu’ e do mundo, propiciando ordem e disciplina aos
individuos, na qual a reproducdo da cultura dominante garante a reproducdo social
(BORDIEU, 2015, p. 78).

Neste sentido, o capital cultural funciona como forma de inscri¢cdo de sistemas
simbdlicos de acordo com os quais a pessoa deve interpretar e organizar o mundo e nele
agir, onde a prética escolar e o processo de escolarizacdo, segundo Popkewitz (2008,
p.192) “incorpora estratégias e tecnologias que dirigem a forma como os estudantes

pensam sobre 0 mundo em geral e sobre 0 seu eu nesse mundo”.

Pensando as disciplinas oferecidas nos cursos de ensino médio regular e no
ensino médio com o técnico (ETIM), foi possivel observar que o modus operanti que
articula o capital cultural do curriculo imposto pelo Centro Paula Souza (CPS) ainda
permite espacos para formas e abordagens, atividades e até mesmo conteddos
relacionados a vivéncia e as necessidades expressas pelos discentes. Acdo que deve

passar pelo crivo da percepcdo docente para articular as sequéncias didaticas,
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entendendo que o conhecimento valido é construido a partir de lutas entre diferentes

grupos em uma matéria sobre as normas de participacdo, verdades e reconhecimentos.

Um exemplo pratico é a disciplina de Sociologia, que de modo tardio, passou a
fazer parte da grade curricular do CPS. No caso da Etec JK somente em 2014, depois da
mudanca da grade de disciplinas), por conta de varias solicitagdes do corpo docente e
discente, ocorrendo o processo de naturalizacdo no qual o debate e a luta que
produziram o conhecimento disciplinar sdo encobertos e um sistema de ideias estavel é

apresentado aos adolescentes e jovens.

Na atualidade, a disciplina abarca os contetdos do curriculo da Instituicéo,
contudo também contempla debates e apontamentos/demandas dos alunos sobre género
e etnia, as principais demandas dos discentes apontadas no inicio de cada ano letivo.
Nos novos planos de curso, a partir de 2021, Sociologia esta somente, com uma aula em
uma série do ensino médio, em sua maioria, na 12 série. Somente no curso lItinerario
Formativo em Linguagens, Ciéncias Humanas e Sociais, a escola consegue trabalhar a
Antropologia, Politica e Sociologia nos contetudos dos componentes Estudos Avancados
em Linguagens, Ciéncias Humanas e Sociais (1%, 2% e 3? séries) e Laboratério de

Investigacdo Cientifica em Ciéncias Humanas e Sociais (12 série).

2.6 Ensino Médio Itinerario Formativo em Linguagens, Ciéncias Humanas e
Sociais

O Centro Paula Souza, autarquia responsavel pela Etec JK, iniciou a implantacao
do Novo Ensino Médio em algumas escolas em 2018, a partir de quatro cursos: Ciéncias
Bioldgicas, Agréarias e da Saude; Ciéncias Exatas e Engenharias; Linguagens, Ciéncias
Humanas e Sociais; e 0 Ensino Médio com Habilitacdo Profissional de Tecnico em
varias habilitacGes (uma vez que ja era pautada em um modelo de escola técnica).

Em 2021, a instituicdo manteve os principios estabelecidos pela nova BNCC,
primeiramente as 1.800 horas da Base Comum. No curso que estamos analisando seu
primeiro ano de implantacdo, Ensino Médio Itinerdrio Formativo em Linguagens,
Ciéncias Humanas e Sociais, a instituicdo escolheu em seu plano de curso padrédo para
todas as escolas que escolheram esse curso, na 12 série ndo ministrar 0s componentes

Espanhol (previsto somente na 32 série, duas aulas por semana de 50 minutos), Fisica,
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Quimica e Biologia (previstas nas 2as e 3as séries, duas aulas por semana). Enquanto
Histéria e Geografia foram e serdo ministradas nas 12 e 22 séries (duas aulas por
semana), Sociologia e Filosofia somente na 12 série (uma aula por semana). Os Unicos
componentes presentes nos trés anos sdo Lingua Portuguesa, Literatura e Comunicacao
Profissional, Inglés e Comunicacdo Profissional e Matematica.

Em segundo lugar, os Itinerarios formativos, foram estabelecidos a partir de trés
componentes bases que passam por diferenciacfes durante os trés anos do curso:
Projeto de Vida (chamado de Préticas de Empreendedorismo), Estados Avangados na
area e Laboratorio.

Na 12 série temos Estudos Avancados em Linguagens, Ciéncias Humanas e
Sociais (seis aulas por semana), Praticas de Empreendedorismo - Atitude
Empreendedora para o itinerario Linguagens, Ciéncias Humanas e Sociais (uma aula
por semana), e Laboratorio de Investigacdo Cientifica para o itinerdrio Linguagens,
Ciéncias Humanas e Sociais (cinco aulas por semana).

A escolha pelo curso comecgou na escola em 2019, em uma consulta aos alunos e
comunidade escolar (pesquisa com escolas do Ensino Fundamental 11 publicas proximas
da unidade), em 2020 foram consultados professores, funcionarios e por fim votagédo
pelo Conselho Escolar, composto por representante discente, docente, poder publico,
familiares de discentes, comunidade escolar, direcdo e APM.

Depois da aprovacdo do formato de curso para a escola por parte da instituigéo,
as aulas foram atribuidas dentro do calendario regular e durante o planejamento
docente, em pleno pandemia de 2020 e 2021, a Coordenacdo Pedagogica foi
trabalhando com os professores a necessidade de se repensar 0s conteudos, as
estratégias de ensino-aprendizagem, as atividades avaliativas, a utilizacdo de
metodologias ativas de aprendizagem e a organizagdo de projetos nos componentes,
interdisciplinares e multidisciplinares.

O modelo da atual BNCC, sob uma perspectiva de resisténcia, apesar da
proposta ter nascido sob o Vviés neoliberal e na redugao “importancia” dos componentes
das Ciéncias Humanas e Sociais, partindo de um olhar critico a perspectiva
eurocentrista, pode possibilitar a formulacdo e a execucdo, a luz de adequacBes as
diversidades sociais e adicionar reformulacdes curriculares a partir de préaticas trazidas
na concretizacdo de projetos pedagogicos interdisciplinares pautados por diferentes

demandas.



78

Aqui, para além do pensamento eurocentrista, abre-se a possibilidade para o
desenvolvimento e aplicacdo de propostas educacionais dos Movimentos Sociais e
grupos académicos progressistas, como Movimento Social Negro, a Pedagogia
Decolonial e a Pedagogia Historico-Critica. Nessa escola, muitos professores das
disciplinas da base Comum e dos Itinerarios Formativos apropriaram-se dessas
propostas, amparados e apoiados pela gestdo escolar. Nao podemos deixar de lembrar
sobre a formacdo académica e continuada desses professores, a maioria possui pés-
graduacdo (desde cursos de aperfeicoamento até o doutorado) e participou de
capacitacOes docentes propostas pela instituicdo, entre as quais promovidas entre 2020 e
2021: Gamificacdo o que é e como aplicar no curso técnico em administragdo, 3°
encontro de praticas docentes da educacdo fisica do CPS, Desenvolvimento Android
com Delphi, Gestdo emocional. hoje mais do que nuncal, Captacdo e edi¢do de videos
para uso em aulas remotas, A BNCC de lingua portuguesa: analise e saberes, O Brasil
dos imigrantes, O ensino hibrido no contexto dos idiomas (inglés e espanhol) nas Etecs,
Praticas com Arduino nas aulas de fisica e matematica, Escola 4.0: desafios da educacéo
durante a pandemia, Semana de arte moderna de 22 - cem anos depois, Africa Il: a
cultura africana na sala de aula, A matematica do Enem 2020, Capacitagdo do “recurso
do laboratério de quimica — pratica simulada em realidade aumentada”, Mapas
conceituais no planejamento de disciplinas e curriculo, Metodologias para aulas
remotas, Atividades préaticas de fisica — STEM, A filosofia contemporénea, Referenciais
internacionais para 0 mundo e o trabalho, Etica e valores no contexto da educagio
profissional, Solucionando problemas para maratona de programacdo, STEAM na sala
de aula, Balaio de cultura geek, Trabalhando probabilidade com questBes de
vestibulares, Projetos sociais como metodologia para o ensino médio, Metodologias e
ferramentas para hackathon académico, Africa I: um continente para ser explorado, A
literatura feita por mulheres estratégias para o uso em sala de aula, A influéncia da
tecnologia e dos jogos eletronicos na educacdo fisica, Praticas de empreendedorismo
para os itinerarios formativos no ensino médio, Laboratério virtual - ferramentas para
novas metodologias, Estudos avancados (itinerario formativo): possibilidades
metodoldgicas, 1* forum o ensino de Filosofia e Sociologia na contemporaneidade,
Educacdo para cidadania global: direitos humanos na sala de aula, Competéncias
socioemocionais na sala de aula, Africa: um continente e muitas particularidades, Novos
movimentos sociais no brasil — MOOC, 2° Forum de Filosofia e Sociologia: as praticas
docentes, 2° encontro do Ensino Médio por préaticas inovadoras, Fundamentos de
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Ensino Hibrido, Remoto e Mediado por tecnologias, Letramento Etnico racial na escola,
Pensando em setembro amarelo, Laboratério de Investigacdo cientifica — Novo Ensino
Médio (Itinerario Formativo), Il Férum Profissional Feminina e o Mercado - A Mulher
Negra e o Mercado, O Desenvolvimento Social Brasileiro pelo olhar da Historia,
ContribuicGes da Filosofia/Sociologia para o Protagonismo Social e Balaio de Cultura
Afro.

2.7 Etec JK e a Pandemia em 2020 e 2021

Os anos de 2020 e 2021 exigiram muito dos professores, alunos e familias. Em
marco de 2020, a escola fechou e em abril o ensino on-line foi implantado. Muitos
docentes tiveram que aprender a como utilizar a plataforma na internet junto com os
discentes, além das questdes relacionadas a acesso, equipamentos, aplicativos e
metodologias proprias desse ‘“novo” ambiente de ensino-aprendizagem que poucos
dominavam. A escola promoveu capacitacdes sobre a plataforma e metodologias
consideradas basicas para a plataforma virtual, mesmo assim muitos professores tiveram
dificuldades. A questdo do acesso a internet foi “sanada” em outubro de 2020, com a
distribuicdo de chips de celular para alunos e professores que solicitassem junto a
administracdo escolar, enquanto a questdo dos equipamentos foi a mais complicada de
articular, a escola promoveu uma campanha de doacédo, onde foram doados 07 celulares

€ um monitor.

Entre todos esses percalgos, as aulas on-line seguiram até julho de 2021, em
agosto comecou o ensino-hibrido, as turmas foram divididas em trés grupos que se
revessavam durante a semana, € em novembro as aulas voltaram totalmente para o

presencial.

Em pesquisa realizada em setembro de 2021 (amostra com 214 discentes), sobre
diagnostico socioemocional e retorno as aulas presenciais, no Gréafico 1 (Anexo —
Gréficos), localizamos que 56,07% tinham tomado duas doses da vacina contra o
COVID 19, enquanto 42,03% somente a primeira dose (lembrando que muitos deles séo
adolescentes, e as prefeituras ainda ndo tinham disponibilizado a segunda dose para 0s

menos de 18 anos), e somente 1,4% ndo tomaram por escolha pessoal e/ou familiar.
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Até entdo, 20,55% dos discentes foram diagnosticados com covid uma vez
(Gréfico 2), e 74,72% tiveram familiares diagnosticados com covid (Grafico 3).
Infelizmente 33,1% dos alunos perderam algum familiar por decorréncia da
contaminacdo pelo covid (Gréfico 4), em sua maioria amigos (36 alunos), tio/tia (14

alunos) e avé/avo (13 alunos) (Gréfico 5).

Com relacdo as questOes diretamente ligadas aos temas socioemocionais,
52,77% moravam com alguém que estava desempregado (Grafico 6). No periodo que
as aulas foram remotas, sobre os sentimentos vivenciados, a maioria expressou que
quase sempre ou sempre sentiram muita Ansiedade e Preguica, mas também Gratidao
(Gréfico 7).

Muitos alunos relataram ndo ter um ambiente propicio aos estudos em casa,
problemas de acesso, crises de ansiedade e panico e problemas financeiros. O que levou
a gestdo escolar organizar palestra e rodas de conversa virtuais sobre o Luto no
ambiente escolar, Ansiedade, Estudo remoto em tempos de pandemia e a indicacédo de
atendimento psicoldgico gratuito e social. Reorganizacdo das campanhas sociais que a
escola promove para arrecadacdo de alimentos e cestas basicas para os préprios alunos

(que solicitavam junto a Orientacdo Educacional).

Também foi pesquisado junto aos docentes e discentes em maio de 2021, as
situacGes problematicas e as favoraveis da escola. Os docentes (amostra com 22
pessoas), responderam como as maiores caracteristicas negativas (Grafico 8): a
estrutura fisica da escola, aulas remotas (educacdo hibrida) e equipamentos (tecnologia),
a escola precisa de reforma e reestruturacéo fisica (¢ um fato), muitos professores ndo se
adaptaram as aulas remotas, na verdade percebemos que muitos se esconderam dos
alunos, muitas vezes ndo por maledicéncia, a metodologia mudou radicalmente e o0s
professores viram os aluno “invadirem sua casa”, ndo se sentem bem utilizando uma
camera, e ndo foram bem capacitados para essa forma de aula. E por ndo serem

“obrigados” a abrirem suas cameras e gravarem as aulas.

O CPS disponibilizou chips para celular seis meses depois que comegou a
pandemia (e somente 02 professores retiraram na escola), e ndo equipamentos como
celulares e computadores com camera), o rendimento, participacdo e interesse dos

alunos por aulas assincronas depois de um ano no remoto, caiu muito.
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A instituicdo escolar até entdo, sempre foi considerada uma “ancora” para 0s
discentes, e na pandemia essa ancora ficou “trincada, quase perdida no oceano

também”, professores tiveram que “trocar o pneu do carro em movimento”.

Enguanto como caracteristicas positivas (Grafico 9): competéncia da equipe
pedagdgica, os cursos oferecidos e o perfil dos candidatos na sele¢do que substituiu a
prova do vestibulinho entre 2020 e 2021. Os proprios professores elogiam a formacéo
académica da equipe (Grafico 10), onde temos 24% dos docentes somente com
graduacdao/licenciatura, 58% com especializacdo, 16% mestres e 2% doutores. Os
professores acreditam que pelo espago fisica da escola sede e extensdes, € oferecida
uma grande variedade de cursos anuais (EMIF — Ensino Médio, Itinerario Formativo em
Linguagens, Ciéncias Humanas e Sociais; MTEC — Administracdo integrado ao ensino
médio (meio periodo) e ETIM - Administracdo integrado ao ensino médio (periodo
integral)) e cursos técnicos modulares (Administracdo, Logistica, Financas, Recursos
Humanos, Desenvolvimento Comunitario, Informatica, Desenvolvimento de Sistemas e

Informatica para Internet).

Ja os discentes apontaram como 0s principais pontos problematicos na escola
(Gréfico 11): Estrutura fisica, Aulas remotas (educacdo hibrida) e Comunicacéo.
Verificamos que os dois primeiros pontos sdo 0s mesmos para professores e alunos,
contudo, para os alunos o problema apontado pelos professores sobre “tecnologia”, para
os alunos foi a “consequéncia”, ou seja, como alguns professores ndo lecionaram de
modo sincrono, sem camera ligada e sem registros sobre atividades e suas explicagdes

claras, os alunos reclamaram muito da falta de comunicac¢do com alguns professores.

Outro aspecto curioso, enquanto os docentes encaram a oferta de cursos como
algo positivo, os alunos desejam mais opgdes, encarando a oferta de cursos da escola,
sede e extensdes, pequena. Ja as caracteristicas positivas (Grafico 12), foram: a
competéncia da equipe pedagogica, a Foto da escola na comunidade escolar / regido e

Comunicacao.

Os discentes tém muitos professores como inspiracdo para a continuidade de
estudos, dedicacdo e desenvolvimento de carreira (a maioria sabe que muitos
professores estdo fazendo uma outra graduacao, especializagdo, mestrado e doutorado, e
nem por isso a qualidade e dedicacdo das e as aulas ficam piores ou jogadas, pelo

contrério, consideram que sdo as melhores aulas).
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Sobre a Foto da escola, a Etec JK existe a quase 14 anos como sede, no mesmo
local, e ja consolidou como uma das melhores escolas da regido, no ultimo
levantamento via ENEM de 2019, a escola ficou em primeiro lugar entre as escolas
publicas da cidade de Diadema, e no ranking geral, em segundo lugar®. No ranking das
100 melhores escolas publicas no Brasil®, a Etec JK esta em 712 lugar. Para ndo deixar
0s cursos técnicos de lado, segundo a analise da equipe do Mundo Vestibular °, a
escola oferece 3 dos 10 cursos com maior empregabilidade em 2021. E por fim, a
questdo sobre a Comunicacdo ser apontada como fator positivo é que além das aulas
virtuais no periodo, a Orientagdo Educacional e a Coordenacdo Pedagdgica,
promoveram quinzenalmente reuniGes com o0s representantes de sala de todos os
cursos, nos periodos da manhd, tarde noite, para divulgar eventos, recados, orientar e
responder as dividas das turmas, bem como mensalmente promoveu palestras e debates
(Foto 12) sobre os temas mais pedidos pelos discentes (Grafico 133), de tal modo que a
maioria dos alunos sentiu-se escutado, participe da escola e que suas demandas eram
recebidas e resolvidas, mesmo que a distancia na maior parte do tempo nos anos de
2020 e 2021.

8 https://blogdoenem.com.br/diadema-resultado-enem/. Acesso em 09/04/2020.

% https://bkpsitecpsnew.blob.core.windows.net/uploadsitecps/sites/1/2020/06/20.06.30-100-Melhores-
EEs-do-Brasil.pdf. Acesso em 09/04/2020.

10 https://www.mundovestibular.com.br/articles/19617/1/cursos-tecnicos-mais-valorizados/. Acesso
em 25/10/2021.
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Foto 12

BATE-PAPO: SAUDE MENTAL

Bate-papo

» Calendario para os bate-papos:
19/10 - CEU: |9h as 21h
20/10 - Sede e Kennedy: [9h as 21h
21/10 - Sede tarde: 16:00 as 17:30
03/11 — Unidade Despertar e Sede

aude Mental:

o grande desafio
da pandemia

9h30 as 11:30

= Jullana de S Ram.
Orientadora Educacional - Agda Nunes dos Santos.
Ofiveira

Outubro e Novembro/2020

Fonte: Arquivo pessoal

Segundo dados coletados no ano de 2021, por meio de questionario eletronico
desenvolvido pelo CPS - WebSAl, os resultados foram disponibilizados aos diretores

das unidades escolares em marco de 2022.

“ O WebSAlI é uma avaliagdo feita anualmente em todas as Escolas Técnicas Estaduais
(Etecs) e Faculdades de Tecnologia do Estado (Fatecs) por meio da coleta de
informacgdes de alunos, professores, funcionarios, pais de alunos (Etecs), equipe de
diregdo e egressos. Todos 0s anos, 0s entrevistados respondem a um questionario sobre
diversos aspectos de sua unidade, que vao desde a adequagdo do espaco fisico e
instalacbes até as praticas pedagogicas adotadas pela escola ou faculdade. Essas
informagdes sdo utilizadas pela Area de Avaliagio do Centro Paula Souza, responsavel
pelo WebSAl, para analisar os processos de funcionamento das unidades de ensino, seus
resultados e o impacto na realidade social em que a instituicdo se insere. Seu objetivo é
buscar a melhoria da qualidade de ensino por meio do autoconhecimento. Com base nos

resultados do WebSAl, diretores e professores podem detectar os pontos positivos e
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negativos de suas unidades e estabelecer estratégias para melhorar o desempenho de
seus alunos”. (CPS, 2022)*

Como consta na Tabela 1 (Anexo - Tabela), onde obtivemos as respostas dos
discentes dos cursos anuais, relacionados ao Ensino Médio, Mtec (Administracdo
Integrado ao Ensino Médio, meio periodo) e ETIM (Administragdo Integrado ao Ensino
Médio, periodo integral). A amostragem foi estabelecida pela instituicdo Centro Paula

Souza, onde 18 alunos sdo do ETIM, 22 alunos do Mtec e 23 do Ensino Médio regular.

Entre os discentes desses cursos, 68,5% dos discentes se consideram do sexo
feminino e 31.5% masculino, a pesquisa da instituicdo nao insere outras opc¢des (como
homens trans e mulher trans, na escola temos 2 alunos homens trans e uma mulher
trans). A instituicdo ndo perguntou sobre identidade e sexualidade, fez somente uma
pergunta que se relaciona com a populacdo LGBTQIA+. Como ja verificados em
pesquisas anteriores (RAMOS, 2015 e 2019), o numero de discentes declarados do sexo
feminino € superior ao masculino no ensino médio nas Etecs em todos 0s cursos
técnicos integrados ao ensino médio, no curso Itinerario Formativo e no antigo Ensino

Médio, na unidade em Diadema, desde 2013.

Com relacdo a identidade étnica, 60,2% consideram-se brancos, 13,7% pretos,
23,3% pardos (37% de negros) e 2,7% amarela. Auto declarados brancos sdo 23% a
mais que 0s negros, mesmo estando em um territorio negro. Sobre a vida escola, 64,3%
estudaram integralmente em escola publica, 4,1% integralmente na escola particular no
Ensino Fundamental, 20,5% a maior parte em escola publica e 11% a maior parte em
escola particular. O que pode explicar, em partes, a maioria de alunos brancos, outro
fator, € a propria estrutura familiar e o capital cultural das familias dos discentes (no
caso desse ultimo que “destoa” ainda muito dos contetdos dos vestibulinhos e dos
conteddos, habilidades e competéncias previstos na BNCC (2018)), consequéncia da
escolaridade e renda das familias negras e pobres na regido de Diadema e periferia da

cidade de Sao Paulo.

Mesmo nessa realidade, a pesquisa aponta que 95,8% dos matriculados no
ensino médio ndo trabalham. E que durante o periodo das aulas remotas e hibridas em
2021, 63% utilizaram um notebook para acompanhar as aulas, enquanto 31,5% por

11 https://www.cps.sp.gov.br/websai/. Acesso em 02/04/2022.
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meio de um smartphone, alguns utilizaram-se dos chips entregues pela institui¢do, no

total 106 alunos retiram o chip na escola.

No que tange os processos de recuperacdo continua (recuperacdo oferecida
durante as aulas), se contribuiu para que o aluno e seus colegas resolvessem suas
dificuldades de aprendizagem, 1,4% disseram que recuperacao néo foi realizada, 45,2%
disseram que foi parcialmente e 47,9% disseram que sim. Ou seja, a grande maioria dos
alunos se sentiu contemplado nos processos de recuperacdo continua de conteudos,

habilidades e competéncias durante o ano letivo de 2021.

Outra pergunta importante foi sobre se os professores corrigem as avaliacdes
(provas, seminarios, atividades em grupo e individual etc. conjuntamente com os alunos
destacando erros e acertos: 16,4% disseram que nédo, 61,6% sim alguns, 6,48% sim
grande parte deles e somente 6% sim todos. Percebemos que muitos professores tiveram
dificuldade em utilizar a plataforma virtual disponibilizada pela escola (Teams, em
parceria com a Microsoft), somado a possivel falta de equipamento adequado para
ministrar aulas de modo virtual, muitos professores deixaram de realizar a corregéo das
atividades avaliativas junto com os alunos, ou mesmo realizando um feedback

satisfatorios para os discentes.

Os professores em sua maioria ndo sdo considerados autoritarios, 82,1%,
enquanto 12,3 % disseram que alguns os sdo. Sobre o dominio dos contetdos, 61,6%
dos alunos acreditam que todos os professores os tém, e 37% grande parte deles. Sobre
projetos interdisciplinares, nas aulas remotas e hibridas, na percep¢do dos alunos,
somente 30% perceberam que sim, ou a maioria dos professores, enquanto 64,3%
identificaram projetos simulares com alguns professores. Sobre os professores
oferecerem a mesma atenc¢do para todos os alunos (brancos, pretos, pardos, indigenas,
pessoas com deficiéncia, homens ou mulheres, LGBTQIAP+), a maioria, 95,8% dizem

que sim, todos os professores.

Na pergunta sobre os alunos tratarem com respeito os professores e funcionarios
da escola, 68,5% disseram que sim todos, e 30,1% grande parte deles. Um dos motivos
pode ser que os alunos relacionem “falta de respeito”, com o fato de ndo acessarem as
aulas virtuais dos professores que ndo publicam feedback, ou mesmo, ndo saibam lidar

de maneira “harmdnica” com o ambiente de aula virtual. Dessa forma, seria uma
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espécie de “vinganga”, ndo participar “adequadamente” (ndo logar ou logar e nédo

participar) da aula dos professores que ndo gostam.

Os conflitos (bullying, préaticas de ofensa moral ou agressdo fisica) que surgem
entre as pessoas no ambiente escolar sao resolvidos na base do didlogo na percepgéo de
54,8% dos alunos sempre, enquanto 34,3% acham que muitas vezes, e 11% algumas
vezes. Acreditamos que muito se deve ao trabalho proximo dos alunos desenvolvido

pela Orientacdo Educacional e Coordenacao Pedagdgica.

Mesmo as aulas on-line sendo consideradas cansativas, 56,8% dos alunos
disseram que gostaram de assistir a maioria das aulas, 20,5% gostaram de todas, 19,2%

somente algumas e 4,1% ndo gostou de assistir as aulas on-line.

Por fim, sobre o curso estar preparando para um futuro desempenho profissional,

57,5% acreditam que sim, 32,9% parcialmente e 1,4% ndo acreditam.

2.8 Desenvolvimento e atividades dos componentes: Histéria, Sociologia e
Laboratério de Investigacdo Cientifica em Linguagens, Ciéncias Humanas e
Sociais

No caso da Etec JK, o foco foi trabalhar Linguagens e Ciéncias Humanas e
Sociais, por meio das trés dimensdes do curriculo afrorreferenciado, a partir da
perspectiva de MACHADO e PETIT (2020), o curriculo precisa ser trabalhado a partir
de uma visdo epistemoldgica plural, tracando didlogos com os diferentes saberes de
maneira horizontal, com propostas de experiéncias continuas, pensando a educacao
também a partir “do repertorio cultural de origem africano e ndo simplesmente pensar o
negro na educacdo brasileira (...). Trata se, efetivamente, de criar outros referenciais
dindmicos, inclusivos e criativos” (OLIVEIRA, 2007, p. 271). Assim, desenvolvendo o
senso de propdsito, senso de pertencimento e senso de comunidade. Buscando
visibilizar a ancestralidade, suas conquistas e epistemologias, a partir do lugar de fala
dos alunos, de sua familia e comunidade. Sobre essas temas, refletiu um ex-aluno: “ A
Etec JK é uma escola que consegue oferecer aos alunos uma Educagdo emancipatoria
porque ensina autonomia através de sua didatica que visa independéncia do aluno” (ex-

aluno3, formado em 2021).
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De tal forma, que somando as questdes levantadas sobre as possibilidades que
podem ser trabalhadas no Ensino Médio, independentemente do tipo de curso: Ensino
Médio junto com o técnico em Administracdo ou pautado na proposta de Itinerario
Formativo (obrigatério no Novo Ensino Médio), com as questbes da comunidade
escolar na cidade de Diadema, onde a escola estd localizada. Podemos considerar a
cidade de Diadema como um territério negro, pois além de ser considerada uma cidade

da periferia da grande Séo Paulo.

Transpondo os dos estatisticos e de pesquisa para a pratica escolar, percebemos
nos depoimentos dos alunos o sobre seu processo de se identificar como pessoa negra,

se reconhecer e refletir sobre.

E pensando na diversidade de identidades, se reconhecer como homoafetivo e
ser acolhido pela escola, seus pares e professores. Seguem depoimentos de alunos sobre

esse reconhecimento e reflexao sobre identidade:

“Durante as aulas de sociologia, fizemos um seminario onde cada grupo deveria falar
sobre alguma minoria social, como LGBTs e pretos; no final havia uma roda de
conversa sobre o tema apresentado. Acredito que projetos assim onde o aluno tem a
capacidade de falar e ser ouvido e conhecer mais sobre outros grupos diversos da
sociedade é de extrema importancia para o conhecimento de nosso meio social e como
ele funciona”. (JAluna 1)

“Acredito que um projeto/evento em que se foi trabalhada a questdo da diversidade, em
especial Diadema e populacdo negra, seria a Semana Paulo Freire, onde foram
apresentadas, através de varias expressdes artisticas e culturais, agdes que priorizavam
as diversas etnias e sentimentos expressados através do canto, da danca, dos poemas e

poesias, e entre outros”. (Aluno 2)

“Sociologia, filosofia e historia. Principalmente questdes de género e raga”. (Aluna 3)

“A disciplina Laboratdrio de Iniciacdo Cientifica (LIC) ja trabalhou muito temas sobre
diversidade. sempre eram conteldos relacionados a identidades de género, a
comunidade LGBTQIA+, sobre racismo e também sobre pensadores negros que foram
incriveis”. (Aluno 4)
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“Participei de um projeto no CEU de acolhimento & comunidade LGBTQIA+ em que

abordava as questBes da comunidade, roda de conversa e apoio”. (Aluno 5)

Percebemos a importancia da escola, das atividades pedagogicas e néo
pedagdgicas, que se relacionam, transpassam e transbordam, as tematicas relacionadas a
diversidade, onde as escolas, seja a sede ou as extensdes, sdo vivenciadas pelos

discentes como lugares seguros, de acolhida e preparo para a vida.

Os estudos sobre autores decoloniais e negros agregou muito positivamente a
identidade dos docentes e discentes, colocando o tema Diversidades como algo central
nas propostas pedagogicas e atividades avaliativas. Um exemplo foram as questdes
praticas relacionadas aos alunos Neurodivergentes (no caso alunos com TEA (transtorno
do espectro autista), TDAH (transtorno do déficit de atencdo com hiperatividade) e
baixa visdo). Professores e coordenadores de curso, depois da capacitacdo sobre o tema,
ficaram mais atentos e ““sensiveis” nas relagdes entre discentes e com os alunos, mais
alunos foram encaminhados a especialistas, o assunto foi explicado nas turmas que
apresentam alunos neurodivergentes laudados e o tema foi apresentado no final de 2022
para toda a escola na Feira de TCC e LIC que aconteceu na sede no dia 21 de novembro
de 2022.

Com relacdo as questdes étnico-raciais e de género, os discentes criaram e
desenvolveram pesquisas em varias disciplinas, como TCC e LIC (nos cursos anuais
(ensino médio) e modulares (técnicos)), rodas de conversa, debates e até um coletivo
relacionado a Educacdo e LGBTQIAP+.

2.8.2 Histéria

O plano de curso contempla as habilidades e competéncias basicas da BNCC
(2018), e a partir de 2020, com os novos planos, a disciplina de Historia foi reduzida a
duas aulas na 12 e 22 série (na maioria dos cursos € essa configuracdo, quando alterada,
mantem-se em apenas dois anos dos trés que compdem o ensino médio). Contudo, 0s
professores responsaveis pela disciplina, assim como os demais da area de Ciéncias

Humanas e Sociais, buscam trabalhar dentro de uma abordagem que prioriza os temas
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cobrados no ENEM nos Ultimos trés anos, bem como utilizar em aula, atividades
coletivas e individuais questdes de vestibulares, em especial, FUVEST, UNICAMP e
UNESP.

Construindo um dialogo com a Pedagogia Histdrico Critica de Saviani (2021),
buscando costurar o conhecimento escolar com a reflexdo sobre ndo s6 as questbes de
classe, mas também com questbes de género, étnicas e identidade, construindo assim
reflexdes e acdes interseccionalizadas. Auxiliando e complementando na aprendizagem

dos discentes de forma a ir além da Pedagogia das Competéncias, proposta pela BNCC.

2.8.2 Sociologia

A disciplina Sociologia, em 2021, buscou trabalhar com recursos digitais
variados, como plataformas gratuitas além da utilizada obrigatoriamente pela escola,
onde foram desenvolvidos memes, sua divulgagédo e votacdo (curtidas) (Foto 13) dos
que melhor atenderam os critérios de avaliacdo, por meio da rubrica criada em conjunto

com os alunos.

Foto 13
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Fonte: arquivo pessoal.
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Tambeém foram trabalhados textos de pensadores negros como Franz Fanon
(1968) (Foto 14), Lelia Gonzalez (2021), Achille Mbembe (2018), Beatriz Nascimento
(2021) e Angela Davis (2016), de forma dialogada com a realidade dos discentes,

gerando redacGes nos moldes do ENEM e pesquisa de Fotos relacionadas.

Foto 14
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Apos a leitura do texto sobra a Atualidade da obra Os Condenados da Terra de Franz Fannon, escreva um texto relacionando a analise do autor com a
atualidade do Brasil. Utilize pelo menos mais um(a) outro(a) Soci6logo(a)/Filésofo(a) ja estudado(a) na disciplina, para dialogar com Fanon. No final, inclua
uma imagem que complemente e/ou exemplifique sua conclusao. Ndo esqueca de fazer login ou colocar seu nome no inicio do post.
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Fonte: arquivo pessoal.

De maneira a costurar um dialogo com teorias afro referenciadas (Oliveira, 2018
e 2021), na busca do desenvolvimento de uma escuta mais sensivel do docente e
discentes, na defesa da equidade racial, demarcar e plantar referéncias diferentes das
brancocéntricas e eurocentradas, demarcando a busca da senioridade no processo de

ensino e em defesa da pluriversalidade.

Tanto na disciplina de Historia quanto na de Sociologia o curriculo desenvolvido
subverteu o curriculo oficial (BNCC), ou seja, subversdo da base, pelas brechas, a partir
da contradicdo, do conflito, criando espacgo para o debate, analise e construcdo de novas
bases teoricas e analiticas, onde os saberes, lugares e praticas além das eurocentristas

sdo valorizadas e praticadas. Impactando em um maior envolvimento e dedicacdo nas
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aulas, projetos, atividades e engajamento nos estudos. Com reflexos positivos nas

relacdes escolares, familiares e profissionais.

2.8.3 Laboratdrio de Investigacao Cientifica (LIC)

No inicio de 2021, a autarquia que administra a escola, promoveu uma
capacitacdo on-line para professores (de 40 horas), sobre Laboratério de Investigacdo
Cientifica, apresentando uma apostila com diretrizes basicas sobre como deveria ser o
desenvolvimento do ano letivo em linhas gerais, com sugestdes de projetos que
poderiam ser desenvolvidos. Docentes de formacdes diferentes participaram,
apresentando suas ideias, sugestdes de materiais didaticos e temas para serem
trabalhados, dentro da diversidade de Matematica, Ciéncias Sociais e Humanas,
Ciéncias da Natureza e Linguagens.

O Laboratério de Investigagdo Cientifica (LIC) Componente do 1° Ano do Ensino
Médio do Nucleo do Itinerério Formativo. O Laboratdrio de Investigacdo Cientifica
(LIC) compde e eixo de trabalho do Itinerario Formativo e consiste em um processo de
ensino e aprendizagem no qual é construido um rol de saberes e competéncias
indispensaveis aos estudantes na apropriacdo da Ciéncia e do rigor do método
(abordagens metodolégicas e técnicas de andlise), para a resolucdo de problemas
complexos e no entendimento das diferentes questdes que sdo apresentadas no cotidiano
do aluno. Assim, os estudantes do Ensino Médio tém a oportunidade de vivenciar e
aplicar a rotina da pesquisa cientifica na area de conhecimento elegida no Itinerario
Formativo, para que possam construir os instrumentos para agir de forma global e
sisttmica no mundo contemporaneo. (CPS, 2021, p. 04)

Assim, a capacitacdo buscou organizar o componente, independente da area do
Novo Ensino Médio, em trés partes diferentes. No primeiro momento, o aluno deve ter
contato “profundo com o fazer ciéncia pela pesquisa. [...] 0 professor deve trabalhar as
questBes basicas da ciéncia, como seus fundamentos, método cientifico, a logica e o
conceito de verdade cientifica” (CPS, 2021, p 04). Na segunda fase, deve ocorrer o
“aprofundamento na pesquisa, por area de conhecimento, que deve ocorrer por meio da
resolucdo de um problema previamente estruturado” (CPS, 2021, p 04), utilizando as
principais técnicas e metodologias, desenvolvendo um plano da pesquisa, depois 0
levantamento de dados, seguidos de analise, depois interpretacdo e divulgacdo dos

resultados. E por fim, a terceira fase, a discente de forma coletiva, “ira amadurecer sua
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autonomia construindo e aplicando um projeto de pesquisa com um tema de interesse
proprio, cabendo ao professor orientar e sustentar (na teoria e na pratica) esse processo”
(CPS, 2021, p 04).

O componente Laboratdrio de Investigacdo Cientifica em Linguagens, Ciéncias
Humanas e Sociais, foi organizado, bimestralmente. No primeiro bimestre de 2021, foi
apresentado o componente, iniciativas publicas relacionadas, a importancia de fazer e
andlise critico-cientifica atraves do debate e estudos sobre a fake news no Brasil e 0s
problemas que podem causar a desinformacdo e mentira factual. O que a fake news
causa na sociedade e exercicios relacionados (Foto 15). Depois comeg¢amos os estudos
sobre métodos e fases de uma pesquisa cientifica, como objetivo, justificativa,
metodologia, fontes estrutura de um projeto de pesquisa (a partir da escolha coletiva de
um filme para ser pesquisado. Criacdo de questionarios e entrevistas. Pesquisa de
artigos relacionados aos conceitos principais levantados (ferramentas e bibliotecas

virtuais), criagdo do texto e apresentacdo da pesquisa com podcast.

No segundo e terceiro bimestres aprofundamos o que é Ciéncia (questdes
histdricas, filoséficas e antropoldgicas), método cientifico (indutivo, dedutivo,
hipotético-dedutivo e dialético) e ética. Saber cientifico, formas de pesquisa
(exploratoria, descritiva ou explicativa), aplicacdo de formularios e entrevistas, coleta
de dados, andlise critico-cientifica, referéncias bibliograficas, publico-alvo,
procedimentos e abordagens. Criacdo de mapa conceitual coletivo com os
conhecimentos adquiridos até entdo. Pesquisa tematica e introducdo as questfes e
pensadores relacionados aos temas de interesse levantados no primeiro semestre:
Violéncia, Inteligéncias Multiplas, Racismo estrutural, Género e sexualidade (violéncias
associadas), Formas de poder e dominacdo, Sociedade de Controle e Disciplinar.
Necropolitica, Feminismo, Feminismo Negro Brasil e EUA, Geracdes (Baby boomer,
X, Y e Z), Estados Modernos e Politicas publicas. Principais pensadores: Silvio
Almeida (2018), Foucault (2007), Deleuze (2007), Adorno (2002), Lélia Gonzalez
(2020) (Foto 16), Angela Davis (2016), Achille Mbembe (2018) e Franz Fanon (1968).
Anélise e debate sobre o documentario “Olhos Azuis”. Analises de textos bases de
forma individual. Mapa conceitual coletivo com o que foi aprendido até o momento
(Fotos 17 a 17.2).
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Foto 15
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Mapa conceitual: 1° bimestre de 2021
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As aulas de mciagdo centifica ¢ todos os
temas avordados foram extremamente
interessantes, principalmente a forma
dinamica ¢ criativa em como foram
tratados.

A dinamica das aulas fol interessante, a
professora é simpatica e isse faciliton
“ma comunicagao matua.

Fodemos esclarecer diversas diividas e o
+ema foi aprendido com facilidade por
conta da explicagdo ¢ os métodos
diferenciados.

Também achamos intercssante a forma
de pesquisa cientifica ¢ como a professora
introduziu com facilidade o tema.
(Gostamos da forma come foi explicads o
assunto, € 4 matéria mais interessante
fol a da fake wews.
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No terceiro bimestre, realizamos o levantamento de temas em grupo e
organizacdo do projeto de pesquisa, pergunta da investigacao (problema), justificativa e
hipdtese. Pesquisas, leituras e realizagdo de resumos contendo os conceitos principais da

pesquisa (Fotos 18 a 20).

Foto 18
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Pesquisas elaboradas pela turma: PDF com principais resultados e referéncias. Podcast sobre o processo e indicagdes da Industria Cultural sobre os temas.
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Trabalho Final: postagem das apresentagdes e podcast dos grupos de pesquisa
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Conceitos principais — por tema pesquisado (realizado pelos discentes, parte da apresentacéo final)
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No quarto bimestre, foi dada a continuidade as as pesquisas, orientacdes,
elaboracdo do texto cientifico em forma de artigo com introducdo (motivacoes,
objetivos, justificativa e métodos), desenvolvimento (afirmacdo (ideias defendidas),
evidéncia (dados e fatos), fundamentos (teorias e pesquisas anteriores) e ressalvas
(quando ndo se aplica). Como realizar a criacdo e a analise de tabela, graficos e texto
cientifico. Por fim, entrega dos artigos, apresentacdo da pesquisa e producao de podcast
(Fotos 21 a 24 e Gréfico 14) sobre o desenvolvimento do componente durante o ano
letivo, todas produgdes coletivas.

Foto 21

GRANDES NOMES NA LUTA CONTRA 0 RACISMO

ANGELA DAVIS E UMA MILITANTE ATIVISTA DO PARTIDO
‘COMUNISTA E DOS PANTERAS NEGRAS.

LELIA GONZALEZ A ANTROPOLOGA E FILOSOFA, PROCUROU UMA
REVOLUCAO NO PROPRIO MOVIMENTO NEGRO A0 CHAMAR A
ATENCAO PARA AS ESPECIALIDADES DAS MULHERES NEGRAS
DUPLAMENTE OPRIMIDAS PELO SEU SEX0 E PELA COR.

MARTIN LUTHER KING FOI UM PASTOR BATISTA E ATIVISTA
POLITICO ESTADUNIDENSE QUE SE TORNOU A FIGURA MAIS
PROEMINENTE E LIDER DOS MOVIMENTOS DOS DIREITOS CIViS NOS
ESTADOS UNIDOS.

Pensadores e Referéncias pesquisadas (realizado pelos discentes, parte da apresentacéo final)
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Foto 22
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Indicacdes de filmes, séries, livros e musicas relacionadas ao tema pesquisado (realizado pelos discentes,

parte da apresentacéo final)

Gréfico 14

Quantidade de participantes que sofreram algum
Bullying

Perguntamos se os participantes
» sofreram algum tipo de bullying e
explicamos cada um deles no
questionario. Nem todos respenderam
talvez por ndo se sentirem confortaveis
com a pergunta ou por nde terem
passado por essa experiéncia.

Porém, a maioria dos participantes gue

sofreram bullying, nao vivenciaram
apenas um tipo.

vpfaf e‘“’f’ffﬁf ff fﬁ:ﬁa“‘ﬁﬁ“f Como mostra no grifico ao lado

(pergunta tinha multipla escolha),

Gréfico — Pesquisas desenvolvidas (realizado pelos discentes, parte da apresentacéo final)

Fonte: arquivo pessoal
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Em 2022, a estrutura do componente se manteve, contudo, como as aulas desde
marco foram presenciais, as atividades puderam se expandir, ocorreram 15 entrevistas
sobre os temas pesquisados: Arte Periférica em Diadema, Dependéncia Quimica, Falta
de apoio para Neurodivergentes, Falta de Liberdade de Expressdo, Fome e Educacdo,
Impactos Ambientais, Intolerdncia Religiosa, Pirataria e autores Independentes,
Preconceito e LGBTQIAP+ e Saude Mental (Foto 24).

< Todas as equipes n Geral Postagens Arquivos + O Reunir
JULIANA DE SOUZA RAMOS  28/09 07:15
(1\Y] ®  ;gendou uma reunido
7 :
LIC-1A-M-ENSINO MEDIO - ... -
Notas
Reflect
\ns\g hts @ JULIANA DE SOUZA RAMOS  28/09 14:40 @
Canais - - ~ .
o 28/09 - Finalizacao das entrevistas

Arte Periférica de Diadema

Dependéncia Quimica

® Administrador Alexandre

Falta de apoio para neurodivergentes « Diretor Rogério
Falta Liberdade de Expressio Prof, Juarez
& Responder

segunda-feira, 3 de outubro de 2022

™ I JULIANA DE SOUZA RAMOS 03/10 1424 Editada 7]

Materiais didaticos

Pirataria e autores independentes
[ Nova conversa
Preconceito e LGBTQIAP

Satide Mental

Canal na plataforma Teams utilizada para a spostagens de atividades (2022)

Fonte: Arquivo pessoal.

Das quinze entrevistas, em 10 os entrevistados estavam remotos e 05 foram
presenciais na escola. No quarto bimestre, o encerramento do componente foi marcado
pela finalizacdo e entrega de um artigo cientifico escrito em grupo, e a apresentacdo das
pesquisas e seus resultados na Feira de TCC e LIC, que aconteceu no dia 21 de
novembro de 2022, pela primeira vez contou com a participacdo de uma 12 série do
curso anual. Os 10 grupos de pesquisa se organizaram de formas diferentes: Arte
Periférica em Diadema e Pirataria e Autores Independentes organizaram oficinas, o
grupo Preconceito e LGBTQIAP+ participou da feira e os demais se organizaram em
simposio com dindmicas apds a apresentacdo de de suas pesquisas e resultados. Ao
término da feira os alunos receberam certificados de participacdo e melhor trabalho pelo

jari popular (Fotos 24 e 24.1).
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Foto 24

Grupo de pesquisa com o tema Preconceito e LGBTQIAP+.

Fonte: Arquivo pessoal
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Foto 24.1

Dinamica desenvolvida no simpdésio com o grupo de pesquisa com o tema Impactos

Ambientais.

Fonte: Arquivo pessoal
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CAPITULO 3

Teorias e Possibilidades Emancipatoérias

Hannah Arendt, que analisou e percebeu nos EUA dos anos de 1950, o alto
preco a pagar pela reducdo ou supressdo as possibilidades da formagdo que considera
visceral a necessidade do ensino centra-se com énfase desigual ao desenvolvimento de
habilidades, em detrimento do contato com um conjunto de areas do conhecimento
trazidos pelas Ciéncias Humanas e Sociais. Aqui, para além do pensamento
eurocentrista, abre-se a possibilidade para a introducdo de propostas educacionais dos
Movimentos Sociais e grupos académicos progressistas: Movimento Social Negro, a
Pedagogia Feminista, a Pedagogia Decolonial e a Pedagogia Histdrico-Critica, que entre
outras propostas, colocam o discente realmente no centro do processo de ensino-

aprendizagem.

Lembrando que a concepgcdo entendida neste estudo ¢ a de “juventudes”
(NOVAES e VANNUCHI, 2004; CARRANO, 2000; CASTRO e ABRAMORAY,
2002; ABRAMO e BRANCO, 2005) e a partir dessa perspectiva, pode reconhecer a sua
capacidade de transformar o mundo, de reconhecer um coletivo em torno de uma ideia e
de colocar esta ideia em agdo. Neste sentido, grupos de jovens submetidos a abordagens
sensibilizadoras para entrar em contato com esta sua capacidade, as possibilidades de

transformacéo social sdo ainda mais factiveis.

3.1 A gquestéo do negro e do Racismo no Brasil

A Sociologia inicia suas analises sobre a populacdo negra sob a perspectiva do
processo de escravizacdo, e do trabalho escravo africano, estabelecendo junto a
historiografia brasileira que o trafico foi a atividade mais lucrativa nos séculos XVI ao
XIX, sendo, portanto, trés séculos e meio de escravizacdo e cento e trinta anos de
trabalho livre. Quatro aos cinco milhdes de escravizados que foram recebidos no Brasil,
concentrados entre os seculos XVI ao XVIII em diferentes regides do nordeste, em
Minas Gerais e no Rio de Janeiro, para posteriormente, no século XIX alcancar
proporgdes relevantes no vale paulista, no sul de Minas e em regides do sul brasileiro.
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A estruturacdo do racismo no Brasil se deu no periodo da pds-emancipacao,
entre 0s anos de 1880 e 1930. O racismo, como foi concebido e reelaborado
posteriormente, ndo se apresentava durante o periodo da escraviddo uma vez que o
escravizado ndo era considerado humano, mas sim uma ferramenta de trabalho e animal
de tracdo. Este ser, s6 era enquadrado na categoria dos humanos quando cometia um
crime, uma transgresséo, cuja lei o levava a julgamento. Segundo Azevedo (1931) para
o Padre Antbnio Vieira, a escraviddo era um direito natural civilizatério, que a Igreja

Catdlica Apostdlica Romana e as demais religifes cristas legitimava.

Antes da abolicdo, nas principais regides do pais, existia uma grande populacéo
de mesticos, em especial no norte e nordeste brasileiro e o preconceito ndo era explicito,
um periodo caracterizado pela auséncia de preconceitos, principalmente pela elite
patriarcal e pela classe intelectualizada. Entre 1870 e 1880 o racismo passa a
manifestar-se de modo mais ostensivo no Brasil, a partir das ideias relacionadas aos
movimentos Positivista, Evolucionista e do Naturalismo/determinismo. Tudo para
justificar a superioridade e a inferioridade das racas, junto a nova etapa do Capitalismo,
o Imperialismo, impregnando a intelectualidade da época, constituida por médicos,

profissionais liberais, militares e professores de classe média ndo negros.

Nina Rodrigues, médico, professor, escritor, antropélogo e etndélogo brasileiro,
notdrio eugenista e mestico, escreveu que a mesticagem levaria a degenerescéncia, uma
vez que existiam racas superiores e inferiores, influenciado pelas teorias racistas de
Arthur de Gobineau, que foram muito difundidas no Brasil, principalmente por sua
relacdo préxima com Dom Pedro 11, fortificada ap6s o ano de 1869, quando o entdo
Conde de Gobineau foi adido cultural da Franca no Brasil. O francés havia escrito, em
1854, o livro Essai sur l'inegalité dés races humaines, no qual profetizava a decadéncia
da civilizacdo como resultado da mistura de sangues. Acreditava que "a miscigenagao
estaria colocando em risco as nacionalidades pela introducdo de elementos
‘heterogéneos', capazes de destruir a sua identidade” (Ventura, 1991). Silvio Romero,
que escreveu sobre o branqueamento ser, com o tempo, algo positivo, assim resolvendo
o problema da degenerescéncia. Por seu turno, Euclides da Cunha, em Os Sertbes, uma
obra repleta de referéncias racistas, escreveu "a mesticagem extremada € um retrocesso"
ou "0 mestico ... é, quase sempre, um desequilibrado”, "um decaido, sem a energia fisica
dos ascendentes selvagens, sem altitude intelectual dos ancestrais superiores™ (CUNHA,

2007, pp. 122-23).
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No século XX, a partir de 1920, ainda encontramos essa ideologia, em Oliveira
Viana (1973), as ideias Arianas, nas quais 0 mestico degrada dentro de um
determinismo bioldgico, influenciando as questdes de racismo em solo brasileiro. Ja
Manoel Bonfim (2000), médico, sugestionado pelas ideias de Durkheim (1987), vé a
mesticagem como positiva. Com a aboli¢do da escravatura o negro torna-se um cidadao,
contudo a luz das ideologias que concordavam com a ideia de inferioridade racial, foi

mantido na subalternidade.

Este cenario passou a ser modificado nos anos de 1930, com a decadéncia do
sistema de producdo agréria, com o desenvolvimento da urbanizacdo, e o advento da
industrializagcdo, cujo processo passou a impor um novo padrdo de seletividade para a

populacéo da classe trabalhadora para a sua incorpora¢do no mercado de trabalho.

Diante destas circunstancias, parte da populacdo ficou marginalizada, como por
exemplo as trabalhadoras domésticas, trabalhadores da construcdo civil, estivadores,
entre outros, ou seja, trabalhadores associados ao trabalho anteriormente exercido pelos
escravizados. Atividades classificadas, ainda hoje, como “bicos”, ou mesmo
relacionados com a contravencdo Fernandes (1965), em Interagdo do Negro na
Sociedade de Classes, desenvolve esta analise, focada na questdo de classes e sob a
perspectiva do Capitalismo urbano e industrial. Nessa “nova” fase, seria necessario,
para se adequar ao novo Capitalismo, apreender novas formas de agir e uma nova
disciplina para se adequar, que o ex-escravizado ainda ndo adquirira e este fato o levava
a continuar a desempenhar as atividades mais desgastantes e consideradas menos

racionais e ou intelectuais.

Ainda na década de 1930 sdo criadas leis que passam a limitar a imigracao,
incentivando a migracdo interna, a troca do campo pela cidade e a vinda de muitos
representantes da classe trabalhadora dos estados nordestinos, para os pélos urbanos
industriais brasileiros. Este fenbmeno que se manteve em décadas posteriores,
contribuiu para a sua integracdo no proletariado urbano, criando um exército industrial
de reserva. Em 1930, implanta-se a lei dos 2/3 a nacionalizacao do trabalho e surgem as
teorias antirracistas, junto a valorizagdo dos mesticos e negros e a reelaboracdo das
teorias racistas. Freyre (1933), em Casa Grande e Senzala, transforma a miscigenacgéo
em algo extremamente positivo. Ele escreve sobre uma escraviddo doce e candida, onde
teria existido uma harmonia entre escravizados e escravizadores com base no

patriarcalismo. Um das proposta que se destaca nessa obra, é a harmonia étnica que
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existiria, 0 que seus intérpretes chamaram depois de “democracia racial”, assim foram
Ihe dado os creditos da criacdo, mas na realidade ela ja existia em escritos de Bastide
(1957) e Donald Person, esse teria sido o precursor de estudos dentro de uma
perspectiva sociologica, das relagdes sociais entre brancos e ndo-brancos no Brasil, com
sua pesquisa realizada na Bahia de 1935 a 1937, que foi publicada em 1942, “Negroes

in Brazil: a study of race contact at Bahia”.

Na época, a ideia de democracia racial trazia uma percepc¢do de que nao existia
discriminagdo racista, uma vez que no Brasil ndo havia a impossibilidade de ascenséo
social. E a ideia das trés racas geradoras também ndo era inédita, segundo Schwarcz
(1998), em seu livro O Espetaculo das Racas, em 1844 foi promovido um concurso pelo
Instituto Histdrico e Geografico Brasileiro, que premiaria o melhor projeto sobre "Como
escrever a Histdria do Brasil". O projeto vitorioso foi de Karl Friedrich Philipp von
Martius, naturalista alemao e sécio correspondente do Instituto, cuja tese se centrava na

especificidade da trajetdria deste pais tropical.

"Qualquer que se encarregue de escrever a Histdria do Brasil, pais que tanto
promete, jamais devera perder de vista quais os elementos que ali concorrerao
para o desenvolvimento do homem. S&o esses porém de natureza muito
diversa, tendo convergido de um modo muito particular as trés ragas... (...)"
(SCHWARCZ, 1998, p. 112).

Holanda (1936) lanca Raizes do Brasil, também com uma interpretacdo do
Brasil patriarcal, onde até o século XIX existia um predominio de familias estendidas e

comunitarias.

Nos anos de 1940, a cultura negra brasileira comeca a ser referenciada para além
da cultura popular, pelo fato de representantes da populagcdo negra comecarem a
frequentar a academia e em espacos artisticos, antes de hegemonia branca, como o
teatro, a literatura e as artes plasticas, quanto a sua cultura e modos de ser e viver
passam a ser temas literarios, como, por exemplo a “baianidade” negra nas obras de
Jorge Amado (1958). Neste contexto, percebe-se o negro integrado, como se ele tivesse
“aprendido” a disciplina do trabalho. Um exemplo é trazido na letra da musica Bonde

de Sédo Januario (1940) de Ataulfo Alves e Wilson Batista. A musica acaba por fazer
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uma critica a malandragem e trabalha com a valorizagdo do “negro bom”, operario e

trabalhador.

Em 1937, o presidente Getulio Vargas decreta a obrigatoriedade dos enredos de
escolas de samba a trabalharem exclusivamente com temas “historicos e patrioticos”. As
letras de mdsica passaram a ser censuradas pelo DIP (Departamento de Imprensa e
Propaganda). No caso da musica Bonde de Sdo Januario, cuja letra original exaltava a
figura do “malandro” esperto, que vivia na boemia, que ndo era “trouxa” de virar
operario e entrar “no bonde de Sdo Januario” (bairro industrial) que “leva mais um

otario” para trabalhar. A letra teve de ser mudada:

O Bonde S#o Januario / Quem trabalha / E quem tem razéo / Eu digo / E ndo
tenho medo / De errar / O Bonde Séo Januario / Leva mais um operario / Sou
eu / Que vou trabalhar / Antigamente / Eu ndo tinha juizo / Mas resolvi
garantir / meu futuro / Vejam vocés / Sou feliz / vivo muito bem / A boemia /

N&o da camisa / A ninguém / E, vivo bem.

A letra original era: “O bonde de Sdo Januario/leva mais um socio otario/s6 eu
ndo vou trabalhar”. O Departamento de Imprensa e Propagada (DIP) do governo Vargas
durante o Estado Novo (1937 — 1945), determinou que a letra fosse modificada, uma
vez que associava a Foto do trabalhador como idiota, o contrario da proposta de

governo vigente.

No periodo posterior & segunda guerra mundial, o racismo volta aos debates e
analises. Nos EUA surge a UNESCO (Organizacdo das NacOGes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura) na ONU (Organizacdo das Nacdes Unidas),
relacionada a cultura e questdes étnico-raciais, na qual o chefe do departamento foi o
brasileiro Arthur Ramos, que via UNESCO patrocinou a pesquisa que viabilizou a obra
Brancos e Negros em S&o Paulo de Bastide e Fernandes (1958), um “ensaio sociologico
sobre aspectos da formacao, manifestacOes e efeitos do preconceito de cor na sociedade

paulistana”.

Provando que o racismo era, e ainda é, uma realidade em S&o Paulo, a obra
trabalha com alguns aspectos importantes, como a existéncia de uma elite de cor na

regido e como se deu a integracdo do negro na sociedade de classes, que no pés-
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abolicdo ndo conseguiu concorrer com 0 imigrante europeu; que por meio da Lei da
Vadiagem (Lei n° 3.688/41) negro era caso de policia, quando trabalhava em sua
maioria era aviltado, submetido a trabalhos menos qualificados mantendo-o nas
posicbes subalternar. A pesquisa mostrou como algumas justificativas das
problematicas enfrentadas pela populacdo negra a falta de solidariedade familiar e a

dificuldade de sociabilidade.

Ortiz (1985), em Cultura Brasileira e Identidade Nacional, apresenta a percepc¢éo
de que o mestico e 0 negro sdo elementos da identidade nacional, ainda por conta da
visdo que Freyre trabalha sobre o Carnaval e o samba, mas sob uma perspectiva

proxima ao prisma afro-brasileiro.

Outro aspecto importante, neste debate, apresentado na obra de Florestan
Fernandes é a percep¢do do mito da democracia racial no Brasil, em Significado do
Protesto Negro (1989), no qual o autor pensou a abolicdo da escraviddo como algo
inconcluso e na ndo existéncia da harmonia entre racas antes enxergadas pela lente de
Freyre (2006).

(...) como socidlogo e professor, coloquei-me na vanguarda dos que combatiam na
questdo do negro, que ndo é apenas social, é racial, a pior heranca da sociedade de
castas. Ela trouxe para o presente todas as formas de repressdo neste pais. Enquanto néo
houver liberdade com igualdade para o negro, a ideia da democracia racial é um mito.
Por isso devemos repelir esse racismo que indica que vivemos em uma sociedade
hipocrita e autocratica. Tenho vergonha e vou lutar com vigor. Prefiro participar da
fraternidade dos irmdos negros e lutar por igualdade como objetivo universal
(FERNANDES, 1989, p. 08).

Segundo o dramaturgo, professor universitario, politico e ativista dos direitos
civis e humanos das populagdes negras brasileiras, Abdias Nascimento (1997), entre as
iniciativas artisticas de inser¢do do negro que se destacam, temos nos anos de 1950, o
Teatro Experimental do Negro no Rio de Janeiro, que influenciou companhias teatrais
em S&o Paulo e Bahia. Seus precursores Guerreiro Ramos e Abdias do Nascimento

desenvolveram varios estudos e também atuaram na academia e na politica brasileira.

Neste debate, Nogueira (2006) contribui estabelecendo diferencas concretas

entre 0s processos de racismos no mundo, em especial, Brasil e EUA, a partir da ideia
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do preconceito racial de Marca e o preconceito racial de Origem. O de origem seria
relacionado a ascendéncia, proprio dos EUA, enquanto o que predomina no territdrio
brasileiro seria 0 de marca, a partir da aparéncia, dos tons de pele, ou seja, na ideia de
colorismo fortemente discutida pelo Movimento Negro na atualidade, junto aos tracos
fisionémicos e de classe, que geraram frases icOnicas racistas como o “negro de alma

branca”, por exemplo.

No final do século XX e inicio do século XXI, encontraremos vozes e olhares
negros falando sobre a sua realidade e de seus ancestrais, como também autores ndo
negros. CUNHA JUNIOR (2019), deixa claro que a percepcdo de cultura e trabalho
negro precisam ser revistas, uma vez que o estabelecimento como areas urbanas
estruturadas em varios bairros e territorios se deu pela populacdo negra, como, por
exemplo os bairros do Bexiga e da Liberdade em Sdo Paulo. Contudo, quando ja
estruturados comecgam a sofrer uma certa especulacdo imobiliaria e incentivo do poder
publico para que outras etnias ocupassem tais espagos, como 0s imigrantes italianos e
japoneses, respectivamente, empurrando grande parte da populacdo negra para regides

sem infraestrutura e condic6es basicas para seu desenvolvimento e manutencéo.

A urbanizacao brasileira realizada durante o seculo XX, conservou a maioria das
relagcGes de poder herdadas do escravismo criminoso e foi readaptada ao periodo néo
escravista criminoso, cuja sociedade denominada como ‘“sociedade livre” e
contraditoriamente sempre destruidora dos ideais da populagdo negra. O periodo do pos-
abolicionismo se caracterizou por uma sucessdo de politicas desestabilizadoras e
desqualificadoras das populacbes negras e fortalecedoras das estruturas de poder e
qualificacdo social da populagdo branca através do estado brasileiro. Um sistema Gnico
gue conceituamos como racismo estrutural ou como racismo institucional, que produziu
uma forma capitalista distinta da europeia que caracteriza o capitalismo racista. Um
sistema de dominacdo que a ciéncia vigente protegeu e reforcou e que 0s movimentos
negros desmascararam sem, contudo, conseguir, por ora, mudangas na conducdo da
ciéncia produzida. A ciéncia com pequenos reparos tematicos e epistemoldgicos
continuou sendo o espelho dos mesmos (CUNHA JUNIOR, 2019, p. 09).

Quanto a categoria analitica territorio negro, ser4 pensada a partir de Castro
(2008), como foi mencionado anteriormente, pelo fato de estabelecer e caracterizar

esses territdrios no seu processo de desenvolvimento no interior de relacdes de exclusédo
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categorizadas como periferias, que registram normas de hierarquizacdo que atuam para

a naturalizacéo da excluséo ali perpetrada, legitimada, mas ndo admitida

Neste sentido, compreendendo a origem de territorios negros, seus principais
aspectos e particularidades, gestam-se possibilidades na construcdo de vetores para, a
partir de saberes negros, instituir mudancas positivas que possam contemplar demandas

histdricas, sociais, politicas e culturais, nas diferentes esferas sociais.

Assim, percebemos que o processo de andlise da Sociologia brasileira sobre a
tematica da populacdo negra avangou e avancou na perspectiva de abarcar novas
abordagens, situar, criticar e reconstruir paradigmas, sob analises mais plurais e
diversas, ampliando o didlogo da disciplina sociol6gica com outras areas importantes
das Ciéncias Sociais.

3.1.1 Movimento Negro Educador

Esse é o titulo de uma das obras da professora pesquisadora Nilma Lino Gomes
(2018), que nos apresenta 0 Movimento Negro Brasileiro como importante ator politico
e educador, que produziu e produz saberes emancipatorios e sistematizador de
conhecimentos sobre a questdo racial. Esses saberes, ao longo da historia, foram se
transformando em reivindicacfes, e muitas delas tornaram-se importantes politicas de
Estado no século XXI. Nilma Gomes, brilhantemente, da luz a riqueza epistemolégica
do movimento na perspectiva da educacdo, utilizando em especial, como aporte tedrico
as analises do professor e pesquisador Boaventura de Sousa Santos (1996, 2004), na

ressignificacdo de conceitos como pedagogias das auséncias e das emergéncias.

O Movimento Negro no Brasil nasceu no coracdo dos quilombos,
primeiramente, na regido do Nordeste do pais, durante a implantacdo do sistema de
plantation, durante o inicio do Ciclo do Aglcar, em meados do seculo XVI. E depois
ganharam corpo nas irmandades religiosas a partir do século XVIII, em especial na
regido de Minas Gerais, que em 1711 ja contava com dez irmandades religiosas. No
meio urbano, entidades beneficentes, grémios literarios, associacbes como clubes
esportivos, centros civicos, organizagfes politicas e jornais, uniam iniciativas
educacionais com assisténcia social, juridica, médica, campanhas eleitorais e publicacdo

de jornais.
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Segundo a professora e pesquisadora Aparecida de Fatima Tiradentes dos Santos
(2005), na area da educacdo, as primeiras atividades foram ac¢des para conscientizacdo
da populagéo negra sobre a importancia da educagdo e da mobilizagdo social. Por meio
de agdes culturais, buscavam preencher a falta da educagéo escolar ndo pensada para 0s
negros pelo Poder Publico, criando suas préprias escolas, em sua maioria de Ensino
Basico, focadas na alfabetizacdo. Infelizmente, essas escolas ndo oficiais ficavam

abertas por poucos anos, e fechavam por falta de recursos.

Em S&o Paulo, o ensino profissionalizante, institucionalizado pelo Decreto
7.556, de 1909, nasceu com o objetivo de formagdo de um mercado interno de méo de
obra qualificada por meio da instrugdo dos filhos do proletariado, possibilitando a
escolarizacdo de alguns negros, segundo Garcia (2007), desses, muitos seguiram o
caminho intelectual, criando um espaco de resisténcia, que serviu de base para as

reivindicagdes sociais de grupos negros.

Segundo Domingues (2007), na década de 1930 surgiram as primeiras
organizacdes negras com reivindicagdes politicas explicitas, destacando-se a Frente
Negra Brasileira (1931-1937), entidade que tinha por objetivo promover uma educagao
politica, a partir da formacdo cultural e moral, unindo a instrucdo, alfabetizacdo e
escolarizacédo, que segundo Rodrigues (2003), buscava superar o atraso socioeconémico
do negro, promovendo a sua participacdo no cenario politico, compreendendo e
debatendo temas de seu interesse. Domingues nos mostra que jornais publicados pela
militncia negra, cobravam dos responsaveis, a matricula das criangas nas escolas, pois
acreditavam que a baixa escolarizacdo da populacdo negra auxiliava na sua

desmobilizacéo.

A Constituicdo de 1934 fez da educacdo escolar algo obrigatério, nédo
estabelecendo que ela fosse realizada em escolas oficiais (CURY, 2002; FERRARO,
2008), sem nenhuma referéncia especifica a escolarizagdo de negros. Assim o
Movimento Negro se organizou politicamente e mobilizou reivindicacbes de outros
grupos organizados na luta por direitos no campo educacional (CURY, 2002; DIAS,
2005). No inicio da republica no Brasil a instrucdo de negros foi realizada,
principalmente por escolas criadas pelas proprias associacdes negras, como aulas
publicas oferecidas em instituicdes religiosas, asilos de oOrfdos, escolas particulares e

escolas quilombolas.
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No final do Estado Novo os movimentos sociais puderam retomar suas
atividades, no caso dos Movimentos Negros, a educacdo que era prioritaria em suas
reivindicages, voltou a organizar escolas de educacdo basica, também reivindicando o
acesso a educacao escolar gratuita oferecida pelo Estado, o acesso ao Ensino Superior e
a permanéncia de seus representantes nos estabelecimentos de ensino, em todos 0s

niveis educacionais. Sendo assim pensadas as primeiras Universidades Afro-brasileiras.

Padre Batista fez historia e atuou fortemente no Movimento Negro em varias
frentes, uma delas relacionada a auséncia de negros nas universidades, fato que o fez
criar em 1987 o Instituto do Negro, hoje Instituto do Negro Padre Batista
(MALOMALO, 2005), com o objetivo de qualificar a populagdo negra para o mercado

de trabalho e para o ingresso nas universidades.

A ONG Educafro, iniciativa do Frei David em 1990, hoje continua lutando pela
inclusdo de negros, em especial pobres, em universidades publica e particulares com
bolsa de estudos, possibilitando empoderamento e mobilidade social para pobres e afro-
brasileiros. A parceria com instituicfes na cidade de Diadema, comegou em 2012, nos
nacleos Grande Otelo e com a ONG Manos da Paz. No ndcleo Grande Otelo, na
Regional de Diadema, aconteceu em parceria com o Sindicato dos Metalurgicos do
ABC.

A UNIpalmares, Faculdade Zumbi dos Palmares, criada em 2003, pela ONG
Afrobrés, idealizada por negros com foco em cultura, producéo e a difusdo dos valores
da diversidade. Universidade de carater comunitério, trabalha pela diversidade e
inclusdo do afrodescendente e dos oriundos da escola publica no ensino superior no
Brasil. A instituicdo se dispde a ter 50% de alunos negros. Atualmente, a UniPalmares
oferece os cursos de Administracdo, Direito, Pedagogia, Tecnologia em Transportes,
Publicidade e Propaganda e Tecnologia em Recursos Humanos.

O Instituto Cultural Steve Biko, fundado em 1992 por professores e estudantes
negros, foi o primeiro curso Pre-Vestibular voltado para negros no Brasil, em Salvador.
O Instituto nasceu buscando a insercao dos negros no espago académico como estratégia
para sua ascensao social e o combate a discriminacdo racial. As ac¢Ges do Instituto
buscam resgatar os valores ancestrais de seus estudantes, por meio de diferentes

atividades, as quais a disciplina Cidadania e Consciéncia Negra, baseado no Movimento
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de Consciéncia Negra difundido pelo sul-africano Bantu Stephen Biko na Africa do
Sul.

Observamos que o Movimento Negro no Brasil, entre a Gltima metade do seculo
XX e XXI, em especial nas grandes capitais, se articula de modo a compreender e gerar
acOes para construir saberes voltados a emancipacdo completa por meio da integracao
da ideia de racismo e de sexismo como partes estruturantes das reflexfes. Uma
experiéncia concreta foi desenvolvida no municipio de Diadema em S&o Paulo, onde se
desenvolveram estratégias e acBes de negros e negras nas quais se destacam o
fortalecimento do campo democratico dos territorios negros (CUNHA, 2007). Nestes
territorios, em especial, a juventude negra tem protagonizado, gra¢as ao movimento hip-
hop, j& mencionado, assim como movimentos ligados a arte urbana e a estética

relacionados a identidade negra.

3.2 Contribuicdes e Dialogos: Decolonialidade a partir da América Latina

Nelson Maldonado-Torres, em 2005, criou o0 termo ‘“giro decolonial”
(BALLESTRIN, 2013) que significava 0 movimento de resisténcia tedrico e pratico,
politico e epistemoldgico, & logica da modernidade/colonialidade, referindo-se a uma

outra estrutura de pensamento, defendendo ser possivel decolonizar.

E importante lembrar que a colonizagdo espanhola na América Latina criou
espacos, relagdes sociais, culturais e econdémicas diferentes em varias formas do que
ocorreu no Brasil, como nos afirma Manuel Querino, foi a populacédo negra escravizada
que colonizou o Brasil. Devemos sempre levar em consideragéo a cultura que se produz
na periferia do sistema econdmico e politico, ndo somente a do centro. E a cultura da

periferia que coloniza o Brasil. Ela € negra.

A pesquisadora Catherine Walsh, professora da Universidade Andina Simon
Bolivar (Equador), e parte do grupo “Modernidade/Colonialidade” existente desde

1998, pensando a questdo colonial na América Latina, propdem:

“Excluir o “s” é escolha minha. N&o é promover o anglicismo. Pelo contrério, pretendo

estabelecer uma distingdo com o significado em espanhol de “des” e o que pode ser
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entendido como um simples desarmar, desfazer o momento que passamos a ser
coloniais. Com esse jogo linguistico, proponho colocar em evidéncia que ndo existe um
estado nulo de colonialidade, e sendo posturas, posicionamentos, horizontes e projetos
de resistir, transgredir, intervir, insurgir, recriar e incidir” (WALSH, 2013, p. 24-25,
livre traducéo).

O Grupo Modernidade/Colonialidade foi sendo estruturado a partir de varios
seminarios, dialogos entre pesquisadores e publicacdes. Ainda no ano de 1998, um
importante encontro, abordou o tema, apoiado pela CLACSO (Conselho Latino-
americano de Ciéncias Sociais) e realizado na Universidad Central de Venezuela. Em
2000 foi lancada uma das publicagdes coletivas mais importantes do grupo “La
colonialidad del saber: eurocentrismo y ciencias sociales”. Neste sentido, 0 grupo utiliza
um termo que impede as pessoas de pensarem na inexisténcia da colonialidade,
reconhecendo e, portanto, tendo que lidar com a nossa heranca colonial, para que

possamos refletir a partir desta heranca, uma vez que € impossivel retira-la de nos.

Para este estudo é importante reconhecer algumas interseccdes entre a
decolonialidade e o pensamento Afrodiaspérico, por exemplo, quando a pesquisadora
Catherine Walsh analisa as obras de Franz Fanon, Pele negra, mascaras brancas (1952)
e Os condenados da terra (1968), destacando os problemas da racializagédo e da
desumanizacdo junto a perspectiva pedagdgica do Patrono da educacédo brasileira Paulo
Freire. Desse ponto de partida, a pesquisadora organiza seu pensamento tendo como
base a nocdo de Pedagogias Decoloniais, em um contexto que leva em consideracéo as

lutas, a marginalizacdo e as resisténcias, em especial, na América Latina.

Os estudos decoloniais possuem um conjunto sistematico de paradigmas tedricos
que buscam revisitar a questdo do poder na modernidade. Sendo algumas delas: a
localizacdo das origens da modernidade na conquista do continente americano e no
controle do Atlantico pela Europa, entre o final do século XV e o inicio do XVI, e ndo o

[luminismo ou a Revolugédo Industrial, como a ciéncia europeia estabelece.

Essas mesmas reflexdes aconteciam no Brasil, em 1905 com Manoel Bonfim
(2000), Alberto Torres (1914, 1915) e Manuel Querino que no inicio do século XX
dedicou-se aos estudos historicos, especialmente a pesquisa e registros relacionados as
contribuicbes dos africanos ao crescimento do Brasil, publicou Os artistas Baianos

(1906) na Revista do Instituto Historico e Geografico da Bahia, e de 1908 a 1914 outros
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estudos na mesma revista. Foi o primeiro a registrar a perspectiva do negro sobre a
Histdéria do Brasil, em especial na obra O colono preto como fator da civilizagao
brasileira (2018).

Esses autores concordam que a estruturagdo do poder por meio do colonialismo
e de suas dindmicas globais, a percep¢do da modernidade constituida por relagcdes
desiguais de poder, e ndo como “fendomeno simétrico produzido na Europa e
posteriormente estendido ao resto do mundo”. A submissdo da maioria da populacédo
mundial se estabelece a partir de dois eixos estruturais: controle do trabalho e das
intersubjetividades. Questionando a ideia de que 0 eurocentrismo Seria “a” forma de

producéo de conhecimento e subjetividades na modernidade.

3.3 Refletindo, aplicando, avaliando e reelaborando praticas de ensino-
aprendizagem

Na busca da construcdo desse processo interminavel de ensino-aprendizagem,
referenciada pela Educacdo Negra e Decolonial, precisamos estabelecer nossas

diretrizes de empoderamento e emancipagéo.

Empoderamento aqui serd empregado a partir da reflexdo da arquiteta, urbanista,
pesquisadora e assessora parlamentar Joice Berth (2019), que a partir de sua leitura de
Freire (1980, 1986, 1987) destaca a importancia de que “os proprios grupos oprimidos
devem empoderar a si mesmos” (BERTH, 2019, p.45), em dialogo com a Teoria da
Conscientizacdo critica dos e para os educandos. De modo que o ambiente escolar possa
propiciar e auxiliar no desenvolvimento de visdes criticas da realidade que vivenciam,
conscientizacdo sobre diversas desigualdades, instrumentalizacdo para se organizar e

mobilizar, e processar o desenvolvimento e a celebragdo da autoestima.

Todos os anos, na primeira quinzena de maio, a escola desenvolve durante uma
semana a Semana Paulo Freire, mesmo nos anos de 2020 e 2021, contudo de forma on-
line, adaptando as propostas dos alunos para videos das mdusicas e performances

individuais e uma galeria de arte virtual (Foto 24).
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Foto 25

 Juliana SouzaRamos  + 1m

m— 4 Galeria de Arte Virtual

Etec JK: Homenagem - Paulo Freire

Glacacin Togama
A0

PESSOAS TRANSFORMAM O

(b

Autoria: Igor Crispim
Autoria: Beatriz Fernandes e Laura
[ Hikari

v

Autoria: Kethelyn Alves

Autoria: Kethelyn Alves

Galeria Virtual: Semana Paulo Freire (2020)

Fonte: arquivo pessoal

O projeto foi retomado presencialmente em 2022, no qual os discentes
propuseram, escreveram e desenvolveram propostas para contemplar: palestra sobre
Diabetes na adolescéncia, com os alunos que possuem e lutam com a doenga; batalha de

rimas; exposicdo de artes plasticas e poesia colaborativa.

Em 2022, com o retorno presencial de todas as turmas e turnos, foi possivel
perceber a necessidade de mais espacos de descanso e descontracdo no patio da escola,
impulsionando o projeto de moéveis com reciclaveis e a organizacdo da Campanha
“construindo Puffs com garrafas pet”. Ao todo foram arrecadadas 3.458 garrafas, as
turmas que mais arrecadaram foram premiadas com uma tarde de Cinema na escola com
direito a salgados, refrigerante, bolo e doces. Esses momentos serviram para integrar e

unir as turmas no retorno presencial.

Apdbs as comemoracdes, alunos e Coordenagdo Pedagdgica montaram os puffs,
ao todo foram reconstruidos 14 moveis (Fotos 25 e 25.1)), o projeto teve sua primeira
versdo em 2015.
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Fotos 26 e 26.1

Puffs construidos pelos alunos e Coordenacdo Pedagdgica no pétio da escola

Foto: Arquivo pessoal

Cabe ainda mencionar que entre 2012 e 2019, a escola desenvolveu o projeto
Radio Etec JK, o qual, durante os intervalos, as turmas se revezavam com recados ao
microfone e lista de musicas escolhidas pelas mesmas, com idas e vindas nas

apresentacdes, dependendo do bimestre e ou outros projetos realizados durante o ano.

Em 2021, o sinal da escola passou a ser musical, assim os alunos passaram a
votar nas musicas que queriam ouvir a troca das aulas. Em 2022, no segundo bimestre,
foram incorporados temas com escolhas submetidas ao voto, como por exemplo: “poder
feminino”, como tema a ser representado por uma musica, para ser ouvida durante a
semana como sinal.

A escola comegou em 2021, o projeto Etec JK ENEM e Vestibulares, pois
durante a pandemia, os alunos das 3as séries tinham muitas davidas com relagcdo aos
exames, tipos de redacdo solicitadas em cada universidade e ENEM, até

particularidades sobre universidades pablicas e particulares.

Diante desta demanda, foi criada uma sala na plataforma de aulas utilizada
durante a pandemia, para todos os alunos interessados, ndo somente para as 3as Séries,
chegando a 400 alunos participantes. No inicio houve o revezamento semanal entre
conteidos de atualidades e noticias sobre os vestibulares e 0 ENEM, e aulas sincronas
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sobre 0s temas mais solicitados no final da semana anterior. Em 2022, o projeto
continua, mas incluiu testes vocacionais aplicados por uma professora formada em
Psicologia. Com base em levantamento dos cursos que mais possuiam interesse (1°
lugar Psicologia, 2° lugar Ciéncia da Computacdo, 3° lugar Medicina e 4° lugar Design
de Games), foram organizadas palestras com profissionais da area, assim como

parcerias com universidades particulares e publicas.

Em 2022, com a retomada das aulas presenciais no ensino médio e nas
Universidades, essas parcerias também se estenderam a Projetos de Iniciacdo Cientifica
em universidades publicas, que foram retomados no segundo semestre de 2022. Uma
aluna da 22 série ETIM conseguiu bolsa de estudos de um ano junto a UFABC, duas
alunas da 22 série Itinerario Formativo em Linguagem, Ciéncias Humanas e Sociais
conseguiram bolsa na mesma instituicdo e trés alunas da 32 serie ETIM passaram na
selecdo, sem direito a bolsa (também pela UFABC), pois poderdo acompanhar 0s

projetos somente até dezembro de 2022.

Outro projeto que foi retomado em 2022 (a ultima aplicagdo tinha sido em 2019), foi
o0 Projeto Monitoria. A monitoria dos alunos para 0s cursos anuais e modulares técnicos,
na sede e extensdes, busca facilitar e maximizar o aprendizado dos alunos que
encontram barreias no processo de aprendizagem, em todas as séries dos cursos anuais e

modulos dos cursos técnicos.

Os objetivos do Projeto Monitoria s&o identificar as maiores dificuldades dos alunos
nas disciplinas, encontrar maneiras a sanar as dificuldades dos alunos cursantes, mapear
os alunos com as competéncias necessarias para contribuirem no processo de monitoria,
organizar os encontros de monitoria de maneira a alinhar-se a rotina de estudo dos
alunos, construcéo e apoio aos grupos de estudos, sendo essa a esséncia do projeto. S&o
realizadas reuniGes mensais com 0s monitores, para escuta e alinhando das atividades
desenvolvidas (resolucdo coletiva de exercicios, construcdo coletiva de mapas
conceituais, retomada de contetudos de forma dialogada), bem como as dificuldades
encontradas, com base no cronograma elaborado conjuntamente entre alunos e

coordenacéo pedagogica.

Esses projetos demonstram que a escola trabalha diversas dimenstes da
aprendizagem, proporcionando a participagdo em atividades culturais e esportivas,

envolvendo os estudantes em diversos projetos interdisciplinares e incentivando a
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autonomia na busca pelo conhecimento por meio de experimentos cientificos (muitas
vezes sem roteiros), processo no qual o estudante busca entender o fendmeno a partir de

uma observacéo livre de expectativas anteriores.

3.4 Alguns resultados qualitativos e quantitativos

Na amostra nacional divulgada em 2019, a Etec JK ficou em 54° lugar, entre as
sessenta melhores escolas publicas do estado de Sdo Paulo. Ha cinco anos esta em
primeiro lugar entre as escolas publicas da cidade de Diadema e em 2016 foi primeiro

lugar na cidade.

No inicio de 2021, dos alunos que entraram em contato com a secretaria escolar
(e registraram no livro relacionado ao ingresso nas Faculdades/Universidades) , tiveram
7 aprovados na USP, 3 na UNESP, 1 na IFSP, 8 na UFABC, 4 na UNIFESP, 1 na
FATEC, 1 na UFGD e 1 na UFRN, totalizando 36 alunos aprovados em universidades

publicas.

No inicio de 2022, a escola obteve 3 aprovados na USP, 7 na FATEC, 5 na
UNESP, 3 na UNIFESP, 3 na UFABC e 1 na UNEMAT, totalizando 22 alunos em
universidades publicas. Dos alunos que terminaram 0s cursos anuais (ensino médio)

90% solicitaram seus diplomas na secretaria para ingressarem na graduagao.

Sobre a entrada em universidades publicas e letramento racial em diferentes

segmentos educacionais, por uma ex-aluna:

“Sou uma mulher negra, formada na Etec em 2012, fiz graduacdo em Pedagogia na
UFSCar, primeira pessoa a entrar em universidade publica na minha familia. Quando
trabalhei com 0 2° e 3° ano do EF (Prefeitura de Itu) o tema diversidade étnico-racial e
cultural foi abordado no contetido de Historia e Geografia, a partir do estudo de algumas
comunidades indigenas. Agora que atuo na Educacdo Infantil (Prefeitura de Campinas)
trabalho o tema diversidade a partir de histérias com tematicas e personagens diversos
(negros, indigenas) e do projeto identidade (exploro o nome e fotos das criangas nas

rodas de musicas e confecgdo de painéis”). (ex-aluna 5)

Sobre como a escola e suas atividades, auxiliam no acesso a universidade e no

mundo do trabalho:
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“Tudo que estou alcangando tem base nos ensinamentos que trago da JK. Esse
pensamento de que independente do seu status social, vc pode e consegue alcangar seus
objetivos. Sempre fui ensinada que o bom comportamento, boa oratéria, bons empregos
também sdo para as pessoas de classe menos favorecidas e que eu podia concorrer a
vaga que eu quisesse porque eu conseguiria. Sem contar com a faculdade, que era coisa

pra gente rica né... Sou prova de que ndo “. (ex-aluna 6, formada em 2016)

Relacdes sociais, de trabalho e pensamento critico:

“Em todo meu periodo letivo houve muitas atividades disciplinares (teatro, mural
atualidades, simulados de Enem/redacéo) e interdisciplinares (rodas de debate, festivais
e datas comemorativas) que fizeram parte junto aos componentes curriculares. Sendo
mais especifico com a Etec JK, o pouco espago fisico proporcionou também maior
contato com todos, sejam colegas de outras classes ou pessoas da gestdo da escola
fazendo a comunicacgéo ser horizontal em vez da vertical”. (ex-aluno 7, formado em
2015)

“Eu me formei na Etec JK em 2015. A Etec é sim uma escola que ofereceu uma
educacdo emancipatoria. Muito além de me preparar para 0 mercado de trabalho ou para
o vestibular, a escola foi fundamental para a formagdo de um pensamento critico sobre a
realidade, me situando socialmente e preparando para lidar com dificuldades da vida
adulta. Vejo como sendo o pivé da transformacdo do meu pensamento enquanto
individuo inserido na sociedade. Também acho importante dizer que pelo fato da escola
ser pequena e haver uma proximidade com os professores, sentia um ambiente

acolhedor. (ex-aluno 8, formado em 2015)

Com relacdo a empregabilidade, em 2021, a escola assinou 264 contratos de
estagio, um aumento em 10%, com relacdo ao ano anterior. Desses contratos, em média
50% se tornaram funcionarios efetivos com o fim do estagio.

E sobre a evasdo, em 2021, segundo relatorio dos Conselhos de Classe, 0s cursos
anuais tiveram 10% de evasdo e 0s cursos técnico modulares 23%. Uma recuperacdo em
média de 5% com relacdo ao ano de 2020, lembrando que foram os dois anos mais

complicados da pandemia.

Tanto nos cursos anuais (ensino médio), quanto nos cursos modulares (técnicos),
foram sendo incluidos novos conteudos e praticas para além dos Planos de Cursos da
instituicdo, em muitos casos se aproveitando das brechas na BNCC, criando espaco para

0 debate, analise e construgdo de novas bases teoricas e analiticas, onde os saberes,
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lugares e préaticas além das eurocentristas sao valorizadas e praticadas. Impactando em
um maior envolvimento e dedicacdo nas aulas, projetos, atividades e engajamento nos
estudos. Com reflexos positivos nas relagdes escolares, familiares e profissionais. Como
por exemplo, rodas de conversa sobre os temas de TCC entre unidades diferentes,
discentes da extensdo CEU Caminho do Mar foram a unidade sede apresentar e trocar
com outros cursos e alunos sobre Comunidade LGBTQIAP+ (Foto 26), Preconceito,
Racismo, Transfobia e Politica. Muitos alunos que participaram das rodas de conversa
disseram que estdo levando as reflexdes para suas familias e ambiente de trabalho. Um
deles, do curso de Logistica, noturno na sede, disse que na Scania, Sseu supervisor
precisou desenvolver mini cursos sobre o tema LGBTQIAP+, e estava perdido, ele
iniciou a conversa com 0s colegas e trouxe o material trabalhado pelo grupo na escola.

Foto 27

Primeira roda de conversa entre o grupo de TCC do curso Desenvolvimento Comunitario e 3°
mddulo do curso de logistica, 17/10/2022, sobre Siglas da Comunidade LGBTQIAP+.

Foto: Arquivo pessoal
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Consideracoes Finais

As atividades de ensino-aprendizagem desenvolvidas sé foram possiveis, por conta
de alguns fatores que se tornaram fundamentais: um dos cursos anuais (Ensino Médio),
ser voltado para Linguagens, Ciéncias Humanas e Sociais, pelo apoio da gestéo escolar
que inclui a direcdo, coordenagdo pedagogica e orientacdo educacional, pelo trabalho
desenvolvido por professores engajados e com formacgéo especifica, especialmente pelo

apoio das familias dos alunos e da comunidade escolar.

Com relacdo aos professores, gestores e funcionarios, € importante e necessario,
ampliar os temas e 0 nuimero de capacitacbes internas, para além das reunides
pedagdgicas, como comecou a ser feito em 2022, também utilizar para capacitacdes as
reunides de curso. Pensando na formagdo continuada em servico e com reflexo no plano

de carreira (pontuacdo docente para as atribui¢coes de aula).

Assim deve-se buscar incluir os temas relacionados as questdes étnico-raciais e de
género em todos os cursos, em especial os técnicos modulares. Objetivando
descolonizar os curriculos e ampliando o didlogo com 0s movimentos sociais, em

especial 0 movimento negro da regiéo.

Necessario maior incentivo a pesquisa, incentivo a relatos de experiéncias em

eventos cientificos, especialmente por parte dos docentes e discentes.

Nos podcasts produzidos pelos alunos do EMIF na conclusao do ano letivo de 2021,
foi constatado que muitos estavam apreensivos e curiosos sobre o componente no inicio
de 2021, uma vez que até o 9° ano do Ensino Fundamental 1l tinham aprendido que
Ciéncia é uma ideia relacionada somente as disciplinas de Biologia, Fisica e Quimica.
Os resultados mostraram que os alunos aprovaram sobremaneira o aprendizado sobre
fake news, a situar suas causas e suas consequéncias; e a importancia das Ciéncia

Sociais e Humanas para a sociedade.

As pesquisas e trabalhos tiveram que passar por alteragdes de datas de envios, uma
vez que por conta da pandemia, utilizamos muito a internet e aplicativos digitais para
reunides on-line, entrevistas, respostas aos formularios, entrega de documentos,
seminarios e devolutivas. Os resultados das pesquisas finais possuem muita qualidade

tedrica, analitica, critica e apontamentos para agdes préaticas e intervencdes sociais.
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Por fim, todos os docentes ficaram surpresos positivamente com a qualidade dos
trabalhos finais das turmas, e com o amadurecimento intelectual de todos. Em especial,
com relacdo aos referencias afrorreferenciados e sua percepcdo e valorizagdo na vida

cotidiana e académica.

Ao longo dos ultimos quatro anos, essa pesquisa sobre situacGes escolares foi se
transformando em uma pesquisa-acdo, e a questdo da subversdo da Pedagogia das
Competéncias, das questdes oficiais relacionadas a BNCC, foi sendo percebida como na
verdade um didlogo com a Pedagogia Critica e a Pedagogia e Filosofia

afrorreferenciada.

Percebemos a necessidade dos discentes, da busca e da constru¢do de uma educacao
emancipatoria, e podemos perceber que a escola estd no caminho para oferecer
respostas as questdes formuladas pelos alunos. Em especial, com o espaco de
participacdo nas acdes da escola, ndo s6 em opinar nos temas do PPG, mas também no
desenvolvimento de projetos, pedagdgicos e escolares, e na interrelacdo entre escolas,
sede e extensdes, onde as alunas, alunes e alunos, independentemente de onde

estudavam, se identificam como pertencentes a Etec JK.

Diante dos resultados e considerando as avaliagdes, este estudo pode mensurar e
afirmar o quanto a realizacdo do trabalho pedagdgico, em todo o seu processo levado
por uma equipe de docentes na Etec JK, vem favorecendo o protagonismo dos alunos,
criando cenarios de mercado de trabalho, disciplinas/componentes atualizados,
professores que trabalham metodologias ativas, pautadas em projetos voltados para
desenvolvimento dos alunos, com orientacdo para 0 Enem/vestibulares, na qual muitas
alunas, alunes e alunos estudam de forma autdnoma, qual seja a orientacdo e a pratica
formativa na qual o discente pode ser 0 mediador do ensino ou ainda o estudante que
busca redimir suas duvidas. Um trabalho pedagdgico para além do ensino médio e
técnico, que antecipando a experiéncia que acontece na universidade, ou mesmo no
mundo profissional, conduz pela efetiva participacdo discente, a construcdo de sua
autonomia por vias que oferecem descobertas quanto a sua identidade e formas de

participagdo na sociedade.
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Anexo A - Tabela

Tabela 1 — Websai 2021: Turmas dos cursos anuais: EM, Mtec e ETIM
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Questao Alternativas A-% | B-% | C-% | D-%
01 - Sexo: A - masculino, B — feminino 31,5 68,5 0,0 0,0
02 - A qual categoria (cor
ou raca), definida pelo A - branca, B - preta, C - parda, D -
IBGE, vocé pertence? amarela, E — indigena 60,2 13,7 23,3 2,7
A - integralmente em escola publica
(federal, estadual ou municipal), B -
integralmente em escola particular
03 - Na sua vida escolar, | (incluindo Senai ou Sesi), C - a maior
em gue tipo de escola parte em escola pablica, D - a maior
Vocé estudou? parte em escola particular 64,3 4,1 20,5 11,0
04 - Atualmente vocé A - ndo, B - sim, na area do curso, C -
trabalha? sim, fora da area do curso 95,8 14 2,7 0,0
05 - Em que equipamento
vocé tem acompanhado as | A - Notebook / desktop, B - Tablet, C -
aulas on-line na maioria | Smartphone, D - ndo acompanho
das vezes (+ 50%)? online, retiro o material na escola 63,0 5,5 31,5 0,0
06 - O processo de
recuperagao continua
(recuperacao oferecida
durante as aulas) tem
contribuido para que vocé
e/ou seus colegas
resolvam as dificuldades |A - sim, B - parcialmente, C - ndo, D -
de aprendizagem? ndo é realizado 47,9 45,2 4,1 14
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07 - Durante as aulas 0s
professores oferecem
atencdo individual quando
vocé e/ou seus colegas
apresentam dificuldades
para acompanhar o0s
conteudos que estdo
sendo tratados?

A - sim, todos, B - sim, grande parte
deles, C - sim, alguns, D — ndo

24,6

50,7

23,3

1,4

08 - Seus professores
apresentam os tipos de
avaliacdo e os critérios de
correcdo, que serao
utilizados no decorrer do
semestre/ ano letivo?

A - sim, todos, B - sim, grande parte
deles, C - sim, alguns, D — ndo

38,3

45,2

23,3

1,4

09 - Seus professores
corrigem as avaliacOes
(provas, seminarios,
atividades em grupo e
individual etc),
conjuntamente com 0s
alunos destacando erros e
acertos?

A - sim, todos, B - sim, grande parte
deles, C - sim, alguns, D — ndo

5,5

16,4

61,6

16,4

10 - Em sua escola, ha
comunicacgéo do Diretor
com os alunos?

A - sim, B - parcialmente, C - ndo, D -
nao sei informar

38,3

26,0

8,2

27,4

11 - Os seus professores
utilizam atitudes
demasiadamente
autoritarias durante as
aulas?

A - sim, todos, B - sim, grande parte
deles, C - sim, alguns, D — ndo

0,0

5,5

12,3

82,1

12 - Vocé considera que
o0s professores entendem
sobre os conteudos que
lecionam?

A - sim, todos, B - sim, grande parte
deles, C - sim, alguns, D — ndo

61,6

37,0

14

0,0
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13 - Seus professores
relacionam as aulas com
situacdes que acontecem
no dia-a-dia?

A - sim, todos, B - sim, grande parte
deles, C - sim, alguns, D — ndo

9,6

64,3

26,0

0,0

14 - Vocé considera que
os professores, no
tratamento dos diferentes
conteddos, procuram
conhecer e aproveitar 0s
conhecimentos e
habilidades que os alunos
jatém?

A - sim, todos, B - sim, grande parte
deles, C - sim, alguns, D — ndo

11,0

45,2

37,0

6,8

15 - A forma como 0s
seus professores
ministram as aulas
estimula vocé e seus
colegas a participarem
delas?

A - sim, todos, B - sim, grande parte
deles, C - sim, alguns, D — ndo

8,2

34,2

52,0

5,5

16 - No seu curso, 0s
professores propdem
projetos que envolvam
varios componentes
curriculares?

A - sim, todos, B - sim, grande parte
deles, C - sim, alguns, D — ndo

6,8

23,3

64,3

5,5

17 - Na sua turma, os
professores oferecem a
mesma atencéo para todos
os alunos (brancos,

pretos, pardos, indigenas,
pessoas com deficiéncia,
homens ou mulheres,
LGBTQ+)?

A - sim, todos, B - sim, grande parte
deles, C - sim, alguns, D — ndo

95,8

4,1

0,0

0,0

18 - Os alunos tratam com
respeito os professores e
funcionarios da escola?

A - sim, todos, B - sim, grande parte
deles, C - sim, alguns, D — ndo

68,5

30,1

14

0,0
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19 - Os conflitos

(bullying, préaticas de

ofensa moral ou agresséo

fisica) que surgem entre

as pessoas no ambiente

escolar sdo resolvidos A - sempre, B - muitas vezes, C -

com base no dialogo? algumas vezes, D — nunca 54,8 34,2 11,0 0,0
A - sim, todas, B - sim, a maioria das
aulas, C- Gosto de assistir algumas

20 - Vocé gosta de assistir | aulas, D - Ndo gosto de assistir as

as aulas do seu curso? aulas. 20,5 56,1 19,2 4,1

21 - Vocé considera que 0

Seu curso esta preparando

VOCé para o seu futuro A - sim, B - parcialmente, C - ndo, D -

desempenho profissional? | ndo sei informar 57,5 32,9 1,4 4,1
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Anexo B - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS REALIZADAS

. Nome completo, RG, e estd de acordo com o0 uso dessa entrevista para a

construcéo dessa tese?

. Nome, idade, estado civil, orientagdo afetivo-sexual, identidade de género,

profisséo, escolaridade, naturalidade e onde mora.

. Quais ac0Oes/iniciativas da Etec JK vocé entende como relacionadas a

Diversidade de saberes, corpos e relacdes?

. A(s) disciplina(s) que vocé leciona/estuda/conhece, trabalha(m) algum contetido

relacionado a Diversidade? Qual (quais) a(s) disciplina(s)?

. Existe(m) alguma(s) atividade(s)/projeto(s) que VOCé

executa/planejou/participou que se relaciona a Diversidade? Qual (quais)?

. Vocé acredita que o exercicio da convivéncia, aceitacdo e acolhida da

Diversidade é importante no ambiente escolar? Por qué?
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Anexos C - Graficos
Pesquisa — Diagnostico Socioemocional (outubro de 2021)

Amostra — 214 pessoas

Grafico 1

Vocé ja foi vacinado?

Sim, com a 12 dose, an
Sim, com as 2 doses. 120
Sirm, com dose dnica. 1

Mao, por recomendagdes médic.. 0

Mao, por escolha pessoal/familiar, 3

Grafico 2

Desde o inicio da pandemia, vocé ja foi diagnosticado com COVID-197

Sim, 1 vez. 44
@
. Sim, mais de 1 vez 3

@ s 167
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Grafico 3

Teve algum familiar diagnosticado com COVID-197

® 160
® e 54
Gréfico 4

Vocé perdeu alguém decorrente da contaminacdo por COVID-19 ou complicagbes?

@® sim 7
® Nio 143
Gréfico 5

Se sim, qual o grau de parentesco com essa pessoa’?

@ ra 2 140
@ Mz 7 120
@ mio/ima 2 100
® 7o 14 80
@ Fimo/Frima 8 60
@ ~vordve 13 40
@ Amigo/Amiga 36 0
® ous 132 D_-_---
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Grafico 6

Tem alguém que reside com vocé que esta desempregado?

® s 113
® nio 101

. Moro sozinho(a) e estou desem... 0

Grafico 7

) que vocé ma's sentiv nesse penodo de aulas remotas?

B Murca B Raraments B Asverss B Quase sempre B Sempre

Gratidaa
I
Orgulho
HE
Solidao
Preguica _
cue .
I
100 [ 1009
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Pesquisa — PPG maio de 2021

Gréfico 8
O que vocé classifica como situa¢des problema na Etec JK ( escolher 1 a 2 situagdes)?

@ Eaquipamentos / teinciogia 7
@ Esvutuns fisica 1"
@ 'magem 0
@ Comunicagio 3 -
@ Cursos oferecidos 2 .

@ Competitividade com outrasi. 0

o
.-

@ Perfil dos candidatos

@ DOemandas locas 1

@ Aulas remotas / Educagdo Hib.. 9

-

@ Fecursos Humanos 0 )

. Recursos Financeros 2 I . l . I I
[

@ Fecursos Matenais 3

@ Competéncia Equipe pedagég.. 1

ro

@ Facenas

@ Outns

o
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Grafico 09

0O que vocé classifica como pontos fortes na Etec JK ( escolher 1 a 2 situagdes)?

@ Equipamentos / tecnologia 0
@ Estrutura fisica 0
.. Imagem 4
@ Comunicaglo 3
18
@ Cursos oferecidos 12 "
@ Competitividade com outrasi.. 4 14
-
@ Perfil dos candidatos ] )
.
L
@ Cemandas locais 2
2
@ Aulas remotas / Educaglo Hib.. 2 .
@ FRecursos Humanos 4 4
& 2
@ Recursos Financeiros 0 . .
o | N |
@ Recursos Materiais 0
@ Competéncia Equipe pedagég... 17
@ Parcerias

Outra

Grafico 10

Titulacao
Doutoado; 1; 2%

Graduagio/Licenciatura
Mestrado; 6; 16% : )
c Graduacdo/Licenciatura; 9; 24%  « Especializagdo

Mestrado

= Doutorado

Fonte: Websai 2021
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Gréfico 11

O que vocé classifica como situagdes problema na Etec JK ( escolher 1 a 3 situagbes)?

@ Equipamentos / teanclogia 13

i Estrutura fisica 28

@ |magern 0

i Comunicagio 13 .

@ Cursos oferecidos 12 .

) Competitividade com outrasi.. 3 *1

@ Perfil dos candidatas 0 0|

P Demandss locsis i ] 15

@ Aulas remotas / Educagdo Hib.. 13 v

@ Fecursos Humanos 2 c | I
@ FRecursos Financeiros 2 N . Em I l L
i Fecursos Materiais 4

@ Competéncia Equipe pedagog... 4

i Parcerias 1

. Qutra 1
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Gréfico 12

O que vocé classifica como pontos fortes na Etec JK ( escolher 2 a 2 situagdes)?

) Equipamentes [ tecnologia 1
@ Estruturs fisica 5
. Imagem 15
) Comunicacho 15

k]
@ Cursos oferecidos 8

25
@ Competitvidade com outras i. 8
@ Perfil dos candidatos 8 0
@ Cemandas locais 0 b1

@ Aulas remotas [ Educagio Hib... 14

@ Recursos Humanos & : II I II I I
Recursos Financeiros 2

. Recursas Materniais 4

a
=

@ Competéncia Equipe pedagdg... 29

) Parcerias 4

@ Cun 1



Gréfico 13

. Despertar 1
. CEU Caminho do Mar &
@ EE Robert Kennedy 0
® Sece a6

Sugestdes para stividades, eventos e palestras:

Respostas Mais Recentes
1 05 Palestros de sobre temas variados. ex: dis dg consciéncio negra, um debate ..
Respostas Intercigsse € polestros de liderangs

‘mcho gue serig legal umas palestras motivaciongis”

26 respondentes (25%) rezponderam palestras para 2513 pergunta.

Algo

Reda =
eventos sugestao
Outubro Rosa trabalho momento atividades estudo
mente
Junos Palestras
dia aluno

importancia escola temas
Mercado de trabalho filme

outubro rosa
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