RESSALVA

Atendendo a solicitacao do(a)
autor(a), Claudemir Monteiro Lima,
o texto completo deste documento
sera disponibilizado somente a
partir de 03/03/2028.



AVA
AVAVAY

unesp *

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “JULIO DE MESQUITA FILHO”
FACULDADE DE CIENCIAS PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO PARA A CIENCIA

'~

Faculdade de Ciéncias

CLAUDEMIR MONTEIRO LIMA

O CURRICULO DE MATEMATICA NA REFORMA DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO NO PROGRAMA DE ARTICULAGAO DA FORMAGAO
MEDIA E SUPERIOR (AMS) DO CENTRO PAULA SOUZA: UMA
ANALISE A PARTIR DA TEORIA DA ACELERAGAO SOCIAL

BAURU - SP
2026



CLAUDEMIR MONTEIRO LIMA

O CURRICULO DE MATEMATICA NA REFORMA DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO NO PROGRAMA DE ARTICULAGAO DA FORMAGAO
MEDIA E SUPERIOR (AMS) DO CENTRO PAULA SOUZA: UMA
ANALISE A PARTIR DA TEORIA DA ACELERAGAO SOCIAL.

Tese apresentada ao Programa de Pds-Graduagao
em Educagdo para a Ciéncia da Universidade
Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho" - UNESP,
Faculdade de Ciéncias, como parte dos requisitos
para obtencdo do titulo de Doutor em Educacéao para
a Ciéncia, sob orientacdo da Profa. Dra. Deise
Aparecida Peralta.

BAURU - SP
2026



Lima, Claudemir Monteiro

O curriculo de Matematica na reforma do Ensino Médio
Integrado no programa de articulagdo média e superior (AMS) do
Centro Paula Souza: Uma analise a partir da teoria da aceleragao
social/ Claudemir Monteiro Lima. — Bauru, 2026.

204 f.: il.

Tese (Doutorado) - Universidade Estadual Paulista. Faculdade
de Ciéncias, Bauru.

Orientadora: Deise Aparecida Peralta

1. Ensino Médio Integrado 2. Curriculo de Matematica 3. Teoria
Critica 4. Teoria da Aceleracdo Social. Centro Paula Souza. .
Universidade Estadual Paulista. Faculdade de Ciéncias. |l.
Titulo.




oo UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA -’

unesp - '

Céampus de Bauru ——
Faculdade de Ciéncias

ATA DA DEFESA PUBLICA DA TESE DE DOUTORADO DE CLAUDEMIR MONTEIRO LIMA,
DISCENTE DO PROGRAMA DE APOS-GRADUACAO EM EDUCACAO PARA A CIENCIA, DA
FACULDADE DE CIENCIAS - CAMPUS DE BAURU.

Aos 02 de margo de 2026, as 9h, por meio de Videoconferéncia, realizou-se a defesa de
TESE DE DOUTORADO de CLAUDEMIR MONTEIRO LIMA, intitulada " O Curriculo de
Matematica na Reforma do Ensino Médio Integrado no Programa de Articulagcdo da
Formacgéo Média e Superior (AMS) do Centro Paula Souza: uma andlise a partir da Teoria
da Aceleragdao Social”. A Comissao Examinadora foi constituida pelos seguintes
membros: Profa. Dra. DEISE APARECIDA PERALTA (Orientadora - Participagao Virtual) do
Departamento de Economia, Administracdo e Educagdo / UNESP / Campus de
Jaboticabal, Prof. Dr. GILBERTO JANUARIO (Participacdo Virtual) do Programa de Pos-
Graduapgdo em Educagao Matematica / Universidade Estadual de Montes Claros, Prof. Dr.
WAGNER BARBOSA DE LIMA PALANCH (Participagao Virtual) do Programa de Pés-Graduacao
em Ensino de Ciéncias e Matematica / Universidade Cruzeiro do Sul, Prof. Dr. HARRYSON
JUNIO LESSA GONGCALVES (Participaééo Virtual) do Departamento de Didatica / UNESP /
Campus de Marilia, Prof. Dr. KLINGER TEODORO CIRIACO (Participacdo Virtual) do
Departamento de Educacdo e Desenvolvimento Humano / UNESP / Campus de M;'arilia.
Apbs a exposicao pelo doutorando e arguicao pelos membros da Comissdo Examinadora que
participaram do ato, de forma virtual, o discente recebeu o conceito final APROVADO.

Nada mais havendo, foi lavrada a presente ata, que ap6s lida e aprovada, foi assinada

pelo(a) Presidente(a) da Comissdao Examinadora.

Documento assinado digitalmente
“b DEISEAPARECIDA PERALTA
g Data: 02/03/2026 14:13:12-0300
Verifique em https://validar.iti gov.br

Profa. Dra. DEISE APARECIDA PERALTA

Faculdade de Ciéndias - Campus de Bauru
Av. Engenheiro Edmundo Carrijo Coube, 14-01,
17033360 www.fc.unesp.br/poseducacao - CNPJ:



Impacto potencial desta pesquisa

A investigacdo sobre o Programa de Articulagdo da Formac&o Profissional Média e
Superior (AMS) do Centro Paula Souza, no contexto do curriculo de Matematica,
revela contribuigdes significativas para o alcance dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), especialmente o ODS 4, que visa garantir educagao de qualidade,
inclusiva e equitativa. Ao analisar o Centro Paula Souza no &mbito das Etecs e Fatecs
das regides de Presidente Prudente e Marilia, o estudo descreve seu histérico,
estrutura e a legislacdo que fundamenta esse modelo curricular inovador. Além disso,
considera as experiéncias dos participantes do AMS por meio de narrativas, o que
possibilita analises reflexivas e a identificagdo de caminhos viaveis para uma
formacgao verticalizada e mais sélida, voltada a formagéo integral dos alunos. Os
resultados obtidos indicam potencial para fomentar discussées em politicas publicas
que assegurem uma formagéo n&o fragmentada, evitando lacunas no conhecimento
matematico e em outros componentes curriculares, contribuindo, dessa forma, para a

reducdo das desigualdades sociais.

Potential Impact of this Research

The investigation into the Middle and Higher Professional Training Articulation
Program (AMS) of the Centro Paula Souza, within the context of the Mathematics
curriculum, reveals significant contributions to achieving the Sustainable Development
Goals (SDGs), especially SDG 4, which aims to guarantee quality, inclusive, and
equitable education. By analyzing the Centro Paula Souza within the scope of the
Etecs and Fatecs in the regions of Presidente Prudente and Marilia, the study
describes its history, structure, and the legislation that underpins this innovative
curricular model. Furthermore, it considers the experiences of AMS participants
through narratives, enabling reflective analyses and the identification of viable paths
towards a more robust and verticalized education, focused on the holistic development
of students. The results obtained indicate potential to foster discussions on public
policies that ensure a non-fragmented education, avoiding gaps in mathematical
knowledge and other curricular components, and thus contributing to the reduction of

social inequalities.
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Integrado no programa de Articulacao Média e Superior (AMS) do Centro Paula
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(Doutorado em Educacéo para Ciéncia) Programa de Pés-Graduagédo em Educagao
para a Ciéncia da Faculdade de Ciéncias da Universidade Estadual Paulista, UNESP,
Campus de Bauru-SP, 2026.

RESUMO

Esta pesquisa de doutorado analisa o Programa de Articulagdo da Formagao
Profissional Média e Superior (AMS) do Centro Paula Souza (CPS), com recorte no
curriculo de Matematica, a partir dos pressupostos da Teoria da Aceleracédo Social de
Hartmut Rosa, em dialogo com as discussdes e pesquisas desenvolvidas no Nucleo
Interdisciplinar de Pesquisas Avangadas em Curriculo (NIPAC), que orienta a
investigacdo no campo critico dos estudos curriculares. O AMS é um arranjo curricular
que articula, em um unico turno e em cinco anos, o Ensino Médio, a Habilitagao
Profissional Técnica e o Curso Superior de Tecnologia, nas instalagcbes das
Faculdades de Tecnologia (Fatecs) do CPS, em parceria obrigatéria com empresas,
sendo viabilizado pela Lei n® 13.415/2017. Do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa
estrutura-se em duas etapas complementares: o levantamento documental da
legislacdo e dos documentos curriculares que fundamentam o AMS no periodo de
2004 a 2024; e a realizag&o de grupos de discussdo com gestores, coordenadores,
professores de Matematica e estudantes. As narrativas produzidas foram analisadas
por meio de 54 mdnadas, inspiradas em Walter Benjamin, dispostas em constelagao
e articuladas com os documentos institucionais, confrontando a voz oficial com a
experiéncia vivida pelos participantes. Os resultados evidenciam que a aceleragéo da
formagao constitui o principio estruturante do AMS, manifestando-se na redugao da
carga horaria de Matematica de quatro aulas semanais no primeiro ano para apenas
duas nos anos seguintes, na auséncia de conteudos e componentes curriculares
fundamentais, na subordinacdo da formagdo geral as demandas das empresas
parceiras e na imposicao de decisdes curriculares individualizadas aos professores,
diante da escassez de tempo e da auséncia de espacgos coletivos de discussao. A
constelagdo entre documentos e ménadas revela a contradicdo estrutural do
programa: o que a legislagdo proclama como "otimizagcdo" e ‘integrac&o", os
participantes vivenciam como compressao temporal e fragmentagdo curricular.
Configura-se, assim, o fendbmeno da aceleragdo curricular, movido pelos motores
econdmico e cultural da aceleragao social. Os resultados confirmam a tese de que o
AMS compromete o desenvolvimento de bases conceituais solidas em Matematica,
nega o tempo necessario para adolescentes e aprofunda a desigualdade educacional
entre estudantes de escolas publicas e privadas.

Palavras—chave: Ensino Médio Integrado, Curriculo de Matematica, Teoria Critica,
Teoria da Aceleracao Social, Centro Paula Souza.
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Centro Paula Souza: an analysis based on the theory of social acceleration. 204
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ABSTRACT

This doctoral research analyzes the Program for Articulagdo Média e Superior (AMS)
of the Centro Paula Souza (CPS), focusing on the Mathematics curriculum, based on
the assumptions of Hartmut Rosa's Theory of Social Acceleration, in dialogue with the
discussions and research developed at the Interdisciplinary Center for Advanced
Research in Curriculum (NIPAC), which guides the investigation in the critical field of
curriculum studies. The AMS is a curricular arrangement that articulates, in a single
shift and over five years, Secondary Education, Technical Professional Qualification,
and the Higher Technology Course, in the facilities of the CPS's Colleges of
Technology (Fatecs), in mandatory partnership with companies, and is made possible
by Law No. 13.415/2017. From a methodological point of view, the research is
structured in two complementary stages: the documentary survey of the legislation and
curricular documents that underpin the AMS in the period from 2004 to 2024; The study
involved conducting focus groups with managers, coordinators, mathematics teachers,
and students. The resulting narratives were analyzed using 54 monads, inspired by
Walter Benjamin, arranged in a constellation and articulated with institutional
documents, contrasting the official voice with the lived experience of the participants.
The results show that the acceleration of training constitutes the structuring principle
of the AMS (Academic Management System), manifesting itself in the reduction of
mathematics teaching hours from four weekly classes in the first year to only two in
subsequent years, in the absence of fundamental curricular content and components,
in the subordination of general education to the demands of partner companies, and
in the imposition of individualized curricular decisions on teachers, given the scarcity
of time and the absence of collective spaces for discussion. The constellation between
documents and monads reveals the structural contradiction of the program: what the
legislation proclaims as "optimization" and "integration" the participants experience as
temporal compression and curricular fragmentation. Thus, the phenomenon of
curricular acceleration is configured, driven by the economic and cultural engines of
social acceleration. The results confirm the thesis that AMS compromises the
development of solid conceptual foundations in mathematics, denies adolescents and
young people the necessary time, and deepens educational inequality between
students in public and private schools.

Keywords: Integrated Secondary Education, Mathematics Curriculum, Critical
Theory, Social Acceleration Theory, Paula Souza Center.
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APRESENTAGAO

Fonte:ttps://www.Iinkedin.com/puIse/os-hamsters-e-roa-dimitri-rubim/

Tudo passa tao rapido que perdemos o contato com a vida.
Hartmut Rosa

Para compreender como a pesquisa e, consequentemente, a tese foi se
constituindo, primeiramente, convido o leitor a viajar na reflexdo sobre sua propria
vida, com um olhar na sociedade atual, relacionado ao aumento na velocidade de
nossos ritmos de vida e perguntar porque sera que temos, cada vez mais, a sensagao
de que o tempo sempre nos falta, em um mundo, cada vez mais, sem tempo e pela
reducao dos espacgos destinados ao dialogo e as discussdes. Hartmut Rosa (2019, p.
IX) faz-nos refletir e tenta justificar dizendo “por que as pessoas se sentem como
hamsters numa roda girada sempre mais velozmente, na qual o mundo se lhes opde
com uma lista de afazeres sempre mais longa, a qual sé podem manejar sob o modo
da agressao’.

Nesse sentido, partindo de minha trajetéria de vida e novos olhares
constituidos, desde o processo formativo do mestrado e agora do doutorado, no olhar
das reformas curriculares na instituicdo onde - atuo no ensino profissional - nos ultimos
vinte e oito anos como professor de Matematica, principalmente com o Novo Ensino
Médio que possibilitou o arranjo curricular do Centro Paula Souza (CPS) no programa
da Articulagdo da Formac&o Média e Superior (AMS) e, por meio das lentes da teoria
critica, analiso o tema da aceleragdo social, nas vozes dos gestores, dos
coordenadores, dos professores de Matematica e dos alunos do AMS.

Com Hartmut Rosa e sua teoria da aceleragao social, essa tese envolve o
desafio de trazer para o campo de curriculo a questao da aceleracido dos curriculos,

nao somente com o olhar dos professores de Matematica, comprometidos com sua
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area de conhecimento na Matematica, mas também com todos os envolvidos,
principalmente os alunos.

Dessa forma, para a metodologia buscamos em outro tedrico critico Walter
Benjamin o conceito de narrativas e monadas, na qual constituimos nossas analises
nos pequenos fragmentos da narrativa apresentadas nos grupos de discusséo.

Para auxiliar o leitor a percorrer o caminho da trajetéria desta tese,
apresentamos como ela se encontra estruturada.

O primeiro capitulo apresenta consideragdes sobre o curriculo e uma
apresentacao do pesquisador e da pesquisa, seu histdrico na educacao e as reflexdes
que o levaram para o tema da aceleracgéo social. Apresenta, também a justificativa, os
objetivos gerais, os objetivos especificos e a hipdétese. Ja no segundo capitulo,
apresentamos a nossa lente na teoria critica e a teoria da aceleragéo social de Hartmut
Rosa, que auxiliara a compreender como se constitui esse curriculo.

No terceiro capitulo, apresentamos a proposta metodologica, o conceito de
narrativas e moénadas, conceitos habermasianos para a criagdo dos grupos de
discussao. No quarto capitulo, apresentamos os resultados, com as descrigdes, com
a analise e com a conclusédo. E, para finalizar, seguem-se as consideragdes finais e

as referéncias utilizadas neste trabalho.
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1- CAPITULO |

1.1 Introdugao

1.1.1 Algumas consideragdes sobre Curriculo

l | | l |
Shop till you drop - Banksy '
A aceleracdo é uma promessa cultural de boa vida que leva os individuos a

desejarem viver mais rapido.
Hartmut Rosa

Ao discutirmos o que entendemos sobre curriculo nesta tese, comeco
parafraseando a fala do professor Vinicios de Macedo Santos?, na discussdo que
estive presente no GT03 — Grupo de trabalho de Curriculo e Educacdo Matematica no

' Bansksy é um artista de rua, ex-grafiteiro, ativista politico e, cinesta britanico, cujos trabalhos sdo
encontrados em Londres e em varias cidades do mundo. A composigao Shop till you drop (Compre até
cansar), foi pintada em um prédio em Londres, no ano de 2011. A critica ao consumismo, e
consequentemente ao capitalismo, é bem clara nessa obra, com os itens dispensando no ar e até o
sapato da moga. O artista nos faz refletir sobre como o sistema em que vivemos ¢é insustentavel e sobre
0 quanto a humanidade esta a beira de um colapso, mesmo assim, o consumo € estimulado para
manutencao do sistema e as pessoas sentem compulséo por adquirir produtos e mais produtos.

2 Licenciado em Matematica pelo Instituto de Matematica e Estatistica da USP (1977), mestre em
Educagéao: Histéria, Politica, Sociedade pela Pontificia Universidade Catdlica de Sado Paulo (1989),
doutor em Educagdo pela Universidade de Sao Paulo (1995), Livre docente pela Faculdade de
Educagéo da Universidade de Sao Paulo desde 2008, na area de Metodologia do Ensino de Matematica
e, atualmente, é professor Titular da FEUSP pelo Departamento de Metodologia de Ensino e Educagao
Comparada. E membro da (SBEM) Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica. Tem experiéncia
na area de Educacado e Educagdo Matematica com énfase na formacao de professores para o ensino
de Matematica, curriculos de matematica para a educagido basica, dificuldades no ensino e
aprendizagem da Matematica e fundamentos socioldgicos da pesquisa em Educagdo Matematica.
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IX Seminario Internacional de Pesquisa em Educagdo Matematica® realizado na
cidade de Natal em 2024, para iniciarmos as consideragdes sobre esse tema.

Segundo o professor, faz-se imperativo situar essa discussdo no campo de
tensbes constituido pelos educadores matematicos, particularmente no ambito da
Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica (SBEM), reconhecendo-a como
expressao de uma praxis social especifica: o ensinar e o aprender Matematica. Nesse
horizonte, torna-se premente problematizar a prépria categoria de curriculo, enquanto
dispositivo de mediagao e condug¢ao da vida social, instancia sempre em devir que,
historicamente construida e permanentemente renegociada, prescreve nao apenas
conteudos, mas modos de pensar, de agir e de se posicionar no mundo. Destarte, é
fundamental reconhecer que o curriculo jamais se constitui como instancia neutra ou
meramente técnica: ele resulta de perspectivas ideologicamente situadas,
atravessadas por contradicbes, disputas hegemodnicas e projetos societarios em
permanente tensionamento.

Ainda conforme o professor, ao dirigirmos o olhar critico para o chamado "Novo
Ensino Médio", desvela-se o curriculo escolar como aparato de reproducédo das
desigualdades estruturais, operando como mecanismo de sabotagem sistematica das
potencialidades emancipatorias da juventude. Nas instituicbes privadas frequentadas
pelas elites, o curriculo se materializa em sua forma ampliada e, culturalmente,
enriquecida, assegurando a perpetuacédo dos privilégios e a reproducdo da classe
dominante. Em contrapartida, nas escolas publicas destinadas a classe trabalhadora,
contingente majoritario das unidades de ensino profissionalizante, o curriculo assume
carater instrumental, comprimido e utilitarista, orientado por racionalidades que
naturalizam a subordinagao e destinam estes participantes a uma formacao estreita,
voltada a subsuncdo ao trabalho alienado e a adaptagao passiva as demandas do
capital. Configura-se, portanto, um curriculo que ndo emancipa, mas adestra e ajusta,
cristalizando hierarquias sociais e perpetuando relagdes de dominagao previamente
estabelecidas.

3 O Grupo de Trabalho Curriculo e Educagcdo Matematica é formado por pesquisadores interessados
em investigar curriculo nas suas varias dimensdes: as prescri¢des no dmbito dos governos, os materiais
curriculares produzidos para o ensino, os planejamentos construidos no contexto das instituicdes, as
politicas publicas relativas ao desenvolvimento curricular, as ag¢des desenvolvidas em espacos
formativos e as avaliagoes, em suas variadas formas, entre
outras(https://www.sbembrasil.org.br/sbembrasil/index.php/grupo-de-trabalho/gt/gt-03).
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E também, a partir dessa problematizacdo que o nosso grupo de pesquisa, o
Nucleo Interdisciplinar de Pesquisas Avancadas em Curriculo (NIPAC), posiciona-se
a contrapelo da légica dominante, ao conceber o curriculo como arena de disputas
epistemoldgicas e politicas, na qual diferentes projetos de sociedade e de formagéo
humana se confrontam. Defendemos praticas educativas comprometidas com a
emancipagao humana, priorizando o desenvolvimento pleno da cidadania critica e a
superagao da alienagao social, de modo que o desenvolvimento curricular ndo esteja
subordinado, exclusivamente, as demandas econémicas e instrumentais do mercado.

Nessa perspectiva, o curriculo deixa de ser visto como mera selegdo de
conhecimentos e passa a ser analisado como arena normativa na qual se definem
quais desses conhecimentos sao considerados validos, quais identidades sao
reconhecidas como legitimas e quais vozes tém direito a representagdo. Assim, uma
concepgao critica de curriculo, defendida pelo NIPAC, exige a revisao dos critérios de
(re)distribuigdo material, mas também a problematizagdo das hierarquias simbdlicas
que estruturam o campo escolar e das formas de exclusdo politica que limitam a
participagdo de determinados grupos nos processos decisérios. Nesse sentido, o
desenvolvimento curricular se operacionaliza na luta por condi¢gdes institucionais que
garantam redistribuicdo de recursos, reconhecimento das diferengcas e ampliagéo
efetiva da representacgao, de construcido de equidade substantiva e de compromissos
com justica.

Embora as praticas ainda sejam dominadas por uma concep¢ao tradicional e
burocratica do curriculo, hoje, em termos conceptuais e epistemoldgicos,
sobretudo a partir de 1975, com William Pinar e com a Nova Sociologia da
Educagao, o curriculo é visto numa perspectiva mais humanista, menos
técnica, menos burocratica, mais participativa. Ai temos o contributo de varios
autores, como William Pinar e Michael Apple, que vao buscar esse contributo
conceptual e epistemoldgico em Habermas, na teoria da agdo comunicacional
em Habermas, o papel da intersubjetividade, o papel do sujeito alias, na
exploragcéo, depois, das ideias de Paulo Freire de conscientizagdo e de
agéncia. Essa concepgdo do curriculo — mais como projeto, e ndo como
plano; mais aberto, e ndo fechado — tem sido dominada hoje, sobretudo a
partir das ideias de William Pinar, pela reconceptualizagdo do campo. O
campo estava excessivamente dominado pela técnica; era necessario ser
reconceptualizado, dando mais um lado humanista, mais virado para as
pessoas, mais virado para os alunos, para os professores, para a comunidade
(Backes, 2020, p.773-774).

Tal compreensao reconhece o carater dinamico do pensamento curricular e
alinha-se, sobretudo, a uma conceituacdo dinamica e historicamente situada de

curriculo. No entanto, conceituar curriculo ndo constitui tarefa simples, tampouco

operacdo meramente terminoldgica. Trata-se de um campo marcado por disputas
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historicas, epistemologicas e politicas, no qual coexistem multiplas concepgdes
acerca da natureza, da funcdo e dos fins da educacéo escolar. Como afirma José
Pacheco, “se ndo existe uma verdadeira e unica definicdo de curriculo que aglutine
todas as ideias acerca da estruturacado das atividades educativas, admitir-se-a que o
curriculo se define, essencialmente, pela sua complexidade e ambiguidade” (Pacheco,
2005, p. 34).

Reconhecer essa complexidade significa admitir que toda defini¢do de curriculo
é situada e implica escolhas tedricas. Para Pacheco (2005), qualquer tentativa de
conceituagdo passa por um conjunto de polaridades e interrogagdes que tensionam o
campo: o curriculo é prescri¢do ou pratica? E plano formal ou experiéncia vivida? E
aquilo que deve ser ensinado ou aquilo que efetivamente se ensina e se aprende?
Essas questdes revelam que o curriculo ndo pode ser reduzido a uma listagem de
conteudos ou a um documento normativo, pois sua definicdo envolve decisdes sobre
conhecimentos legitimos, formas de organizagdo pedagogica e projetos de formagéo
humana.

Assim, mais do que buscar uma definicdo uUnica e estavel, impde-se
compreender o curriculo como categoria em disputa, cuja significagdo se constréi no
entrelagamento entre teoria, pratica e contexto histérico.

E, para essa resposta, deve-se incluir os diversos contextos, atores e

intengdes, com inumeros significados no sistema escolar.

Curriculo define-se como um projeto, cujo processo de construgdo e
desenvolvimento é interactivo e abarca varias dimensbes, implicando
unidade, continuidade e interdependéncia entre o que se decide em nivel de
plano normativo, ou oficial, e em nivel de plano real, ou do processo de ensino
aprendizagem. Mas ainda, o curriculo é uma pratica pedagdgica que resulta
da interaccdo e confluéncia de varias estruturas (politica/administrativas,
econdmicas, culturais, sociais, escolares, ...) na sade das quais existem
interesses concretos e responsabilidades compartilhadas (Pacheco, 2005, p.
37)

Ainda para o autor, o curriculo funciona como uma moeda e dupla face, na qual
pode desvalorizar-se de acordo com as intencionalidades do jogo especulativo,
principalmente nos conflitos das reformas educativas e curriculares, assim como

analisado no contexto do arranjo curricular do AMS.

O elevado grau de competitividade ampliou a demanda por conhecimentos e
informacgdes e, em decorréncia, a educagéao foi eleita como estratégia para
fazer face a velocidade das mudancas. A escola tradicional, a educacgéo
formal, as antigas referéncias educacionais tornaram-se obsoletas. Impés-se
a demanda por uma nova pedagogia, um projeto educativo de outra natureza,
pois, pensou-se, ndo basta apenas educar, & preciso assegurar O
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desenvolvimento de “competéncias”, valor agregado a um processo que,
todavia, ndo é o mesmo para todos. Para alguns, exige niveis sempre mais
altos de aprendizagem, posto que certas “competéncias” repousam no
dominio tedrico-metodoldgico que a experiéncia empirica, por si so, € incapaz
de garantir. Para a maioria, porém, bastam as “competéncias” — no sentido
genérico que o termo adquiriu hoje em dia, o de saber tacito — que permitem
a sobrevivéncia nas franjas do nucleo duro de um mercado de trabalho
fragmentado, com exigéncias cada vez mais sofisticadas e formidaveis niveis
de exclusao (Moraes, 2008, p. 588-589, grifo nosso).

Ao adentrar no contexto de conhecimento do curriculo, Pacheco (2014) coloca
essa questdo no mesmo sentido de conhecimento escolar, no qual o conhecimento
escolariza-se, quando sao selecionados os conteudos de determinadas areas do
saber, em detrimentos de outros e que cada sociedade estabelece parametros para a
integragdo dos individuos no contexto de organizagbes formais. Considerando que
para atender um determinado mercado de trabalho, é necessario a formacao de méao
de obra, cada vez mais o curriculo fica a servigo para o atendimento dessa velocidade
de forma fragmentada.

Para o autor, o que torna divergente no curriculo sdo as questdes em torno do
conhecimento, no que diz respeito aos aspectos cultural, politico, econdmico e social,
sobretudo na selegdo e na organizagdo das disciplinas. No que tange qual o

conhecimento que € mais valioso,

E possivel abordar a tematica da organizagdo do conhecimento em planos
seriados por niveis, ciclos e anos de escolarizacao. Isto € algo que tem sido
adotado na estruturacdo dos sistemas educativos, dando sentido, desse
modo, as formas curriculares, ou seja, aos processos e praticas de inclusdo
do conhecimento em areas e disciplinas e sua materializagdo em programas
que especificam seus conteudos. E sobre estes conteudos a
ensinar/aprender, na medida em que as opgbes curriculares jamais podem
ser entendidas como sendo neutras e apoliticas (Pacheco, 2014, p. 37).

Desse modo, o conhecimento, tal como se organiza nas diferentes areas e
disciplinas escolares, ndo € neutro; ele opera como instrumento de poder. Como
afirma Pacheco (2005, p. 66), “o curriculo torna-se num instrumento ideologico que
regula as relagdes entre a sociedade e a escolarizagao”. Para o autor, essa articulagao
ancora-se na compreensao da escola como instituicdo social responsavel por legitimar
determinadas ideologias e por reproduzir formas econémicas e sociais nas quais se
impdem valores e interesses de grupos dominantes.

Se a escola desempenha uma funcao social ao possibilitar o desenvolvimento

dos individuos e sua insercdo em valores associados a cidadania; o curriculo,

enquanto construgdo social, encontra-se permanentemente em disputa e em
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transformacgado. Seus sentidos, sua forma e seus conteudos nao se estabilizam de
maneira definitiva; ao contrario, sdo continuamente tensionados por diferentes
projetos formativos. E nesse horizonte que se insere o debate desenvolvido nesta tese
acerca do arranjo curricular do Programa de Articulacdo da Formagéo Profissional
Média e Superior (AMS), o conhecimento nele organizado como objeto de analise e
problematizagédo. Para Pacheco (2005),

A primeira tem sido a do debate entre o trabalho e a educacéao, isto é, saber
se a politica educativa é orientada para a educagdo vocacional ou para a
educacao académica. Dado que o conhecimento € uma realidade dindmica e
em constante transformacdo, a oposicdo enunciada é apenas formal,
reconhecendo-se que a aprendizagem responde as questoes de natureza ou
ocupacional ou académica. E evidente que nos distanciamos de um curriculo
organizado para o cérebro ou para as méos (p. 72).

O debate entre trabalho e educagao tem assumido centralidade nas instituicbes
de educacéo profissional, sobretudo nas interlocugdes entre docentes e gestores. Na
pesquisa de doutorado que descrevemos nesta tese, mostramos as narrativas de
professores de Matematica que evidenciam esse tensionamento, especialmente ao
relatarem a inexisténcia de participagao efetiva na constru¢ao dos curriculos. Tal
auséncia nao constitui dado secundario, ela revela a assimetria nos processos
decisorios.

Nesse cenario, a incorporagdo de uma logica acelerada, materializada em
diretrizes curriculares como as do Centro Paula Souza, aprofunda as tensdes ja
existentes. Tal logica ndo se reduz a uma reorganizagdo do tempo escolar ou a
redistribuicdo de conteudos; ela expressa prioridades politicas que, com frequéncia,
articulam-se a interesses econdmicos mais amplos.

Diante disso, torna-se incontornavel problematizar os processos de tomada de
deciséo e, como propde Michael Young (2013), interrogar quem decide. Ao deslocar
a questao curricular para o plano do poder, Young evidencia que o problema n&o se
limita ao conteudo ensinado, mas envolve a autoridade para definir o que deve ser
reconhecido como conhecimento legitimo e quais finalidades a escolarizagdo deve
assumir. Trata-se, portanto, de compreender o curriculo como espaco de decisao
politica, no qual se estabelecem fronteiras entre saberes autorizados e saberes
marginalizados, bem como entre projetos formativos concorrente, Young (2013) langa
a seguinte pergunta: Qual € o conhecimento que os alunos deveriam aprender na

escola?
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Se, como tedricos do curriculo, ndo conseguimos responder a esta pergunta,
entdo nao esta claro quem podera respondé-la e é provavel que a resposta
venha de decisGes pragmaticas e ideolégicas de gestores e politicos
(Young, 2013, p. 228, grifo nosso).

Reforgando essa discussédo, nas decisdes sobre educagao e trabalho, Pacheco
(2002) afirma que

As politicas curriculares ndo podem ser circunscritas a ideia de que o
mercado é o veiculo de promogao das igualdades de oportunidades, pois o0s
interesses econdmicos respondem a desafios individuais e sociais e tem com
vector de orientacdo a produtividade, que resulta da competividade.
Reconhece-se, assim, que “por detras de clamor da reforma educativa, da
restruturagdo, da privatizacdo, dos vouchers existe a assuncdo de que o
propdsito da educacgao publica é preparar os cidadaos para competir, tanto
individual como socialmente, numa nova ordem econdmica global (Pacheco,
2002, p.141-142, grifo nosso).

Assim, seguindo o autor, a educagao passa a ser um servigo mercadorizado,
com a inexisténcia do conhecimento da realidade escolar, fortalecendo a meritocracia
nos planos curriculares, onde na escola, as multiplas vozes séo silenciadas nas
discussoes curriculares e o aluno sendo o elemento principal da discussao € o que
mais perde dada sua condigao de parte mais pobre do sistema.

Por isso, a utilizacdo de pesquisas que tomam as vozes dos participantes como
eixo, especialmente por meio da construgdo de narrativas, permite langar um olhar
atento as particularidades que atravessam a constru¢ao do curriculo a partir de quem
vive a escola. As narrativas configuram-se como dispositivo metodologico consistente,
na medida em que possibilitam compreender e registrar a historicidade das
experiéncias e dos sentidos produzidos diante das politicas curriculares. Ao fazé-lo,
tornam visiveis as disputas, as assimetrias e as intencionalidades que atravessam sua
formulacdo e implementagdo, deslocando o curriculo do plano abstrato das
prescrigdes para o terreno concreto das praticas e das interpretacoes.
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1.1.2 O Pesquisador e a Pesquisa

Compositor de destinos
Tambor de todos os ritmos
Tempo, tempo, tempo, tempo
Entro num acordo contigo
Tempo, tempo, tempo, tempo

Ainda assim, acredito

Ser possivel reunirmo-nos
Tempo, tempo, tempo, tempo
Num outro nivel de vinculo
Tempo, tempo, tempo, tempo
Caetano Veloso

Caso o tempo pudesse voltar e eu tivesse a oportunidade de escrever
novamente a minha histéria, certamente, nada mudaria, visto que como na letra de
Caetano Veloso, na composi¢cao da musica “Oragdo ao Tempo”, somos todos um
compositor do nosso destino. E assim que volto ao dia de seis de fevereiro de mil
novecentos e noventa e um, realizando a minha matricula no curso de licenciatura em
Matematica na Unesp, Campus de Presidente Prudente, cidade do interior do estado
de S&o Paulo.

Era o inicio de um sonho pessoal em ser professor de Matematica e uma
promessa de esperanga de um futuro melhor para mim e, consequentemente, para
meus pais. Filho mais novo de uma familia humilde com cinco irmdos e algo em
comum: todos com uma histéria de vida similar por iniciar o trabalho aos onze anos.
Eu sendo o mais novo, ainda consegui chegar aos quatorze anos e concluir o Ensino
Fundamental somente estudando.

O ingresso no curso de Matematica foi meu primeiro grande desafio formativo
e, a0 mesmo tempo, como uma reflexdo permanente sobre a docéncia e curriculo. As
lacunas oriundas da Educacao Basica, especialmente em conteudos estruturantes da
area, como os logaritmos, impuseram dificuldades concretas para acompanhar o
andamento do curso. Tal condigdo exigiu um investimento extra de tempo e esforco,
e muitos finais de semana dedicados ao estudo, na tentativa de superar os obstaculos
impostos por uma formacgao anterior fragmentada.

Assim, com esse olhar na minha infancia e tendo iniciado meus estudos
somente aos sete anos de idade, no inicio dos anos 1980 no antigo ensino de 1°

Grau, que era instituido pela Lei n. 5.792/1971, que unificou o antigo Primario (12 a 42
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série) e o Ginasio (5% a 82 série), na qual essa estrutura passou a ser chamada de
‘Ensino Fundamental e Ensino Médio” somente com a Lei n. 9.394/1996 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB), considerando que nessa época
somente nos grandes centros urbanos era oferecido a pré-escolas para criangas de
quatro a seis anos, assim possibilitou que tivesse uma infancia curtindo as
brincadeiras com todo o tempo livre. Assim, fui ser alfabetizado somente apds meus
sete anos e viver melhor a infancia com mais tempo e mais brincadeiras.

O ritmo era bem diferente, um tempo mais simples, sem celular, sem internet e
sem todas as tecnologias que fazem parte da vida das criangas de hoje, na qual tudo
€ muito baseado na dependéncia da tecnologia, dos aplicativos e de um mundo
completamente acelerado. Tive meu tempo de brincar nas ruas, nos riachos e das
brincadeiras mais diversas que envolviam estar com outras criangas, como soltar pipa
e brincar de esconde-esconde entre outras tantas brincadeiras que nem mais ouvimos
as pessoas citarem, e nao podia esquecer principalmente nas conversas na calgcada
de fim de tarde, com uma comunicag¢ao aberta, olhando nos olhos e nao nas telas
como € hoje com tanta pressa ou tantas mensagens te cobrando o tempo todo, o
tempo parecia que demorava passar, e o relégio ndo mandava tanto, e as mensagens
nao cobravam respostas imediatas.

Mudancgas essas que com o passar do tempo foram alterando sua estrutura e
a idade que as criancas iniciam seus estudos cada vez mais cedo, tudo mais
acelerado esse inicio, a alfabetizacido mais cedo parecia que era a solugcao para esse
novo ritmo de vida e mudangas sociais que estavam aos poucos mudando o modo de
viver.

Com todos meus estudos da Educagao Basica concluidos em instituicbes
publicas, conclui a etapa do Ensino Médio com muita luta e persisténcia para nao
desistir, pois conciliar ensino noturno com o trabalho era com certeza um dos
causadores da evasao escolar, o que nao € muito diferente da maioria dos meus
amigos oriundos da periferia em minha cidade.

Sempre conciliei estudo e trabalho, foi dessa maneira o percurso da minha
graduagéo e da minha formagao continuada e, até mesmo, agora no meu processo
formativo do doutorado.

No curso de licenciatura em Matematica da Unesp no inicio dos anos 1990,
experienciando um pais recém saido de um periodo sombrio - o regime militar -,

estava encantado em poder participar do movimento estudantii no Diretério
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Académico 3 de Maio da universidade e das discussdes que envolviam as demandas
dos estudantes na época - moradia estudantil, restaurante universitario, auxilio
financeiro, por exemplo, caso raro, geralmente o movimento estudantil era ocupado
por alunos dos cursos de humanas, porém sem saber, gostava de me ocupar em
reunides, assembleias e definir agées em luta junto com os alunos, além de um carater
solidario as dificuldades que muito passavam para se manterem em uma
universidade, ja que os apoios eram muitos restritos € na maioria dos cursos a duragao
era de quatro ou cinco anos.

Considerando ainda que no inicio dos anos 1990 os cursos superiores de curta
duracédo (3 anos) eram muito poucos no Brasil e, na sua maioria, da area de
tecnologia, e concentrados, principalmente, em grandes cidades como Sao Paulo.
Todavia, ja no final da década de 1990 e inicio dos anos 2000, impulsionada por
mudangas na legislagdo educacional e por politicas de expansao do Ensino Superior
e para atender as “demandas” no mundo do trabalho, avangaram por todo o pais o
oferecimento de cursos superiores tecnoldgicos, principalmente nas faculdades
privadas e, atualmente, mais fortes com os cursos de educacéo a distancia (EAD).

Minha carreira profissional na Educagéo, inicia durante a graduagdo em
Matematica, entre tantos programas de Educagao no Estado de Sdo Paulo. Na época,
um projeto de Escola Padréo, implantado no inicio da década de 1990, no governo de
Luis Antonio Fleury Filho, que somente algumas escolas do Estado de S&o Paulo
foram contempladas com o programa, assim como € hoje com as escolas de tempo
integral.

Entretanto, o destino me reservou, por meio de minhas lutas, algo diferente que
me abrisse novos horizontes e novos sonhos. Foi dessa forma que, ao me formar, fui
convidado pela minha professora Dra. Leny Rodrigues Martins Teixeira “do
Departamento de Educacao da Unesp - Campus de Presidente Prudente, a participar
de uma pesquisa, envolvendo Educagdo Matematica, que resultou em minha

participagdo no VI ENEM - Encontro Nacional de Educagcado Matematica realizado em

4 Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (1968),
Mestrado em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano pela Universidade de Sao Paulo (1983)
e Doutorado em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano pela Universidade de Sao Paulo
(1992). Poés-Doutorado pela Université Paris Descartes (1995), Paris V, Franga (Bolsista CNPQq).
Atualmente é docente do Programa de Pds-graduagédo em Educagao da Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho, Presidente Prudente (SP). Tem experiéncia na area de Psicologia, com énfase
em Psicologia Escolar e Formagao de Professores, orientando trabalhos nas tematicas: aprendizagem
escolar, aprendizagem de conceitos matematicos, ensino e aprendizagem e formagao de professores.
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S&o Leopoldo no Rio Grande do Sul no ano de 1998, que resultou em um artigo
publicado na revista Nuances do Campus de Presidente Prudente da Unesp.

Meu inicio na educacao profissional foi em 1998, apos aprovagdo em concurso
publico realizado na Etec Prof. Dr. Antdnio Eufrasio de Toledo em Presidente
Prudente, como docente da componente de Matematica e de Fisica, entre outros
componentes curriculares para completar jornada.

A Etec faz parte do Centro Paula Souza, que é uma autarquia vinculada ao
Governo do Estado de S&o Paulo, responsavel pela gestdo das Escolas Técnicas
Estaduais (Etecs) e das Faculdades de Tecnologia (Fatecs), instituicdo reconhecida
como uma das principais redes de educagao profissional e tecnoldgica do pais, o CPS
atua na oferta de Ensino Médio Integrado a educacgao profissional, cursos técnicos,
tecnoldgicos e de graduacéo, articulando formacgao geral e formag&o para o mundo
do trabalho. As Etecs atendem estudantes do ensino médio, técnico e modalidades
integradas como o AMS (Programa de Articulagdo da Formagao Média e Superior),
enquanto as Fatecs oferecem cursos superiores de tecnologia.

Nesses vinte e oito anos na Educacgao profissional, vivenciei mudancgas
curriculares, pois, além de professor, exerci atividades na gestdo da unidade, como
Coordenador Pedagdgico, Coordenador de Cooperativa Escola, Diretor de Escola e,
atualmente, atuando no Nucleo de Supervisdo Escolar da regido de Presidente
Prudente/ Marilia — Nucleo Regional, na qualidade de coordenador de projetos na
Coordenadoria de Gestdo Administrativa e Financeira (CGAF).

Em 1999, fui efetivado como professor de Matematica da rede publica estadual
de ensino de S&o Paulo, na Escola Estadual “Comendador Tannel Abbud”’, em
Presidente Prudente, até o periodo da mudancga dessa unidade para uma escola de
ensino integral e que nao era compativel como meu outro cargo no ensino profissional
o que me fez mudar de unidade escolar e fui transferido para Escola Estadual “Doutor
José Foz” no mesmo municipio. Essa mudanca de unidade de ensino foi um momento
pessoal muito dificil, haja vista que se tratava de 20 anos de atuagdo na mesma
escola. Entretanto, continuo escrevendo minha histéria com outros alunos e novos
olhares.

Como sempre tinha no horizonte em voltar a estudar para minha formagao
continuada no ensino de Matematica, realizei com inicio em 2008 uma especializagao
na Universidade Estadual Londrina (UEL) em Educagdo Matematica na area de
Educacao Algébrica, dialogos e aprendizagem, novamente me encontrava com o que
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alimentava meus sonhos, a oportunidade de ampliar os conhecimentos no exercicio
da minha profisséo.

Essa especializagdo resultou em um trabalho apresentado no X Encontro
Nacional de Educacao Matematica, realizado em Salvador, Bahia no ano de 2010, em
mais uma oportunidade de aprendizagem que faz tanta falta aos professores que
atuam na Educacgado Basica, com todas as dificuldades que temos em participar de
eventos da area para nossa formagao continuada.

Assim, minha trajetoria pessoal e profissional se entrelagca com a propria
transformacgao para um mundo acelerado. Se outrora era possivel vivenciar um tempo
lento como descrito na minha infancia, marcado pela convivéncia e pelas experiéncias
presenciais, hoje atuo em uma educacgao tensa e pressionada por cobrangas intensas
de informacgéao, tudo com muita urgéncia, principalmente na Secretaria de Estado da
Educacdo do Estado de Séo Paulo (SEDUC-SP), onde ainda atuo e estamos
vivenciando um sistema da plataformizagdo® do ensino. E nesse diadlogo entre
memoéria e aceleracdo que construo minha pratica educativa e olhar no novo,
buscando, como propde Rosa, promover espagos de ressonancia, buscando novos
significados para minha vida e estudos que me ajudem a entender e contribuir com as
discussoes sobre a educacao profissional que atuo.

Assim, no ano de 2018, enquanto ocupava o segundo mandato de Diretor da
Etec “Professor Doutor Anténio Eufrasio de Toledo”, em Presidente Prudente, recebi
a visita do Diretor da Unesp de Bauru da época, professor Dr. Jair Lopes Junior, em
que o Campus de Bauru detém um radar meteoroldgico no espag¢o da unidade e
necessitava resolver uma questdo de segurancga local do radar da Unesp instalado na
Etec em Presidente Prudente. Nessa oportunidade n&o faltou discussédo sobre
educacgao e com isso as oportunidades de voltar a estudar em fazer um mestrado, na
época aleguei minha “falta de tempo” e correria de vida com os dois cargos publicos
que ocupava (Diretor e Professor), mas fui incentivado pelo professor Jair, que
considerando a minha experiéncia educacional nas duas esferas da educacgao publica
do Estado de Sao Paulo, com isso quebrei uma barreira pessoal do tempo e da minha
idade, era o comego de um grande sonho que estava adormecido, desde o final da

5 A plataformizagdo na SEDUC-SP, intensificada a partir de 2023 sob a gestdo de Renato Feder (Ex
secretario da Educagdo do Estado do Parana), impde o uso obrigatério de plataformas digitais,
aplicativo e materiais didaticos digitais em slides, visando centralizar o controle pedagdgico e de gestao
€ com punig¢ao aos docentes.
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minha graduacéo e de cada (ENEM) Encontro Nacional de Educagcéo Matematica que
eu participava.

Foi por meio desse gatilho que participei da selegcdo para ingresso em dois
programas de pos-graduagédo no ano de 2018: na Unesp - Campus de Bauru - no
programa de Po6s-Graduagdo em Educacédo para Ciéncia e no Programa de Pés-
Graduagao em Ensino e Processos Formativos do programa Interunidades da Unesp
- Campi de Sao José do Rio Preto, de Jaboticabal e de llha Solteira. Aprovado nos
dois programas, por questao de horarios das aulas e por uma forte conexdo com meus
dois entrevistadores - Professora Dra. Deise e Professor Dr. Harryson -, escolhi o
caminho que me levou a realizar as disciplinas na Unesp — Campus de llha Solteira e
participar do grupo de pesquisa que na época era denominado de GEPAC - Grupo de
Pesquisa em Curriculo: estudos, praticas e avaliagao.

Atualmente, o grupo de estudo GEPAC, em virtude da ampliacdo das
discussdes abordadas, foi reformulado com a mudanga do nome para NIPAC - Nucleo
Interdisciplinar de Pesquisas Avancgadas em Curriculo, do qual faz parte de uma rede
de pesquisa - Red de Posgrados em Educacion em Latinoamerica e com trés linhas
de pesquisa: Decoloniadade, Pds-Estruturalismo e Teoria Critica.

Como incentivo do préprio grupo de pesquisa pelos seus lideres, tanto no
mestrado, como no processo de doutoramento, busquei ampliar meus conhecimentos.
Desse modo, tive a oportunidade de participar de diversos eventos nacionais e
internacionais da minha area de pesquisa de curriculo de Matematica, na qual posso
destacar os Seminarios sobre Curriculo, Cultura e ldentidade (SECCULTI) do grupo
de pesquisa, Encontro Brasileiro de Estudantes de Pdés-Graduagdo em Educagao
Matematica (EBRAPEM) , Forum Nacional sobre Curriculos de Matematica, Seminario
Internacional de Pesquisa em Educagao Matematica, Reunido de Antropologia da
Educacédo, IV Congresso Latino Americano de Estudantes e Egressos de Pos-
Graduacdo em Educacido, XV Enem entre outros, em que, além de apresentar
trabalhos, foi possivel aprofundar meus conhecimentos que foram fundamentais para
meu processo de formacgao e pratica profissional.

Posso destacar também que, com o doutoramento, foi oportunizado a
participagdo no GT 03 - Grupo de Trabalho 03 de Curriculo e Educagdo Matematica
da Sociedade Brasileira de Educacdao Matematica. Participar desse espaco de
discussdes, envolvendo o tema de curriculo e de Educagdo Matematica, propicia
grande aprendizado e aprofundamento nos estudos com pesquisadores da area de
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diversas universidades. Nesse sentido, as experiéncias e as vivéncias vao se
somando ao meu processo de formacdo. Como assevera Ubiratan D’Ambrosio, a
aprendizagem é a capacidade de aprender e compreender e de enfrentar criticamente

novas situacgdes.

O professor deve conhecer a sociedade em que atua e ter uma visdo critica
dos seus problemas maiores, bem como de seu ambiente natural e cultural,
e da sua insergdo numa realidade césmica. O professor deve estar livre de
preconceitos e predilegbes. S6 sendo livre podera permitir que os outros
sejam livres (D’Ambrosio, 2016, p. 129).

Minha historia profissional no Centro Paula Souza, vivenciando as mudancgas
curriculares implementadas no Centro Paula Souza (CPS) nas Etecs do Estado de
S&o Paulo, desde o ano de 2004 e a participagao no grupo de pesquisas NIPAC, foram
fundamentais para continuar aprofundando meus estudos sobre reformas curriculares
no ensino profissional com o olhar no curriculo de matematica realizados no mestrado.

Muitas mudangas nesses ultimos vinte anos, desde o primeiro governo do
Partido dos Trabalhadores (PT), primeiro governo Lula, com o Decreto n. 5.154, de 23
de julho de 2004, que permitiu o retorno do Ensino Médio Integrado ao Técnico até a
Lei n. 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, apds o golpe contra a Presidente Dilma,
no governo de Michel Temer com a implantagdo da reforma do Ensino Médio, o que
possibilitou diversos arranjos curriculares de forma integrada ao Ensino Médio e
técnico nas escolas técnicas do Centro Paula Souza, que abriu espago para novos
curriculos que foram implantados pelo CPS, completando a carga horaria com a parte
profissional.

Com a mudancga na legislagdo em 2004, acompanhei a implantagdo do Ensino
Técnico Integrado ao Médio (ETIM) no Centro Paula Souza, estruturado em periodo
integral e orientado por uma proposta de formagao articulada entre a Base Nacional
Comum (BNCC) e a educacéao profissional. Ao longo dos anos, o ETIM consolidou-se
como um modelo de exceléncia no estado de Sdo Paulo em educagéo integral,
destacando-se pelos resultados expressivos no ENEM, inclusdo dos alunos em
universidades publicas e por promover uma formacdo mais sélida aliada ao
desenvolvimento técnico dos estudantes para o mercado de trabalho.

Entretanto, com a Reforma do Ensino Médio em 2017, esse modelo passou a
ser gradativamente substituido pelo M-Tec nas Etecs, organizado em periodo unico.
Essa mudanga trouxe como caracteristica principal a ampliagdo do numero de vagas

no Centro Paula Souza e o discurso era que os alunos poderiam ter um periodo para
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trabalhar, mas também implicou na redugcdo da carga horaria destinada aos
componentes da BNCC e exclusao de componentes curriculares.

Assim, meu olhar continua baseado na minha vivéncia no ensino profissional,
alinhado ao processo do doutoramento que com as leituras e com as discussdes
realizadas no grupo de pesquisa do NIPAC e, principalmente, com o contato das
leituras de Hartmut Rosa no contexto da aceleragao social, volto novamente ao olhar
sobre as implantacdes curriculares no ensino profissional do Centro Paula Souza
(CPS) , em particular no recorte especifico do AMS, no qual o aluno, em cinco anos,
faz o Ensino Médio, o Ensino Técnico e o Superior, um “combo de formacao”, que
nesta tese vamos buscar as evidencias dos imperativos sistémicos da logica
instrumental e se essa formacao esta somente atendendo aos interesses do mercado

e da aceleragéo da sociedade. Como Citelli (2017) evidéncia, apontando

Que a educacgado formal, ocorre, ainda, nos limites das referidas novas
racionalidades, e entendé-las pode ser, inclusive, um modo de coloca-lo a
contrapelo, em movimento ciclico. E curioso observar, por exemplo, como o
problema da aceleragdo social do tempo ganha tradu¢do nos mecanismos
educativos através de algo que vimos chamando de apelos de classes
ansiosas. Entenda-se, na expressdo metaférica, a presenga de grupos
sociais que dao seguimento a uma demanda por aprendizagem antecipatéria
e acelerada: aquisicdo precoce de linguas estrangeiras, especialmente do
inglés, ter experiéncias internacionais com os filhos trajando fraldas,
promover a concentracdo de ofertas das mais variadas modalidades de
ensino, exigir cumprimento de programas escolares concentrados e
acompanhados de ofertas e grandes numeros de disciplinas etc. A ansiedade
nao €&, porém fendmeno apenas psicologico, mas se insere na compreensao
de classe e grupos sociais em que esta em jogo melhor preparagéo dos seus
filhos para enfrentar uma realidade altamente competitiva — nesse segmento
particular o que reduz é, certamente, postos de politicas e de tomada de
decistes (Citelli, 2017, p. 25)

Logo, analisar a configuragdo do curriculo do AMS, considerando as vozes de
gestores, coordenadores, professores, alunas e alunos e, especificamente, com um

olhar no curriculo de Matematica € o eixo orientador desse trabalho.
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1.2 A Pesquisa

Tudo passa tao rapido que perdemos o contato com a vida.

Hartmut Rosa

1.2.1 Justificativa

Esta pesquisa justifica-se por dar continuidade as investigagcdes desenvolvidas
no mestrado, no ambito do Programa de Pdés-Graduagdo em Ensino e Processos
Formativos, que se dedicaram a analisar as mudancas curriculares no Ensino Médio
integrado a Educagéo Profissional nas Escolas Técnicas do Centro Paula Souza
(ETEC), no Estado de S&o Paulo.

No doutorado, a mesma preocupagcdo € mantida, porém, aprofundada e
deslocada para uma analise mais préxima da politica curricular do préprio Centro
Paula Souza. Em vez de examinar o movimento reformista em termos mais gerais, o
estudo toma como objeto um programa especifico, o Programa de Articulagdo da
Formacéao Profissional Média e Superior (AMS), criado em 2018 em parceria entre
ETEC e FATEC. Ao focalizar esse arranjo curricular, fundamentado na Lei n® 13.415,
de 16 de fevereiro de 2017, busca-se compreender ndo apenas seus pressupostos
normativos, mas sobretudo sua operacionalizagao concreta.

Diante desse cenario, a pesquisa volta-se para a maneira como essa politica
curricular é apropriada, interpretada e vivenciada pelos participantes diretamente
envolvidos em sua implementagcdo. Ao privilegiar a perspectiva de gestores, de
docentes e de estudantes, o estudo procura analisar como as diretrizes formuladas
no plano institucional se traduzem em praticas, em reorganizagbes do tempo e do
conhecimento, bem como em tensionamentos cotidianos no interior da escola. Trata-
se, portanto de compreender a politica curricular ndo apenas como texto normativo,
mas como processo em agao, atravessado por disputas, por negociagdes e por
sentidos produzidos no contexto da pratica.

Na pesquisa, arranjo curricular pode ser conceituado como a configuragao
historica e institucional, por meio da qual uma politica curricular se materializa em
determinada organizagao do tempo, dos saberes, das certificacdes e das trajetorias
formativas. Trata-se da arquitetura concreta que articula conhecimentos, praticas
pedagodgicas, dispositivos normativos e finalidades educacionais, produzindo uma
forma especifica de escolarizagao.
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Enquanto categoria analitica, o arranjo curricular permite deslocar o foco do
curriculo como texto prescrito para o curriculo como estrutura organizada de relagdes.
Ele evidencia que a selegao e a distribuicdo dos conhecimentos, a organizagdo dos
percursos formativos, as parcerias institucionais e os critérios de progressdo e
certificacdo ndo sdo decisbes meramente técnicas, mas expressdes de escolhas
politicas que configuram determinado projeto de formagdo humana.

Assim, o arranjo curricular ndo se limita @ matriz de disciplinas ou a carga
horaria estabelecida; ele compreende a l6gica que orienta a articulagao entre etapas
de ensino, a hierarquizagédo de saberes, a gestdo do tempo escolar e as formas de
insercdo social e profissional previstas para os estudantes. Analisa-lo implica
investigar como esses elementos se combinam para produzir efeitos formativos

concretos, revelando disputas e intencionalidades que atravessam sua constituicio.

1.2.2 Problema, hipotese, tese e objetivos

A presente pesquisa insere-se no campo das politicas curriculares da
Educacao Profissional, tomando como objeto o Programa de Articulagdo da Formagao
Profissional Média e Superior (AMS), implementado no &mbito do Centro Paula Souza
a partir de 2018, em consonéncia com as diretrizes da Reforma do Ensino Médio (Lei
n. 13.415/2017). Trata-se de um arranjo curricular que propde a integracédo entre
Ensino Médio, formagédo técnica e continuidade no ensino superior tecnoldgico,
reorganizando tempos, certificagdes e percursos formativos.

Entretanto, a implementac&o desse programa suscita uma questao central: Em
gue medida a aceleragao social, tal como conceituada por Hartmut Rosa, estrutura o
curriculo do Programa de Articulagdo da Formacao Profissional Média e Superior
(AMS) do Centro Paula Souza, com especial impacto no curriculo de Matematica, e
gquais sao as consequéncias dessa estruturagao para a formagao dos estudantes?

O problema de pesquisa emerge, portanto, da tensao entre a formulagao
centralizada de uma politica curricular e sua realizagdo no cotidiano escolar. A
investigacéo interroga n&o apenas a estrutura formal do AMS, mas as dinamicas
institucionais, as reorganizagbes do tempo e do conhecimento e as experiéncias de
docentes, de gestores e de estudantes diante desse novo arranjo.

A hipétese que orienta o estudo € a de que a configuragao curricular do AMS,

ao articular etapas formativas em um percurso abreviado e intensificado, expressa
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uma logica de aceleragéo alinhada as demandas do mercado de trabalho, o que tende
a produzir tensdes na formagéo geral dos estudantes e, particularmente, na formagéo
matematica. Supde-se que tal l6gica, ao priorizar a eficiéncia e a certificagdo em
menor tempo, pode comprometer a profundidade do trabalho com determinados
conhecimentos e intensificar a presséo sobre o tempo pedagogico.

Sustenta-se, como tese a ser defendida, que o AMS constitui um arranjo
curricular atravessado por uma racionalidade de aceleragdo que reconfigura o lugar
do conhecimento escolar, reorganiza o tempo formativo e redefine as finalidades da
educacgao profissional. Essa racionalidade ndo se manifesta apenas na estrutura
formal do Programa, mas nas experiéncias relatadas pelos participantes que o
vivenciam, revelando disputas em torno do que deve ser ensinado, do ritmo em que
deve ser ensinado e das finalidades que orientam tal ensino.

Diante disso, o objetivo geral da pesquisa € analisar, a luz da Teoria da
Aceleragao Social, como se configura o curriculo do AMS do Centro Paula Souza,
considerando sua estrutura normativa e sua operacionalizacdo nas unidades
escolares. De modo mais especifico, busca-se:

a) Descrever a organizagao institucional do Centro Paula Souza no contexto

do Programa de Articulagdo da Formacéo Profissional Média e Superior
(AMS) e sua relagdo com o curriculo de Matematica;

b) Compreender os principais marcos das reformas curriculares da Educagao
Profissional do Estado de Sao Paulo, especialmente aquelas
implementadas no CPS;

c) Examinar como a articulagcédo entre Educacgéo Profissional e Ensino Médio
se relaciona com uma tendéncia de formagao orientada pela antecipacao
do ingresso no mercado de trabalho.

Ao privilegiar a escuta de docentes, de gestores e de estudantes, a pesquisa
se situa no campo de compreensao de politica curricular ndo como prescrigao
institucional, mas como processo em agéao, atravessado por disputas, negociagdes e
sentidos produzidos no interior da escola. Trata-se, assim, de pensar arranjo curricular
do AMS como expressao de um projeto formativo situado historicamente, cujos efeitos
se tornam visiveis quando observados a partir da experiéncia concreta daqueles que

o vivem.
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acao comunicativa para tomada de decisdes coletivas. A auséncia desses espacgos
nao é acidente, mas consequéncia estrutural da aceleragcédo, que também corréi os
tempos de planejamento coletivo e formagao continuada.

Um dos achados mais significativos desta pesquisa foi constatar que muitos
participantes envolvidos no AMS, inclusive aqueles que identificam seus problemas,
ja internalizaram a légica da aceleragdo como natural e desejavel. Alunos de 14 anos
calculam com precisao os "anos ganhos" e as "vantagens competitivas" de se formar
mais cedo; coordenadores apresentam o "encurtamento" como "aproveitamento";
familias que pagavam escola particular buscam no AMS os "beneficios da rede
publica" com o ritmo da iniciativa privada. Essa naturalizagao €, nos termos de Rosa
(2019), a expressao mais profunda da dominagao pela aceleragé&o: quando o tempo
acelerado deixa de ser percebido como coergdo e passa a ser desejado como
liberdade. Essa naturalizacédo da aceleragao tona-se um obstaculo a emancipacao.

5.3 Consideragoes Finais

Ao participar do XXIII EBRAPEM, realizado em Sao Paulo em 2019, e assistir
a palestra do Prof. Dr. Ubiratan D’Ambrosio, fui atravessado por reflexdes que me
conduziram a uma problematizagdo mais ampla ainda, sobre o tempo e sobre a vida.
Em uma de suas falas, o professor mencionou seu proprio tempo de vida e a
possibilidade de aquela ser uma de suas ultimas participagées em um congresso de
Educacao Matematica.

Essa experiéncia vivida e aqui narrada remete diretamente as reflexdes de
Hartmut Rosa sobre a relagdo moderna com o tempo, na qual acelerar a vida é
também uma resposta moderna a finitude da existéncia. Para o autor, vimos neste
trabalho o quanto a sociedade contemporanea é estruturada por um regime de
aceleracdo social, no qual o sistema capitalista, para garantir sua propria
sobrevivéncia, necessita de crescimento continuo, consumismo e inovagao
permanente, apenas para reproduzir a estrutura social e manter o status quo e o
espacgo escolar que, cada vez mais, € invadido pela logica da aceleragao, pelas
empresas para atender a demanda do mercado. Um espaco que deveria atender a
|6gica da experiéncia e o tempo de formagdo humana e integral do aluno, para que
ninguém fosse excluido, conforme nos remete D’Ambrosio em uma sociedade em

transicao:
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Talvez a discussdo maior que deveria estar em todas as reflexdes
sobre educacédo, seja 0 processo de exclusao que dela resulta. O
processo, por muitos chamado aculturagao, que no seu sentido amplo
domina a educacgao, é muitas vezes conduzido com uma ingénua boa
intengao. (D’ Ambrosio, 2016, p. 140, grifo nosso)

Nesse contexto, instala-se a crenca de que é preciso “fazer mais em menos
tempo”, como se a aceleragao pudesse ampliar indefinidamente as possibilidades de
viver e ter sempre sucesso.

Entretanto, a aceleracdo na vida ndo elimina a nossa finitude da vida,
aceleramos como se isso fosse o remédio para nossa relagado existencial da morte,
numa vez que o0 aumento no nosso ritmo e do numero de experiéncias possiveis com
um ritmo de vida mais acelerado vai sempre conviver com a impossibilidade de realiza-
las, frente as exigéncias da rapidez, desempenho e disponibilidade continua impostas
pela sociedade acelerada, ou seja, nem todos conseguirdo acompanhar esse ritmo,
muitos estdo e vao adoecer.

Com os olhares da educacdo e nas vozes dos atores que fazem o AMS
realmente estar sendo tdo discutido no contexto da verticalizagao do ensino, a questao
do tempo foi a chave principal na busca de evidéncias que nos mostrasse como a
aceleragao social se desenvolvem nos processos e nos valores sociais, como o
curriculo é atravessado nessa logica temporal, como isso foi o ponto forte para um
formacgao acelerada e até no préprio contexto da propaganda veiculada para anunciar
nos vestibulinhos das Etecs ou na fala do coordenador do Ensino Médio e Técnico, o
quanto é importante para a vida competitiva terminar uma faculdade com um tempo
menor, ou seja, a educagdo em muitas esferas virou um fast food, caracterizada pela
rapidez e com a promessa que um “combo de formacao” vai deixar vocé sempre na
frente.

As dimensbes da acelerag&o social propostas por Hartmut Rosa (aceleragéo
técnica, aceleragdo da mudanca social e aceleragéo do ritmo de vida) articuladas com
0s motores econdmico e social, permitiram compreender os processos de aceleragao
evidenciados nas ménadas analisadas nesta pesquisa. A eficiéncia normativa, nao foi
acompanhada das condi¢des estruturais e pedagdgicas, a intensificagdo do trabalho
docente para cumprir os objetos de conhecimento descritos com a compreensao do
tempo pedagdgico, as mudangas constante e reconfiguracdo de curriculos nos
arranjos curriculares no estado e no pais, tudo isso mostra como a aceleragao social

reforca alimentada pelo motor econdmico do mercado a imposi¢cao cultural o quanto
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ganhar tempo é fundamental para néo ficar para tras e tao reforgadas nas vozes dos
participantes.

Sabemos da importancia da formacgao profissional para os alunos da classe
trabalhadora, que como mesmo relatei neste trabalho, foi a vida desse pesquisador
em conciliar estudo e trabalho, porém o que abordamos e verificamos nessa tese, foi
que com a reforma do Ensino Médio e o arranjo curricular no AMS diminuiu 0 numero
de aulas de Matematica, além da retirada de componentes curriculares importantes
na formac&o humana do aluno, como sociologia e filosofia.

A preocupacgao presente nas narrativas dos professores de Matematica e dos
alunos pelos fragmentos das ménadas, no que tange a auséncia de “conteudos
Matematicos” ou na necessidade de “acelerar os conteudos”, aprofunda ainda mais a
nossa tese que o AMS € um curriculo acelerado e moldado para atender o mercado
de trabalho capitalista.

Nao podemos de deixar enquanto educador e educador matematico critico, ndo
desejar aos nossos alunos que s&o na maioria da classe trabalhadora, uma formagéo
pautada nos conteudos cientificos em sua totalidade, que o qualifica o aluno para a
vida e ndao somente para o mercado de trabalho, que estd em constante
transformacgédo, que esses conteudos mais enriquecidos e bem desenvolvidos n&o
sejam somente para os filhos da elite das “melhores escolas privadas”.

O que defendo enquanto professor de Matematica, compartilhando as
“angustias” e as preocupacdes dos participantes dessa pesquisa, € uma formagéo no
AMS no formato do antigo Ensino Médio Integrado (ETIM) 22 e ndo como é a formagao
acelerada do AMS ou do M-tec?®, sem a exclusdo de nenhum componente curricular
e de numero de aulas no periodo integral, assim como Darcy Ribeiro em seu olhar na
educacgao defendia.

Reforgando que os resultados do ETIM no CPS sempre foram destacados no
cenario nacional pela sua qualidade e que, ao concentrar em um unico periodo além
de acelerar a formacdo de forma fragmentada, ndo garante, mas aumenta a

desigualdade dos alunos da rede privada. Inevitavelmente, para cumprir os objetos de

22 O ETIM (Ensino Técnico Integrado ao Médio) ¢ uma modalidade das Etecs (Escolas Técnicas
Estaduais) do Centro Paula Souza (CPS). No Etim o aluno estuda no periodo integral o ensino médio
e a formacéo técnica simultaneamente em uma Unica matriz curricular.

23 O M-tec (Ensino Médio Integrado ao Técnico) o aluno estuda em meio periodo na Etec, da mesma
forma como é o AMS, numa matriz curricular mais condensada e tendo como diferenga principal do
AMS a formacgao no ensino superior € a necessidade de realizar o vestibular.
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conhecimentos de Matematica, passa a depender da aceleracdo das praticas
pedagogicas, ou seja, so restou ao professor acelerar, enfim, acelerar o curriculo.
Finalizo aqui, essas breves consideragdes finais, trazendo nos olhares na
educacdo Paulo Freire e Clarice Lispector, reforgando a importancia do dialogo na
formacgao de cidad&o capazes de transformar essa ordem social injusta e que o tempo

nao se mede, mas se vive.
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DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 7.223.401

Apresentacdo do Projeto:

Segundo ¢ documento Informactes Basicas, trata-se de uma pesquisa de doutorado cujo objetivo &
"Analisar, a partir da Teoria do Agir Comunicativo (TAC) de Jurgen Habermas e da Aceleraciio Social de
Hartmut Rosa, como se configura o curriculo de matematica na implantagdo do AMS no Centro Paula
Souza®.

Objetivo da Pesquisa:

Segundo o documento Informagbes Basicas, o objetivo primario da pesquisa é "Analisar, a partir da Teoria
do Agir Comunicativo (TAC) de Jirgen Habermas e da Aceleragdo Social de Hartmut Rosa, como se
configura o curriculo de matematica na implantagdo do AMS no Centro Paula Scuza.” JA como objetivos
secundarios, o referido documento destaca "a) ldentificar sujeitos, entidades e as racionalidades discursivas
veiculadas na esfera publica que direcionaram a reforma do ensino médio pela Lei n®

13.415, de 16 de fevereiro de 2017,b) Caracterizar os principais pontos das reformas curriculares presentes
na histéria da educagao profissional do

Estado de Sao Paulo, principalmente as implementadas no CPS, relacionadas aos aspeclos social,
econdémico e pedagdgico.c) Analisar como a

educacgdo profissicnal e o ensino de matematica se articulam (ou ndo) a uma tendéncia de educagao
secundaria como promotora da aceleragédo
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para o ingresso no mercado de trabalho, considerando a interface estabelecida no contexto brasileirc da
Educacéo Profissional Técnica (EPT) com o Ensino Médio".

Avalia¢do dos Riscos e Beneficios:

Segundo o documento Informages Basicas, os riscos da participagdo na pesquisa envolve "E possivel que
professores, gestores e estudantes dos cursos do AMS(Articulado Médio e Superior), participantes do
universo da pesquisa,

desistam no processo de producéio de dados por se sentirem constrangidos a responderem as enlrevistas e
rodas de conversas. A pesquisa vai

tomar todos os cuidados para reduzir estes riscos durante a execuciio do projeto de pesquisa." Quanto acs
beneficios, destaca "A produgéo tedrica e empirica sobre o curriculo de Matematica no Ensino profissional
no contexto do AMS(Articulado Médio Superior) e os

resultados do projeto de pesquisa serdo divulgados através de publicagdes em eventos cientificos e revistas
da drea de Educagao Matematica,

Curriculo e Educagao Profissional para ampliar a discussdo sobre a implantagdo e melhoria nos curriculos
na Educagdo Profissional."

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa de doutorado em desenvolvimento junto ao Programa de Pés Graduagdo em
Educacdo para a Ciéncia, da Faculdade de Ciéncias da Unesp, campos de Bauru. A pesquisa envolvera 30
participantes em grupos de estudos, entre gestores, professores e estudantes de ETEC e Fatec de
Presidente Prudente. Nao é indicado financiamento para a pesquisa e sao previstos R$760,00 de custos.

Consideracbes sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:

adequados.

Recomendacdes:

nada a declarar

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Aprovado,.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Projeto considerado japrovadoy por estar em conformidade com os pardmetros legais, metodolégicos e
éticos analisados pelo colegiado deste CEP - Comité de Etica em Pesquisa.

Lembramos que é dever do pesquisador responsavel, ao término da pesquisa e conforme ¢ cronograma
informado a Plataforma Brasil, apresentar o relatério final da mesma.
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

203

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo

Informagdes Basicas PB_INFORMAQBES_BASICAS_DO_P 16/09/2024 Aceito
|do Projeto ROJETO _2419363.pdf 22:15:47

Folha de Rosto FolhadeRostoPesquisaClaudemirMontei| 16/09/2024 |CLAUDEMIR Aceito

ro.pdf 22:13:43 |MONTEIRO LIMA

TCLE /Termos de |TCLE.pdt 16/09/2024 |CLAUDEMIR Aceito

Assentimento / 22:10:25 |MONTEIRO LIMA

Justificativa de

[ Auséncia —

Projeto Detalhado / | Plataforma_BRASIL_ProjetoPesquisa20| 16/09/2024 |CLAUDEMIR Aceito

Brochura 24ClaudemirMonteiro_Unesp_ENVIO.do| 22:07:30 |MONTEIRO LIMA

or c _

Declaragado de declaracaoPB.pdf 16/09/2024 |CLAUDEMIR Aceito
| Pesquisadores 22:06:26 _|MONTEIRO LIMA

Declaragdo de TAETECARRUDA pd! 16/09/2024 |CLAUDEMIR Aceito

Instituicdo e 22:04:11  |MONTEIRO LIMA
Infraestrutura _

Declaragao de TAETECAET.pdf 16/09/2024 |CLAUDEMIR Aceito

Instituicao e 22:03:56 |MONTEIRO LIMA

Declaragdo de TAFATECPRUDENTE pdf 16/09/2024 |CLAUDEMIR Aceito

Instituicdo e 22:03:37 |MONTEIRO LIMA
Infraestrutura -

Declaragado de Declaracacdecompromisso1.pdf 16/09/2024 |CLAUDEMIR Aceito

Pesquisadores 22:03:10 __|MONTEIRO LIMA

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

BAURU, 12 de Novembro de 2024
Assinado por:
Cassiano Merussi Neiva
(Coordenador(a))
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