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O objetivo deste trabalho é apresentar os resultados de uma pesquisa sobre o processo de
construgdo do referencial curricular de Geografia para o ensino basico. Os questionamentos
norteadores da investigacao foram: Qual a formacao académica dos profissionais envolvidos
na construgdo do novo curriculo de Geografia? Estes profissionais possuem o dominio das
teorias e dos métodos da ciéncia Geografica? Qual o envolvimento destes profissionais com
as questbes do ensino basico? Os profissionais possuem alguma experiéncia como
professores do ensino basico da rede publica? No processo houve dialogo entre os autores
e os professores de Geografia em exercicio? O desvendamento destes questionamentos
seguiu duas vertentes: (1) levantamento bibliografico e leituras para referencial tedrico (2)
entrevistas junto aos Professores de Geografia das escolas estaduais de Marilia, ao
Professor Coordenador da Oficina Pedagdgica e também junto aos profissionais contratados
pelo governo para coordenar os trabalhos de elaboracéo das orientacdes curriculares. Os
autores que deram sustentacao tedrica a pesquisa foram CACETE (1999), CANDAU(2001),
JULIA(2002), SAVIAN (1994), SAVIANI (1995), SAVIANI ( 2003 ), SPOSITO(1999) e
VADEMARIN(1998) . Os resultados obtidos apontam para o fato de que o processo de
elaboracdo do curriculo de geografia para o ensino basico ocorreu sem qualquer dialogo
entre os profissionais que atuam no ensino bésico e os profissionais envolvidos com
producdo do saber cientifico. A concepc¢do de curriculo que norteou o processo foi a que
considera profissionais da universidade como os produtores do curriculo e os profissionais
do ensino basico como meros executores das mudancas curriculares Palavras-chave:
Politica Educacional; Curriculo de Geografia e Educacdo Geogréafica
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O PROCESSO DE ELABORACAO CURRICULO DE GEOGRAFIA DO ENSINO
BASICO DE SAO PAULO: PARA UM DIALOGO ENTRE O SABER ESCOLARE O
SABER CIENTICO

Noemia Ramos Vieira. Faculdade de Filosofia e Ciéncias de Marilia, UNESP, SP

Consideracdes Iniciais

Uma condicdo importante para a construcdo de um curriculo verdadeiramente
comprometido com a formagdo do aluno-cidadao é a sua constante atualizagdo teorico-
epistemoldgica no que tange a natureza das ciéncias que lhe s&o referéncias e também
sua atualizacdo pedagogico-metodologica no que diz respeito aos métodos de ensino e
as teorias pedagogicas.

Este processo impreterivelmente deve contar com a efetiva participagdo de
docentes dos varios graus, niveis e modalidades de ensino e séries, de forma integrada,
ou seja, € imprescindivel que ocorra o dialogo entre os profissionais que estdo envolvidos
com o saber escolar e aqueles profissionais que estdo envolvidos na producéo do saber
cientifico. Ha que se ultrapassar a mera partilha de tarefas em que profissionais da
universidade produzem as mudancas e os profissionais do ensino basico as executam.

A participagéo dos professores e educadores de um modo geral na construgdo do
curriculo negociagdes relativas as tomadas de decisao sobre o saber escolar (sua
producdo, sua organizagao para fins de ensino, as condigbes para sua veiculagao), ou
seja, no processo que envolve a construgao do curriculo escolar, € condicdo necessaria
para que haja uma democratizagéo do ensino e consequentemente da sociedade.

Se o processo de elaboragdo do curriculo fica restrito a participacdo de alguns
professores universitarios, transpassa-nos uma concepcdo de professor como mero
executor de tarefas ou aplicador de normas, valores e diretrizes curriculares, elaboradas
em outras esferas e a sua revelia.

A partir do ano de 2007 a Secretaria do Estado de Educacdo de Sao Paulo
promoveu uma inovagao curricular na educagao basica estadual com a indicacdo das
expectativas de aprendizagem para todos os alunos em cada disciplina, série e ciclo do
Ensino. O envolvimento com questées do ensino de Geografia durante mais de 25 anos
despertou-me o interesse pelo processo de elaboracdo do curriculo para a area de
Geografia. Esse interesse foi guiado pela busca de respostas para as seguintes
indagacdes: Como foi o processo de elaboragao das orientagdes curriculares para a area

de Geografia? Quem foram os profissionais participaram da equipe de elaboragéo destas
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orientagdes? Houve dialogo entre os profissionais do ensino basico e os profissionais da
universidade? Qual o tipo de envolvimento do professor de Geografia do ensino basico
nesse processo?

As respostas a estas indagagbes foram obtidas a partir de entrevistas com
Professores de Geografia, Professor Coordenador da Oficina Pedagodgica e também com
a equipe de profissionais contratada pelo poder publico para coordenar os trabalhos de
elaboragdo das orientagbes curriculares. Os resultados da referida investigagao serao
apresentados pelo presente trabalho.

Antes da apresentagdo dos resultados obtidos fazem-se necessarias algumas

reflexbes sobre as convicgdes tedricas que fundamentaram a pesquisa.

Referencial Tebérico

Uma disciplina escolar ndo deve ser concebida como uma mera reproducao
pura e simples da ciéncia de referéncia. Pautando-se nas discussoes realizadas por
especialistas sobre a natureza do saber escolar, concebe-se que o conhecimento
geografico produzido nas universidades deva passar por uma série de transformacgbes
para que chegue até o aluno do ensino basico e se constitua em um conhecimento a ser
ensinado. Essas transformacgbes deverdo ser guiadas por principios didaticos que
levardo em conta aspectos de natureza pedagogico-metodoldgica do ensino.

De acordo com a Professora Vera Vademarin (1998) esse processo constitui uma
transposigao didatica do conhecimento cientifico, a qual “é elaborada pelo professor por
meio da divisdo do programa em aulas, sequéncias didaticas compreensiveis,
administracdo do tempo escolar, traducdo dos saberes cientificos e eruditos em
atividades, exercicios, sinteses etc.” (p. 82)

Para essa autora, o conhecimento a ser ensinado caracteriza-se como “um saber
que tem relacdo com o saber cientifico, mas, sendo sua finalidade a transmisséo e a
difusdo, deve ser modificado a partir das caracteristicas da instituicdo escolar”.
(Vademarin, 1998, p.80.). Trata-se de um conhecimento cujo objetivo prioritario € o de
gerar aprendizagem.

Isso significa que o conteldo do conhecimento cientifico deve ser adaptado ao
processo de aprendizagem préprio do ser humano. Essa adaptagdo devera ocorrer
através da busca das formas que Ihe sdo mais coerentes e produtivas, ou seja, dos

procedimentos ideais para sua apropriagao pelo aluno. Nesse contexto

O saber escolar esta, entéo, intimamente ligado a atividade de construir
significados assimilaveis pelo aluno, fazendo uso da razdo, do
raciocinio normalizado, organizando o conhecimento numa sequéncia
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compreensivel, que devera ser fixada por exercicios que visem
estimular e fixar a aprendizagem... (VADEMARIN, 1998, p. 81)

O conhecimento cientifico para se tornar conhecimento escolar, passa por um
processo de transformacgéo o qual, segundo Vademarin, constitui um trabalho complexo.
“Nao se trata da transmissao pura e simples de saberes cientificos, mas da selecdo de
determinados resultados cientificos adequados a geragao de aprendizagem, que nao se

esgota na aquisigao de dados e informagdes” (1998, p.83).

Candau (2001) em suas reflexbes afirma que no processo de estruturagdo do
método didatico devera existir uma articulagcdo entre as especificidades tedrico-

metodoldgicas da ciéncia de referéncia com

0 sujeito da aprendizagem, com uma visdo diferenciada desse sujeito da
aprendizagem, que tem sua configuragdo propria se € uma crianga de sete
anos, se é um adolescente ou se é um adulto, com o elemento logico geral
também, com o elemento contextual onde se da a pratica pedagdgica, com os
fins da educacgdo.( CANDAU, 2001, p36)

Julia (2002), quando discorre sobre a natureza das disciplinas escolares nos
aponta para o fato de que o conteludo das disciplinas escolares possui relagbes com o
conhecimento cientifico, mas esse “para poder ser interiorizado pelos alunos, deve ser
transformado em objeto de ensino: uma transposicéo didatica € uma condi¢ao prévia e
absoluta” (2002 p.39-40; grifo da autora). Para essa autora o processo de transposi¢ao
didatica deve levar em conta principalmente a idade dos alunos e a capacidade que
esses tém de se apropriarem do conhecimento a ser ensinado.

Essas reflexdes conduzem a uma concepgao de que em muitos aspectos o saber
geografico escolar ira se divergir do saber geografico académico. Por outro lado, mesmo
considerando essas divergéncias ndo se pode negar as intimas relacbes existentes
entre os dois tipos de saberes. A disciplina escolar, em sua constituigdo, carrega muitos
tragos tedrico-metodoldgicos da ciéncia de referéncia.

Para Vademarin (1998) o vinculo existente entre uma disciplina escolar e a ciéncia
de referéncia se estabelece pela aprendizagem de formas de pensar e encaminhar

solucdes proéprias de cada area e também pelo acumulo de informagdes sobre a area.

A transmissdo dos resultados da ciéncia € uma parcela do trabalho efetuado
pelo professor, mediatizada pelos métodos de sua transmissao, pelos afetos,
pelos valores politicos e sociais do professor. Mas é também uma forma de
introduzir criangas e jovens em formas especificas de raciocinio, que tém sua
origem nos diferentes campos de produgdo do conhecimento e preparam o
jovem para aquisi¢des futuras. ( p.83)

10920



Candau (2001), também aponta a existéncia desse vinculo quando defende que o
conteudo especifico de cada area do conhecimento, a estrutura e a organizagao interna,
a forma como cada area do conhecimento se organiza e se constitui € se pensa a si

mesma, representam importantissimos estruturantes do método didatico.

Assim, a Geografia Escolar, apesar de se diferenciar em alguns aspectos da
Geografia Académica, deve manter-se sintonizada com os avangos e inovagodes teorico-
metodolégicas ocorridas com esta ultima. Esta deve se construir levando em
consideracgao a estrutura, a organizagao interna e a forma como € organizada e pensada

a ciéncia geografica.

No entanto em um processo de renovacao curricular outros fatores sao envolvidos
além das inovagbes tedricas e metodolégicas das ciéncias que sao referéncias das

matérias de ensino. Trata-se de um processo bem mais complexo que consiste

[...] no conjunto de atividades desenvolvidas pela escola, na distribuicdo das
disciplinas/areas de estudo (as matérias, ou componentes curriculares), por
seérie, grau, nivel, modalidade de ensino e respectiva carga-horaria — aquilo que
se convencionou chamar de “grade curricular”. Compreende também os
programas, que dispdem os conteudos basicos de cada componente e as
indicagcbes metodologicas para seu desenvolvimento. Por conseguinte, a
organizagdo curricular supde a organizagédo do trabalho pedagdgico. Isto quer
dizer que o saber escolar, organizado e disposto especificamente para fins de
ensino-aprendizagem, compreende ndo s6 aspectos ligados a selegdo dos
conteudos, mas também os referentes a métodos, procedimentos, técnicas,
recursos empregados na educagédo escolar. Consubstancia-se, pois, tanto no
Curriculo quanto na Didatica. (Saviani 1995:29)

Para esta autora a elaboragcdo e a implementacido do curriculo resultam de

processos conflituosos, com decisées necessariamente negociadas.

[...] a principal negociacdo é a que ocorre na relagdo pedagogica propriamente
dita, quando professores/as redefinem a programagdo, segundo as
peculiaridades de cada turma, nas condigdes (possibilidades e limites, seus e
dos alunos/as) para desenvolvé-la e vao frequentemente alterando-a, a partir do
modo como os discentes a ela respondem. ( SAVIANI, 1995: 29)

Essas consideragdes levam a conclusdo de que o processo de renovagao teorico-
metodolégica do curriculo escolar deve ser impreterivelmente resultado de um amplo
debate entre educadores e profissionais especialistas que estejam atualizados junto as
teorias e métodos da Pedagogia e das ciéncias que sao referéncia das disciplinas
escolares. No caso especifico do curriculo da Geografia isto significa a importancia de

uma articulagédo entre os professores que atuam do ensino basico e os especialistas das
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universidades que dominam os principios, as teorias e os métodos da Pedagogia e da

ciéncia geografica.

Para Nereide as discussdes de elaboragcdo e de implementacdo do curriculo
devem contar devem “necessariamente, contar com a efetiva participagdo de docentes
dos varios graus, niveis e modalidades de ensino, em todas as disciplinas e séries, de

forma integrada”, o que segundo a autora no mais das vezes nao ocorre. (1995:27)

Neste sentido o debate entre os que propéem mudancgas e aqueles que irdo
viabiliza-la na pratica € uma das condi¢gdes necessarias e imprescindiveis para que as
mudancgas pretendidas se concretizem. Este debate deve ocorrer tanto durante o
processo de elaboragdo das diretrizes tedricas que irdo nortear as mudancas como
durante o periodo de implantacdo destas mudancas. Isso contribui tanto para que os
obstaculos encontrados na pratica pelos professores sejam superados como para que as
contradi¢cdes presentes nas diretrizes tedrico-metodolégicas norteadoras das mudancas
sejam detectadas, o que refletira em questionamentos e possiveis reformulagdes destas

diretrizes.

Saviani (1994) defende que a participagao dos professores e educadores de um
modo geral “nas negociacodes relativas as tomadas de decisado sobre o saber escolar (sua
producao, sua organizagao para fins de ensino, as condi¢cbes para sua veiculacao)” (p,
228), ou seja, no processo que envolve a construgcdo do curriculo escolar e a sua
implantagcédo, € condigdo necessaria para que haja uma democratizacdo do ensino e

consequentemente da sociedade.

Neste processo muito importante também € o apoio que deve ser oferecido aos
professores e aos alunos no momento de implantacdo das inovagdes curriculares
pretendidas. E preciso que o professor seja envolvido em um processo de formagao
continuada em servigo para que a concretizagdo das inovagdes curriculares ocorra da

melhor forma para o processo de ensino e aprendizagem.

[...] € mister que o professor tenha o dominio dos fundamentos tedricos e
histéricos dos processos de elaboragdo e implementagéo do curriculo, que, afinal,
dizem respeito a natureza de sua fungdo, ou seja, a organizagdo do trabalho
pedagoégico. Obviamente, isto ndo se faz sem a urgente melhoria das condigbes
de funcionamento das escolas e das condicdes de trabalho do professor
(formagéo, jornada, salario). Tal melhoria exige, sem duvida, mudangas na politica
educacional e nas politicas publicas em geral, com ag¢des concretas em ambito
institucional (no sistema de ensino, nas unidades escolares). Uma nova
perspectiva, porém, ndo se atinge sem a deflagracdo de amplo e efetivo
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movimento de educadores, estudantes e de toda a populacdo, em suas
organizagoes.

Estas reflexdes conduzem aos seguintes questionamentos: Qual a formagao
académica dos profissionais envolvidos na construgdo do novo curriculo de Geografia e
do material didatico oferecido aos alunos? Estes profissionais possuem o dominio das
teorias e dos métodos da ciéncia Geografica? Qual a afinidade e o envolvimento destes
profissionais com o processo de ensino-aprendizagem e com as questdes do ensino
basico? Os profissionais possuem alguma experiéncia como professores do ensino
basico da rede publica? Na elaboragdo do material didatico e na constru¢ao das novas
diretrizes curriculares houve didlogo entre os autores e os professores de Geografia em

exercicio?

Para esclarecer estes questionamentos foram programadas as seguintes agdes:
e Entrevistas com os responsaveis pela elaboragdo da Proposta
Curricular de Geografia e do material didatico em questao.
e Entrevista com o Professor Coordenador Pedagdgico de
Geografia da Diretoria Regional de Ensino de Marilia.
e Entrevistas com os professores de Geografia das escolas

estaduais de Marilia.

Nao foi possivel a conclusdo de todas as entrevistas principalmente aquelas a
serem realizadas junto aos professores de geografia das escolas estaduais. Estas
ocorreram somente com dois professores. No que diz respeito as entrevistas com os
autores do documento foi possivel o contato com quase a totalidades destes. Dos seis
autores foram entrevistados quatro. Foi realizada também a entrevista com o Professor

Coordenador Pedagégico da area de Geografia.

Tendo em vista a exigua disponibilidade de tempo dos entrevistados e
consequentemente o tempo gasto com as viagens para as entrevistas e o tempo
demandado por estas, os resultados obtidos com as entrevistas nao foram
sistematizados em sua totalidade. Devido a isso serdo apresentados abaixo os resultados
que possam esclarecer alguns dos questionamentos levantados acima. Cabe ressaltar
que posteriormente todos os resultados serdo sistematizados em um texto e serdo

apresentados nos préximos eventos cientificos da area.
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Resultados das entrevistas realizadas

A partir das informagbes obtidas sobre a formacdo académica dos autores é

possivel visualizar que quanto ao dominio das teorias e dos métodos da ciéncia

Geogréfica a Proposta Curricular de Geografia e o material didatico foram elaborados por

profissionais conhecedores da ciéncia que é referéncia da referida disciplina escolar. Isto

porque foi constatado que:

Dos seis profissionais envolvidos na elaboragdo das diretrizes curriculares e dos
cadernos, quatro possuem graduagdo em Geografia, um possui graduagdo em
Filosofia e um é graduado em Ciéncias Sociais."

Os seis autores possuem curso de Pés—Graduacgao Stricto Sensu. Cinco destes
concluiram o doutorado e um concluiu o mestrado.

Dos autores que possuem doutorado quatro sdo doutores em Geografia, um é
doutor em Educacéo.

O autor que cursou o doutorado em Educagdo também cursou pés-doutorado na
mesma area.

O autor que cursou somente o mestrado o fez na area da Educacao.

Dos seis autores cinco possuem vinculo funcional com universidades publica. O
que significa que todos estdo envolvidos com a docéncia universitaria e com a
pesquisa.

O autor que cursou somente o mestrado em Educacgéo possui vinculo com uma
instituicdo publica ha mais de 25 anos e sua atuagao tem sido na area da
Educacéao tanto no ensino como na gestao.

Foi possivel constatar que a equipe além de contar com o conhecimento de
especialistas da Geografia também teve entre seus membros especialistas das
areas da Educacdo. O que leva a conclusido de que o processo de construgcdo das
novas diretrizes curriculares e do material didatico contou com assessoria de
especialistas com conhecimento dos métodos e das teorias da Pedagogia.

No que tange ao envolvimento dos autores com questdes relativas ao ensino

basico se constatou que:
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dos quatro autores entrevistados todos possuem ou ja tiveram algum
envolvimento com o ensino basico. Esse envolvimento tem sido através de
autoria de livros didaticos, participacdo em construgao e correcéo de provas de
vestibulares, de participacdo em cursos de formacado continuada para os
professores do ensino basico, participagdo na construcdo de diretrizes
curriculares em outros momentos.

todos os autores possuem vinculo com o ensino basico como autor de livros
didaticos.

dois dos quatro especialistas entrevistados sdo autores de uma coleg¢éo de livros
didaticos muito bem avaliada pela equipe do MEC no ano de 2005.2

No que tange a experiéncia na docéncia do ensino basico constatou-se que



e Trés dos quatro professores entrevistados atuaram como professor de Geografia
neste nivel de ensino.
¢ Um professor nunca atuou como professor do ensino Basico.

Quanto a experiéncia como professor de Geografia do ensino basico da rede

publica obteve-se o seguinte resultado:

e Somente um professor entre os autores informou ter atuado como professor da
rede publica de ensino®.

e Os outros 3 autores nunca atuaram como professor da rede publica de ensino.

Outro aspecto investigado foi o nivel de participagao dos professores de Geografia
processo de construgcdo das novas diretrizes curriculares e na elaboragdo do material
didatico de Geografia. Foi inquirido aos autores se no processo houve dialogo com os
professores de Geografia em exercicio e se este dialogo se deu de forma direta ou

indireta. Os resultados foram:

e Dos quatro autores entrevistados um autor foi categoérico ao afirmar que durante
o processo de construcdo das diretrizes curriculares e dos cadernos em nenhum
momento ele presenciou dialogo da equipe com os professores de Geografia da
rede publica de ensino. Este autor afirmou que as decisbes a serem tomadas
sobre as novas diretrizes curriculares e sobre o conteudo dos cadernos ficaram
restritas aos autores.

e Os outros trés autores entrevistados afirmaram que houve a participagcdo dos
professores no processo. Dois destes autores admitiram que se tratou de uma
participacdo indireta e um destes disse que ele considera que a participagdo dos
professores foi direta.

e Ao serem questionados sobre os momentos em que os professores participaram
direta ou indiretamente os autores informaram que a participacao do professor se
deu, em alguns momentos, através do Professor Coordenador Pedagdgico de
Geografia. Este profissional ao ser convocado pela Secretaria da Educagao para
participar de reunibes e reflexdes sobre o novo curriculo assumia a funcdo de
multiplicador entre os professores”.

¢ Em outros momentos a participagdo dos professores no processo se fez através
da internet. Na pagina da Secretaria da Educagdo havia um espago de
participacdo em que o professor era convidado a opinar sobre o conteudo dos
cadernos e também a sugerir metodologias de ensino. Quando questionados
sobre a intensidade de participacdo do professor por este meio, os autores
reconheciam que a participacdo dos docentes era minima.

O contato com o Professor Coordenador Pedagégico de Geografia da Diretoria

Regional de Ensino de Marilia revelou que:
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-0 processo de elaboragido das diretrizes curriculares e do material didatico para a area
de Geografia houve pouco envolvimento dos professores em exercicio. Esta participagao
se fez de forma indireta através da intermediacdo do Professor PCOP que
periodicamente era convocado pela Secretaria da Educacédo para receber instrugdes
sobre as mudancas curriculares e sobre o uso dos caderos. Cabe lembrar que a
participagéo deste agente se dava na forma de cursos de capacitagao em que ele era
visto como agente multiplicador do conteudo da capacitacao.

A entrevista com os dois professores de Geografia do ensino basico revelou:

e 0 primeiro contato destes profissionais com as mudangas curriculares e com o0s
conteudos do caderno ocorreu somente quando a Proposta Curricular e os
materiais didaticos ja estavam elaborados. Estes professores desconheciam a
existéncia de um canal de comunicagdo, via internet, com os autores das
diretrizes curriculares e dos cadernos.

4 — Considerag¢®es Finais.

Os dados obtidos até entao, embora parciais, apontam dois fatos significativos. Um
deles diz respeito as possibilidades concretas de renovacdo tedrico-metodolégica do
ensino de geografia oferecido nas escolas publicas, seja na area da Geografia seja na
area da pedagogia. Isto tendo em vista a formagado académica dos autores e o fato

destes possuirem vinculo funcional com as universidades mais conceituadas do pais.

O outro fato se mostra bastante preocupante. Trata-se da falta de dialogo entre os
especialistas da universidade e os profissionais do ensino basico, ou seja, dos
professores de geografia. Sdo estes que no dia-a-dia vivem a realidade do processo de
ensino- aprendizagem, que vivem de perto a realidade, os anseios e as necessidades
dos seus alunos. Somente estes podem desempenhar a funcdo de interlocutores dos
futuros cidadaos. A participacdo dos professores no processo de construgao do curriculo
€ fundamental para que o saber cientifico — construido na universidade — se transforme
da melhor forma em saber escolar. Seria a oportunidade da relagao teoria-pratica. Como

se pode exclui-los do dialogo?

Por outro lado a participagdo do professor de geografia no processo é importante
nao sé como agentes de interlocugcdo dos seus alunos, mas também como profissionais
em formacado. O dialogo destes com os profissionais que participam da construgao do
saber cientifico € um importante instrumento de formacdo continuada do docente em
exercicio, uma forma do professor repensar questdes importantes sobre a sua pratica e

sobre os contelidos e os métodos da disciplina que ministra.
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A néo participagdo dos professores no dialogo € um fato preocupante, pois

compromete a qualidade e a democratizagéo do ensino.

Estas consideragbes remetem as reflexdes realizadas por Spésito ( 1999), para
esta autora a ndo participacdo dos professores no processo de construgao do curriculo
traz dificuldades para a deliberacdo de um movimento capaz de promover mudancas
importantes. Isto representa, segundo a autora, uma lacuna que prejudica a formulagéo
do curriculo, pois “a experiéncia e as dificuldades e limitagdes daqueles que, no dia-a-dia,
orientam o processo de ensino-aprendizagem precisam ser apresentadas e incorporadas
as propostas que se formulam, uma vez que nao ha teoria sem pratica”. (p.27). Além
disso, a autora chama a atencdo para o fato de que a exclusdo dos professores deste

didlogo

deixa-os a margem das possibilidades de se reconstruirem através do debate e
do convivio com a reflexdo tedrica (que pode em tese, ser oferecida pelos
especialistas), porque ndo ha capacitagdo metodoldgica, portanto aplicagéo de
quaisquer parametros ou propostas curriculares se seus agentes nao se
envolvem com o processo de reflexdo tdo necessario a compreensao tedrica. (
1999, p.27-28)

Ao encontro destas reflexdes vém as reflexdes de Cacete (1999). Esta autora
denuncia: quando a elaboragao do curriculo fica a salas e gabinetes dos érgaos publicos
e a alguns professores universitarios sem a interlocugdo com os professores do ensino
basico fica claro que o professor esta sendo concebido como um “mero executor de
tarefas ou aplicador de normas, valores e diretrizes curriculares, elaboradas em outras
esferas e a sua revelia.” (1999, p.37)

Outro ponto que reforga a falta de representacdo de interlocutores do ensino
basico no processo é a pouca experiéncia dos autores na rede publica de ensino. Como
podemos conceber que um curriculo seja construido por profissionais que nunca tiveram
contato com a docéncia no ensino da rede publica?

Isto nos remete as reflexdes de Saviani 1995:

[...] Nao é possivel continuar-se sonegando aos professores em geral (e do
ensino basico em particular) os fundamentos do seu proéprio trabalho. Além
dos conhecimentos ligados as matérias que lecionam, eles ndo podem ficar
alheios as polémicas atuais sobre problemas de curriculos e programas, sua
relacdo com questdes didaticas e as raizes histéricas e matrizes tedricas das
concepgdes de educagdo escolar que embasam as propostas curriculares
sobre as quais se véem obrigados a tomar decisdes. ( 1995: 32)

Ha que se chamar a atengado das autoridades educacionais do pais para este fato.

E a partir disto que o presente texto se justifica.
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! Neste quesito as informag@es sobre os autores que até momento nio foram entrevistados foram obtidas a partir de
consulta no curriculum lattes dos mesmos.

% Trata-se da Colec&o Construindo a Geografia de autoria de Regina Araujo, Wagner Costa Ribeiro e Raul Borges
Guimardes, publicado pela Editora Moderna. ( Guia de Livros Didéaticos 2005-52 a 82 séries)

% Informagao dada pelo entrevistado. Esta informag&o néo consta no Curriculum Lates do mesmo.

4 Algumas vezes os encontros entre os PCOPs ocorriam na modalidade de videoconferéncia.
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