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RESUMO

Esta investigacdao foi desenvolvida no ambito das pesquisas que nos ultimos dez anos vém
sendo produzidas pelo Grupo de Pesquisa sobre Educagdo Escolarizada a partir das ideias
de Pierre Bourdieu (CNPq). Estabelece relagdao direta com o Projeto Violéncia por
professores e professoras na voz de suas vitimas: uma estrutura do habitus profissional em
professores brasileiros, financiado pela FAPESP processo 2010/11054-6. Minha Iniciagao
Cientifica também financiada pela FAPESP processo 2012/04119-0 foi realizada dentro deste
projeto e foi a partir dela que esta investiga¢ao evoluiu. Ainda, esta pesquisa relaciona-se com
o Projeto intitulado O que alunos dizem sobre a participagdo, ou ndo, de professores na
produgdo do fenomeno violéncia em meio escolar: buscando a complexidade da constituicdo
do fenomeno, financiado pelo CNPq processo 401083/2011-0. Neste investimento o objetivo
¢ aprofundar o entendimento do fendmeno violéncia em espago escolar por meio de uma
descrigdo analitica de pesquisas realizadas no periodo de 2001 a 2010 no Brasil, com o intuito
de identificar, a partir dai, quem comete, quem sofre, como e por que ocorre a violéncia em
espaco escolar. Trata-se, portanto, de uma pesquisa quanti-qualitativa eminentemente
bibliografica e de cunho exploratéria. O procedimento metodoldégico vem de uma inflexao
sobre a técnica Analise de Conteudo. As fontes sdo 22 pesquisas, sendo 12 dissertagdes, 2
teses, 7 pesquisas da UNESCO e 1 do Ministério da Educagdo. A fundamentacdo tedrica vem
de diferentes autores. Phillipe Ariés contribui com um entendimento histérico sobre lugares,
situacdes, condi¢des e posigdes que passaram a crianga, a infincia, a adolescéncia, a familia e
a escola, tendo em vista a violéncia que permeou instancias da vida social. Bernard Charlot e
Pierre Bourdieu sdo considerados autores estruturais neste estudo, pois definem conceitos
basilares para se compreender o fendmeno violéncia em espaco escolar que constitui aqui
nosso locus de interesse. Além disso, a tematica nuclear deste estudo, violéncia da escola, diz
respeito @ uma das tipologias da violéncia em espaco escolar segundo Charlot (2002). Os
resultados apontam que a relacdo agressor/vitima que envolve os atores escolares —
principalmente no que diz respeito a professores e alunos —, evidencia que a escola comete
mais violéncia que alunos e alunos sofrem mais violéncia que a escola! Ou seja: a escola ¢ a
principal agressora no que diz respeito a violéncia em espago escolar e os alunos sdo as
principais vitimas do fendmeno em questdo, de acordo com os dados extraidos das fontes. As
fontes indicaram que as questdes sociais relacionadas diretamente aos problemas com a
educagdo escolar constituem os principais motivos da presenga de tal violéncia. Apesar disso,
a escola foi considerada a chave fundamental para solucionar a problematica. Portanto,
levando em conta os problemas que permeiam a escola, a contribuicio da mesma no
fortalecimento da violéncia em seu espaco — visto que ¢ a escola que comete mais violéncia —,
a reprodugdo das desigualdades perante aos alunos, pergunta-se: a escola possui meios
eficazes para solucionar realmente a violéncia em seu espago? A esse respeito, aponta-se aqui
a necessidade de se investigar, em ambito nacional, como a escola tem se apropriado das
disposi¢des do Estatuto da Crianca e do Adolescente a fim de entender como ela interpreta,
utiliza e aplica objetivamente as orientacdes que constam no documento em questdo. A
resposta desta questdo auxiliaria muito a se pensar em programas de formacgao de professores
e agentes escolares diretos, no que concerne a violéncia em espago escolar.

Palavras-chave: Violéncia em espago escolar. Violéncia da escola. Professor. Aluno.
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ABSTRACT

This research was developed in the scope of the surveys that have been produced in the past
ten years by a group called Grupo de Pesquisa sobre Educa¢do Escolarizada a partir das
ideias de Pierre Bourdieu (CNPq). It establishes a straight relation to a project called
Violéncia por professores e professoras na voz de suas vitimas: uma estrutura do habitus
profissional em professores brasileiros, sponsored by FAPESP, process number 2010/11054-
6. My undergraduate research, also sponsored by FAPESP, process number 2012/04119-0
was executed in this same project and it was from this activity that the present project
evolved. Yet, this research is related to another project titled O que alunos dizem sobre a
participagdo, ou ndo, de professores na produgdo do fenomeno violéncia em meio escolar:
buscando a complexidade da constitui¢do do fenémeno, sponsored by CNPq, process number
401083/2011-0. In this work, the aim is to deepen the understanding of the violence in the
school space phenomenon through an analytical description of the searches executed between
2001 and 2010 in Brazil, with the objective of identifying, from it, who commits, who suffers,
how and why it happens in the school space. It is, so, a quali-quantitative research, eminently
bibliographic and with exploratory stamp. The methodological procedure comes from an
inflection about the technique Content Analysis. The sources are 22 researches, in which there
are twelve dissertations, two thesis, seven UNESCO researches and one Ministry of
Education work. The theoretical fundament consists in works made by different authors.
Phillipe Ari¢s contributed with a historical understanding about places, situations, conditions
and positions through the child, the infancy, the adolescence, the family and the school
passed, considering the violence that permeated the instances of the social life. Bernard
Charlot and Pierre Bourdieu are considered the structural authors in this study, because they
define basic concepts to the understanding the violence phenomenon in the school space, that
is, here, our locus of interest. Besides that, the nuclear theme of this study, violence of the
school, regards to one of the tipologies concerning violence in school environment according
to Charlot (2002). The results show that the relationship aggressor/victim that involves the
scholar actors — mainly what concerns teachers and students -, highlights that the school
commits more violence that students and students suffer more violence than the school! In
other words, the school is the major aggressor in the school space and the students are the
principal victims of this phenomenon, according to the data extracted from the sources. The
sources indicated that the social issues related directly to the problems with the school
education constitute the main reasons of the presence of this violence. In spite of that, the
school was considered the fundamental key to solve the problematic. Therefore, considering
the problems that permeate the school, the contribution of it in the reinforcement of the
violence inside itself — keeping in mind that the school is the one who commits more violence
-, the reproduction of the inequality towards the students, we ask: does the school have
effective means of solving the violence inside its own space? Concerning that, we point here
the necessity of investigating, at national level, how the school has appropriated the
dispositions of the Estatuto da Crianga e do Adolescente, to understand how it is interpreted,
used and applied objectively the guidance that is in this document. The answer for this
question would help a lot to think about teacher’s formation courses and direct school agents,
concerning violence in the school space.

Key-words: Violence in the school space. School Violence. Teacher. Student.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa esta diretamente ligada aos estudos desenvolvidos nos ultimos dez anos
no ambito do Grupo de Pesquisa sobre Educa¢do Escolarizada a partir das ideias de Pierre
Bourdieu (CNPq).! Relaciona-se também com o Projeto Violéncia por professores e
professoras na voz de suas vitimas: uma estrutura do habitus profissional em professores
brasileiros, financiado pela FAPESP (2011-2012) processo 2010/11054-6. Ainda, esta
pesquisa esta relacionada com projeto intitulado O que alunos dizem sobre a participagado, ou
ndo, de professores na produg¢do do fenomeno violéncia em meio escolar: buscando a
complexidade da constitui¢do do fenomeno, tfinanciado pelo CNPq processo 401083/2011-0,
todos liderados pela professora Marilda da Silva.

Esta investigacdo também se originou do contato inicial que tive com a tematica
violéncia em espago escolar no ambito da Iniciagdo Cientifica. Meu projeto em tal nivel foi
desenvolvido dentro do primeiro projeto mencionado anteriormente. E foi financiado pela
Fundacdo de Amparo a Pesquisa do estado de Sdao Paulo (FAPESP) pelo processo n°
2012/04119-0%. Tal investimento mostrou que a violéncia em espago escolar — ocorrida no
Ensino Fundamental - Ciclo I e II e Ensino Médio em escolas brasileiras —, precisa ser
entendida tendo em vista todos os agentes escolares que atuam no respectivo espago.
Sobretudo, porque o estudo a que se refere apontou os professores como significativos
participantes do fendmeno em questao.

Aqui o objetivo ¢ aprofundar o entendimento do fendomeno violéncia em espaco
escolar por meio de uma descri¢do analitica de pesquisas realizadas no periodo de 2001 a
2010 no Brasil, com o intuito de identificar, a partir dai, quem comete, quem sofre, como e
porque ocorre a violéncia em espago escolar. Trata-se de uma pesquisa quanti-qualitativa
eminentemente bibliografica e de cunho exploratoria. As fontes sdo 22 pesquisas, sendo 12

dissertacdes, 2 teses, 7 pesquisas da UNESCO e 1 do Ministério da Educagdo. A

' Trabalhos publicados pelo Grupo mencionado: Carlindo (2008a, 2008b), Carlindo e Silva (2009, 2011),
Scarlatto, Carlindo e Silva (2010a, 2010b), Scarlatto e Silva (2011), Silva e Carlindo (2009, 2012) e Silva e
Scarlatto (2009).

? Os resultados da Iniciagdo Cientifica deram origem ao artigo intitulado “A violéncia da escola na voz de
futuros professores: uma probabilidade da produgdo da cultura da violéncia em ambientes escolares?”, publicado
pela Educar em Revista do Parand, n°® 49 em 2013 por meio do Dossié - Cultura Material Escolar: abordagens
historicas. E também originou o artigo intitulado “O processo da institucionaliza¢do do ciclo da baixa cultura na
escola publica brasileira: uma histéria sem fim?” que consta no prelo da revista Cadernos de Educagdo da
Faculdade de Educacdo — UFPel. Além disso, os resultados foram apresentados no XXIV Congresso de Iniciagao
Cientifica da Unesp em 2012 e no VIII Encontro Ibero-americano de Educagdo em 2013.
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fundamentagdo teérica vem de diferentes autores e eles foram aplicados a medida das
exigéncias dos dados. A Secdo 1 conta principalmente com as ideias de Phillipe Ariés sobre
0s conceitos crianga, infancia, adolescéncia, familia e escola. Essa decisdo se deu pelo fato de
que o entendimento historico desses conceitos esclarece a leitura a respeito do fendmeno
violéncia em espago escolar, pois, elucida as transformacdes que os principais agentes
envolvidos — crianga, adolescente, familia e escola —, sofreram ao longo do tempo e também a
bagagem historica que eles carregam. Nesse sentido, Phillipe Ari¢s auxilia principalmente
com uma compreensao a respeito dos lugares que tais sujeitos e instituicdes ocuparam na
historia. Bernard Charlot e Pierre Bourdieu também fazem parte da fundamentacdo teorica.
Sao considerados autores estruturais neste estudo, pois definem conceitos basilares para se
compreender o fendmeno violéncia em espago escolar que constitui aqui o l6cus de interesse.
Além disso, a tematica nuclear deste estudo (violéncia da escola) esta diretamente relacionada
com os estudos de Charlot (2002). De acordo com o autor ha trés tipos de violéncia em espago
escolar: violéncia a escola, violéncia na escola e violéncia da escola. O didlogo entre as ideias
destes autores se faz presente, sobretudo, no momento da andlise dos dados. O procedimento
metodologico vem de uma inflexdo da técnica Analise de Conteudo.

Esta dissertacdo estd organizada da seguinte forma: A Se¢do 1 — Crianga, familia,
escola e violéncia: um breve entrecruzamento historico, esta subdivida em: no item 1.1 Sobre
o sentimento de infancia e o sentimento de familia, trata-se brevemente da evolucao historica
dos referidos sentimentos tendo em vista mostrar o lugar da crianca e do adolescente na
sociedade como um todo em tempos histdricos distintos. No item 1.2 4 escola no contexto da
evolugcdo do sentimento de infdancia e de familia, apresenta-se, também brevemente, um
historico da evolugdo da escola tendo em vista a evolu¢ao do sentimento de infancia e de
familia. Portanto, neste item se entrelaca crianga, familia e escola, de acordo, principalmente,
com as ideias de Phillipe Aries (2006). No ultimo item da Secdo 1, o item 1.3 4 violéncia no
Brasil e em espagos escolares: um itinerdrio, traga-se um itinerario da questdo mencionada a
partir do balanco realizado por Marilia Sposito em 2001 a respeito das pesquisas sobre
violéncia em espago escolar a partir de 1980. Assim, esta secdo funciona como um itinerario
desta pesquisa especificamente no que diz respeito a problemadtica violéncia em espaco
escolar, trazendo um resgate historico dos seguintes elementos entrelacados: crianca,
adolescente, escola e a relacao adulto/crianca.

A Sec¢do 2 — Fontes: localizagdo, perfil e organiza¢do dos dados, também esta
dividida em trés itens. O item 2.1 — Localizagdo das fontes, traz o detalhamento da

metodologia escolhida, a Analise de Conteudo, apresenta as fontes e oferece as informagdes
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sobre a extragdo e a organizagdo dos dados. O item 2.2, desta mesma secdo, — Perfil das
fontes, identifica as fontes por meio de um perfil que foi tracado levando em conta
movimentos entorno do conceito violéncia. Além disso, elegeu-se para compor esse breve
perfil as informagdes sobre programas institucionais de longo alcance que correspondem as
tentativas do Estado brasileiro de solucionar o problema da violéncia em espago escolar. E o
item 2.3 — Organizag¢do dos dados, explica como foi feita a producdo dos graficos que
constituem o material fundamental das explicagdes feitas ao longo do estudo. E, por fim, o
item 2.3.1 — Organizag¢do do conteudo dos itens: motivos, agressores, vitimas, sentimentos e
solugoes, que traz a explicagdo da composicdo dos conteudos das categorias deste estudo:
quem comete, quem sofre, como e por que ocorre violéncia em espago escolar.

Na Secdo 3 — Os dados em andlise, apresenta-se a andlise propriamente dita por meio
dos graficos. Neste momento as contribui¢des de Bernard Charlot e de Pierre Bourdieu foram
fundamentais. Outrossim, outros autores foram igualmente imprescindiveis para a formulagdo
das explicacdes a partir dos dados. Para esta analise langou-se mao, também, dos seguintes
documentos: Parametros Curriculares Nacionais: apresenta¢do dos temas transversais e
ética (PCNs), Etica e Cidadania: construindo valores na escola e na sociedade- inclusdo e
exclusdo na escola e O Estatuto da Crianca e do Adolescente, no item 3.1 Orientacdo do
Estado: uma andlise relacional.

Por fim, as consideracdes finais apresentam uma sintese dos resultados e propdem
futuros investimentos. A esse respeito, dentre os resultados deste trabalho o que mais chama a
atengdo € que os alunos que comumente sdo considerados como sendo os maiores agressores
no ambito da escola aparecem como sendo as maiores vitimas. Apesar dos alunos cometerem
violéncia com bastante frequéncia, o que se evidenciou — com a sintese dos dados sobre
agressores que compdem a escola enquanto institui¢do (diretor, coordenador, funciondrios e a
propria escola) comparados com os alunos —, € que a escola comete mais violéncia contra o
aluno do que o aluno contra a mesma. Além disso, vale lembrar que a violéncia da escola é
manifestada muito mais por meios simbdlicos do que por vias de fato e a violéncia do aluno
se manifesta pelas mais diversas formas, sobretudo, de maneira explicita. Ainda assim, a
escola aparece em maior frequéncia como agressora! Ademais, a violéncia simbolica
confunde agressor e vitima simultaneamente. Obviamente isso ocorre porque o conceito
‘violéncia’ tem significado diferente para diferentes classes e fragdes de classes sociais. As
fontes indicaram que as questdes sociais relacionadas diretamente aos problemas com a
educacdo escolar constituem os principais motivos da presenga de tal violéncia. Apesar disso,

a escola foi considerada a chave fundamental para solucionar a problematica. Levando em
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conta os problemas que permeiam a escola, a contribuicdo da mesma no fortalecimento da
violéncia em seu espago — visto que € a escola que comete mais violéncia —, a reproducao das
desigualdades perante aos alunos, pergunta-se: a escola possui meios eficazes para solucionar
realmente a violéncia em seu espago? A esse respeito, aponta-se aqui a necessidade de se
investigar, em ambito nacional, como a escola tem se apropriado das disposi¢des do Estatuto
da Crianca e do Adolescente a fim de entender como ela interpreta, utiliza e aplica
objetivamente as orientagdes que constam no documento em questdo. A resposta desta
questdo auxiliaria muito a se pensar em programas de formacdo de professores e agentes

escolares diretos, no que concerne a violéncia em espago escolar.
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1 CRIANCA, FAMILIA, ESCOLA E VIOLENCIA: UM BREVE
ENTRECRUZAMENTO HISTORICO

1.1 Sobre o sentimento de infancia e o sentimento de familia

O objetivo desta secdo ¢ chamar a ateng¢do para lugares, situagdes, condigdes e
posigdes que passaram a crianga, a infancia, a adolescéncia, a familia e a escola, tendo em
vista a violéncia que permeou todos esses sujeitos e instituicdes. Busca-se fundamentos
historicos para se pensar a violéncia em espago escolar testemunhada e/ou sofrida por alunos
criancas e alunos adolescentes. Desde j4 trabalha-se com o entendimento de que violéncia se
transforma ao longo do tempo e ao longo da historia, portanto, o que ¢ retratado como
violéncia, por exemplo, por pesquisadores na atualidade, talvez, ndo seja considerado em
mesmo grau por aqueles que a vivenciaram em outras épocas. Essa observacao ¢ importante e
permeia toda a andlise que serd feita ao longo desta pesquisa. Outrossim, isto estd sendo dito
porque serdo apresentadas ideias de autores contemporaneos que apresentam visdes mais
atualizadas da violéncia de modo geral e, especificamente, da violéncia em espago escolar.

De acordo com Ari¢s (2006), a velha sociedade tradicional da Idade Média era
caracterizada pela ‘auséncia do sentimento de infancia’, pois as criangas mal eram vistas e a
adolescéncia era ainda menos percebida, uma vez que as pessoas transitavam da fase infantil
diretamente para a fase adulta. O conteudo do sentimento de infincia ao qual o autor se refere
diz respeito ao fato de que a crianga necessita de cuidados e de amor. Nesse periodo a familia
ndo tinha funcdo afetiva, sendo comum que as criangas morressem € que 0s proprios
familiares ndo sentissem dor, frustragdo ou saudade, pois se tratava de um acontecimento
naturalizado sem grandes propor¢des emocionais, explicado pela auséncia de tais sentimentos.
Segundo o autor, as idades da vida eram distinguidas pelas seguintes faixas etarias,
aproximadamente: ‘Infancia’ de 0 a 7 anos, ‘Pueritia Yde7ald anos, ‘Adolescéncia’ de 14
até em média 28 a 35 anos, ‘Juventude’ iniciando por volta dos 28-35 até os 45-50 anos,
‘Senectude’* dos 45-50 anos até os 70 e a ‘Velhice’ que se iniciava aos 70 anos e durava até a

morte. A tabela 1 d4 o detalhamento para melhor visualizagao:

13

3 A palavra ‘pueritia’ corresponde ao periodo pueril, ou seja, o periodo compreendido entre a infincia e a
adolescéncia.

4 A palavra ‘senectude’ corresponde a senilidade, ou seja, inicio da velhice.
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Tabela 1- Idades da vida na velha sociedade tradicional da Idade Média

Fases da vida Idade de ingresso Idade de término
(em anos) (em anos)
Infancia 0 7
Pueritia 7 14
Adolescéncia 14 28 a35
Juventude 28 a35 45a50
Senectude 45a50 70
Velhice 70 Até a morte

Fonte: Elaboragao propria com dados extraidos de Ariés (2006).

Ja no século XIV, o que definia as idades da vida eram as fung¢des sociais. A primeira
etapa tratava-se da idade do brinquedo que correspondia a primeira infancia, depois a idade da
escola que dizia respeito a infancia, logo apds passava-se para as idades do amor ou idade do
esporte da corte que condizia com a juventude, em seguida as idades da guerra e da cavalaria
fazendo a vez da fase adulta e por fim as idades sedentarias, ou seja, a velhice. Vale dizer que
até o século XVIII a adolescéncia foi confundida com a infancia, sendo que a distin¢ao entre
segunda infancia e adolescéncia se deu somente no século XIX com a criacio das
universidades, conforme nos lembra Aries (2006).

Para além das diferencas entre fases da vida, as caracteristicas sociais da infancia
sofreram transformagdes. Essas mudancas afetaram o que Aries (2006) chama de sentimento
de infincia, j4 mencionado. As fontes que permitiram que o autor aprofundasse a ideia de tal
sentimento foram as ‘imagens da infancia’, cujas representacdes eram provenientes da arte.
Essas ‘imagens da infancia’ ndo existiam no século XII, pois ndo havia retratos sobre esta
etapa da vida, o que levou a considerar a auséncia do sentimento de infancia, reitera-se. Tais
imagens surgiram no século XIII, porém nao se tratava de criangas caracterizadas por uma
expressdo particular, isto é, retratadas genuinamente como criangas. Elas eram representadas
como homens em tamanho reduzido. Ainda que as criangas ndo fossem retratadas ou
representadas como crianca, de acordo com o autor, considera-se este o momento de
descoberta da infancia! Foi a arte grega que comecou a retratd-la de maneira mais realista
quando a assemelhou com a figura do anjo. No século XIV a crianga foi retratada quase que
exclusivamente por meio da imagem do menino Jesus, sendo expandida pela arte italiana com
as representacdes que remetiam a infancia de Maria. J4 no século XV houve dois tipos de

representacao dessa fase da vida: o retrato e o putto. Este segundo tratava-se da representacao
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de uma crianga nua, quase sempre do sexo masculino e com asas, ou seja, ja4 ndo se

representava mais a crianga como menino Jesus.

Figura 1 - Voando Putto de Giovanni Francesco Barbieri (Guercino)

Fonte: Barbieri (2014).

A evolugdo do sentimento de infancia faz com que no século XVI a representacao da
infancia volte-se para a crianca morta. As familias passam a aceitar a crianga em seu seio e
consideram agora sua perda como irreparavel. No século XVII surgem os quadros e pinturas
especificas das criangas, explicitando a vontade das familias de possuir retratos de seus filhos
e, com os avangos da tecnologia, esses retratos tornam-se mais acessiveis gragas ao
surgimento da fotografia no século XIX. Note-se que a arte contribui com historiadores
fornecendo elementos que possibilitam o conhecimento de aspectos e sutilezas presentes em
cada etapa da historia, aqui mais especificamente sobre a infancia, a juventude, o sentimento
de familia e também no que diz respeito a distingdo de género.

A distingao de género deu-se por meio da vestimenta. Por exemplo, antes do século
XII as criangas eram vestidas como os adultos, o que evidencia que a crianga € o jovem nao
tinham visibilidade perante a sociedade, apenas havia a representagdo do adulto. J4 com a
chegada do século XIII a distingdo ocorre na roupa das meninas, uma vez que anteriormente
ambos 0s sexos eram vestidos com um mesmo tipo de roupa, caracterizada por aventais e
golas com renda. Essas mudangas na forma de vestir as criangas deram uma visibilidade a elas

que foi aumentando ao longo da historia.
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Todas essas mudancas de sentimento de infancia acarretaram em transformagdes
também no sentimento de familia. Segundo Ariés (2006), na Idade Média estava presente
somente o sentimento de linhagem, ou seja, tratava-se de perpetuar os lagos sanguineos sem
levar em conta sentimentos como a intimidade. A vida familiar era confundida com as vidas
social e profissional. As casas eram habitadas por muitas pessoas e recebiam convidados a
todo o momento, sem preocupagdo com a intimidade nem com os horarios das refeigdes. Um
mesmo comodo era utilizado para varias ocasioes ¢ também tinham diversas finalidades: onde
se comia também podia ser o local de descanso. Varias pessoas dormiam no mesmo quarto €
até na mesma cama desde que o grupo fosse do mesmo sexo ou casais (homem e mulher)
institucionalmente legitimados. As criangas nesse periodo eram criadas com as amas, pois 0s
pais nao se importavam com os filhos. Do século XV ao século XVIII sao encontradas cenas
de familias reunidas com um cantor em momentos de refeicdo, o que, de acordo com o autor,
sugere que a musica e a dangca eram artes muito presentes na vida das pessoas. Além disso,
Arigs (2006) menciona os jogos € as comemoragdes que reuniam criangas e adultos.

A proposito, a arte auxilia novamente a construcao da Historia quando mostra cenas da
infancia ganhando espa¢o na familia e tornando-se o elemento central das mesmas. Trata-se
de retratos que mostram a mesa sendo posta pelas criangas, cuja fungdo era considerada de
extrema importancia, € a prece a mesa sendo feita pela menor crianca da casa. Portanto, o
espaco social na familia que a crianga foi conquistando ao longo da historia estabelece relagao
direta com a mudanga das relagdes entre adultos e criancas.

A mudanga no padrao da relagao entre adulto e crianca, no fim do século XVII e inicio
do século XVIII, fez com que a familia comecasse a se preocupar com a intimidade. E, com
1sso, recolhe-se em casa para ficar longe de intrusos e visitas inesperadas. Vale ressaltar que
se trata do oposto do que ocorria na Idade Média, quando ndo havia nenhum cuidado com a
intimidade, como vimos no exemplo: todos dormiam em um mesmo quarto € na maioria das
vezes em uma mesma cama. Nesse sentido, a constru¢do das casas sofreu mudangas: os
comodos passaram a possuir fungdes especificas e o trabalho era realizado exclusivamente no
escritdrio e ndo mais em qualquer ambiente da casa. Surgiu, entdo, um novo sentimento de
familia, que se preocupa com seus membros, tendo em vista a intimidade e sentimentos. Outra
preocupacdo que surge nesse momento € com a educagdo e saude das criangas, ressaltando o

lago afetivo entre mae e filhos.
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1.2 A escola no contexto da evolucio do sentimento de infancia e de familia.

Ao mesmo tempo em que ocorreram as transformagdes no sentimento de familia, a
escola também passou por mudancgas estruturais e funcionais, tendo em vista seus usuarios
diretos: criangas e adolescentes. De acordo com Ari¢s (2006), a institui¢do escolar na Idade
Média era destinada a um pequeno numero de clérigos e latin6fonos, abrangia diferentes
idades e era aberta a liberdade de costumes. No século XV o mestre alugava uma sala a qual
forrava o chao com palha para que meninos — ¢ ndo meninas — ¢ adolescentes pudessem se
sentar para assistir a aula. O ingresso a escola era considerado um ingresso ao mundo adulto,
pois nessa €poca a maioria dos alunos era da idade adulta ou idosos. Além disso, as salas de
aula eram compostas por um numero de pessoas muito grande, em torno de 200. J& a
educacdo daqueles que ndo faziam parte dos grupos mencionados acontecia pela observagao
dos atos dos adultos e pela aprendizagem das tarefas domésticas na casa de outra familia,
sendo comum a crianga se mudar para a casa da outra familia aos 7 anos e 14 permanecer até
atingir, no minimo, os 14 anos de idade. Observa-se que nessa época os servicos domésticos
se confundiam com a educacao.

Ainda de acordo com Ari¢s, no século XVI houve mudancas: as salas de aula foram
organizadas por niveis de capacidade, ou seja, tratava-se de salas especiais com professores
especiais que tinham a preocupa¢do de adequar os conteudos aos niveis de compreensdo dos
alunos. Nos tempos Modernos, sua fungdo se altera, a escola passa a isolar a crianca da
sociedade dos adultos, tratando-se de um periodo de formagao moral e intelectual como forma
de adestramento por meio de uma disciplina autoritdria. Vale lembrar que nessa época era
importante separar a crianga do mundo adulto, pois este era considerado sujo e indevido para
a idade. Até a metade do século XVII as criangas até dez anos, que pertenciam a considerada
primeira infancia, ainda ndo eram incluidas na escola. J4 na segunda metade desse século a
escola assume a fun¢ao de enclausurar criangas devido a este movimento de moralizacao. Tal
movimento foi promovido por reformadores catdlicos ou protestantes ligados a Igreja,
homens ligados as leis e ao Estado. Levando em conta que agora a crianga ja havia saido do
anonimato como grupo social, as familias desejavam garantir a seus filhos uma ‘melhor’
educagdo. Portanto, ndo bastava apenas a existéncia da escola, essa institui¢cao deveria ser de
boa qualidade.

No século XVII os jesuitas incentivaram os jogos como forma de educacdo e na
transi¢do para o século XVIII surge a preocupagdo em relagdo a eles: os maus jogos eram

proibidos e se permitia somente os bons. Tal cuidado a respeito dos jogos remete a um avango
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no sentimento de infancia e preocupacdo com os pequenos que teve inicio no século XVII,
pois, como nos lembra Aries (2006), foi quando os cuidados com as criangas se intensificaram
sendo neste periodo também que a infancia passou a ser vista como sinonimo de dependéncia,
carente de atencdo e zelo. Talvez essa evolugao do sentimento de infancia foi o que permitiu
no século XVIII que houvesse a percep¢ao de que o aluno possui fases de desenvolvimento.
Outrossim, as diferenciacdes de idade foram determinadas pelas institui¢des de ensino as
quais pertenciam, sendo no século XIX que a correspondéncia entre idade e classe se
consolidou. Outro destaque importante € em relacdo a educagdo das meninas. Estas sempre
foram educadas em casa ou com vizinhas ignorantes que mal sabiam ler e escrever,
aprendendo com elas as tarefas domésticas e a se comportar como adultas desde cedo. Vale
lembrar que a escolarizagdo feminina s6 aconteceu no fim do século XVIII e inicio do XIX.

Assim como na Europa, no Brasil a educacao dos meninos era diferente da educacao
das meninas. De acordo com Leite (2011), dos 8 aos 12 anos os garotos eram considerados
adultos aprendizes e se vestiam de acordo com a camada social a que pertenciam. Tinham a
opcdo de estudar em escolas navais — se fossem aborigines, selvagens ou mansos — ou em
escolas militares dos 6 aos 12 anos — se fossem meninos brancos, pretos, mulatos ou indios. E,
ainda, os meninos podiam ter educacdo religiosa para serem monges. J4 as meninas
aprendiam com as maes, as ‘mestras naturais’, € também com primas, amas e tias.

Todos os tipos de educagdo mencionados levavam em conta a disciplina. A origem da
disciplina escolar partiu da disciplina eclesidstica ou religiosa, sendo essa a grande diferenca
entre a escola da Idade Média e os colégios da Modernidade. Em diversas passagens de sua
obra Aries (2006) observa como as criangas € adolescentes eram tratados em seus processos

de aprendizagem ou educagao: surrados e humilhados. Segundo ele,

A histéria da disciplina do século XIV ao XVII permite-nos fazer duas
observagoes importantes. Em primeiro lugar, uma disciplina humilhante — o
chicote ao critério do mestre ¢ a espionagem mutua em beneficio do mestre —
substituiu um modo de associagdo corporativa que era 0 mesmo tanto para os
jovens escolares como para os outros adultos. Essa evolucao sem diivida nao
foi particular a infancia: nos séculos XV — XVI, o castigo corporal se
generalizou, a0 mesmo tempo em que uma concepcdo autoritaria,
hierarquizada — em suma, absolutista — da sociedade. Contudo, mesmo
assim, restou uma diferenca essencial entre a disciplina das criancas e a dos
adultos — diferenga que ndo existia nesse grau durante a Idade Média. Entre
os adultos, nem todos eram submetidos ao castigo corporal: os fidalgos lhe
escapavam, ¢ o0 modo de aplicacdo da disciplina contribuia para distinguir as
condigdes sociais. Ao contrario, todas as criangas e todos os jovens, qualquer
que fosse sua condi¢do, eram submetidos a um regime comum e eram
igualmente surrados. (ARIES, 2006, p. 117-118).
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A familia também usava do mesmo expediente:

A crianga devera repetir em casa o que tiver aprendido na escola ou no
colégio, ou entdo deverd aprender em casa o que tiver de recitar diretamente
diante do mestre. A noite, os pais deveriam proceder a um exame de
consciéncia: se a crianga se tiver portado como um homem, serd lavada e
acariciada. Se tiver cometido algumas faltas leves, os adultos a corrigirao,
ralhando, cacoando dela ou inflingindo-lhe alguma pena leve e facil de
suportar. Se tiver praticado alguma acdo do tipo das que se aproximam do
crime, como a blasfémia, o roubo ou a mentira, ou tiver proferido algum
insulto ou injuria grosseira contra uma criada ou criado, ou tiver sido
desobediente, demonstrando teimosia e arrogancia, sera surrada com uma
vara. (ARIES, 2006, p. 176).

O fim dessa disciplina extrema sé foi possivel com a transformacao do sentimento de

infancia pelas familias e pela sociedade. Note-se que,

O relaxamento da antiga disciplina escolar correspondeu a uma nova
orientacdo do sentimento da infancia, que ndo mais se ligava ao sentimento
de sua fraqueza e ndo mais reconhecia a necessidade de sua humilhacao.
Tratava-se agora de despertar na crianga a responsabilidade do adulto, o
sentido de sua dignidade [...]. Esta foi a nova concepgdo de educagdo, que
triunfaria no século XIX. (ARIES, 2006, p. 119).

A proposito, o objetivo de disciplinar criancas € anterior ao surgimento da disciplina
escolar. Segundo Debarbieux (1996), os gregos acreditavam que as criancas e adolescentes
estavam na idade da falta de razdo e de excessos, € que, por isso, eram ‘disciplinadas’ pela
forca como forma de instrucdo e corre¢do, ou seja, castigo.

Ainda com o intuito de mostrar como criancas e adolescentes eram vistos pela
sociedade e, também, de evidenciar como era a educacao dos mesmos, Lajolo (2011), por sua
vez, também por meio da arte (literatura e musica), apresenta as diversas imagens da infancia:
o infante (que significa auséncia de fala), a crianga como adulto em miniatura, a infancia
diferente da idade adulta, a crianga como tabula rasa, etc. A autora faz uma associagdo entre
essas representacoes da infancia e o que ela denomina de uma ciranda de contradigdes, o que
se perpetuou ao longo da historia. Em suas andlises, Lajolo (2011), por exemplo, menciona
Casimiro de Abreu como um representante da infancia edénica’, Caminha com a imagem da

infancia amarga e dura, e, ainda, o apagamento da sexualidade infantil. Em outra dire¢ao

> A palavra edénico remete ao Eden, ou seja, Casimiro de Abreu representa a infincia com uma imagem
paradisiaca.
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menciona José de Alencar (1982) com lracema retratando a crianca india em sua visdo
naturalizada e até animalizada e fragil.

Outrossim, no que se refere ao contexto da infancia a autora retoma a representacao do
Brasil como um pais grande e unido com a obra Através do Brasil de Olavo Bilac e Manuel
Bonfin (1948). No sentido contrario, apresenta a musica Pivete de Francis Hime e Chico
Buarque (1978) que retrata a miséria, a violéncia, a favela, as drogas, o menor de rua e o
trabalho infantil, ou seja, a infancia do mundo globalizado da pos-modernidade. Também
sobre o trabalho infantil, a autora lanca mao do poema Meninos Carvoeiros de Manuel
Bandeira, publicado em 1966, que retrata: a miséria, a crianca como semelhante a bichos
como um resumo de uma infincia sofrida e desamparada.

Ademais, Freitas (2011) apresenta a infancia por meio da peculiaridade das obras de
Monteiro Lobato que mostram uma preocupagdo com o suporte da infancia e com as
propostas sociais. Expde, por exemplo, o padrao de orfandade na obra Negrinha ¢ mostra a
caréncia, o0 mundo infantil similar ao mundo animal e a crianga como vitima dircta de
violéncia. “O corpo da Negrinha era tatuado de sinais, cicatrizes, vergdes. Batiam nela os da
casa todos os dias, houvesse ou ndo houvesse motivo. Sua pobre carne exercia para cascudos,
cocres ¢ beliscoes a mesma atragdo que o ima exerce para o aco”. (LOBATO, 1956 apud
FREITAS, 2011, p. 241).

A violéncia manifestada contra criangas vem de longa data. Silva (2002), por exemplo,

mostra a coisifica¢do das criangas em embarcagdes portuguesas:

Nas embarcagdes portuguesas do século XVI que rumavam a terra vista, os
grumetes, meninos em torno de nove anos e filhos dos ninguéns, viviam sob
os auspicios de adultos impiedosos e raramente chegavam a nova col6nia
portuguesa. Esses meninos criangas morriam durante a travessia vitimas do
trabalho forcado, das enfermidades causadas pela fome e pelos
compartimentos insalubres a eles destinados e dos maus-tratos por parte da
tripulagdo adulta. Quando as tormentas maritimas assolavam os navegantes ¢
era preciso esvaziar as embarcagdes, esses meninos criangas eram atirados
vivos ao mar por maos adultas: Primeiramente eles e depois, caso ainda
fosse preciso, as coisas. (SILVA, 2002, p. 47, grifo nosso).

Leite (2011) nos lembra que na época da escravidao as criangas ndo eram percebidas e
muito menos ouvidas. A unica distingdo era feita na faixa etaria de 0 aos 3 anos de idade,
porque nessa fase as criangas ndo andavam, o que dava sentido a nomeagao de ‘desvalidos de
pé€’. Segundo ela, de acordo com a Igreja, aos 7 anos a crianga ja se encontrava na idade da
razdo, sendo que a maioridade das meninas chegava aos 12 anos e dos meninos aos 14.

Faleiros e Faleiros (2008) nos lembram que ndo sé adultos foram escravizados, mas também
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criangas, que por meio do adestramento fisico e mental eram submetidas a situagdes de

violéncia e tinham suas infincias roubadas para serem inseridas no trabalho escravo.

A criagdo de criangas escravas era mais cara que a importacdo de um escravo
adulto, j4 que com um ano de trabalho o escravo pagava seu preco de
compra. Havia grande mortalidade de criancas escravas. As mades eram
alugadas como amas-de-leite. Essa era uma maneira de separar os filhos de
suas proprias maes. A crianga escrava, mesmo depois da Lei do Ventre
Livre, em 1871, podia ser utilizada pelo senhor desde os 8 até os 21 anos de
idade se, mediante indenizagdo do Estado, ndo fosse libertada. Antes dessa
lei, comegavam bem cedo a trabalhar ou serviam de brinquedo para os filhos
dos senhores. (FALEIROS; FALEIROS, 2008, p. 19).

Vale dizer que a escravidao ndo era exclusiva as criangas negras, apesar de ser raro
criancas brancas também serem escravizadas. Elas — as criangas escravas — eram expostas
como mercadorias, examinadas por seus compradores ¢ submetidas a situagdes vexatorias.
Criancas de todas as idades eram torturadas, ¢ como dito anteriormente, aos 7 anos ja nao
eram mais consideradas frageis. As relagdes sexuais eram precoces, fazendo com que meninas
ingressassem na maternidade por volta dos 10 anos de idade e chegassem a ter um nimero
muito elevado de filhos, 16! As criancas de 0 a 5 anos andavam nuas ¢ eram amamentadas
pelas amas de leite, portanto a mde ndo mantinha este vinculo afetivo com o bebé. Ja os filhos
das amas eram considerados animaizinhos de estimac¢do. Em geral, os escravos do clero eram
mais bem tratados, pois tinham aulas de catecismo e de canto.

Faleiros e Faleiros (2008) ainda recordam os inimeros casos de abandono de criangas
no periodo da escraviddo, que ocorriam por principalmente dois motivos: 1) pela crianga ser

fruto de uma relacao entre senhores com escravas e, portanto, filho ilegitimo e 2) a pobreza.

As criangas eram deixadas nas portas das casas e, muitas vezes, comidas por
ratos e porcos. Esta situacdo chegou a preocupar as autoridades, levando o
vice-rei a propor, em 1726, duas medidas: coleta de esmolas na comunidade
e internacdo de criancas. Para atender a internacdo de criangas ilegitimas foi
implantada a Roda, um cilindro giratério na parede da Santa Casa que
permitia que a crianga fosse colocada de fora sem que fosse vista de dentro,
e, assim, recolhida pela Institui¢do que criou um local denominado “Casa de
Expostos”. O objetivo desse instrumento era esconder a origem ilegitima da
crianga e salvar a honra das familias. A grande maioria dessas criangas
enjeitadas ou expostas era branca ou parda, filhos de brancos ou de brancos e
negros. A primeira roda, na Bahia, foi criada em 1726, e a tltima s6 foi
extinta nos anos cinquenta do século XX. (FALEIROS; FALEIROS, 2008,
p- 20).
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De acordo com Marcilio (2011), a roda foi a tinica institui¢do de assisténcia a crianga

abandonada no Brasil durante o periodo de um século e meio.

A roda de expostos foi uma das institui¢des brasileiras de mais longa vida,
sobrevivendo aos trés grandes regimes de nossa Histdria. Criada na Colonia,
perpassou e multiplicou-se no periodo imperial, conseguiu manter-se durante
a Republica e s6 foi extinta definitivamente na recente década de 1950!
Sendo o Brasil o ultimo pais a abolir a chaga da escraviddo, foi ele
igualmente o ultimo a acabar com o triste sistema da roda dos enjeitados.
(MARCILIO, 2011, p. 53).

De acordo com Leite (2011), esta pratica considerada ilegal, porém realizada de
maneira quase aberta, aliada ao conhecimento dos inimeros casos de morte de recém-
nascidos na Casa dos Expostos, deixa clara a indiferenca ao valor da crianga até o inicio do
século XIX no Brasil. Segundo a autora, a origem da roda foi na Idade Média, mais
especificamente no século XII na Italia. No século XVIII havia 3 rodas de expostos no Brasil:
em Salvador (1726), Rio de Janeiro (1738) e Recife (1789). Com a lei dos municipios mais 10
rodas foram instaladas e em 1837 foi fundada a primeira Casa dos Expostos na cidade de
Porto Alegre. Em meados do século XIX, na Europa, comegou uma forte campanha para
abolir a roda e com isso o Brasil seguiu os mesmos rumos. A justificativa vinha dos médicos
higienistas que estavam chocados com o alto nimero de mortes entre as criangas recolhidas.
Além deles, os juristas também tiveram sua parcela neste movimento, pois estavam
empenhados em criar leis que protegessem a crianga de maneira efetiva, transformando a
imagem da roda como um instrumento imoral. Sendo esta a Unica institui¢do de amparo a
infancia, apos sua extingdo as criangas abandonadas passaram a ser acolhidas por familias,

principalmente por aquelas que nao tinham grande poder aquisitivo.



29

Figura 2 - Abandono de uma crianga na Roda dos Expostos, séc. XIX

Fonte: Silva (2011).

Faz-se necessario dizer que no Brasil em 28 de setembro de 1871 fica estipulado que
todo filho de escravo passa a nascer livre, porém os que ja se consideravam em tal situacao
assim permaneceriam até a morte, regaste ou libertacdo. Com isso, a crianga escrava, de certo
modo, ‘perde seu valor’, pois ndo serviria mais ao senhor. Nao se ensina mais nada a ela,
contudo agora ¢ tratada com um pouco mais de estima por ndo se encontrar mais em situacao
de escraviddo. A Igreja passa a batizar os filhos de escravos, que usavam vestidos com
babados e fitas para a cerimonia. Como nao tinham sobrenome, eram batizados com o dos
antigos donos. A partir dai, no Brasil, a imagem de infancia comeca a ser valorizada pela
Igreja, que a considera digna do batismo e assemelha sua imagem a de anjinhos em

procissoes. Veja,

Pequerruchas de oito a dez anos sdo geralmente escolhidas para servirem de
anjinhos, sendo para isso preparadas com as mais fantasticas vestimentas. O
principal objetivo dessas vestimentas ¢ exibirem um corpete e duas asas; a
saia e as mangas sdo de grandes dimensdes, utilizando-se para isso rodas e
armacgoes de vime, nas quais flutuam sedas, gazes, fitas, rendas, lantejoulas e
plumas de diversas cores. (KIDDER; FLETCHER, 1853 apud FREITAS,
2011, p. 41-42).

A partir de 1860 a mao-de-obra escrava foi sendo substituida pela dos imigrantes.
Ainda assim, muitas criangas precisavam trabalhar, pois a renda familiar era constituida dos
baixos salarios dos pais. Em 1870 criangas e adolescentes assumiam vagas em industrias

insalubres e operavam maquinas altamente perigosas o que resultava em muitas mortes,
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acidentes e mutilagdes. Foi somente em 1917 que o Comité Popular de Agitacdo Contra a
Exploracdo de Menores nas Fabricas reivindicou melhores situagdes tendo em vista a
preocupagao com 0s mesmos.

Como consequéncia dos abandonos, da péssima qualidade de vida e de recursos e da
insercdo precoce no trabalho, as criangas e adolescentes se inseriam na criminalidade.
Segundo Corréa (2011), a infincia abandonada possui grande relagdo com a delinquéncia,
pois aspectos fisicos e psicoldgicos interferem nas agdes da crianga/adolescente. Por isso,
acOes de protegdao se fizeram e se fazem necessdrias. A autora nos lembra a respeito da
Declaracdo dos Direitos da Crianga apresentada na Conferéncia de Genebra em 1921 e do
Cddigo de Menores decretado no Brasil em 1927 que proibe o trabalho de criancas de até 12
anos ¢ estipula sua impunidade até os 14. Além disso, a Lei de 1935 também da assisténcia ao
menor.

De acordo com Londofio (1991), a palavra ‘menor’ comegou a aparecer com grande
frequéncia no vocabulario juridico brasileiro a partir do fim do século XIX e inicio do século
XX. De 1920 até os dias atuais, tal palavra nos remete ao sinénimo de crianga em situagao de
abandono e marginalidade, além de definir o individuo como sujeito civil, juridico e com
direitos. Além disso, segundo Faleiros e Faleiros (2008), foi no inicio do século XX que a
preocupacgdo com o combate a criminalidade de menores — de forma distinta da dos adultos —,
surgiu com a perspectiva de salvar o menor por meio de uma correcdo de comportamento.
Uma série de atitudes foram tomadas em relacdo a esta questdo: em 1902 foi discutida a
implementa¢do de uma politica assistencialista e de prote¢do aos menores abandonados e
delinquentes pelo Congresso Nacional, tendo como consequéncia a fundagao, em 1903, da
Escola Correcional 15 de Novembro. Ademais, surgiram em 1913 os Tribunais para Menores
que distinguiam os abandonados dos ‘vadios’ e dez anos depois foi instituido o Juizado de
Menores. Em 1924 foram criados o Conselho de Assisténcia ¢ Protecdo aos Menores € o
Abrigo de Menores, e em 1927 se consolidou a legislagdo por meio do primeiro Codigo de

Menores.

O Codigo de 1927 cuidava, ao mesmo tempo, das questdes de higiene da
infancia e da delinquéncia e estabelecia a vigildncia publica sobre a infancia.
Vigilancia sobre a amamentagdo, os expostos, os abandonados e os
maltratados, podendo retirar o patrio poder. O menor de 14 anos ndo era
mais submetido ao processo penal e, se fosse maior de 16 e menor de 18 e
cometesse crime, poderia ir para prisdo de adultos em lugares separados
destes. O juiz devia buscar a regeneracdo do menor. (FALEIROS;
FALEIROS, 2008, p. 22, grifo do autor).
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Em 1937, apds o golpe de estado, Getulio Vargas assumiu o poder até 1945. Segundo
Faleiros e Faleiros (2008), nesse periodo foram criadas as delegacias de menores e em 1941 o
Servigo Nacional de Assisténcia aos Menores (SAM), vinculado ao Ministério da Justica e

Negocios Interiores, que tinha como intuito acabar com a ameaga dos meninos perigosos.

Nos internatos do SAM, predominava a agdo repressiva e o desleixo contra
os internos, ao invés da acdo educativa. O SAM, que funcionou até 1964, foi
muito criticado, principalmente pela Igreja Catdlica, pois violentava, surrava
e torturava criangas. Ao invés de ser um orgdo de protecdo, tornou-se um
orgio de repressdo, que deixava as criangas a mingua, com instalagdes em
péssimas condi¢gdes. (FALEIROS; FALEIROS, 2008, p. 23).

Portanto, uma instituicao que deveria cuidar e reestabelecer as criangas ¢ adolescentes
ao mundo social de maneira educativa, utilizou-se de recursos violentos, reprimindo-os. Ou
seja: a violéncia ja estava inserida em institui¢des educativas. Outra medida desse periodo
como tentativa de dissipar o perigo dos meninos delinquentes foi a criagdo do Departamento
Nacional da Crianca (DNCr) que tinha como objetivo acabar com as ‘criadeiras’, ou seja,
“[...] mulheres que cuidavam de criangas e que eram consideradas causadoras de doencas pela
pobreza e falta de condigdes higiénicas” (FALEIROS; FALEIROS, 2008, p. 23). Essa medida
ainda estimulou a implementagao de creches até 1964.

O SAM s6 foi extinto em 1964 ap6s o golpe de estado com o apoio da Igreja Catdlica
e de outros setores da sociedade, exceto burocratas e chefes autoritarios do Ministério da
Justiga. “[...] No inicio de 1964, foi criada a Funabem — Fundagdo Nacional do Bem-Estar do
Menor, independente do Ministério da Justiga, com autonomia e propdsitos tais como evitar a

internacao de menores” (FALEIROS; FALEIROS, 2008, p. 24).

A Funabem estabeleceu um sistema de combate a marginalidade, fazendo
convénios com entidades privadas, estados e alguns municipios, que em sua
maioria visavam possibilitar internacdes e distribui¢do de per capita. Essa
medida criava mais problemas do que solugdes para as criangas, como, por
exemplo, o isolamento, os maus tratos, a submissdo e a aprendizagem de
condutas contrarias a lei. A politica da Funabem nao reduziu o processo de
marginalizagcdo. Durante a ditadura, acentuou-se a exclusdo social, ou seja, a
marginalizagdo do menor pela pobreza da familia, pela exclusdo da escola,
pela necessidade do trabalho, pela situagdo de rua que, ndo raramente, expoe
os menores a toda sorte de violéncia, tais como acgdes de grupos de
exterminio. Em 1979, criou-se um novo Cddigo de Menores, no qual a
exclusdo era vista como “doutrina da situacdo irregular”, o que significava
patologia social, ou seja, uma doenga, um estado de enfermidade e, também,
estar fora das normas. (FALEIROS; FALEIROS, 2008, p. 24).
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Note-se, no Cddigo de 1979 os direitos da crianga s6 eram protegidos se ela se
encontrava em situagdo de risco ou de ‘doenga social’. Apenas em 1987, ap6s movimentos
conforme a doutrina da protegao integral pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) e pelos
movimentos sociais da década de 1980, a Assembleia Constituinte levou uma proposta que
considerava a crianga um sujeito de direitos. “Somente no século XX a “doutrina da prote¢ao
integral” formulou uma resposta a esses problemas, conferindo um lugar mais efetivo para
criancas ¢ adolescentes nas relagdes de cidadania” (FALEIROS; FALEIROS, 2008, p. 25).
Portanto, tal perspectiva vai em direcdo contraria ao disciplinamento e dominagdao das
criangas.

Dessa forma, a histéria nos mostra o quanto foi e, ainda continua sendo, sofrido o
percurso das criangas e adolescentes pertencentes as camadas sociais menos favorecidas, tanto
em sua relagdo com a familia quanto no que diz respeito ao cumprimento de seus direitos,
incluindo a educacao.

Foi somente em 1961 que a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) foi
criada sob o n° 4.024 (BRASIL, 1961). Segundo Souza e Silva (2002 apud BEZERRA, 2009)
tal legislacdo concebeu a educagdo como processo formativo da infancia e da juventude e,
com isso, trouxe os principios de liberdade e ideais de solidariedade humana, além da

educacao e da moral.

Em 1971, por meio da Lei n° 5.692, é mantido o art. 1° da LDB anterior, ao
referenciar a educagdo nacional, inspirada na compreensdo dos direitos e
deveres da pessoa humana, da familia e dos grupos que compdem a
comunidade; o respeito a dignidade e as liberdades fundamentais do homem;
o fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade internacional, assim
como desenvolvimento integral da personalidade, e sua participagdo no bem
comum; preparagao do individuo e da sociedade para o dominio de recursos
cientificos e tecnoldgicos, preservacdo e expansao do patrimonio cultural e
condenacdo a qualquer tratamento desigual. (SOUZA; SILVA, 2002 apud
BEZERRA, 2009, p. 38).

Rosemberg (2011) destaca a importancia da educacdo como uma ferramenta para
prevengdo da pobreza e, consequentemente, para aumentar a seguranca nacional, fazendo
referéncia ao discurso presente na época do militarismo no Brasil, que, por sua vez, envolvia
o Projeto Casulo — o primeiro programa brasileiro de educacao infantil de massa implantado

pela Legido Brasileira de Assisténcia (LBA) em 1977, que consistia em centros de recreacao.

Suas caracteristicas foram: objetivos de assisténcia e de desenvolvimento
integral da crianca, que ampliaram a perspectiva exclusiva de preparagdo
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para a escolaridade obrigatéria, mas que adotaram uma forte conotagido
preventiva: perspectiva de atendimento de massa, ampliando a cobertura a
baixo custo, o que seria conseguido através de constru¢des simples, uso de
espacos ociosos ou cedidos pela comunidade e a participagdo de trabalho
voluntario ou semi-voluntario de pessoas leigas (a comunidade).
(ROSEMBERG, 2011, p. 151).

Sendo assim, ndo ha duavidas de que avancos foram feitos, pois de momentos de
exploragdo da crianca/adolescente dos séculos anteriores até o XIX, ascendeu-se para o ideal
de protecdo integral no século XX. Contudo, aqui cabe a seguinte questdo: serd que esta
protecdo integral da crianca e do adolescente estd sendo cumprida pela familia, sociedade e
pelas institui¢des afins em nossos dias? Levando em conta que esta pesquisa preocupa-se com
a violéncia da escola, pergunta-se ainda: serd que a crianga brasileira esta sendo respeitada em
nossas escolas? Serd que o documento que institucionalmente as protegem (Estatuto da

Crianca e do Adolescente - ECA) vem sendo usado objetivamente nas e pelas escolas?

1.3 A violéncia no Brasil e em espacos escolares: um itinerario.

A proposito, reporta-se ao balancgo realizado por Marilia Sposito em 2001 sobre o
contetido de pesquisas acerca da violéncia no Brasil com o intuito de mostrar o cenario das
pesquisas brasileiras produzidas apos 1980. No que diz respeito a violéncia em espaco
escolar, Sposito (2001) encontrou estudos sobre a temdatica em duas vertentes: violéncia
contra o patrimdnio e a violéncia interpessoal. Ademais, os estudos sobre a temdtica foram
feitos com dois enfoques distintos: a violéncia como decorréncia de praticas escolares
inadequadas e a crise do processo civilizatério da sociedade contemporanea. O primeiro grupo
de investigacdes que foi percebido pela autora constitui-se de tentativas de diagnodsticos que
apresentavam grandes lacunas e precarias defini¢des sobre o fendmeno, porém, ainda assim
contribuiram com informacgdes importantes para que a temadtica se consolide. Ja o segundo
grupo de investigagdes mostrou a crescente participagdo das Ciéncias Sociais no estudo do
fendmeno dentro do recorte dos 20 anos feito pela autora, contudo, ndo foi encontrado
nenhum estudo sobre violéncia escolar nas Ciéncias Sociais. Sposito (2001) ainda ressaltou
que no campo educacional tal problemdtica comecou a ser investigada muito tardiamente.
Portanto, nem nas Ciéncias Sociais nem no campo educacional brasileiro o tema violéncia da
escola, que ¢ o desta pesquisa, ndo recebeu ainda a devida aten¢do. Esse fato ¢ a principal

justificativa desta pesquisa.



34

Somando-se o conjunto de teses e dissertagdes produzidas entre 1980 ¢ 1998
em toda a pds-graduacdo em Educacdo no Brasil verificamos que, de um
total de 8.667 trabalhos, somente nove investigaram o tema da violéncia
escolar (Sposito, 2000). Em Ciéncias Sociais, considerada a produgdo de
onze Programas de pods-graduacdo (compreendendo centros de intensa
producao como Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Minas Gerais, Santa Catarina e
Rio Grande do Sul) verifica-se que nesse mesmo periodo nenhuma
dissertacdo ou tese de doutorado foi defendida sobre o tema em relagdo a um
total de 2.495 titulos objetos de exame. (SPOSITO, 2001, p. 89, grifo nosso).

Sobre o tema violéncia, este surge no debate social a partir do processo de
democratizagdo nos anos 1980, fazendo com que houvesse uma ampla demanda de seguranca
reivindicada pela populagdo moradora da periferia e também dos centros urbanos no espago
escolar. Segundo a autora, as medidas tomadas foram: policiamento nas areas externas,
zeladorias, muros, iluminacdo nas areas externas e patios escolares, grades em janelas, portdes
altos, etc. Ou seja: a questdo da violéncia era vista ainda como seguranga principalmente ao
patrimonio.

Na década de 1990 a violéncia entre os alunos comega a ser observada, incluem-se as
questdes de sociabilidade entre pares, relacdo entre o jovem com o mundo adulto e seus
conflitos. Foi também neste periodo que as administragdes municipais e estaduais colocaram
em pratica um grande nimero de iniciativas com o objetivo de reduzir a violéncia nas escolas

contando com o apoio de ONG’s ou movimentos da sociedade civil. Segundo Sposito (2001,

p- 91),

Somente a partir de 1999 tornam-se visiveis algumas a¢des empreendidas
pela Secretaria Nacional de Direitos Humanos do Ministério da Justica, que
langa uma campanha de desarmamento para ser divulgada sobretudo na rede
escolar e midia e o Programa Paz nas Escolas caracterizado por uma série de
iniciativas: capacitagdo de professores e policiais em direitos humanos, ética
e cidadania e programas de formagdo voltados para a gestdo de conflitos
tendo, como publico-alvo, jovens e corpo policial.

Ainda de acordo com Sposito (2001), um fator dificultador para as pesquisas acerca da
tematica ¢ o fato de ndo haver um acompanhamento sistematico acerca das ocorréncias de
violéncia nas escolas, pois as informagdes sdo descontinuas e incertas devido as mudangas de
gestdo e de governo e também pela falta de informagdo das escolas que ndo registram as
ocorréncias por constrangimento de evidenciar as eventuais fragilidades do trabalho
pedagogico. Ademais, os registros a respeito da violéncia em espago escolar apontam
principalmente as depredagdes, furtos e invasdes, deixando de lado a violéncia que ocorre em

sala de aula.
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Além disso, segundo a autora, em 1990 apenas um unico estudo nacional sobre
violéncia e seguranga na escola foi realizado, porém, foi neste periodo que cresceu a produgao
do conhecimento cientifico na universidade. A tematica analisada dizia respeito aos bairros
periféricos e favelas, crime organizado, narcotrafico e suas consequéncias para a vida escolar.
Em 1998 foi publicado o unico levantamento nacional até entio® que abordou a tematica
violéncia em espago escolar. Trata-se de uma pesquisa decorrente da realizada por Codo
(1999) que tratou da violéncia em trés tipos de situacdo: as depredagdes, furtos ou roubos que
atingem o patrimonio, as agressoes fisicas entre os alunos e as agressdes de alunos contra
os professores. Note-se que a violéncia em jogo ¢ a praticada por alunos, seja entre pares,
contra o patrimonio ou contra o professor.

A partir de 1997 comecaram a surgir pesquisas provenientes de diagndsticos
quantitativos realizadas por organizagdes ndo governamentais e institutos de pesquisa,
destaque para a UNESCO, cuja principal preocupagdo ¢ a de decifrar certas condutas
violentas de adolescentes.

Das pesquisas relatadas por Sposito (2001) somente uma faz mencao a violéncia do

professor:

Candau (1999) investigou, também na cidade de Rio de Janeiro, o tema da
violéncia escolar no universo dos professores da rede publica. Reconhecendo
o aumento da violéncia escolar como mais uma das expressdes do aumento
da violéncia social, a maioria dos entrevistados apontou a pratica de
agressoes fisicas e verbais entre os alunos como uma das modalidades mais
frequentes encontradas na sua experiéncia de trabalho. No entanto, alguns
também relataram a presenca desse tipo de conduta partindo do mundo
adulto (funcionarios e professores). As depredagdes e agressdes ao
patrimonio, como € o caso das pichagdes, também foram apontadas pelos
professores, sendo menor a freqiiéncia de situacdes de roubo e de
intimidacdo de agentes externos a escola (chefes locais do crime).
(SPOSITO, 2001, p. 96, grifo nosso).

As demais pesquisas apontam os alunos como responsaveis pela disseminagdo da
violéncia no interior da escola. Ainda vale ressaltar que o processo de transi¢gdo democratica
brasileira refletiu no aumento de matriculas. Isso significou um considerado aumento do

alunado no interior das escolas. Sposito (2001, p. 99) nos lembra como foi essa expansao:

% Em 2002 Abramovay e Rua desenvolveram o levantamento "Violéncia nas Escolas" que envolveu 14 capitais
brasileiras e teve como base as percep¢des dos alunos, dos pais, dos professores, diretores e funcionarios de
escolas publicas e particulares. O estudo permitiu a percepgdo dos inimeros tipos de violéncia registrados nos
estabelecimentos escolares em: AL (Maceid), AM (Manaus), BA (Salvador), CE (Fortaleza), DF (Brasilia), ES
(Vitoria), GO (Goiénia), MT (Cuiabd), PA (Belém), PE (Recife), RJ (Rio de Janeiro), RS (Porto Alegre), SC
(Florianopolis) e SP (Sdo Paulo) (UNESCO, 2003).
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Expansdo do ensino publico sob condi¢des precarias, expressas na auséncia
de investimentos macicos na rede de escolas e na formagdao dos docentes,
soma-se a ausé€ncia de projetos educativos capazes de absorver essa nova
realidade escolar.

Logo,

[...] as incivilidades sinalizariam, também, um conjunto de insatisfacoes
manifestadas pelos alunos diante de sua experiéncia escolar e, a0 mesmo
tempo, as dificuldades da unidade escolar em criar possibilidades para que
tais condutas assumam a forma de um conflito capaz de ser gerido no ambito
da convivéncia democratica. (SPOSITO, 2001, p. 100).

Portanto, as pesquisas realizadas a partir de 1980 tiveram seu enfoque voltado para a
violéncia cometida contra a instituicdo escolar e entre os alunos. A incivilidade, agressdes
fisicas e verbais foram ressaltadas, bem como o envolvimento do entorno escolar para com o
cotidiano na institui¢do. Influéncias do narcotrafico, violéncia nas favelas e na familia foram
apontadas como motivos para a constitui¢ao do fendmeno violéncia em espago escolar. Além
disso, os descontentamentos dos adolescentes em relagdo a escola também foram
considerados causas para a constituicdo do fenomeno. Nota-se que, das pesquisas estudadas
por Sposito (2001), somente uma faz mencdo a violéncia da escola contra os alunos e a
maioria delas aponta para a intervencdo policial como uma das solu¢des mais utilizadas pelas
escolas estudadas. Sabe-se também que sdo muitos os fatores que estdo interligados na
constituicdo do fendmeno violéncia em espaco escolar e que essa complexidade exige estudos
com enfoques distintos. Nesse sentido, o balango em questdo aponta para a necessidade do
aumento da produgdo sobre a temadtica. Isso porque, segundo a respectiva autora, houve
pouquissimos diagnosticos quantitativos tanto no que se refere a 6rgdos governamentais como
no que diz respeito a producdo académica nas universidades sobre a tematica violéncia da
escola.

Obviamente, desde o balango realizado por Sposito (2001), muito ja se produziu no
Brasil sobre o tema violéncia em espago escolar, cuja complexidade ¢ reconhecida. Levando
em conta que se utilizou, nesta se¢do, o referido balanco como itinerario para se pensar a
violéncia da escola, vale dizer que desse ponto fixo encontrou-se muito mais sobre violéncia
cometida por alunos e muito pouco sobre violéncia cometida por professores contra alunos.
Esse dado mostra certa unilateralidade sobre a producdo da violéncia em espago escolar.
Contudo, acredita-se que investimentos mais abrangentes sejam férteis para se compreender

melhor o fendmeno em questdo. Por isso, parte-se da complexidade reconhecida sobre o
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mesmo. O que se busca nesta pesquisa ¢ um tipo de diagndstico quanti-qualitativo que mostre
0 seguinte: quem comete, quem sofre e como e por que ocorre violéncia em espago escolar.
Portanto, na proxima se¢do iniciaremos a apresentagdo das fontes: dissertagdes, teses,
documentos da UNESCO e do Ministério da Educacdo, tendo em vista a producao do

diagnostico anunciado.
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2 FONTES: LOCALIZACAO, PERFIL E ORGANIZACAO DOS DADOS

Nesta secao apresenta-se detalhadamente os procedimentos adotados para localizar e
tracar um perfil descritivo das fontes e, ainda, apresenta-se a primeira organiza¢ao dos dados

da qual derivou-se os graficos que dao sustentagdo a analise propriamente dita.

2.1 Localizacao das fontes

A partir da tematica nuclear deste estudo, a violéncia da escola, buscou-se estabelecer
os recortes temporal e espacial das fontes. Para esse recorte partiu-se do balango realizado por
Sposito em 2001 sobre violéncia no Brasil. Optou-se pelo periodo de 2001 a 2010 a fim de
abranger um periodo de 10 anos de estudos. O levantamento das fontes foi realizado por meio
do site Dominio Publico. Essa escolha se deu pelo fato do sife da Capes estar em manutencao
no momento da localizacdo das fontes, em 2012, quando elaborou-se o respectivo projeto de
pesquisa. A alternativa foi buscar as fontes no Dominio Publico, que ¢ a maior biblioteca
virtual do Brasil vinculada ao Ministério da Educagdo e recebe as Teses e Dissertagcoes
diretamente do Banco de Teses da Capes. Diferentemente do site da Capes, que armazena
apenas teses e dissertagdes, no Dominio Publico encontram-se outros tipos de documentos.
Isso possibilitou incluir no grupo de fontes documentos sobre a tematica produzidos pela
UNESCO e pelo Ministério da Educagdo. O levantamento foi realizado por meio da
ferramenta do referido sife ‘Busca por Conteudo’, obedecendo o recorte temporal escolhido.
Os descritores utilizados para a localiza¢do das fontes foram: violéncia, violéncia simbdlica,
violéncia na escola e violéncia da escola. Esclarece-se que pesquisas que dizem respeito a
violéncia em espaco escolar, mas que por alguma op¢do ndo utilizaram os referidos
descritores ndo foram contempladas no grupo dos documentos-fontes. A opcdo por tais
descritores diz respeito ao fato de que em pesquisas sobre violéncia, de modo geral, tais
descritores funcionam como categorias descritivo/analiticas, e, por isso, foram utilizadas aqui
como descritores. Foram encontrados 23 documentos, sendo que um foi dispensado por nado
estar de acordo com o objetivo desta pesquisa. Assim, as fontes sdo 22 documentos ao todo:
12 dissertagdes, 2 teses, 7 pesquisas da UNESCO e 1 do Ministério da Educacao.

Levando em conta que quando se fez o levantamento das fontes deste estudo o site da
Capes estava inoperante, em junho de 2015 voltou-se a ele para verificar se algum trabalho

produzido no periodo de 2001 a 2010 ndo havia sido contemplado devido ter-se usado o site
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Dominio Publico e ndo o da Capes. A busca foi feita por meio dos mesmos descritores e,
obviamente, considerando o mesmo recorte temporal. Curiosamente ndo havia, em junho de
2015, nenhum registro nos anos de 2001 a 2010 sobre a tematica violéncia. Outrossim,
observou-se que a partir de 2011 em diante ha varios registros. Entdo, a caracteristica da
natureza deste trabalho, também devido a razdo explicitada, ¢ exploratdria. Abaixo apresenta-

se, por descritor, um detalhamento dos trabalhos localizados no site Dominio Publico.

ANO AUTOR TITULO M/D’ UNIVERSIDADE FONTE
2002 Eric Violéncia nas - - UNESCO
Debarbieux escolas e
Catherine politicas
Blaya (Org.) publicas
2002 Eric Violéncia nas - - UNESCO
Debarbieux e escolas: dez
Catherine abordagens
Blaya (org.) europeias
2002 Miriam Escola e - - UNESCO
Abramovay violéncia
2002 Rosario Estratégias - - UNESCO
Ortega e educativas para
Rosario del | aprevengdo da
Rey violéncia
2003 Miriam Violéncias nas - - UNESCO
Abramovay | escolas: versao
¢ Maria das resumida
Gracas Rua
2003 UNESCO Lidando com a - -
violéncia nas UNESCO
escolas: o papel
da UNESCO
no Brasil
2006 Miriam Cotidiano das - - UNESCO
Abramovay escolas: entre
(coord.) violéncias
2008 Vicente de Escola que - - Ministério
Paula protege: da
Faleiros e enfrentando a Educagao
Eva Silveira violéncia
Faleiros contra criangas
e adolescentes.

Quadro 1 - Descritor — VIOLENCIA

Fonte: Elaboragao propria.

" M/D indica se a publicagdo é resultante de uma pesquisa de Mestrado ou Doutorado, respectivamente.



ANO | AUTOR TITULO M/D UNIVERSIDADE FONTE
2006 Marcia Educagao de Mestrado PUC/PR/ Programas
Leonora jovens e EDUCACAO de Pos-
Dudeque adultos e graduagdo
formagdo de da CAPES
professores:
estudo
historico sob o
referencial de
violéncia
simbolica
2007 | Fernanda A violéncia Mestrado UNISAL/ Programas
Cristina simbolica na EDUCACAO de Pos-
Aléssio escola: uma graduacdo
abordagem a da CAPES
partir da visdo
de educandos
e educadores
2010 Gisele Fendmeno Mestrado FUFSE/ Programas
Millen Bullying: um EDUCACAO de Pos-
Mendes | estudo de caso graduacdo
sobre a da CAPES
violéncia
simbolica no
colégio de
aplicagdo de
Sergipe
Quadro 2 - Descritor - VIOLENCIA SIMBOLICA
Fonte: Elaboragao propria.
ANO | AUTOR TITULO M/D UNIVERSIDADE FONTE
2006 Carlos Violéncia na Mestrado | UNIFOR/SAUDE Programas
Alberto | escola desafiando COLETIVA de Pos-
Pereira de a promogao de graduacdo
Abreu um ambiente da CAPES
saudavel
2006 Isabel Violéncia na Mestrado PUC/SP/ Programas
Cristina escola - opinido EDUCACAO: de Pos-
Santos de | dos professores HISTORIA, graduacg@o
Paula sobre as causas POLITICA, da CAPES
das manifestacdes SOCIEDADE
de violéncia entre
os alunos do
ensino médio
2006 Neide Retrato falado da | Mestrado UECE/ Programas
Augusta violéncia na PLANEJAMENTO de Pos-
Marques escola publica E POLITICAS graduacg@o
PUBLICAS da CAPES
2007 Denise Violéncia na Mestrado UFMT/ Programas
Hunsche escola segundo EDUCACAO de Pos-
Klein alunos graduacdo



http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=29915
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=29915
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=29915
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=32989
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=32989
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=32989
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=131191
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=131191
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=131191
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=63843
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=63843
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=63843
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=63843
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=12925
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=12925
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=12925
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=12925
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=89031
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=89031
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=89031
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=40998
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=40998
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=40998

da CAPES
2007 Maria Violéncia na Mestrado UFMA/ Programas
Izabel escola: das POLITICAS de Pos-
Costa ofensas ao delito PUBLICAS graduagdo
Lacerda penal: Uma da CAPES
analise na cidade
de Sdo Luis
2009 | Enjy Riad Violéncia na Mestrado UFMT/ Programas
Danif escola, novas EDUCACAO de Pos-
configuragdes graduacdo
familiares e amor: da CAPES
escutando a
familia
2009 | Jaqueline Educagao, Mestrado UNB/ Programas
Tavares autoridade e PROCESSOS DE de Pos-
de Assis violéncia na DESENVOLVI- graduacdo
escola: MENTO HUMANO | da CAPES
entendendo E SAUDE
relagdes no
dialogo com
educadores
2009 Maria A violéncia na Doutora- PUC/RS/ Programas
Jacobina escola e Do SERVICO SOCIAL de Pos-
da Cruz estratégias de graduacdo
Bezerra prevengao e da CAPES
redugdo: a
necessaria
interlocugdo dos
saberes
2010 Janete Violéncia na Doutora- PUC/RS/ Programas
Cardoso | escola: um estudo Do EDUCACAO de Pos-
dos sobre conflitos graduagio
Santos da CAPES
Quadro 3 - Descritor — VIOLENCIA NA ESCOLA
Fonte: Elaboragdo propria.
NO AUTOR TITULO M/D UNIVERSIDADE FONTE
2007 | Arlize A. | A violénciada | Mestrado UNISO/ Programas
Mesquita escola: uma EDUCACAO de Pos-
Moura produgdo graduagdo
Barrilari social da CAPES
legitimada
2007 Carla Politicas Mestrado UFSCAR/ Programas
Regina pliblicas, EDUCACAO de Pos-
Silva educacao, graduacdo
juventude e da CAPES

violéncia da

escola: quais

as dinamicas
entre os

diversos atores
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http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=127935
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=127935
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=127935
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=127935
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=81094
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=81094
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=102611
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=102611
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=102611
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=84406
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=84406
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=84406
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=84406
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=123694
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=123694
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=123694
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=123694
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=145089
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=145089
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=145089
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=145089
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=63304
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=63304
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=63304
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envolvidos

Quadro 4 - Descritor — VIOLENCIA DA ESCOLA

Fonte: Elaboragao propria.

Visando maiores esclarecimentos, apresenta-se as fontes agrupadas por descritores.

DESCRITORES TOTAL DE OBRAS ENCONTRADAS
Violéncia 8
Violéncia Simbolica 3
Violéncia na Escola 9
Violéncia da Escola 2

Quadro 5 - Quantidade de trabalhos por descritores

Fonte: Elaboragao propria.

Note-se que o maior nimero de trabalhos foi mostrado pelo descritor violéncia na
escola®, 9. A seguir vem o grupo de trabalhos que faz parte do descritor violéncia, 8.
Respectivamente vem o grupo dos descritores violéncia simbolica, 3, e violéncia da escola, 2.
Observe que quantitativamente o nimero de trabalhos que tratam da violéncia da escola € o
menor. O que desde ja nos remete a seguinte pergunta: por que serd que aparecem tao poucos
trabalhos sobre violéncia da escola? A escola ndo comete violéncia contra os alunos? Estas
perguntas sdo estruturais nesta pesquisa e receberdo tratamento especial a partir das
informacdes das fontes.

No que diz respeito a extrag¢do e a organiza¢do dos dados (a categorizagdo) utilizou-se
uma inflexdo da técnica Andlise de Contetdo segundo Bardin (1977). Nesse sentido, o
conteudo apreendido das fontes diz respeito a: quem comete, quem sofre, como e por que
ocorre violéncia em espaco escolar. Portanto, nesta investigacdo, a Analise de Contetido ¢
prioritariamente de mensagens explicitas. A Andlise de Conteddo ¢ um conjunto de

instrumentos metodologicos que se aplicam a diferentes discursos. Trata-se de instrumentos

¥ Embora tenhamos conhecimento a respeito das publicagdes sobre ocorréncias de violéncia na escola publicadas
no site do Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de Sao Paulo (APEOESP) por meio do
Observatorio da Violéncia, neste estudo tais informagdes ndo foram contempladas porque priorizou-se
dissertagdes e teses produzidas no periodo de 2001 a 2010. Os documentos que sdo fontes nesta pesquisa e que
ndo sdo dissertagdes e teses foram contemplados porque estavam no site Dominio Publico, que foi a base de
informagdes consultada para a realizagdo desta pesquisa.
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de analise das comunicagdes, que consistem principalmente na andlise de textos escritos por
meio de procedimentos metodoldgicos que revelam o conteudo das mensagens. E, pois, uma
técnica de leitura muito antiga, que segundo Bardin (1977) tem por antecedente a chamada
hermenéutica, que se refere a arte de interpretar textos sagrados e misteriosos. Ainda segundo
a autora, o campo de aplicagdo, a descricdo e a inferéncia sdo aspectos da técnica que
caracterizam sua especificidade. Os tipos de comunicagdes sdo sistematizados por meio de
dois critérios: 1) a quantidade de pessoas e 2) a natureza do coédigo e do suporte da
mensagem. No primeiro critério a comunicagdo pode ocorrer por meio de um monologo (uma
pessoa), didlogo (duas), registro (grupo) e/ou por uma comunica¢do de massa. Ja o segundo
critério corresponde ao cddigo linguistico (escrito e oral), iconico (grafismos, imagens e etc.)
e outros codigos semioticos (tudo que ndo sendo linguistico, pode ser portador de
significados). Segundo Bardin (1977), ndo ¢ possivel definir a técnica somente a partir do
campo em que se insere. Por isso, ela sugere que sejam analisadas as regras de funcionamento
da Analise de Conteudo: a descrigdo analitica e a inferéncia.

A descricdo analitica corresponde, segundo Bardin (1977), ao funcionamento de um
primeiro tempo do procedimento. Os procedimentos de descri¢do do conteudo da mensagem
funcionam de acordo com certas regras, que obedecem as categorias de fragmentacdo da
comunicagdo para que a analise seja valida, embora essas regras sejam de fato raramente

aplicaveis, elas precisam ser:

- homogéneas: pode-ser-ia dizer que “ndo se misturam alhos com bugalhos”;
- exaustivas: esgotar a totalidade do “texto”;

-exclusivas: um mesmo elemento do contetido, ndo pode ser classificado
aleatoriamente em duas categorias diferentes;

- objetivas: codificadores diferentes, devem chegar a resultados iguais;

- adequadas ou pertinentes: isto é, adaptadas ao conteido e ao objetivo.
(BARDIN, 1977, p. 36, grifo do autor).

Por isso, a Técnica Andlise de Conteudo foi aplicada durante a leitura das fontes ¢ a
sistematizagdo dos dados, levando em conta o conteudo da mensagem. As unidades de
codificacdo ou de registro foram palavras, expressoes, frases e trechos, ndo deixando de levar
em conta as unidades de contexto. Ou seja: foi feita a Analise Categorial, “[...] um tipo de
Andlise do Conteudo que procura considerar a totalidade de um texto, passando pela
classificacdo e o recenseamento, segundo a frequéncia de presenca (ou de auséncia) de itens

de sentido” (BARDIN, 1977, p. 37).



44

Segundo Bardin (1977), o interesse da andlise ndo consiste na descri¢do dos
conteudos, mas no que estes nos poderdao ensinar apos serem tratados. Portanto, a inten¢ao da
Andlise de Contetudo ¢ a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de produgdo (ou
de recepcao). A inferéncia ¢ uma “[...] operacao logica, pela qual se admite uma proposi¢ao
em virtude de sua ligacdo com outras proposigdes ja aceitas como verdadeiras” (BARDIN,
1977, p. 39), ou seja, o analista trabalha com as informagdes encontradas nos documentos,
que lhe permitem analisa-las e fazer deducdes logicas a partir das mesmas.

Portanto, a escolha pela Técnica Andlise de Conteudo foi feita porque ela permite
trabalhar com documentos/textos e analisar nas fontes a ocorréncia/frequéncia de informagoes
que podem ser organizadas em categorias. Como esta pesquisa trata-se de uma analise
bibliografica com o objetivo de investigar contetidos especificos — quem comete, quem sofre,
como e por que ocorre violéncia em espago escolar, justifica-se a escolha. A exploracdo dos
materiais foi iniciada com a leitura flutuante. Em tal momento, organizei as informagdes das
fontes, tendo em vista especificamente o conteudo dos objetivos desta pesquisa, que
configuram as categorias: quem comete, quem sofre, como e por que ocorre violéncia em
espago escolar. Contudo, nas fontes, as informagdes nao estdo necessariamente nos termos
desses objetivos. Por isso, tive de trabalhar com termos afins, cujo significado estabelecia
relagdo com os referidos objetivos. Portanto, a técnica Anélise de Conteudo, nesta pesquisa,
também considerou o significado, embora tenha priorizado conteudos explicitos para a
extracdo e a organiza¢do dos dados. O contetdo das categorias apreendido nas fontes, que
estabelecem relagdo com quem comete, quem sofre, como e por que ocorre violéncia em
espaco escolar, sdo aqui denominados itens. Sdo eles: motivos de agressdo, vitimas,
agressores, sentimentos gerados pela agressdo e solucdes apresentadas pelos autores para
resolver questdes de violéncia em espago escolar.

Essas informagdes foram primeiramente organizadas por meio de mapas. A
organizacdo desses mapas obedeceu a demanda dos objetivos desta investigagdo que foi
orientada pelos itens mencionados. Assim, conforme a leitura ia sendo realizada preenchiam-
se as informagdes no mapa, que diziam respeito aos motivos apontados como causadores da
violéncia, as vitimas e aos agressores em espaco escolar, aos sentimentos dessas vitimas a
respeito da violéncia sofrida e as solu¢des para a problematica apontadas na respectiva fonte,
seja pelo autor, pelos sujeitos participantes da pesquisa ou pelos autores citados. Essa opgao
foi feita por considerar que a pesquisa ¢ constituida por todos esses elementos, e, por isso, tais
informagdes ndo poderiam ser excluidas nesse momento de analise. A construgao dos graficos

foi realizada por meio desses mapas, seja com a totalizagdo das informagdes em
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agrupamentos, que serdo explicitados mais adiante, seja com o cruzamento das informagdes
no que diz respeito a relacao de agressor e vitima.

Além dos mapas, outra organizagdo das informagdes foi realizada, ndo com o intuito
de extrair os conteidos que o objetivo propde, mas sim com a intencdo de registrar
esclarecimentos importantes presentes nas fontes no que diz respeito a resgates historicos,
conteudos conceituais e informagdes uteis como, por exemplo, excertos significativos a
organizacao e analise dos dados. Assim, essa organizagdo consiste em um documento com os
excertos mais importantes de cada fonte, levando em conta o que foi mencionado.

Por fim, uma terceira organizacdo das informacdes foi feita, desta vez com o objetivo
de criar uma planilha que pudesse mostrar um perfil de cada fonte por meio de informagdes
especificas como: autor, ano de defesa, objetivo, conceitos mais utilizados, metodologia,
principais resultados e conclusdes. Portanto, foram todos esses procedimentos que permitiram
a exaustividade exigida pela técnica Analise de Conteudo e constituiram material de trabalho.
Assim, a partir dessa organiza¢do de informagdes apresenta-se a seguir um breve perfil das
fontes cujo objetivo ¢ mostrar, sobretudo, a evolucdo do conceito ‘violéncia’ por elas
indicadas. Além disso, elegeu-se para compor esse breve perfil as informagdes sobre
programas institucionais de longo alcance que correspondem a tentativas do estado brasileiro

de solucionar o problema da violéncia em espago escolar.

2.2 Um breve perfil das fontes

Neste item apresenta-se um perfil das fontes propriamente ditas. No que diz respeito
ao Programa de Pos-Graduagdo em que as fontes foram produzidas tem-se o seguinte: 4
fontes foram produzidas na regido Sudeste (4 dissertacdes de mestrado), 4 na regido Nordeste
(4 dissertagdes de mestrado), 3 na regido Centro-Oeste (3 dissertacdes de mestrado), 3 na
regido Sul (1 dissertagdo de mestrado e 2 teses de doutorado) e nenhuma fonte foi produzida
na regiao Norte. As demais pesquisas que correspondem as publicagdes da UNESCO (7) e do
Ministério da Educacao (1), 8 no total, foram todas produzidas na regido Centro-Oeste, o que
da a totalidade de 10 fontes nesta regido do pais.

Assim, para a organizag¢do desse perfil levou-se em conta informagdes como: autor,
ano, objetivo do estudo, conceitos mais utilizados, metodologia, principais resultados e
conclusdes. Vale ressaltar que as informacdes imprescindiveis ao perfil quando ndo estavam

devidamente explicitas nos documentos, fez-se uso do expediente da interpretagao.
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Como vimos, por meio das contribui¢des de Sposito (2001), os primeiros estudos
acerca da violéncia em espaco escolar em ambito nacional sdo da década de 1980. Nesta
década, a violéncia mais frequentemente relatada nas escolas e, portanto, nas pesquisas, foram
as depredagdes do patrimonio. Ja na década de 1990, as queixas passaram para a violéncia
interpessoal. E a partir dos anos 2000 que uma nova forma de manifestagio da violéncia
assume a posi¢do de destaque: o bullying. Esse tipo de violéncia foi muito citado nas fontes
que o caracterizam de forma semelhante: uma violéncia velada que assume formas de
intimidacao de colegas através de apelidos de mau gosto, constrangimentos € até mesmo
violéncia fisica. Na maioria das vezes as vitimas sdo alunos que possuem caracteristicas
consideradas fora dos padrdes, como por exemplo: obesidade, alguma deficiéncia, estatura
muito alta ou muito baixa, ser negro ou estrangeiro, etc. J4 os agressores sdo alunos
considerados populares na escola e que por isso possuem amigos que acobertam e se divertem
com suas agOes. Esse tipo de violéncia praticada em espaco escolar por alunos ganhou
destaque por meio da midia, pois para muitos profissionais da escola essas ‘brincadeiras’
antes eram consideradas como normal ou ‘coisa de crianca’. Esse fato reforca o que ja foi
mencionado a respeito da inter-relacdo entre as transformacdes do entendimento do que ¢
considerado violéncia ou ndo e as transformagdes sociais. Ademais, o cyberbullying, que se
trata da pratica do bullying online, também permeia o espago escolar e tem se mostrado como
a mais nova forma de manifestagdo da violéncia no referido espaco. Vale dizer que esta nova
forma de violéncia nao ¢ praticada somente por alunos, bem como ndo atinge somente eles.

Outro conceito que diz respeito a violéncia em espago escolar bastante estudado nas
pesquisas desenvolvidas de 2001 a 2010 foi o de ‘incivilidades’, perpendicular ao de
‘microvioléncias’ e de ‘bullying’. Abramovay (2002) nos lembra que o pesquisador francés

Bernard Charlot, em 1997, classificou a violéncia escolar em trés niveis:

1) a violéncia — golpes, ferimentos, violéncia sexual, roubos, crimes,
vandalismo;

2) incivilidades — humilhag¢Ges, palavras grosseiras, falta de respeito;

3) violéncia simbdlica ou institucional — falta de sentido em permanecer na
escola por tantos anos; o ensino como um desprazer, que obriga o jovem a
aprender matérias e contetidos alheios aos seus interesses; as imposi¢oes de
uma sociedade que ndo sabe acolher os seus jovens no mercado de trabalho;
a violéncia das relagdes de poder entre professores e alunos; a negagdo da
identidade e satisfacdo profissional aos professores, a sua obrigagdo de
suportar o absenteismo e a indiferenca dos alunos. (ABRAMOVAY, 2002,
p. 93-94).
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Talvez por este motivo as incivilidades foram tdo mencionadas nas pesquisas
brasileiras do referido periodo, pois como se sabe’, a violéncia verbal e moral sdo as mais
frequentes no espago escolar. A violéncia fisica aparece com menos frequéncia, porém com
grande relevancia. As incivilidades sdo relacionadas ao termo ‘microvioléncias’ no sentido de

que este segundo termo possa vir a substituir o primeiro.

Para Debarbieux (1998), as incivilidades sdo violéncias anti-sociais e
antiescolares. Quanto mais traumdticas elas forem, e quanto mais elas
forem acobertadas e transformadas em acontecimentos banais, a fim de
proteger a escola, mais elas se tornam, muitas vezes, uma forma de
violéncia simbolica. (Abramovay e Rua, 2002). Estudos recentes
(Debarbieux, 2002; Blaya, 2002) nos advertem sobre a possibilidade de esse
termo vir a gerar uma visao distorcida das interagdes escolares, o que pode
dar origem a interpretagdes e explicacdes de natureza evolucionista para os
atos violentos. Entre elas, a predominancia do uso de termos padronizados
para indicar comportamentos vistos como "selvagens" ou "civilizados". Esse
uso lingiiistico fez com que fosse sugerida a substituicdo do termo
incivilidades pelo termo microvioléncias, o que permitiria uma melhor
qualificagdo de determinados atos de violéncia que ocorrem nos processos
interativos entre os diferentes participantes. (UNESCO, 2003, p. 5).

Outros conceitos que foram bastante utilizados nas fontes sao os de vulnerabilidade e
situacdo de risco. Mais uma vez os conceitos se interligam e até se confundem, pois
considera-se que uma crianca ou adolescente que ¢ vulneravel estd em uma situacao de risco.
Segundo o dicionério Houaiss, ‘vulnerabilidade’ significa: “qualidade ou estado do que ¢ ou
se encontra vulneravel” E ‘situacdo’ e ‘risco’'’: “localizagio de um COrpo Nno espago em
relagdo a um ou varios pontos de referéncia fora dele; posi¢dao” [...] quando comparado a
outros corpos estando “em probabilidade de perigo, ameaca fisica para o homem e/ou para o
meio ambiente [...]” (HOUAIS; VILAR, 2009, p. 1961,1775 e 1671), ou seja, quando se esta
vulneravel. A vulnerabilidade ou situagdo de risco € utilizada pelos autores para explicar dois
tipos de fenomenos: 1) ‘Vulnerabilidade social’, ou seja, quando o agente estd inserido em um
ambiente no qual sua condi¢do de cidaddao nao lhe ¢ garantida. Exemplos: ndo ter acesso a
saude, a educacdao, a moradia, a liberdade de escolha, etc., caracterizada pela violéncia
simbolica e 2) ‘Situagdo de risco pessoal’, para relatar situagdes em que o agente ja estd
inserido diretamente em ambientes/situagdes de violéncia explicita. Exemplos: Bairros

violentos, expostos ao trafico de drogas, familias cujos integrantes sdo agressivos, possuem

? De acordo com Debarbieux e Blaya (2002a) a violéncia mais frequente e mencionada pelas vitimas é a verbal.
0 conceito ‘situagdo de risco’ ndo é especificado pelo dicionario Houaiss como uma expressio, pois essa
ferramenta s6 apresenta significado de palavras separadas, portanto, neste momento ¢ feito uma juncdo dos
significados das palavras ‘situagdo’ e ‘risco’. (HOUAISS; VILAR, 2009)
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vicios e submetem os demais a constrangimentos, violéncia fisica, sexual, verbal, etc. Os
fatores de risco ainda sdo caracterizados, por alguns pesquisadores, como as variaveis que
levam a prever um alto indice de violéncia juvenil, ou seja, que quando observadas podem
ajudar a descobrir se uma crianga/jovem sera/€ violento ou nao.
Além dessas caracteristicas, as fontes deste estudo apontam que pesquisas brasileiras a
partir de meados da década de 1990 tiveram uma particularidade.
No Brasil, a partir de meados da década de 90, pode-se observar, na
literatura especializada, uma tendéncia a um certo grau de consenso, no
sentido de considerar como violéncias qualquer demonstragio de
agressividade contra bens materiais ou pessoas (alunos, professores, escolas,

funcionarios da escola etc.). (Fukui, 1991; Sposito, 1998; Guimaraes, 1996;
Candau, Lucinda e Nascimento, 1999; Minayo, 1999 apud UNESCO, 2003,

p. 6).

Com isso, muitas das fontes desta pesquisa fontes ressaltam a importancia de se
lembrar que o conceito ‘violéncia’ é muito abrangente ¢ multifacetado, e que a tentativa de
limita-lo a um conceito Unico pode vir a ser um erro. Por isso, passa a ser utilizado o conceito
no plural: ‘violéncias’. Vale esclarecer que os termos ‘violéncia’ e ‘agressdo’ ndo sao
sindnimos. A agressdo deve ser entendida por meio da Psicologia, ou seja, trata-se de agdes
instintivas do individuo. Ja a violéncia ¢ compreendida de diversas maneiras conforme ocorre
as transformacdes da e na sociedade, ou seja, o que ¢ considerado violéncia hoje em dia ndo
era assim entendido em tempos passados, reitera-se. Ou seja: a violéncia é uma construgao
social. Por isso,

Em outras palavras, ¢ um erro fundamental, idealista e anti-historico
acreditar que definir a violéncia — ou qualquer outra palavra — consista em
aproximar-se o mais possivel de um conceito absoluto de violéncia, de uma
“ideia” de violéncia que permita um encaixe preciso entre a palavra e a
coisa. (DEBARBIEUX, 2002, p. 19, grifo do autor).

No que diz respeito as solugdes institucionais apresentadas nas fontes para a
problematica violéncia em espaco escolar temos, por exemplo, o que observa Faleiros e

Faleiros (2008, p. 7):

O Ministério da Educagdo, por intermédio da Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad), desenvolveu em 2004 o
Projeto Escola que Protege, que tem como finalidade promover agdes
educativas e preventivas para reverter a violéncia contra criangas e
adolescentes.
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Contudo, hd um outro programa denominado Programa Abrindo Espagos que foi
formulado em 2000, no ambito de uma politica global para o desenvolvimento da Cultura da
Paz e para a consolidagdo dos valores democraticos, tendo em vista o combate das
desigualdades entre as nagdes (NOLETO, 2001 apud UNESCO, 2003). Este programa foi
considerado uma ferramenta para o combate aos altos indices de violéncia, como uma
alternativa para que os adolescentes pudessem ter acesso ao lazer em seus tempos livres. “O
objetivo do programa ¢ contribuir para a redug¢do dos niveis de violéncia registrados nos fins
de semana, no que se refere aos jovens” (UNESCO, 2003, p. 13). Ressalta-se que das 22
fontes desta pesquisa, somente duas se consideram investigadoras da violéncia da escola, ou
seja, cometida pela instituicao, professores e demais funciondrios. Levando em conta que o
fenomeno violéncia em espago escolar ¢ visivel e sabidamente recorrente nas respectivas
institui¢des, a raridade de trabalhos que tratam especificamente da violéncia da escola denota
certo consenso de que essa instituicdo ndo comete violéncia contra seus usuarios diretos, isto
¢, os alunos. Exatamente isso que provoca estranheza e ¢ justamente essa estranheza que
impulsiona o objetivo deste trabalho: identificar quem comete, quem sofre, como e por que

ocorre violéncia em espago escolar.

2.3 Organizacio dos dados

Apresentar-se-4 neste momento os procedimentos utilizados na construgdo dos
graficos que dao subsidio a andlise quanti-qualitativa, isto ¢, que consubstanciam as
categorias. Para a construgdo dos graficos foram utilizados os mapas mencionados
anteriormente, ou seja, os documentos nos quais foram organizadas as informacdes das fontes
tendo em vista especificamente o conteudo dos objetivos desta pesquisa, que a partir de agora
figuram como categorias: quem comete, quem sofre, como e por que ocorre a violéncia em
espago escolar. O contetido dessas categorias foram identificados por meio das seguintes
informacdes que se encontravam nas fontes: motivos, vitimas, agressores, sentimentos e
solugdes, como ja mencionado anteriormente. Para maior esclarecimento, denominou-se estes
ultimos elementos de itens, porque cada um deles tem subitens que foram denominados
contetdos dos itens. Também ¢ necessario dizer que os itens e seu respectivo conteido sdo o
conteudo das categorias. E importante ter isso em mente para entender a analise como um

todo.
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Outro esclarecimento imprescindivel diz respeito as caracteristicas da forma das
fontes. Isto é: lembre-se que as fontes sdo 22 documentos. Esse grupo ¢ constituido por 12
dissertagoes, 2 teses, 7 documentos da UNESCO ¢ 1 do Ministério da Educacao. Portanto,
temos formas de fontes diferentes nesse conjunto. Esse fato trouxe implicagdes para a
organizacdo dos graficos. Nesse sentido, os graficos que trazem informacdes sobre os
documentos e ndo sobre dissertagcdes e teses, foram operacionalizados por meio de entradas
denominadas capitulos, pois cada capitulo foi escrito por um autor. Contudo, ha documentos
que sao textos de um uUnico autor/coautor, € para esses a entrada ndo foi por capitulo.
Obviamente, as dissertagdes e teses que sdo também textos de um autor ndo seguem a entrada
capitulo. Outrossim, a leitura das fontes exigiu a produgdo de graficos individuais, isto ¢, para
cada fonte produziu-se um grafico. Esses graficos que constituem material de trabalho estdo
em apéndice. Os graficos que fazem a sintese analitica dos dados estdo na se¢do 3, que vem
adiante.

Ademais, a producao dos graficos se deu de maneira diferente entre si. Os graficos que
se referem ao item motivos da violéncia em espago escolar e ao item solugdes apresentadas
para o respectivo fendmeno foram produzidos um a um de acordo com as informacgdes de
cada fonte especifica deste estudo, e encontram-se em apéndice como ja se informou. J& os
graficos que se referem ao item agressores, ao item vitimas da violéncia em espago escolar e
aos que se referem ao item sentimentos relatados pelas vitimas de tal violéncia, foram
produzidos de forma que abrangesse as informacdes das fontes como um todo. A seguir,
apresentaremos os itens e seus respectivos subitens, tendo em vista mostrar detalhadamente a
composi¢do do contetido das categorias deste estudo. Reitera-se: o conteido dos seguintes
itens: motivos, agressores, vitimas, sentimentos e solucdes. A analise dos dados propriamente
dita sera feita apos o detalhamento do contetido das categorias e terd a contribuicdo dos

graficos.

2.3.1 Organizacao do conteudo dos itens: motivos, agressores, vitimas, sentimentos e
solucdes

Como mencionou-se, nesta etapa apresentar-se-a os itens que compdem o conteudo

das categorias, que por sua vez, agrega o conteudo dos respectivos itens.
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No que diz respeito ao item motivos da violéncia'', que compde o conteudo da
categoria como e por que ocorre violéncia em espago escolar, registrados nas fontes — Grafico
1 e Graficos 10 ao 31 — a indicagdo da origem dos mesmos vai para: Familia, Questdes
sociais, Problemas com a educagdo escolar, Ciclo da violéncia, Policia, Fatores psicologicos e
Midia, que constituem os subitens do item Motivos da violéncia. O subitem Familia foi
composto pelas seguintes razdes:

1) Violéncia doméstica

2) Pais agressivos

3) Disciplina severa na familia

4) Conflito entre os pais

5) Auséncia dos pais

6) Supervisdo parental deficiente

7) Pais jovens

8) Familias numerosas

9) Fungao familiar enfraquecida

10) Falta de afeto da familia

11) Falta de disciplina da familia

12) Inconsisténcia da familia

13) Negligéncia parental

14) Ambiente familiar negativo

15) Mimo

16) Transferéncia da fungdo da familia para a escola

17) Familia afastada da escola

18) Falta de tempo dos pais para educar os filhos

19) Pais que dao o exemplo errado

O subitem Questdes Sociais esta relacionado com deficiéncias de politicas publicas e
também das atitudes da sociedade.

1) Vulnerabilidades sociais

2) Desemprego

3) Trafico de drogas

4) Preconceito

' Utilizar-se-4 negrito para apresentar cada item, tendo em vista facilitar a leitura do texto como um todo.
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5) Discriminagdo

6) Exclusao social

7) Incerteza em relacao ao futuro

8) Conlflito de valores

9) Diferengas culturais

10) Criminalidade

11) Miséria

12) Desamparo politico

13) Narcotrafico

14) Violéncia no espago urbano

15) Desigualdades sociais

16) Falta de acesso aos direitos humanos
17) Colegas delinquentes

18) Baixa condig@o socioecondmica
19) Sistema econdmico deficiente

20) Falhas das politicas publicas

21) Vicio

22) Pobreza

23) Bairro violento

24) Fome

25) Sociedade dividida em classes

26) Heranca do regime autoritario

27) Escassez de oportunidades

28) Crise de valores da sociedade

29) Globalizacao

30) Sociedade do consumo

31) Falta de liberdade

32) Esvaziamento de conteudo cultural
33) Crime como uma solugdo encontrada pelos jovens

34) Sociedade machista

No que diz respeito ao subitem Problemas com a educacdo escolar, este refere-se a
diversas razdes que sdo/foram encontrados no proprio espago escolar envolvendo atores

escolares, bem como aspectos institucionais, como regras escolares, curriculo, avaliacdes, etc.
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1) Falta de formagdo diferenciada, como por exemplo, aulas de inglés e informatica
que possibilitam a abertura de oportunidades aos adolescentes

2) Professor violento

3) Problemas com a gestdo escolar

4) Regras pouco claras

5) Professores afastados da cultura juvenil

6) Falta de confianca entre aluno e professor

7) Silenciamento dos alunos pela escola

8) Falta de integracdo entre escola e comunidade

9) Discurso escolar repressivo

10) Expulsdo de alunos em situag¢ao de exclusao social

11) Regras que se aplicam a alunos e ndo se aplicam a professores, como por
exemplo, fumar na escola.

12) Presenga de armas e gangues nas escolas

13) Descompasso entre a cultura escolar e a cultura do jovem

14) Alunos com desempenho escolar deficiente

15) Ambientes escolares desorganizados

16) Conflitos internos entre a equipe escolar

17) Baixa qualidade da educagao

18) Analfabetismo

19) Falta de aprendizagem sobre ética e moral

20) Escolas que ndo assumem seu papel na garantia de um ensino de qualidade

21) Incompatibilidade entre curriculo e a realidade do aluno

22) Sistema de avaliagdo deficiente

23) Escola excludente

24) Fragilidade entre escola e sociedade

25) Repeténcia

26) Formagao docente precaria

27) Indisciplina dos alunos

28) Conviveéncia de duas realidades distintas: os excluidos e os incluidos

29) Decepcao do aluno com a escola

30) Incapacidade de a escola lidar com a diversidade e heterogeneidade

31) Democratizagao deficiente do acesso a educagao

32) Vinculo fraco entre escola e familia
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33) Falhas na formagao inicial de professores
34) Progressao continuada

35) Falta de vagas nas universidades publicas
36) Escola sobrecarregada de fungdes

37) Confusao sobre a fungao da escola

38) Salas de aula muito numerosas

39) Instalacdes fisicas escolares precarias

40) Escola reprodutora de violéncia

Em relagdo ao subitem Ciclo da violéncia utilizou-se as informagdes registradas no
relatério Nucleo de Estudos da Violéncia (NEV/USP) (CARDIA, 2012). A violéncia
configura-se em um ciclo quando ha a aprendizagem da violéncia pelo agredido e ele, o
agredido, torna-se um agressor. Cardia (2012) esclarece que este ciclo pode ser constituido em
diversos ambientes sociais, inclusive na escola. Por isso, apesar de serem poucas, nas fontes
ha informacdes sobre essa questdo que foram explicitadas pelas seguintes palavras:

1) Ciclo da violéncia

2) Naturalizagdo/banaliza¢do da violéncia

3) Ser vitima de violéncia

4) Uso da violéncia como defesa

No subitem Policia, vale dizer, que nas fontes reiteradas vezes aparece a policia como
solucdo, contudo ela também aparece como um problema. Nesse sentido, o conteido do
subitem policia € constituido por:

1) Falta de policiamento de modo geral

2) Problemas com a seguranga publica

3) Policia ndo combate o crime organizado

4) Crise do sistema de justica criminal

5) Impunidade penal

6) Descrenca do cidaddo na instituicdo promotora de justica

No que se refere ao subitem Aspectos Psicoldgicos as fontes indicam distarbios
comportamentais, sentimentais e psicoldgicos em gerais:
1) Descontrole emocional

2) Intolerancia



3) Dificuldades emocionais

4) Problemas de personalidade
5) Déficit de empatia

6) Fatores genéticos

7) Nao saber lidar com frustragdo
8) Inveja

9) Ciames

10) Depressao

11) Transtornos psicologicos

12) Problemas comportamentais
13) Hiperatividade

14) Impulsividade

15) Falta de atencao

16) Baixa inteligéncia

17) Stress

18) Caracteristica vingativa

19) Vontade de chamar a atengao
20) Nao reconhecimento do outro
21) Personalidade antissocial

22) Violéncia inata

23) Baixa autoestima
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Por fim, o subitem Midia, apesar de pouco citado, também faz-se presente nos

graficos, visto que alguns autores dedicaram parte de suas pesquisas para abordar a tematica e

também por ser um tema tdo atual e presente na vida de todos. Os contetdos que o compdem

sao:

1) Midia
2) Midia formadora de opinido

3) Influéncia da midia

Vale fazer aqui uma reflexao que envolve a midia, tendo em vista que ligar a televisao

e se deparar com situagdes violentas a qualquer hora do dia, seja em programas jornalisticos,

novelas, filmes e também desenhos

animados,

¢ corriqueiro em tempos

independentemente dos contextos culturais. Nesse sentido, Danif (2009) observa:

atuais
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[...] pesquisa feita por George Gerbner e equipe durante anos, [...] analisaram
0 horario nobre ¢ as manhas de sdbados da TV americana. E o resultado foi
surpreendente: Gerbner fez as contas e descobriu que [...] a violéncia
prevalece em oito de cada dez programas. Além do mais, uma média de
cinco ou seis incidentes violentos ocorrem a cada hora. E nos desenhos, os
preferidos das criangas? Estes contém mais violéncia — pelo menos dezoito
atos de agressdo a cada hora. Segundo os pardmetros de pesquisa norte
americanos, um pré-adolescente com doze anos de idade ja tera assistido na
vida, em média, a pelo menos 100.000 atos agressivos na TV [..].
(RANGEL, 2004 apud DANIF, 2009, p. 37).

O excerto aponta a violéncia na rotina americana. No Brasil ocorre o seguinte:

Segundo Marcelo Migliaccio, em artigo no jornal A Folha de S. Paulo,
intitulado Violéncia impera nos canais abertos de TV, relata que o caderno
TV Folha fez um levantamento informal nos dias 2 e 4 de julho de 2001,
sobre a programacdo da TV Globo, emissora lider em audiéncia no pais, ¢
constatou que o telespectador ¢ bombardeado por cenas que mostram o0s
mais variados tipos de violéncia durante as cerca de 22 horas, em média, que
o canal permanece no ar diariamente. Das 5h25 de segunda-feira, dia 2, as
3h40 da quarta, dia 4, foram exibidos 22 homicidios explicitos, 1.066
agressoes fisicas, 921 ofensas verbais, além de terem sido disparados 471
tiros dos mais variados calibres. O levantamento contabilizou apenas as
cenas contidas nas obras de ficgdo e nos comercias de programas da propria
Globo, excluindo-se as cenas violentas exibidas nos programas jornalisticos
da emissora e em antincios comerciais. A gravidade dessa constatagdo se
reforca quando o presidente da ONG TVer, Leal Filho, lembra que a
televisdo estd presente em 87% dos domicilios brasileiros (dados do IBGE,
de 1999) e ¢ a Unica janela que a maioria da populagdo brasileira tem para o
mundo. (DANIF, 2009, p. 38, grifo do autor).

Note-se que a referéncia acima diz respeito ao ano 2001. Contudo, ndo hd mostra de

que esses dados estejam somente no passado. Haja vista, mesmo sem diagnostico que o dia a

dia da TV aberta — mais acessivel a um contingente maior de pessoas —, continua mostrando

violéncia em seus programas, contumaz. Com efeito, tanta exposi¢do a violéncia

cotidianamente contribui para a produgdo do ciclo da violéncia que foi mencionado acima,

pois a problematica violéncia ¢ cada vez mais banalizada e naturalizada pelas pessoas.

12 . c o~ . . - , .
Encerra-se ~ aqui a exposi¢ao do item motivos que compde o contetido da categoria como e

porque ocorre violéncia em espago escolar.

skoksk

"2 Sempre ao término da exposicdo de cada item lembraremos o leitor a relagdo do item com a respectiva

categoria.
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Passa-se agora a exposicdo do item Agressor, que compde o conteiido da categoria

quem comete violéncia em espago escolar — presentes nos graficos 2, 3 e 6. No que se refere a
esse item, os agentes que cometem violéncia em espaco escolar mencionados de forma
explicita nas fontes sao:

1) Professor

2) Aluno

3) Diretor

4) Coordenador

5) Funcionarios

6) Escola

7) Externos

8) Policia

Os subitens que se referem aos agressores enquanto pessoa se fazem claros, ou seja, as
fontes ndo deixam duvidas quando se trata do agressor ser o proprio professor, aluno, diretor,
coordenador e funcionarios. No subitem funciondrios incluem-se os responsaveis pela
limpeza, pela portaria, pela cantina ou refeitorio, pela supervisao dos alunos e pela seguranga
da escola. Os subitens que se referem a aparatos institucionais, como escola e policia, bem
como o subitem externos necessitam de esclarecimentos. Assim, o conteudo de externos diz
respeito a violéncia cometida por pais, gangues, alunos de outras escolas, traficantes, ex-
alunos e moradores do bairro envolvidos em crimes. A orientacdo para o que se denominou

externos vem de Charlot (2002, p. 433, grifo do autor)

[...] assiste-se, ha alguns anos, a um aumento do numero "de intrusdes
externas" na escola: trata-se, por vezes, da entrada nos estabelecimentos
escolares, até mesmo nas proprias salas-de-aula, de bandos de jovens que
vém acertar, na escola, contas das disputas nascidas no bairro; trata-se, mais
seguidamente ainda, de um pai, de uma mae, de um irmao, de um amigo, que
vem vingar brutalmente uma "injusti¢a" sofrida por um aluno, da parte de
um membro do pessoal da escola.

Ainda que neste caso o subitem policia também poderia estar no subitem externos,
preferiu-se manter a policia fora deste subitem, uma vez que se trata de um aparato
institucional que se relaciona institucionalmente com a escola o que tira da policia a posi¢ado
de externo, segundo o entendimento feito aqui. Para o subitem escola também buscou-se

fundamentagdo em Charlot (2002). De acordo com esse autor, a violéncia da escola ¢ a
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violéncia cometida pela institui¢do escolar por meio de seus aparatos — legal e humano —,
contra seus alunos, seja por meios simbolicos ou vias de fato, como ja foi mencionado. Nota-
se que considerou-se a violéncia da escola como um subitem e a violéncia do professor como
outro. A pergunta que poderia ser feita ¢ a seguinte: os subitens escola e professor ndo dizem
respeito apenas a violéncia da escola, segundo, por exemplo, Charlot? A op¢do em considerar
individualmente esses dois subitens, tendo em vista o item agressor, estabelece relagao direta
com as fontes. Nelas a violéncia do professor contra o aluno e a violéncia da escola aparecem
separadamente. Assim, encerra-se a explicagao do item Agressores que compde o contetido da

categoria quem comete violéncia em espago escolar, reitera-se.

skoksk

Para a exposicao do item Vitimas, vale lembrar que este compde o conteudo da
categoria quem sofre violéncia em espago escolar — graficos 4, 5 ¢ 6. No que se refere as
vitimas de violéncia em espago escolar, os graficos apontam o seguinte:

1) Professor

2) Aluno

3) Diretor

4) Coordenador
5) Funcionarios
6) Pais

7) Patrimonio

Vale ressaltar que os pais também aparecem como vitimas da violéncia em espaco
escolar, como mostra o grafico 6, especificamente no que diz respeito a violéncia cometida
por alunos ou outros pais contra eles. Nesse sentido, as fontes indicaram que os pais se
envolvem nos conflitos de seus filhos, tanto assumindo a posicdo de agressor como a de
vitima. J4 o ultimo conteudo, patrimonio, se refere ao prédio escolar e seus respectivos
materiais e objetos. Ou seja: ¢ o que Charlot (2002) interpreta como violéncia a escola.
Finalizamos aqui a explicagdo do item vitimas, que, como ja dito, compde o conteudo da

categoria quem sofre violéncia em espaco escolar.

skksk

Inicia-se neste momento a exposicdo do item Sentimentos — que diz respeito ao

grafico 8. Faz-se necessario dizer que este item ndo possui vinculo direto com as categorias
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deste estudo, mas se faz necessario, tendo em vista as possiveis relagdes com o subitem
Aspectos Psicologicos que compde o contetido do item Motivos da violéncia em espago
escolar, bem como para compreender as consequéncias de tal violéncia para as suas vitimas.
Os contetidos mencionados pelas pessoas na posi¢ao de vitima foram:

1) Solidao

2) Vergonha

3) Inferioridade

4) Perda

5) Nervosismo

6) Angustia

7) Revolta

8) Ressentimento

9) Frustragdo

10) Medo

11) Ansiedade

12) Vinganga

13) Culpa

14) Inseguranca

15) Impoténcia

16) Vitima em potencial

17) Crueldade

18) Tensao

19) Panico

20) Conformismo

21) Impunidade

22) Preocupagdo

23) Desprotecdo

24) Desconfianga

25) Susto

26) Desunido

27) Abandono

28) Assombro

29) Terror

30) Tristeza
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31) Auséncia do sentimento de culpa
32) Desgaste

33) Injustica

34) Espanto

35) Submissao

36) Sofrimento

37) Remorso

38) D6

39) Vontade de denunciar
40) Incomodo

41) Insucesso

42) Odio

43) Rancor

44) Constrangimento

45) Raiva

46) Indignacao

47) Desanimo

48) Apreensao

49) Humilhacao

Declara-se que os subitens do item sentimentos se deu por meio da unido de
sentimentos que guardam entre si alguma semelhanca, mesmo que tenha contetido préprio de
genuino. Por exemplo, raiva e o0dio, angustia e ansiedade, desprotecdo e inseguranca.
Portanto, o item sentimento foi composto pelos seguintes subitens: medo, inseguranca,
angustia, impoténcia, conformismo, revolta, humilhac¢do, indigna¢do, abandono, culpa e
vinganca. Como aponta M. Silva (2013), os sentimentos das vitimas mostram a ordem de
grandeza da problematica. Encerra-se aqui a exposi¢do do item Sentimentos, que como ja
mencionado, ndo possui relacdo direta com as categorias que configuram o objetivo deste

estudo, mas que traz contribui¢des importantes para as nossas analises.

kksk

Por fim, apresenta-se o item Solug¢des, que compde, assim como o item Motivos, o
contedo da categoria como e por que ocorre violéncia em espaco escolar (grafico 9 e os

graficos 32 a 53). O contetido desse item foi organizado por meio dos seguintes subitens:



61

Acesso a cultura e lazer, Melhorias nos sistemas de seguranca, Ac¢des da escola, Dialogo,
Vinculo entre escola/familia/comunidade, Politicas publicas, Relacdo professor/aluno, Apoio
de outros profissionais ¢ Formacao de professores. A seguir apresenta-se a composi¢ao dos
subitens do item Solugdes para resolver o problema da violéncia em espago escolar. Isso sera
feito respeitando a ordem dos mesmos usada neste paragrafo. Assim, o subitem Acesso a

cultura e lazer foi composto pelos seguintes conteudos:

1) Esporte

2) Arte

3) Interacdo entre jovens por meio de atividades sociais
4) Atividades culturais

5) Atividades esportivas

6) Atividades extracurriculares

7) Computacao

8) Excursoes

9) Cinema

10) Palestras

11) Programas de ocupagdo criativa, ou seja, cursos de arte
12) Cultura na escola

13) Crescimento cultural por meio de atividades culturais
14) Projetos culturais

15) Dancga

16) Teatro

Em relacdo ao subitem melhorias no sistema de seguranca tem-se o seguinte:
1) Reformas no sistema de seguranga

2) Reforcar a seguranga nas escolas

3) Presenga de policiais em escolas de risco

4) Vigilancia policial

5) Intervengdo policial quando necessario

6) Investimento em tecnologias de seguranca

7) Parceria com a policia

8) Medidas de seguranga publica

9) Contratacdo de inspetores
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10) Guarda municipal

11) Aumento da fiscalizacdo ao redor da escola

Ja o contetdo do item Solucdes para a violéncia em espago escolar indicado pelo
subitem Ac¢des da escola as propostas foram:

1) Educagdo para a paz

2) Ensino de ética, de tolerancia, de reconhecimento de alteridade e diversidade

3) Formagao dos alunos de forma critica e responsavel

4) Promover uma educacdo para a cidadania

5) Organizar as escolas

6) Esclarecer as regras

7) Abrir a escola aos finais de semana

8) Orientagao para os alunos

9) Educar para a autonomia

10) Tornar o sujeito capaz de reflexdo e agao

11) Lidar com discriminagdes, intolerancia e exclusao

12) Promover uma educacdo de qualidade

13) Desenvolver a criatividade dos alunos bem como a autoestima

14) Adotar uma abordagem transdisciplinar

15) Diretor mais presente

16) Desenvolver atividades socioeducativas ludicas

17) Romper com a lei do siléncio

18) Estimular a participagdo dos alunos

19) Professores trabalhando em conjunto

20) Aconselhamento escolar

21) Valorizacdo do sucesso académico do aluno

22) Sistema de tutoria

23) Escola multisservigo

24) Promover o apoio de um aluno para outro

25) Intervencao individual

26) Mais educacao e menos punicao

27) Curriculo que atenda as necessidades dos alunos

28) Escolher um representante de classe

29) Incentivo a expressdo verbal



63

30) Escola em tempo integral

31) Educagdo para a saude

32) Inserir aulas sobre linguas e culturas

33) Saber administrar diferentes niveis de instru¢do em uma mesma sala de aula
34) Criar uma atmosfera saudavel na escola

35) Trabalhar com prevengao

36) Promover atividades de ensino cooperativo

37) Tornar a convivéncia democratica

38) Desenvolver relacdes harmoniosas

39) Preparar o jovem para a vida profissional

40) Inclusao de aulas de cidadania no curriculo

41) Observagao dos alunos no pétio e recreio

42) Constru¢io de um senso de pertencimento do aluno na escola
43) Promover a alfabetizagdo emocional

44) Trabalhar com as dimensdes culturais, afetivas e educativas dos alunos
45) Trabalhar com a historia de vida dos alunos

46) A escola ser um espago acolhedor e inclusivo

47) Repensar o papel da escola

48) Utilizar tecnologias para o ensino

49) Motivar os alunos de modo geral

50) Impor limites

51) Flexibilizacao do contetido

52) Gestdao democratica

53) Orientar os alunos a respeito de drogas

54) Educagdo voltada aos direitos humanos

55) Abandono dos métodos pedagogicos viciados e repetitivos

Vale dizer que as fontes apontaram algumas solugdes como agdes da escola, mas que
na pratica envolve necessariamente os alunos, como por exemplo: o sistema de tutoria,
promover o apoio de um aluno para outro, escolher um representante de classe e promover
atividades de ensino cooperativo. O que ndo se pode perder de vista € que cabe a escola
promover, estimular e direcionar essas agdes. Por este motivo, as fontes ainda apontam-nas

como agdes eminentemente escolares.
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Outrossim, muitas fontes elegeram o didlogo como uma solugdo para a problematica
violéncia em espago escolar, que configura outro subitem do item Solugdes. Note-se que o
subitem didlogo nao estd compondo o ultimo subitem descrito que configurou agdes da
escola. Isso foi feito porque as fontes nao especificaram de maneira clara um espago
especifico em que o didlogo deve ser promovido ou por quem. O contetido mediagdo apareceu
junto ao contetido didlogo. Portanto, o subitem didlogo foi composto pelo seu significado
juntamente com o de mediagao.

O subitem vinculo entre escola/familia/comunidade também nado foi incluido no
subitem agdes da escola por se tratar de uma parceria, um trabalho conjunto entre trés
instituicdes e ndo somente contribui¢des da primeira. Nesse sentindo, tem-se:

1) Cultivar vinculos com a familia € a comunidade

2) Participagdo das familias na escola

3) Orientacdo aos pais por parte da escola

4) Parceria com a familia e a comunidade

5) Escola aberta ao bairro

6) Aconselhamento aos pais

7) Cooperacao da comunidade com a escola

8) Envolver as familias na escola

9) Comunicagdo entre familia e escola

10) Auxilio dos pais no desenvolvimento de a¢des escolares

11) A escola auxiliar as familias a recuperar sua autoridade com seus filhos

Vale uma explicagdo sobre o vinculo entre ‘escola/familia/comunidade’, tendo em
vista a evolug@o da familia e da escola a partir, sobretudo, das ideias de Aries (2006). Lembre-
se que esse autor, ja mencionado anteriormente, mostrou que a educacdo das criangas na
Idade Média acontecia no meio familiar por meio de espelhamento das acdes dos adultos e o
aprendizado das tarefas domésticas, com ensinamentos das maes, tias ou na casa de outras
familias. A comunidade também estava envolvida, visto que a vida privada e a vida publica
ndo eram separadas neste momento. A partir do século XVII a familia transferiu a educagao
dos filhos somente a escola, com o intuito de moralizagao dos menores e afastamento deles do
mundo adulto, considerado sujo e indevido para as criangas. Foi somente a partir do século
XIX que a familia passou a se preocupar mais com a educagdo das criangas participando deste

processo. Portanto, as informacdes das fontes mostram que ainda a relacdo da familia com a
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escola estd muito precdria e acredita-se que essa relagdo ¢ imprescindivel para o bom

desenvolvimento escolar.

Sobre o conteudo do subitem politicas publicas do item Solugdes as fontes apontaram-

nas como dever do estado. Sendo elas:

1)
2)
3)
4)
S)

6)
7)
8)
9)

Valorizagdo dos professores e também dos alunos

Realizar diagnosticos sobre as situagdes das escolas brasileiras

Democratizar a escola

Desenvolvimento de programas para a educagao

Estado oferecer programas institucionais centrados nos riscos como: drogas, fome,
miséria, etc.

Cartilha para guiar os professores sobre como lidar com problemas na sala de aula
Abertura de oportunidades positivas para os alunos

Mais investimentos na educacao e seguranga

Campanhas na midia sobre o combate a violéncia

10) Proibigdo por lei aos castigos corporais de forma geral

11) Verbas do governo destinadas a educagao

12) Cooperagao estatal com as escolas

13) Respeito aos direitos humanos

14) Atribuir prioridade a educacgao

15) Prover recursos necessarios a educacao de boa qualidade

16) Politicas publicas para diminuir a desigualdade social

17) O Estado assumir sua responsabilidade social

Outro subitem que compde o item Solugdes diz respeito a relagdo professor/aluno. E

os contetdos que compdem o referido subitem sdo:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7
8)
9

Professores devem se apropriar da curiosidade juvenil

Mais afetividade e interagdo por parte dos professores com os alunos

Professores preocupados com o futuro dos alunos

Professores devem incentivar mais os alunos

Professor deve elogiar as conquistas dos alunos e manter uma relagao boa com eles
Renovar as relagdes entre professor e aluno

O entusiasmo do professor deve contagiar os alunos

Desenvolver projetos de convivéncia na sala de aula

Autoridade do professor deve ser pautada no respeito mituo
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10) O professor deve conhecer melhor o aluno e sua familia

11) O professora deve demonstrar amor por seus alunos

12) Conhecer o contexto de vida dos alunos

Outrossim, o subitem apoio de outros profissionais também foi uma solugdo apontada

pelas fontes:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9

Parceria com profissionais necessarios de acordo com as necessidades do aluno
Assisténcia as vitimas de violéncia em espago escolar

Apoio social a crianga e a familia

Acesso a um centro psicomédico social

Prevencgao precoce das situagdes de risco as quais os alunos estao expostos
Auxilio do servigo social

Trabalho conjunto com diversas instituigdes

Prevencao e tratamento de adolescentes delinquentes

Parceria entre o educacional e o assistencial

10) Auxilio de psicologos e psicopedagogos

11) Tratamento de vitimas e agressores

12) Trabalho para aumentar a autoconfianca dos alunos

13) Parceria com programas socioeducativos

14) Atencao a saude dos alunos

15) Protecado social aos alunos por diversas institui¢cdes

16) Presenga ativa de um assistente social na escola

17) Inclusdo de psicélogos na escola

18) Acdo multiprofissional na escola

Por fim, apresenta-se o subitem formacao de professores, que faz parte do conteudo do

item solucdes. As fontes apontaram a formacao de professores nao s6 como uma solugdo

frente ao problema da violéncia em espago escolar, mas como uma necessidade urgente:

1)
2)
3)
4)
5)

Cursos de relagoes humanas

Treinamento de professores

Necessidade dos professores estudarem pesquisas recentes

Apoio das universidades

Treinamento de todos os profissionais da escola no mesmo sentido do treinamento

dos professores
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6) Treinamento para resolucdo de conflitos
7) Investimentos na formagdo continuada

8) Orientagao de professores sobre resolugdo de conflitos

Deste modo, conclui-se aqui a exposi¢do do item solugdes, que como ja informado,
compde o conteudo da categoria como e por que ocorre violéncia em espago escolar. Portanto,
todos os itens (motivos, agressores, vitimas, sentimentos e solu¢des) que compdem as
categorias deste estudo (quem comete, quem sofre, como e por que ocorre violéncia em
espaco escolar), tiveram a explicagdo de seus respectivos conteudos, organizados por meio de
seus subitens. Assim, a seguir, apresenta-se os graficos que foram produzidos por meio do
contetdo dos itens, tendo em vista as categorias quem comete, quem sofre, como e por que
ocorre violéncia em espaco escolar. Sem esquecer que o contetido das categorias foi composto

pelo conteudo dos itens.
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3 0S DADOS EM ANALISE

Neste item tratar-se-a, especificamente, das categorias quem comete, quem sofre,
como e por que ocorre a violéncia em espacgo escolar. Contudo, tal procedimento ndo sera
feito na mesma ordem em que as categorias vém sendo expostas neste texto. A referida
analise seguird a ordem dos graficos, uma vez que foram organizados de acordo com a forma
interna de cada fonte. Para este momento de analise dos dados — que tera o auxilio dos
graficos —, buscou-se respaldo teorico, sobretudo, em Bernard Charlot (2002) e em Pierre
Bourdieu (2007, 2008, 2011a, 2011b). Essa escolha se justifica pelo fato de Charlot (2002)
contribuir com defini¢des imprescindiveis a respeito dos tipos de violéncia que permeiam o
espaco escolar — violéncia na escola, violéncia a escola e violéncia da escola —, que j& foram
mencionadas nesta pesquisa, mas que agora serdo relacionadas com os dados objetivamente.
Além disso, o autor também traz as diferengas entre violéncia ¢ incivilidades de acordo com
pesquisadores franceses. Ja a decisdo por Bourdieu se justifica pela nogdo de violéncia
simbolica. Entdo, trabalhar-se-a enleadamente com as ideias de Charlot e Bourdieu.

Nesse sentido, primeiramente, vale a contribuicdo de Bernard Charlot (2002). De
acordo com esse autor a violéncia na escola ¢ um fendmeno social, e por isso, traz certa
dificuldade para os pesquisadores em entender com rigor a nog¢ao violéncia. O autor ressalta
que a violéncia na escola ndao ¢ um fendmeno novo, conforme vimos na Sec¢do 1 por meio do
auxilio de Phillipe Aries (2006). Contudo, as formas em que o fendmeno tem se manifestado
em espago escolar essas sim sdo novas. Exemplos dessas novas formas de manifestacdo da
violéncia sdo os que foram mencionados no item 2.2 Um breve perfil das fontes, ou seja,
bullying, cyberbullying, microvioléncias. Além disso, temos o fato de que “[...] os jovens
envolvidos nos fatos de violéncia sdo cada vez mais jovens” (CHARLOT, 2002, p. 433). Esse
fato d4 a ordem de grandeza da problematica. Outra dificuldade presente para se entender o
fendmeno violéncia em espaco escolar ¢ o amplo leque de motivos que sdo apontados como
as causas da violéncia no referido espago. Assim, o grafico a seguir — grafico 1 —, evidencia
por meio de suas entradas, que correspondem aos subitens mencionados na se¢do anterior, o
contetido que compde os principais motivos sobre a ocorréncia da violéncia em espago escolar
apontados pelas fontes. Nesse sentido, inicia-se a analise dos dados por meio das informagdes

que constituem a categoria como e porque ocorre violéncia em espaco escolar.
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Grafico 1 — Motivos da violéncia em espago escolar de acordo com as fontes

Fonte: Elaboragdo propria.

Nota-se que entre os subitens que compdem o conteiido do item Motivos da presenca
da violéncia em espaco escolar, o que mais se destaca diz respeito as questdes sociais.
Lembre-se que os contetidos do subitem questdes sociais mencionados foram muitos'. Os
mais frequentes foram: 1) desigualdades sociais, econdmicas e culturais, 2) situagodes
envolvendo o crime, 3) drogas e 4) preconceito. Declara-se que embora haja nas fontes a ideia
de que a reivindicagdo por direitos configura-se em violéncia, a indicacdo da reivindicacdo
como motivo da causa da violéncia em espaco escolar foi bastante discreta nas mesmas.
Atente-se que as desigualdades de modo geral assumem a primeira posi¢do no que diz
respeito aos motivos da violéncia em espago escolar. Isso porque “as desigualdades sociais,
econOmicas e culturais t€ém reflexos no universo escolar. E observa-se que a escola ndo so6 as
reflete, mas também as reproduz” (DUBET, 2003 apud ABRAMOVAY, 2006, p. 107-108).
Sendo assim, as desigualdades na escola sdo reforgadas pela institui¢do e ndo superadas!
Trata-se da violéncia simbolica que, de acordo com as ideias de Pierre Bourdieu (2011b),
enquanto imposi¢do dissimulada de um arbitrario cultural faz com que a escola reproduza e
legitime as desigualdades sociais livre de qualquer suspeita. E o que Charlot (2002) denomina
como violéncia da escola. Perceba ainda que as situagdes envolvendo o crime, as drogas e o

preconceito aparecem logo apds as desigualdades socioecondmicas e culturais enquanto

" A respeito do detalhamento dos contetidos de todos os subitens do item Motivos, 0 anexo B permite visualizar
todos eles organizados fonte a fonte.
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conteudo do subitem questdes sociais. Esse fato ndo causa estranheza, pois, como aparece
reiteradas vezes nas fontes deste estudo, sdo de fato as desigualdades que levam criangas e
adolescentes a procurar outra forma de sobreviver. Além disso, criangas e adolescentes
buscam o crime ¢ as drogas com o intuito de ndo sofrer preconceito de seus pares, pois através
desses expedientes tem-se o dinheiro para adquirir, por exemplo, um ténis de marca ou um
celular de ultima geragdo. Ou seja: € através do crime e das drogas que se encontra uma saida
de facil acesso para os problemas econdmicos que resultam, também, no que diz respeito a
aceitagdo social de seus pares, informam as fontes.

O contetdo do subitem problemas com a educagdo escolar, relacionado diretamente ao
item Motivos, foi ainda mais diverso, como apresentamos na Sec¢do 2. Assim, os problemas
com a educagdo escolar sdo voltados principalmente ao que diz respeito a institui¢do, ou seja
a escola propriamente dita: 1) dificuldades dos professores em se relacionar com os alunos, 2)
fracasso escolar e 3) desigualdades socioecondmicas e culturais de seus agentes. Mais uma
vez esses conteudos que compdem os motivos da violéncia em espago escolar corroboram
com o fendomeno reproduzido pela escola, isto ¢, a legitimacdo das desigualdades quando se
pensa em alunos incluidos e excluidos dentro dos muros dessa institui¢do. A esse respeito

Bourdieu e Passeron (1982) na obra A Reproducio ja alertavam que a escola
contribui com as desigualdades sociais ao nao contemplar as diferentes
culturas e distintas capacidades de aprendizagem, excluindo os alunos da

escola e configurando o que denominam de violéncia simbolica. (EYNG,
2011, p. 51).

Para maiores esclarecimentos a respeito da legitimacgao das desigualdades que a escola
reproduz, Bourdieu nos auxilia. A trajetoria cientifica de Pierre Bourdieu (2011a) avalia o
conhecimento da organizagdo interna do campo simbolico, que consiste em organizar o
universo social por meio de representacdes que aparentam a estrutura real das relagdes
sociais. Esses sistemas simbolicos impdem ao agente a apropriacao dos simbolos, das regras e
da cultura dominante, ou seja, os sentidos distintos as classes antagoOnicas legitimam a

dominacao de uma sobre a outra de maneira simbolica. Portanto,

E enquanto instrumentos estruturados e estruturantes de comunicagdo e
conhecimento que os sistemas simbolicos cumprem a sua fung@o politica de
instrumentos de imposi¢ao ou de legitimagdo da dominagdo, que contribuem
para assegurar a domina¢do de uma classe sobre a outra (violéncia
simbolica) dando refor¢o da sua propria forca as relagcdes de forga que as
fundamentam e contribuindo assim, segundo a expressdo de Weber, para a
domesticac¢do dos dominados. (BOURDIEU, 2011a, p. 11).
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Ademais, os sistemas simbolicos sdo instrumentos de conhecimento e de comunicagao
que s6 exercem um poder estruturante justamente porque sdo estruturados. “O poder
simbolico ¢ um poder de construcdo da realidade que tende a estabelecer uma ordem
gnosealdgica: o sentido imediato do mundo (e, em particular, do mundo social) [...]”
(BOURDIEU, 2011a, p. 9). A fim de esclarecer quais sdo os universos simbdlicos, Bourdieu
(2011a) exemplifica alguns citando: os mitos, a lingua, a religido, a arte e a ciéncia. Cada
universo simbolico ¢ constituido por simbolos que funcionam como instrumentos por
exceléncia da integragdo social, pois, como ja dito, sdo instrumentos de conhecimento e de
comunicagdo que tornam possivel a consonancia a respeito do sentido do mundo social e, por
isso, cooperam para a reproducdo da ordem social.

A cultura também funciona como meio intermediario de comunica¢ao e instrumento
de distin¢do, pois legitima a distancia entre a cultura dominante e as subculturas, de acordo
com a fundamentacdo que estamos utilizando, assim como entre os consumidores de tais
culturas. Sua fun¢do de intera¢do logica e moral reproduz a classificacdo social e divide os
homens pela hierarquia.

A nogao de capital cultural de Pierre Bourdieu (2011a) estd totalmente relacionada
com a nog¢do de capital econdmico e de capital social. Isto porque para adquirir o capital
cultural ¢ necessario que o agente detenha, também, esses dois tipos de capital. O capital
econOmico corresponde aos bens financeiros, sendo o tipo que interfere de forma mais ativa
nos demais. Permite que o agente invista seu dinheiro para garantir a melhor escola e o
melhor ensino para seu filho, permite o acesso a ambientes sociais e culturais de nivel elevado
e também a aquisicao de bens simbolicos. Assim, o capital social ¢ decorrente do capital
econOmico, € constitui-se da vinculagdo a um grupo composto de agentes que se unem de

forma permanente como uma rede duravel de relacdes.

O poder econémico ndo reside na riqueza, mas na relagdo entre a riqueza e
um campo de relagdes econOmicas, cuja constituicdo ¢ inseparavel do
desenvolvimento de um corpo de agentes especializados, dotados de
interesse especificos; é nesta relagdo que a riqueza se encontra constituida,
como capital — isto é, enquanto instrumento de apropriagio de um
equipamento institucional e de mecanismos indispensaveis ao
funcionamento deste campo e, a0 mesmo tempo, dos lucros que ele
prodigaliza. (BOURDIEU, 2008, p. 194, grifo do autor).

A nocdo de capital cultural, portanto, refere-se ao poder advindo da producgdo, da
posse, da apreciagdo ou do consumo de bens culturais socialmente dominantes. Estd presente

em trés estados: a) objetivado: valores culturais legitimados socialmente presente em objetos,
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b) incorporado: valores culturais legitimados socialmente internalizados pelo agente e c)
institucionalizado: aquisi¢cao de diploma institucional. (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2004).
Assim, cada individuo se apropria de capital cultural de determinada maneira e em niveis

diferentes, levando em conta o capital econdmico e social que detém.

Da mesma forma que a riqueza econdmica s6 pode funcionar como capital
na relagdo com um aparelho econdmico, assim também a competéncia
cultural, sob todas as suas formas, s6 se constitui enquanto capital cultural
nas relagdes objetivas que se estabelecem entre o sistema econOmico de
produgdo e o sistema de producdo dos produtores (constituido, por sua vez,
pela relagdo entre o sistema escolar e a familia). (BOURDIEU, 2008, p.
197).

Por isso, considera-se que a posse de capital cultural favorece o desempenho escolar
conforme facilita a aprendizagem de contetidos e dos codigos que a escola veicula e sanciona,
além de funcionar como elementos de preparacdo para o entendimento dos conteudos
escolares, pois possibilita uma relacdo intima entre o mundo familiar e a cultura escolar
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2004). O capital cultural, portanto, estipula uma diferenciagdo
entre agentes e funciona como um dos fatores que contribuem para a dominag¢do dos

dominados. Outrossim,

Os tragos distintivos mais prestigiosos sdo aqueles que simbolizam mais
claramente a posi¢do diferencial dos agentes na estrutura social — por
exemplo, a roupa, a linguagem ou a pronuncia, e sobretudo “as maneiras”, o
bom gosto e a cultura — pois aparecem como propriedades essenciais da
pessoa, como um ser irredutivel ao ter, enfim como uma natureza, mas que é
paradoxalmente uma natureza cultivada, uma cultura tornada natureza, uma
graca e um dom. (BOURDIEU, 2011b, p.16, grifo do autor).

Ademais, a escola tende a contribuir para a reproducdo da estrutura social, isto &,
colabora para conservar a divisdo da sociedade em classes e legitimar a cultura das classes
sociais mais favorecidas como dominante e determinante para que essa estrutura das
formagdes sociais permanega. A escola colabora, portanto, para a reproducdo da estrutura das
relacdes de forga entre as classes. Isso acontece, pois ela tende a reproduzir nas classes
dominadas o desconhecimento da verdade objetiva da cultura legitima, transformando o
processo de conhecimento em um monopolio das classes dominantes, tanto pela inculcagao
quanto pela exclusdo. Trata-se da diferenca que a escola faz entre os dois tipos de alunos: os

incluidos e os excluidos, a que nos referimos.
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Esses dois tipos de alunos sdo assim apontados por meio da heranga familiar no que
diz respeito ao capital cultural acumulado pelo individuo que ¢ transmitido a outro. Bourdieu
(2007) nos lembra que até o final dos anos 50 do século XX as criangas oriundas de familias
culturalmente desfavorecidas eram excluidas do ambiente escolar. A heranga familiar passa a
ser vista como um fator que interfere na vida escolar dos alunos a partir de 1960 com a crise
da concepgio funcionalista. E a partir dai que surge a preocupagdo com a origem social dos
alunos, visto que passou a se considerar que o sucesso escolar dos mesmos depende, em

grande parte, do capital cultural familiar, ou seja, da heranca familiar.

Na realidade, cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que
diretas, e um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores
implicitos e profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre
coisas, as atitudes face ao capital cultural e a instituicdo escolar. A heranga
cultural, que difere, sob os dois aspectos, segundo as classes sociais, ¢ a
responsavel pela diferenca inicial das criancas diante da experiéncia escolar
e, consequentemente, pelas taxas de éxito. (NOGUEIRA; NOGUEIRA,
2004, p. 41-42).

De acordo com Diniz e Kiill (2014), essa diferenga inicial das criangas diante da vida
escolar favorece os alunos que ja possuem este capital cultural, mas se torna um dificultador
para os demais, que sem a experiéncia na familia, ingressam na escola com uma defasagem
perante aos alunos advindos de familias com alto capital cultural. E nesse sentido que
trabalha-se o conteido dos motivos da violéncia em espago escolar no que diz respeito a
desigualdade que a escola faz perante aos alunos. O excerto abaixo traz um esclarecimento

sobre o que se refere.

Em primeiro lugar, a posse de capital cultural favoreceria o desempenho
escolar na medida em que facilitaria a aprendizagem de contetdos e dos
codigos (intelectuais, linguisticos, disciplinares) que a escola veicula e
sanciona. Os esquemas mentais (as maneiras de pensar o mundo), a relacdo
com o saber, as referéncias culturais, os conhecimentos considerados
legitimos (a “cultura culta” ou a “alta cultura”) e o dominio maior ou menor
da lingua culta, trazidos de casa por certas criangas, facilitaria o aprendizado
escolar tendo em vista que funcionariam como elementos de preparagdo e de
rentabilizacdo da acdo pedagogica, possibilitando o desencadeamento das
relagdes intimas entre o mundo familiar ¢ a cultura escolar. A educagdo
escolar, no caso das criancas oriundas de meios culturalmente favorecidos,
seria uma espécie de continuacdo da educacdo familiar, enquanto para as
outras criangas significaria algo estranho, distante, ou mesmo, ameagador.
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2004, p. 52, grifo do autor).
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Portanto, levando em conta a variedade de motivos apontados como causa da violéncia

em espago escolar, bem como a complexidade deles,

Observa-se, deste modo que as violéncias nas escolas se revestem de uma
enorme complexidade, se manifestam de diferentes formas e estdo
relacionadas a multiplas causas que podem se originar tanto no ambito
escolar quanto fora dele, fazendo com que tanto professores quanto gestores
de escolas de Educacao Basica tenham diante de si um enorme desafio.
(EYNG, 2011, p. 53).

A esse respeito, e tendo em vista o que ja se apresentou sobre os motivos da violéncia
em espaco escolar aqui mencionados, seria de se esperar que o comportamento dos alunos —
como, por exemplo, a indisciplina —, fosse apontado como um dos principais motivos da
violéncia no referido espaco, tendo em vista que eles sdo vitimas diretas da violéncia da
escola. Contudo, o comportamento dos alunos foi o motivo menos apontado pelas fontes
como a causa do fendmeno violéncia em espago escolar. Nesse sentido, os alunos nao sao os
principais responsaveis pelos motivos da constitui¢ao do referido fenomeno, uma vez que os
mesmos nao sdo responsabilidade dos alunos. O que ndo quer dizer que os alunos nao
cometam violéncia em espago escolar. Lembre-se que a categoria que estd sendo explicada
com os dados advindos do item Motivos diz respeito a como e por que ocorre violéncia em
espaco escolar. Logo, ja se sabe que os alunos ndo sdo responsaveis significativamente pelos
porqués da constituicdo do fendmeno. Assim, faz-se necessario compreender quem comete
violéncia em espaco escolar. Para auxiliar este momento de analise utilizamos as ideias de
Bernard Charlot (2002) a respeito dos diferentes tipos de violéncia que permeiam o referido
espaco a fim de identificar todos os agressores. Nesse sentido, inicia-se a analise dos dados
por meio das informagdes que constituem a categoria quem comete violéncia em espaco

escolar. Segundo o autor

E preciso, inicialmente, distinguir a violéncia na escola, a violéncia a escola
e a violéncia da escola.

A violéncia na escola ¢ aquela que se produz dentro do espago escolar, sem
estar ligada a natureza e as atividades da instituicdo escolar: quando um
bando entra na escola para acertar contas das disputas que s2o as do bairro, a
escola é apenas o lugar de uma violéncia que teria podido acontecer em
qualquer outro local. Pode-se, contudo, perguntar-se por que a escola, hoje,
ndo estd mais ao abrigo de violéncias que outrora se detinham nas portas da
escola.

A violéncia a escola esta ligada a natureza e as atividades da institui¢ao
escolar: quando os alunos provocam incéndios, batem nos professores ou os
insultam, eles se entregam as violéncias que visam diretamente a instituicdo
e aqueles que a representam. Essa violéncia contra a escola deve ser
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analisada junto com a violéncia da escola: uma violéncia institucional,
simbolica, que os proprios jovens suportam através da maneira como a
instituicdo e seus agentes os tratam (modos de composi¢do das classes, de
atribuicdo de notas, de orientacdo, palavras desdenhosas dos adultos, atos
considerados pelos alunos como injustos ou racistas...). (CHARLOT, 2002,
p- 434-435, grifo do autor).

Portanto, mesmo a escola sendo apontada pelas fontes como responsavel pelos
principais motivos da violéncia em espaco escolar diretamente relacionados com as questdes
sociais, ela ndo ¢ a Gnica que comete violéncia. De acordo com o excerto acima, ha pessoas
externas a escola que cometem violéncia dentro da instituicdo, bem como os proprios alunos e
professores. A esse respeito, busca-se indicar por meio das fontes o contetido da categoria

quem comete violéncia em espaco escolar. O grafico abaixo dé& o detalhamento.
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Grafico 2 — Agressores em espago escolar de acordo com as fontes
Fonte: Elaboragao propria.

Observa-se de acordo com o grafico que todos os agentes que estdo inseridos no
espago escolar cometem violéncia, bem como pessoas que ndo pertencem a este espago
(externos)'*. Em maior frequéncia aparecem os alunos. Por isso, vale dizer que mesmo que os
alunos ndo sejam os principais responsaveis pelos motivos do fendmeno violéncia em espago
escolar, de acordo com as fontes, eles contribuem em grande parte para a constituicdo do

referido fendmeno uma vez que cometem violéncia com bastante frequéncia. A violéncia que

' O contetido do subitem ‘externos’ que compde o item Agressores ja foi explicado na Segdo 2.
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o aluno comete diz respeito a violéncia a escola. Logo apds os alunos, os professores sdao
apontados como agressores, cuja violéncia corresponde a tipologia de Charlot (2002)
denominada violéncia da escola. Lembre-se que o balango realizado por Sposito, em 2001,
mostrava a unilateralidade do fendmeno no que se referia aos agressores que cometiam
violéncia em espaco escolar: os alunos. Ja nos 22 documentos, neste estudo analisados, que
correspondem ao periodo de 2001 a 2010 aparecem os professores também como promotores
da violéncia no referido espaco. E assumindo a terceira posi¢cao do item Agressores aparecem
os externos. Note-se que os externos correspondem a uma parcela significativa da
problematica, o que sugere que a escola ndo possui artificios de segurang¢a que protejam de
maneira eficaz seus agentes, sejam eles profissionais da escola ou os alunos. A esse respeito,
Charlot (2002) denomina violéncia na escola. A violéncia cometida por diretor, coordenador,
funciondrios e a propria escola compdem, junto com os professores, a violéncia da escola.
Nesse sentido, para ilustrar a real dimensdo dos tipos de violéncia de acordo com as tipologias
apresentadas por Charlot (2002), optou-se por mostrar a sintese das porcentagens de todos os

agentes escolares:
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Grafico 3 — Sintese dos agressores em espaco escolar de acordo com as fontes
Fonte: Elaboragao propria.

Nota-se por meio do grafico que em menor nimero aparece a Policia. Apesar de pouco
frequente nas fontes, a violéncia policial em espago escolar aparece diretamente relacionada

com os alunos assumindo a posi¢do de vitima. Desde ja faz-se importante lembrar que a
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maioria das fontes mencionou a policia como solugdo para os conflitos, mas, apesar disso, ela
também configura parte dos conflitos em si.

Destaca-se que a porcentagem da violéncia da escola supera a violéncia cometida
pelos alunos. O que se mostra como um fato inesperado, isso porque os alunos costumam ser
apontados como principais agressores . Contudo, vale lembrar que a violéncia da escola é
manifestada muito mais por meios simbolicos do que por vias de fato e a violéncia do aluno
se manifesta pelas mais diversas formas e de maneira explicita. Além disso, ha uma confusao
acerca de o que se configura realmente como violéncia no que diz respeito ao comportamento
dos alunos. Por isso, vale destacar a diferenca dos conceitos violéncia, transgressdo e

incivilidade.

Os pesquisadores franceses desenvolveram muito, nestes ultimos anos, uma
distingdo particularmente util do ponto de vista tedrico e pratico: eles
distinguem a violéncia, a transgressdo e a incivilidade. O termo violéncia,
pensam eles, deve ser reservado ao que ataca a lei com uso da forca ou
ameaca usa-la: lesdes, extorsdo, trafico de droga na escola, insultos graves.
A transgressdo € o comportamento contrario ao regulamento interno do
estabelecimento (mas nao ilegal do ponto de vista da lei): absenteismo, ndo-
realizagdo de trabalhos escolares, falta de respeito, etc. Enfim, a incivilidade
ndo contradiz, nem a lei, nem o regimento interno do estabelecimento, mas
as regras da boa convivéncia: desordens, empurrdes, grosserias, palavras
ofensivas, geralmente ataque quotidiano - e com frequéncia repetido - ao
direito de cada um (professor, funcionarios, aluno) ver respeitada sua pessoa.
(CHARLOT, 2002, p. 437).

Essa confusdo entre conceitos ocorre porque,

Todavia, resta que essa distingao ¢ fragil e esta, talvez, ultrapassada em parte
para descrever o que se passa hoje em alguns estabelecimentos escolares: de
um lado, violéncias, transgressdes e incivilidades estdo, por vezes,
intimamente misturadas nos comportamentos quotidianos; de outro, o
acumulo de incivilidades (pequenas grosserias, piadas de mau gosto, recusa
ao trabalho, indiferenga ostensiva para com o ensino...) cria as vezes um
clima em que professores e alunos sentem-se profundamente atingidos em
sua identidade pessoal e profissional - ataque a dignidade que merece o
nome de violéncia. (CHARLOT, 2002, p. 437).

Talvez por este motivo costuma-se pensar no aluno como agressor quando nos

referimos a violéncia em espago escolar.

"> Ver Pesquisa DIEESE/Apeoesp intitulada Violéncia nas Escolas: uma visio dos delegados da Apeoesp
publicada em 2007. Vale ressaltar que os alunos sdo apontados como os principais autores dos casos de
violéncia, isso na opinido de professores (FERRAZ, 2007).
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Ademais, o mesmo tratamento dos dados foi realizado para investigar as vitimas do
fenomeno. Nesse sentido, inicia-se a analise dos dados por meio das informacdes que
constituem a categoria quem sofre violéncia em espacgo escolar. Primeiramente organizou-se o
conteudo do item Vitimas de modo que pudesse evidenciar, sem excec¢do, todas as vitimas que

permeiam o espacgo escolar. O grafico abaixo da o detalhamento de acordo com as fontes.

90
80
70
60
50
40
30
20

10

M Professor M Aluno M Diretor Coordenador M Funciondrios M Pais M Patrimonio

Grifico 4 - Vitimas da violéncia em espacgo escolar de acordo com as fontes

Fonte: Elaboragao propria.

Note-se que, assim como todas as pessoas envolvidas no espaco escolar cometem
violéncia no referido espaco, todos eles também assumem a posi¢do de vitima. S3o os alunos
as principais vitimas do fendmeno violéncia em espago escolar quando os comparamos com
as demais pessoas deste espago. Contudo, uma segunda organiza¢do dos conteudos foi
realizada, assim como feito para o item Agressores. Entdo, as entradas professor, diretor,
coordenador, funciondrios e patriménio foram consideradas elementos que dizem respeito a
constituicdo da escola enquanto instituigdo. E os alunos, que sdo seus usuarios € nado
profissionais dessa instituicdo, foram considerados como outra entrada. O intuito foi de
evidenciar por meio dessa sintese se ¢ a escola ou o aluno a principal vitima do fendmeno a

que se refere.
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Grifico 5 - Sintese das vitimas da violéncia em espaco escolar de acordo com as fontes
Fonte: Elaboragao propria.

Atente-se para que a soma das porcentagens que correspondem aos agentes escolares ¢
a instituicdo na posi¢do de vitimas ndo ultrapassa a vitimiza¢do dos alunos. Ainda assim,
poucas pesquisas abordaram a temadtica violéncia da escola mesmo citando os casos de
violéncia do professor ou da instituicdo. O que ¢ um fato curioso levando em conta a
legislagdo que protege a crianca e o adolescente, como por exemplo o ECA. Vale ressaltar,
que o grafico 5 ndo nos permite afirmar que a violéncia da escola ocorre em maior nimero
que a violéncia a escola, pois alunos sofrem tanto a violéncia advinda dos agentes escolares
bem como da instituigdo (violéncia da escola), como também s3o vitimas da violéncia dos
externos ¢ da violéncia de seus pares (violéncia na escola). O que se pode afirmar neste
momento ¢ que realmente os alunos sdo as principais vitimas do fendmeno violéncia em
espaco escolar! Sendo assim, a fim de compreender as diversas relagdes entre agressores €
vitimas, e ainda identificar qual ¢ o tipo de violéncia mais presente na escola, o Grafico 6 foi
constituido com a explicitacdo de cada uma dessas relagdes que foram apontadas nas fontes.
Atente-se que sdo muitas: 23 tipos de relagdes foram contemplados. A forma como as

entradas do grafico foram elaboradas segue a sequéncia agressor e vitima, respectivamente.
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Grafico 6 - Relagdo Agressor/Vitima de acordo com as fontes

Fonte: Elaboragao propria.

Note-se que a relagdo mais problematica ocorre entre os proprios alunos. O que
surpreende ¢ que logo em seguida vem a relacdo de agressor e vitima entre professor/aluno e
depois aluno/professor, respectivamente. Atente-se que o professor assumindo a posicao de
agressor ¢ o aluno de vitima ¢ maior que o oposto, mesmo que as porcentagens sejam
proximas. Isto é: professor comete mais violéncia contra o aluno do que o aluno contra ele.

A explicitagdo dessas relagdes permite afirmar que a violéncia a escola ¢ a mais
cometida, seguida diretamente pela violéncia na escola e pela violéncia da escola. Atente-se
que a escola ndo ¢ a principal vitima do fendmeno violéncia em espago escolar, mas sim o0s
alunos, como j& mostramos. O que ndo se pode perder de vista € que os alunos assumem a
posicao de vitimas no que diz respeito aos trés tipos de violéncia: violéncia a escola, violéncia
da escola e violéncia na escola, reitera-se. E a escola ¢ vitima direta da violéncia a escola, e
nao de outra. Levando em conta a categoria como ocorre violéncia em espaco escolar, o

proximo grafico demonstra o que se refere.
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Grifico 7 — Os tipos de violéncia cometidos em espago escolar de acordo com as fontes
Fonte: Elaboragéo propria.

Observe que a violéncia da escola aparece como a menos praticada, ainda que o
grafico mostre sua grande participagcdo no fendmeno violéncia em espaco escolar. Como ja
dito anteriormente, a violéncia da escola ¢ composta por suas manifestacdes simbolicas ou
explicitas. Levando em conta que as fontes que se dedicaram a violéncia simbolica
propriamente dita foram somente 2 das 22 utilizadas nesta pesquisa, e, ainda, que essa
violéncia ¢ praticada de maneira dissimulada e portanto pouco percebida, tem-se a ordem de
grandeza das informacdes coletadas. De acordo com Bourdieu e Passeron (1975, p. 20, grifo
do autor) “toda acao pedagogica (AP) é objetivamente uma violéncia simbolica, enquanto
imposi¢do, por um poder arbitrario, de um arbitrario cultural”. Por isso, a violéncia
simbolica ¢ constantemente praticada.

Ainda no que se refere as vitimas, faz-se necessdrio ressaltar quais sdo as
consequéncias que as violéncias acarretam a quem as sofrem. As fontes apontam que as
consequéncias sao danos emocionais e psicoldgicos, mais especificamente: traumas
psicologicos, incapacidade de interagir socialmente, tornar-se passivo ou agressor, baixa
estima, depressdo, ansiedade, desaten¢do, comportamentos alucinatorios, ferimentos fisicos,
traumas emocionais, silenciamento e até suicidio. Por este motivo, o Grafico 8 foi constituido
pelos sentimentos mencionados nas fontes deste estudo, refletidos pelas pessoas que estavam

assumindo a posicao de vitima. Vale lembrar que o item Sentimentos ndo possui relagdo
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direta com as categorias deste estudo. Contudo, optou-se por esclarecer esses conteudos, a fim
de entender as consequéncias que a violéncia em espago escolar traz as vitimas. Além do
mais, todos os agentes em algum momento assumem tal posi¢do, como vimos no grafico 4 e,
por isso, manifestam os mais diversos sentimentos. Assim, 49 sentimentos foram apontados
pelas fontes, como foi esclarecido na secdo 2, que compdem o contetido dos subitens

presentes no grafico abaixo.
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Grafico 8 - Sentimentos sobre violéncia em espaco escolar de acordo com as fontes
Fonte: Elaboragdo propria.

Observe que o sentimento mais manifestado foi o0 medo, seguido da inseguranca e da
angustia. Além disso, esses sentimentos ndo sao manifestados somente pelas vitimas diretas,
mas também por aqueles que presenciam os atos de violéncia e se colocam na posi¢do de
futuras vitimas. Ou seja: todo o clima escolar € permeado pela violéncia mesmo que ndo de
forma direta. Além disso, vale ressaltar os sentimentos impoténcia e conformismo que nos
remetem a constatacdo de que ha uma banalizacdo da violéncia por suas vitimas e
espectadores gerando, assim, o silenciamento dos agentes envolvidos. Essa forma de pensar
torna-se uma linha ténue entre simplesmente perceber a violéncia como algo normal e a
pratica da violéncia no cotidiano. Isto ¢, esses sentimentos podem dar origem ao ciclo de
violéncias (CARDIA, 2012) ja mencionado anteriormente, quando o agredido assume o papel
de agressor. Desse modo, as fontes deste estudo apontam que a escola deve repensar o seu

papel. Esta proposta leva em conta os problemas que a violéncia em espaco escolar tem
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proporcionado tanto a educagdo quanto a saude das vitimas. Por isso, as a¢des da escola foram
apresentadas, pelas fontes, como as principais solugdes para o fendmeno a que se refere. O

grafico abaixo evidencia esse apontamento.
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Grafico 9 - Solugdes apontadas pelas fontes

Fonte: Elaboragao propria.

Como pode-se notar por meio do grafico, vérias sdo as medidas que devem ser
tomadas para solucionar a violéncia em espago escolar. O que j4 era de se esperar, levando em
conta a enorme quantidade de motivos apontados como causa da problematica. Os contetidos
do item Solugdes aparecem na seguinte ordem: ag¢des da escola, acesso a cultura e lazer,
didlogo, vinculo entre escola/familia/comunidade, apoio de outros profissionais, politicas
publicas, relacdo professor/aluno, e com a mesma frequéncia, formacdo de professores e
melhorias no sistema de seguranca.

Observe que as solugdes mencionadas para a resolugcdo da problematica violéncia em
espaco escolar recaem, em sua maioria, nas agdes da escola. Ademais o contetido do subitem
acdes da escola, que compdem o item Solugdes, apresenta uma grande quantidade de
propostas para os mais diversos segmentos que compdem a institui¢do, 55 no total. Essas
propostas contemplam disciplinas escolares, metodologias de ensino, relagdo interpessoal,
gestdo escolar, curriculo escolar, avaliacdo escolar, regras escolares, clima escolar,
profissionais da educacdo e outras propostas mais pontuais, como por exemplo educagdo para

apaz. O anexo E traz o detalhamento dessas propostas de acordo com cada fonte. Outrossim,
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esse grande nimero de propostas nos faz pensar que a escola ndo s6 tem deixado de oferecer
uma educacdo de qualidade, contribuido para a promogao da violéncia em espago escolar,
reproduzido a desigualdade socioecondmica e cultural como, também, estd totalmente
comprometida! Esse pensamento estd sendo feito a luz do contetido presente nas fontes no
que diz respeito ao item Solugdes que compde a categoria como € por que ocorre violéncia em
espaco escolar.

As propostas que correspondem ao acesso a cultura e lazer aparecem apds as agdes da
escola, em menor namero. Assim, cabe a seguinte reflexdo: se os motivos mais apontados da
problematica se referem as questdes sociais, por que as solugdes propostas ndo sdo tdo
incisivas a respeito das politicas publicas e do acesso a cultura e lazer, levando em conta as
ideias de Pierre Bourdieu que foram mencionadas? Esse questionamento se faz pertinente
tendo em vista que ¢ por meio da interiorizagdo da cultura que se eleva os tipos de capital
mencionados e se diminui a diferenca entre classes. Por isso, pensa-se que as solugdes
apontadas para o fendmeno violéncia em espago escolar seriam mais relacionadas com os
subitens politicas publicas e acesso a cultura e lazer, o que nao ocorre.

As solugdes que compde o contetdo do subitem vinculo entre
escola/familia/comunidade bem como do subitem didlogo s3o apropriadas no que diz respeito
aos motivos da violéncia em espago escolar relacionados a familia. Sendo assim, as fontes
indicam que o fortalecimento do vinculo entre essas trés instituigdes ¢ a grande chave para
solucionar os problemas que a familia gera no que se refere a violéncia em espago escolar.
Além disso, o didlogo, juntamente com o apoio de outros profissionais, descortina os
problemas ligados a fatores psicologicos que promovem violéncia no referido espago. As
solucdes propostas no que se relaciona as melhorias no sistema de seguranga, de acordo com
as fontes, trata-se do uso de equipamentos de seguranca e vigia com a presenc¢a da policia ou
de um inspetor. Por fim, as solugdes que dizem respeito a relagdo professor/aluno e a
formacdo de professores trazem contribuigdes mais abrangentes, pois por meio desses
expedientes pode-se solucionar diversas causas da violéncia em espago escolar. Logo, o
professor tem diante de si — juntamente com os devidos suportes da gestdo da escola — uma
enorme influéncia na constitui¢do do fendmeno violéncia em espago escolar. A esse respeito,

Charlot (2002) faz um alerta:

Deve-se, portanto, conceder uma grande atengdo a questao da relagdo com o
saber quando se trabalha (como pesquisador ou como professor) sobre a
questdo da violéncia na escola. Certamente esta ¢ uma questdo que esta
vinculada ao estado da sociedade, as formas de dominagao, a desigualdade,
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uma questdo que esta vinculada também as praticas da instituicdo
(organizagdo do estabelecimento, regras de vida coletiva, relagdes
interpessoais, etc.). Mas € também uma questao que esta ligada as praticas de
ensino quotidianas que, em ultimo caso, constituem o coracdo do reator
escolar: ¢ bem raro encontrar alunos violentos entre os que acham sentido e
prazer na escola [...]. (CHARLOT, 2002, p. 442).

Portanto, ndo pertence apenas a escola a responsabilidade pela mobilizagao pelo
combate as violéncias em espaco escolar, mas também a ela. Para maiores esclarecimentos, a
seguir far-se-4 uma analise dos seguintes documentos: 1) Parametros Curriculares Nacionais:
apresentagdo dos temas transversais e ética, 2) Etica e Cidadania: construindo valores na
escola e na sociedade — inclusdo e exclusdo na escola e 3) Estatuto da Crianca e do
Adolescente, com o objetivo de entender como os profissionais da educagao — principalmente
no que diz respeito aos professores —, tém sido orientados a lidar com a violéncia em espaco

escolar.

3.1 Orientac¢ao do Estado: uma analise relacional

3.1.2 Parametros Curriculares Nacionais: apresentacio dos Temas Transversais e Etica
(PCNs)

Neste momento, busca-se entender quais sdo as diretrizes estipuladas aos docentes a
respeito dos temas transversais, os quais deveriam incluir a problematica violéncia em espaco
escolar. O objetivo dos PCNs no que se refere aos Temas Transversais e Etica é auxiliar o
professor no seu trabalho, tendo em vista que os alunos dominem os respectivos conceitos
para crescerem como cidaddos plenamente reconhecidos e conscientes de seu papel na
sociedade (BRASIL, 1997). Como meio de atingir tal objetivo o documento propde que o
professor possa oferecer a crianca recursos culturais que incluem os saberes escolares “[...]
quanto as preocupacgdes contempordneas com o meio ambiente, com a saude, com a
sexualidade e com as questdes éticas relativas a igualdade de direitos, a dignidade do ser
humano e a solidariedade.” (BRASIL, 1997, p. 4).

O documento apresenta os objetivos gerais para o Ensino Fundamental referentes aos
temas transversais, mais especificamente sobre a ética, os quais devem ser trabalhados em

conjunto com as disciplinas, de maneira transversal e interdisciplinar. Destaque para:
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Compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-
dia, atitudes de solidariedade, cooperacio e repudio as injusticas,
respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito; posicionar-se de
maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situagdes sociais,
utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes
coletivas; conhecer e valorizar a pluralidade do patrimonio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes,
posicionando-se contra qualquer discrimina¢do baseada em diferencas
culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais. (BRASIL, 1997, p. 6, grifo nosso).

De acordo com o documento, os objetivos fundamentais da reptblica sdo:

Construir uma sociedade livre, justa e solidaria; garantir o desenvolvimento
nacional; erradicar a pobreza e a marginalizagdo e reduzir as desigualdades
sociais e regionais; promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao (art. 3° da
Constituigao Federal). (BRASIL, 1997, p. 15).

Fica evidente que a grande preocupagdo é com as desigualdades econdmicas e sociais,
porém esses objetivos sdo mencionados de maneira superficial, ou seja, sem que as solugdes
para que sejam alcancados fossem apontadas claramente. O meio para alcangar tais objetivos
¢ definido como a constru¢do de uma cidadania ativa, que deve ser buscada por parte do
cidaddo comum. Entretanto, os pardmetros ndo enfatizam as barreiras que impedem a

realizacdo da sugestao.

Novos atores, novos direitos, novas mediagdes e novas institui¢cdes
redefinem o espaco das praticas de cidadania, propondo o desafio da
superacdo da marcante desigualdade social ¢ economica da sociedade
brasileira, com sua consequéncia de exclusdo de grande parte da populagido
na participagdo dos direitos e deveres. Trata-se de uma nocao de cidadania
ativa, que tem como ponto de partida a compreensdo do cidadio como
portador de direitos e deveres, mas que também o v€ como criador de
direitos participando na gestao publica. (BRASIL, 1997, p. 16)

O documento menciona essas barreiras/dificuldades quando leva em conta a historia

da sociedade brasileira e sua marca autoritaria:

[...] ja foi uma sociedade escravocrata, além de ter uma larga tradicdo de
relagdes politicas paternalistas e clientelistas, com longos periodos de
governos ndo-democraticos. Até hoje ¢ uma sociedade marcada por relagdes
sociais hierarquizadas e por privilégios que reproduzem um altissimo nivel
de desigualdade, injustiga e exclusdo social. Na medida em que boa parte da
populagdo brasileira ndo tem acesso a condigdes de vida digna, encontra-se
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excluida da plena participagdo nas decisdes que determinam os rumos da
vida social (suas regras, seus beneficios e suas prioridades). E nesse sentido
que se fala de auséncia de cidadania, cidadania excludente ou regulada,
caracterizando a discussdo sobre a cidadania no Brasil. (BRASIL, 1997, p.
16).

Os principios que os PCNs apontam como norteadores para que o trabalho pedagogico
direcione o aluno a ter uma educa¢do comprometida com a cidadania sdo: dignidade da
pessoa humana (respeito e repudio a discriminagdes), igualdade de direitos (que o exercicio
da cidadania seja garantido a todos), participagdo (cidadania ativa) e corresponsabilidade pela
vida social (todos sao responsaveis pela constru¢ao e a ampliagao da democracia no Brasil).

Nesse sentido, a questdo da violéncia considerada de maneira mais abrangente é

tratada superficialmente, aparecendo uma unica vez durante todo o documento:

E preciso ressaltar a importincia do acesso ao conhecimento socialmente
acumulado pela humanidade. Porém, had outros temas diretamente
relacionados com o exercicio da cidadania, ha questdes urgentes que devem
necessariamente ser tratadas, como a violéncia, a saude, o uso dos recursos
naturais, os preconceitos, que ndo tém sido diretamente contemplados por
essas areas. Esses temas devem ser tratados pela escola, ocupando o mesmo
lugar de importancia. (BRASIL, 1997, p.19, grifo nosso).

Com isso, a escola ¢ apontada como um espago que tem a fun¢do de ir além da
reprodugdo de conhecimentos, isto €, ela deve ser um espago de transformacao social.
Ademais, o documento sugere que a escola valorize e incentive seus alunos a questionar e
propor mudangas. Contudo, diante de uma visdo da escola como mera reprodutora das
desigualdades sociais, fica dificil imaginar a escola assumindo essa tarefa, pois, de acordo
com as ideias de Pierre Bourdieu e Passeron (1975), a escola reproduz aos seus alunos os
conteudos que dizem respeito ao capital cultural das classes mais favorecidas e que, com isso,
excluem os incluidos, como ja mencionado. O documento sugere que essa transformacao deve
ser feita por meio do compartilhamento de projetos que envolvam os temas transversais e que
atinjam a sociedade levando a ela os principios democraticos. Sua contribui¢ao € no sentido

de desenvolver um projeto de educagdo comprometido com a transformacao da sociedade.

Segundo o documento:

Um projeto pedagodgico com esse objetivo poderd ser orientado por trés
grandes diretrizes:

* posicionar-se em relagdo as questdes sociais e interpretar a tarefa educativa
como uma intervencdo na realidade no momento presente;

* ndo tratar os valores apenas como conceitos ideais;
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* incluir essa perspectiva no ensino dos conteudos das areas de
conhecimento escolar. (BRASIL, 1997, p. 20).

Portanto, a proposta ¢ que a escola possa ter um curriculo aberto no qual possam ser
incluidos projetos sobre os temas transversais que tenham a mesma importancia que as areas
convencionais, como portugu€s ou matemdtica. Os temas propostos sdo: €tica, meio
ambiente, pluralidade cultural, saide e orientagdo sexual. Os critérios de escolha das
tematicas foram: urgéncia social, abrangéncia nacional, possibilidade de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental e favorecer a compreensao da realidade e a participagdo
social. Aqui cabe a seguinte pergunta: a tematica violéncia em espago escolar nao ¢
suficientemente relevante e ndo faz parte destes critérios?

Dando continuidade a ultima pergunta, vale dizer que os dois temas mais associados a
violéncia, no documento em questdo, sdo a €tica e a pluralidade cultural, pois sdo fatores que
sdo apontados como possiveis causadores de violéncia, ou seja, estdo relacionados com o
preconceito, a discriminagdo, a falta de solidariedade e etc. Note-se que os fatores apontados
nos PCNs em 1997 como possiveis causadores da violéncia sdo semelhantes aos apontados
nas fontes desta pesquisa que foram produzidas de 2001 a 2010, o que nos leva a pensar que a
orientacdo dos PCNs ndo parece, a esse propdsito, frutiferar na escola objetivamente.

A temadtica ética ¢ trabalhada em quatro blocos de contetido: respeito mutuo, justica,
didlogo e solidariedade. E a pluralidade cultural ¢ trabalhada no sentido de alcancar a
superagdo da discriminacdo e conhecer a riqueza representada pela diversidade etnocultural
do nosso pais. Ademais, a tematica meio ambiente traz implicacdes relevantes, pois nao
considera somente a parte bioldgica, mas também as relacdes sociais, econdmicas e culturais.
Além disso, o documento tenta suprir a falta de alguns temas transversais reservando um
espago em que estes possam ser inseridos nos ‘temas locais’, ou seja, temas que sejam mais
relevantes em determinadas regides especificamente.

Além das lacunas que o documento apresenta quando pensamos na problematica

violéncia em espago escolar, outras ainda sdo notadas:

Conforme Almeida (2000) reporta aos novos parametros curriculares para o
ensino fundamental, médio e para a educacdo infantil, ha dificuldades para
que os temas transversais sejam incorporados ao cotidiano escolar. Por um
lado, pelo fato da fragil preparagdo dos(as) profissionais da Educacdo nesta
direcdo, como decorrente de auséncia de formacdo permanente e ainda,
devido a cultura historicamente sedimentada em que tais agdes sdo
complementares ou paralelas e ndo constitutivas do processo educativo.
(BEZERRA, 2009, p.44).
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O proprio documento assume que a formagao inicial de professores nao tem levado em
consideracdo a formacdo do docente como cidaddo capaz de refletir sobre os valores e
condutas, visto que os cursos de formagao nao tem incluido matérias voltadas para a formacao
politica nem para o tratamento das questdes sociais. Sendo assim, nos questionamos: A escola
sendo constituida por profissionais que nao possuem formagdo especifica para trabalhar as
questdes sociais com os alunos pode vir a ser um instrumento de transformacao social? Se a
grande perspectiva de mudanga da sociedade recai sobre a escola e esta nao esta preparada
para tal funcdo, essa mudanga sera possivel? Estas questdes estdo sendo feitas, também, a luz
das solugdes apontadas pelas fontes no que diz respeito a violéncia em espago escolar, que
como vimos sugerem, em sua maioria, as a¢des da escola como a principal solu¢do. Essa
analise dos PCNs evidencia que o documento ndo déa conta de direcionar professores a lidar
com a violéncia em espago escolar, uma vez que ndo trata da problematica objetivamente.
Além disso, evidenciou a necessidade da melhoria da formacao docente, que curiosamente foi

a solugdo menos apontada pelas fontes como recurso para resolver o fendmeno em questao.

3.1.2 Etica e cidadania: construindo valores na escola e na sociedade — inclusao e
exclusao na escola

O documento Etica e Cidadania: construindo valores na escola e na sociedade faz
parte do periodo em que Luiz Inicio Lula da Silva era o presidente, Fernando Hadad o
ministro da educagdo e Paulo de Tarso Vannuchi o secretario especial de direitos humanos,
2007. Foram produzidos 40.000 exemplares dedicados ao publico alvo: profissionais da
educacgdo de todo o Brasil e pessoas envolvidas com as comunidades escolares.

O objetivo principal do documento

[...] € contribuir para a criagdo de ambientes éticos nos espagos educativos,
que traduzam a educagdo no sentido de promover a democracia e a justica
social. Dessa empreitada, que ndo deve ser de responsabilidade apenas de
professores e estudantes, mas de todos os segmentos sociais e profissionais
presentes no entorno escolar, depende a luta por uma educagdo de qualidade.
(BRASIL, 2007, p. 7).

Em seu texto preza-se a igualdade de oportunidades para todas as pessoas, bem como
sugere algumas acdes para que as escolas possam tornar seu espaco mais democratico e ético.
Uma das solucdes propostas a qual se destaca pela relagdao a esta pesquisa € a tentativa de

solucionar os conflitos recorrentes em espaco escolar por meio do acesso aos bens culturais.
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Dessa maneira, tanto em seu projeto politico-pedagdgico como em seu
planejamento institucional, a escola precisa considerar a realizagdo de
projetos e agdes que, a0 mesmo tempo, promovam O acesso aos bens
culturais exigidos pela sociedade contemporanea e garantam uma formagao
politica aos jovens de modo a lhes permitir participar da vida social de forma
mais critica, dindmica e autdbnoma. (BRASIL, 2007, p.7, grifo nosso).

A educacdao proposta ¢ a educacdo para a cidadania, que deve estimular o
desenvolvimento de competéncias que permitam os agentes escolares a lidar com a
diversidade, conflito de ideias, influéncias da cultura e sentimentos e emogdes suas ¢ do
mundo a sua volta. (BRASIL, 2007). Uma importante questdo € ressaltada: “[...] ndo existe na

escola o objetivo explicito de formagdo ética e moral das futuras geragdes”. (BRASIL, 2007,

p.12)
Por isso, o documento propde quatro pilares para a educagdo para a cidadania: ética,
convivéncia democratica, direitos humanos e inclusdo social. Ainda destaca os conceitos ética

e moral:

Na filosofia, o campo que se ocupa da reflexdo sobre a moralidade humana
recebe a denominacdo de ética. Esses dois termos, ética e moral, t€m
significados proximos e, em geral, referem-se ao conjunto de principios ou
padroes de conduta que regulam as relagdes dos seres humanos com o
mundo em que vivem. (BRASIL, 2007, p. 13).

A tematica violéncia € pouco abordada ao longo do documento. Nota-se a presenca
exaustiva da palavra ‘conflito’, porém o termo ‘violéncia’ aparece somente em 4 momentos.
Assim, a sugestdo ¢ de incentivar a reflexdo individual e coletiva e a busca por caminhos nao

autoritarios. Veja:

Na escola, os disturbios disciplinares, a violéncia ¢ o autoritarismo nas
relacdes interpessoais sdo alguns dos maiores problemas sociais da
atualidade e vém comprometendo a busca por uma educagdo de qualidade.
Sdo fendmenos complexos, cujo enfrentamento requer disposi¢do e preparo
para buscar caminhos ndo autoritarios. Enfrentar esses fenomenos exige dos
profissionais da educa¢do uma nova postura, democratica e dialdgica, que
entenda os alunos e as alunas n3o mais como sujeitos passivos ou
adversarios que devem ser vencidos e¢ dominados. O caminho estd no
reconhecimento dos estudantes como possiveis parceiros de uma caminhada
politica e humana que almeja a constru¢cdo de uma sociedade mais justa,
solidaria e feliz. (BRASIL, 2007, p.19).
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Outa sugestdo dada ¢ a de trabalhar as diferengas como um fator enriquecedor para o
espaco escolar e ndo como um obstaculo. Ou seja: o documento afirma que o trabalho cultural
¢ essencial, que se deve deixar de lado a tentativa de padronizagdo, de constru¢do de um
modelo ideal de aluno, que gera dualidades e desrespeito entre os pares.

A partir desses ideais da educagdo para a cidadania, em 2000, o Projeto Direitos
Humanos nas Escolas passou a organizar cursos em parceria com o Poder Publico Municipal.
Era oferecida uma programagao de palestras das quais poderiam participar escolas inscritas:
palestras gerais, grupos de estudo, difusdo da unidade e participagdo em reunides
pedagogicas. A duracdo correspondia a oito meses, numa frequéncia de uma a duas atividades
por semana.

Outra aposta diz respeito ao Programa Etica e Cidadania, criado em 2007. Trata-se de
um projeto pelo qual a comunidade escolar pode iniciar, retomar ou aprofundar agdes
educativas que levem a formagdo ética e moral de todos os membros que atuam nas
instituicdes escolares. Dessa forma, o trabalho com ética e cidadania nas escolas pressupde
intervengdes organizadas em quatro grandes eixos, ou mddulos, independentes, mas com
nitida inter-relacdo entre eles, j4 mencionados: Etica; Convivéncia democratica; Direitos
Humanos; ¢ Inclusdao Social. Para que a escola possa participar, tem que dar inicio as
atividades como a criagdo do Férum Escolar de Etica e de Cidadania. Esse férum funciona
como uma instancia articuladora de diversos segmentos da comunidade escolar que se dispoe
a atuar no desenvolvimento de agdes mobilizadoras em torno das tematicas de ética e de
cidadania no convivio escolar. (BRASIL, 2007).

Dentre as possiveis atribui¢des do forum, destacam-se:

1) Definicdo de sua politica geral de funcionamento, organizacdo e
mobilizacdo dos diversos segmentos da comunidade escolar. 2) Preparagio
dos recursos materiais para o desenvolvimento dos projetos. 3) Formulagio
de cronograma local de desenvolvimento das ac¢des 4) Avaliagdo permanente
das agoes em desenvolvimento. (BRASIL, 2007, p. 74).

Por fim, o documento ainda traz contribui¢des a respeito das pesquisas desenvolvidas
sobre a temadtica ética e cidadania, as quais incluem vdrios outros fatores que permeiam o
espaco escolar: conflitos, violéncia, relacdes entre pares, qualidade de ensino, etc. “Por um
lado, as demandas imediatas de solu¢ao de problemas urgentes, por parte da rede de escolas
publicas, tém incentivado pesquisas e acdes cujos resultados, paradoxalmente, sao de escassa

relevancia pratica.” (BRASIL, 2007, p. 40).
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A educacdo para a cidadania, ou seja, vinculada as questdes de democracia e direitos
humanos, pode ser colocada em pratica para além do ensino/aprendizagem dos conceitos e
teorias. “A formagdo cultural, em seu sentido mais amplo, deve ser igualmente objeto de
preocupacdo. Dai a iniciativa, implementada desde 2004, de os debates conceituais serem
sempre precedidos por uma atividade cultural a eles relacionados (filmes, pegas teatrais e
excertos literarios).” (BRASIL, 2007, p. 41). Observe que no documento em questao também
sugere-se aquisicdo de capital cultural como meio para evitar violéncia em espago escolar,
como viemos apontando. Sem se esquecer que “se vivemos momentos de intensa violéncia,
em algum momento da historia tal violéncia foi, por nds, construida, aprendida.” (BRASIL,
2007, p. 62).

De acordo com a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, mais especificamente

no item 2 do artigo 26°, temos que

A educagdo deve visar a plena expansdo da personalidade humana e ao
refor¢o dos direitos do Homem e das liberdades fundamentais e deve
favorecer a compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e
todos os grupos raciais ou religiosos, bem como o desenvolvimento das
atividades das Nagodes Unidas para a manutencdo da paz. (BRASIL, 2007, p.
83).

Portanto, ¢ mais do que necessario, ¢ um direito que o espago escolar seja um lugar de
paz. Apesar das contribui¢des a respeito de como trabalhar as diferencas culturais, a ética, a
cidadania e os direitos humanos, assim como nos PCNs, o documento a que se refere ndo

priorizou o suficiente a violéncia em espago escolar como objeto de descrigdo/analise.

3.1.3 O Estatuto da Crianc¢a e do Adolescente (ECA)

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) foi instituido a partir da lei n° 8.069, de
13 de julho de 1990, que dispde sobre os direitos das criangas e dos adolescentes, garante sua
protecdo integral e da outras providéncias. O ECA reflete a Convencdo das Nagdes Unidas
sobre os Direitos da Crianca realizada em 1989. Protege criangas (até doze anos de idade

incompletos) e adolescentes (entre doze e dezoito anos de idade). Estabelece em seu artigo 4°:

Art. 4°. E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a satude, a alimentacdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a
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profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria. (BRASIL, 1990, p. 1).

E enfatiza:

Art. 5°. Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminagdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressao,
punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissdo, aos seus
direitos fundamentais. (BRASIL, 1990, p. 1).

Nas fontes desta pesquisa a questdo da dignidade ¢ bastante ressaltada, alias, a falta
dela quando o fendmeno estudado se faz presente. De acordo com o Estatuto: “A crianga e o
adolescente tém direito a liberdade, ao respeito ¢ a dignidade como pessoas humanas em
processo de desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais garantidos
na Constitui¢do e nas leis.” (BRASIL, 1990, p. 3). De acordo com elas, o agente exposto a
situacdo de violéncia pode sofrer graves consequéncias, entre elas: violagdo da integridade

fisica, psiquica e moral, que de acordo com a lei ¢ totalmente condenavel:

Art. 17. O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da integridade
fisica, psiquica e moral da crianca e do adolescente, abrangendo a
preservacdo da imagem, da identidade, da autonomia, dos valores, ideias ¢
crengas, dos espagos e objetos pessoais. (BRASIL, 1990, p. 4).

O ECA ainda estipula o dever do cidaddo: “Art. 18 - E dever de todos velar pela
dignidade da crianca e do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano,
violento, aterrorizante, vexatorio ou constrangedor.” (BRASIL, 1990, p. 4, grifo nosso). Ou
seja: ndo ¢ somente dever da escola, mas ¢ também dever dela, reitera-se.

O estatuto ressalta ainda a questdo da escola em seu artigo 53:

Art. 53. A crianga ¢ o adolescente tém direito a educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificac@o para o trabalho, assegurando-se-lhes:

I - igualdade de condigdes para o acesso € permanéncia na escola;

II - direito de ser respeitado por seus educadores;

III - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores. (BRASIL, 1990, p. 17, grifo nosso).

O fato de a lei assegurar o respeito a crianga ¢ ao adolescente por seus professores
chama-nos a aten¢do quando nos remetemos a um dos mais importantes resultados desta

pesquisa: professores cometem mais violéncia contra seus alunos do que eles contra os
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mesmos. E isso ganha maior importancia quando se pensa nas penas sobre violagdo dos
direitos e deveres da crianga ¢ do adolescente estabelecidos no estatuto: “Art. 232. Submeter
crianca ou adolescente sob sua autoridade, guarda ou vigilancia a vexame ou a

constrangimento: Pena - detengdo de seis meses a dois anos” (BRASIL, 1990, p. 65). E mais:

Art. 245, Deixar o médico, professor ou responsavel por estabelecimento de
atengdo a saude e de ensino fundamental, pré-escola ou creche, de comunicar
a autoridade competente os casos de que tenha conhecimento, envolvendo
suspeita ou confirmacdo de maus-tratos contra crianga ou adolescente: Pena
- multa de trés a vinte salarios de referéncia, aplicando-se o dobro em caso
de reincidéncia. (BRASIL, 1990, p. 69).

Conforme visto, a legislacdo acerta em suas disposi¢cdes. Observa-se, entdo, que o0s
documentos expostos acima nesta se¢do se preocupam com a convivéncia saudavel na
instituicdo escolar, priorizando a seguranga, em sentido largo, da crianga ¢ do adolescente,
ainda que ndo tratem com exaustividade o tema violéncia em espago escolar. Nesse sentido,
indicam penalidades criminais para quando os deveres e direitos da crianca e do adolescente
ndo sdo adequadamente assegurados, por exemplo, por professores. Contudo, ¢ olhando os
resultados desta pesquisa como um todo, a pergunta que fica é a seguinte: como a escola, ou
seja, gestores, professores e funciondrios interpretam, utilizam e aplicam objetivamente as
orientagdes que constam nos documentos em questdo? Esta pergunta estd sendo feita,
sobretudo, porque os dados mostram que as maiores vitimas da violéncia em espaco escolar
sao os alunos quando estes sdo criancas e adolescentes. Portanto, os resultados desta
investigacao ressaltam a eficacia do procedimento metodologico adotado aqui, pois quando
olhamos as fontes deste estudo individualmente nem sempre chega-se a esse resultado
mencionado. Mas, quando se toma o conjunto das fontes ¢ que o resultado de que os alunos
sd0 as maiores vitimas da violéncia em espago escolar do que outros agentes escolares
aparece. Ademais, por meio de tal procedimento € que foi possivel alcangar um resultado
diferente sobre o fendmeno em pauta que diz respeito ao fato de professores cometerem
violéncia contra alunos de tal modo que os alunos sdo mais vitimas do que eles. Isso do ponto
de vista quanti-qualitativo. Assim, a violéncia que os alunos cometem contra professores ¢
significativa, mas no computo geral ¢ inferior aquela que os professores cometem contra

alunos.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com as informagdes registradas nas fontes, o fendmeno violéncia, bem
como a violéncia em espago escolar, ndo sé estd presente cotidianamente nos espagos sociais
como tem aumentado a cada dia. Além disso, os jovens envolvidos nos atos de violéncia sao

cada vez mais jovens.

Os jovens brasileiros, principalmente os de idades entre 15 e 24 anos, sdo a
faixa populacional mais exposta a violéncia, quer como vitimas ou como
agentes. Em termos de mortes causadas pelos fatores chamados de externos
(homicidios, acidentes de transito e suicidios), os dados quantitativos
correspondentes a essa faixa etaria sdo elevados a ponto de colocar os
indices brasileiros na terceira posicdo entre os mais altos do mundo.
(UNESCO, 2003, p. 2).

Além disso, de acordo com Santos (2010), esta se instalando uma ‘crise dos jovens’,
0s quais se encontram frageis e vulneraveis em diversas situagdes. O autor nos lembra que
esta parcela da populagdo em 2002 representava 19,5% dos cidaddos brasileiros e que eram

responsaveis, a época, por 47,7% dos desempregados e 19,6% dos pobres do pais.

Em 2000, do total de obitos por homicidios, 40% ocorreram entre a
populacdo de 15 a 24 anos. Isso levou a que, aproximadamente, 4% dos
jovens do sexo masculino ndo completassem o seu 25° aniversario devido a
esse tipo de causa de morte, segundo o Ministério da Saude. (CAMARANO,
et al., 2004 apud DUDEQUE, 2006, p. 45).

Nesse sentido, o fenomeno violéncia ndo sO estd presente como tem crescido

assustadoramente no pais e os adolescentes sao suas principais vitimas, reitera-se. Veja:

De acordo com dados da Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagao, a
Ciéncia e a Cultura - UNESCO, em pesquisa realizada no periodo de 1990-
2001, os indices de violéncia no Brasil cresceram de forma preocupante. Em
1991, mais de 30 mil pessoas foram vitimas de homicidio no pais. Esse
numero chegou a mais de 45 mil em 2000 configurando um aumento de
50,2%. Esta pesquisa revela que os jovens sdo as principais vitimas dessa
realidade: dos 45.919 6bitos por homicidio registrados no ano 2000, 17.762
(38,7%) eram pessoas na faixa etaria de 14 a 25 anos. (ABRAMOVAY,
2002 apud ABREU, 2006, p. 14).

Deste modo, desvantagens sdao acarretadas ao pais pelo referido fenomeno, como por

exemplo, problemas que afetam a economia:



96

No Brasil, os custos da violéncia sdo imensos. Segundo calculos do Banco
Internacional de Desenvolvimento — BID, os custos institucionais publicos e
privados, em agosto de 2001, totalizaram 30 bilhdes de dolares. Essa cifra
representa cerca de 10,5% do Produto Interno Bruto brasileiro. Paises como
o Peru, os Estados Unidos e a Franca gastam 5,1%, 3% e 2% de seu PIB,
respectivamente (Helena e Werneck, 2001). Comparativamente, a despesa
brasileira corresponde a mais que o total da producao econdmica de um pais
como o Chile, por exemplo. (UNESCO, 2003, p. 7).

Cifra a qual poderia ser investida diretamente em recursos para a area da educacao,
saude, saneamento basico, entre outros servi¢os que proporcionam a populagdo melhoria da
qualidade de vida, e consequentemente, reducdo dos indices de violéncia, tendo em vista que
as questdes sociais sdo as mais apontadas como motivos da violéncia em espacgo escolar em
pelas fontes desta pesquisa.

Como ja se sabe, a violéncia ndo estd presente somente fora dos muros da escola. De
acordo com Waiselfisz (2002 apud ABREU, 2006, p. 19-20), “[...] 60% dos jovens na faixa
de 14 e 19 anos foram vitimas de algum tipo de violéncia nas unidades escolares nos ultimos
anos”. Essa porcentagem ndo se restringe a somente a violéncia de alunos, conforme afirmam
nossos dados. Além disso, segundo Mendes (2010, p. 39), “[...] pesquisadores do mundo todo
calculam que de 5 a 35% das criancas em idade escolar estejam envolvidas em
comportamentos agressivos na escola, como vitimas ou como agressores”. Nossas fontes
confirmam o envolvimento de alunos (criancas e adolescentes) como agressores e vitimas no
ambito da violéncia em espago escolar. Contudo, mostram que essas criancas € adolescentes
sa0 muito mais vitimas do que agressores.

Ademais, a violéncia em espaco escolar esta mais presente na escola publica do que na
escola privada. Quando se pergunta a alunos dos dois setores sobre a questdo da violéncia em
suas escolas “[...] 10% a mais de alunos de escolas publicas identificam episodios de violéncia
grave em suas escolas. Este fato ¢ importante, pois além dessa porcentagem ser elevada ¢
preciso considerar que 71% dos alunos estdo matriculados na rede publica de ensino”
(ABRAMOVAY, 2002, p. 101). Outra particularidade da violéncia em pauta diz respeito aos

sentimento que ela provoca na vitima e na testemunha. Sobre isso, tem-se que:

No Brasil, segundo o relatorio dessa pesquisa [Aprender sem Medo] de
2008, 84% de 12 mil estudantes de seis estados descreveram suas escolas
como violentas; cerca de 70% desses 12 mil estudantes afirmaram terem sido
vitimas de violéncia escolar; um terco dos estudantes diz estar envolvido em
bullying, sejam eles como agressores ou vitimas. Quando questionadas a
respeito de castigo corporal, criangas brasileiras de 7 a 9 anos relataram que
a dor nem sempre ¢ s¢ fisica. Declararam sentir “dor no coracio” e “dor de
dentro”. (SANTOS, 2010, p. 23, grifo nosso).
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Portanto, ndo sdo poucos os danos causados, sdo eles: fisicos, psicologicos, sociais,

morais, etc. Veja:

Relatorios como o da Campanha “Aprender Sem Medo” (2008) destacam
que, a cada dia, aproximadamente um (1) milhdo de criancas sofre algum
tipo de violéncia nas escolas em todo o mundo. Além da quantidade
alarmante de vitimas, a pesquisa indica que a violéncia ndo afeta apenas a
personalidade, a saude fisica e mental e o futuro potencial da crianga, mas
traz também danos irreparaveis para a familia, a comunidade ¢ a economia
nacional. Ainda conforme o relatdrio, o castigo corporal nas escolas assume
diversas formas, variando desde professores batendo nas criangas com a mao
até o ato de queimar, escaldar ou forgar as criangas a sentarem em posi¢des
desconfortaveis por periodos prolongados. Estes tipos de tratamento, no
geral, sdo defendidos em nome da tradigdo e, as vezes, da religido. O suposto
impacto benéfico no comportamento infantil também ¢ frequentemente
usado como argumento para defender a punicdo fisica como um método
disciplinar. (SANTOS, 2010, p. 21-22, grifo do autor).

Consequentemente, todas essas marcas deixadas contribuem significativamente para

que o aluno desista da escola, levando ao crescimento da taxa de evasdo e de adolescentes

violentados, que ficam cada vez mais sujeitos a participar do ciclo da violéncia em busca da

sobrevivéncia. De acordo com Santos (2010, p. 46), “[...] ao se considerar os jovens como um

grupo sO, 15 a 24 anos, constata-se que cerca de 50% dos jovens do género feminino e

masculino ndo mais frequentam a escola. Apos cinquenta anos de politicas educacionais,

trata-se de um indice deploravel!”. Ainda assim, quando o aluno permanece na escola e da

continuidade ao seu percurso escolar, sente-se desmotivado e isso reflete em seu desempenho

académico. Ademais, além da violéncia sofrida por colegas, a violéncia por professores contra

alunos atinge de forma ainda mais profunda, mesmo quando parece discreta e silenciosa:

trata-se da violéncia simbolica que foi abordada neste estudo. Entdo,

O mais importante, contudo, ¢ que existe uma relagdo direta entre a violéncia
e o baixo desempenho escolar. A literatura especializada (Scheerens e
Bosker, 1997) confirma amplamente o fato de as escolas produzirem
resultados menos satisfatorios quando os professores ¢ outros membros da
equipe técnica fazem uso de violéncia simbolica e de violéncia fisica contra
alunos e colegas, gerando assim um circulo vicioso e uma cultura de fracasso
¢ abandono da escola. As diversas "violéncias" (no plural para denotar as
varias tipologias do fendmeno), ao mesmo tempo em que afetam a ordem, a
motivacao, a satisfag@o e as expectativas dos atores em suas relagdes mutuas,
tém efeitos altamente plausiveis sobre as escolas, estando relacionadas ao
fracasso de seus propdsitos ¢ objetivos mais amplos de educagdo, ensino e
aprendizado. (UNESCO, 2003, p. 24).
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A preocupacdo com a violéncia tem sido grande e tem gerado nos agentes que
constituem o espago escolar sentimentos como medo, inseguranga e angustia, visto que todos
os agentes em determinado momento sdo agressores, vitimas ou espectadores. Os resultados
desta pesquisa a respeito de agressores e vitimas em espaco escolar deixaram esse fato

evidente. De acordo com Eyng (2011, p. 33),

Em situagdes de conflito e insubordinagdo no contexto escolar, entre
professor e aluno, por exemplo, pode ocorrer que o limite entre uma relagao
de poder e uma relagdo de violéncia se torne ténue, € que se troque um tipo
de relagdo por outro de acordo com a situacao enfrentada. Isso tanto da parte
do aluno quanto da parte do professor, uma vez que quando se fala em
violéncias nas escolas ndo se deve pensar apenas na violéncia que parte do
aluno. Deve-se ter em vista que todos os envolvidos no contexto escolar
(alunos, professores, gestores, funciondrios ou comunidade) podem sofrer ou
praticar a violéncia na escola, seja verbal ou fisica, contra individuos ou
contra a institui¢do escolar.

Portanto, como mostraram os dados e também o excerto acima, os alunos ndo sdo os
unicos agentes que permeiam a problematica da violéncia em espaco escolar. Ademais, os
alunos s3o apontados pelas fontes desta pesquisa como principais agressores, porém quando
somadas as informacdes a respeito dos profissionais da escola que cometem violéncia
evidenciou-se que na realidade ¢ a escola que assume tal papel com maior frequéncia. Ou
seja: a escola comete mais violéncia contra o aluno do que o aluno contra a escola. Do mesmo
modo, notou-se que os alunos sdo as principais vitimas em espago escolar. Diversas relacdes
entre agressores e vitimas foram apontadas neste estudo, mais especificamente 23, sendo que
a mais problematica ocorre entre alunos, seguido da relagdo entre professor/aluno e
aluno/professor, na posi¢ao de agressor e vitima, respectivamente. Ou seja: no que se refere a
relagdo professor/aluno, o professor aparece em maior nimero como agressor. Ainda assim,
poucas pesquisas se dedicaram a violéncia da escola.

Os motivos da violéncia em espaco escolar permeiam diversos ambitos, conforme
pode-se notar por meio do grafico 1. Assim, as questdes sociais compuseram em maior
numero o item Motivos da violéncia nessa institui¢do. Nesse sentido, as desigualdades
socioeconomicas € culturais tiveram destaque no que se refere a categoria como e por que
ocorre violéncia em espago escolar. Assumindo a segunda posicdo no que diz respeito aos
motivos da problematica em questdo, os problemas com a educagdo escolar propriamente dita
estdo, sobretudo, diretamente relacionados com as desigualdades de modo geral, levando em
conta que a escola reproduz essas desigualdades ao invés de supera-las, conforme foi

abordado na Secdo 3 por meio das ideias de Bourdieu (2000, 2007, 2008, 2011a, 2011b).
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Ainda, evidenciou-se que os alunos ndo sdo os principais responsaveis pelos motivos da
constituicdo do fendmeno violéncia em espago escolar, uma vez que seus comportamentos
foram os menos apontados como causa dessa violéncia.

Ja no apontamento das solugdes, as agcdes por parte da escola foram mais citadas. Isto
¢: nesse sentido, talvez a solucdo da violéncia em questdo esteja dentro da escola. Pois,
conforme as fontes desta pesquisa, considera-se que a escola ¢ a chave para alcancar a solugao
da referida problematica. Isso porque uma grande quantidade de propostas foram direcionadas
a institui¢ao no que diz respeito a acdes que podem ser colocadas em pratica por ela visando o
combate a violéncia no referido espaco. No que se refere aos documentos institucionais que
destinam a assegurar os direitos e deveres da crianca e do adolescente, com 0s quais se
trabalhou nesta investigacdo — que indiretamente arbitram sobre a boa convivéncia na escola—,
pode-se dizer que ha orientagdes substantivas na dire¢do apontada. Pode-se dizer ainda que os
proprios documentos indicam o professor como o principal agente escolar na solugdo de
problemas de violéncia no referido espago, uma vez que apresentam diferentes possibilidades
metodologicas e modos dos professores se relacionarem com os alunos. Outrossim, as
propostas positivas que os documentos fazem para serem utilizadas por professores tem como
locus a sala de aula, visivelmente. Este apontamento na dire¢do do professor como principal
agente na solugdo da problematica ainda pode ser entendido por meio dos elementos
implicitos e explicitos presentes nos documentos no que diz respeito aos expedientes legais
direcionados aos professores para quando os mesmos ndo assegurem o direito e deveres de
criancas e adolescentes em seus diversos niveis. Nesse sentido, sabe-se, portanto, que
professores fazem parte da constituigdo da violéncia em espago escolar.

Em sintese, conforme apresentado, o fendmeno violéncia em espaco escolar tem
passado por diversas transformacdes ao longo do tempo e da histéria. Aries (2006) nos
permitiu visualizar as mudangas no sentimento de infancia e de familia, bem como as
modificagdes no que diz respeito a instituicdo escolar. Nos periodos abordados na Secao 1 de
acordo com as ideias de Ariés (2006) evidenciou-se que criancas e adolescentes eram
cotidianamente expostos a violéncia tanto pela familia quanto pela escola. Portanto, de acordo
com as categorias deste estudo quem cometia violéncia era a escola e quem softia'® eram os

alunos. Os motivos de tal violéncia eram explicados em nome da disciplina e as solugdes para

' 0 termo ‘sofrer” esta sendo utilizado para que o leitor compreenda a relagio que aqui esté sendo feita entre as
informagdes apresentadas na Se¢do 1 com o conteudo das categorias deste estudo. Contudo, conforme ja
explicado, reitera-se que o que ¢ considerado violéncia hoje, ndo era assim percebido em outros espagos de
tempo, portanto, o sofrimento que hoje ressaltamos, muitas vezes ndo era sentido em outros tempos.
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a ‘problematica’, que na época ndo era considerada um problema, s6 foram surgindo com a
mudanca de pensamento e interpretagdo de tal expediente.

Sposito (2002) nos permitiu enxergar o fendmeno violéncia em espaco escolar em
outro periodo da historia, ja mais recente e mais proxima da realidade atual por se tratar de
um balango realizado acerca de pesquisas brasileiras produzidas a partir de 1980. Apresentou-
se que, de acordo com a autora, em 1980 a violéncia a escola tinha seu destaque levando em
conta que a violéncia contra o patrimonio era a mais discutida. Nesse sentido, o aluno era
considerado o maior agressor € consequentemente a escola assumia o papel de maior vitima.
As solugdes propostas diziam respeito a medidas de seguranca necessariamente ao
patriménio. Em 1990 a violéncia na escola ficou em evidéncia levando em conta naquele
momento a violéncia interpessoal, assim os alunos permaneceram na posi¢cdo de agressores e
entdo ndo s o patrimdnio escolar era atingido, mas também professores e outros alunos. As
solugdes vinham das administragdes municipais e estaduais que colocaram em pratica um
grande numero de iniciativas para reduzir a violéncia em espago escolar. As questdes sociais
foram apontadas como motivos da violéncia em espaco escolar pelas pesquisas estudadas pela
autora. Vale lembrar que entre as pesquisas analisadas por Sposito (2001) foi somente no final
da década de 1990, mais especificamente no ano de 1999 que a violéncia do professor contra
alunos aparece no debate, e, ainda assim, somente em uma unica pesquisa. Deste modo, deu-
se continuidade a analise do fendmeno por meio das 22 fontes desta pesquisa.

As ideias de Charlot e Bourdieu foram essenciais para a compreensdo das
transformagdes do fenomeno no que diz respeito ao recorte temporal estudado nesta pesquisa:
2001 a 2010. Sendo assim, a andlise do conteudo do conjunto das fontes desta dissertacdao
permite dizer que todos os agentes que permeiam o espago escolar bem como pessoas
externas a escola configuram agressores e vitimas da violéncia no referido espaco. Destaca-se
que a escola comete mais violéncia contra o aluno do que o aluno contra a mesma e, por isso,
agora a escola estd assumindo o papel de maior agressora. As fontes indicaram que as
questdes sociais relacionadas diretamente aos problemas com a educacao escolar constituem
os principais motivos da presenca de tal violéncia. Ainda assim, a escola foi considerada
como a chave fundamental para solucionar a problematica. Todavia, levando em conta os
problemas que permeiam a escola, a contribui¢do da mesma no fortalecimento da violéncia
em seu espaco — visto que ¢ a escola que comete mais violéncia — e a reproducao das
desigualdades perante aos alunos, pergunta-se: a escola possui meios sélidos para solucionar
realmente a violéncia em seu espago? A esse respeito, aponta-se aqui a necessidade de se

investigar, em ambito nacional, como a escola tem se apropriado das disposi¢des do Estatuto
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da Crianca e do Adolescente a fim de entender como ela interpreta, utiliza e aplica
objetivamente as orientagdes que constam no documento em questdo. A resposta desta
questdo auxiliaria muito a se pensar em programas de formacdo de professores e agentes
escolares diretos, no que concerne a violéncia em espaco escolar. E que venham outras

pesquisas para elucidar outros problemas!
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ANEXO B - DETALHAMENTO A RESPEITO DO CONTEUDO DO
ITEM MOTIVOS DA VIOLENCIA EM ESPACO ESCOLAR

Fonte

Capitulo

Motivos

1

Violéncia doméstica
Vulnerabilidades sociais
Incertezas em relagdo ao futuro
Falta de formagao/trabalho
Trafico de drogas
Preconceito/Discriminagdo
Afastamento da escola

Ser vitima de violéncia
Descontentamento por ser
excluido socialmente
Naturalizagdo/banalizagdo da
violéncia

Ser vitima de violéncia
Professores cometem violéncia
contra os alunos em momentos
em que eles tem duvidas sobre o
conteudo

Problemas de gestdo escolar
Conflito de valores
Desemprego

Regras nao claras na escola
Professores afastados da cultura
juvenil

Diferengas culturais

Nao ha relagdo de confianga
Escola silencia os jovens

Nao integragdo entre escola e
comunidade

Criminalidade

Miséria

Desamparo politico

Ser vitima de violéncia
Violéncia como defesa
Descontrole emocional

Consumo de drogas

Discurso escolar repressivo
Expulsdo de jovens em situacdo
de exclusao

Regras ndo se aplicam a
professores.

Uso de drogas

Narcotrafico

Violéncia no espaco urbano
Armas na escola

Nao integragdo entre escola e
comunidade

Formacdo de gangues na escola

Desigualdades sociais
Alunos sem voz
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Desinteresse dos adultos pelo
mundo dos jovens
Narcotrafico

Apartheid sociais

Nao acesso aos direitos
humanos

Exclusdo social
Discrepancias internas ao
sistema educacional
Descompasso entre cultura
escolar e juvenil.

Hiperatividade

Impulsividade

Controle comportamental
deficiente

Falta de atencao

Baixa inteligéncia
Desempenho escolar deficiente
Pais agressivos/

autoritarios

Conflito entre os pais
Auséncia dos pais

Supervisdo parental deficiente
Vizinhanga violenta

Colegas delinquentes

Baixa condi¢ao socioecondmica
Desemprego

Pais jovens

Familias numerosas

Vicio

Frustragdo

Falhas familiares
Criangas/adolescentes em
situacdo de risco
Organizagdo das escolas
Conlflitos internos da equipe
escolar

Desigualdade social

Bairro violento

Sistema econdmico

Falhas das politicas publicas
Exclusdo social

Conflito social e de fric¢do
cultural

Baixa condicdo econdmica
Desemprego

Baixa qualidade da educacdo
Analfabetismo

Falta de aprendizagem da ética
e moral

Falta de policiamento

Stress

Frustragdes

Fungao das familias
enfraquecidas

Escolas ndo assumem seu papel
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Ter sido vitima de violéncia
Problemas psicoldgicos

Personalidade

Problemas familiares

Baixo desempenho escolar
Situagdo de risco
Incompatibilidade do curriculo
escolar

Circunstancias socioeconomicas
Vitimas de violéncia
Dificuldades emocionais e
comportamentais

Diferengas raciais

Falhas por parte da escola
Sistema de avalia¢do falho
Desemprego
Discriminagao

Frustragao

Depressao

Vicio

Falhas por parte da familia
Baixa condi¢do socioecondmica
Disturbios psicologicos
Bairro violento

Falta de atencdo da escola ao
relacionamento dos seus atores
Falta de afeto na familia
Familias violentas

Falta de disciplina na familia
Fatores psicologicos

Personalidade

Ciclo da violéncia

Uso de drogas

Fragilidade de vinculos sociais
Ruptura na familia
Desigualdade social

Escola excludente

Depressao

Transtornos psicoldgicos
Distancia emocional entre
professor e aluno

Professores afastados da cultura
do aluno

Problemas comportamentais
Exclusdo Social

Inser¢do num contexto de
violéncia urbana

Desigualdade social

Falta de disponibilidade dos
professores para com os alunos
Alunos sem voz

Pais agressivos
Inconsisténcia familiar
Falta de supervisdo
Bairro violento
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Escola repressora

Escola ndo atinge as
expectativas dos alunos
Repeténcia

Falta de formacao docente
Pobreza

Vicio

Negligéncia parental

Ser vitima de violéncia
Depressao

Frustragdo

Contexto social problematico

Nao trata deste aspecto da problematica

Situagdo social
Inseguranca na familia
Problemas especiais
Dificuldades emocionais
Escola com problemas
Fatores ambientais
Televisao

Familias violentas
Midia

Curriculo escolar ndo é
adequado para todos

Questdes sociais

Seguranga publica

Condi¢des sociodemograficas
Sistema ndo igualitario
Distancia cultural e de classe
entre professores e alunos
Desrespeito

Problemas sociais
Personalidade
Ambiente familiar
desestruturado

Midia

Relagdo professor-aluno
deficiente

Exclusdo entre pares

Conflito multicultural
Fracasso escolar

Pobreza

Ambiente familiar negativo

Escolas despreparadas

Déficit de empatia
Familias
Excluséao social

Desrespeito

10

Genéticos

Falta de afetividade dos pais
Amigos indisciplinados
Pobreza

Bairro violento

Escola ndo atinge as
expectativas que os jovens tem

135



para o futuro

Falta de dialogo entre professor
¢ aluno

Baixo auto estima académica
Sistema de avaliagdes deficiente
Desigualdade econémica
Cenarios conflituosos
Desequilibrio do poder social
Banalizagdo da violéncia

Historia

Desigualdades econdmica e
social

Trafico de drogas
Discriminagdo

Estrutura familiar

Desigualdade socioeconémica
Exclusdo Social

Baixa qualidade do ensino
Baixo salarios de professores e
funcionarios

Falta de didlogo

Falta de interagdo entre escola e
comunidade

Reivindicagio

Fome

Desemprego

Sociedade dividida em classes
Convivéncia num mesmo
espago (escola) de duas
realidades diferentes (incluidos
e excluidos)

Heranca do regime autoritario
Decepgao com a escola
Incapacidade da escola de lidar
com a diversidade e
heterogeneidade

Intolerancia

Degradacio das relagdes
interpessoais

Curriculo escolar

10

Fragmentag@o social

Exclusdo econdmica e social
Politicas publicas insuficientes
Adolescentes pobres sao
tratados como seres inferiores
Desemprego

Desigualdade social

Trafico de drogas

Escola antidemocratica
Incapacidade pedagogica de
formular curriculos e métodos
que incorporem o trabalho
produtivo sem renunciar a
cultura classica

Educacao diferente: Ensino
primario e profissional para os
pobres e Ensino secundario e
Superior para os ricos.
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Crime organizado

Crise do sistema de justica
criminal

Impunidade Penal

Descrenga dos cidaddos nas
instituicdes promotoras de
justica

Crise da relagdo entre escola e
familia

Falhas na formagéo inicial
Problemas com a qualidade do
ensino

Progressdo continuada

Falta de vagas nas
universidades publicas
Violéncia externa

11

Familia

Escassez de oportunidades e
perspectivas em relagdo ao
jovem

Meio social
Vulnerabilidades/desigualdades
sociais

Bairro violento

12

Familia

Pobreza

Exclusao social

Drogas

Crise nos valores da sociedade
Falta de vinculo positivo entre
professores, funcionarios e
alunos

Postura dos alunos
Dificuldade de aprendizagens
Curriculo desconectado com a
realidade dos alunos

Escola sobrecarregada de
fungdes

Crise da autoridade da escola

13

Caréncia social

Cultura machista

Ensino para elites (historia)
Desemprego

Familia

Mal estar docente

Entorno violento

14

Mimo da familia
Transferéncia da fungdo da
familia para a escola

Falta de afeto
Globalizagdo

Sociedade do consumo
Falta de liberdade
Exclusao social

Trafico de drogas
Desemprego
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Nao pertencimento dos alunos a
escola

Confusao da fun¢do da escola
Falta de estudo

Falta de igualdade e
solidariedade

15

Familia desestruturada

Falta de politicas publicas a
longo prazo

Sociedade de consumo
Drogas

Globalizagdo

Nao reconhecimento do outro
Midia

16

Familia afastada da escola
Trafico de drogas

Auséncia de politicas publicas
Desemprego

Pobreza

Exclusdo social

Sociedade de classes
Discriminagdo

Esvaziamento de contetidos
culturais (ética)

Espaco fisico da escola
Gestao escolar

Grande numero de alunos por
sala

Descrenga na justica
Vinganga

Inveja

Midia

17

Familia desestruturada

Mimo da familia
Desigualdade social

Pobreza

Sociedade de consumo

Crise de valores

Violéncia no bairro

Escola desestruturada
Curriculo (cultura dominante)
Despreparacao da escola para
receber a massifica¢do do
ensino

Caréncia de formacao ética e
cultural

Personalidade anti social
Violéncia é inata

18

Familia

Desigualdades sociais
Crise de valores
Exclusdo social

Drogas

Pobreza

Crime: sedugdo de jovens
Formagao de professores
deficiente
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Curriculo ultrapassado
Instalagdes precarias

Escola quer homogeneizar os
alunos

Inveja, ciimes

Adolescentes querem
visibilidade

19

Familia

Pobreza

Desigualdades sociais
Narcotrafico

Desemprego

Bairro Violento

Esvaziamento de contetidos
culturais e éticos

Praticas escolares inadequadas
Alunos: Falta de perspectiva de
um futuro promissor
Dificuldade de aprendizagens
Relagdo deficiente entre
professor e aluno

Fracasso escolar
Personalidade

Autoestima baixa

Midia

Impunidade

20

Familia

Desigualdade Social
Preconceito

Sociedade de Consumo
Drogas

Escola excludente

Curriculo escolar: perpetuagéo
da cultura dominante

Midia

21

Baixas condi¢des
socioeconomicas

Divida social

Exclusdo escolar
Formagao de professores
precaria

Repeténcia

Evasdo

Curriculo inadequado
Instalacdes precarias

22

Falta de tempo da familia
Exemplo errado (familia)
Mimo da familia

Falta de reconhecimento do
individuo

Protesto

Exclusao social

Sociedade machista e
preconceituosa

Falta de respeito
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Escola reprodutora de violéncia
Motivos bobos (entre alunos)
Intolerancia

Midia: formadora de opinido
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ANEXO C - DETALHAMENTO A RESPEITO DO CONTEUDO DO
ITEM AGRESSORES E DO ITEM VITIMAS DA VIOLENCIA EM
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ESPACO ESCOLAR
Fonte Capitulo Agressor Vitima
1 1 Aluno Aluno
Pais Aluno
Policia Aluno
Externos Aluno
1 2 Escola Aluno
Aluno Professor e Patrimonio
Externos Aluno
Professor Aluno
Diretor Aluno
| 3 Aluno Aluno
Professor Aluno
1 4 Externos Patrimonio
Professor Aluno
Escola Aluno
2 - Professor Aluno
Aluno Aluno, Patrimodnio,
Professor, Pais,
Funcionarios
Diretor Aluno
3 - Aluno Aluno, Professor,
Escola, Funcionario,
Patrimoénio dos
professores
Professor Aluno
Diretor Aluno
Pais Professor e
Funcionarios
Escola Aluno
Externos Professor
Funcionario Aluno
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1 Aluno -
2 Aluno Aluno
Pais -
Funcionario -
- Professor
3 Aluno Aluno, Professor,
Patrimonio
Professor -
4 Aluno Aluno, Professor,
Funcionario
5 Aluno -
6 Professor Professor, Aluno
Aluno Aluno, Professor
7 Aluno Aluno, Professor
8 Aluno Aluno
Funcionarios -
Professor Aluno
9 Aluno -
1 Aluno -
2 - -
3 Externos Aluno, Professor
Pais Membros da escola
Aluno Aluno e Membros da
escola
4 - -
5 Aluno Aluno
6 Aluno Aluno
7 - -
8 Professor Aluno
Aluno Aluno e Professor
9 Aluno Aluno e Professor
Professor Aluno
Pais Diretor
10 Externos Aluno
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Aluno Aluno
6 Aluno Aluno
7 Escola Aluno
Pais Aluno
Externos Aluno
8 Professor Aluno
Aluno Professor
9 Professor Aluno
Escola Aluno
Aluno Professor, Diretor,
R Patrimonio,
(Informagdo do Funcionario, Aluno
caderno de professores,
alunos ndo registram)
Diretor Aluno
Coordenador Aluno
10 Escola Aluno
Aluno Aluno, Patrimdnio,
Professor, Funcionario,
Diretor
Externos Aluno, Professor,
Coordenador
Professor Aluno
Funcionario Aluno
11 Aluno Aluno e Professor
12 Escola Aluno
Aluno Professor
Professor Aluno
Funcionario Aluno
13 Aluno Professor, Aluno,
Patrimonio
Pais Pais
Professor Aluno
14 Externos Diretor, Professor,
Aluno
Aluno Aluno e Professor

Professor

Aluno
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15 Professor Aluno e Funcionério
Aluno Professor
Funcionario Aluno
16 Aluno Patrimonio, Aluno,
Professor, Diretor,
Funcionario
Professor Aluno
Funcionario Aluno
Diretor Aluno
17 Professor Aluno
Aluno Aluno, Funcionario,
Professor ¢ Patrimonio
Funcionario -
18 Aluno Professor, aluno,
Patrimdnio, Diretor
Professor Professor ¢ Aluno
Externos Aluno e Patrimonio
19 Aluno Professor
Escola -
- Diretor
- Funcionario
20 Aluno Aluno, Funcionario,
Diretor, Professor e
Patrimdnio
Professor Aluno
Escola Aluno
21 Escola Aluno
Professor Aluno
22 Aluno Aluno e Patrimonio
Escola Aluno
Professor Professor




ANEXO D - DETALHAMENTO A RESPEITO DO CONTEUDO DO
ITEM SENTIMENTOS DAS VITIMAS DE VIOLENCIA EM ESPACO

ESCOLAR
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Fonte

Capitulo

Sentimentos

1

Revolta
Medo
Vinganga

Inseguranca

Vitima em potencial
Tensdo

Revolta

Medo

Conformismo
Vinganga
Preocupacio

Revolta
Inseguranca
Medo

Inseguranca
Desconfianga
Desunido
Medo
Revolta

Inseguranca
Medo
Assombro
Terror
Tristeza
Abandono
Conformismo
Susto
Desprotegdo
Impunidade
Panico

Inseguranca
Impunidade

Sem sentimento de culpa
(agressor)
Crueldade

Inseguranca
Pénico

Medo

Medo
Preocupacao
Medo de admitir o medo

Inseguranca

Impoténcia
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Sensa¢do de abandono
Impunidade
Inseguranca

Desgaste (professores)

Medo
Inseguranca

Inseguranca
Injustica
Vitima em potencial

Inseguranca
Medo

10

Culpa
Impunidade
Medo

Impunidade
Medo
Ansiedade
Frustragao
Ressentimento
Angustia

Medo
Terror
Espanto
Submissao
Sofrimento

Nervosismo

Medo

10

Inseguranca

Vitima em potencial
Inferioridade
Vergonha

Solidao

Humilhagao

Culpa

D6

Tristeza

Vontade de denunciar

11

Angustia
Inseguranca
Incémodo
Medo

12

Medo
Terror
Insucesso
Impoténcia

13

Susto
Inseguranca
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Medo

14

Medo
Culpa
Inseguranca
Angustia
Pénico

15

Terror

Odio
Rancor
Medo
Temor
Nervosismo
Ansiedade

16

Medo
Inseguranca

17

Constrangimento
Inseguranca
Raiva

Medo
Indignacdo

18

Medo
Angustia
Raiva
Ansiedade
Inseguranca
Desanimo

19

Medo
Impunidade
Apreensao
Terror
Frustragao

20

Medo
Inseguranca

21

Conformismo

22

Vergonha
Humilhagao
Inferioridade
Inseguranca
Medo




ANEXO E - DETALHAMENTO A RESPEITO DO CONTEUDO DO
ITEM SOLUCOES PARA A VIOLENCIA EM ESPACO ESCOLAR

Fonte

Capitulo

Solu¢des Apontadas

1

Acesso aos bens culturais e
lazer

Esporte

Arte

Reformas no sistema de
seguranca

Educag@o para a paz

Etica (escola)

Tolerancia (escola)
Reconhecimento de
alteridade e diversidade
(escola)

Formag@o de massa critica e
responsavel

Educagédo para a cidadania
Controle sobre abuso de
poder e desrespeito aos
Direitos Humanos

Estimulo para atividades
sociais, culturais e esportivas
Reforgar a seguranga nas
escolas

Escola organizada

Regras claras

Abrir escolas nos finais de
semana

Dialogo

Cultivar vinculos com a
comunidade e familia
Valorizar alunos e
professores

Agao educativa
Orientagdo por parte da
escola

Acesso a cultura

Policia nas escolas em zonas
de risco

Educar para a autonomia
Tornar o sujeitos capaz de
reflexdo e agado

Lidar com discriminagdes,
intolerancia e exclusao na
escola

Dialogo

Participagdo das familias
Professores se apropriarem
da curiosidade juvenil

Acesso a cultura
Vigilancia policial
Educagdo para a paz
Educacdo de qualidade
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Desenvolvimento da
criatividade dos alunos
Desenvolvimento da
autoestima dos alunos
Abrir a escola aos finais de
semana

Abordagem transdisciplinar
Atuagdo positiva do diretor
Diélogo

Mediagdo para superacdo de
conflitos

Vinculo entre escola e
comunidade

Politicas publicas

Apoio psicologico

Lazer

Esporte

Cultura

Atividades extracurriculares
Computacio

Arte

Excursdes

Brincadeiras

Cinema

Palestras

Educag@o para a paz
Desenvolvimento de
criatividade
Desenvolvimento de
autoestima

Atividades socioeducativas e
ludicas

Romper com a lei do
siléncio

Elaborar regras em conjunto
Estimular a participa¢do dos
alunos

Incluir a tematica violéncia
nos curriculos

Diélogo

Conversas entre alunos,
corpo pedagdgico sobre
conflitos

Mediagao

Escola e familia

Pais e comunidade

Politica Publica global
Realizar diagnosticos sobre
situacdo da violéncia nas
escolas

Democratizar a escola
Afetividade e interagdo entre
professor e aluno

Cursos de relagdes humanas
para professores e
funcionarios

Programas escolares
Orientagdo de jovens de
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risco

Atividades pos-horario
escolar

Educagao dos pais
Programas individuais
Prevengao centrada nos
riscos

Treinamento de professores

Conscientizagdo através da
educagdo

Parceria entre familia, escola
e comunidade

Prevengdo desde cedo aos
riscos

Parceria com profissionais
necessarios

OBSERVACAO: traz a
situag@o do Japdo e reforca
que algumas das solucdes
que funcionaram la ndo sdo
possiveis de aplicar no
ocidente. No grafico
constam s6 as possiveis.
Intervengdo policial somente
quando necessario
Aconselhamento escolar
Cartilha de conscientizacao
preparada pelo ministério da
educagao

Assisténcia as vitimas
(psicologo)

Conselheiro escolar
Professores tutores (sistema
pastoral)

Ensino de valores e ética
Equilibrio entre disciplina e
assisténcia

Abertura de oportunidades
positivas (educacao,
carreira)

Apoio social a crianga e a
familia

Promogao de autoestima
Auxilio de outros
profissionais

Arte

Esporte

Valoriza¢do do sucesso
académico do aluno
Tutoria

Atividades extracurriculares
Escola multisservigo
Diretor ativo

Dialogo entre
professor/aluno
Vinculo entre escola e
familia

Escola aberta ao bairro
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Trabalhar com os pais
Investimentos do governo
Professores preocupados
com o futuro dos alunos
Intervengao precoce
Treinamento de professores

Trabalho curricular sobre
violéncia

Apoio entre colegas
Aconselhamento dos pais
Campanhas na midia
Proibigdo por lei aos castigos
corporais

Trabalho com os
intimidadores

Formagao de professores

Tecnologia de seguranca
para as escolas

Melhorias no espaco fisico
Programas de prevencdo a
violéncia

Assisténcia social

Regras escolares mais justas
Mais atengédo dos
professores com os alunos
Incentivar o aluno

Elogias as conquistas do
aluno

Policia nas escolas quando
necessario

Intervengdo individual
Mais educagdo e menos
punicdo

Regras escolares claras
Parceria com os pais
Relagdo boa entre professor
e aluno

Prevencao precoce

Servigo Social

Formacao de professores
Professor a par das pesquisas

Treinamento dos
profissionais da escola
Curriculo que atenda as
necessidades da comunidade
Modificagdo da organizagio
da escola

Treinamento em mediagdo
entre pares

Representante de classe
Educagdo para a cidadania
Conscientizagdo sobre as
regras da escola
Interdisciplinaridade
Parceria com os pais

Centro psico-médico social
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Policia quando necessario
Mediadores externos
Incentivar a expressdo verbal
das emocdes

Automediagao

Trabalho conjunto com
diversas agéncias
Participacdo da comunidade
Reconhecimento do governo
(destinar verbas)

Mediagdo
Parceria com servigos
publicos e assistentes sociais

Escola em tempo integral

Programa de ocupagio
criativa (recreag@o)

Cultura na escola
Abordagem interdisciplinar
Escola “Segunda chance”
para alunos com mais de 18
anos terminarem os estudos
Educagao para a saude
Cooperacdo da comunidade
Cooperacao estatal
Prevengdo e tratamento de
jovens delinquentes
Assisténcia social
Treinamento de professores

Envolver as familias
Integrar questdes como
lingua e cultura nos
curriculos

Administrar a diversidade de
niveis de instrugdo

Construir atmosfera
saudavel, democratica e
inovadora

Prevencao

Parceria entre o sistema
educacional e assistencialista
Apoio das universidades
Escola multisservigos

Pesquisa e prevengao
Intervengdo curricular
Atividades de ensino
cooperativas

Incluir ensino de valores
Treinamento de professores
Comunicac¢ao entre familia e
escola

Convivéncia democratica
Mediagao

Programas de autoajuda
entre pares

Ajuda de psicologos e
psicopedagogos

Tratar vitimas e agressores
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Telefone-amigo

Desenvolvimento de
relagdes harmonicas
Parceria com o departamento
médico-pedagdgico
Parceria com a policia
Treinamento de professores
Conselho de alunos
Desenvolvimento de
autoestima

Preparagdo para a vida
profissional

Promogdo de valores

10

Enfoque multidisciplinar
Apoio ao jovem delinquente
e a familia

Intervengao precoce
Estipular regras claras e em
conjunto

Inclusdo das aulas de
cidadania no curriculo
Cultura

Intervengdo no patio e
recreio

Mediagédo de conflitos
Trabalho em grupo
Aumento da autoconfianga
Auxilio dos pais

Dar voz aos alunos
Disque-ajuda

Construgdo de um senso de
pertencimento a comunidade
escolar

Cultura de paz

Regras claras e formuladas
com a participagdo dos
alunos

Estrutura democratica na
escola

Renovar as relagdes pessoais
Trabalho em grupo
Formacao da personalidade
individual e social dos
agentes

Parceria entre servigos
(educacao, satde, assisténcia
social)

Abordagem interdisciplinar
Entusiasmo dos professores
Estado prover os recursos
necessarios

Treinamento para resolugao
de conflitos

Alfabetizagdo emocional
Desenvolver um projeto de
convivéncia (profs)
Participacdo das familias
Mediagao
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Respeito aos direitos
humanos

Trabalhar dimensoes
culturais, educativas e
afetivas com criangas e
adolescentes

Atribuir prioridade a
educagao

Parceria de programas
socioeducativos
Esporte

Lazer

Arte

Cultura

Desenvolvimento de uma
cultura da paz

Escola: veiculo de mudanga
e mobilidade social
Oportunidades esportivas,
culturais e sociais

Interagdo entre escola,
familia e comunidade
Negociagdo sobre as normas
da escola

Valorizagdo do jovem
Medidas de seguranga
publica

Oferecimento de espacos
alternativos

Abrir a escola aos finais de
semana

Dialogo

Interdisciplinaridade
Dialogo

Cooperacao

Respeito mutuo
Formagdo dos atores
escolares

Trabalhar com as historias
de vida dos alunos
Educagdo das emogdes,
sentimentos e valores
Auxilio da familia

10

Préticas escolares mais
democraticas com garantia
de direitos e cidadania
Uso do tempo livre com
esporte, lazer e voluntariado
Politicas publicas para
diminuir a desigualdade
educacional e social
Dialogo

Cooperacao

Abrir a escola aos finais de
semana

Atividades esportivas,
culturais e pedagogicas
Contratagdo de inspetor
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Policia

Dar voz aos alunos
Promover crescimento
cultural

Universalizagdo da educacao
de qualidade

Criar um curriculo
democratico

Interagdo entre escola e
comunidade

11

Programas de governo
Escola: ser um espago
acolhedor e inclusivo
Repensar o papel da escola
como mera reprodutora de
conhecimentos

Integracao entre escola e
comunidade

Parceria com profissionais
da satide

Despertar uma consciéncia
critica em prol da paz
Resgate da autoestima
Integracdo entre escola e
familia

Auxilio as vitimas e
agressores

Didlogo

Aluno como protagonista
Mediacao

Discussdo sobre o tema com
os diversos atores da escola

12

Valorizagdo profissional
Ensino integrado

Dialogo

Utilizar tecnologias

Acgdes pedagbgicas em favor
da paz

Conscientizagdo das familias
Motivagdo de alunos
Melhorar relagdo
professor/aluno

Apoio afetivo do professor
Formagao de professores
Vinculo com a familia
Autoridade do professor
pautada no respeito mituo
Promover sentimento de
pertencimento

Trabalho de conscientizagdo
com adolescentes

Projetos culturais

Incentivar alunos a
praticarem atos solidarios
Criagdo e imposigao de
limites

Flexibilizar o contetido
Constru¢do de regras com os
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alunos

13

Politicas publicas

Apoio do servigo social,
psicologos, satde e outros
Presenca ativa de assistentes
sociais na escola
Envolvimento da
comunidade

Gestao democratica
Dialogo

Cultura da paz

Trabalho em equipe para os
alunos

Integragdo entre
professo/aluno

Prevengio da violéncia
através da conscientizagdo
dos jovens

Atencao individualizada
Aprender sobre a realidade
do aluno

Esporte

Afetividade

Tomada de decisoes
conjuntas (regras da escola)
Mediacao de conflitos
Apoio da guarda municipal

14

Programas sociais

Estado assumir sua fungao
de garantidor das
necessidades basicas
Escola auxiliar as familias a
recuperar sua autoridade
Dialogo

Aumentar a fiscalizagdo ao
redor das escolas

Regras escolares mais
rigorosas

Orientar os alunos sobre as
drogas

Vinculo entre escola e
familia

Atividades culturais
extraclasse

Inclusdo de Psicologos
Amor

15

Inovar pedagogicamente
Vinculo entre escola e
familia

Abrir a escola aos finais de
semana

Professor conhecer melhor o
aluno e a familia
Administragido dos conflitos
Agir em equipe para
alcangar mudancas
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Professores também devem
respeitar as regras

Diregéo deve ouvir os alunos
Formagao de professores
Escola: despir-se dos
preconceitos

Didlogo

16

Didlogo

Estado assumir sua
responsabilidade social
Melhorar a seguranga
Programas de Prevengao
centrados nos fatores de
risco & criminalidade
Acompanhamento de
psicopedagogo
Educagio voltada aos
Direitos Humanos
Vinculo entre escola e
familia

17

Programas culturais de
incentivo a arte
Fortalecimento de
autoestima e sentimento de
pertencimento

Educagdo com protecdo
social

Projeto sociais

Escola em tempo integral
Esporte

Cultura

Arte

Educagao para a paz
Valoriza¢do do ser humano
Dialogo

18

Dialogo

Escola como espaco
democratico

Favorecer espagos de
aprendizagem comunicativa
Vinculo entre
escola/familia/comunidade
Mediagao de conflitos
Arte

Esporte

Policia

Estado atender as
necessidades basicas das
pessoas

Regras escolares claras e
constituidas através da
participagdo dos alunos
Atividades ludicas

Dar voz aos alunos

19

Convivio democratico:
respeito as diferencas
Policia

Diélogo
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Cultura da paz
Vinculo entre escola e
familia
Conscientizagao

Acao multiprofissional
Prevencao

20

Escola da familia

Jogos, musica, danga, teatro
Conhecer o contexto dos
alunos (local, cultura,
experiéncias, valores)
Conscientizagdo

Ouvir os alunos

Projeto Politico Pedagodgico:
desenvolvimento da
habilidade para resolver
conflitos (participagdo
coletiva)

Didlogo

Investimentos na formagao
continuada
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Acgdo do governo para
mobilizar a populagdo em
favor da escola
Abandono dos métodos
viciados e repetitivos
Didlogo

22

Escola: Compreender o
sujeito e as diferencgas
“Childline”: telefone para
vitimas de bullying
Trabalhar sobre os
preconceitos na escola
Dialogo

Criar regras claras com ajuda
dos alunos

Trabalho coletivo de
conscientiza¢do

Orientar professores sobre
como lidar com a violéncia
Psicologos

Vinculo com a familia




