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Se tivéssemos tido a chance de olhar numa bola de cristal como seria nossa
trajetéria, no periodo que adentramos o mestrado até aqui, jamais teriamos empenhado
esforcos para conquistar este lugar, pois ndo imaginavamos que teriamos de enfrentar
situacdes tdo adversas e conflituosas que exigiram de ndés na realizacdo da pesquisa:
“sangue, suor e lagrimas”. Por muitas vezes, chegamos a pensar que ndo conseguiriamos,
mas finalmente, podemos dizer que cumprimos com o que nos propusemos. Mais uma
batalha vencemos e, ndo poderiamos té-la vencido se ndo fosse a ajuda do nosso amado
Deus, e por isso, a cangao abaixo reflete toda a nossa gratiddo a Ele, por ter nos dados
forcas para continuar e, por ter colocado vidas em nosso caminho, como Profa. Marilena,
para nos auxiliar em tal tarefa...

Quem sou eu?

Pra que o Deus de toda terra, se preocupe com meu nome,
Se preocupe com minha dor.

Quem sou eu?

Pra que a Estrela da manha3, llumine o caminho deste duro coragao.
N&o apenas por quem sou, mas porque Tu és fiel.

Nem por tudo o que eu faga, mas por tudo o que Tu és!

Eu sou como um vento passageiro, que aparece e vai embora,
Como onda no oceano, assim como o vapor

E ainda, escutas quando eu chamo, me sustentas quando eu clamo,
Me dizendo quem eu, sou eu sou Teu! Quem sou eu?

Pra ser visto com amor, mesmo em meio ao pecado,

Tu me fazes levantar.

Quem sou eu?

Pra que a voz que acalma o mar e, acaba com a tormenta
Que se faz dentro de mim

Nao apenas por quem sou

Mas porque Tu és fiel nem por tudo o que eu faca

Mas por tudo o que Tu és

Eu sou como um vento passageiro

Que aparece e vai embora

Como onda no oceano, assim como o vapor

E ainda escutas quando eu chamo

Me sustentas quando eu clamo

Me dizendo quem eu sou

Eu sou Teu

Composigdo: Mark Hall / VERSAO: PG



RESUMO:

O presente trabalho é resultado de investigagdo da experiéncia da disciplina do
Ensino Religioso na escola publica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Minas
Gerais com a delimitagdo sobre a agdo de ensinar do professor em sala de aula.
Procuramos identificar as marcas dos conflitos e dos impasses presentes nesta
pratica docente. Para isso, percorremos uma trajetéria de coleta de documentos que
registram a implantacédo do Ensino Religioso, enquanto um componente curricular,
observando as suas articulagbes com o movimento de organizagédo de professores,
de modo especifico, e com o terreno cultural de Minas Gerais, de modo amplo. Junto
a Secretaria Estadual de Educacado de Minas Gerais recolnemos documentos e
depoimentos, a fim de, construirmos o corpus de nosso estudo. Nesse conjunto de
documentos, identificado como registro de memoria de praticas docentes,

cartografamos o ato de ensinar.

Palavras chaves: Ensino Religioso — Escola Publica — Minas Gerais

ABSTRACT

This work is the result of research experience of the discipline of Religious Education in the
public school of State Schools in the State of Minas Gerais with the division on the action of
the teacher teach in the classroom. Tried to identify the marks of conflicts and impasses in
this teaching practice. For that we go through a trajectory of collection of documents that
records the deployment of religious education as a curricular component, observing their
interaction with the movement organization of teachers, specifically, and the cultural realm of
Minas Gerais, broadly . Next to the State Department of Education of Minas Gerais collect
documents and testimony to, build the corpus of our study. In this set of documents,

identified as a memory register of educational practices mapped the act of teaching.
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INTRODUGAO

“Ha um tempo em que é preciso abandonar as roupas usadas que ja tém a
forma do nosso corpo, e esquecer 0s Nossos caminhos que nos levam
sempre aos mesmos lugares. E o tempo da travessia; e se ndo ousarmos
fazé-la, teremos ficado para sempre, a margem de n6s mesmos.”

Fernando Pessoa

Pensamos ser necessario explicitar algumas considera¢des que expressem a
trajetéria do presente trabalho e assim, eliminarmos, desde o inicio, indicio que
possam dar a impressao de que ha de nossa parte, qualquer tipo de preconceito
acerca da religido.

A principio, tinhamos “consciéncia”’ das dificuldades que iriamos enfrentar na
travessia, da nossa propria travessia... A decisdo ha muito ja tinhamos tomado,
desde a graduagdo, mas nada é facil quando n&do se conhece o caminho e, por isso,
a demora da agao. Era preciso atravessar. Porém, ndo imaginavamos que nosso
barco teria de enfrentar tempestades como aquelas que vemos em filmes, nos quais
raios agoitam os céus, o vendaval sacode as ondas, os trovbes e a escuridao
completam o cenario de terror e horror. Podemos comparar o inicio da travessia com
uma lua-de-mel esperada e longamente planejada. Encontravamo-nos extasiados,
deslumbrados, enamorados com o momento. Tudo nos parecia belo; convidativo as
aventuras eroticas. Pensamentos desconcertantes vagueavam a mente, carregados
de desejo pelo desconhecido. Todavia, no meio do caminho, deparamo-nos com a
tempestade, com o inesperado, com a pedra no meio do caminho, como dizia o
poeta. Por pouco o barco ndo veio a pique. Ndo é nada facil romper com certezas
construidas ao longo de anos; muito menos quebrar os elos que nos faziam sentir

firmados. N&o foram raras as vezes em que o0 sentimento de desamparo e



abatimento nos tomaram. Chegamos a pensar que era o fim. Desistir seria a melhor
escolha. Afinal, talvez, ndo suportassemos os ferimentos. Quando Jesus disse aos
judeus: “Conhecereis a verdade e a verdade vos libertard”, eles nao entenderam, ou
nao quiseram entender. Alegaram que eram descendentes de Abrado e que jamais
tinham sido escravos de alguém. Acreditdvamos como os judeus. Pensavamos que
conheciamos a verdade, que carregdvamos a verdade, que viviamos a verdade.
Contudo, a travessia revelou que nado podiamos conhecer a verdade uma vez que
éramos escravos e nao livres. Eramos escravos, visto que estavamos submetidos ao
conteudo de uma doutrina que visava disciplina na execugdo da ordem recebida
“coerentemente racionalizada, metodicamente treinada, e exata, na qual toda critica
pessoal é incondicionalmente eliminada e o agente se torna um mecanismo
preparado exclusivamente para a realizacado da ordem” (WEBER, 2002, p.177).

A descoberta nos trouxe muitos problemas, pois revelaram que 28 anos de
nossas vidas foram consumidos dentro da “Religido Estatica” conectada a “Moral
Fechada”, conceitos elaborados por Bérgson, que exploraremos no capitulo trés.
Nossa luta ndo € com Deus, muito menos com a religido no sentido etimolégico da
palavra, tdo pouco com a obrigatoriedade do Ensino Religioso na escola publica.
N&o pensamos ser a religido uma ilusdo para os que de fato fazem dela o félego de
suas vidas, ou o esfor¢o de criagao diaria para se levantar do p6 e continuar vivo, ou
ainda busca o enfrentamento capaz de modificar o andar como o do confronto de
Jac6 com o anjo no vau de Jaboque'. Nosso repudio & contra aqueles que a
exploram, tornando-a fetiche, seduzindo a muitos, de todas as formas, ao dar a ela
valor de troca. Nesse sentido, religido pode ser comparada a uma mercadoria
encontrada em qualquer prateleira, obtida a pregco de banana, e cuja posse,
futuramente, possibilitara a transformacado de sapo para principe, ou melhor, de
empregado para patrdo, como que se béncaos e milagres pudessem ser vendidos,
embalados pela “funcao efabuladora”. Isso sim € pura ilusao! Nosso repudio e contra
aqueles que a usam para a manutengdo da sociedade, para assegurar fiéis servos
visando unicamente a domesticacdo. Na tentativa de também tirar as vendas
daqueles que estavam no mesmo barco, e com o objetivo de abandonarmos as
roupas usadas e nao ficarmos a margem, fomos vistos como rebeldes, destituidos

de nosso posto e tidos como traidores. A travessia ainda nao terminou, a pomba

' Biblia Sagrada, Génesis 32:22-31



ainda nao retornou ao barco com uma folha verde de oliveira®; a incerteza, o medo,
a inseguranga provocam o desassossego da alma, mas de uma coisa temos a
certeza: as aguas vao baixar e, entdo, ndo teremos ficado a margem de nés
mesmos.

Nesse sentido, assumimos o compromisso de realizar a leitura da experiéncia
do Ensino Religioso no Estado de Minas Gerais sem as lentes do preconceito,
entendemos que a religido € elemento constituinte de um povo e que, como
elemento constituinte, orienta modos de ser, de agir e de pensar.

No Brasil, o patriménio cultural do povo é amplo e muito variado em suas
diferentes regides geograficas. O substrato religioso presente em tal patriménio &
dado significativo, de norte a sul do territério, em uma produgéo de sincretismos
religiosos desde a colonizagéo. O “fenémeno religioso” (apesar de n&o ser 0 nosso
objeto de pesquisa) vem ganhando destaque no meio da populagéo, que em seu
desespero diante da precarizagdo das condi¢cdes de vida, langa mao de todos os
recursos disponiveis para elaboragdo de um sentido existencial. Atribuimos tal fato a
dois fatores que consideramos ser de primordial importancia no impulso desse
esforgco de elaboragéo de vida: tem a ver com a frustracédo e com o desapontamento,
pois, apesar do progresso extraordinario conquistado pela Ciéncia, no ultimo século,
que possibilitou a “divinizagdo” do homem por meio de seus feitos inimaginaveis até
certo periodo da Histéria, e atribuiu-lhe o status de “Criador”, com poder para
subjugar os fendbmenos naturais, modificar geneticamente o reino vegetal e animal e
dar explicagbes cientificamente comprovadas a tudo, ndo Ihe garantiu ou sequer
aumentou a satisfacdo ou, ainda, a realizagdo dos prazeres que almejava, muito
menos o tornou mais feliz. Pelo contrario, temos presenciado o surgimento de um
novo sujeito que Dufour (2005) o denomina de sujeito pds-moderno: precario, incerto
e psicotizante. E possivel verificarmos, através da Histéria, que o processo
civilizatorio, principalmente no ultimo século, foi marcado pela renuncia, pelo
sentimento de insatisfagdo e de desamparo. No lugar de tirar as cargas dos ombros,
a Ciéncia s6 as aumentou. Desse modo, o Ensino Religioso se apresenta ao cenario
descrito como um recurso no esfor¢co de elaboragéo de vida.

O conflito entre a Ciéncia e o Ensino Religioso se da por se acreditar e

defender que o conhecimento ndo deve estar submetido a tutela da religido, como

2 Biblia Sagrada, Génesis 8:1-12



durante séculos esteve, idéia esta, amplamente difundida e pregada durante a
Modernidade. No entanto, a raz&o, a servigo da Ciéncia, nao foi capaz de apagar as
marcas da religido, esculpidas por milénios na cultura; tampouco, conseguiu
substituir, ou mesmo apagar, as explica¢gdes miticas dadas as representagcdes que
fazem referéncia ao sobrenatural. Assim sendo, “a religido faz parte das
idealizagbes, ou seja, das representagcbes que os seres humanos fazem de seu
mundo e de si mesmo” (HOUTART, 1994, p. 54).

Em nosso pais os vestigios da religiosidade encontram-se por toda a parte:
do botequim da esquina a Camara do Senado, em Brasilia.

A Igreja Catdlica se destaca no contexto brasileiro por acumular, ao longo de
séculos, maior adesdo da nossa populagédo. Esta mesma instituigdo sempre cuidou
de suas relagbes com o poder do Estado para sustentar sua credibilidade. Por meio
de diversas mobilizacbes da comunidade ela atuou junto aos lideres politicos e
defendeu seus interesses em todos os momentos em que estes foram ameacados.
Desse modo, foi decisiva a sua participagdo na insercao do Ensino Religioso na
Escola Publica e, mais recentemente, quando se posicionou contra a legaliza¢ao do
aborto no pais.

Por isso, debater acerca do Ensino Religioso, em tempos atuais, € desafiador.
O tema polémico gera questdes acirradas sobre sua implementacéo e efetividade na
rede publica de ensino desde o seu retorno a Constituicdo de 1988; sua inclusao na
LDB em 1996, e sua regulamentacéo pela Lei n°. 9745/97, definitivamente, o inseriu
como componente curricular obrigatério na escola publica. Ha controvérsias: seja
pela intolerancia do debate, ou pela incapacidade de dialogar com o mesmo, ou pela
aceitagdo ou ndo da disciplina na grade curricular, ou ainda, por desafiar a
compreensao da sua pratica nas escolas publicas.

Diante desses desacordos, néo sao poucas as vezes que o assunto € alvo de
debates inflamados e de falas preconceituosas, muitas vezes, até mesmo no meio
académico. O tema €é marcado por uma série de equivocos, encontros e
desencontros provocados, muitas vezes, pela interpretacdo da propria legislagéo
que é imprecisa quanto a alguns aspectos e da margens a ambiguidades no que se
refere a regulamentacdo da disciplina. Assim sendo, falar do Ensino Religioso é,
sem duvida, um paradoxo para muitos. Contudo, estes sdo os motivos que tornam a

pesquisa instigante e provocante no sentido de fazer mover a mola propulsora para
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avancar na busca de dados que promovam a racionalidade mais adequada para
compreender o sentido do Ensino Religioso na escola publica.

Recentemente, as discussdes tém tomado propor¢des ainda maiores devido
ao acordo entre Brasil e Santa Sé, pois o artigo 11, §1° estabelece que: “o Ensino
Religioso, catolico e de outras confissdes religiosas, de matricula facultativa constitui
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental...”. A
expressao: “Ensino Religioso, catélico” fomentou varios setores da sociedade que
exprimiram sua contrariedade ao documento, alegando inconstitucionalidade por
privilegiar a Igreja Catolica. Como resposta ao acordo, ja esta tramitando no Senado
a Lei Geral das Religides que, inclusive, ja passou pela Camara dos Deputados e
aguarda a votagdo dos Senadores. Apenas por estes fatos, ndo é dificil entender
porque se trata de um tema tdo controverso. O embate a respeito da tematica tem
despertado o interesse de muitos pesquisadores, € o resultado das pesquisas
evidencia um intenso regresso da religido ao cenario publico.

O velho fantasma que se acreditava estar morto diante da secularizagéo
surge das cinzas com novas roupagens. O desafio das luzes de dissipar as trevas e
afastar de uma vez por todas o enredamento da metafisica acabou por n&o ocorrer,
pois, diferentemente do que previra Comte, os seres humanos ndo atingiram seu
estado mais elevado.

A visao cientificista transformada numa nova religido, contempla o cenario
que denuncia a precariedade do ser humano. Diante de tamanha degradacao da
vida, a Ciéncia ndo consegue dar sentido ao desencantamento da mesma. As
péssimas condi¢cdes de vida de multidbes, em meio ao capitalismo industrial,
demandam dos sujeitos enormes esforgos de elaboragéo de sentidos em existéncias
submetidas a modelos de sobrevivéncia marcados por extrema irracionalidade.
Alguma racionalidade, com condigdo de conferir sentidos ao viver cotidiano, se faz
necessaria. Ultimamente, a midia corre a frente de todas as instituicbes e distribui
linguagem farta com intencdo de orientar entendimentos e a¢des quanto aos modos
de estar na vida. As Igrejas caem em armadilhas de apelagdo e entram no show,
também irracional, do pulpito eletrénico. Nesse contexto, cabe perguntar o que a
escola consegue fazer em seu papel de propiciar o acesso a ciéncia e de promover
o0 deslocamento do trabalho de elaboracédo de sentidos fora do territorio dos
fanatismos ou das supersticbes. As vidas massacradas ostensivamente pelo sem

sentido oferecem elementos em profusdo para a emergéncia da barbarie. Este
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desassossego da alma pela busca de sentido tem provocado no presente século
uma profunda modificagdo do cenario em relacdo ao fim do século XIX, que foi
marcado pelo enfraquecimento do poder regulador das instituicdes religiosas e o
esvaziamento das mesmas, pois atualmente, ha uma notavel retomada das
conversdes observadas no mundo todo.

Diante das evidéncias comprovadas estatisticamente, pesquisas recentes tém
buscado os fatos sociais e culturais que possam explicar a necessidade crescente
de afiliar-se a grupos religiosos que oferegcam a seus adeptos a seguranca de um
“codigo” de sentidos.

Os problemas que surgiram com a Modernidade abriram brechas para que a
Igreja Catdlica Romana retomasse, aos poucos, o poder politico que perdera
durante os dois ultimos séculos. O retorno do Ensino Religioso as escolas publicas e
o acordo firmado, recentemente, entre o nosso pais e a Santa Sé sao provas disto.
Esse regresso ao cenario escolar tem como justificativa “a formagéo plena do
individuo”, ideal acolhido e amplamente difundido nos documentos que o efetivam
como disciplina obrigatéria do curriculo do ensino fundamental.

Se analisarmos as condi¢cdes precarias de sobrevivéncia dos individuos, &
possivel perceber que, apesar da evolugdo do progresso e da tecnologia, nos
ultimos trés séculos, a qual modificou 0 modo de ser, de pensar, de agir, de
comunicar-se, de locomover-se e de relacionar-se, € inegavel que as “Luzes” da
Modernidade, de fato, conseguiram revolucionar quase tudo em todos os aspectos,
menos um: ainda somos barbaros, ou seja, ndo importa a condi¢cao social, cultural,
ou ainda, econbmica, o individuo tem demonstrado ser capaz de praticar atos contra
0 seu préximo, minimamente, irracionais. E isso, se deve ao fato da dificuldade que
o ser humano tem de fundar a si mesmo. De encontro com este discurso, o
argumento recorrente nas falas de muitos professores, em alguns documentos e nos
Programas que orientam a disciplina de Ensino Religioso na escola publica, enfatiza
a necessidade que o homem tem de buscar a “plenitude”, pois, senao o fizer, corre o
risco de se “perder” em meio a selva de pedra. De fato, atualmente, nos
encontramos inseridos dentro de um momento de transi¢gdo: da Modernidade para o
que muitos denominam de “Pés-Modernidade”. Enfrentamos o caos aterrorizante,
angustiante e anestesiante deixado pela Ciéncia que ndo deu conta de suprimir no
homem a barbarie e, muito menos, conseguiu responder grande parte de suas

indagacdes, desejos e ansiedades. Com isso, brechas foram abertas. Sob tais
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condicbes de tremenda presséo e opressao, desespero e desamparo, desprezo e
solidao, o sujeito tornou-se presa facil. Essa condicdo de vida o torna um mero
produto da cultura, da globalizagdo, ou mundializagdo, escravos do mercado.
Subjugados, encontram-se acorrentados a satisfacdo dos seus préprios prazeres, na
busca desenfreada de status, do corpo perfeito e da beleza, busca esta que o reduz
a condigdo de servo do préprio corpo e do mercado.

O homem moderno tornou-se narcisista. Foi capturado na sua individualidade.
Nega a alteridade n&o reconhecendo o outro. Fechou-se para o mundo e abriu-se
somente para si mesmo, fragmentado e vazio. Assim como no mito de Narciso, o
homem moderno esta enfeiticado e condenado, ndo por Némesis (a deusa da
justica), mas sim, pelos apelos do mercado, pelos kits de subjetivagdo a disposi¢cao
em qualquer lugar, pelo “fetiche de prestigio” e pelo amor a si mesmo; porém, a
condenacao de amar a si mesmo de Narciso o levou ao suicidio, agdo que nao
difere do que ocorre nos dias atuais: o suicidio do humano. O homem encontra-se
em colapso e suas ag¢des denunciam a desumanidade vivida na nossa sociedade, o
desespero do “p(’)”3 que nao tem mais encontrado o félego de vida para sobreviver.

Encontramo-nos defronte ao “Vau dos Ossos Secos” *

, apenas 0sso0s, indicios
de um exército de seres humanos, sem nervos, sem carne, sem pele, sem espirito;
apenas 0sso0s... Vivemos em meio a seres humanos morto-vivos, cacos, incapazes
de rebelarem-se contra o embrutecimento do ser, contra a ditadura dos modelos de
corpo, contra o aprisionamento da subjetividade, entorpecidos pelo consumismo que
enclausura o sujeito e “coisifica” o outro.

O cenario descrito até aqui ndo € mais novidade. Pesquisas e noticiarios
estampam o dia-a-dia da precariedade humana em nossas salas de estar. A
percepcao de tal precariedade propiciou ao Ensino Religioso vir de encontro a tudo
isso; na tentativa de oferecer “as boas novas” as escolas, apresentou-se como
sendo capaz de transformar o cenario no qual vivemos. Prometeu transformar o
inumano em humano, alterar a paisagens de desencanto pela do encanto e
substituir o desespero pela calmaria. Entretanto, “as boas novas”, segundo o que
constatamos tornou-se um meio de auxiliar os professores no combate a indisciplina

nas salas de aula.

? Biblia Sagrada, Génesis 3:19
* Idem, Ezequiel 37: 3 -10
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Ao buscar categorias de interpretacdo que fundamentem a nossa hipotese,
observamos que houve um esforgo por trilhar novos caminhos, diferentes dos ja
percorridos pelos nossos antepassados: os jesuitas e todos os outros que
construiram a histéria do Ensino Religioso no Brasil. Todavia, nossas raizes sao
recentes e encontram-se bem arraigadas ainda, alicergadas por uma cultura, com
estruturas praticamente inabaladas.

Entendemos que conceitos, habitos e principalmente a cultura de um povo
nao se muda do dia para a noite. Minas Gerais, nosso campo fértil, buscou modificar
as estruturas coloniais construidas ha séculos, no entanto, a demoligdo anunciada,
longamente estudada, discutida e planejada apresentou falhas no momento da
execugdo, pois nao levou em conta a materialidade de sua propria cultura e muito
menos a religiosidade constituinte do sujeito no exercicio da pratica educativa.

Este ndo é um momento de analise dos dados, tampouco, momento de
reflexdes conclusivas. Entretanto, é necessario percorrer ligeiramente alguns
caminhos a fim de nortear nosso trajeto na busca de encontrar respostas as nossas
inquietacdes. Esse nosso percurso obteve seu tragcado ao mesmo tempo em que
nds recolhiamos depoimentos e documentos necessarios a constituicdo do corpus
desta pesquisa. As praticas educacionais emergiam em intensas articulagdes com a
materialidade da cultura, sobretudo quando nos situamos em territério mineiro. Mas,
nos limites do nosso estudo ndo assumimos as pistas que poderiam nos levar ao
desvendamento necessario das relagdes entre uma dada materialidade da cultura e
os trabalhos de educadores na organizagdo de processos educacionais. O estudo
sobre a materialidade da cultura em suas implicagdes com a educacgéo pode ficar
para outra etapa de nossa lida de pesquisadora. Agora nos delimitamos na analise
de optar por duas categorias: o disciplinamento dos corpos e a doutrinagdo das
mentes. Enquanto pesquisadora recolhemos no material estudado as marcas de
uma acgao educacional exercida sobre os corpos. Compomos estas marcas em um
arcabougo de explicacdo sustentado pelas logicas dos disciplinamentos. Aqui a
religido emerge como recurso apressado de “amansar capetinhas”. As marcas da
acao sobre a mente foram organizadas em um quadro tedrico que se orientou pelo
esforco de pensar o fendmeno da doutrinagdo. Aqui a tenséo entre ciéncia e religido
emerge com as formas mais barbaras e assustadoras. Os proprios educadores
estdo distantes em seus corpos e mentes para alcangar a complexidade deste “fogo”

com o qual estao “brincando”.
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O presente trabalho n&o tem a pretensido de resolver a problematica; muito
menos, apontar caminhos possiveis de serem trilhados. Deseja, apenas, levantar
algumas questdes acerca do assunto, que precisam ser debatidas, e demonstrar
suas multiplas consequéncias. Seguindo o percurso tragado por Foucault (1991) em
seus estudos sobre o disciplinamento dos corpos nos esforcamos em deslocar
nossas analises dos lugares comuns que debatem o ensino religioso em uma escola
publica para pensarmos a materialidade de um fazer na educagédo carregado de
suspeitas em suas eficacias. A educacdo ndo se faz com o atalho do
disciplinamento. A educagéo se faz com um trabalho arduo situado no movimento
intenso dos afetos que se constituem neste territério de fronteira estabelecido entre
educador e educando, entre comunidade e escola, entre cultura e projeto
pedagdgico.

O controle das mentes com o apelo ao ensino religioso nos aproxima das
analises propiciados pelo campo da moral. Henri Bergson, em sua classica obra “As
duas fontes da Moral e da Religiao”, enfatiza a presenca da experiéncia religiosa
como uma marca em qualquer tipo de agrupamento humano.

Em outra pesquisa nos dedicamos ao estudo sobre o Ensino Religioso em
uma escola publica que desenvolvia o “Projeto de Etica e Cidadania”. Analisamos,
naquela ocasiao, as marcas de um ensino religioso sem um compromisso assumido
por parte dos educadores. Negavam a pratica do Ensino Religioso enquanto
componente curricular, mas, sorrateiramente, executavam praticas de doutrinacao
com divulgacao de temas religiosos. Esta modalidade de implementagao do Ensino
Religioso na Escola Publica, de forma maquiada, esta presente em todos os niveis
de ensino, deste a Educacédo Basica até a Universidade Publica, inclusive, no
Estado de Sao Paulo. Todos nés somos testemunhas da presenga de imagens de
santos em altares enfeitados e colocados nos lugares estratégicos, em geral, nos
corredores de escolas publicas.

Embasados em Bergson, é possivel perceber que a experiéncia desenvolvida
na escola constata que “em sociedade como as nossas, a religido tem por primeiro
efeito sustentar e reforcar as exigéncias da sociedade”. A moral apresentada até
aqui conecta-se ao que Bergson ira chamar de “Religido Estatica”, pois consiste
‘numa reacgéo defensiva da natureza contra os efeitos da atividade da inteligéncia,
que ameagam oprimir o individuo e dissolver a sociedade” (BERGSON, 2005, p.
118).
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A partir de nossas inquietacbes relacionadas com essa modalidade de
ensino, queremos analisar a experiéncia do Estado de Minas Gerais. O nosso
percurso pela memoria e pelos registros de tal experiéncia se orientara para o
instante do ensino, em sala de aula, na pratica docente.

O Estado de Minas Gerais se apresenta como um campo privilegiado de
estudo pelo fato de articular, no interior da sua cultura, por meio da obra de arte, as
experiéncias cotidianas de sobrevivéncia com os aspectos do sagrado. Temos a
hipétese de que nessa compreensao da cultura, tanto em sua materialidade quanto
na dinamica do funcionamento simbdlico, a manifestagdo artistica do Barroco, tal
como aparece nas igrejas construidas ainda no periodo colonial, ofereceu elementos
com forga suficiente para multiplicar, em profusdo, modalidades diversas de
religiosidade popular. As imagens expostas no ambito da arte barroca mineira
realizam uma agédo pedagogica sobre as mentes dos fiéis que circulam por seus
espacos. Mas, este ndo é o tema do nosso estudo, neste momento.

Esta pesquisa se justifica pelo fato de pretender descrever e analisar a pratica
do Ensino Religioso em suas modalidades situadas no cotidiano da escola. Para
investigar nossas hipdteses vamos recolher entre os educadores os sentidos
atribuidos a dimenséao tragica da existéncia e as relagcbes com a propria finitude.
Queremos observar se ha deslocamentos de sentidos, aqui referidos a materialidade
da linguagem, ao estabelecermos relagdes entre as atividades consideradas como
parte do Ensino Religioso e o processo educacional.

Enfim, este estudo se justifica como uma forma de compreender a
complexidade desta modalidade de ensino no momento em que sobressai um uso
instrumental da religido e a incapacidade da escola colaborar com os setores
populares para a elaboracdo do sentido de vida pelo acesso a ciéncia. Uma
multiplicidade de questdes ocupou nosso corpo e mente de forma avassaladora no
contato com o material recolhido. Ao final, vamos repassar estas interrogagbes para
conferirmos em que dimensao conseguimos elaborar algum sentido assentado em
bases cientificas, em uma racionalidade um pouco menos refém desta racionalidade
instrumental que vem ganhando vigor desde a emergéncia da sociedade industrial.

Nesta pesquisa, assumimos como objetivo analisar a experiéncia do Ensino
Religioso da Rede Estadual de Educacgéo do Estado de Minas Gerais, por meio dos
registros do movimento organizativo de professores. Julgamos de suma importancia

recolher documentos que registram o movimento de organizagcéo de professores em
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torno do Ensino Religioso no Estado de Minas Gerais, para neles identificarmos as
marcas de um suposto trabalho de disciplinamento. Cabe, também, ficarmos atentos
aos papéis atribuidos aos professores remetidos a essa modalidade especifica de
ensino, para observarmos o modo como estes profissionais enfrentam as tensoes
entre a ciéncia e os pressupostos tedricos do ensino religioso.

Pretendemos organizar o percurso da apresentagao dos resultados de nossas
analises do seguinte modo: na primeira parte, nos ocupamos de um trabalho
descritivo para dar conta do relato daquilo que vem acontecendo no interior de
algumas escolas do Estado de Minas Gerais. Com os documentos e depoimentos
recolhidos, podemos construir um relato do que se faz em termos de Ensino
Religioso nas escolas, apoiado em quais sentidos. Na segunda parte, analisamos as
marcas de um trabalho de disciplinamento exercido sobre os corpos a partir das
leituras que fizemos de alguns trabalhos de Michel Foucault. Nessa parte, nés
problematizamos a “indolente” e perigosa aproximacao, operada pelos educadores
entre religiao e disciplina. Na terceira parte n6s analisamos as marcas de um
trabalho de moralizacdo exercido sobre as mentes dos educandos. Nessa etapa,
nos apoiamos em alguns estudos realizados por Henri Bergson como um modo de
problematizar outra delicada e suspeita aproximacgao entre religido e moral. Por
ultimo, pretendemos retomar as nossas inquietagdes iniciais e confronta-las com
todas as questbes suscitadas em nossa lida de pesquisadora no contato com as
escolas reais e com os educadores marcados seriamente por muitos sofrimentos.
Ciéncia e prudéncia se encontraram como exigéncia cuidadosa no trato de um
fendbmeno tao delicado que, por fim, afeta a todos nés envolvidos neste esforgo

exigido por um trabalho cientifico.
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Capitulo 1

POR TRAS DAS CORTINAS

O GOVERNADOR DO ESTADO DE MINAS GERAIS

O Povo do Estado de Minas Gerais, por seus representantes, decretou, e eu, em
seu nome, promulgo a seguinte Lei:

Art. 1° O ensino religioso, disciplina da area de conhecimento da educacao
religiosa e parte integrante da formagéo basica do cidadao e da educagio de
jovens e adultos, é componente curricular de todas as séries ou todos os anos
dos ciclos do ensino fundamental. (MINAS GERAIS. Lei 15434 de 5 de janeiro de
2005).

Escolhemos o Estado de Minas Gerais, por acreditarmos que as discussdes
acerca do Ensino Religioso em tal Estado pudessem estar a frente em relagcéo a outros
Estados, no que se refere ao Programa para essa disciplina; no ambito da preparagao
dos professores que a ministram, e na legislagdo que viabiliza todo o processo de
implementacéo e efetivacdo da matéria nas escolas estaduais. Nossa suposi¢cédo vem
de o fato do Estado de Minas Gerais ter se organizado desde 1988 (antes mesmo da
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases de 1996) por meio do Departamento
Arquidiocesano de Ensino Religioso - DAER para coordenar as atividades do Ensino
Religioso e aprofundar a comunhdo dos Agentes da Pastoral da Educacéo das escolas

publicas com a igreja local.
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1.1- Legislagdo e Normatizagdao do Ensino Religioso em Minas Gerais

Em 1990, Dom Serafim Fernandes de Araujo e Dom Mario Teixeira Gurgel
(Presidente da Regional Leste 1| da CNBB de Minas Gerais e Espirito Santo,
respectivamente) submeteram a apreciacdo do Secretario da Educacgao a criacao de
uma Comissdao de Ensino Religioso, que envolvia, além da Igreja Catdlica,
representantes de igrejas participantes do Conselho Nacional de Igrejas Cristas -
CONIC. A partir dai, originou-se a 12 Resolugao do Ensino Religioso de n°. 6.998/91.
Muitas outras determinac¢des legais vieram no decorrer dos anos, e por meio das
Resolugdes 16, 17 e 18 de 23 de fevereiro de 2000, a Secretaria de Educagéo criou
instancias, e normas legais foram estabelecidas, de modo que ocorresse a viabilizagcao
e a efetivacdo do Ensino Religioso como disciplina normal do curriculo escolar no
Estado. Critérios foram estabelecidos e, dentre eles, a criagdo de um curso de poés-
graduagado em Ensino Religioso ministrado na Pontificia Universidade Catdlica de Minas
Gerais (PUC), para capacitar os professores envolvidos com a implementacéo e a
definicio dos contetidos de Ensino Religioso na escola publica (Dantas, 2002, p.176)".

Além disso, houve a criagéo e efetivagdo de um Curso de Pedagogia com énfase
em Ensino Religioso, também na PUC, tendo em vista a possibilidade de se preparar
um plano de carreira para os professores dessa disciplina. Assim, originou-se o
processo de elaboragao, discusséo e publicagdo da proposta Curricular para o Ensino
Religioso em Minas Gerais, que resultaram em dois instrumentos de apoio: um
destinado aos docentes de ensino e demais setores da escola que atuam do Ciclo
Basico de Alfabetizagao & 42 série do Ensino Fundamental, publicado em 19952 e outro

destinado aos niveis de 52 a 82 séries do Ensino Fundamental, com op¢éo para o 1°

' A PUC-MG organizou o Curso de Graduagio em Pedagogia com Enfase em Ensino Religioso, além de oferecer
uma Poés-graduagdo Lato-Sensu em Ensino Religioso e ser parceira da Pos-graduacdo em Ciéncias da Religido,
oferecida pelo Instituto Santo Tomas de Aquino. Outras Pds-graduagdes em Ensino Religioso, em Belo Horizonte,
sdo oferecidos pelo CEPEMG em parceria com o Unicentro Newton Paiva, e Faculdade Estacio de Sa.

2 MINAS GERAIS. Secretaria de Estado da Educagdo. Ensino Religioso: programa para o ciclo basico de
alfabetizagdo a 4" série do Ensino Fundamental. 1. ed. Belo Horizonte, 1995.
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ano do Ensino Médio, publicado em 1997°. Ambos os instrumentos propuseram o
envolvimento de praticamente toda a escola na elaboragcdo dos curriculos de Ensino
Religioso: especialistas em educacdo, administradores, colegiados, alunos e outros
setores da instituicao escolar, além da prépria comunidade local. Metas consideradas
prioritarias, a serem atingidas até o ano de 2000, foram estabelecidas. Destacamos: a
concretizacdo de um plano de carreira para o professor de Ensino Religioso; a
superacao dos desafios presentes nesse ensino levando em conta a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional, a Lei n°. 9.475/1997 e os principios dos Parametros
Curriculares; a compreensdo da natureza e do papel do Ensino Religioso na escola
publica, de forma a efetiva-lo como disciplina normal do curriculo escolar; a divulgagéo
de subsidios pedagdgicos que amparassem a implementacdo desta proposta e a
instalagdo de Cursos de graduacdo de Ensino Religioso nas diferentes regidées do
Estado de Minas Gerais.

Diante de todo esse arcabougo de medidas e evidéncias apresentadas até aqui,
para que de fato ocorresse a efetivagdo do Ensino Religioso como disciplina normal do
curriculo escolar, optamos por analisar a experiéncia do Ensino Religioso na Rede
Estadual de Ensino de Minas Gerais.

Nosso objetivo, neste capitulo € demonstrar, por meio dos dados, como foi
proposto e qual é a configuragéo atual do Ensino Religioso no Estado de Minas Gerais.
Para isso, recolhemos toda a legislagcao pertinente a normatizagcéo e implementacéo do
Ensino Religioso na rede Estadual de Ensino, a fim de estabelecer parametros entre o
proposto por meio da legislagdo e o que de fato ocorre nas instituicdes escolares.
Procuramos verificar se houve resultados obtidos com as metas estabelecidas e se
todas foram atingidas. Assim, saimos em busca de confirmacao para os dados até aqui
apresentados. Percorremos oito escolas estaduais sob a jurisdicdo da Metropolitana A
e as duas principais instancias que viabilizam e fiscalizam a implementagdo do Ensino
Religioso: Superintendéncia Regional de Ensino - Metropolitana A e o Departamento

Arquidiocesano de Ensino Religioso — DAER.

3 MINAS GERAIS. Secretaria de Estado da Educacdo. Ensino Religioso: programa para o ensino fundamental. 1.
ed. Belo Horizonte, 1997.
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1.2 A Arte das Distribuigcoes

Para delimitarmos nosso campo de observacao e coleta de dados, restringimos
nossa visita as escolas pertencentes a Superintendéncia Regional de Ensino de Belo
Horizonte - Metropolitana A, especificamente, as escolas do centro da cidade. Optamos
por essas por encontrarem-se em facil acesso de localizag&o: centro de Belo Horizonte.

Iniciamos nossa busca de dados na Superintendéncia Regional. Sob a jurisdicao
da Metropolitana A, estdo 19 municipios com o total de 327.411 alunos que encontram-
se distribuidos entre as 159 escolas estaduais, 243 escolas municipais, além de 370
escolas particulares (dados do censo de 2008).

No nosso primeiro contato, constatamos que a Superintendéncia n&o tinha os
documentos relativos a normatizacédo da Educacdo Religiosa no Estado. Neste lugar,
obtivemos acesso ao Programa de Ensino Religioso para o Ensino Fundamental (5% a
8?2 série) e, juntamente com este, outras duas apostilas de sugestbes de conteudos a
serem desenvolvidos nas disciplinas de Educacdo Religiosa na rede Estadual, que
infelizmente ndo dispunham do Programa de 12 a 42 série.

O Programa de Ensino Religioso para o Ensino Fundamental (5 a 82 série) é
composto de trés partes e mais um apéndice:

| Parte: Pressupostos Historicos aborda de forma resumida a histéria do Ensino
Religioso, apresenta uma sintese histérica da situacédo do Ensino Religioso no Brasil e
por fim, a visdo panoramica do Ensino Religioso em Minas Gerais, inclusive menciona
de forma sucinta os aportes legais que deram inicio aos primeiros movimentos para a
organizagéo do Ensino Religioso no Estado ap6s a Constituicdo de 1988.

Il Parte: Pressupostos Teoéricos trata sobre o embasamento legal para a incluséao
e permanéncia do Ensino Religioso como disciplina do curriculo, sugere alguns
principios operacionais na aplicabilidade do programa, apresenta algumas questdes a
serem refletidas na elaboracdo do Projeto Pedagdgico, a fim de apontar alguns
caminhos para se chegar aonde se pretende e, por fim, elenca alguns conteudos a
serem desenvolvidos ligando-os aos eixos de natureza antropoldgica, cientifico,
teologico, cultural e soécio-politico articulando-os aos trés grandes pilares sustentagéo

(segundo documento): o senso do simbdlico, a matriz cultural e a formagao ético moral.
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Il Parte: Pressupostos Metodolégicos aborda trés temas: Orientagbes
Psicopedagdgicas e estas remetem a um principio que permeia o documento o tempo
todo: a busca de sentido da vida. Faz o uso de expressées como “o desejo de “vir-a-
ser’ em plenitude”, “vise a plenitude do ser”, “plena realizagdo do ser humano”, como
sendo “um desejo peculiar, sustentado pela religiosidade”; a introdugéo aos conteudos
programaticos é dividida em: quinta e sexta séries; a sugestao dessa tematica aponta
para as questdes da puberdade e o seu significado no desenvolvimento humano nos
aspectos bioldgicos, sociais e psicolégicos; os conteudos para a sétima e oitava séries
que nao diferem muito em relacdo as séries anteriores, e por ultimo, tratam da
avaliacao do Ensino Religioso.

O apéndice é composto por glossario, bibliografia complementar, enderecos uteis
para os profissionais que atuam na area e consideracgdes finais que apresenta-se como
um instrumento a ser revisto continuamente, aprimorado, complementado e corrigido.
Delega aos professores de todas as disciplinas, aos especialistas da Educacgéo,
membros de Colegiados, educandos, grupos de pais ou responsaveis,
Superintendéncia Regional de Ensino e a todos os interessados tal tarefa. Propée um
roteiro a ser seguido para orientar as contribuicdes, corre¢bes ou ainda modificagdes.
Estabelece para o final de 1999 a conclusdo da proposta apresentada e sua nova
publicagao.

A proposta curricular é fundamentada em varios principios, contudo, refere-se a
um como sendo o “Principio Original” e, este trata da “busca de sentido primeiro e
ultimo da vida”, segundo o documento. Apresenta o ser humano como protagonista da
educac&o e como unico vivente que durante o processo evolutivo busca as razdes de

ser e de estar no mundo. Assim sendo, o documento propde que:

Nessa perspectiva, uma educacgao integral, contribui para a normalidade dessa
evolucdo, em que interagem os fatores determinantes da condigdo humana, do
ponto de vista da sua corporeidade, afetividade, potencialidades intelectuais ou
cientificas, tendéncias ludicas, tendéncias miticas, sensibilidade mitica, além de
outros fatores. Tais fatores informam e conformam a estrutura humana como um
ser-aqui-agora, em direcdo ao seu vir-a-ser futuro, numa perspectiva de vida
plena.

E, pois, natural a atitude questionadora dos educandos e de qualquer outro ser
humano ao tomar consciéncia de si mesmo e dos demais, com a identidade
fundada numa base comum, de onde partem as indagagbes existenciais mais
profundas.

E sobre esta base que se funda a predisposi¢do natural para a busca de
significados, diante dos ideais da vida, das aspiragées mais altas e do desejo de
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plenitude do ser. Por ser esta predisposicdo um impulso natural de
ultrapassagem do limite ao translimite, do imanente ao transcendente, os
psicologos, antropdlogos e tedlogos qualificam o ser humano de religioso. A
qualidade religiosa do ser humano é anterior a religido, isenta ainda dos fatores
culturais que a delimitam ou a caracterizam, dando-lhe novas formas e funcgdes.
A religiosidade deve ser desenvolvida e ndo estagnada ou mutilada.

Ao incluir o Ensino Religioso como disciplina normal de um curriculo escolar, a
escola cumpre o seu papel de oferecer aos educandos os meios propicios para o
desenvolvimento de um aspecto essencial do conjunto das suas potencialidades
naturais [...]. O Ensino Religioso ndo € mais entendido como ensino da Religido
ou da Catequese nas escolas [...] mas admitido, como uma disciplina que visa a
desenvolver no ser humano o senso do religioso, a reconhecer a qualidade
religiosa como elemento nato da sua dimensdo psiquica, a favorecer o
desempenho da fungao do seu ser religioso como parte integrante do conjunto
de suas potencialidades natas de que é portador.

E esse desenvolvimento que, nos diferentes estagios de sua evolugdo permite ao
ser humano a busca de sentido e de significado para a vida. (MINAS GERAIS.
Secretaria da Educagéo, 1997, p. 6, 7)

Trouxemos na integra tal objetivo por entendermos serem relevantes as
questdes que o documento aponta. Refletirmos sobre algumas, na elaboracao de nossa
analise.

Também foi publicado, em 1994 um Programa para o Ensino Fundamental para
Ensino Religioso, destinado as séries iniciais (12 a 42), entretanto ndo havia exemplares
na Metropolitana A, nem no DAER, e tdo pouco nas escolas, sendo assim, ndo houve a
possibilidade de contato com este documento.

Outro material entregue a n6s pela Superintendéncia foi uma apostila intitulada
Dinamicas Criativas para a Escola Dominical e a Igreja Local. A apostila contém trinta e
uma dinamicas divididas em trés partes: Dindmicas de aquecimento; Dindmicas de
sensibilizagdo, estudos biblicos e estudos de temas e Dindmicas para recreagéo e
lazer; apesar de o material encontrar-se disponivel ao educador, ndo observamos o uso
do mesmo pelos educadores em suas praticas.

A apostila “Prevencao as Drogas” € bastante colorida, com muitas ilustracbes e
muitas destas de alunos que participaram de um concurso de frases e desenhos
intitulado “Viva Feliz sem Drogas” nos anos de 1998 e 2000. A apostila tem como tema
o lema da Campanha da Fraternidade de 2001: “Vida sim, Drogas nao!”, inclusive a
ilustracdo da capa e a oracdo do verso da capa sao as mesmas da Campanha da

Fraternidade.
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Na apresentacdo da apostila, o até entdo Secretario da Educagdo de Minas
Gerais, Murilio de Avellar Hingel destaca que:

As igrejas, como instituicbes que permeiam o tecido social dando-lhe forma,
substancia e contexto, exercem seu papel mobilizador de varias formas; e uma
das mais eficientes € a Campanha da Fraternidade, movimento que surgiu na
Igreja Catdlica em 1962, adquiriu carater nacional em 1964 e hoje assume a
completa conotagdo ecuménica, sendo coordenada pelo Conselho Nacional das
Igrejas Ecuménicas (CONIC) [...]. A maior caracteristica da campanha da
fraternidade Ecuménica de 2001 ¢é esta: ela atua no campo da conscientizagao
em torno da questdo das drogas, em varias de suas facetas. E por isso que o
governo de Minas Gerais, por meio da secretaria de educagédo, como ja fez em
1999 e 2000, decidiu adotar a tematica e as abordagens da campanha como
tarefas pedagdgicas a serem desenvolvidas nas escolas mineiras. Este livro,
preparado com a ajuda do Conselho Estadual de Entorpecentes, Conselho
Nacional das Igrejas Cristéds, Conselho de Ensino Religioso, e Comiss&o central
de Ensino Religioso, fornece um poderoso manancial de informacgdes, reflexdes
e orientagdes sobre o tema. (MINAS GERAIS. Secretaria da Educagao, 2001,
p.5,6)

A apostila € composta, além da apresentagao por opinido, introdug&o, anexos
(com a legislacéo acerca do assunto) e por mais trés temas: As drogas: conceitos e
classificagées;"' A adolescéncia como um periodo de riscos ao uso e abuso de drogas®
e Educacéo é vida com dignidade e esperanga.6

O tema: “As drogas: conceitos e classificagbes” enfoca as drogas no sentido de
dar a conhecer a origem, modo como estas agem no corpo, sensacdes e reagdes
desencadeadas pelas mesmas. E um texto informativo.

O tema: “A adolescéncia como um periodo de riscos ao uso e abuso de drogas”
trata das questdes da adolescéncia enquanto sujeito. Elenca fatores de risco na familia,
escola, na turma de amigos e colegas e na comunidade. Elenca, também, fatores de
protecao e as motivagdes que levam os adolencentes a experimentar as drogas dentro
do contexto sociocultural, dentro do proprio contexto de drogas e dentro de outro
contexto que o autor denomina como sendo o contexto do individuo. E um texto muito

resumido, de enfoque mais informativo.

* Tema abordado por a Anthero Drummond Janior e Lilian de Andrade Botéga Araujo ambos
respectivamente Médicos Sanitaristas, Presidente do Conselho Estadual de Entorpecentes e de Minas
Gerais e Administradora de Empresa especializada em Saude Publica e Geréncia de Programas de
Saude, Diretora Técnica do Conselho Estadual de Entorpecentes de Minas Gerais.

> Tema abordado por Anthero Drummond Janior.

% Tema abordado por Anisia de Paula Figueiredo, Pedagoga e Mestre em Ciéncias de Religido, membro
da Comisséo de Ensino Religioso da Secretaria da Educacédo de Minas Gerais, até ent&o.
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No ultimo tema: “Educacéo é vida com dignidade e esperancga”, a autora parte da
perspectiva da construgao e execucéo do Projeto: “Vida, com dignidade e esperanca”.
O projeto remete ao programa de Ensino religioso por promover reflexdes sobre as
questdes de plenitude do ser.

Ao questionarmos a equipe da Secretaria Regional Estadual (SER- Metropolitana
A) sobre o modo como s&o articulados e transmitidos os novos dados sobre a
legislagéo, ou ainda sobre novos materiais pedagogicos destinados a sala de aula,
referentes a disciplina de Ensino Religioso, fomos informados que as tarefas se
dividiam da seguinte forma: a Secretaria Estadual traga as metas e transmite as
informagdes para as SERSs, estas, para as escolas e, estas, aos professores. Informou-
nos ainda, que as orientagcbes acerca do Ensino religioso na escola devem ser
transmitidas aos pais no ato da matricula. O pai, ou o responsavel tem de preencher
uma carta de conscientizagao e permissao, para que o filho possa frequentar as aulas
de Ensino religioso. Segundo a equipe, a crianga que nao for autorizada a frequentar a
disciplina devera em mesmo periodo frequentar aulas com atividades extra-curriculares
voltadas para ética e cidadania. A escola compete designar um professor que estiver
em readaptagao no interior da mesma para ministrar essas aulas.

Ha uma cadeia hierarquica destinada a verificar a rigorosidade no cumprimento e
fiscalizagdo das normas nas escolas que ocorre da seguinte forma: Sub-Secretaria de
Educacao, Superintendentes, Diretores, Inspetores e Supervisores.

Em conversa com uma Inspetora dentro de uma das escolas sobre a questédo de
fiscalizagéo, ela relatou-nos que ndo ha de fato uma fiscalizagéo, e sim uma orientagcéo
de como deve ser realizado o Ensino religioso na escola. Todavia, ndo é possivel
verificar se de fato, as orientagbes estdo sendo seguidas, pois € insuficiente 0 numero
de inspetores no Estado. Cada inspetor é responsavel por visitar e verificar o
andamento e necessidades de 5 escolas. Nem sempre as 5 escolas ficam no mesmo
municipio, 0 que leva esse inspetor a viajar semanalmente, encurtando o periodo dele
dentro da escola. Além disso, uma vez por semana, ele permanece na Secretaria
Regional Estadual da qual faz parte, para prestar conta do seu trabalho. Quando este
se encontra na escola, sua maior preocupagao é analisar o andamento das disciplinas

de Lingua Portuguesa e Matematica, uma vez que a avaliagdo incidira sobre as
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mesmas. Portanto, segundo a inspetora, se n&o ha tempo para verificar as disciplinas
de Lingua Portuguesa e Matematica, quanto mais a disciplina de Ensino religioso.

1.3 Bau de Tesouros

A fim de completarmos nossos dados e acrescentarmos documentos a nossa
pesquisa, visitamos o Departamento Arquidiocesano de Ensino Religioso (DAER). O
DAER é o departamento responsavel por todo o credenciamento e triagem dos
professores a serem contratados pela Secretaria Estadual de Educagéo, pela
organizagao dos cursos oferecidos e aperfeicoamento dos professores, pela elaboracao
dos programas a serem desenvolvidos no decorrer do ano e pela divulgagcdo dos
mesmos e, ainda, pela elaboragcédo de relatorios que prestem conta acerca de tudo o
que é realizado pelo departamento.

Fomos informados de que as atividades dos professores no DAER ja foram muito
intensas, todavia, a “Lei Cem””, como é conhecida, afastou - os dessas atividades. E
importante explicarmos o motivo do ocorrido. A “Lei Cem” tornou efetivados todos os
funcionarios, contratados pelo Estado, que estavam prestando servicos em qualquer
cargo. Assim sendo, todos os professores que estavam em sala de aula, contratados
por processo seletivo, foram efetivados. E importante destacar que foram efetivados e
nao se tornaram efetivos. Isto gerou muitos equivocos entre aqueles que se encontram
nessa situagcéo, pois acreditam que adquiriram a mesma estabilidade e os mesmos
direitos daquele que é de fato efetivo por um concurso publico. Nao foi dificil,
constatarmos isto, pois a maioria dos professores com o0s quais conversamos
encontram-se como professores efetivados em sala de aula, ministrando Ensino
religioso com “status” de efetivo, acreditando que nada mais o tirara do cargo. N&o
somente professores, mas serventes, merendeiras e secretarias escolares encontram-
se na mesma situagdo. O que eles n&o sabem, ou ndo se dao conta, é que se a atual
administragcdo néao for eleita novamente, todos nessa condigdo poderdo perder seus

cargos.

"MINAS GERALIS. Lei 18185 de 04 de junho de 2009 - Dispde sobre a contratacdo por tempo determinado
para atender a necessidade temporaria de excepcional interesse publico.
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Segundo a Sub-secretaria de Educacdo de Minas Gerais, esses funcionarios
admitidos dessa forma, ndo entenderam a diferenca entre efetivos e efetivados.

Tal condicao tornou os professores que ministram as aulas de Ensino religioso
na escola publica desobrigados de participarem dos cursos de aperfeicoamento, pois
nao precisam mais passar pelo credenciamento, ou recredenciamento no DAER para
assegurarem suas aulas no ano seguinte. Uma vez “efetivos” os professores, tém suas
aulas garantidas para o ano subsequente. Assim sendo, o DAER perdeu sua principal
funcdo: promover cursos para credenciar e recredenciar os professores de Ensino
religioso. Para se ter uma nog¢éo do que isso significou, o relatério de 2002 demonstrou
um total de 4218 professores que passaram pelos cursos promovidos pelo DAER com o
objetivo de se credenciar ou recredenciar, enquanto que no ano de 2009, apenas 50
professores passaram pelos cursos. O DAER continua promovendo cursos de
capacitagao, contudo ndo mais com a mesma intensidade e diversidade, pois a procura
praticamente tornou-se inexistente devido a desobrigatoriedade do credenciamento ou,
ainda, do recredenciamento para garantirem suas aulas.

Atualmente, o Estado de Minas conta com quase 6000 professores ministrando
aulas do Ensino religioso que sao insuficientes para atender a todas as escolas da
Rede Estadual de Ensino. A regidao da Metropolitana A € a que menos tem problemas
de atendimento as escolas, enquanto que a regidao da Metropolitana C é a mais carente
quanto a distribuicdo de professores.

Além dos cursos de formagdo permanente, o DAER promovia os cursos de
Metodologia e Filosofia da Educagao Religiosa, quesito minimo para o credenciamento
de professores. O curso com cerca de 120 horas, com certificado expedido pelo
Conselho do Ensino Religioso de Minas Gerais (CONER/MG) oferecia as seguintes
disciplinas: Fendbmeno Religioso, Legislagdo, Antropologia, Religides, Filosofia da
Educagdo Religiosa, Psicologia da Adolescéncia, Fundamentos Psicopedagogicos,
Praticas de Educacdo Religiosa, Introducdo aos Textos Sagrados, Reflexdes Eticas,
Etica e Educagdo e Avaliagdo. No ano de 2002 um cronograma abrangendo mais
disciplinas em parceria com a PUC/Minas foi elaborado a fim de dar maiores subsidios

aos professores de Ensino religioso.
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A Resolugdo n° 465, de 18 de dezembro de 2003 que estabelece os critérios

para a oferta da Educacéo Religiosa nas escolas estaduais de Minas Gerais determina

no art. 7° que:

Serdo convocados, em primeira chamada os candidatos efetivos excedentes e
em seguida os candidatos a fung&o publica, observando-se, em ambos os casos,
a ordem de classificag&o:

I. Curso de licenciatura plena de Ensino Religioso ou Educacédo Religiosa ou
Pedagogia com énfase em Ensino Religioso, acrescido do curso de
especializagao stricto sensu de Educacgao Religiosa;

Il. Curso de licenciatura plena de Ensino Religioso ou Educagéo Religiosa ou
Pedagogia com énfase em Ensino Religioso, acrescido do curso de
especializacao lato sensu de Educacgéo Religiosa;

Ill. Curso de licenciatura plena de Ensino Religioso ou Educagédo Religiosa ou
Pedagogia com énfase em Ensino Religioso;

IV. Curso de licenciatura plena, acrescido do curso de especializagéo stricto
sensu de Educacgdo Religiosa;

V. Curso de licenciatura plena, acrescido do curso de especializagdo lato sensu
de Educacéo Religiosa;

VI. Curso de licenciatura plena, acrescido de curso de metodologia e filosofia do
Ensino Religioso de 120 horas;

VII. Curso de licenciatura plena, acrescido de curso de metodologia e filosofia do
Ensino Religioso de 80 horas;

VIII. Curso de licenciatura plena, acrescido de curso de metodologia e filosofia do
Ensino Religioso de 40 horas;

IX. Curso de licenciatura curta, acrescido do curso de especializagéo lato sensu
de Educacéo Religiosa;

X. Curso de licenciatura curta, acrescido de curso de metodologia e filosofia do
Ensino Religioso de 120 horas;

XI. Curso de licenciatura curta, acrescido de curso de metodologia e filosofia do
Ensino Religioso de 80 horas;

XII. Curso de licenciatura curta, acrescido de curso de metodologia e filosofia do
Ensino Religioso de 40 horas.

XIIl. Curso Normal de nivel médio, acrescido de curso de metodologia e filosofia
do Ensino Religioso de 120 horas.

XIV. Curso Normal de nivel médio, acrescido de curso de metodologia e filosofia
do Ensino Religioso de 80 horas.

XV. Curso Normal de nivel médio, acrescido de curso de metodologia e filosofia
do Ensino Religioso de 40 horas.

Paragrafo unico. Para efeito de classificacdo, serdo considerados apenas os
certificados dos cursos de capacitacdo reconhecidos pelo CONER/MG,
obedecidas as normas vigentes.

Para atender os requisitos estabelecidos pela Resolugcdo n°465, o DAER

promovia os cursos que atendiam principalmente os incisos VII a XV. A maioria dos

professores que ministram aulas na rede de ensino e estdo efetivados encontram-se

enquadrados dentro do que determina esta Resolugdo. Todavia, as mudancgas de

parametros estabelecidas pelo Decreto n°® 44138/ 2005 que regulamenta a Lei n°

15.434, de 5 de janeiro de 2005, e que dispde sobre o ensino religioso na rede
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publica estadual de ensino tornou dificil 0 acesso desse professor a sala de aula, uma
vez que as exigéncias para o credenciamento aumentaram significativamente, pois o

art.5° do Decreto define que:

O exercicio da docéncia do ensino religioso na rede publica estadual de ensino
fica reservado a profissional efetivo ou designado que atenda a um dos seguintes
requisitos:
| - conclusdo de curso superior de licenciatura plena em ensino religioso, ciéncias
da religido ou educacéo religiosa;

Il - conclusdo de curso superior de licenciatura plena ou de licenciatura curta,
autorizado e reconhecido pelo 6rgédo competente, em qualquer area do
conhecimento, cuja grade curricular inclua ou complete conteudo relativo a
ciéncias da religido, metodologia e filosofia do ensino religioso ou educagao
religiosa, com carga horaria minima de quinhentas horas;

Il - conclusdo de curso superior de licenciatura plena ou de licenciatura curta,
em qualquer area de conhecimento, acrescido de curso de po6s-graduagéo lato
sensu em ensino religioso ou ciéncias da religido, com carga horaria minima de
trezentas e sessenta horas; ou
IV - conclusdo de curso superior de licenciatura plena ou de licenciatura curta,
em qualquer area de conhecimento, acrescido de curso de metodologia e
filosofia do ensino religioso por entidade credenciada e reconhecida pela
Secretaria de Estado de Educacédo e pelo Conselho de Ensino Religioso do
Estado de Minas Gerais.

Dessa forma, atualmente, os cursos de formacdo segundo os critérios
determinados pela lei sdo oferecidos pela PUC/MG (Pedagogia com énfase em Ensino
Religioso) e ndo mais pelo DAER. As vezes, para atender & necessidade de escolas
que se encontram sem o professor do Ensino Religioso; o DAER emite autoriza¢des
para credenciamento embasando-se na Resolugdo n°465. O DAER tem uma estreita
ligagdo com a PUC, inclusive a nova sede para o ano de 2010 sera dentro do prédio da
mesma. No momento em que nossa pesquisa fora realizada o DAER ja encontrava-se
com os materiais encaixotados para essa mudanca.

O curso de Pedagogia com aprofundamento em Ensino Religioso oferecido pela
PUC, tem fundamentagéao tedrica e pratica necessaria para compreender a natureza do
Ensino Religioso e inseri-lo na educagao escolar, segundo o folder de apresentacao do
mesmo, distribuido e propagado pelo DAER.

O aprofundamento comeca a partir do 5° periodo e conta com as seguintes
disciplinas: Avaliagdo Escolar, Estagio curricular supervisionado em Ensino Religioso
em organizagbes nao-escolares, Historia e filosofia do Ensino Religioso Historia e
Teologia das Tradigdes Religiosas, Pesquisa e Pratica Pedagdgica e Teologia

Comparada, para conhecimento de toda a grade curricular e outras disciplinas
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oferecidas pelo curso, todas as informagdes encontram-se disponiveis on-line com facil
acessibilidade a todos os professores interessados.

As entrevistas com dez professores que passaram pelo curso de Pedagogia com
o aperfeicoamento em Ensino Religioso revelaram que estes consideram “insuficientes
os conteudos” transmitidos no curso e ndo se sentem preparados para ministrar as
aulas de Ensino Religioso na instituicdo escolar. Algumas professoras argumentaram
que é praticamente impossivel se preparar para tal tarefa em apenas um ano ou em um
ano e meio de curso, que € o periodo que, efetivamente, se tem contato com as
disciplinas que embasam o Ensino Religioso na Universidade, a fim de preparar o
professor para lecionar estas aulas. Assim sendo, disseram ter muitas dificuldades
quando deparam-se com a realidade em salas de aula e acabam sem saber de fato
como ministrar as aulas. Duas dessas professoras usaram a expressdo “ficar sem
chao”, por nao saber o que fazer ao entrar na sala de aula. Desse modo, segundo os
professores entrevistados ha a necessidade de se buscar outros recursos que ndo sao
os apreendidos na Universidade. Entdo adquirem livros por conta proépria, porque a
unica disciplina que néo tem um livro didatico oferecido pela Secretaria de Educagao do
Estado é a disciplina do Ensino Religioso. A justificativa para a ndo oferta de um livro
didatico que aborde a tematica, assim como nas demais disciplinas, se deve ao fato,
segundo o DAER, de ndo haver no mercado um livro “neutro” no assunto. Disseram
que, das duas editoras que mais atuam no mercado, uma tem a propenséao para o lado
catdlico e outra para o lado evangélico. Por isso, a Secretaria de Educacgéo do Estado
de Minas fez a opcédo de ndo ofertar o livro. O que mais presenciamos, entre 0s
professores, foi 0 uso das apostilas do Projeto “Viva e Deixe Viver”. Atualmente, os
cursos oferecidos pelo DAER giram em torno do Projeto “VIVA e DEIXE VIVER”. Ele
nao esta somente disponivel para rede estadual de ensino, mas a qualquer um que
queira participar, inclusive aos professores da rede municipal de ensino.

O Projeto comegou no ano de 1999 em virtude de uma tragédia que ocorreu com
a médica Flavia Costa Pereira, na época, com 26 anos, filha da idealizadora do projeto.
O fato ocorreu na manha do domingo de 25 de abril de 1999. A doutora saiu de casa
antes das seis horas, para assumir o plantdo no Hospital Odilon Behrens. Num

cruzamento, o carro da jovem foi violentamente atingido por uma BMW, conduzido por



30

um jovem, na época com 23 anos, que voltava embriagado de uma festa. Segundo os
autos, o jovem avangou o sinal vermelho em alta velocidade. "Naquele dia, acabou uma
vida. Mas muita coisa boa comecgou a ser construida por intermédio da Flavia", relata a
pedagoga Maria Beatriz Costa Pereira, mae de Flavia, toda vez que lhe pedem para
falar como surgiu o projeto. Quatro semanas depois de perder a filha no acidente de
transito, ela desenvolveu o projeto denominado: "Viva e deixe viver". Esta histéria é
conhecida por toda a rede de ensino, tanto na rede estadual como na rede municipal. A
autora do projeto € muito querida e respeitada. O projeto € muito difundido entre os
professores. E assim, desde 1999 o projeto é oferecido anualmente no DAER. O
mesmo tema é oferecido uma vez por semestre. A cada ano o projeto recebe um tema
novo e vem sendo amplamente desenvolvido em toda a rede de ensino de Minas
Gerais. Todos os professores com 0s quais conversamos possuem pelo menos uma
apostila do projeto. Muitas vezes, nem mesmo fazem o curso para adquiri-la, mas um
professor que fez o curso empresta para o outro fotocopiar e assim por diante; dessa
forma, o material vem sendo difundido.

Participamos de um dos cursos promovidos pelo DAER, propagando o projeto;
dessa forma foi possivel termos acesso a quase todas as apostilas. Na rede municipal
ndo ha a oferta da disciplina de Ensino Religioso, contudo, por meio do conteldo
proposto nas apostilas do projeto, as escolas municipais desenvolvem outros projetos
denominados “Educacdo para Paz’, “Projeto de Etica e Cidadania”’ fazendo uso das
apostilas.

A quantidade de dados que coletamos, referentes a essa apostila, € muito vasto.
O material ndo € nosso objeto de pesquisa, portanto, nossa intengdo nesse momento é
demonstrar o tipo de material utilizado pelos professores em sala de aula e, por isso,
abordaremos o conteudo das apostilas de modo descritivo. A primeira apostila do
projeto € a mais difundida e utilizada pelos professores. Em quase todas as escolas
visitadas, o professor a possuia, ou ja tinha tido contato ou, ainda, tinha passado pelo
curso. A apostila restringe-se, exclusivamente, ao ensino de valores morais por meio de
histérias que enfoquem as virtudes: paz, prudéncia, temperanca, coragem, justica,
generosidade, compaixao, tolerancia, responsabilidade, fé, honestidade e outras mais.

Apesar de a autora dedicar-se a escrita de uma apostila que trate especificamente de
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valores, 0 assunto ndo se esgota apenas nesta; nas demais apostilas, sempre ha um
apelo da autora, dirigido ao educador, quanto a necessidade da formacado moral da
crianga.

O Il volume do Projeto tem como proposta textos para autoajuda e
autoconhecimento. A autora inicia a proposta com a seguinte justificativa para a escolha

do tema:

Vamos agora nos aprofundar um pouco mais no nosso autoconhecimento e,
portanto, mais dificil sera nossa caminhada por esse mundo tdo misterioso, que
tantas duvidas e medo nos trazem, esse mundo que esta dentro de nés.

Ja ouvimos muitas histérias que falavam de generosidade, coragem, humildade e
paz... Tantos bons exemplos foram discutidos, mas ainda ndo nos sentimos
capacitados para também executa-los. Sabe por qué? Porque temos muitas
limitagbes que dificultam nosso pensar e agir. Como lidar com nossa
inseguranca, ansiedade, inveja e egoismo? Que fazer com o nosso desespero
perante as perdas? Como aceitar as pessoas como sdo € ndo como queriamos
que fossem? Sao muitas as dificuldades. Mas ndo podemos cruzar nossos
bragos e deixar que comandem nossa vida, fazendo-nos cada vez mais
desesperancosos e infelizes.

Vamos juntos enfrentar nossas dificuldades porque todos as temos em graus
diferenciados, é certo, mas as temos.

Confie que Deus nos amparara nessa caminhada, iluminando nossos passos e
fortalecendo nossas atitudes amorosas.

A cada encontro, a cada histéria refletida, estaremos conhecendo um pouco mais
sobre essas dificuldades e como poderemos abranda-las e quem sabe elimina-
las.

N&o desanime quando mesmo ciente do que acontece, vocé ndo conseguir se
controlar. Calma, perdoe-se por mais uma recaida, va em frente e quem sabe na
préxima vez?

Vamos juntos, pois se a paz esta dentro de n6s mesmos, por que ndo encontra-
la?

E possivel, por meio da citacdo acima, perceber o apelo a autoajuda na tentativa
de aliviar a sua dor. Essa caracteristica acompanha as demais apostilas. No curso que
em tivemos a oportunidade de participar, foi possivel perceber, por meio da fala da
pedagoga Beatriz, que a trajetoria percorrida pela autora na escrita desses materiais,
deu-se no sentido de encontrar respostas que a consolassem pela perda de sua filha.
Tanto é que uma de suas falas durante o curso foi: “Guardar ressentimentos € o mesmo
que caminhar com um saco de tijolos quebrados: ndo servem para construir nada. O
Projeto de 2009 foi uma verdadeira faxina”.

A justificativa da autora acerca da proposta para a apostila lll, parte da idéia de
que a felicidade depende da capacidade de saber conviver consigo mesmo e com 0

outro e, nesse aspecto, segundo a autora, torna-se um desafio, pois “aprender a
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conviver sera aprender a dar significado as nossas vidas, para podermos
verdadeiramente ser felizes”.

O diferencial na proposta da apostila IV sdo as sugestdes de questbes para
reflexao e propostas de atividades para serem desenvolvidas em sala de aula, apos a
histéria. Outra novidade é que, além da apostila destinada as criangas, a autora
desenvolveu uma outra, abordando o mesmo tema, porém, esta destinada aos adultos
(EJA). Apesar da abordagem do mesmo tema, as historias selecionadas pela autora
nao sdo as mesmas destinadas as criangas.

O Volume V tem como tema: “Amar se aprende amando”. Nessa apostila, o 2°
texto para reflexao do professor tem como chamada a seguinte frase: “Todo amor que

se semeia cedo ou tarde florescera.” Apds a frase segue um texto:

Era uma vez uma flor que nasceu no meio das pedras. Quem sabe
como, conseguiu crescer e ser um sinal de vida no meio de tanta tristeza.
Passou uma jovem e ficou admirada com a flor. Logo pensou em Deus.
Cortou a flor e a levou para a igreja. Mas, apdés uma semana, a flor tinha morrido.

Era uma vez uma flor que nasceu no meio das pedras. Quem sabe como,
conseguiu crescer e ser um sinal de vida no meio de tanta tristeza.
Passou um homem, viu a flor, pensou em Deus, agradeceu e a deixou ali; ndo
quis corta-la para ndo mata-la. Mas, dias depois, veio uma tempestade e a flor
morreu...

Era uma vez uma flor que nasceu no meio das pedras. Quem sabe
como, conseguiu crescer e ser um sinal de vida no meio de tanta tristeza.
Passou uma crianga e achou que aquela flor era parecida com ela: bonita, mas
sozinha. Decidiu voltar todos os dias. Num dia regou, noutro trouxe terra, noutro
dia podou, depois fez um canteiro, colocou adubo... Um més depois, la onde
havia s6 pedra e uma flor, havia um jardim...

Srs. Professores,

E hora de mudar, de provocar uma Revolugcdo Moral em nossas
salas de aula. E hora de cuidar da “Flor”. (grifos da autora)

Novamente, a autora elabora a apostila do mesmo tema a fim de destina-la aos
alunos da EJA. Algumas historias ela retoma e, em outros topicos, ela sugere outra
histéria. Além das histérias, algumas aulas também tém um texto para reflexdo, o que
ndo ocorre na apostila destinada as criangas.

O volume VI do projeto tem como tema “Encantados pela Mae — Natureza”.
Nessa apostila o assunto abordado é o meio ambiente. Ha algumas modificagdes.
Como as histérias sdo bem mais longas, a autora propde que cada aula seja aplicada
em dois encontros. Num primeiro momento, ela sugere que o professor faga uso da

histéria. Nesse momento, ela também sugere ao professor a criagdo de um Mural que
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devera ter como titulo: “SOS TERRA: FACA BRILHAR A SUA LUZ"! O mural devera
ficar exposto na sala de aula durante todo o ano. A autora propde que, a cada encontro,
deveréo ser fixados no mural novos itens, de modo que toda a Terra seja retratada.
Segundo a autora: “E a busca de todos os encontros: despertar a luz que existe em
cada um, para termos um mundo melhor, mais iluminado, mais harmonioso”.

No segundo momento, a autora propdée um momento que ela denomina de
“‘Momentos de Sensibilizacdo”. Esse momento € dividido em duas partes: no primeiro,
que a autora denomina “Conversando com as criangas”, a sugestédo parte da retomada
do texto estudado na aula anterior, por meio de varias questbes elaboradas na
perspectiva de fazer a crianga se colocar no lugar da personagem da historia e instiga-
la a tomar suas préprias decisbes, com o objetivo de acender a luz que ha dentro dela.
Ainda, dentro desse momento, a autora oferece “ideias” para a elaboragdo do mural
organizado pelo professor e alunos. Apresenta, pela primeira vez, bibliografia

consultada e fornece os dados sobre o autor:

Maria Beatriz Costa Pereira, natural de Sabara/Minas Gerais, nascida
em 27/01/1950. Pedagoga, fundadora do Movimento “Viva e Deixe Viver” desde
1999, quando perdeu sua filha primogénita, a médica Flavia Costa Pereira, aos
26 anos de idade, em um acidente de transito.

Desde enté&o criou o Projeto Viva e Deixe Viver para ajudar as escolas na
formagao moral de seus alunos. Seu Movimento € de voluntariado. (grifos da
autora)

A apostila destinada aos alunos da EJA, apesar de abranger o mesmo tema, traz
sugestdes diferentes em relagdo a apostila destinada as criangas. Nao tivemos acesso
a apostila numero VIl destinada as criancgas.

A apostila de numero VIII: “Comegando por No6s”, tem um enfoque revelador
quantos aos seus objetivos logo no texto inicial destinado aos educadores. Ao dirigir a
palavra a eles, a autora apresenta a apostila do seguinte modo: “Mais um Projeto Viva e
Deixe Viver se apresenta para ajuda-los na tarefa de formagao moral de seus alunos”.

Tivemos a oportunidade de participar do curso promovido pela DAER com o
enfoque dessa apostila. O curso, com duragdo de quatro horas foi ministrado pela
autora.

A mensagem final desse texto apresenta-se da seguinte forma:

Obrigada, Senhor!
Mais uma tarefa foi cumprida.
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Agora é fazer com que ela chegue ao coragdozinho de muitas... muitas criangas.
Tenho certeza que ao término desse projeto, elas estardo mais esclarecidas
sobre os caminhos do bem e do mau e da responsabilidade de suas escolhas.

E bom lembrar também que aprenderam a falar com seu Anjo Protetor e por ele,
com Deus, nosso Pai, fonte do Amor Verdadeiro.

Aprenderam também a ser luz para si mesmos e para os outros. E se prenderam
mesmo, estardo um pouco diferentes: mais sabias, amorosas, pacientes e
solidarias.

Aquelas que ainda ndo conseguiram realizar essas transformagdes, ndo faz mal,
as sementes ja foram semeadas, um dia brotarao!

Uma das caracteristicas da apostila de n° VIl sdo as palavras em negrito; tanto a
destinada as criangas como a destinada aos adultos apresentam muitas frases ou
palavras isoladamente em negrito, as quais remetem a valores ou virtudes.

Analisar todo o conteudo das apostilas requereria de nos a escrita de uma outra
dissertacdo. No entanto, apenas o vislumbre das mesmas, por meio das propostas,
temas e trechos do material aqui apresentados, indica o forte apelo ao ensino da moral

dentro das escolas publicas, na disciplina de Ensino Religioso.

1.4 Encontros e Desencontros

A fim de delimitarmos nosso raio de observagdo de campo, concentramos
nossos esforgos na coleta de dados em oito escolas pertencentes a Superintendéncia
Regional de Ensino de Belo Horizonte - Metropolitana A. Todas essas escolas estao
localizadas na zona central do municipio.

Dentre as oito escolas visitadas por nés, uma delas foi, sem duvida, nossa
principal fonte de dados, pois, desde o diretor até os funcionarios fizeram com que
nossa estadia no local se transformasse num “quartel de base”. Deram-nos liberdade
para colhermos dados essenciais e reveladores para nossa pesquisa, com o objetivo de
contribuir com as respostas as nossas indagagées. No entanto, em algumas escolas
visitadas os dados foram fornecidos, de forma muito superficial pelos coordenadores, o
que nao nos permitiu verificar a autenticidade dos mesmos.

De modo a preservar o anonimato das escolas visitadas, as nomeamos por

ordem alfabética de A a H.
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ESCOLAS | N°alunos matriculados 2009 Oferece a disciplina de ER para:
Escola A 6.101 Ensino fundamental — ciclos | e Il.
Escola B 999 Ensino fundamental — ciclos | e Il.
Escola C 1842 Ensino fundamental — ciclos | e Il.
Escola D 1334 Ensino fundamental — ciclo |
Escola E 650 Ensino fundamental — ciclo I
Escola F 655 Ensino fundamental — ciclos | e II.
Escola G 1125 Ensino fundamental — ciclos | e II.
Escola H 365 Ensino fundamental — ciclos | e Il.

A escola A poderia, e muito, ter contribuido com nossa pesquisa, no entanto,
mesmo atendendo o horario estabelecido para o encontro com a diretora, ndo fomos
atendidos. Chegamos a esperar por duas horas numa sala para que a diretora nos
recebesse, contudo, ela ndo nos atendeu, alegando que o periodo da nossa espera
tinha ultrapassado o horario do seu atendimento. No outro dia, comparecemos a escola
bem cedo, acreditando que a diretora nos receberia, todavia, antes mesmo do horario
de seu atendimento ao publico a diretora recebeu uma supervisora e no atendimento a
supervisora novamente ultrapassou o seu horario destinado ao publico. Retornamos
mais uma vez e, entéo, ela alegou ndao poder nos receber por estar ocupada com um
evento na escola. Entendemos que a diretora ndo queria conversa. Obtivemos algumas
informagdes através da Superintendéncia e as fotos ndo nos foram permitidas.

Na escola B, a diretora nos recebeu, contudo, pediu para que a orientadora nos
atendesse a fim de nos informar sobre de que forma ocorrem as aulas de Ensino
Religioso na escola. A orientadora nos informou que ha duas professoras que atendem
a escola. A da manha atende 20 turmas e a da tarde atende 14 turmas. Ambas
ministram as aulas por meio de historias que enfocam as virtudes, parabolas e historias
com fundo moral. Apesar de nao ter visto o material utilizado pelas professoras, tudo
leva a crer que o material utilizado por ambas,; de acordo com a fala da orientadora, faz
parte do projeto “Viva e deixe viver”.

Ao perguntar sobre como era realizada a matricula do aluno de modo a obter a
permissdo do responsavel para frequentar a disciplina, a coordenadora informou-nos
que no ato da matricula o aluno ndo faz sua opgéo, se deseja ou nao participar das

aulas do Ensino Religioso, pois, segundo a orientadora, complicaria demais se os
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responsaveis optassem por ndo ter as aulas, uma vez que o aluno tem o direito de
frequentar outra disciplina com fundamentos para a cidadania. Segundo ela, nunca
houve nenhuma reclamacdo sobre o oferecimento da disciplina. No entanto, ao
questiona-la sobre a presenca de imagens que remetem a determinada igreja,
espalhadas pela escola, a orientadora contou que no més de margo a escola promove a
chamada “Grande Festa da Familia”. Nessa festa, ocorre a cerimbnia de coroagéo da
Santa, pois ao lado da escola ha uma grande catedral catdlica e parte da comunidade
da escola que frequenta a catedral aproveita o evento para passar seus filhos pela
crisma. Ao perguntar se ela tinha conhecimento das religides que circulavam a escola,
ela relatou que a grande maioria dos alunos eram evangélicos. Ao questiona-la sobre
como eles viam a festa na escola, ela disse que eram enviados bilhetes informando
sobre a festa e que, nesse dia, por terem conhecimento do evento, ndo enviavam as
criangas para a escola, mas que tudo isso fazia parte da cultura mineira e ndo tinha
como a escola deixar de realizar tal ceriménia.

Ao percorrer a escola encontramos muitos aspectos que revelavam a presenca

forte dessa cultura relatada pela orientadora. Algumas fotos demonstraréo o fato.

Sala da orientadora pedagogica
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Secretaria da escola Secretaria da escola

A escola C tem uma estrutura fantastica. E considerada escola modelo do
Estado de Minas Gerais.

Fomos atendidos pela diretora e vice-diretora que conduziram-nos até a sua sala
para falar como se da o ER na escola. Nossa conversa ndo se estendeu muito, as
informacgdes foram rapidas e objetivas. Ha, na escola, 52 turmas, sendo que 26 delas
sao atendidas pela manha e 26 a tarde; em todas essas turmas ocorrem as aulas de
Ensino Religioso, com exce¢édo das turmas da noite, por serem de Ensino Médio.
Segundo a diretora, varias professoras de Ensino Religioso atendem a escola. Todo o
conteudo estudado estd embasado na ética e cidadania. “A gente ensina para que os
alunos exercam uma boa cidadania. A gente ndo mexe nem com a catélica, nem com o
espiritismo, nem com a batista, nem com nada. Na verdade se trata com a
religiosidade”, palavras da diretora.

No relato da diretora, ela diz que:

- De manha a gente reza o Pai-Nosso que é uma oragao universal, e a gente ndo
vai deixar de rezar o Pai-Nosso que faz parte de todas as religies, pedindo
protecdo a Deus pra continuarmos uma escola boa e obtendo protecao divina.
Ele protege a gente dos alunos que mexem com drogas, que batem no
professor, que respondem, noés nao temos nada disso dentro escola, por que,
porque Deus nos protege. Ai de manha na hora que chega todo mundo na
escola rezamos o Pai-Nosso, professor, aluno, todo mundo. E dentro das aulas
do ER a gente trabalha com cidadania, com as datas civicas com as fabulas,
sempre com uma licdo de moral, ou alguma coisa para a vida.
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Fotos de dois ambientes da escola:

Sala dos professores

Biblioteca - Biblia aberta na biblioteca no Salmos 103 (Salmos de Ag¢des de Graga)

A diretora nos informou, ainda, que o Ensino Religioso faz parte da grade
curricular da escola dentro dos moldes que nos foi relatado e que os pais tém ciéncia
de que elas sdo ministradas a todos aos alunos. Ao perguntar se os pais faziam a
opgéao por frequentar ou ndo as aulas de Ensino Religioso, a diretora disse que nos 28
anos a frente da escola, nunca teve problema algum com relagdo a religido. Ao
questiona-la sobre o maior desafio que o educador que ministra essa disciplina pode
enfrentar, ela respondeu que ndo sabe responder se de fato € um desafio, tanto que

disse:

- Eu acho uma lentiddo, uma coisa assim impressionante. O Ensino Religioso
ensina o aluno a ser melhor, a preparar mais para a vida, saber entre o certo e 0
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errado, ajuda a educar a crianga. O maior desafio da educacao e que... a gente
vai vendo a diferenga, o que os alunos vao aprendendo, vao trabalhando, vao
fazendo, é uma gratificagdo. As aulas sdo muito interessantes. Tém muitas
dindmicas também. Trabalha com fabulas, tém muitas dindmicas, entdo os
alunos sempre se interessam. Eles ficam motivados a participar das aulas
porque os professores se interessam por assuntos do dia. Eles podem até trazer
0 assunto pra escola que querem debater. E a gente tém quadros. Sessenta
quadros. Cada quadro com frases ajuda a elevar a auto-estima da crianga. E
com isso engrandece o ensino da escola. E eles se interessam muito. Até
mesmo se quiserem discutir sobre sexualidade, eles trazem para o professor o
tema e o professor desenvolve a aula dentro do tema que os alunos escolhem,
entdo fica uma coisa bem interessante, bem motivada. Falam sobre racismo.
Isso nos ajuda muito também. Entdo aqui ndo existe preto, branco. Nao tém

problemas sobre distingao de cor na escola, religido, nem de nada. (diretora)

A diretora, em conversa conosco, nos informou que a professora de Ensino
Religioso fazia uso de quadros para elevar a autoestima da crianca e, enquanto nos
mostrava a escola, aproveitou para nos mostrar também os quadros que tinha citado.
Estes encontravam-se espalhados por varios locais da escola.

A escola D atende 44 turmas, sendo 22 no periodo da manha e 22 no periodo da
tarde. Trés professores ministram as aulas de Ensino Religioso, sendo que 2
professores com carga completa de 18 horas semanais e 1 com carga suplementar.
Diretora e orientadora pedagdgica atenderam-nos e informaram que as aulas de Ensino
Religioso ocorrem por meio de histérias que tém um fundo moral, embasadas em
valores e em ética e cidadania. Nesta escola desenvolveu-se o habito de realizar a
oracado do Pai-Nosso por ser universal, segundo a diretora. Ao perguntar se a escola
realizou uma pesquisa para ter nogao das religides que circulam na escola, a diretora
respondeu-nos que n&o havia necessidade, uma vez que nao se trabalha com a
religiosidade. A diretora disse que nao tinha muito a falar e, assim, inviabilizou nossa
conversa. Nao tivemos a possibilidade de falar com o professor e nem com os alunos.

Seguem algumas fotos da escola:
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Corredor da escola que da acesso as salas de aula Oratorio no corredor

Sala da diretora

A escola E atende 38 turmas, sendo que 19 delas no periodo da manha e 19 no
periodo da tarde. Dois professores de Ensino Religioso atendem a escola com carga
completa. A disciplina na escola é ministrada embasada nos principios éticos, valores,
virtudes e cidadania, segundo orientadora pedagogica da escola que nos atendeu. A

orientadora também nos informou que as atividades relacionadas a disciplina de Ensino
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Religioso sdo desenvolvidas em atividades de grupo com grande apelo ao lado
artistico. Segundo a coordenadora, sao desenvolvidos muitos trabalhos artisticos, como
por exemplo, colares que eles estavam desenvolvendo nas ultimas aulas com o objetivo
destina-los aos professores em homenagem a eles no “Dia dos Professores”. Outros
objetos de adorno também foram confeccionados em homenagem as maes. Ainda
segundo a mesma, numa determinada data estipulada no calendario escolar, as
criancas saem da escola para visitar e levar presentes feitos por eles mesmos,
mantimentos ou cobertores arrecadados pelos alunos em sua comunidade a asilos e
creches. Segundo a coordenadora, este é o trabalho principal do Ensino Religioso na
escola, promover a solidariedade entre os alunos. Também relata que as criangas
gostam muito deste evento e esperam pelo acontecimento dele anualmente. Contou-
nos que durante o ano fora promovido discussdes sobre o “builling” e sobre a
autoestima. Através dessas atividades, as criangas sao avaliadas quanto a participagéo
e que lhes sao atribuidos conceitos de A, B ou C, contudo, todas essas informagdes

nao foram possiveis verificar.

Sala de atendimento ao publico Sala de atendimento ao publico

A escola F tem dois professores que ministram Ensino Religioso. A escola tem a

pratica de reunir os alunos no patio para a oragdo do Pai-Nosso. Segundo a
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e

coordenadora pedagdgica a pratica € recente. Teve inicio com a sua chegada na
escola. A coordenadora considera que essa pratica € um momento importante para

“acalmar” as criangas antes de entrarem para a sala de aula, segundo suas palavras.

Momento da chamada para a oragdo no patio  Criancas orando o Pai-Nosso

Nessa escola tivemos a oportunidade de acompanhar uma das professoras em
suas atividades. As criangas demonstravam gostar muito da professora, em todas as
salas que ela entrou “houve festa”. A forma como ela administrou as aulas nas salas de
12 a 42 série é bem diferente em relacdo com as de 5% a 82. De 12 a 42 série as aulas
sao ministradas por meio de histérias e fabulas. No dia em que pudemos acompanha-
la, ela contou a histéria: “Zé Murieta, o homem da capa preta”. As criangas prestaram
bastante atengéo. Ao final, a professora retomou a histéria com as criangas para saber
se eles a tinham compreendido. Houve uma pequena discussido acerca do assunto: “as
aparéncias enganam” (moral da historia contada). A professora perguntou se alguém ja
tinha passado por uma experiéncia desse tipo e algumas criangas relataram fatos
parecidos com colegas e vizinhos. Para o fechamento da aula ela pediu as criangcas
para ilustrarem a histéria no caderno. Da mesma forma, a aula se deu nas demais
turmas de 12 a 42 série. Durante o intervalo, em conversa com algumas criangas, elas

confirmaram que sempre as aulas ocorriam dessa forma.
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Nas turmas de 52 a 82 série a aula deu-se da seguinte maneira: ao entrar na sala
e deixar seu material em sua mesa, a professora dirigiu-se para a lousa e escreveu a
seguinte frase: “Oh Deus ensina-me a ver e ouvir com o coracgdo...” Antes de fazer
algum comentario, ela perguntou a sala se todos ali acreditavam em Deus. Os alunos
levantaram as maos em sinal de sim. Em seguida, pediu as criangas que prestassem

atengao na seguinte historia:

Era uma vez uma Arvore que amava um Menino.

E todos os dias, o Menino vinha e juntava suas folhas. E com elas fazia coroas
de rei. E com a Arvore, brincava de rei da floresta. Subia em seu grosso tronco,
balancava-se em seus galhos! Comia seus frutos. E quando ficava cansado, o
Menino repousava a sua sombra fresquinha.

O Menino amava a Arvore profundamente. E a Arvore era feliz!

Mas o tempo passou e o Menino cresceu! Um dia, o Menino veio e a Arvore
disse:

Menino, venha subir no meu tronco, balangar-se nos meus galhos, repousar a
minha sombra e ser feliz!

Estou grande demais para brincar, o Menino respondeu. Quero comprar muitas
coisas. Vocé tem algum dinheiro que possa me oferecer?

Sinto muito, disse a Arvore, eu n&o tenho dinheiro. Mas leve os frutos, Menino.
Va vendé-los na cidade, entdo tera o dinheiro e vocé sera feliz! E assim o Menino
subiu pelo tronco, colheu os frutos e levou-os embora. E a Arvore ficou feliz!
Mas o Menino sumiu por muito tempo... E a Arvore ficou tristonha outra vez.
Um dia, o Menino veio e a Arvore estremeceu tamanha a sua alegria, e disse:
Venha, Menino, venha subir no meu tronco, balangar-se nos meus galhos e ser
feliz.

Estou muito ocupado pra subir em Arvores, disse o menino. Eu quero uma
esposa, eu quero ter filhos, pra isso & preciso que eu tenha uma casa. Vocé tem
uma casa pra me oferecer?

Eu nao tenho casa, a Arvore disse. Mas corte meus galhos, faca a sua casa e
seja feliz.

O Menino depressa cortou os galhos da Arvore e levou-os embora pra fazer uma
casa.

E a Arvore ficou feliz!

O Menino ficou longe por um longo, longo tempo, e no dia que voltou, a Arvore
ficou alegre, de uma alegria tamanha que mal podia falar.

Venha, venha, meu Menino, sussurrou, Venha brincar!

Estou velho para brincar, disse o Menino, e estou também muito triste.

Eu quero um barco ligeiro que me leve pra bem longe. Vocé tem algum
barquinho que possa me oferecer?

Corte meu tronco e faca seu barco, a Arvore disse. Viaje pra longe e seja feliz!
O Menino cortou o tronco, fez um barco e viajou.

E a Arvore ficou feliz, mas ndo muito!

Muito tempo depois, o0 Menino voltou.

Desculpe, Menino, a Arvore disse, ndo tenho mais nada pra te oferecer. Os
frutos ja se foram.

Meus dentes sao fracos demais pra frutos, falou o Menino.

Ja se foram os galhos para vocé balancar, a Arvore disse.

Ja nédo tenho idade pra me balancar, falou 0 menino.

N&o tenho mais tronco pra vocé subir, a Arvore disse.

Estou muito cansado e ja nao sei subir, falou 0 Menino.
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Eu bem que gostaria de ter qualquer coisa pra lhe oferecer, suspirou a Arvore.
Mas nada me resta e eu sou apenas um toco sem graca. Desculpe...

Ja n&o quero muita coisa, disse o Menino, sé um lugar sossegado onde possa
me sentar, pois estou muito cansado.

Pois bem, respondeu a Arvore, enchendo-se de alegria. Eu sou apenas um toco,
mas um toco € muito Util pra sentar e descansar.

Venha, Menino, depressa, sente-se em mim e descanse.

Foi o que o Menino fez. E a Arvore ficou feliz!

Quando terminou a histéria, escreveu na lousa, trés questdes:

12 De acordo com o que conversamos vVocé sabe ouvir?

28 Em que vocé precisa melhorar para ouvir melhor?

32 Converse com Deus e diga a ele, qual serda o seu compromisso consigo
mesmo e com 0s outros depois de ter ouvido a histéria da arvore generosa.

Assim que terminou de escrever na lousa, sentou-se, e algumas criangas
comecaram a responder as questdes propostas, contudo, nesse momento, ocorreu algo
que, a principio, pareceu-nos estranho, pois a configuragdo da sala mudou
completamente. Muitas criangas comegaram a andar pela sala, a sairem para o
banheiro e rodinhas de alunos foram formadas no fundo da sala. Outra rodinha formou-
se ao redor da professora. As conversas entre eles giravam em torno de muitos
assuntos: futebol, passeios, paqueras, trocas de figurinhas... A professora agiu com
muita naturalidade como que se tudo aquilo fosse parte da rotina da classe. Pediu para
ver o caderno de algumas criangas. Bateu o sinal e a aula terminou. Tivemos a
oportunidade de observar alguns cadernos a fim de verificarmos os conteudos que
estavam sendo estudados. E ndo diferenciava quase nada do que ja haviamos
observado em outras escolas, como por exemplo: Valores, Gripe A, Virtudes,
Campanha da Fraternidade...

A seguir fotos foram que tiradas na sala de atendimento ao publico da escola:
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Sala de atendimento ao publico da escolaF  Redoma de vidro com Cristo — sala de atendimento

Na escola G dois professores de Ensino Religioso ministram as aulas. Tivemos a
oportunidade de conversarmos com a professora do periodo da manh&; ela da aulas
para 17 turmas nesse periodo. O conteudo estudado esta embasado em ética e
cidadania. Na escola procura-se nao abordar questdes religiosas, segundo a
professora. Contudo, relatou-nos que, algumas vezes, acabam entrando e, sempre que
isso ocorre, provoca constantes reclamagbes de mées evangélicas. Segundo a
professora, elas nao permitem que se estudem, por exemplo, a vida de Buda ou Dalai-
Lama, como ja se havia tentado, mas acabou por ndo concluir, pois as maes vieram
reclamar a diregéo tal fato. Acompanhamos um momento da aula. A professora, a fim
de que os alunos ndo conversem durante as aulas, os organiza em turmas de mais ou
menos 5 ou 6 e fornece uma folha de um texto fotocopiado para que cada um do grupo
copie o texto e, no final da aula, a recolhe para fazer o mesmo em outras turmas. Ao
verificarmos os cadernos dos alunos, percebemos que, também nessa escola, o
conteudo nao difere das demais escolas visitadas.

Em seguida, algumas fotos dos corredores da escola:



Corredor da escola com painel setembro — més da Biblia organizado pela disciplina de ER

Corredor da escola com oratorio

Painel no corredor da escola organizado pelos professores do ER
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Fomos muito bem recebidos na escola H. Tudo que estava relacionado com o
Ensino Religioso na escola nos foi colocado a disposi¢cao. Foi nos dada permisséo para
assistirmos as aulas da professora de Ensino Religioso em todas as turmas.

Apenas uma professora ministra as aulas de Ensino Religioso a todas as turmas.
Seu horario foi organizado de tal modo que ela pudesse atender, praticamente, as
turmas, tanto no periodo da manha, como no periodo da tarde, em apenas um dia da
semana. A unica excec¢do € uma turma da manha que ela retorna no dia seguinte para
completar todas as turmas. A professora ja atuou como professora do Ensino
Fundamental por 12 anos, bem como em outras areas da Educacéo, ja atuou como
supervisora de escola por 2 anos. Também ja atuou como orientadora, especialista em
materiais pedagogicos e, nos ultimos 8 anos, ministra as aulas de Ensino Religioso.
Nessa escola, € o quinto ano consecutivo que ela atua. Recentemente, fez pds-
graduagéo com Enfase em Ensino Religioso pela PUC/MG. Quando fez sua opgéo por
ministrar as aulas de Ensino Religioso, ela passou pela maratona de cursos do DAER
para obter seu credenciamento a fim de dar as aulas. A cada 6 meses frequentava os
cursos oferecidos pelo CONER/DAER que tinham a duracdo de 3 horas diarias de
segunda a sexta feira das 19:00 as 22:00 horas, por 2 meses. O professor que nao se
dispusesse a passar por essa maratona a cada 6 meses perdia o seu credenciamento,
segundo a professora. Atualmente, ela se encontra na condigdo de efetivada e nao
mais precisa passar pelos cursos para assegurar sua sala de aula. Ela percebe isso
como uma grande conquista para o professor, pois, segundo a professora, a maneira
como se exigia o credenciamento era muito desgastante.

Ao questiona-la sobre o conhecimento do programa do ER para o Ensino
Fundamental, a professora informou-nos que né&o tinha acesso a ele, pois a escola néo
dispunha do Programa. Também disse que os materiais em torno do assunto,
disponiveis na Secretaria da Educagao, nunca chegavam a escola e que normalmente
os materiais que ela tinha acesso eram porque “tinha corrido atras”.

Ela nos entregou seu plano de curso para o ano de 2009, referente aos dois
ciclos basicos da Educagdo Fundamental, optamos por expor o plano destinado as

atividades a serem desenvolvidas nas salas de 1° ao 5° ano, que encontra-se a seguir:



PLANO DE CURSO/OBJETIVO GERAL

A fialdo ours 0 ahm deverd e condesde:

o Reconhecersc como além espev, portdor de potencialdades e ¢
esprtuas que o omam semehante  Dets

o Roconhecerso como um se ioomple, em contnuo ¢ negrl process
cresimento fiscn, ocil, ¢ ligios,

o Descobrir o elementosda otz como et dasaedo e Des
oo e em e l deverd aluar com responsabidade

o Consoentzars de que o aor faermo ¢ condigho impresdivel para o
Telaconateno €T 2 eSS

o Recontecer que 0 anor a Deds ¢ a0 podvimo constind o fndavento da
realzagdo pessoel.

v Reconhecient do grapo com foma da organizagd soil o s pessos
DOk & devem convivr umas com 4 outes, Tuma relagho G i, 6
velorizagdo de cada uma pelo e o  elo que e

o Doty & valore gu dvem er concehids como i s ounra vl
(e devem e ejtados na vida m g,

Vilores: amizade- generosidade- responsbldade- solidredade-honestidde- ¢

0N,

Contreevlores,  desevence  mesponsabiidade ~ egolomo- ~ desonetidade-

COmOdIeno  OUes.

ESTRATEGIAS GERAIS

Dilogo om o ahunos, Ulizar fees, foos  deseahos no feo como poni &
parda para um diogo,

o Lo em vor ot elos aluno dos oo s signficafvs

o Canto, oo encemamento de cada aidade, 0 misicas sugerde

* Resolugdo dasatidades propstas,
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k & vonfade de viver

Pra ser fliz € preciso dar amor,

Saber sorrir seja como for

Se divertr, correr, brincar feito crianga,
E esperar o dia amanhecer

Sinta atuz do sol
Sorria para alguém
Quern sabe viverd feliz também

Quando anoite vocé se deitar
E comigo sonher, va1 perceber
Que indo & poder viver

1.3 EUPOSSO CRESCER

OBJETIVO: Qs akumos deverdo caracterizar a nogo de erescimento com aitudes ¢
comportamentos préticos.

ESTRATEGIAS:

o Verificar com as criangas quais as atividades que chas realizam em casa. Para
desperta-thes 0 interesse, poderd ser feito em grupo ¢ araves de
mimica.

o Comentar & aportunidades de crescimento que temos diariamente em casa, na
gscola ¢ na vizinhanca conforme o texto,

o Lembrar-Thes ainda que todos, sem excegho, podem crescer, mas para 1550 €
tieeessirio esforco ¢ vontade,

o Cantar com as crianga “0 direto de ser eriang”

Fu quero um hugr onde eu possa brincar,
Fu quero o sorriso de quem sabe amar,

Fu quero um pai que me abrace bem forte
Fu quero um bejo ¢ o carinho de mi (bis)

Eu quero o diredo de ser rianga
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canar, dancar, declamar um poema, locar um Mstrumento musical, efc.

o Trocar 1déias com o5 alunos sobre a experiéncia vivide, mostrando o quanto
somos capazes de ajudar a tomar o mundo mais belo, tambéim com a ark do
desenho, pintura, colagemet.

4, ANATUREZA £ NOSSA AMIGA

A naforeza ¢ vita como garantia de nossa sobreviveicia ¢ bem estar, A sabedoria
e Deus manifesta-s¢ o equilbrio ¢ harmonia das Jeis nafurais, Tal como nos
relacionamentos humanos, na nafweza cada elemento tem seu valor ¢ sua
importAneia, havendo certa inferdependéncia entre os elementos.

Objeivo geral: Os alunos deverdo perceber a motwreza como fone e
sobrevivéncia ¢ bem estar do homem.

41 DE MAOS DADAS COM A NATUREZA

OBJETIVO: Os alunos deverdo perceber a relagho de interdependéneia entre a
natureza € 0 homemn & s conseqiéneas resulantes dessa troca,

ESTRATEGIAS:

o Apreseniar gravuras do momentos confrastantes de deferminadas paisagens: a
nafureza ¢ seu estado privuitvo ¢ na forma devastada on a6 destnida,
Coordenar a troca de idéias entre o5 ahunos a resperto desse tema

o Propor s criancas vma dramatizagho. Algumas criangas s escolhidas para
personificarem elementos da natureza  agua, r, i, mar, Mo, Arvores, fc)
Cada personagem e apresenta, com geslos caractersticos, fela e sua
tmportncia para os homens, terminando com wn apelo para sua preservagh,

4.1 08 SEGREDOS DA NATUREZA

OBIETIVO: O alnos deverdo perceber a sabedoria de Deus no equlorio ¢ na
hermonia das eis da natureza.
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ESTRATEGAS

o Providenciar gravuras de rvores, Explicar que uma drvore precisa de ar; o a,
por sua vez, precisa de drvores, que absorvem gs carblnioo ¢ iberam
oxigénio, para se manter impo,
E todos 0s seres vivos s¢ beneficiam desse processo,

o Analisar o5 exemplos descritos 1o texto, sempre com 2 paticipagho das
criangas, valorizando seus conhecmentos. Ressaltar que nada na nafurea
acontece por acaso. Tudo & planejado por Devs, com muita sabedoria

430 POUCO FAZ O MUITO

OBJETIVO: Os alimos deverdo perccher o quanto ¢ importante a parcela de
partictpagfo de cada um na formag3o da forga de um grupo.

FSTRATEGIAS:

o Comentar com 8 crianges 5 exemplos sugeridos no fexto & conchur que o
pouco de cada um, Somado a0 pouco de outros, pode-se transformar utma forga
poderosa

5. CONVERSA COM DEUS

Trataremos da importdncia da comunicaglo no relacionamento entre as pessoas ¢
sua valorizago em suas diversas fomas. Mostraremos que Deus também se
comumica conosco, aravés a natureza, das outras pessoas ¢ da biblia. Nossa
formia de comunicagi com ele ¢ a oragdo, cujo verdadeiro senfido s¢ revela nos
ensinamentos de Jests.

Objetivo geral: O alunos deverdo perceber a importineia da comunicagdo 1o
relactonamento das pessoas entre si ¢ com Deus,

51 COMUNICAR-SE I BOM

OBIETIVO: Os alunos deverdo valorizar as diversas formas de conmumicacdo &
perceber-se capaz de aperfeicod-Jes.
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Talvez ndo fosse necessario expor todo o programa da professora, contudo,
acreditamos ser relevante para a analise.

Em contato com o “Diario de Classe” da professora, encontramos o registro de
algumas ocorréncias em determinadas turmas, que nos ajudaram a refletir algumas
questdes sobre a avaliagao.

Ocorréncias registradas no “Diario de Classe” no 2° Bimestre da turma do 3° ano:
“O aluno UM esta com um péssimo comportamento em sala de aula, conversa o tempo
todo em sala de aula e ndo faz nenhuma atividade.”

Registro de ocorréncias no “Diario de Classe” no 2° bimestre da turma do 4° ano:
“O aluno AR e WF péssimos alunos, nao fazem atividades, conversam o tempo todo.”
“O aluno FA n3o participa das atividades em sala de aula, responde péssimo aluno.” E
importante destacar, que os trés alunos que constam nos registros de ocorréncia
receberam o conceito C de avaliagdo no 2° bimestre.

Registro de ocorréncia no 1° bimestre da turma do 6° ano: “A aluna P e H nado
fazem as atividades em sala de aula, péssimo comportamento”.

Registro de ocorréncias no “Diario de Classe” referente ao 2° bimestre da turma
do 7°A ano: “O aluno FQ tem um péssimo comportamento em sala de aula. N&o faz
atividades e conversa o tempo todo”. “O aluno MD nao presta atencdo as aulas,
péssimo comportamento”. Ha, no mesmo bimestre, outras ocorréncias dos alunos FQ e
MD: “O aluno FQ continua sem atencéo atrapalhando as aulas, completamente inativo.”
“O aluno MD continua com um péssimo comportamento em sala de aula”.

Ao questionar a professora qual era o objetivo da avaliagédo da disciplina do
Ensino Religioso, uma vez que ndo pode reprovar, a resposta foi que se nao fosse feito
dessa forma as criangas n&o a respeitariam. Na tentativa de entendermos o carater
avaliativo desta disciplina procuramos a diretora para conversar sobre a mesma
questdo dirigida a professora. A diretora disse que a disciplina de Ensino Religioso
pode ser atrelada a disciplina de Portugués, uma vez que estudam muitos textos, assim
a avaliagao adquire forca para reprovar. Segundo a diretora, esta acdo era realizada
para impor a disciplina na sala de aula, pois se 0 aluno descobrir que ndo precisa

daquela nota para passar de ano, ele nao respeitara a professora em sala de aula.
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Por meio das avaliagbes do 1° até o 5° ano, percebe-se que os alunos atingem
melhores notas em relacdo aos alunos de 6° ao 9° ano. E possivel que tal fato se dé
devido ao comportamento, pois, somente os alunos que tém ocorréncias registradas no
“Diario de Classe” da professora encontram-se com o conceito C, numero muito menor
comparado aos de 6° a 9° ano.

Como se trata de criangas entre seis e dez anos as atividades sdo menos
elaboradas. Normalmente sao folhas mimeografas ou fotocopiadas com alguma frase
especifica e com desenhos para as criangas colorirem.

Seguem alguns exemplos de atividades desenvolvidas em sala de aula:

Conteudos encontrados nos cadernos dos alunos — Turma de 1° a 5° anos:
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“Obrigado meu Deus pela “S6 menino mal educado joga lixo “Pelas borboletas tao leves e

Criagao” na rua” coloridas, obrigado, Senhor”

Conteudos encontrados nos cadernos dos alunos — Turma de 1° a 5° ano
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A constituicdo das notas para que o aluno seja aprovado ou reprovado ocorre da
seguinte forma: O docente escolhe a maneira como quer avaliar. Normalmente as notas
sdo atribuidas pelas anotagdes feitas no caderno, ou cdpias em dia do texto estudado,
comportamento e avaliagdes de um modo geral. Por meio das anota¢des de um aluno &
possivel constatar os combinados entre professores e alunos na constituicdo da nota. O
aluno que conseguir nota maxima até o final do ano atinge 100 pontos. A nota maxima
a cada bimestre é de 25 pontos. Ela é somatdria, assim, ao final do 4° bimestre, o aluno
podera atingir os 100 pontos. A média minima para aprovacao é de 50 pontos. O aluno
que atingir uma pontuacédo abaixo de 50 dependendo da situag&o, ou ele vai para o
conselho de classe para ser aprovado mediante acordo dos professores ou é reprovado
sem sequer passar pelo Conselho de Classe.

As aulas ocorrem uma vez por semana com a duragao de 50 minutos. Um pouco
antes do término da aula, o professor passa pelas carteiras dos alunos passando visto
nos cardemos. Caderno em dia e bonito significa pontos a mais ou a menos na nota,
por isso, esta € uma pratica diaria do professor, e esse fato verificamos nas demais

escolas.

12 Parte da Avaliagédo do 1° bimestre aplicadas desde a Turma do 6° ano ate o 9° ano
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lagio da realidade brasileira vocé considera uma afrant

.‘--\_I If - o
A pued & o Tirng doo

z trclincrudods s~ 20

22 Parte da Avaliagédo do 1° bimestre aplicadas desde a Turma do 6° ano ate o 9° ano

As avaliagdes do 2° bimestre ocorreram de forma parecida, mudando apenas o
tema.

A média é composta pela somatoria de trés avaliagdes. Expusemos a tabela de
notas em seguida, por entendermos ser relevante demonstrar pelo menos as médias
das avaliagbes de uma sala para verificar a quantidade de notas baixas (que n&o € um
problema exclusivo dessa sala) para pensarmos nessa questdo em nossas analises.

Por meio da tabela de avaliagbes é possivel constatar entre um bimestre e outro
a queda das notas dos alunos. Praticamente todos os alunos apresentam uma
diferenca significativa entre um bimestre e outro. O que provocou isso? Afinal nao foi
um ou dois alunos da turma, mas praticamente a turma toda. Sao mais questdes para

refletirmos.
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Avaliagbes da Turma do 6° Ano relativas ao 1° e 2° bimestre respectivamente:

Alunos | 12 22 32 Média
Alunos 12 2@ 32 Média 1 ) 4 4 12
1 2 14 1 7 2 6 6 7 16
2 6 4 5 15 3 5 5 - T
3 1 |5 0 16 y ] ] ] 3
4 2 2 2 6 z 5 3 2 -
L -

7 4 4 1 9
7 2 2 2 6

8 6 6 4 16
8 1 |75 |2 205
9 5 |5 |5 15 9 Trans

10 6 6 3 15
10 1 1 1 3 iy . . .
11 4 5 1 10
> 3 3 3 s 12 4 4 6 15
13 T 55 [0 165 3 6 6 |8 |
14 11 |69 |0 175 14 6 6 8 20
15 2 (6 |3 11 15 0 0 7 7
16 2 |4 |2 8 16 0 0 0 6
17 M |12 |2 25 17 6 6 |24
18 T [9 |3 13 18 6 6 |3 |
19 11 |85 |2 215 19 4 4 4 12
20 1 |6 1 18 20 6 6 5 17
21 10 |85 |2 20.5 21 0 0 0 5
22 5 3 3 9 22 3 1 1 4
23 2 7 1 10 23 4 4 4 12
24 3 3 1 7 24 6 6 12 25
25 11 6 Trans | 17 25 6 6 12 25
26 2 35 |3 85 26 6 6 10 | 22
27 1 2 3 6 27 6 6 6 18
28 5 75 | 8 20.5 28 6 6 13 | 25
29 3 4 3 10 29 6 1 1
30 1 1 1 3 30 2 2 2
31 2 9 4 15 31 6 6 8 20
32 3 3 3 9 32 6 3 6 15
33 1 1 1 3 33 Trans
34 4 4 1 9 34 1 1 3 5
35 6 6 3 15 35 6 6 7 19

Em conversa com os alunos sobre a avaliagado constatamos muitas reclamacgoes,
pois diziam que por a aula se constituir em apenas 50 minutos dificiimente se discutia o
texto ap6s sua copia. Nesta avaliacdo especificamente queixavam-se de nao ter
entendido o texto e o tempo da avaliagéo ter sido insuficiente para toda a prova. Se
verificarmos as notas da 32 avaliacdo na tabela de notas referente ao 1° bimestre em
todas as turmas, constataremos que as notas estdo baixas, o que confirma as

reclamacdes deles referentes a avaliagéao.
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Fotos do ambiente escolar:

Corredores da escola

Gruta no interior da escola, protegida com grades

Os dados apresentados nesse capitulo, evidenciam que a preocupagao
desenvolvida acerca do Ensino Religioso, o aparato legal elaborado para efetiva-lo e
legitima-lo, além do empenho empregado na génese de todo o processo de
implementac&o, ndo garantiram sua efetivagcdo, do modo como previsto. No capitulo
dois, delimitaremos nosso olhar sobre a agao de ensinar do professor em sala de aula e

poderemos compreender algumas das possiveis causas de por que tal fato ocorreu.
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Capitulo 2

FABRICA-SE: DOCEIS DISCENTES DOMADOS

... Areligido faz parte das idealizag¢des, ou seja, das representagdes que os
seres humanos fazem de seu mundo e de si mesmos. Tais representacdes
s&0 a maneira de construir a realidade na mente. Esse ndo € um fato
puramente automatico, ndo € apenas um reflexo, como o de um espelho que
somente pode apreender a realidade tal como ela €, mas sim que a mente
humana sempre esta realizando um trabalho intelectual sobre a realidade
para interpreta-la. Nao existe na mente humana nem tdo pouco na cultura de
um grupo humano uma representacéo que ndo seja fruto de um trabalho da
mente. E verdade que esse trabalho no se faz sobre um vazio social e
cultural. As representagcdes sempre se constroem dentro das condi¢bes
concretas e historicas dos autores sociais.

Neste sentido, do ponto de vista sociolégico, a religido é uma das
representacdes que os homens fazem do mundo e de si mesmos.

Francois Houtart

Um aspecto importante que a epigrafe acima nos revela sobre a religido, é o
fato de que ela faz parte das representacbes que os seres humanos fazem do
mundo e de si mesmos. Houtart (1994) nos leva a refletir sobre o exercicio que o
homem faz para interpretar sua realidade como algo construido social e
culturalmente, além do que, as representagdes que fazem referéncia ao sobrenatural
advém das condigbes concretas e historicas dos autores sociais. Inumeros
pesquisadores consagrados demonstraram que, de alguma forma, a religido
desempenha importante papel na sociedade.

Bergson destaca a importancia que a religido desempenha na histéria da
humanidade na obra “As Duas Fontes da Moral e da Religiédo”; o trecho abaixo é

muito objetivo quanto a esse aspecto:

Descobrimos no passado, poderiamos descobrir até mesmo hoje ainda
sociedades humanas que ndo tém ciéncia, nem arte, nem filosofia. Mas
nunca houve sociedades sem religido. Que confusdo sera pois a nossa, se
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nos compararmos, agora, com o animal deste ponto de vistal Muito
provavelmente o animal ignora a supersticdo. Pouco sabemos do que passa
em consciéncias diferentes da nossa; mas como os estados religiosos se
traduzem comumente por atitudes e por atos, algum sinal nos advertiria
decerto se o animal fosse capaz de religiosidade. Somos assim forcados a
concluir. O homo sapiens, unico ser dotado de razdo, é também o Unico
capaz de suspender a sua existéncia de coisa irrazoaveis. (BERGSON, 2005,
p. 95)

Tanto Bergson, quanto Houtart, apontam para algo que a Ciéncia nao
conseguiu encontrar meios para desarticular e extinguir, ou seja, o abandono da
religido e as representagdes que as mesmas oferecem para explicar o mundo e a si
mesmos.

Weber (2009) mostrou que em todas as camadas sociais; da nobreza ao
escravo, da burguesia a roda dos intelectuais, todos, de um modo, ou de outro,
desenvolviam alguma forma de religiosidade. Revelou que dependendo do nivel
cultural, social e econémico, o grau de envolvimento com a religiao diferenciava,
bem como, o papel que lhe era atribuido. De modo geral, para as camadas mais
favorecidas social e economicamente, a religido tinha como papel o de legitimar o
modo de viver, o que equivalia a legitimidade da condigdo social, ou seja,
consideravam a situagdo social do individuo positivamente ou negativamente
privilegiado algo religiosamente merecido, bem como o estado de ser feliz; assim
sendo, dificiimente, sentiam a necessidade de salvacdo, enquanto que essa, era o
principal papel atribuido a religido dos desfavorecidos socialmente, pois a
necessidade especifica desses era a salvagdo do sofrimento que se conectava a
necessidade de retribuigéo justa de suas boas obras e pela injustica sofrida, ou seja,
a crenca na salvagéo no “além” equivalia a crer na liberdade dos sofrimentos fisicos,
psiquicos ou sociais da existéncia terrestre, o que significava, a liberacdo do
desassossego, da transitoriedade e do sem sentido, da vida como tal.

Percebe-se a influéncia da religido sobre a conduc¢do da vida em todas as
épocas, e em todas as culturas. E possivel perceber, que tal influéncia gera
mudang¢a no comportamento pratico da vida, mesmo que esta religiosidade seja de
origem fundamentalista, ou ndo ou, ainda, provenha de uma religiosidade
desenvolvida por meio de devogao ritualista, ou mistica; ou ainda, sistematizada
sobre uma ética das “boas obras”, ou do auto-aperfeicoamento; ndo importa, a
questdo € que, de uma forma ou de outra, a religido interfere na ordem social de

forma profunda e de diversos modos.
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O Ocidente construiu suas representacées do sobrenatural e de si mesmo
sobre as sélidas bases do Cristianismo que, apesar das rachaduras, ao longo dos
séculos, provocadas pelas luzes da razao, nido foram suficientes para demolir suas
premissas.

N&o precisamos ir tdo longe para verificarmos isso, pois tal fato pode ser
percebido por meio da materialidade da nossa cultura consolidada a longo tempo.
Nossas leis remetem a principios e valores sagrados de determinada religidao. O
Brasil tem um povo religioso. Fazemos parte de um povo culturalmente religioso. A
religiosidade, em muitos aspectos, encontra-se impregnada ndao somente na escola,
mas também em outras instituicbes publicas e na grande maioria dos
estabelecimentos comerciais. Ha representacbes em toda a nossa volta;
representagdes que como ja mencionamos “sao frutos de um trabalho da mente”,
construidos através da histéria por seus atores sociais.

As pessoas andam pelas ruas expressando sua religiosidade. Carregam seus
“santinhos” ou outros simbolos, no pescogo ou na bolsa, ou, ainda, em seu veiculo,
como se fosse uma marca registrada. E na escola, n&o ¢ diferente. O professor vai
ministrar suas aulas com o seu “santinho” no pescogo, ou com sua “Estrela de Davi”;
traz na bagagem seus principios, seus valores e, de certa forma, expressa sua
crenga, mesmo que, em muitos casos, isso se dé sem intencionalidade aparente, de
forma inconsciente. Percebemos que a religiosidade estruturada sob raizes culturais
ainda emerge com forga. Ocorrem diversas manifestacdes de religiosidade em
praticamente todas as festas folcléricas, em todas as regides do pais, em todas as
épocas do ano. As manifestacdes publicas de agradecimento a Deus por alguma
conquista tém aparecido cada vez mais na midia. Nao ha constrangimento por parte
da populagdo em demonstrar isso, porque faz parte do povo e, ndo ha, ou néo
conseguem, dissociar de suas agoes.

O que ocorreu no ultimo Pan no Rio de Janeiro (2008) foi um exemplo muito
marcante. As meninas do vllei, ao conquistarem a medalha de ouro, antes do
momento que antecedia a entrega das medalhas, fizeram um grande circulo no
centro da quadra, dobraram seus joelhos e deram um grande brado de
agradecimento a Deus, isso tudo televisionado.

Por esses exemplos, é possivel perceber que, apesar dos tempos terem
sofrido modificagdes quanto ao avancgo tecnoldgico, e tudo mais, ndo podemos dizer

que tal fato tenha se dado em relagéo a religido, pois podem ter se diferenciado em
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muitas formas a religiosidade de um povo em comparagédo ha um século, no entanto,
se fizermos uma leitura atenta ao que Weber demonstrou, ja exposto aqui, &
possivel perceber que os papéis atribuidos a religidao, nas diferentes camadas
sociais, no decorrer da historia, e em diversas culturas, ndo diferem, praticamente,
em nada em relagédo aos dias atuais. Nao da para negar a religido como elemento
cultural, ou fazer de conta que esse elemento nao é tao presente em nossa cultura.
Se levarmos em consideracdo esse eixo norteador da religido, é possivel
compreender e, até mesmo, aceitar o motivo pelo qual o Ensino Religioso retornou a
escola, pois assim como a sociologia, a filosofia, a antropologia e a histéria sao
ciéncias que nos auxiliam a compreensao da existéncia humana na relagdo com o
outro e com 0 mundo, a religido, como campo relevante do conhecimento humano,
pode oferecer uma importante contribuigao.

Nos ultimos dez anos, publicaram-se muitos trabalhos cientificos acerca do
Ensino Religioso, provavelmente isso se deve ao fato do avanco das discussdes a
respeito do tema e, principalmente, devido ao seu retorno a escola publica. H4 mais
trabalhos que expressam concordancia quanto a necessidade do ensino religioso
nas escolas e atribuam a ele um papel importante na constituicdo do sujeito
comparado aqueles que discordam desse papel e sdo contrarios a entrada da
religido na escola. No entanto, independentemente da obrigatoriedade da Lei n°
9475 de 1997, a religido ja se encontrava dentro da escola muito antes disso.

Discutir sobre a legitimidade do Ensino Religioso na escola publica, sobre
questdes favoraveis ou nao, ndo nos leva a lugar algum, justamente porque, o
Ensino Religioso obrigatério na escola ja esta instituido e ponto final. A questado que
se levanta é qual o papel que ele desempenha dentro da escola? Como se da a
acéao de ensinar do professor em sala de aula? Em que contribui?

Quando iniciamos nosso 1° trabalho acerca do Ensino Religioso na escola
publica (no Estado de Sao Paulo), tinhamos como pressuposto que essa disciplina
pudesse, de algum modo, contribuir com a “boa” constituicdo do sujeito. No entanto,
foi possivel constatarmos, ao nos debrugar sobre as leis que regulamentaram a
implementacéo da disciplina na escola publica, que as mesmas, por ndo serem
claras e, menos ainda, objetivas, possibilitaram inumeras interpretagdes,
inviabilizando, assim, a efetivagdo do Ensino Religioso. Onde o Ensino Religioso
conseguiu estabelecer-se, mostrou-se totalmente descaracterizado quanto as

determinagdes legais.
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Os pressupostos que nos levaram a pesquisar o Ensino Religioso no Estado
de Minas Gerais se deram dentro da perspectiva de que encontrariamos um outro
“tipo” de Ensino Religioso, pelo modo como originou-se o processo de
implementacédo, muito diferente em relagdo ao Estado de S&o Paulo, por ter sido
mais bem articulado, por ter viabilizado a formagéo dos professores que ministrariam
a disciplina, por ter selecionado uma equipe para pensar e planejar a inser¢édo do
Ensino Religioso na escola, por ter organizado e distribuido um programa destinado
a orientar o professor quanto aos conteudos, enfim, por demonstrar que o caminho
percorrido até a escola ocorreu de forma organizada e estruturada. Criamos que
pela riqueza cultural das tradigbes religiosas e, por sua arquitetura carregada de
histéria, o Estado de Minas se mostraria campo fértil para novas experiéncias.
Contudo, ao percorrermos as escolas verificamos que o Ensino Religioso, mesmo
articulado da forma como foi, acabou por tornar-se mais um dispositivo de técnicas
de poder utilizado e praticado nas mais diversas instituigbes sociais e, em nosso
caso particular: na escola.

A fim de fundamentarmos nossa constatagcéo, buscamos em Foucault (1991)
0 embasamento tedrico que nos possibilitara verificarmos a forma com que o
professor, por meio de suas praticas, tenta desesperadamente, governar a maneira
de agir do aluno com a intencdo inconsciente ou n&o, de conduzir as condutas.
Apesar de muitos afirmarem que poder disciplinar esta em crise, é possivel perceber
que velhos mecanismos usados como técnicas de controle, ainda ndo dado mostras
de falhas nos dias atuais.

Ao debrugarmos sobre a obra de Foucault, “Vigiar e Punir’, deparamo-nos
com algumas formas, critérios, normas e regimentos estabelecidos para o ato de
educar, que remetem a algumas praticas muito conhecidas entre o universo do
professor e a instituicdo escolar. O século XVIlI consagrou novos métodos de
controle detalhado no corpo, por meio de sangdes que visavam a assegurar a
observancia da lei e tornar os corpos “ddceis”, ou em “sujeitos obedientes”.

O texto nos apresenta a descricdo de um contexto histérico com muitos
detalhes que propicia as praticas de puni¢cdes e demonstracéo de poder. A descricao
dos suplicios que violentavam e violavam os corpos de forma brutal e inimaginavel a
nossa consciéncia, revelam o homem barbaro vivo em ndés. Com o passar dos
séculos e com os excessos de dor e horror praticados no momento da execugao da

sentenca em defesa da honra do soberano, tal puni¢cdo tornou-se inaceitavel. Na
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impossibilidade da continuidade de tais castigos para os considerados infratores da
lei, o que caracterizava uma afronta ao rei, houve a necessidade de se criar outras
formas de puni¢céo que ndo mais os suplicios e ainda, deslocar o direito de vinganca
do soberano ao transferir o ato de punir para as maos da sociedade, a fim de
preservar a imagem deste. Assim, o criminoso n&o era considerado somente inimigo
do soberano, mas de todos. Surgem, entéo, as penas, muitas delas, cumpridas na
masmorra. A principio, a pena deveria ser calculada em func¢édo do crime de tal forma
a nao ocorrer repeticdo. A intencdo era “visar ndo a ofensa passada, mas a
desordem futura. Fazer de tal modo que o malfeitor ndo possa ter vontade de
recomecar, nem possibilidade de ter imitadores.” (Foucault, 1991, p.85). A idéia
central era punir o suficiente para impedir o crime. Além disso, pretendia-se uma
individualizagdo das penas, estabelecendo um paralelo entre a ag&do criminosa e o
castigo conferido. Com o tempo, as penas restringiram-se a um unico “castigo”:
reclusdo. A prisdo era tida como um aparelho administrativo comparada a uma
maquina de modificar os espiritos. O ritmo do tempo do prisioneiro era condicionado
ao toque de sinais. Lugares, espacos, atividades com o trabalho ou puramente
religiosas eram pré-estabelecidos. Controle de tudo e de todos. Objetivo almejado
por meio do controle e da transformacgcédo do comportamento era a formagdo de um
saber dos individuos.

A correcgdo individual era vista como parte de um processo de requalificagédo
do individuo como sujeito de direito, pelo reforco dos sistemas de sinais e das

representagdes que se faziam circular.

O aparelho da penalidade corretiva age de maneira totalmente
diversa. O ponto de aplicagao da pena nao é a representacao, é o corpo, € o
tempo, sdo os gestos e as atividades de todos os dias; a alma, também, mas
na medida em que é sede de habitos. O corpo e a alma, como principios dos
comportamentos, formam o elemento que agora é proposto a intervengéo
punitiva. Mais que sobre uma arte de representacdes, ela deve repousar

sobre uma manipulacéo refletida do individuo. (FOUCAULT, 1991, p.114).
Essas técnicas de corregcdo: o condicionamento das atividades por meio de
sinais, a distribuicdo de tempos e horarios; movimentos repetitivos e obrigatérios;
trabalho em comum e atividades desenvolvidas individualmente; o exercicio do
siléncio, do respeito e dos bons habitos, tém como fim, ndo tanto reconstituir de fato
o sujeito de direito, este ligado aos interesses fundamentais da sociedade, mas sim,
a constituicdo do “sujeito obediente”. Segundo a descrigdo do autor: “o individuo

sujeito a habitos, regras, ordens, uma autoridade que se exerce continuamente
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sobre ele e em torno dele, e que ele deve deixar funcionar automaticamente nele”.
(FOUCAULT, 1991, p.114).

Nesse sentido, a técnica torna-se duplamente eficaz, pois ou reconstitui o
sujeito de direito amarrado ao pacto social ou, melhor ainda, concebe o sujeito da
obediéncia que se submete a qualquer forma de poder.

N&o é dificil perceber a relagéo existente entre as técnicas coercitivas usadas
na ldade Classica na constituicdo da subjetividade, ou dos processos de
subjetivacéo na captura do sujeito com o que ocorre nas instituicdes escolares nos
dias atuais. E possivel identificar vestigios e indicios de marcas, ainda muito
resistentes ao tempo, que atravessaram geragdes e perpetuam por meio dos
educadores as mesmas agdes coercitivas que se praticavam no passado. Talvez,
aplicadas de forma inconsciente em salas de aula, mas que demonstram um rango
apreendido, firmado e mantido através dos séculos, que evidencia o quanto estamos
vulneraveis e sujeitos ainda, a contribuir com a constituicdo dos sujeitos obedientes.

Apesar de longa a citacdo abaixo, faz-se necesséria pela forgca do préprio
texto que consegue nos transportar daquele momento histérico para observarmos a
realidade das salas de aulas em tempos atuais. Incomoda-nos a ponto de nos mover
para as salas e rotinas escolares, a fim de verificarmos, se as praticas pedagogicas,
e aqui, especificamente, as utilizadas na disciplina do Ensino Religioso, estao ou
ndo, contribuindo para a constituicdo dos corpos submissos, prontos a obedecer a
qualquer forma de poder. Mais uma vez, levanta-se a questao: qual o sentido do
Ensino Religioso na escola publica?

Segundo Foucault,

O momento histérico das disciplinas € o momento em que nasce uma
arte do corpo humano, que visa ndo unicamente o aumento de suas
habilidades, nem tampouco aprofundar sua sujei¢gdo, mas a formagéo de uma
relacdo que no mesmo mecanismo o torna tanto mais obediente quanto é
mais Util, e inversamente. Forma-se entdo uma politica das coergdes que séo
um trabalho sobre o corpo, uma manipulagédo calculada de seus elementos,
de seus gestos, de seus comportamentos. O corpo humano entra numa
magquinaria de poder que o esquadrinha, o desarticula e o recompde. Uma
"anatomia politica", que é também igualmente uma "mecanica do poder", esta
nascendo; ela define como se pode ter dominio sobre o corpo dos outros,
ndo simplesmente para que fagam o que se quer, mas para que operem
como se quer, com as técnicas, segundo a rapidez e a eficacia que se
determina. A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos
"déceis". A disciplina aumenta as forgas do corpo (em termos econdmicos de
utilidade) e diminui essas mesmas forcas (em termos politicos de
obediéncia). Em uma palavra: ela dissocia o poder do corpo; faz dele por um
lado uma "aptidao", uma "capacidade" que ela procura aumentar; e inverte
por outro lado a energia, a poténcia que poderia resultar disso, e faz dela
uma relagdo de sujeigdo estrita. Se a exploragdo econémica separa a forga e
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o produto do trabalho, digamos que a coergéo disciplinar estabelece no corpo
o elo coercitivo entre uma aptiddo aumentada e uma dominagéo acentuada.
(FOUCAULT, 1991, p.127)

As sociedades modernas sao sociedades marcadas pela disciplina.
Condicionadas e capturadas por um tipo de poder que transpassa todos os
aparelhos e instituicbes e que se encarrega, ela mesma, de manter a disciplina
dentro do plano social. Nesse sentido, o individuo nado é o que ele pensa que é, mas
produto do querem que ele seja, sem perceber que o que a sociedade esta fazendo
com o sujeito é torna-lo apenas um fantoche de varas nas maos de um condutor
invisivel que o manipula a medida que Ihe é interessante.

Assim sendo, o panéptico se apresenta como um modelo educacional tdo
necessario e atual em nossos dias. Constru¢ao arquitetada no fim do século XVIII,
surgiu com o fim de propor uma nova alternativa de funcionamento para as prisées.
Essa arquitetura, que substituiu a masmorra suprimiu duas de suas fungdes: privar o
prisioneiro da luz e escondé-lo. Essa, tranca e opera na visibilidade transformando-a
em armadilha para o prisioneiro. O que era deixado de lado foi substituido por outro,
no qual a “luz” fazia o controle. A arquitetura do panoptico previa uma torre central,
com um vigia que via sem ser visto e, ao seu redor, celas numa formacgao circular.
As celas apresentavam aberturas dos dois lados, o interno a torre e o externo.
Assim, a luz poderia passar por ela, possibilitando ao vigia da torre a observagéo
dos movimentos a partir das silhuetas projetadas. Tal estrutura tem como efeito mais
importante “induzir no detento um estado consciente e permanente de visibilidade,
que assegura o funcionamento automatico do poder” (Foucault, 1991, p. 177). A
invisibilidade do vigia é indispensavel, pois ndo ha a necessidade de recorrer a forga
para obrigar o encarcerado ao bom comportamento, nem o louco a calma, nem o
trabalhador as obrigagdes, nem os alunos a dedicagdo aos estudos e assim por
diante. Desse modo, o panéptico, cumpriu com o propoésito; tornou-se um aparelho
de moldar, modificar, treinar ou retreinar os individuos. Aspectos importantes e, que
estdo em funcionamento em nossos dias, operando, apenas, com outros nomes, de
diversas formas e através de diversos meios.

Foucault ofereceu-nos um dialogo entre o panéptico e as instituicbes atuais,
situando-as como detentoras de formas brandas e difusas de disciplinamento,
adestramento e doutrinagédo. Neste contexto, situam-se as fabricas, os hospitais, as

prisées e, inclusive, as escolas.
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Por tras das cortinas, atuam interesses ocultos e complexos jogos de poder.
H4& um universo enigmatico de politicas que atuam silenciosamente, a fim de
comandar todo o processo educacional. Torna-se necessario identificar seus
mecanismos e, diante de tudo isso, nos perguntar qual o real sentido do Ensino
Religioso na escola, em meio a todo esse funcionamento de poder exercido sobre
corpos e mentes.

Nao é mais segredo que a escola, durante séculos, tem desempenhado o
papel de reprodutora da sociedade, segundo moldes ideoldgicos, politicos e
principalmente, atualmente, serve a propoésitos capitalistas. Todavia, ndo podemos
deixar de chamar a atengéo para um fato novo que vem sendo engendrado no meio
escolar sob a roupagem de Ensino Religioso.

O que antes era desenvolvido pelo corpo escolar, de forma conjunta, para
garantir a disciplina na sala de aula (o que néo significa dizer que ainda n&o o faz),
depositou a carga maior de tal tarefa sobre os ombros do Ensino Religioso, sendo a
ele, atribuido a responsabilidade de o “grande salvador da patria”.

A escola néo consegue mais, com as mesmas técnicas utilizadas nas ultimas
décadas, ainda que tente, controlar seus alunos. Apesar dos mecanismos usados ha
longas datas serem os mesmos, é necessario e fundamental o aperfeicoamento das
técnicas para manter a disciplina em funcionamento. Como as técnicas empregadas
nao surtem mais efeito, e os alunos acabam por ndo se submeter mais aos seus
professores, estes encontram-se muitas vezes perdidos na condugéo de suas aulas,
sem controle emocional para lidar com a situagéo; a solugdo encontrada, foi a de
delegar ao Ensino Religioso a tarefa de impor a disciplina aos alunos. Neste
momento, o Ensino Religioso entra cena, pois, apesar de nao ser essa sua funcéo, o
que se espera com o desenvolvimento dele na escola € justamente possibilitar a
constituicdo do sujeito décil e domavel. O dispositivo ndo € novo. Foucault
demonstrou que a sociedade disciplinar retirou seus mecanismos, dispositivos,
técnicas de controle e de disciplinamento dos individuos, da criagdo das
subjetividades cristas, desenvolvidas pela Igreja Catdlica, o que ele denominou de
“poder pastoral”.

O poder pastoral, segundo Foucault, € poder que se exerce a partir da
autoridade de um pastor, pois, este conduz o seu rebanho. Ele reina sobre a
multiplicidade de individuos e sobre um rebanho em deslocamento. Ele visa a todos

e a cada um. E um poder que garante, a0 mesmo tempo, a subsisténcia dos
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individuos e a subsisténcia do grupo; assim sendo, o poder pastoral € ao mesmo
tempo, totalizante e individualizante, uma vez que o pastor deve cuidar de todo o
rebanho e em particular de cada uma das ovelhas. O poder pastoral é herdeiro
direto da tradicéo hebraica e seu disseminador principal foi o Cristianismo; contudo,
0 pastorado como modelo e matriz de procedimentos de governo humano nao
comegou com o Cristianismo. Foucault demonstra que a tematica pastor-rebanho
atingiu o dpice em um momento Unico na histéria, ou seja, no instante em que uma
religido se constitui como Igreja. No momento da institucionalizagdo de uma
determinada religidao, nos moldes de uma Igreja, inicia-se a estruturagcdo de um
dispositivo de poder sem igual na histéria. Dispositivo esse que, desde o século I/l
d.C., até os dias de hoje nédo cessou de se desenvolver. Durante todo esse tempo, o
poder pastoral foi transformado, transfigurado, desarticulado, assumiu outras formas,
integrou-se a outros mecanismos e instrumentos de poder. Todavia, jamais foi
totalmente abolido, pois ainda dita modos de subjetivagdo e cria subjetividades,
conduzindo individuos a serem assujeitados e disciplinados; é alicercado no poder
disciplinar moderno, que visa a normalizar e gerenciar a constituicdo do sujeito.
Dessa forma, o Ensino Religioso, fundamentalmente amparado, fortalecido e
propagado pela Igreja Catdlica na escola, deixa de ser abordado, ou tratado como
elemento cultural, para torna-se agenciador de condutas; nesse sentido, coube ao
professor de Ensino Religioso desempenhar o papel do “bom pastor” que devera
arrebanhar suas ovelhas e conduzi-las as “mansas aguas tranquilas”.

Nao podemos negar que houve uma preocupacédo, por parte daqueles que
organizaram e viabilizaram a inser¢cdo do Ensino Religioso na escola no Estado de
Minas Gerais, para que tal fato, “aparentemente”, ndo se desse. O aparato legal que
tornou possivel a insercdo da disciplina na escola demonstra isso, apesar de em
alguns momentos promover impasses. No entanto, ocorreu um grande abismo entre
o que foi proposto, planejado e realizado.

Ha muitos elementos na escola e na pratica do professor que confirmam tal
fato. Por exemplo: o Plano de Desenvolvimento Pedagogico e Institucional da escola
H expbe a realidade da escola, aponta o problema enfrentado e elabora uma meta
que visa solucionar o problema. Num trecho do documento diz que: “A educacgao é
arte de ensinar as pessoas o conhecimento necessario para sobreviver e viver em
sociedade. Educar é transformar a natureza humana em produto da cultura. Se nao

houvesse educacgéo viveriamos como animais”. (Regimento Escolar: 2003, p.10). A
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educacao é entendida como sendo capaz de tornar a natureza humana em produto
da cultura, chega a citar Kant para embasar essa ideia: “O homem so6 pode tornar-se
homem pela educacéo. Ele é apenas o que a educagéo faz com ele.” Mesmo que o
apelo ndo remeta diretamente a disciplina de Ensino Religioso, se a pratica do
professor dessa disciplina incidisse t&o somente nesse principio, poderia, talvez,
romper com as praticas tdo comuns das demais disciplinas. Todavia, nao foi dificil
constatar que tal principio ndo encontrou repouso nas praticas dos professores, nem
dos que ministram as diversas disciplinas na escola, muito menos, nas praticas do
professor de Ensino Religioso.

A ideia que o corpo docente tem acerca da fungdo do Ensino Religioso na
escola, incide apenas em modificar o comportamento do aluno dentro da sala de
aula por meio do ensino de valores. Nao € a toa que o projeto “Viva e Deixe Viver
(amplamente descrito no capitulo um) encontrou tanta aceitacéo, tanto dentro da
escola estadual que contempla a disciplina de Ensino Religioso, como na municipal
que nao contempla, mas também, desenvolve o projeto, pois nas aulas de
Linguagem Oral e Escrita, utiliza os textos do projeto “Viva e Deixe Viver’ até mesmo
para realizar exercicios de compreensao de texto, sob o pretexto de que o conteudo
das nove apostilas possibilita ao professor desenvolver um “rico trabalho”, nesse
sentido, segundo professores.

O que a principio ndo passava de uma forma desesperada de encontrar
sentido de vida para uma perda inesperada e violenta, passou a ser um manual de
Ensino Religioso, a ser utilizado com o apoio do DAER, pois promove cursos com
esses materiais duas vezes ao ano. Nao ha duvida de que isso deve-se ao fato, da
necessidade que a escola tem, de forma desesperada, de encontrar meios que a
auxiliem no combate a indisciplina encontrada em todas as salas de aula. Mas,
acreditar que o Ensino Religioso, dentro desses moldes, podera promover mudanca
de atitude, ou mesmo de comportamento em sala de aula, € 0 mesmo que acreditar
em contos de fada.

Uma das professoras entrevistadas relatou-nos que desenvolve seu trabalho
de acordo com a necessidade da classe. Disse que sua maior dificuldade é a falta
de interesse por parte dos alunos que segundo a professora, ndo querem saber de
valores e poucos se interessam pela matéria. Também relatou-nos que as criangas

sao carentes de valores, contudo, desde o tempo que ela assumiu as aulas da
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escola onde trabalha, muitos ja estavam disciplinados e, solta um grande desabafo:
“Quem me dera ter doutrinado todos!”
O texto inicial do projeto “Viva e Deixe Viver’ promove expectativas quanto a

possibilidades de mudanga de comportamento:

Muitos sdo os caminhos e as idéias a escolher. O importante € comegar a
atuar. E preciso levar criangas e jovens a discutirem histérias, musicas,
poemas, fabulas, contos populares, preces, buscando o ensinamento e o bom
exemplo que encerram.

Cabera ao Professor promover o tema da aula com bastante empenho,
conduzindo a discussdo, buscando em si mesmo e nos alunos um repensar
critico e autocorretivo. Essa reflexdo aos poucos ira se interiorizando,
modificando atitudes, transformando-se em um novo comportamento.

Assim as virtudes (valores morais) seréo despertadas e o comportamento de
todos refletira posturas mais afetivas e solidarias. (V1, p.4 grifos da autora)

O apelo da autora, quanto ao empenho para a promog¢ao do tema, a fim de
modificar atitudes, transformando-as em um “novo comportamento”, deixa claro
quais séo os objetivos que se espera alcancgar. Na apostila ha uma carta destinada

ao professor com o seguinte imperativo:
Acredite, podemos ensinar os valores morais (virtudes) para os nossos
alunos, ao promover constantemente situagdes exemplares para reflexdo e
acdo. E devagar, bem devagar, mas de uma maneira intensa e sublime,
esses conceitos irdo se interiorizando e como que por milagre, transformando
comportamentos, trazendo harmonia, paz e felicidade. (V1, p.5 grifos da
autora)

N&o acreditamos que o ensino de valores morais, tarefa destinada a disciplina
de Ensino Religioso, equivocadamente, ‘como que por milagre”, transformara
comportamentos, muito menos, da forma como o professor o promove na sala de
aula.

A tarefa de moldar comportamentos por meio de valores morais, foi
amplamente acolhida pelos professores. Nas diversas escolas onde estivemos, ndo
presenciamos a preocupacao em ajudar o discente a constituir-se, mas em constituir
a disciplina no meio escolar com a ajuda do Ensino Religioso. Presenciamos
docentes de outras matérias na sala de professores entregando histérias morais ao
professor de ER para que esse a contasse aos alunos, acreditando estar, de algum
modo, colaborando com a tdo “sonhada” transformacéo.

Com o passar dos anos, uma vez iniciada a tarefa de moralizar os alunos e
com professores empenhados para que haja uma mudanga nesse sentido, verao
algumas transformagdes acabar por ocorrer, pois Bergson (2005) nos alerta sobre

esta fungcado da religiao estatica. Segundo ele: A religido reforca e disciplina. Para
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tanto s&o necessarios exercicios continuamente repetitivos, como aquele cujo
automatismo acaba por fixar no corpo do soldado a seguranga moral de que
precisara no dia do perigo.

O que presenciamos na escola, remete ao conceito de Bergson no que se
refere aos “habitos de obediéncia que exercem uma pressao sobre a vontade”,
habitos discidente do que ele denominou de Moral Fechada que esta intrissicamante

ligada a Religiao Estatica, pois:

A partir do momento em que estas vontades estdo organizadas, imitam um
organismo; e neste organismo mais ou menos artificial o habito desempenha
0 mesmo papel que a necessidade nas obras da natureza. Deste primeiro
ponto de vista, a vida social sugere-nos como um sistema de habitos ou
menos fortemente enraizados que dao resposta as necessidades da
comunidade. Alguns de entre eles s&o habitos de comando, a maior parte séo
habitos de obediéncia, ou porque obedegamos a uma pessoa que comanda
em virtude de uma delegagdo social, ou porque a propria sociedade,
confusamente percebida ou sentida emane uma ordem impessoal. Cada um
destes habitos de obediéncia exerce uma pressdo sobre a nossa vontade.
(BERGSON 2005, p. 23-24)

Entendendo isso, ndo sera dificil encontramos uma professora que afirme
‘que em comparagao ao inicio do desenvolvimento de seu trabalho em determinda
escola, ja era possivel perceber mudangas”. Droguett também nos ajuda a refletir

sobre essa questéao:

Educar era fundamentalmente adestrar. Se o ser humano é memoria,
entendimento e vontade, logicamente o sistema educativo se organizara de
acordo com essa concepg¢do do psiquismo humano. Educar um ser humano
sera adestra-lo nessas trés faculdades: no que tem a pensar, naquilo que tem
de reter e na maneira de atuar.

A reiteragcdo dos atos cria habitos [...] quanto mais se repete um ato mais
profundamente ele fica incorporado a nossa personalidade: converte-se em
um habito. (DROGUETT 2000, p. 41):

Esse tipo de conquista nao deveria ser considerada como mudanga de atitude
ou de comportamento; na verdade, deveria ser entendida como uma dobra do
comportamento, pois ndo € natural, ndo faz parte do processo, ela é fabricada sob
coergao.

Com frequéncia, entre os professores, ouvimos falar da “perda de referéncia”
das criangas, dos adolescentes e dos jovens e é, certo, que eles se encontram
perdidos, uma vez que vivenciam e experimentam uma nova condicdo subjetiva,

cujo segredo ninguém ainda desvendou, segundo Dufour,
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...de nada serve invocar a perda de referéncias se com isso se identificar que
algumas ligbes de moral a antiga poderiam bastar para impedir os danos. O
que ndo anda mais é justamente a moral, por que ela s6 pode ser feita “em
nome de...”, enquanto, no contexto de autonomizacédo continua do individuo,
justamente ndo sabemos mais em nome de quem ou de qué fazé-la. E
quando ndo se sabe mais em nome de quem ou do que falar aos jovens, isto
€ problematico tanto para os que lhes devem falar todos os dias quanto para
aqueles a quem se fala. Essa situagdo nova, a auséncia do enunciador
coletivo que tenha crédito cria dificuldades inéditas para o acesso a condigao
subjetiva e pesa sobre todos, e particularmente sobre os jovens. (DUFOUR,
2003, p. 26)

Numa das escolas visitada, encontramos os seguintes combinados redigidos

num caderno de aluno:

1° Bimestre

12 aula

1° Esperar a professora dentro da sala de aula, ninguém entra depois da
professoral

2° Brincadeiras e conversa fora de hora, esta proibido!

3° Falar palavrao € proibido!

4° Usar sempre palavras magicas. Seja gentil.

5° S6 se levantar quando o professor sair de sala de aula ao bater o sinal.
6° Caderno em dia e bonito.

7° Notas:

1° Cadernos e atividades em sala: 10 pontos

2° Frequéncia e pontualidade: 5 pontos

3° Comportamento: 5 pontos

Por meio desses combinados é possivel perceber o controle sobre o aluno a
partir da primeira aula do ano letivo. Dessa forma, o comportamento determina a
nota. Como a nota maxima atribuida por bimestre é de 25 pontos, na composi¢éo da
pontuac&o para a obtengdo da nota elaborada pela professora faltam 5 pontos que,
normalmente, aparecem como uma “carta na manga”, caso a professora deseje
atribuir mais ou menos nota, dependendo do comportamento do aluno. Isso foi
verificado em mais de uma escola.
Os combinados de numero um e cinco remetem exclusivamente ao controle
do corpo. N&o entrar, ndo sair, ndo se levantar... Evidencia a manipulacdo, o
ajustamento e o controle disciplinar sobre o corpo do aluno. O exercicio do poder
atravessa, o tempo todo, a relagdo do professor-aluno. O aluno que se movimenta
pela sala é tido como péssimo aluno, ou com “mau” comportamento e, a isso, lhe é
atribuido nota durante os bimestres. Os combinados impostos pela professora
encaixam-se com o conceito de san¢géo normalizadora, pois
...funciona como repressora de uma micropenalidade do tempo (atrasos,

auséncias, interrup¢des das tarefas), da atividade (desatengéo, negligencia,
falta de zelo), da maneira de ser (grosseira desobediéncia), dos discursos



75

(tagarelice, insoléncia), do corpo (atitudes ‘“incorretas’, gestos nao
conformes, sujeira)... Ao mesmo tempo € utilizada, a titulo de punicdo, toda
uma série de processos sutis que vado do castigo fisico leve a privagdes
ligeiras e a pequenas humilhag¢des. (FOUCAULT, 1991, p. 159)

Um dos painéis exposto num dos corredores dessa mesma escola tem a
palavra “disciplina” entre muitas, como sendo uma dentro do conjunto de valores.

Segundo Weber:

“o conteudo da disciplina é apenas a execuc¢do da ordem recebida,
coerentemente racionalizada, metodicamente treinada, e exata, na qual toda
critica pessoal & incondicionalmente eliminada e o agente se torna um
mecanismo preparado exclusivamente para a realizagao da ordem”. (2002, p.
176).

Quando perguntamos aos professores o que esperam dos alunos por meio
das aulas de Ensino Religioso, as respostas séo praticamente unanimes: “que os
alunos tornem-se disciplinados” ou, em outras palavras, querem amansar, domair,
domesticar...

O painel foi organizado pela mesma professora que estabeleceu os
combinados com os alunos no primeiro dia de aula do ano letivo de 2009. Ao
manipular o corpo e treina-lo para cumprir ordens, o Ensino Religioso deixa de
operar segundo a necessidade do sujeito na elaboragdo de sentidos. Transita na
contram&o de sua propria proposta, pois além de ndo ajudar na constituicdo do
“sujeito pleno”, auxilia na produgdo dos “corpos submissos”. O Ensino Religioso
torna-se apenas mais um mecanismo capaz de constituir subjetividades
uniformemente condicionadas e treinadas, a fim de obedecer a ordem, seja ela qual
for. Nesse aspecto, o Ensino Religioso ndo tem promovido ruptura com aquilo que
as demais matérias ja buscam realizar: a fabricagdo de discentes domados.

O Programa de Ensino Religioso para o Ensino Fundamental (52 a 82 série),
citado por nés, no capitulo um, na Ill Parte: Pressupostos Metodologicos, orienta o
tempo todo que o conteudo devera “promover a busca de sentido da vida”. Enfoca
as expressodes “o desejo de “vir-a-ser” em plenitude”, “vise a plenitude do ser”, “plena
realizacdo do ser humano”, como sendo “‘um desejo peculiar que devera ser
sustentado pela religiosidade”. Em nenhum momento, encontramos expressdes ou
orientagdes que privilegiem o uso da religiosidade para a manutencéo da disciplina
ou a manipulagao do corpo, ou mesmo que vise um corpo disciplinado sob pretextos

morais.
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Parece-nos, € que o Ensino Religioso tem prestado servico a automacao da
disciplina dentro das salas de aula. A fabricacdo de ddceis discentes domados n&o
deve, ou pelo menos nao deveria ser, o fim esperado pelo corpo docente, entretanto,
infelizmente, o Ensino Religioso tem funcionado como um reforgo ao propdésito geral

de domesticar o aluno dentro de uma especificidade: a religido.

A "disciplina" ndo pode se identificar com uma instituico nem com
um aparelho; ela e um tipo de poder, uma modalidade para exercé-lo, que
comporta todo um conjunto de instrumentos, de técnicas, de procedimentos,
de niveis de aplicagéo, de alvos; ela e uma "fisica" ou uma "anatomia" do
poder, uma tecnologia. E pode ficar a cargo seja de instituicdes
"especializadas" (as penitenciarias, ou as casas de corre¢gdo do século XIX)
seja de instituigbes que dela se servem como instrumento essencial para um
fim determinado (as casas de educacgao, os hospitais). (FOUCAULT, 1991, p.
189)

O Ensino Religioso, travestido de valores morais, ndo passa de um
mecanismo disciplinar que codifica, perpetuamente, o que é permitido e o que é
proibido, ou ainda, o que é obrigatdrio e proibido, melhor dizendo, o ponto sobre o
qual o mecanismo disciplinar incide sdo menos as coisas a nao fazer do que as
coisas a fazer, segundo Foucault (2008). Uma boa disciplina é aquela que diz, a
cada instante, o que se deve fazer; assim, a disciplina atua de certo modo, no

complementar da realidade.

O homem é malvado, o homem é ruim, ele tem maus pensamentos,
tendéncias mas, etc. Vai-se constituir no interior do espago disciplinar, o
complementar dessa realidade, prescrigdes, obriga¢des, tanto mais artificiais
e tanto mais coercitivas por ser a realidade o que & e por ser ela
insistentemente e dificl de se dobrar... A disciplina que trabalha no
complementar da realidade, vai procurar trabalhar na realidade, fazendo os
elementos da realidade atuarem uns em relagao aos outros gragas e através
de toda uma série de analises e de dispositivos especificos... Todo o
pensamento e toda a organizagdo das sociedades politicas modernas se
encontram comprometidos: a idéia de que a politica ndo tem de levar até o
comportamento dos homens esse conjunto de regras, que sdo as mesmas
impostas por Deus ao homem ou tornadas necessarias simplesmente por sua
natureza ma. (FOUCAULT, 2008, p. 61-62)

Ora, é essa a ideia que esta por tras, do ensino de valores. O aluno é
naturalmente mau e precisa ser moldando conforme “regras impostas por Deus” e,
essas regras estdo embasadas em valores morais e no desenvolvimento de
virtudes. Recorrer ao uso da religido para impor regras, a fim de determinar modos
de comportamento, sob a alegacdo de que se ndo agir desse ou daquele modo
“‘Deus castiga”, “Deus ndo gosta”, “Deus fica triste”, e assim, por diante, é no

minimo, um absurdo. Primeiro que Deus ndo impde regras a ninguém, e & por isso
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que existe o livre arbitrio. Quem torna as suas regras obrigatérias e pesadas sao os
homens. Segundo é, no minimo interessante, o tipo de algumas histérias que séo
exploradas para levar a reflexdo das virtudes “necessarias a sociedade”. Por
exemplo: a histéria da “Arvore Generosa” contada pela professora de Ensino
Religioso na escola F (p.42, cap. 1) deveria levar o aluno a refletir se a agéo da
arvore expressava de fato generosidade ou deixava-se ser explorada, enganada,
usada pelo menino que s6 a procurava quando queria alguma coisa. Ser generoso
nao significa deixar que os outros suguem tudo que for possivel, até nao existir mais
nada para dar. Levar o aluno a desejar agir como a arvore € ajuda-lo a se tornar
manipulavel, é torna-lo suscetivel a exploragéo; isso ndo tem nada a ver com
generosidade. Segundo Foucault, “é docil um corpo que pode ser submetido, que
pode ser utilizado, que pode ser transformado e aperfeicoado” (1991, p.126). “O
sujeito pleno” anunciado e pretendido nos documentos que fundamentam o Ensino
Religioso na escola ndo se encaixa dentro desses moldes.

Ao chegarmos a escola C, deparamo-nos com varios alunos no portao de
saida. Ao perguntar a um dos garotos onde se encontrava a diretora, apontou em
sua direcdo, mostrando-a em pé com os bragos cruzados, em um determinado lugar

da escola e disse, enfaticamente:

- “Ela esta ali, mas se eu fosse vocé, ndo me aproximaria dela até que todos
os alunos saiam da escola, pois ela ndo gosta que ninguém dirija-lhe a
palavra enquanto ela observa os alunos irem embora”.

A resposta do garoto chamou-nos a atencéo e levou-nos a observar de forma
detalhada como a diretora se posicionava na saida dos alunos. No ato, remeteu-nos
a figura do vigia do panéptico. Em pé ao lado de uma coluna, com pernas entre
abertas, bragos cruzados, toda vestida de preto, com calgas por dentro de uma bota
que ia até os joelhos, observava todos os movimentos daqueles alunos ao sairem da
escola. Ficamos observando por um tempo até que todos os alunos saissem do raio
de sua visdo. Apesar de ser uma escola com muitos alunos, todos saiam meio de
cabeca baixa, conversando baixo, sem algazarras, sem empurra-empurra, sem
corre-corre... Verdadeiramente treinados, discipulados, corpos doceis, sujeitos e
submissos ao olhar do vigia.

O modo como essa diretora inspeciona a saida dos alunos opera como
dispositivo nas engrenagens do poder através do olhar hierarquico. Os alunos, ja

condicionados ao seu olhar, se submetem as regras impostas. “Na disciplina, séo os



78

suditos que tém que ser vistos. Sua iluminagcado assegurara a garra do poder que se
exerce sobre eles. E o fato de ser visto sem cessar, de sempre poder ser visto, que
mantém o sujeito; o individuo disciplinar”. (FOUCAULT, 1991, p.167)

Ao questionar essa diretora sobre o maior desafio que o educador que
ministra a disciplina do Ensino Religioso pode enfrentar ela respondeu que “o Ensino
Religioso ensina o aluno a ser melhor, a preparar-se mais para a vida, saber entre o
certo e o errado, ajuda a educar a crianga”.

Durante a saida dos alunos, ficou evidente que esse aspecto ja se encontrava
em funcionamento na escola. As criangas sequer arriscavam-se em afrontar ou
mesmo rebelar-se as regras, pois, ja encontravam-se dentro da forma, ou seja,
“educadas”. Em conversa com os alunos acerca do modo como saiam, disseram
agir assim porque era a regra determinada e, o aluno que nao cumpre as regras, €
convidado a sair da escola. Disseram que por a escola ser considerada modelo no
Estado, a fila na lista de espera é muito grande, além do que, todos se consideram
com muita sorte por estarem estudando numa escola “tdo boa”, segundo os alunos.
N&o podem se arriscar, pois tem alguém do lado de fora, esperando para tomar o
seu lugar.

O papel da diretora é fundamental na articulagdo dos mecanismos de poder
dentro da escola. Alguns dos alunos dessa escola disseram que a professora de
Ensino Religioso n&o deveria ser professora de Educac¢ao Religiosa, uma vez que
grita com eles e os manda “calar a boca”. Relataram que em todas as aulas
copiavam textos que tratavam da moral, mas néo reconheciam a professora capaz
de ensina-los, uma vez que sua atitude, em sala de aula, n&o refletia aquilo que ela
exigia que os alunos fizessem ou demonstrassem com suas ag¢des. Apesar de nédo
ter conhecido a professora, a forma como os alunos a descreveram remetia
exatamente a figura da diretora na exigéncia de disciplina.

No Regimento Escolar (2008, p.15) da escola H, na sec¢ao VIII, artigo 43,
que se refere ao que compete ao professor, no inciso Xl, diz que o professor deve
“‘manter a disciplina em sala de aula e fora dela”. Nessa escola no momento de
nossa visita, havia técnicos instalando cadmeras por todo lado, por esta fazer parte
do “Projeto Escola Viva”. Todas as escolas que fazem parte desse projeto no Estado
de Minas estdo recebendo cédmeras para serem instaladas, com a justificativa de

que o corpo da escola, devido as suas caréncias, & constituido de muitos alunos
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denominados de violentos e, nesse sentido, as cameras foram instaladas visando a
inibir qualquer manifestacéo de violéncia por parte dos alunos ou da comunidade.
Em uma das salas de aula da Escola H ocorreu uma cena, no minino,
inusitada: as cameras ndo tinham sido instaladas dentro das salas de aulas, mas
sim, pelos corredores da escola, patio, banheiro e diregdo. Ao comecgar a aula de
Ensino Religioso, a professora da sala lembrou aos alunos da existéncia das
cameras pela escola e que todos os alunos deveriam comportar-se porque a partir
disso, tudo o que se passasse em sala de aula, a diretora estaria vendo e, todos
sabiam bem, que dependendo do fato, imediatamente, a diretora estaria
comparecendo até aquela sala. Um dos alunos perguntou como isso poderia ocorrer
se as cameras estavam instaladas nos corredores e ndo dentro da sala de aula. A
professora respondeu que as cameras eram de Ultima tecnologia e possuia
infravermelho capaz de atravessar as paredes. Ao dizer isso, olhou para nés e,
pediu nossa confirmacdo. Foi algo tdo constrangedor, porque a estas alturas, nao
conseguimos esconder nossa cara de surpresa por tamanha “criatividade” ao
responder a questao do menino; ao mesmo tempo, ja estavamos segurando o riso,
pois tudo era muito cémico. A professora falou com tanta seriedade que, apesar do
menino fazer uma cara de quem estava duvidando, resolveu n&o arriscar, bem como
todos os outros alunos. Nao sei ao certo, se devido a nossa presenga na sala ou
constrangidos pela fala da professora, o fato foi que a aula ocorreu na mais perfeita
“harmonia”. Tirando o lado comico da cena, as cameras estavam |a. A torre de vigia
estava operando a todo vapor. A diretora da escola nao ficava o tempo todo diante
das cameras observando tudo o que ocorria pelos corredores, mesmo porque, ela
tinha que desempenhar o papel da vice-diretora e o da coordenadora pedagogica,
com as quais a escola nédo contava, além de ter que dar conta de toda a parte
burocratica da escola. No entanto, os professores, a todo 0 momento, lembravam os
alunos das cameras, como ameacgas para o funcionamento do bom comportamento
e manutencdo da disciplina, afinal, faz parte de sua competéncia como docente
amparado, inclusive, pelo regimento escolar. Tal pratica, ndo €& privilégio do
professor de Ensino Religioso. Provavelmente, a pratica ocorra em todas as demais
disciplinas ou, pelo menos, em quase todas as demais matérias. O que
presenciamos remete as praticas tdo recorrentes na instituicao escolar e arriscamos
a dizer que a escola ndo precisa de mais uma disciplina que exer¢ca o papel de

“policia”.
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As avaliagbes dessa matéria s6 vém reforgar, ainda mais, o controle
normalizante por meio de uma vigilancia que qualifica, classifica, mede e pune. “O
exame nao se contenta em sancionar um aprendizado; € um de seus fatores
permanentes, sustenta-o segundo um ritual de poder constantemente renovado”.
(FOUCAULT, 1991, p.166). A avaliacdo é peca fundamental nas engrenagens da
disciplina. As respostas dos professores, referentes ao questionamento quanto a
aplicacdo das avaliagdes, confirmam essas engrenagens, pois disseram ser a
avaliagao, necessaria para respeitar o professor ou, para levar a disciplina de Ensino
Religioso a sério. Curioso € o fato, de ter de haver uma prova para que a disciplina
seja levada a sério. Também é interessante que o Plano de Desenvolvimento
Pedagogico e Institucional (2003, p.32) da Escola H, ao referir-se a realidade da
escola quanto a avaliagdo, descreve a avaliagdo da propria escola como sendo
“fragmentada, insuficiente, tradicional, autoritaria, seletiva, centralizadora, injusta,
irreal e desmotivadora”. Reconhece que ha a necessidade de reestruturar o
processo avaliativo de modo que seja uma avaliagdo objetiva e nao seletiva,
continua, formal/informal, motivadora, programada, diversificada, diagndstica,
inclusiva, global, e assim por diante. Todavia, mesmo os educadores reconhecendo
a realidade da escola quanto a avaliagdo e identificando as necessidades de
mudancgas, permanecem amarrados e imobilizados, sem conseguir alterar suas
praticas. Isso demonstra o quanto a instituicdo escolar esta presa as concepgodes
historicamente e culturalmente construidas, a fim de manter o controle social.

A proposta para a avaliagéo, encontrada nos Parametros Curriculares, nao
tem nada a ver com aquilo que se pratica na escola, pois:

A avaliagado parte sempre da concepgéo de ensino e aprendizagem. Nessa
proposta a abordagem do conhecimento visualiza o Ensino Religioso como
algo significativo, articulado, contextualizado, em permanente formagéo e
transformagéo [...] conjunto de atuacdo que tem a fungcdo de alimentar,
sustentar, orientar e adequar a intervengado pedagdgica, verificando o nivel de
aprendizagem atingido pelo educando [...] Os pressupostos ndo sao critérios
para a aprovagdo e reprovagdo, mas fontes para uma analise individual de
cada educando e a continuidade do processo de aprendizagem. Assim, o
educador tem oportunidade de avaliar a sua atuacdo também.
(PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DO ENSINO RELIGIOSO,
2004, p. 41-43).

Se entendemos que a proposta nega a avaliagdo como sendo instrumento
capaz de aprovar ou reprovar o aluno, como explicar a agdo do professor na
aplicagado de provas na disciplina de Ensino Religioso, ou, ainda, os mecanismos

usados em conjunto com a diregdo escolar, que une a matéria de Portugués ao
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Ensino Religioso para que assim se justifique a aprovagdo ou a reprovagcdao? Que
sentido tem avaliar o aluno por meio do comportamento, numa disciplina que trata
de Ensino Religioso, (ndo que isso faga sentido em qualquer outra disciplina), mas
ndo cabe esse tipo de avaliagéo, principalmente, numa disciplina que se propde a
ensinar valores e virtudes? Que légica tem ensinar virtudes julgando e avaliando o
outro, por meio do comportamento? Como é possivel avaliar o aluno por meio do
caderno? Se a avaliacdo é entendida como um conjunto de agbes que devem
permitir ao educador avaliar sua propria atuagdo, como isso € possivel, uma vez que
o docente sequer cumpre as orientacbes estabelecidas pelos Parametros
Curriculares para o Ensino Religioso?

Ao realizarmos uma leitura no diario de classe da professora de Ensino
Religioso, nos deparamos com relatos de ocorréncias a respeito de alguns alunos e
verificamos que todo aluno que se encontrava citado nas ocorréncias tinha notas
abaixo da média ou, até mesmo, zero. Talvez, o seguinte questionamento possa
surgir: qual o problema, visto que, a ocorréncia € comum na pratica de muitos
professores? No entanto, se se pretende por meio do Ensino Religioso, promover a
constituicdo de um “sujeito pleno”, tal disciplina ndo deveria, pelo menos escapar
das mesmas praticas ou, pelo menos, dos mesmos julgamentos utilizados nas
demais disciplinas? Como ensinar tolerdncia se o tempo todo o professor &
intolerante? Como ensinar perseveranga, se 0 que eles mais ouvem é: “esse aluno
nao tem mais jeito”? Avaliar o aluno na disciplina Ensino Religioso, fazendo o uso de
técnicas tdo antigas, empregadas em todas as demais disciplinas, s6 denota total
confuséo de qual o papel e o lugar do Ensino Religioso dentro da escola.

Ao confrontarmos professores acerca dessa agédo, seus argumentos a
respeito de tal pratica, sdo os de que, se nao agirem dessa forma, ndo obterdo o
respeito do aluno ou ainda, que o aluno precisava ter ciéncia que a disciplina de
Ensino Religioso é coisa séria e tem peso a ponto de reprovar (0 que nao € verdade,
pois segundo os documentos, esta disciplina ndo pode reprovar o aluno). No
entanto, fazem uso dessa estratégia para punir o “mau” comportamento dentro da
sala. Acreditam que, se o aluno se sentir ameagado, empenhara esfor¢o para
permanecer “comportado” a fim de garantir sua nota.

O problema ou equivoco com a avaliagdo ndo se encerra nessa questao, pois
avalia-se caderno bonito — caderno e atividades em sala de aula. Houve um

momento, em uma das salas de aula, em que a professora nos impediu de verificar
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um caderno de um aluno, sob a alegagao de que aquele aluno néo tinha capricho
com o caderno. A professora tirou o caderno de nossa méao dizendo que aquele
caderno era sujo e feio, tudo isso na frente do aluno. Ao perceber que a crianga se
constrangeu, pedimos para ver o caderno, pois tinha certeza “que ele tinha tudo o
que precisavamos”. E de fato, tinhamos toda a matéria dada pela professora, mas
por n&o ter capricho, nos padrdes da professora (letra feia), foi desconsiderado por
ela. Entao, nesse caso, como pode a professora atribuir nota por caderno bonito? O
documento “Plano de Desenvolvimento Pedagogico e Institucional (2003)” dessa

escola, onde ocorreu o fato, caracteriza os alunos da seguinte forma:

Sao alunos que apresentam enorme caréncia ndo somente alimentar e
material, mas emocional, apresentando comportamento agressivo, muitas
vezes pela falta de amor, carinho, compreenséo, dialogo, respeito, limites,
com que séo tratados em seus lares de origem.

De que modo a professora espera que o aluno se relacione com seu caderno,
em tais condi¢des precarias? N&o foi dificil constatar a triste realidade vivenciada
pelos alunos por meio dos uniformes surrados, bem batidos; alguns, até mesmo
rasgados. Era visivel a condigdo precaria da maioria dos alunos. Os cadernos dos
mais “simples”, percebia-se que eram dos mais baratos. Em toda a escola,
praticamente, inexistiam cadernos de capa dura. Apesar de o documento ter sido
elaborado em 2003, foi transformado em regimento escolar e homologado pela SR —
Metropolitana A somente em outubro de 2008, com poucas alteragdes. No entanto, a
forma como o documento caracteriza os alunos, apesar da defasagem de anos,
demonstra a dura realidade em que precisam sobreviver, sem nenhuma mudanca
com o passar do tempo. Como entdo pode a professora atribuir nota por caderno
“bonito”?

Tivemos a oportunidade de ter acesso a caderneta do professor, e foi
perturbador verificar que exatamente os alunos que tinham ocorréncias na caderneta
coincidentemente, eram aqueles que tinham as piores notas.

Nos registros constava que o aluno MDS, n°® 18, “tem um comportamento
péssimo em sala de aula, perturba os colegas o tempo todo, ndo faz nenhuma
atividade”. Aluno CM, n° 4, “ndo faz nenhuma atividade. Péssimo comportamento em
sala de aula”. Aluno VE, n° 32, “péssimo aluno, ndo faz nenhuma atividade. Perturba
o tempo todo”. Alunos: N, n°® 20; P, n° 22; K, n® 11; S, n° 26; H, n° 5, “atrapalham o
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tempo todo os colegas. Péssimo comportamento todos os dias do més”. Alunos: N,
n°21; H, n°5; V, n° 29; S, n° 26: “Péssimo comportamento”.

Nao foi dificil perceber que o controle disciplinar nao consiste simplesmente
em ensinar ou impor uma série de gestos definidos; impde a melhor relagéo entre o
gesto e a atitude global do corpo, que é sua condigdo de eficacia e de rapidez
(FOUCAULT 1991, p.138). Assim sendo, tanto avaliar como disciplinar os modos de
ser e de agir, modificando consciéncias e comportamentos, implicam na utilizagéo
de modos de sujeicdo que apelam para certos mecanismos, com a finalidade de
exercer o poder.

Como ja apontamos em trabalho de Trabalho de Conclusédo de Curso “Feitio
de Plenitude” (2006), e que ndo apresentou diferenga nesse trabalho, a agéo
educacional se desenvolve na mais completa confusdo entre o propédsito da
incébmoda “sapequice” das criangas e da intoleravel “rebeldia” dos adolescentes. A
escola e os educadores se encontram em total estado de desorientacédo. A fungéo
do Ensino Religioso ndo é a de promover a disciplina dos corpos, muito menos
adestrar ou “amansar capetinhas”.

Nossa intengdo nédo é de apontar caminhos seguros, dar receitas ou ainda,
apresentar respostas sobre como entdo proceder, mas de demonstrar, por meio das
evidéncias, que algo vai mal e, assim, refletir: qual o sentido do Ensino Religioso na
escola publica?

Restringir o Ensino Religioso, exclusivamente, ao ensino de valores morais,
por meio de histérias que enfoquem as virtudes: paz, prudéncia, temperanca,
coragem, justica, generosidade, compaixdo, toleréncia, responsabilidade, fé,
honestidade e outras mais, a fim de fabricar doceis discentes domados, ndo condiz
com a constituicdo do “sujeito pleno”, muito menos oferece a ele recursos para
elaboragéo na constituicao do vir-a-ser.

Como demonstrado, no inicio do capitulo, a religido faz parte das
representagdes que os seres humanos fazem do mundo e de si mesmos.
Desempenha importante papel na histéria da humanidade. Reflete o exercicio que o
homem faz para interpretar sua realidade construida social, cultural e
historicamente. Todavia, nem os professores que ministram as aulas de Ensino
Religioso, nem o corpo docente, muito menos aqueles que compdem a parte
administrativa da instituicdo escolar, elegeram esses fatores como sendo primordiais

as aulas de Ensino Religioso. Em nenhum momento, verificamos, nas praticas dos
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professores, o privilégio dessas questbes, em detrimento das questdes que néo
competem ao papel do Ensino Religioso na escola; pelo contrario, o que se
privilegiou, foram questbes disciplinares, o gerenciamento de comportamento e a
intensa preocupagcdo em conformar o sujeito dentro de valores morais. Neste

sentido, o sonho de constituir “sujeitos plenos” ndo passa de pura iluséo, pois:

O problema que aqui apresento nao é qual o lugar do homem na escala dos
seres (0 homem é um fim), mas qual o tipo de homem que se deve criar, que
se deve pretender, que tipo tera mais valor, ou mais digno de viver, mais
seguro do futuro.

Este tipo mais valioso ja existiu por mais uma vez; mas como um feliz acaso,
como uma excecgao, jamais como um tipo desejado. Foi precisamente o tipo
mais temido até o presente, quase que foi a realidade temivel por exceléncia
— e esse temor produziu o tipo inverso, desejado, criado, conseguido: o
animal doméstico, do rebanho, a enferma besta humana - o cristdo
(NIETZSCHE, 2008, p.40,41).

Talvez, uma das possibilidades do Ensino Religioso em auxiliar a constituicao
do “sujeito pleno”, se € que este possa um dia vir a existir, escapando das
armadilhas que o torna dispositivo de disciplinamento, em suas diversas formas,
seja impedir, ou pelo menos dificultar o desmantelamento do duplo sujeito moderno,
de modo a n&o permitir que em seu lugar reine um novo sujeito, o sujeito pds-
moderno.

Dufour (2005) tornou evidente, que um dos marcos que pode caracterizar a
passagem do periodo moderno para o que muitos hoje j& denominam como sendo a
pbés-modernidade é o fato de que uma parte da inteligéncia do capitalismo tenha se
colocado “a servigo da redug¢ao das cabegas”, ora, como isso se da?

Segundo a hipotese de Dufour, presenciamos atualmente a um “processo
simultdneo de cassagdo do sujeito moderno e de fabricacdo de um novo sujeito”.
Quem seria esse sujeito moderno? Segundo o autor, esse sujeito constituiu-se a
partir de outros dois sujeitos, o sujeito critico, que ele denomina de sujeito Kantiano,
por fundamentar-se em Kant, e o sujeito neurético, denominado por ele de sujeito
freudiano por fundamentar-se em Freud, ambos, frutos de constru¢des historicas.
Acreditava-se que esse sujeito estava protegido de extingdo, todavia, o que se
evidencia no presente cenario, € que seus contornos estdo sofrendo constantes
bombardeios, a fim de destrui-lo por completo para favorecer o nascimento do
sujeito p6s-moderno, assim sendo, estamos presenciando a morte programada do
sujeito moderno, em sua dupla referencia, kantiana e freudiana. Por que se faz
necessaria a destruicdo desse sujeito kantiano e freudiano? Para entendermos essa

questao é preciso, saber que tipos de sujeitos sao esses? Em linhas gerais, e muito
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resumidamente, o sujeito kantiano € aquele que organiza a sua experiéncia pelo
entendimento, faz uso de sua liberdade de pensar em todos os seus dominios, é o
sujeito submetido a moral, e esta, fruto de um trabalho critico, que funda a
metafisica. Podemos entender assim, que o sujeito kantiano € o sujeito do
conhecimento, € o sujeito critico na medida em que n&o pode ser mais um sujeito
que lida com varias referéncias que incessantemente entram em concorréncia, até
mesmo em conflito. E a partir do sujeito critico que emerge o sujeito neurético, pois
“é da impossibilidade, para todo individuo normalmente constituido, de seguir o
conjunto de maximas morais de acao exigiveis do sujeito transcendental, que nasce
o sujeito freudiano” (DUFOUR, 2005, p. 53), esse €& o sujeito submetido a
culpabilidade. A culpabilidade provinha de uma frustracdo que implicava a
elaboragdo de um projeto pessoal, que podia percorrer por diversos caminhos e se
desdobrar em um dos campos, em que uma compensagao simbolica parecesse
possivel. Segundo o autor, o sujeito kantiano e o sujeito freudiano fazem par, pois
sdo irmaos inimigos, mas que se dao bem, porque a neurose, que nao para de
insistir, em sua revelia, com efeito e, em certas condi¢des, torna-se o melhor
instigador a critica.

Um dos motivos que torna possivel o desmantelamento do sujeito moderno
em sua dupla referéncia, e que foi propiciada pelo neoliberalismo, é a dessibolizagao
do mundo por meio das trocas mercadologicas. Dufour, ainda argumenta que tal fato
se da a partir do momento em que o valor simbdlico é substituido pelo simples e
neutro valor monetario da mercadoria; fatores que poderiam colocar obstaculos a
livre circulagdo das mercadorias deixam de operar, sejam estes, de ordem moral,
tradicional, transcendente, transcendental, e assim, por diante. Com a troca dos
valores, o neoliberalismo triunfa, trazendo consigo a alteragdo do simbdlico.

Segundo o autor,

“toda figura transcendente que vinha fundar o valor € doravante recusada, ha
apenas mercadorias que sao trocadas em seu estrito valor de mercadorias...
Os homens séo solicitados a se livrar de todas as sobrecargas simbdlicas que
garantiam suas trocas... Os homens ndo devem mais entrar em acordo com
valores simbdlicos transcendentes, simplesmente devem se dobrar ao jogo
da circulagéo infinita e expandida da mercadoria... A partir do momento em
que toda a garantia simbolica das trocas entre os homens tende a
desaparecer, é a prépria condigdo humana que muda. (DUFOUR, 2005, p.
13, 14)

Segundo Dufour, na dessimbolizagdo que vivemos, atualmente, o que

convém ndo é mais o sujeito critico antecipando uma deliberagdo conduzida em

nome do imperativo moral da liberdade, nem tampouco o sujeito neurético tomado
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de uma culpabilidade compulsiva; o que se exige, agora € um sujeito precario,
acritico e psicotizante, um sujeito aberto a todas as conexdes comerciais e a todas
as flutuagdes identitarias. Ainda, segundo o autor, adentramos um tempo novo: o do
capitalismo total que ndo se interessa mais s6 pelos bens e por sua capitalizagao,
gue nao se contenta mais com um controle social dos corpos, mas visa também, sob
a aparéncia de liberdade, a uma profunda reestruturagdo das mentes. Assim sendo,
tudo, de um modo, ou de outro, entrara no mundo da mercadoria, inclusive, os

mecanismos de subjetivagao.

Em suma, na pos-modernidade ndo ha mais Outro no sentido do Outro
simbélico: um conjunto incompleto no qual o sujeito possa verdadeiramente
enganchar uma demanda, formular uma pergunta ou apresentar uma
objecdo. Nesse sentido, € idéntico dizer que a pds-modernidade € um
regime sem Outros ou que a pés-modernidade é repleta de semblantes de
Outros, que imediatamente mostram o que s&o: tdo cheios de presungao
quanto as tripas. (DUFOUR, 2005, p. 59)

O neoliberalismo n&o visa apenas a destruigdo das instancias coletivas
construidas ao longo do tempo (familia, sindicatos, partidos e, de uma maneira mais
geral, a cultura), mas também, a da forma individuo-sujeito surgida durante o
periodo moderno, porque essa instancia ndo é interessante, uma vez que propicia
entraves ao seu livre fluxo. O que é interessante ao seu livre fluxo é a fabricagéo de
individuos desprovidos da fungéao critica e passiveis de uma identidade inconstante
e hesitante, receptivos a quaisquer pressbes de consumo, isso, nado é obra do
acaso. (DUFOUR, 2005) “A forca da ideologia neoliberal decorre do fato de nao
comegar visando ao homem. Ela cria um novo estatuto do objeto, definido como
simples mercadoria, esperando que os homens se transformem ao se adaptarem a
mercadoria, apregoada como a unica coisa real”.

O Ensino Religioso, nesse caso, pode ajudar, pois como ja vimos no inicio do
capitulo, a religido durante séculos legitimou as formas de conducdo de vida,
atribuindo sentido as mesmas, de modo, a elaborar representagdes do mundo e de
si mesmo.

Se levarmos em conta o vocabulo religido em portugués, etimologicamente
entenderemos sua verdadeira fungdo, segundo Bazan (2002), o termo deriva do
substantivo religio que provém do verbo relego, que significa “reunir de novo”, ou
“voltar a passar sobre algo”, com o pensamento, a leitura ou a palavra. Ainda,
segundo o autor, o termo religiones quer dizer: “nés de palha”. De onde surgiu o

termo? De uma antiga tradicao, na qual, fazia-se:
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...nés de palha com que o sacerdote de hierarquia superior na comunidade
atava as vigas das pontes para firma-las e segura-las entre si. Este é o
motivo pelo qual o sacerdote maximo entre romanos pés-arcaicos
denominava pontifex, pontifice, ou seja, construtor, ou “fazedor de pontes”.
(BAZAN, 2002, p. 45)

Nesse sentido, o professor de Ensino Religioso deveria deixar de
desempenhar o papel de “pastor de ovelhas”, para desempenhar o papel de
“construtor de pontes”.

Durante séculos, as grandes religides ofereceram respaldo as instituicoes
tradicionalmente socializadoras, além de terem propagado valores capazes de
estruturar um mundo, harmoniosamente, com posigdes de orientacdo espiritual,

intelectual, estética, e assim por diante.

Nao so6 transmitiram uma mensagem Uultima de salvagdo ou soélida
permanéncia, mas também ajudaram a compreender a legitimidade de uma
ordem que devia ser social e juridicamente justa de acordo com o arranjo
adequado, a seguranca, o poder, a solidariedade, a concepg¢do e a
fraternidade, o que em nivel individual se refletia no cultivo e nas disposigdes
para a paz, a prudéncia e a cordialidade. A proposta de ethos em que o
individuo possa sentir-se protegido, convivendo com seus semelhantes e
participando dessa convivéncia mediante o exercicio de habitos virtuosos, &
indissociavel da religido (BAZAN, 2002, p. 229)

O advento avassalador da perda de valores vivenciados, atualmente, pela
sociedade, provocou a erup¢ao de movimentos que evidenciam um retorno a
religido. Nado podemos negar que as grandes reservas tradicionais da moral da
humanidade ainda encontram-se fundamentadas nas grandes religibes que
alimentaram, por séculos, os esquemas valorativos formadores das sociedades no
passado. Torna-se imprescindivel que a religido continue a fazer os “n6s” que
possibilitam que as vigas, as estruturas, permanecam firmes, a fim de manter vivos
0s sujeitos critico e neurético. Ha a necessidade imediata de construir pontes que
propiciem uma nova reflexdo sobre os valores, ndao a moda antiga, e muito menos,
sem enunciador coletivo que inspire confianga sobre o sentido da vida em
sociedade. Talvez isso impeca a dessibolizacéo, isto é, o fim da referéncia a
qualquer valor transcendental ou moral em proveito unicamente do valor comercial
anunciada por Dufour (2005). O ser humano da mostras que ndo consegue por si
mesmo, fundar-se e, disto, advém seus maiores medos, temores e incertezas,
tornado-o suscetivel a sofrer certas impressdes, modificagdes, ou ainda, mutagbes
que o reconduz ao seu estado mais barbaro, que resulta numa pulsdo espasméddica

da multiplicagéo de passagens ao ato.
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A narrativa religiosa, apesar das mudancas econdmicas e sociais e das
bruscas e vertiginosas mudangas materiais germinadas pela industria e pelo
comércio, que proporcionaram a quebra entre civilizagéo e religido, ainda tem forgas
capazes de postular a existéncia de um Deus, que se supde assumir, para cada um,
a questdo da origem. “A narrativa religiosa pretende, pois resolver o imenso
problema do sujeito, o de poder se fundar, tornando-o sujeito de um Outro sujeito,
sujeito de Deus”. (DUFOUR, 2005, p. 61)

Ser sujeito de Deus n&o implica em deixar de ser sujeito critico e, nem
tampouco neuroético, (as duas faces da moeda séo indispensaveis ao homem na
guerra contra o totalitarismo do mercado), mas implica em nao se deixar levar por
questbes egoisticas, muito menos narcisistas; implica em ver o outro como a i
mesmo e, ndo somente o outro, bem como toda a natureza, se € que se deseja
remediar o apocalipse.

Ja nos foi proposto de tudo e a experimentagdo desse tudo, apoiada em
argumentos racionais a sombra da modernidade, em detrimento dos argumentos
irrazoaveis, resultou numa razéo fragmentada, como racionalidade instrumental. A
deterioragcéo e canalizagdo do fundamento racional nos permitiram experimentar a
crise e o fracasso do sujeito racional mediante os sintomas da atual frustracao
historica, politica, econémica e social. (BAZAN, 2002)

Ninguém deve ser obrigado a acreditar naquilo em que sua razéo nao aceita,
todavia, uma vez que nao temos nada a perder, o Ensino Religioso deveria apostar

na seguinte questéo:

Tera futuro a religidao? Permito-me salientar que esta pergunta ndo é
tanto o objeto de um raciocinio cientifico, mas questao de fé, e ndo é apenas
assunto de fé em Deus, mas também questdo de fé no homem. Se cremos no
homem, como um ser que pode interpelar-se a si mesmo e que ndo descansa
de perguntar pelo sentido da propria vida, devemos também cré que buscara
uma resposta. E se a Igreja ndo esta em condigdo de da-la, ele a buscara em
outro lugar. (BAZAN, 2002, p. 257)

N&o estou propondo aqui, que a instituigdo escolar tome o lugar da instituicéo
religiosa, contudo, uma vez que a religido entrou na escola e se encontra a mercé de
dispositivos de disciplinamento, nada mais justo que se pega para que rompa com
tais fins e se coloque a servigco do individuo nesta intermitente e espinhosa jornada
do processo de devir, antes que o sujeito tome a forma do sujeito impensante,

psicotizante e, porque nao dizer, imprestavel.
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Capitulo 3

“QUEM ME DERA TER DOUTRINADO TODOS!”

Nao teras outros deuses diante de mim; nao faras para ti imagem de
escultura, nem semelhancga alguma do que ha em cima no céu, nem em
baixo na terra, nem nas aguas debaixo das aguas; n&o te encurvaras a elas,
nem as serviras;[...] Nao tomaras o nome do SENHOR teu Deus em vao;]...]
Lembra-te do dia do sabado, para o santificar, [...] Honra a teu pai e a tua
mae, para que se prolonguem os teus dias na terra que o SENHOR teu Deus
te da. Nao mataras. Nao adulteraras. Nao furtaras. Nao diras falso
testemunho contra o teu préoximo. N&o cobicaras a casa do teu préximo, ndo
cobicaras a mulher do teu pr6ximo, nem o seu servo, nem a sua serva, nem
o seu boi, nem o seu jumento, nem coisa alguma do teu proximo. (Biblia
Sagrada, Exodo 20:3-17)

Etimologicamente, segundo alguns dicionarios, o termo doutrina deriva do
vocabulo latino doctrina,ae que significa: ensino, instrucado dada ou recebida, teoria,
método. Vem do verbo latim: docére ensinar. A palavra doutrina tem varios sentidos,
contudo, um deles, remete ao nosso tema, pois trata de um conjunto coerente de
ideias fundamentais a serem transmitidas ou ensinadas, seja ele de uma escola
literaria ou filosofica, de um sistema politico, econémico ou, ainda, de dogmas de
uma religidao e, aqui, entra a nossa questdo. Ao relacionar doutrina e religido, o
significado passa a ser entendido como um conjunto de principios ou crengas que
tem um valor de verdade absoluta para os que o sustentam e 0 seguem e que é no
entender destes, o Unico aceitavel.

O interessante €&, perceber que doutrina e disciplina estdo estreitamente
ligadas, amarradas, imbricadas, uma depende da outra, pois disciplina esta ligada

ao verbo discere, que significa “aprender” e, ligado ao mesmo verbo, encontra-se o
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vocabulo discipulus, ou seja, quem aprende, o aprendiz, o aluno, o discipulo. No
capitulo anterior, demonstramos como o Ensino Religioso tem sido dispositivo de
disciplinamento do corpo, e neste, queremos demonstrar que ndo somente isso, mas
também mecanismo de doutrinagdo.

Depois de percorrermos oito escolas, conversarmos com superintendentes,
supervisores, diretores, coordenadores pedagdgicos e professores, e verificarmos os
cadernos dos alunos, além de ouvi-los, constatamos que o modo pelo qual os
professores de Ensino Religioso vém conduzindo suas aulas e os materiais
utilizados por eles para a elaboragédo das mesmas, propiciou meios de doutrinagao
embasados em principios cristdos. Para fundamentar essa constatagéo, recorremos
primeiramente, as leis que viabilizam o Ensino Religioso na escola publica no Estado
de Minas Gerais. A primeira delas é a Resolugdo da SEE n° 08 de 26 de janeiro de
2000; o artigo 15 relata que, no ato da matricula, o aluno ou seu responsavel, se
menor de idade, devera declarar que conhece e aceita as normas regimentais,
optando, ainda, por escrito, se for o caso, pela frequéncia as aulas de Educacgao
Religiosa no Ensino Fundamental. Ainda, no artigo 28, enfatiza-se que a Educacéao
Religiosa € de matricula facultativa para o aluno, apesar de constituir disciplina
obrigatéria do curriculo do ensino fundamental, devendo ser prevista, além do
minimo exigido de 800 horas.

A Resolugédo n° 465, de 18 de dezembro de 2003, que estabelece critérios
para a oferta da Educagéo Religiosa nas escolas estaduais de Minas Gerais, da
outras providéncias, no artigo 1° e 2°:

Art. 1° A Educagéo Religiosa constitui disciplina de oferta obrigatéria no
curriculo do Ensino Fundamental, nos horéarios normais de funcionamento
das escolas publicas de Minas Gerais, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo, sendo
a matricula facultativa para o aluno.

Art. 2° A opgéo pelas aulas de Educagéo Religiosa devera ser feita no ato da
matricula, ou em qualquer época do ano, por escrito, pelo aluno, quando
maior, ou pelo pai ou responsavel, quando menor.

Paragrafo Unico. Aos alunos que ndo optarem pelas aulas de Educacao
Religiosa, sera garantida a oferta de atividades alternativas, no proprio turno
e horario, incluidas no Projeto Pedagogico da escola.

A Lei 15434 de 05 de janeiro de 2005, que dispbe sobre o Ensino Religioso

na rede publica estadual de ensino, estabelece que:
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Art. 1° O ensino religioso, disciplina da area de conhecimento da educagéo
religiosa e parte integrante da formagéo basica do cidadao e da educacéo de
jovens e adultos, € componente curricular de todas as séries ou todos os
anos dos ciclos do ensino fundamental.

Paragrafo Unico. O ensino religioso, de matricula facultativa, respeitara a
diversidade cultural e religiosa, sendo vedadas quaisquer formas de
proselitismo e de abordagens de carater confessional.

Art. 2° O ensino religioso sera ministrado de forma a incluir aspectos da
religiosidade em geral, da religiosidade brasileira e regional, da
fenomenologia da religido, da antropologia cultural e filoso6fica e da formagao
ética.

Paragrafo Unico. Cabe ao 6rgédo competente do Sistema Estadual de Ensino
estabelecer as diretrizes curriculares para o ensino religioso, ouvidas
entidade civil constituida pelas diferentes denominagdes religiosas, cultos e
filosofias de vida e entidades legais que representem educadores, pais e
alunos.

Fica evidente, por meio da legislagdo, que ndo ha em nenhum momento
espaco para a doutrinagéo e, principalmente, que o aluno devera fazer sua opgéo de
frequentar a disciplina ou n&o, no ato da matricula e, ainda, por escrito.

Quando conversamos com a pessoa responsavel por responder pela
Educacao Religiosa nas instituicbes escolares, sob jurisdicdo da Metropolitana A,
constatamos que a Superintendéncia tinha ciéncia que a lei ndo era cumprida.
Chegou a afirmar que a equipe tem plena consciéncia de que, das 167 escolas das
quais ela é responsavel, no maximo cinquenta, realmente, fazem isso e, mesmo
assim, disse nao estar totalmente certa disso.

Durante a visita a uma das escolas, analisamos o Regimento Escolar e
verificamos que o artigo 78 desse documento, contempla o que a lei determina da

seguinte forma:

No ato da matricula, o aluno maior de dezoito anos, ou seu responsavel, se
menor de idade, deve declarar que conhece e aceita as normas regimentais,
optando ainda, se for o caso, pela freqiéncia as aulas de Educagéo
Religiosa.

No entanto, apesar de a lei ter sido contemplada no Regimento Escolar, essa
mesma escola, ndo oferece a opgéo ao aluno de frequentar ou n&o a disciplina no
ato da matricula.

Nas escolas, diretoras disseram que tal agdo é inviavel, uma vez que, no ato
da matricula, os pais ndo dispdem de tempo para serem conscientizados a respeito
da disciplina, além de todo o processo demandar muito tempo entre a

conscientizagao dos pais e a declaragao feita de proprio punho.
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Praticamente, todas as instituicbes escolares por onde passamos, relataram
que logo que a lei foi baixada, as determinagbes foram seguidas. Todavia,
perceberam que a realizagdo da matricula tornou-se demorada, os pais ficavam
impacientes e, assim sendo, acabaram por abandonar a pratica da lei. Outro fato
que contribuiu para o abandono da pratica, segundo algumas diretoras, deu-se
quando alguns pais nao autorizavam seus filhos a frequentarem as aulas por
incompatibilidade daquilo que eles entendiam como aula de religido. Esses alunos,
por lei, deveriam ter outra disciplina em substituicdo a aula de Ensino Religioso, a
qual ministrasse ética e ou, cidadania. Segundo orientagdes das superintendéncias
regionais, os professores em readaptagdo nas unidades escolares,
obrigatoriamente, deveriam ministrar essas aulas, contudo, nem sempre a escola
dispunha desses professores ou, quando dispunha, os mesmos nao queriam se
responsabilizar por tais aulas, uma vez que essa, fungdo ndo cabe a eles. Acabou
por ocorrer, em determinados momentos, de os alunos terem de permanecer no
patio, pela auséncia de professor que substituisse a disciplina de Ensino Religioso
por Etica e ou Cidadania. Para que isso ndo se tornasse frequente entre os alunos,
optaram por n&o informar aos pais quanto a possibilidade de ndo se frequentar a
disciplina. Dessa forma, o que era facultativo tornou-se obrigatério.

Ao perguntar se os pais tinham plena ciéncia da oferta da disciplina, sem
excecgdo, todas as diretoras disseram que sim. Para verificar a afirmagdo das
diretoras das escolas, fizemos uma sondagem nos portdes da escola no momento
da saida ou da chegada dos alunos. Perguntamos a muitos pais, se eles tinham
conhecimento que seus filhos tinham aulas de Educacédo Religiosa e sobre o
conteudo que era estudado. Constatamos que, de fato, muitos pais tém
conhecimento, entretanto, a maior parte deles, ndo. Esse fato &€ extremamente
relevante, pelo simples motivo de que se as determinagdes legais ndo sdo seguidas
pela administragdo escolar, quanto mais as orientagdes para as ministragbes das
aulas. E importante salientar esse detalhe, porque segundo uma das diretoras, as
maes evangeélicas reclamam quanto a alguns conteudos ensinados pelas
professoras; assim sendo, entendemos que se elas tivessem conhecimento de que a
frequéncia dessa disciplina é facultativa, provavelmente, essas maes que néo
concordam com certos conteudos, n&do autorizariam seus filhos a frequentarem as

aulas de Ensino Religioso.



93

Ainda, outra alegacéo das diretoras, para justificar o n&o cumprimento da lei é
que a populacao escolar é constituida de cem por cento de alunos cristaos e, por
isso, ndo ha a necessidade de informar aos pais, visto que nao ofende a religido de
ninguém, segundo a fala da diretora. Todavia, essa alegacéo nédo tem fundamento,
pois a ficha de matricula, sequer tem a opcao religiosa do aluno ou do nucleo
familiar do qual ele faz parte. Entdo, como pode a instituicdo escolar ter certeza de
que seus alunos sédo cem por cento cristdos, uma vez que nao pode comprovar por
meio dos documentos?

Essa questdo remete ao planejamento das aulas, pois como o professor
planejara suas aulas embasadas na diversidade cultural religiosa do Brasil e da sua
prépria comunidade, sem permitir que elas se tornem formas de proselitismo, uma
vez que a escola ndo possui os dados referentes a diversidade das religides que
circulam a mesma nos documentos oficiais dos alunos? Ou ainda, se a
administragdo escolar admite serem os alunos, todos efetivamente cristdos, como
podera intervir se ocorrerem praticas de doutrinagéo na escola?

As paginas iniciais do Programa do Ensino Religioso para o Ensino
Fundamental (1997) estabelece que:

O Ensino Religioso ndo é mais entendido como ensino da Religido ou da
Catequese nas escolas... mas, admitido, como uma disciplina que visa a
desenvolver no ser humano o senso do religioso, a reconhecer a qualidade
religiosa como elemento nato da sua dimensdo psiquica, a favorecer o
desempenho da fungdo do seu ser religioso como parte integrante do
conjunto de suas potencialidades natas de que é portador.

E esse desenvolvimento que, nos diferentes estagios de sua evolugédo

permite ao ser humano a busca de sentido e de significado para a vida.
(MINAS GERAIS, 1997, p.7)

A Lei 15434, de 5 de janeiro de 2005, no 2° artigo, define o seguinte:

Art. 2° O ensino religioso sera ministrado de forma a incluir aspectos da
religiosidade em geral, da religiosidade brasileira e regional, da
fenomenologia da religido, da antropologia cultural e filoséfica e da formacéo
ética.

Paragrafo Unico. Cabe ao 6rgdo competente do Sistema Estadual de Ensino
estabelecer as diretrizes curriculares para o ensino religioso, ouvidas
entidade civil constituida pelas diferentes denominagdes religiosas, cultos e
filosofias de vida e entidades legais que representem educadores, pais e
alunos.

Apesar das recomendacgdes serem claras, quanto a inclusdo dos aspectos da

religiosidade em geral, brasileira e regional, e assim por diante, isso n&o significa ou
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ainda, nao justifica, o fato de realizar a cerimbnia de coroagcéo da Santa dentro da
escola e, muito menos, ceder o espaco escolar para a celebragédo do sacramento da
crisma, ritual realizado pela Igreja Catolica, com a presenca do padre da
comunidade. O fato de se enviar bilhetes aos pais das criangas evangélicas,
informando-lhes sobre a cerimbnia, e dispensar tais alunos do evento, nao
demonstra respeito com a religido destes. Tal pratica, ndo pode ser vista como
promocao da cultura mineira, uma vez que ela é realizada dentro da escola, exclui
uma parte dos alunos e, ainda, ndo consegue promover a troca de conhecimento e
de experiéncias entre sujeitos que participam de uma mesma religido, o
Cristianismo. Isso, ndo tem nada a ver com a cultura, mas, sim, com doutrinagéo,
proselitismo e com abordagem de carater confessional.

A pratica da oracao do “Pai Nosso” dentro da escola € outro feitio que remete
as praticas doutrinarias. O resultado almejado, esperado e ansiado com a realizagao
da oracdo na escola, demonstra total desrespeito e um desservigo a religido, pois o
que se presume € que apo6s a oragao, as criangas se acalmem, segundo a fala de
uma coordenadora; isso mais parece ser um dispositivo que funciona como uma
pocado magica. Segundo a fala de uma outra diretora, deve-se fazer a oragao para
pedir “protecéo a Deus para continuarmos uma escola boa e obter protecao divina”,
sob a justificativa de que tal pratica protegera os professores dos “alunos que
mexem com drogas, que batem no professor, que respondem...” A diretora chega
afirmar que: “nés ndao temos nada disso dentro da escola, por qué? Porque Deus
nos protege”. Ora, tal pensamento aproxima-se do fanatismo e n&do cabe a disciplina
de Ensino Religioso, promover o fanatismo dentro da escola.

Uma ideia equivocada entre docentes, coordenadores e diretores, é a de que
a oracgao do “Pai Nosso” € universal e abrange todas as religibes. Tal pensamento &
equivocado, porque a oracao do “Pai Nosso” é uma oragao de origem judaico-crista
e, portanto, ndo pode contemplar a todas religides. Além disso, as escolas fazem a
oragdo na vertente catélica, seguida do sinal da cruz, ritual n&o praticado por outras
igrejas de fundamentacdo cristd; os evangélicos, por exemplo, ndo encerram a
oracao fazendo o sinal da cruz e, normalmente, nédo aprovam a pratica da oragdo do
modo como € realizada na escola, por tender sempre para o lado catdlico.
Comumente, quem organiza este momento da oragéo (demonstrado na pagina 46),
nao se da conta do habito que estd sendo incorporado a crianga, cotidianamente.

Aos poucos, as criangas, mesmo aquelas que nao tém tal habito incorporado em
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suas vivéncias, com o tempo, irdo obedecer aos “habitos de comando” dos
professores, ou coordenadores, simplesmente, no ato de se posicionar para a
oracao, pois a pratica realizada como algo mecéanico fard& com que ndo demorem

muito a imita-los sem nem saber o porqué.

Para Bergson,

A partir do momento em que estas vontades estdo organizadas, imitam um
organismo; e neste organismo mais ou menos artificial o habito desempenha
0 mesmo papel que a necessidade nas obras da natureza. Deste primeiro
ponto de vista, a vida social sugere-nos como um sistema de habitos ou
menos fortemente enraizados que dao resposta as necessidades da
comunidade. Alguns de entre eles s&o habitos de comando, a maior parte s&o
habitos de obediéncia, ou porque obedegamos a uma pessoa que comanda
em virtude de uma delegagdo social, ou porque a propria sociedade,
confusamente percebida ou sentida emane uma ordem impessoal. Cada um
destes habitos de obediéncia exerce uma pressdo sobre a nossa
vontade(BERGSON, 2005, p. 23-24).

Se o intuito do Ensino Religioso é “permitir ao ser humano a busca de sentido
e de significado para a vida”, como pode entdo, por meio de habitos de obediéncia
ou de comandos mecanicos, levar o sujeito a elaboragéo de sentido para a vida?

N&o foram em todas as escolas que encontramos a pratica da oragao do Pai-
Nosso no patio, antes de entrar para a sala de aula, contudo, varias escolas fazem a
oracado. A justificativa para a pratica também é recorrente entre as respostas: trata-
se de uma “oracao universal”’. Quando questionamos por que a consideram como
sendo universal, a resposta também €& unanime: “porque é feita pelo mundo todo”.
Essa teia de discursos esta tdo bem fundamentada, tdo bem difundida, que as
respostas dadas pelos professores pareciam ter sido combinadas isso nao é dificil

de entender, pois:

O que é, afinal, um sistema de ensino sendo uma ritualizacdo de palavras;
sendo uma qualificagdo e uma fixagdo dos papéis para os sujeitos que falam;
sendo a constituicdo de um grupo doutrinario; ao menos difuso; sendo uma
distribuicdo e uma apropriagdo do discurso com seus poderes e saberes?
(FOUCAULT, 1999, p. 44-45)

O corpo docente da instituicdo escolar encontra-se preso em seus discursos.
N&o consegue propiciar meios que possam ajudar os alunos. O Ensino Religioso,
mais uma vez, torna-se cumplice das articulagbes que promovem a captura do
sujeito abandonado a si mesmo.

Outra resposta, que evidéncia um equivoco, é a fala da diretora da Escola D,

pois ao perguntar se a escola realizou uma pesquisa para ter nogao das religides
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que circulam nela, a diretora respondeu-nos que “ndo havia necessidade, uma vez
que nao se trabalha com a religiosidade”. Entendemos, que uma vez que ha a
pratica da oragcado na escola, ndo tem sentido a diretora dizer que nao se trabalha
com a religiosidade na escola. O simples fato de, todos os dias, os alunos serem
dirigidos a oragédo, ja remete a uma agéo religiosa. A mesma escola tem imagens,
oratério e crucifixo nos corredores; entdo como se justifica a resposta da diretora?
Mesmo que, ela mesma, ndo considere essas agdes como parte do universo do
religioso, elas, estdo, o tempo, todo atravessando o cotidiano escolar e, os alunos de
uma forma ou de outra, estdo sendo capturados na constituicdo de sua
subjetividade. A ac&o ndo é neutra e sem finalidades, mesmo que tal agdo se dé no
imperceptivel e no indizivel.

Tanto o programa de Ensino Religioso quanto os livros utilizados pelos
professores, revelam o apelo doutrinario. As atividades desenvolvidas pelos alunos
confirmaram isso.

Ao questionar uma professora sobre quais seriam suas dificuldades com a
matéria, obtive uma resposta com o tom de suspiro: “Quem me dera ter doutrinado
todos!” Afirmou que quando chegou a escola, ha cinco anos, as criangcas eram
“terriveis”, mas que agora ela ja estava colhendo os frutos semeados durante cinco
anos. Afirmou, que ainda, a escola contava com criangas terriveis, mas néo tantos
quanto antes. Essa fala da professora remete ao que ja dissemos anteriormente: a
disciplina e a doutrinagdo caminham juntas, uma depende da outra. Isso fica
confirmado na confissdo da professora: “ja estou colhendo resultados”.

Outra questdo, dentro deste mesmo aspecto doutrinario, remete a Apostila
destinada as aulas de Ensino Religioso, que tratava do tema de prevencédo as
drogas. Na apresentagdo da mesma, o até entdo, Secretario da Educagao de Minas

Gerais, Murilio de Avellar Hingel destaca que:

As igrejas, como instituicdes que permeiam o tecido social dando-lhe forma,
substancia e contexto, exercem seu papel mobilizador de varias formas; e
uma das mais eficientes € a Campanha da Fraternidade, movimento que
surgiu na Igreja Catélica em 1962, adquiriu carater nacional em 1964 e hoje
assume a completa conotagdo ecuménica, sendo coordenada pelo Conselho
Nacional das Igrejas Ecuménicas (CONIC)... (MINAS GERAIS, 2001, p.5)

Assim, anualmente, os professores recebem a instrugdo, por meio do
Departamento Arquidiocesano de Ensino Religioso (DAER) para incluirem no

conteudo programatico anual da disciplina de Ensino Religioso, o tema da
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Campanha da Fraternidade. Verificamos o conteudo nos cadernos dos alunos, em
todas as escolas que passamos, o que demonstra que os professores acatam as
determinagdes. Também pudemos presenciar, enquanto estavamos recolhendo
dados para nossa pesquisa no DAER, a movimentagdo em torno dos preparativos
para elaboracdo da Campanha da Fraternidade para o ano de 2010. A prova
aplicada na escola H, demonstrada no capitulo um, trata do tema da Paz -
Campanha da Fraternidade do ano de 2009.

No ano de 2001, a contra capa da apostila de prevencédo as drogas traz a

oragdo da campanha da Fraternidade:

Deus de ternura e bondade, bendito sois pelo maravilhoso dom de viver!

Nos vos agradecemos, porque podemos escolher a vida e ndo a morte.
Fortalecei-nos na solidariedade a favor das vitimas das drogas.

Aumentai em nos, Senhor, a perseveranga e a unido, na luta contra o
perverso sistema de destruigdo da vida.

Que encontremos sempre em Vossa Palavra, na Eucaristia € na comunidade
eclesial, o sustento para a caminhada e para a construgao do vosso Reino.
Que vosso amor, 6 Pai, circule em nossos coragdes, nas relagdes humanas e
na sociedade, para acelerar a vinda do mundo que a gente quer: um mundo
sem oOdio, sem exclusbes, sem drogas, um mundo pleno de vida, amor,
solidariedade e paz.

Por Jesus Cristo, vosso Filho, que veio ao mundo para que todos tenham
vida, na unidade do Espirito Santo.

Amém.

Apenas nos anos de 2000, 2005 e, neste ano de 2010, foram elaboradas
Campanhas da Fraternidade de forma “ecuménica”, segundo documentos referentes
as campanhas. Dessa forma, com um intervalo de cinco anos entre elas, nédo é
possivel afirmar que todas as campanhas, em todos os anos, sdo elaboradas
ecumenicamente. E possivel perceber, por meio da oracdo, que a campanha de
2001 era fundamentada pela Igreja Catdlica, por um vocabulo ndo usado por outras
igrejas: eucaristia. Também, a campanha da Fraternidade do ano passado (2009)
remete a fundamentacéo da Igreja Catdlica por outro termo: peniténcia.

Segue a oracgéo abaixo:

Bom é louvar-vos, Senhor, nosso Deus, que nos abrigais a sombra de vossas
asas, defendeis e protegeis a todos nos, vossa familia, como uma mae, que
cuida e guarda seus filhos.

Nesse tempo em que nos chamais a converséo, a esmola, ao jejum, a oragao
€ a peniténcia, pedimos perdao pela violéncia e pelo 6dio que geram medo e
inseguranca.

Senhor, que a vossa graca venha até noés e transforme nosso coragéo.
Abengoai a vossa Igreja e o vosso povo, para que a Campanha da
Fraternidade seja um forte instrumento de converséo.

Sejam criadas as condigdes necessarias para que todos vivamos em
segurancga, na paz e na justica que desejais.

Amém.
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Outro apelo na oragao: “Abencoai a vossa Igreja e 0 vosso povo, para que a
Campanha da Fraternidade seja um forte instrumento de conversao”. Converséo de
quem e, a qual Igreja? A oragéo foi difundida nas escolas publicas de Minas Gerais
durante a Campanha. Esses dois exemplos demonstram que a determinacgéo da Lei
15434, ndo vem sendo cumprida, pois proselitismos e abordagem de carater
confessional ocorrem dentro da escola. Foi possivel constatar, nesse caso, que o
material foi produzido pela Secretaria de Educacao do Estado, o que contribuiu para
que os professores abordassem o Ensino Religioso de forma inapropriada. Isso
mostra que a problematica toda n&o esta somente sobre os ombros do professor.

Constatamos, que apesar do cuidado da Lei quanto ao estabelecer critérios
para que nao se promovam proselitismo, o préprio Estado, por meio dos materiais
elaborados e distribuidos aos professores, colabora para que as agdes doutrinarias
se deem dentro da sala de aula, por meio da disciplina de Ensino Religioso.

A pergunta que fazemos entdo é: Qual o sentido do Ensino Religioso na
escola publica a partir dos dados que coletados?

Apesar do cuidado do DAER, ao credenciar o professor para o Ensino
Religioso, de n&do enviar a Secretaria da Educacéo do Estado a opg¢ao religiosa do
mesmo, juntamente com seus documentos para contratagcdo, na tentativa de nao
privilegiar esse ou aquele devido sua opg¢ao religiosa, no momento da contratagéo,
esse procedimento ndo consegue diminuir a porcentagem de professores catolicos
contratados, uma vez que sdo esses 0sS que mais procuram o credenciamento.
Todos os dez professores, com o0s quais tivemos contato em nossa pesquisa, sao
catolicos e, alguns deles, professores de catequese. Nao se pode negar a forga da
tradicao cultural da Igreja Catélica no Estado de Minas Gerais. Ele é o quinto Estado
brasileiro com maior nimero de adeptos ao catolicismo, 78,8%, segundo IBGE,
2000.

As marcas da cultura e da religiosidade também, encontram-se dentro das
demais instituicdes publicas. Todas as escolas que visitamos possuiam oratério,
altares e, até mesmo, grutas construidas para abrigar imagens. Demonstramos
algumas fotos das escolas para evidenciar esse fato no capitulo um. As justificativas
dadas pela superviséo escolar, pela direcao, coordenadores e professores eram as
mesmas: “Faz parte da cultura mineira”. De fato, tem sentido, pois ndo é somente
nas escolas que encontramos os simbolos da Igreja. As imagens estao dentro dos

restaurantes, bares, lanchonetes, das lojas do comércio e, até mesmo, dentro das
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Assembléias Legislativas, e isso, ndo € somente no Estado de Minas. O jornal
Estado de S&o Paulo, de 20 de novembro de 2009, trouxe, como manchete, trés
fotos da sala do Ministério de Minas e Energia. A primeira, com um crucifixo ao
fundo, antes da entrevista coletiva com a imprensa para falar sobre o apagao, a
segunda mostrando a retirada do mesmo para a entrevista coletiva, e por fim, a
ultima no momento da entrevista sem o crucifixo. Abaixo da 3° imagem, constava a
seguinte frase: “Assessores ndo quiseram associar as autoridades da area do
apagéo a ideia da morte na cruz”.

Ao questionar, as diretoras sobre a presenca de oratorios na escola, as
respostas de modo geral, foram as mesmas. Alegavam que 0s mesmos Sao
patriménio da escola e que passavam, até mesmo, por desapercebidos na rotina
diaria da instituigdo escolar. Em partes, consideramos como verdadeira essa
alegacao, pois em contato com uma supervisora que visitava varias escolas,
questionamos sobre a presenga de imagens nas escolas, ao que nos respondeu,
ndo haver imagens nas escolas que visitava. Foi possivel constatar a surpresa
dessa supervisora, ao levar-nos numa das escolas que afirmava nao ter imagem
alguma, quando visualizou que havia uma de tamanho razoavel, bem de frente a
porta de entrada. A escola a qual nos referimos é a Escola F. Havia, logo de frente a
porta de entrada, um altar com uma imagem e, na mesma sala, uma redoma de
vidro de tamanho razoavelmente grande, com Cristo dentro dela. O constrangimento
daquela supervisora ao chamar-lhe a atencéo para as imagens revelou que, de fato,
aquilo ja estava téo internalizado, que ela mesma, nédo as percebia. No entanto, em
algumas escolas flagramos funcionarios, merendeiras, serventes colocando flores no
altar e, diante de outros, fazendo suas preces. Diante dessas duas situacgdes,
verificamos que, para algumas pessoas, as imagens podem até passar por
desapercebidas, porém, isso ndo € a regra. As imagens estdo em lugares de
circulacdo dos alunos, ndo ficam restritas em salas particulares ou qualquer coisa
parecida. Dessa forma, assim como foi possivel perceber as praticas religiosas
dentro da escola (colocacéo de oferendas e preces), provavelmente, para um aluno
ou outro, isso também nao passe por desapercebido.

Os materiais coletados por nés demonstram que o professor ndo esta
preparado para ministrar o Ensino Religioso, do modo como é proposto nos
documentos, principalmente, quando as orientagcbes viabilizem o carater

confessional. Encontra-se desorientado e perdido. Na verdade, o que de fato ele faz,
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€ doutrinagéo, ou seja, ensina um conjunto de principios que fazem parte de sua
crencga e que representam valores de verdades absolutas para ele, pois o sustentam
e 0 seguem, e que &, no entender desses, o0 unico aceitavel. Nao acreditamos que
isso se da de forma intencional, mas pelo fato do mesmo n&o saber fazer de outra
forma, sendo da forma como aprendera e apreendera, por meio das tradicbes
familiares e culturais. A fala do professor, em nenhum momento, revela tal
intencionalidade, pelo contrario, ele demonstra ter convicgcao de estar fazendo o que
€ correto, de estar seguindo, da melhor forma, todas as orientagdes legais. Na
verdade, esse professor também é vitima do sistema. Encontra-se capturado.
Executa bem sua fung&o na contribuicdo da constituicdo do sujeito preso a “esséncia
da obrigagéo”, sem se dar conta disso. Esse aspecto revela a tensdo entre o que a
lei propde e a pratica efetiva do professor dentro da sala de aula. E possivel
perceber que, apesar de todo o amparo da Ciéncia, no esforgco de subsidiar a
disciplina de modo que os professores nédo recorressem as praticas do passado, as
evidéncias revelam que tal fato, ainda nao se deu.

Em alguns pontos do Plano de Curso que a professora da escola H nos
apresentou, é possivel verificarmos as marcas de doutrinacdo e a recorréncia as
praticas do passado em sobreposicdo ao que a Lei e o Programa de Curso
determinam.

Dentro dos objetivos gerais propostos pela professora podemos encontrar:

Ao final do curso o aluno devera ter condigbes de:

e Reconhecer-se como alguém especial, portador de potencialidades
fisicas e espirituais que o tornam semelhante a Deus.

e Descobrir os elementos da natureza como manifestacdo da sabedoria
de Deus e como cenario em que ele devera atuar com
responsabilidade.

e Reconhecer que o amor a Deus e ao proximo constitui o fundamento
da realizagéo pessoal.

No primeiro item, poderiamos ser tentados a pensar: Sera de todo ruim que o
sujeito se reconhegca como alguém especial, portador de potencialidades fisicas e
espirituais, que o torna semelhante a Deus? Mas reconhecer-se como especial nos
dias atuais traz como exigéncia o ter e ndo o ser, conceitos invertidos, € claro.
Porém, é fato que essa comunidade ndo tem. Eles sdo. Segundo Regimento Escolar
eles s&o: carentes de alimentagdo, de bens materiais e emocionalmente. Sendo
assim, como a disciplina de Ensino Religioso pode contribuir para que eles proprios
sejam vistos como sujeitos especiais, mesmo nao tendo. Outra questdo que se

levanta é: s6 o fato de o sujeito reconhecer-se como tal (... portador de
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potencialidades fisicas), o torna semelhante a Deus? E, se esse sujeito ndo for um
portador de potencialidades fisicas, muito menos, potencialidades espirituais, mas
sim, portador de necessidades especiais, ndo poderia ser semelhante a Deus? O
que é mais provavel, por serem visiveis, sdo as marcas de manifestacbes de
necessidades e ndo a presencga de potencialidades, pelo contrario, estdo a busca
dessas possibilidades, mas encontram-se desprovidos de ajuda. Estdo carregados
de necessidades especiais, ainda que nao sejam percebidas fisicamente e, mesmo
quando séo, o Ensino Religioso passa de largo, pois ndo “compete” a ele (nos
moldes em que se encontra, revestido da forma como esta) fazer o papel do “bom
samaritano”.

No segundo item, € possivel levantarmos a seguinte questéo: se o sujeito nao
descobrir os elementos da natureza como sendo manifestacdo da sabedoria de
Deus, o que é mais provavel, devido ao esgotamento da prépria natureza, sera que,
da mesma forma, ele ndo devera atuar com responsabilidade para a manutencéo da
vida nas proximas geragdes? Qual a contribuicdo do ER na formacgao desse sujeito?

No terceiro item, o que garante que o reconhecimento do amor a Deus e ao
proximo constitua o fundamento da realizagdo pessoal, diante de tamanha exigéncia
do mercado, que, freneticamente propbe como realizagdo pessoal, a satisfacao
imediata dos seus desejos por meio do adquirir? Sera isso suficiente para esta
geragdo egoista, consumista e amante de si mesma? Amar o proximo significa
desejar a ele o que quero para mim. Sera que esse sujeito esta pronto para isso, se
até aqui o Ensino Religioso n&o ofereceu subsidios firmes e confiaveis para que ele
ndo visse o outro como concorrente? Pode o Ensino Religioso ajudar nesse
aspecto?

O item 1.4: “Jesus nos ajuda a crescer”, tem como objetivo que os alunos
reconhegam “que Jesus veio, da parte de Deus, seu pai, ensinar-nos a crescer no

amor”, para tanto elabora a seguinte estratégia:

e Explicar-lhes que Deus ndo quer o sofrimento para as pessoas, por isso,
nao nos deixou sozinhos diante dos erros cometidos. Eles nos enviou
seu filho Jesus Cristo, para nos ensinar a reparar nossos erros,
transformarmos o mundo e sermos felizes.

Se Deus néo quer o sofrimento das pessoas e, se Ele € amor, segundo a
Biblia, como explicar entdo porque estas sofrem? S6 o fato de reconhecerem a

Jesus, as ajudara a reparar seus erros, transformando o mundo e lhes dando
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condicao de serem felizes? Ora, nés mesmos ja fomos vitima desse conceito,
crendo que nossa condi¢ao de sofrimento e, de exploragdo dava-se em decorréncia
de ser essa “a vontade de Deus” e que, talvez, ndo merecéssemos ser felizes por
existir alguma explicagao légica, a qual desconhecia. Contudo, temos aprendido que
a condicao de miséria, em todos os aspectos, ndo muda como um passe de magica
e que, apesar de crer em Jesus, Ele n&o vird a essa Terra transformar aquilo que
nés temos condicdo de mudar, de realizar aquilo que podemos realizar, ou de
conquistar aquilo que podemos conquistar, ou mesmo, de falar aquilo, que podemos
falar. Nao estamos desmistificando a fé e dizendo que tudo ndo passa de iluséo,
mas esta na hora dos alunos ndo serem embalados com “canc¢des efabuladoras”.
Vivenciamos por quinze dias, enquanto coletavamos nossos dados de pesquisa, a
condicdo de precariedade na qual essas criancas estavam inseridas; fazé-las
acreditar que tudo pode ser mudado apenas reconhecendo Jesus e ndo colocar
“armas em suas maos”, ou dinamites em suas mentes para irem a batalha de suas
vidas é contribuir para a promog¢édo do que denominaremos, aqui, de “sujeito presa
facil”’, pois este fica propenso a cair nas armadilhas de captura em suas formas mais
perversas e inimaginaveis. Dessa forma, o Ensino Religioso ndo contribui com a
formacgédo do “sujeito pleno”, mas sim, com a de-formagao do sujeito, conformado
nos moldes da servidao neoliberal.

O item 2; “Trabalhar para Crescer”, apresenta a seguinte justificativa:

E através do trabalho que participamos da obra da criagdo,
contribuindo individualmente para o bem comum. Os préprios alunos também
se conscientizam de sua responsabilidade na construgdo do bem comum,
vendo o exemplo dado por Jesus.

Objetivo geral: Os alunos deverdo perceber a importancia do
trabalho, como tarefa recebida de Deus, para continuar a obra da criagéo.

Ora, o trabalho nunca foi tarefa dada por Deus para continuar a obra da
criagdo. O 6cio € muito melhor! Ndo estamos defendendo a vadiagem, mas perceber
a importancia do trabalho n&o é tarefa recebida de Deus, mas sim, exigéncia do
mercado. Quanto mais se trabalha, mais dinheiro se ganha (pensamento enganoso)
e, isso, nado para continuar a obra da criagdo, mas sim, para a satisfagdo dos
prazeres de consumo. Deus ndo tem nada a ver com isso, o Mercado sim!

O item 2.1; “O que é Trabalhar?”, tem por finalidade que os alunos
identifiguem-se “como forma de participagdo na obra divina da criagéo”. Para isso,

estabelece a seguinte estratégia:
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Ensinar os alunos a contemplar as obras dos homens no meio da gigantesca
obra de Deus. Ressaltar sempre o aspecto inacabado da criagdo e,
consequientemente, o convite de Deus aos homens para contempla-la.
Lembrar-lhes que Deus nos da tudo o que precisamos para poder agir na
criagdo: a matéria-prima, a inteligéncia, a imaginagdo e a vontade de
trabalhar. Com isso, somos capazes de melhorar sempre as obras e a nossa
prépria vida.

Se, de fato, Deus nos da tudo o que precisamos para poder agir na

criacao, por que entdo continuamos sem poder impedir as catastrofes causadas por
fendbmenos naturais e as misérias? Sera por que Deus quis assim? Ou essa era a
vontade de Deus? Ou ainda, ja estava “Escrito nas Estrelas”? Talvez, esse “deus”
seja um daqueles que habitava no Olimpo, que punia o homem conforme o seu
humor ou, somente, para se divertir. Ndo pensamos que Deus se diverte com a
miséria humana, muito menos, coloque vontade de trabalhar no homem a ponto de
manté-lo refém do mercado, do consumo, do egoismo e de tantas outras exigéncias
‘p6s-modernas”. Se a inteligéncia vem do alto, para que entdo estudar, esforgar-se
para criar, modificar, transformar... A inteligéncia n&o é algo que se desenvolve sem
esforco, sem dedicacdo, sem abnegacao e, o que é pior, nem todos podem ou,
conseguem desenvolvé-la, pois o sistema ndo permite. Torna inteligente,
necessariamente, implica a condicéo de tornar ser pensante, critico.

Torna-se critico implica em gerar questionamentos acerca dos modos tiranos
de ser e de viver, nos quais estamos submetidos. Ora, convenhamos, sera de
interesse geral, formar sujeitos criticos em séries? Basta apenas um escapar, pois é
necessario que esse anuncie, em bons tons suas conquistas por seus préprios
méritos e, assim tire de sobre os ombros do Sistema, a responsabilidade de nem
todos terem chegado Ia! N&o é dificil constarmos isso, basta somente compararmos
com o indice da populagédo, quantos tém a chance de cursar uma graduagao, ou
uma poés-graduagdo. Nem vamos aqui mencionar o mestrado ou, o doutorado,
porque s&o extremamente poucos. Pensamos que Deus nos deu a capacidade para
desenvolvé-la, mas ndo vem dentro do pacote, pronta e acabada. Entéo, pode o ER
contribuir para desmantelar com esses discursos, tdo bem produzidos e aceitos na
sociedade?

Questdes como essas e principalmente, sobre o trabalhar, nos remetem as
bases da ética protestante revelada por Marx Weber (2002), pois esse afirmou que a
confissdo oral e o poder disciplinador da Igreja, durante a Idade Média contribuiram
para impor, com eficiéncia, a disciplina do trabalho. Assim sendo, a disciplina ética

continua e discreta das seitas estava relacionada com a disciplina da Igreja
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autoritaria. Weber também confirmou que a religidao pode desempenhar certo papel
ideologico na reprodugdo da relagao capitalista, ou seja, a submissao do trabalho ao

capital, submisséo legitimada pela burguesia, segundo “a vontade de Deus”.

E certo, naturalmente, que toda a leitura acética, de quase todas as religides,
esta saturada do ponto de vista de que o trabalho consciente, mesmo por
baixos salarios, da parte daqueles de quem a vida ndo oferece outras
oportunidades, é algo sumamente agradavel a Deus [...] produziu uma norma
que sozinha bastou para torna-la eficiente: a da sua sancado psicologica,
através da concepc¢do do trabalho como vocacdo, como meio excelente,
quando nao unico, de atingir a certeza da gracga... Por um outro lado ela
legalizou a exploragdo dessa especifica vontade de trabalhar (WEBER, 1967,
p. 127-128).

Nesse sentido, é possivel perceber que os dispositivos de disciplina e
doutrinagdo continuam operando. O papel do Ensino Religioso na escola, nos
moldes como vem sendo desenvolvido, desempenha o papel disciplinador,
autoritario e doutrinario reforcando e contribuindo com o que as demais disciplinas ja
fazem, ao longo do ultimo século. Foi possivel perceber, por meio do plano de curso
da professora, que o Ensino Religioso tem como finalidade formar condutas,
modelar comportamentos e modos de pensar e agir e, nesse aspecto, ndo se
diferencia em nada das demais matérias lecionadas na escola. Como pode ela
entdo, contribuir para a formacao do “sujeito pleno”?

O item 5 do plano de curso “Conversa com Deus”, descreve suas intengdes

da seguinte forma:

Trataremos da importdncia da comunicagdo no relacionamento entre
pessoas e sua valorizagdo em suas diversas formas. Mostraremos que Deus
também se comunica conosco, através da natureza, das outras pessoas e da
biblia. Nossa forma de comunicagdo com ele & a oragdo, cujo verdadeiro
sentido se revela nos ensinamentos de Jesus.

Objetivo geral: Os alunos deverdo perceber a importancia da comunicagao
no relacionamento das pessoas entre si e com Deus.

Concordamos que a natureza se comunica conosco, afinal, a natureza nao
esta agonizando a toa. Concordamos que a Biblia pode contribuir, e muito, com seus
ensinamentos, mas uma oragao mecanizada, realizada para atingir outros objetivos
que néo é o da transcendéncia, sem sentido algum, podera revelar o verdadeiro
sentido dos ensinamentos de Jesus? Poderao esses alunos perceber a importancia
da comunicacgéo no relacionamento das pessoas, entre si e com Deus, uma vez que
sdo tao desrespeitados, largados ao abandono, ao descaso, a margem da
sociedade, tidos como “terriveis” pelos seus professores, descritos como “alunos que
apresentam enorme caréncia ndo somente alimentar e material, mas emocional”, no

Plano de Desenvolvimento Pedagdgico e Institucional, além de conhecerem uma
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unica linguagem: a da violéncia? Os fatos da realidade se comunicam, diariamente,
com esses alunos. Sera que eles nao percebem a importancia dessa comunicacgao,
ou ja estdo tao fartos dela que ndo querem mais ouvi-la? A rebeldia desses nao
seria sintoma de tamanho descaso e abandono aos quais estdo submetidos? O
Ensino Religioso por meio das praticas pedagogicas desenvolvidas na escola, ndo
passa de um paliativo, tentando suturar feridas dilaceradas. Cinglienta minutos por
semana sao suficientes para realizar o que se propde nos documentos oficiais para
Ensino Religioso na escola? O professor encontra-se habilitado para tal tarefa se,
sequer, estabelece um relacionamento efetivo com esse aluno? Pode ele ajudar em
questdes tdo profundas e que se fazem necessérias, se se visa a formagéo do
sujeito pleno? Ou pode, ainda, esse professor desempenhar tal funcdo, se ele
mesmo, desconhece as teias nas quais ja caiu, e as reproduz em sua sala de aula?
O Ensino Religioso nesse sentido, sé pode ser visto como um paliativo sem
nenhuma eficacia, ndo passa de um genérico que nao produz efeito porque na
substituicdo dos elementos imprescindiveis para torna-lo eficaz, ndo se observou a
validade das substancias.

O item 5.2; “Deus se comunica comigo”, tem como objetivo que os alunos
possam “sensibilizar-se ao perceber que Deus se comunica conosco através da
natureza, das pessoas e da Biblia”. Como podem esses alunos sensibilizar-se nas
condicbes em que se encontram, tratados como sao, incompreendidos pelos seus
proprios professores que tado de perto conhecem a condigcéo de precariedade na qual
estdo inseridos? Como atingir um objetivo tdo paradoxo em comparagédo com suas
realidades? Quem s&0 essas pessoas que se comunicam com essas criangas?
Podem elas representar a voz de Deus? Que imagem é essa de Deus que se
pretende ser impressa em suas mentes? O que lhes dizem as pessoas o tempo
todo? “Calem a boca”, “sentem-se”, “vocé ndo vai dar em nada”... SO recebem
comandos de obediéncia, seguidos de mais comando de obediéncia. Que
associagdo é essa, que associa Deus a comandos de obediéncia? Deus ndo se
revela dessa forma, mesmo porque, Ele permite o livre arbitrio, mas essas criangas
sabem o que significa livre arbitrio? Talvez, alguém poderia até dizer: Tudo bem, Ele
deixou o livre arbitrio, mas a Biblia mostra que aqueles que nado fizeram a Sua
vontade colheram amargas consequéncias. Pode-se até citar exemplos, como o de
Jonas, que foi engolido por um grande peixe, por ndo querer evangelizar Ninive;

Nabucodonozor, rei da Pérsia, que pastou como um cavalo no campo, por nao ter
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dado gldria a Deus; Uz4, sacerdote fulminado por ter tocado na “Arca da Alianga” de
forma indevida. Pensamos que essas questbes podem ser compreendidas do
seguinte modo: A lei prescreve: “Se beber n&o dirija”. Suponhamos que alguém
beba e dirja e em decorréncia de sua embriaguez, venha a colidir o seu carro
provocando a sua propria morte. Podemos afirmar que Deus o castigou? Ora, é
claro que nao! A lei visa a protecdo do sujeito. Nao se trata de um agouro. O
professor de Ensino Religioso, normalmente, quando a crianga transgride alguma
regra, profere as seguintes frases: “Fulano de tal, ndo faga isso, porque Deus fica
triste”, ou “N&o faca aquilo porque Deus castiga”. Como as criangas podem se
sensibilizar com tais falas se elas sao castigadas o tempo todo? Quem ira querer
relacionar-se com um Deus que, o tempo todo, so6 castiga, ou, que sempre esta triste
por alguma agéo praticada de forma inapropriada? Como elas poderao acreditar nos
principios e nos valores morais que seus professores “tentam” transmitir se, eles
mesmos, ndo 0s vivenciam ou ndo os compreendem na sua esséncia? Quando
Deus estabeleceu preceitos para aqueles que eram considerados o seu povo, Ele
nao os instituiu para que fossem castigados, mas porque estavam errantes num
deserto e precisavam de um manual de sobrevivéncia.

A realidade na qual os alunos se encontram nao difere muito disso. O povo
precisa ter leis, e até as tribos mais primitivas contam com sua legislagéo, formal ou
informal. Uma lei mostra um padrao a ser seguido pela sociedade, para que esta
subsista. O povo hebreu estava vivendo no Egito como escravo, sem leis préprias,
sem orientacdo e sem rumo, mas Deus os trouxe ao Sinai, a fim de lhe dar Suas
Leis e formar a identidade daquele povo como nacédo. Os dez mandamentos néo
envolvem os deveres dos judeus para com os judeus, mas dos homens para com
todos os homens; a observancia da Lei era garantia de vida no deserto. A segunda
parte dos dez mandamentos define os deveres do homem para com os seus
semelhantes. Precisamos reconhecer o outro para reconhecermos-se a nos
mesmos. Os cinco ultimos mandamentos denotam a importancia do outro como
sendo condi¢cdo de sobrevivéncia, de sua propria sobrevivéncia. O reconhecimento
do outro, ndo se da de forma unilateral; ele deve ocorrer de modo bilateral e isso,
ndo apenas, entre as mesmas faixas etarias, mesma condi¢éo social, hierarquica ou,
ainda, de credo ou raga. Se ha a dificuldade de reconhecimento entre professores e
alunos, como podem esses professores esperar que seus alunos se sensibilizem

com as pessoas ou ainda, com alguma coisa?



107

Vivemos, atualmente, num mundo confuso. A maioria das pessoas nao sabe
definir os principais valores que norteiam suas vidas, e a consequéncia disso € uma
geragao totalmente alienada e egoista. Se os professores de Ensino Religioso
conseguissem escapar dos engodos propiciados pela doutrinagéo, talvez pudessem
ajudar seus alunos a encontrar um novo rumo, a sair de seus desertos.

Um dos itens referentes a estratégia diz respeito a mostrar a Biblia para os
alunos e explorar mais o conteudo do texto. Ha textos biblicos belissimos que
podem contribuir para boas discussées e reflexdes acerca de muitas questdes,
contudo, explorar os conteudos biblicos por meio de textos morais, ou distribuir para
os alunos desenhos mimeografados com frases biblicas, produzira neles algum
sentido? Ajudara os alunos “na plena realizacdo do ser humano” e os levara a
encontrar sentido para a vida? E evidente que ndo! Porque as agdes do professor
remetem a doutrinagdo que nao contribui em nada para os fins prenunciados nos
Pressupostos Metodologicos do Programa de Ensino Religioso.

O item 5.4, “Jesus nos ensina a rezar”, em seus objetivos, diz que: “os alunos
deverdo reconhecer o verdadeiro sentido da oragéo nos ensinamentos de Jesus”.
Nossa pergunta é: o que pode ser entendido como o verdadeiro sentido da oragéo?
Nao é possivel identificarmos qual é esse “verdadeiro sentido”, uma vez que as
respostas obtidas sobre a questédo da pratica da oragéo do “Pai Nosso” tinham como
objetivo acalmar as criangas ou trazer protecado sobre a escola e professores ou,
ainda, porque é uma oracao universal... Ora, que “verdadeiro sentido” podera a
crianga reconhecer por meio do efeito que se espera que a oragdo produza? A
oracao do “Pai Nosso” ndo foi deixada como exemplo para que fosse memorizada e
recitada como um ritual. Pelo contrario, o objetivo de Jesus consistia em evitar as
“vas repeticoes”’. A pratica de recitar oragdes memorizadas transforma-se em vas
repeticbes que nao produzem efeito algum, nem na alma, muito menos, no corpo.
Essa acdo ndo possibilita encontrar um “verdadeiro sentido”, e nem reflete um
desejo sincero de buscar a Deus. Entender o “verdadeiro sentido” implica em
transcender e ndo em permanecer na imanéncia.

Os dados apresentados até aqui remetem ao que Bergson (2005) denominou
de “Moral Fechada”. A Moral Fechada é impessoal, é exterior, visa a conservagao

dos costumes sociais, faz coincidir o individual com o social, consiste numa pressao

! Mateus 6:7
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exercida pela sociedade. As agdes humanas sdo moldadas pela necessidade da
regra que lhes sdo impostas. S&o levadas a cabo de modo automatico e instintivo.
Isso se fundamenta na “esséncia da obrigac¢ao”, pois ndao é um dever racional, mas
sim, uma pressédo social que emana das regras estabelecidas e reforgcadas pelo

habito, € uma forma de “obrigagéo natural” ante as normas sociais. Assim:

E a sociedade que traga ao individuo o programa da sua existéncia
quotidiana. Ninguém pode viver em familia, exercer a sua profissdo, tratar dos
mil e um assuntos da vida de todos os dias, ir as compras, passear pela rua
ou sequer ficar em casa sem obedecer a prescricdbes e sem se vergar a
obrigagbes. A todo instante, uma escolha se impde; optamos naturalmente
pela conformidade com a regra. Mas temos consciéncia disso; ndo fazemos
esforgo algum. Foi tragado um caminho pela sociedade; encontramo-lo aberto
a nossa frente e seguimo-lo [...] O dever, assim entendido, & quase
automaticamente que se cumpre; e a obediéncia ao dever se nos
ativéssemos ao caso mais freqlente, definir-se-ia por um deixar andar ou um
abandono. (BERGSON, 2005, p.31).

Pois,

A orientagdo moral assim estabelecida reveste-se entdo de forma de um
constrangimento, respeitado e seguido por forga da realidade pessoal do
homem que assume varios rostos e predisposigbes, nomeadamente, o de
conformacéo a um grupo de pertenga (idem, p.12).

A conformagéo é condigdo imprescindivel para a sobrevivéncia, ao mesmo
tempo, do individuo e do grupo social.

Ainda, segundo o mesmo autor, essa moral conecta-se ao que ele ira chamar
de “Religido Estatica”. Ela consiste “numa reagao defensiva da natureza contra os
efeitos da atividade da inteligéncia, que ameagam oprimir o individuo ou dissolver a
sociedade”. A religido estatica prende o homem a vida e o individuo a sociedade,
mediante fabulas que se assemelham as “cang¢des de bergo”. A “fungao
efabuladora, inata no individuo tem por primeiro objetivo consolidar a sociedade e se
destina igualmente a sustentar o préprio individuo”, é ela que elabora as religides,

assim:

Tudo o que é habitual, aos membros do grupo, tudo o que a sociedade
espera dos individuos, devera, pois tomar um carater religioso, se é verdade
que pela observancia do costume, e so por ela, o homem se prendeu aos
outros homens e se desprendeu assim de si mesmo [..] Na origem, o
costume € toda a moral; e como a religido proibe que nos afastemos dela, a
moral é coextensiva a religido (BERGSON, 2005, p.111).

Nesse sentido, a fungdo primeira da religidgo € a da manutencéo da
sociedade. Essa direcédo, Karl Marx ja nos revelou, quando demonstrou o papel da
religido na reprodugdo das relagdes sociais. Sua contribuicdo foi imprescindivel
porque “sua critica € uma critica do real, uma critica da maneira como funciona o
aparato ideoldgico de uma sociedade” (HOUTART,1994, p.58).
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Sendo assim, o Ensino Religioso do modo como ocorre na escola, por meio
das préaticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores, além de exercer tal
papel, contribui para a de-formacéo do sujeito, preparando-o para ser capturado,
inviabilizando o contra-ataque. Na verdade o que se encontra na escola ndo deveria
sequer ser denominado de Ensino Religioso, pois ele é totalmente esvaziado de sua
esséncia. S6 se encontra na escola devido a rearranjos politicos, e porque, opera
sob o disfarce de Ensino Religioso quando na verdade néo o é.

Se, ao menos, as praticas pedagodgicas desenvolvidas na escola
conseguissem emergir da Moral Fechada para a segunda moral, que segundo
Bergson € a “Moral Aberta”, esta teria condigbes, de fato, de contribuir para a
formacgé&o do sujeito. Essa ndo € uma moral social. N&o consiste em uma presséo,
mas sim, num apelo. Nao é fixa, mas, essencialmente, progressista e criadora; é
aberta no sentido de que abarca a vida inteira no amor, proporciona até o
sentimento da liberdade e coincide com o proprio principio da vida. Ela € capaz de

transformar a inteligéncia e mover a vontade.
Essa experiéncia individual, que tem a forga necessaria para promover a
obrigacdo sem pressdo, € a da alma aberta dos santos, dos herdis, dos
misticos, ou seja, € a experiéncia daqueles que, criando as suas préprias
possibilidades, tornam a humanidade mais auténtica (BERGSON, 2005, p.
13).

Segundo Bergson, a Moral Aberta se difere da Moral Fechada na medida em
que é humana, em vez de ser apenas social. Na Moral Fechada que nos
remetemos quando nos sentimos “naturalmente obrigados”; € a moral da pressao; é
a representacdo de uma sociedade que visa apenas, a conservar-se. Como um
redemoinho arrasta os individuos consigo, por intermédio dos habitos e da
imobilidade do instinto. Na contramao esta a Moral Aberta. E moral de aspiracao, de
entusiasmo que se confunde com a propria emog¢ao, no entanto, ndo é uma moral de
sentimento, “porque se trata de uma emogdo capaz de se cristalizar em
representagbes e até mesmo em doutrina”.

A Moral Aberta esta intrinsecamente ligada a Religido Dinamica, pois, nesse
sentido, a Religiao Dindmica é algo inteiramente diferente. Resulta de um retorno na
direcdo, donde Bergson denomina o “élan vital” (0 que poderiamos entender como
uma energia vital), que nasce da pressentida captacao do inacessivel a que a vida
aspira. Para Bergson, o homem é capaz de superar o dominio da inteligéncia e de

guardar o impulso criador, superando o nivel estatico da moral e da religido até
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transcender plenamente o élan vital, o impulso vital, que, definitivamente, é de Deus,
se ndo é o proéprio Deus.

Assim se rasga na histéria da humanidade a possibilidade de uma
religido nova cuja verdade se sabe apenas no seu exercicio, que néo se
esgota na letra porque habita o espirito, que ndo se fixa numa forma mas se
deixa literalmente inspirar pelo elemento do amor. A esta religido devemos
atribuir o adjetivo dindmica, para a distinguir da religido estatica que, ainda
assim, ndo é substituida mas atravessada pelo poder de irradiar que procura
aqueles que (predispostos a universalidade) o desejam ja encontrar
(BERGSON, 2005, p.17).

Bergson (2005) argumenta, que enquanto a Religido Estatica prende o
homem a condutas, a normas, a Religiao Dindmica o liberta, ndo no sentido de que
ele n&o as cumpra, pois nela, a esséncia metafisica vai além da moral. Proporciona
ao homem a possibilidade de pensar de outro modo e, isso, deve-se aos estados
tidos como anormais, mas que sio todavia, momentos que preludiaram casos de
transformacgéo, de invencéo e criagcdo. Desse modo, detém as impossibilidades de
agir.

A Religido Dinamica intrisecamente ligada a Moral Aberta, e por isso, fruto
das sociedades abertas, emerge da Religido Estatica e, consequentemente, de
sociedades fechadas, consolidadas pela Moral Fechada. Rompe com a
estratificacdo das comunidades promovida pela Religido Estatica, e faz elos com a
humanidade. Assim, na nova jornada, o homem procura o equilibrio e a harmonia
entre o que deseja a natureza de forma imperiosa, egocentrica e, o que ele mesmo
deseja. Nessa busca, a religiao Ihe possibilita o encontro da criatura com o Criador.

Ao nos remetermos as questdes que nortearam nossa pesquisa diante do
descortinamento do cotidiano da escola e, dos dois caminhos propostos por
Bergson, é possivel perceber que tanto a escola, como as praticas desenvolvidas
pelos professores, conformam na Moral Fechada e assim sendo, ndo contribuem
para a formacgdo do “sujeito pleno”. Talvez, o cenario seja um pouco pior, pois,
diante do desfacelamento da humanidade, tdo evidente, nos nossos dias, nem
mesmo a Moral Fechada subsistira em sua fungdo de manutengdo da sociedade,
ante um aparelho tdo eficaz como o Mercado. Enfim, por meio das evidéncias
demonstradas até aqui, foi possivel perceber que o Ensino Religioso ndo conseguiu,
sequer, cumprir com os pressupostos estabelecidos pela Proposta Curricular. Dentro
dos moldes praticados nas escolas demonstramos que ele cumpre a funcdo de
doutrinagdo da mente diante do desespero do professor na tentativa de controlar

indisciplina dos alunos.
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CONCLUSAO

O presente texto é resultado de investigagdo da experiéncia da disciplina do
Ensino Religioso na escola publica da Rede de Ensino do Estado de Minas Gerais.

Entendemos que os dados apresentados ndo se esgotam em si,
principalmente, porque fundamentar nosso trabalho na coleta de dados de oito
escolas de uma rede imensa, ndo significa assegurar que nao haja, dentro dessa
rede, uma escola que consiga escapar as amarras que impedem o Ensino Religioso
de desempenhar a funcéo para qual foi instituido. Contudo, ndo podemos deixar de
levar em conta ou, até mesmo, ignorar os dados coletados e 0 que presenciamos,
pois seria o mesmo que fazer de conta que tudo vai bem. Queremos reafirmar que
nao temos a pretensao de resolver a problematica, todavia, desejamos explicita-la,
porque ha a necessidade de ser debatida. Multiplas sdo as consequéncias que ja
comegaram a aparecer.

De modo a n&o nos desviarmos de nosso propdésito e tentarmos responder
nossas inquietagdes, lembramos que 0s pressupostos que nos levaram a pesquisar
o Ensino Religioso, no Estado de Minas Gerais, incidiram dentro da perspectiva de
que encontrariamos uma experiéncia nova de Ensino Religioso, pelo modo como se
deu o processo de implementagcdo, muito diferente em relagcdo ao Estado de Sao
Paulo, por ter sido melhor articulado, por ter viabilizado a formagéo dos professores
que ministrariam a disciplina, por ter selecionado uma equipe para pensar e planejar
a insercdo do Ensino Religioso na escola, por ter organizado e distribuido um
programa destinado a orientar o professor quanto aos conteudos, enfim,
entendiamos que a riqueza cultural das tradi¢cdes religiosas e por sua arquitetura
carregada de histéria, o Estado de Minas se mostraria campo fértil para novas

experiéncias. A partir desse pressuposto, 0 nosso percurso, pela memoria e pelos
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registros de tal experiéncia, norteou-se pelo instante do ensino, em sala de aula, na
pratica docente.

Para verificarmos nossa hipdtese, percorremos uma trajetéria de coleta de
documentos que registram a implantacdo do Ensino Religioso, enquanto um
componente curricular. Recolhemos junto a Secretaria Estadual de Educagéo de
Minas Gerais, Superintendéncia (Metropolitana A) e DAER toda a legislagéo vigente,
elaborada desde 1995 até 2009, de modo a fornecer os dados sobre a
implementacédo do ER no Estado. Verificamos que o aparato legal acerca do Ensino
Religioso nédo se restringe a uma lei e outra, mas ha um arcabougo capaz de
subsidiar todo o processo de efetivacdo da disciplina no Estado. Nessas trés
instancias, também colhemos depoimentos essenciais a fim de nos auxiliar no
entendimento de como se deu todo o processo. O capitulo um articulou-se de modo
a acolher os dados coletados, tanto dos documentos legais como dos materiais
recolhidos nas oito escolas por onde passamos, localizadas na regido central de
Belo Horizonte e, por isso, € um capitulo descritivo. Por meio dos dados
apresentados no primeiro capitulo, foi possivel constatar que a preocupagao
desenvolvida acerca do Ensino Religioso, o aparato legal elaborado para efetiva-lo e
legitima-lo, além do empenho empregado na génese de todo o processo de
implementacédo, ndo garantiram sua efetivacdo, do modo como previsto. Um dos
possiveis entraves, ou impasse desse fato, é possivel verificar através dos
documentos em confronto com a realidade encontrada nas escolas. Deparamo-nos
com algumas metas estabelecidas no Plano de Ensino do Ensino Religioso, a serem
atingidas até o ano de 2000, que destacaremos novamente, por entender ser
possivel, por meio das mesmas, refletirmos sobre algumas questdes:

Meta 1 - A concretizagcdo de um plano de carreira para o professor de Ensino
Religioso.

Meta 2 - Superacao dos desafios presentes neste ensino, levando em conta a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacg&o Nacional, a Lei n°. 9.475/1997 e os principios dos
Parametros Curriculares.

Meta 3 - A compreensdo da natureza e do papel do Ensino Religioso na escola
publica de forma a efetiva-lo como disciplina normal do curriculo escolar.

Meta 4 - A divulgacdo de subsidios pedagogicos que amparem a implementagcao

desta proposta.
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Meta 5 - A instalagdo de Cursos de graduacédo de Ensino Religioso nas diferentes
regides do Estado de Minas Gerais.

Diante dos dados demonstrados e do resultado dos trabalhos desenvolvido,
pelos professores, em sala de aula, podemos afirmar que apenas a meta 5 e,
parcialmente, a meta 3 (parcialmente porque a natureza e o papel do Ensino
Religioso ndo foram contemplados), foram atingidas mesmo tendo passado,
praticamente, dez anos a mais do que o estabelecido para atingi-las.

Ao analisarmos o documento de instrugdo de preenchimento do Educacenso-
2009 do Estado de Minas, encontramos a seguinte informagdo: “NAO HAVERA
CADASTRO DE OUTRAS DISCIPLINAS”. Em contrapartida, o mesmo documento,
referente ao ano de 2008, orientava o modo de cadastramento de “outras
disciplinas”, afirmando a sua diferenciagdo. O documento declarava ser “Obrigatério
informar pelo menos uma, também informar no cadastro do docente”. Entretanto,
essa alteragdo ndo ocorreu. Ora, onde pretendemos chegar com tudo isso? Se, se
pretende compreender a natureza e o papel do Ensino Religioso na escola publica,
qual o motivo dele ser tratado como “outra disciplina”, ndo sendo sequer nomeado
como as demais no Educacenso? O proprio Estado ndo reconhece o Ensino
Religioso como uma disciplina cuja especificidade seja relevante na grade curricular.
Interessante é, também, o fato de o docente que a leciona ser caracterizado como
de “outra disciplina”, bem diferente das demais que s&do cadastradas e nomeadas
segundo a sua especificidade. Como pode, entédo, o Ensino Religioso ser encarado
como parte integrante da escola? Ou, ainda, qual o seu papel como parte integrante
que “conformam a estrutura humana como um ser-aqui-agora, em direcédo ao seu
vir-a-ser futuro, numa perspectiva de vida plena” tdo almejada no programa de
ensino se ele sequer é reconhecido quanto a sua especificidade?

Outro impasse propiciado pela legislagédo diz respeito a questdo dos pais ou
responsaveis terem que, de préprio punho, escrever o termo de aceitagcdo e
inscricdo do filho na disciplina de Ensino Religioso. E claro que tal acdo demanda
muito tempo e paciéncia por parte da administragdo escolar na lida com os pais. Ter
de conscientizar pai por pai, esclarecer possiveis duvidas que, com certeza, surgirao
e ainda, esperar que 0 mesmo escreva o termo de aceite, sé inviabiliza todo o
processo no cumprimento da lei, tornando-a predestinada ao ndo cumprimento, ou
seja, ao fracasso. Se, no préprio termo de matricula, constasse o termo de aceite da

disciplina, com uma sintese da proposta do governo, facilitaria todo o processo e



114

pouparia de transtornos a diregédo escolar junto aos pais. Ha leis regulamentadas de
tal maneira para que nao deem certo. Sera esta uma dentro desses casos?

Mais um impasse constatado por nos, que também diz respeito a legislacao, &
o indicativo do artigo 28 da Resolugéo da SEE n° 08 de 26 de janeiro de 2000, que
determina que a Educacao Religiosa é de matricula facultativa para o aluno, apesar
de constituir disciplina obrigatéria do curriculo do ensino fundamental, devendo ser
prevista além do minimo exigido de 800 horas. Se levarmos em conta que a
disciplina de Ensino Religioso é oferecida ao aluno apenas uma vez por semana,
durante cinquenta minutos e que, nas trocas de professor ele perca uns dez
minutos, € mais uns cinco com a chamada e, por alto, mais uns cinco minutos para
que a classe participe da aula, quanto tempo sobra ao educador para que este
promova a sua aula, de fato? Sera que cerca de trinta minutos, um pouco mais, um
pouco menos, por semana, sao suficientes para que esse educador estabeleca
cumplicidade com a sala e com a matéria dada? Sera que ele conseguira promover
um elo de discussao entre uma semana e outra, visto que pensamos ser impossivel
se tratar de assuntos tdo complexos para debater em apenas trinta minutos por
semana? Qual a qualidade que esse educador obtera nas discussdes, mediante tao
pouco tempo de aula? Sera que a preocupacgédo de, aparentemente, nao conseguir
registrar nada em seu diario de classe, ou ainda, na caderneta, e assim parecer que
nao trabalhou conteudo algum em sala de aula, o fez optar por dar textos
fotocopiados? Esta pratica n&o se justifica, contudo, nédo poderiamos pensar que o
fator “tempo” foi determinante para propiciar tal pratica?

Outra questado que se apresenta, tanto quanto conflito, quanto como impasse
diante dos dados coletados, é o fato de que o movimento e o comprometimento do
professor na articulagao e organizagéo da disciplina de Ensino Religioso, de modo a
obter éxito em sala de aula, aparentemente, se deu no sentido de se criar mais uma
possibilidade de emprego garantido, pois, a partir do momento em que esse
professor tornou-se efetivo, ou mesmo efetivado, deixou de buscar conhecimento
para aperfeicoar sua pratica em sala de aula e, nem mesmo, demonstrou disposi¢ao
para, pelo menos, buscar solu¢gdes que pudessem auxilia-lo; os dados do DAER,
quanto a procura dos cursos oferecidos para os professores confirmam isso. E, os
poucos que ainda acreditam e buscam a contribuicdo da ciéncia para fundamentar a
sua pratica ndo conseguiram demonstrar, em sala de aula, implicagdo com esse

campo de saber. O que presenciamos evidenciou o predominio de uma
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racionalidade instrumental que propiciou a dicotomia entre a ciéncia e a vida. Nesse
sentido, os educadores sequer consideram os multiplos aspectos da ciéncia em
relacdo as praticas religiosas. A parceria do Estado com a universidade,
estabelecida a fim de modificar as praticas do educador, embasadas na ciéncia, ndo
demonstrou ser eficaz ou suficientemente forte a ponto de destituir racionalidades
consolidadas por uma heranga jesuitica. Por meio dos dados foi possivel
demonstrar que a consequéncia dessa pratica resultou na contribuicdo da religido
para disciplinar o corpo e doutrinar a mente; assim sendo, mais uma porta abriu-se
para o fracasso do Ensino Religioso na escola publica.

No capitulo dois, delimitamos nosso olhar sobre a agdo de ensinar do
professor em sala de aula. Averiguamos quais as metodologias empregadas, além
do material utilizado na condugédo das aulas. Dessa forma, foi possivel identificarmos
mais conflitos e mais impasses presentes nessa pratica docente. Entendemos que
um dos motivos dos conflitos gerados ocorreu porque o corpo docente delegou ao
Ensino Religioso a tarefa de fazer uso da religido para forjar o que chamamos de
déceis discentes domados. Identificamos marcas de um trabalho de disciplinamento
exercido sobre os corpos. Nesse sentido, podemos afirmar que os educadores,
enquanto equipe educacional, no interior da escola, ndo se permitiram passar por
rupturas diante das modalidades de tutela. Atribuir ao Ensino Religioso a fungéo da
manutenc&o da disciplina escolar, por meio de ligdes de moral ou por meio de cépias
de textos que remetam a uma virtude, ndo funciona; isso € moralismo e ndo um
trabalho de construgcdo de principios universais na constituicdo do sujeito. Nao
somos contra o ensino de valores, pelo contrario, pensamos ser necessario,
consideramos ser imprescindivel nos dias de hoje; percebemos a falta dos mesmos
por todos os lados: nas relagbes, na midia, nas atitudes com o outro, com a natureza
e no cuidado de si mesmo, mas a construgdo desses principios se da na relagao
com o outro, no confronto com o outro, com o problema, com a circunstancia ou com
a situacdo. O Ensino Religioso, nesse aspecto, pode auxiliar, mas € necessario
entender que a copia de um texto ndo garante mudanga de comportamento; isso
nao toca o aluno, nao o atravessa, nao o sensibiliza, ndo promove inquietacoes
capazes de modificar atitudes ou comportamentos, nao o faz estrebuchar em meio
aos seus pensamentos, nem em meio as suas emogdes, nao o torna capaz de ver o
outro... Nao funciona “faca o que eu mando e nado faga o que eu fago”, como

educador e, principalmente, aquele que se diz de Ensino Religioso. Nao cabe
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mandar o seu aluno calar a boca e, depois, exigir o respeito para com o professor e
para com o outro. Nao cabe exigir um pedido de desculpas para o outro, quando o
docente nunca o faz. O aluno ndo €& burro; é Obvio que questdes acerca destas
acbes irao se levantar e surgirdo indagagdes a respeito da legitimidade, ou da
validade da fala desse “educador” como orientador de condutas. Aprisionar o aluno a
determinados comportamentos, sob o pretexto de que Deus esta vendo, Deus
castiga ou, ainda, a diretora esta vendo através das cameras e, assim por diante, &
auxiliar na constituicdo do sujeito submisso, conformista, docil, incapaz de rebelar-
se... Isso nada mais é do que associar a obediéncia ao medo, ndo tem nada a ver
com a constituicdo do “sujeito pleno” para uma vida plena. Isso é domestica-lo a
viver sob os olhares do vigia.

A religido € algo tdo sublime, quando de fato vivida, entendida, respirada,
praticada sem fanatismo ou, ainda, sem fundamentalismo; ndo pode, ndo deve, nio
cabe, a religidao ser usada como dispositivo de manipulagdo ou mecanismo de
disciplina, muito menos contribuir a constituicdo do sujeito psicotizado, precario,
vulneravel, acritico, um sujeito aberto a todas as conexdes comerciais e a todas as
flutuagbes identitarias A religido chama a liberdade, n&do ao aprisionamento. Ela
rompe barreiras e ndo constroi muros. Ela quebra grilhdes e ndo coloca amarras. Ela
produz vida e ndo morte. Quando Moisés chega diante de Farad para pedir-lhe algo
segundo a orientacao de Deus, ele diz: “deixa meu povo ir para prestar-me culto”.
“Ir” exprime liberdade de uma servidao e nao o convite a uma outra servidao. Nao é
fungéo da escola, por meio do Ensino Religioso, arrebanhar sujeitos servis. Ora, néo
€ novidade que, de forma geral, a escola ja reproduz servos sujeitos; por isso
mesmo, € necessario propagar que a escola ndo precisa de mais uma disciplina
para realizar tal tarefa. Dentro destes moldes ela é dispensavel a escola.

Diante dos dados apresentados, e da constatacdo da utilizacdo do Ensino
Religioso como dispositivo de disciplinamento, nossa sugestdo visa, por meio do
Ensino Religioso, a criar obstaculos, ou remediar, e, se possivel, impedir o
desmantelamento do sujeito moderno, ou seja, a destruicdo do sujeito critico e
neurético, de modo a dificultar e complicar a afirmagdo de um novo sujeito, o sujeito
pds-moderno. O sujeito precario, acritico e psicotizante, este ndo deveria sequer ter
germinado, todavia, ele ja esta em circulagdo e, como ja argumentamos, o educador,
por meio do ER, pode e deve construir pontes de forma a dar os possiveis caminhos

para solucionar o imenso problema do sujeito, o de poder se fundar.
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No capitulo trés comparamos as orientagcdes legais acerca do Ensino
Religioso com a realidade do que de fato ocorre nas escolas, por meio dos materiais
coletados. Nossa primeira constatagao, por meio dos dados coletados, foi a de que o
modo pelo qual os professores de Ensino Religioso conduzem suas praticas nas
salas de aula e os materiais utilizados por eles para a elaboragdo das mesmas,
propiciou meios de doutrinagcdo embasados em principios cristaos.

Um fator que consideramos propiciar a doutrinagéo € a generalizagdo que a
administragdo escolar e os professores fazem quanto a opgéo religiosa de seus
alunos, pois, como podem embasar seus conteudos em principios cristdos e,
precisamente, sobre a doutrina da Igreja Catolica Apostélica Romana sem conhecer
a diversidade religiosa existente na escola? Constatamos que os docentes, em suas
praticas, ndo levam em conta a heranga historica e cultural notadamente presente,
até mesmo nos prédios escolares (grutas construidas juntamente com a instituigéo,
altares...), pois a festa da coroagéo da santa em determinada escola demonstra a
incapacidade da escola em lidar com a situagéo, além de reforcar o apelo constante
da apropriagéo da religido enquanto uma modalidade de fetiche, muito distante de
qualquer elaboragdo mais sofisticada no campo da teologia. Assim sendo, a escola
ndo sb n&o consegue superar o uso instrumental da religido em nossa cultura como
também n&o tem forgas para mudar o cenario. Tais agbes apenas reafirmam o
carater confessional e doutrinario da disciplina de Ensino Religioso na escola.

Verificamos que o educador que se apresenta como portador de um suposto
saber cientifico ndo consegue escapar, ou mesmo romper com suas praticas
religiosas e acabam, assim, por desenvolver atividades que mais se aproximam de
uma catequizagcdo; dizem praticar ciéncia, mas orientam suas existéncias por
principios muito proximos de fanatismos e de explica¢des supersticiosas do mundo.
Também percebemos que o educador ndo promove relagbes com o campo do “sem
sentido”, com o “mistério”, sobretudo nos aspectos que rogcam a dimenséo tragica da
existéncia na sala de aula. Nao encontramos vestigios que demonstrassem tal
pratica ou, pelo menos, se aproximassem dela. Talvez, isso possa ser indicio de
que esse educador ndo tenha estas questdes claras nem para si mesmo ou, mesmo
que as tenha, demonstrou nao saber lidar com elas; ainda & possivel cogitar que o
seu conhecimento nao o faga se implicar com seu corpo em uma relagéo profunda

com aquilo que pensa e compreende de seu mundo. Ndo sabemos se sdo apenas
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suposi¢des, mas se, de fato, ele nao consigam se implicar, poderia propiciar aos
seus alunos outros modos de aula de forma a ndo promover doutrinagao?

O fato de uma diretora nos responder que n&do havia necessidade de se ter
nogao das religibes existentes na escola, “uma vez que n&o se trabalhava com a
religiosidade” (mesmo havendo a pratica da oracdo do “Pai Nosso”, na vertente
catdlica, todos os dias, no patio da escola), s6 denota total incompreenséo e
confuséo por parte da administragdo escolar sobre o que venha a ser “trabalhar com
a religiosidade”. E se a administragéo escolar sequer compreende o assunto, como
interferird em praticas que promovem o proselitismo na escola ou até mesmo em
sala de aula?

Outro fator que constatamos e que desencadeia conflitos entre a Lei e o
Estado, pois o artigo 2° da Lei 15434 de 05 de janeiro de 2005, que estabelece
critérios para que o Ensino Religioso ndo promova proselitismo dentro da escola,
esbarra com situagdes na qual o préprio Estado, por meio dos materiais elaborados
e distribuidos aos professores, colabora para que as agdes doutrinarias se deem
dentro da sala de aula, na disciplina de Ensino Religioso; uma evidéncia que mostra
o fato, e que ja demonstramos, é a promo¢ao da Campanha da Fraternidade dentro
da escola, movimento que entendemos nao ser totalmente ecuménico, uma vez que
em seu conteudo privilegia uma linguagem que remete a doutrinas da Igreja
Catodlica.

Mais um conflito que pode ser verificado entre a lei mencionada acima e o
Estado é a tolerancia e a falta de fiscalizagdo, por parte deste, quanto a
permanéncia de grutas que abrigam imagens, altares inseridos dentro das paredes
dos prédios escolares e, principalmente, a presenca de oratérios nos corredores das
escolas, sob a alegagédo de fazerem parte do patriménio da escola ou da prépria
cultura mineira. Ao mesmo tempo em que entendemos serem tais alegacgdes
legitimas, também entendemos que sdo elementos propiciadores de doutrinagao.
N&o ha como contestar que ndo os séo, pois remetem, especificamente, a praticas
da Igreja Catdlica. E, diante desse fato, tanto a instituicdo escolar quanto o Estado
encontram-se dentro de uma tremenda “saia-justa” mediante a Lei, pois viabilizam o
carater confessional do Ensino Religioso na escola.

Por meio da anadlise de alguns pontos do Plano de Curso de determinada
professora e, aqui, queremos enfatizar que nao tivemos a pretensdo de toma-la

como “bode expiatério”. Mas por entendemos que a pratica de tal docente nao
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difere, praticamente, em nada das praticas presenciadas nas demais escolas, a
exposicdo desses dados tem a intengdo de contribuir na reflexdo de como sé&o
pensadas certas praticas e tentar quebrar alguns paradigmas que se apresentam de
forma ingénua, mas que mais se aproximam de formas austeras de doutrinagéo.
Entendemos que doutrinar ndo propicia meios, formas ou, ainda, modos de ser e de
estar neste mundo, pois “uma doutrina que ndo é sen&o doutrina dificilmente saira
entusiasmo ardente, a iluminacéo, a fé que move montanhas” (BERGSON, 2005, p.
201). E possivel perceber que o professor ndo consegue escapar as armadilhas da
doutrinagdo, mesmo porque os documentos oficiais promovem meios para isso,
Como ja vimos.

Demonstramos que tais praticas conformam dentro da “moral fechada”
estritamente conectada a “religiao estatica”. Abordamos estes conceitos a fim de
argumentar que o Ensino Religioso embasado desse modo, visa a conservacao dos
costumes sociais de forma que as ag¢des humanas sejam moldadas pela
necessidade das regras que Ihes sao impostas, reforcadas pelo habito através da
‘esséncia da obrigac&o”; assim sendo, o papel do Ensino Religioso na escola, nos
moldes como vem sendo desenvolvido, desempenha o papel disciplinador,
autoritario e doutrinario, contribuindo e fortalecendo o que as demais disciplinas ja
fazem ao longo do ultimo século. Talvez, neste momento, possa surgir a seguinte
questao: ora, essa ndo € a fungcdo da escola desde que a conhecemos como
instituicao? Estes n&do séo objetivos atribuidos a todas as disciplinas, uma vez que
se faz necessario a articulagdo das mesmas para cumprimento do propésito? Entao,
para qué a instituicdo escolar necessita de mais uma disciplina que desenvolva a
mesma fungdo? O que demonstramos €& o resultado da tensdo entre ciéncia e
religido que se manifesta com as formas mais barbaras e assustadoras. A religido
emerge como recurso apressado de “amansar capetinhas”. Sendo assim, o ER, do
modo como ocorre na escola, por meio das praticas pedagogicas desenvolvidas
pelos professores, além de exercer tal papel, contribui para a de-formagao do
sujeito.

Nossa sugestdo para superagdo das acgdes promovidas na escola para
doutrinar as mentes, se da no sentido dessas praticas pedagogicas romperem o elo
com a Moral Fechada e, desse modo, com a Religido Estatica; ambas subsistem
porque alimentam a sociedade fechada, cujos membros se mantém entre si,

indiferentes ao resto dos homens, sempre prontos a atacar ou defenderem-se, em
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obediéncia a uma atitude de combate. A Moral Aberta, fruto da Religido Dinamica,
precisa emergir para a promog¢ao de sociedade aberta e, esta, em principio,
compreende a humanidade toda e pode propiciar uma transformacdo mais ou
menos profunda no homem, isso porque a moral aberta € um impulso que se liga a
vida em geral, criadora da natureza e de uma exigéncia social, uma vez que diz
respeito a evolugdo da vida. Isso vai de encontro ao que Bergson (2005) afirma: a
Religido Dindmica emerge em oposi¢cédo a Religido Estatica, a qual impede a “funcéo
efabuladora” e promove um esforgo criador.

Apesar de parecer que a maior parcela de contribuicdo para o mau
andamento do Ensino Religioso na escola publica incida sobre a figura do educador
e remeta as suas praticas, nao atribuimos a ele a maior parcela de responsabilidade,
pois entendemos ser ele vitima e nao vilado de todo o processo. A figura do educador
acaba por se destacar mais, por ser ele apenas a ponta do iceberg. Na verdade,
encontra-se desorientado, perdido, aflito, sem saber o que fazer e como fazer.

Reconhecemos que a tarefa desse educador ndo é nada facil diante de tantos
lagos, ciladas, armadilhas encontradas pelo percurso e, o que € pior em muitos
casos, propiciadas pela prépria legislacdo e pelos materiais fornecidos pela
Secretaria de Educagdo. Se levarmos em conta o tempo de organizagédo e de
estruturacéo, o material produzido para a efetivacéo da disciplina na escola, e a sua
trajetéria em sala de aula até aqui, verificaremos que se trata de pouco mais de dez
anos. O que significam dez anos diante de quinhentos anos de historia construida
sobre fortes alicerces da doutrina da Igreja Catélica? Podemos dizer que n&o passa
de um punhado de areia diante da imensiddo da praia. Ndo da para apagar as
marcas e vestigios de pegadas de hora para outra. Ndo podemos esquecer que 0s
frutos dessa influéncia estéo por todos os lados. Justificar com a resposta “faz parte
da cultura mineira”, néo € mentira, e ndo se trata apenas da cultura mineira e sim, de
todo um pais, de toda uma histéria de fundagédo e fundamentagao social e politica.
Por isso, nao é facil mudar tal paisagem, mesmo empenhando esforgos; vale dizer
que nao se trata apenas da paisagem, mas também de questbes politicas,
ideoldgicas, de concepgdes e da propria constituicdo do sujeito “educador” que vai a
sala de aula ministrar a disciplina de “Educagéo Religiosa”, (termo usado no Estado
de Minas Gerais).

O educador, além de ter de enfrentar todo esse cenario externo, tem de

enfrentar o interior da escola. Existe todo o contexto da instituicdo escolar armada e
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preparada historicamente para docilizar o sujeito. Esse educador que fez a escolha
de atuar como professor dessa disciplina, segundo os dados, ndo se trata de
professor que ndo conhece o “funcionamento” da organizagc&o escolar. Sdo velhos
comparsas. Vieram de outras areas ou de outras fungbes de dentro da escola e, por
isso, fazem uso dos tdo conhecidos mecanismos, dispositivos e técnicas de poder
no emprego da tarefa de disciplinar o corpo. Na verdade, encontram-se tao presos
as redes que engendram essas praticas que nao se dao conta de quanto cooperam
com a constituigao do docil discente domado sob a titulagdo de Educacao Religiosa.

A doutrinagdo da mente é fruto equivocado do desespero diante da
indisciplina voraz do aluno, acreditando-se que, por meio do ensino de valores,
conseguira reverter o problema. Nao perceberam ainda que sua luta ndo é contra a
tdo aclamada “falta de valores”. O problema € muito pior, e Dufour (2005) nos ajudou
a pensar esta questdo, pois ele afirma se tratar da mais nova técnica de Mercado,
do “novo espirito capitalista” ou, ainda, da légica neoliberal que ndo necessita de
sujeitos de valores, pois os valores morais néo tém valor mercadolégico, nao
significam nada, uma vez que tudo, no nosso universo, adquiriu um valor mercantil,
além do que constituem uma ameacga, ou mesmo uma possibilidade de resisténcia a
propaganda publicitaria. Assim sendo, a p6s-modernidade reclama um novo sujeito,
um sujeito sem valores, pois o Mercado n&o esta a procura de “homens de honra”,
mas precarios, incertos, privados de toda ligacédo simbdlica, um sujeito unissexo,
‘ndo-engendrado”, sem arrimo, sem fundamento e que possa comprar tantas
identidades quanto possivel, que queira vestir-se de todos os personagens que
quiser e que queira apresentar-se em quantas formas sexuais desejar ou imaginar; o
sujeito livre, porém anémalo. Assim sendo, o que esta em perigo, n&o sdo apenas as
instituigbes, mas, sobretudo, o que somos.

A Unica tentativa de burlar a profecia, segundo o mesmo autor, passa pela re-
simbolizag&o e pela recuperagéo da dignidade humana. Empreender uma luta contra
a dessibolizagcéo é necessario; o que supde identificar, previamente, e com preciséo
as formas atuais de que ele se reveste.

Nesse sentido o Ensino Religioso pode auxiliar se embasar sua pratica da
“‘moral aberta” e romper com as amarras da “moral fechada” e se deixar de abrigar-
se as asas da ‘“religido estatica” para buscar refugio nas torres da ‘“religiao

dindmica”.
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Tentamos mostrar os entraves e os conflitos que se transformaram em
engodos e armadilhas, nas quais o Ensino Religioso ja caiu. Nao acreditamos ser
ele destinado ao fracasso, muito menos que nao tenha espaco na escola.

O Ensino Religioso deve ser tratado como um campo relevante do
conhecimento capaz de auxiliar o sujeito na fundacéo de si, com cumplicidade e
implicacdo de corpo do educador e ndo como forma de doutrinagdo da mente e
disciplinamento do corpo dos alunos, tornando-os os doceis discentes domados.
Acreditamos na necessidade de se fazer algo. Como esta, o Ensino Religioso no
Estado de Minas nédo pode ficar; dessa forma, ele ndo passa de mais um

componente auxiliador da afirmagéo do sujeito p6s-moderno.
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