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IMPACTO POTENCIAL DESTA PESQUISA

Esta pesquisa contribui para o aprimoramento da formacao inicial de professoras dos anos
iniciais ao promover praticas pedagogicas pautadas nos cendrios para investigacdo com o
objetivo de promover um dialogo sobre o sexismo. Ao abordar o sexismo como forma de
opressao e incentivar a reflexao critica sobre desigualdades de género, o estudo potencializa a
construgdo de praticas docentes comprometidas com a equidade. Alinha-se diretamente ao
objetivo do desenvolvimento sustentiavel no Brasil nimero 4 intitulado “Educagdo de
qualidade”, ao promover a formagao docente e incentivar abordagens educativas criticas, € ao
objetivo do desenvolvimento sustentavel no Brasil numero 5 intitulado “Igualdade de
género”, ao promover consciéncia, enfrentamento e superagdo de praticas sexistas no contexto

educacional, contribuindo para ambientes escolares mais inclusivos e justos.

POTENTIAL IMPACT OF THIS RESEARCH

This research contributes to strengthening the initial education of prospective primary teachers
by promoting pedagogical practices based on landscapes of investigation aimed at fostering
dialogue about sexism. By addressing sexism as a form of oppression and encouraging critical
reflection on gender inequalities, the study enhances the development of teaching practices
committed to equity. It is directly aligned with Brazil’s Sustainable Development Goal 4,
“Quality Education,” by promoting teacher education and encouraging critical educational
approaches, and with Brazil’s Sustainable Development Goal 5, “Gender Equality,” by
fostering awareness, confrontation, and the overcoming of sexist practices within educational

contexts, thus contributing to more inclusive and just school environments.
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RESUMO

Cenarios para investigacdo sdo ambientes de aprendizagem em que os(as) alunos(as) sdo
convidados(as) a vivenciarem processos investigativos relacionados a matematica em si € a suas
implicagdes em nossas vidas. O uso de cenarios para investigagdo nas aulas de matematica
favorece a criagdo de possibilidades pedagogicas para problematizar, investigar e compreender
um amplo espectro de questdes opressoras, incluindo o sexismo. Este estudo buscou analisar as
contribuic¢des do trabalho com cendarios para investigacao na discussao do sexismo com futuras
professoras de anos iniciais. Seu objetivo foi compreender a maneira como atividades
formativas baseadas em cenarios para investigacdo podem impactar no dialogo sobre sexismo
por parte das alunas do curso de Pedagogia de uma universidade publica brasileira. Utilizando
uma abordagem de pesquisa qualitativa, a metodologia do estudo de caso e o método da
observagao participante, os dados foram produzidos durante as aulas de uma disciplina do curso
de Pedagogia de uma universidade publica localizada no estado de Sao Paulo. Os instrumentos
utilizados para a producdo de dados foram caderno de campo, gravacdao em audio e video dos
encontros realizados, anotagdes das discentes nas tarefas propostas e relatorio individual
produzido por elas. Para a analise dos dados, utilizou-se a construcdo tematica. Os resultados
foram analisados e discutidos em duas categorias denominadas Cendrios para investigagdo na
formagdo de futuras professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Dialogando sobre
o sexismo nas aulas de Matematica. Em ambas as categorias, resultados foram discutidos que
se relacionam aos desafios e as possibilidades inerentes a exploragdo da tematica do sexismo
por meio dos cendrios para investigagdo com as futuras professoras de anos iniciais. O estudo
evidencia a poténcia do trabalho com essa abordagem no ambito na formacdo inicial de
professores de anos iniciais.

Palavras-chave: Cenarios para investigacdo; Sexismo; Anos iniciais; Formacao Inicial de
Professores; Educagao Matematica Critica.



Abstract

Landscapes of investigation are learning environments in which students are invited to engage
in investigative processes related both to mathematics itself and to its implications for our lives.
The use of landscapes of investigation in mathematics classes fosters pedagogical possibilities
for problematizing, investigating, and understanding a wide spectrum of oppressive issues,
including sexism. This study aimed to analyze the contributions of working with landscapes of
investigation to discussions about sexism among prospective primary teachers. Its goal was to
understand how formative tasks based on landscapes of investigation can influence the dialogue
on sexism among future teachers enrolled in the Pedagogy program at a Brazilian public
university. Adopting a qualitative research approach, case study methodology, and participant
observation as a method, data were produced during the classes of a course in the Pedagogy
program at a public university located in the state of Sdo Paulo. The instruments used for data
production included a field notebook, audio and video recordings of class meetings, students’
written notes on the proposed tasks, and individual reports produced by them. Data were
analyzed through thematic construction. The findings were discussed in two categories:
Landscapes of Investigation in the Education of Prospective Primary Teachers and Dialoguing
about Sexism in Mathematics Classes. In both categories, the results highlight the challenges
and possibilities inherent in exploring the theme of sexism through landscapes of investigation
with prospective primary teachers. The study underscores the potential of this approach in the
context of initial primary teacher education.

Keywords: Landscapes of investigation; Sexism; Primary School Education; Teacher
Education; Critical Mathematics Education.
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INTRODUCAO

A Matematica ¢ frequentemente caracterizada como uma disciplina de dificil
compreensao, fato que muitas vezes gera varios mitos e medos que sao incorporados a trajetoria
escolar de muitas pessoas. Em cursos de formacao de professores(as) que ensinardo matematica,
em todos os niveis, pesquisas t€m mostrado que isso pode gerar problemas relacionados tanto
ao aprendizado do conteido matematico como também de elementos relacionados ao
aprendizado de conhecimentos pedagogicos do contetido matematico (Silva, et al., 2023). Um
dos fatores apontados por alguns estudos (Curi, 2005; Gatti; Nunes, 2009; Silva; Silva, 2021)
diz respeito a experiéncia matematica vivenciada pelos futuros professores e professoras
durante seu periodo escolar e também durante seu percurso académico, marcada por aulas de
matematica pautadas em um padrao em que o(a) professor(a) ensina os conteiddos matematicos
no quadro, mostrando exemplos de exercicios e pseudo-aplicagdes, e os(as) estudantes em
sequéncia resolvem uma bateria de exercicios.

Nesse formato de aula, o(a) professor(a) possui papel central e os(as) alunos(as)
assumem uma postura coadjuvante. O padrao comunicativo que impera nesse formato € do tipo
“sanduiche”, em que os(as) docentes perguntam, os(as) alunos(as) respondem e os(as) docentes
validam as respostas destes(as) estudantes (Milani, 2020; Skovsmose, 2023). Em particular, na
formagao de professores(as) que atuardo nos anos iniciais do Ensino Fundamental (EF), varios
estudos ja ressaltam (hé anos) que a experiéncia com os contetidos matematicos que estes(as)
profissionais possuem acaba sendo atrelada aquelas que vivenciaram em seu periodo escolar,
sendo que o foco de sua formagao inicial fica sobre as metodologias de ensino de matematica,
com pouco (ou nenhum) espago para aprofundamento dos contetidos matematicos (Curi, 2004;
Gatti; Nunes, 2009; Silva; Julio, 2018; Silva; Silva, 2021). Se as experiéncias destes futuros(as)
profissionais com a matematica escolar causaram traumas e experiéncias negativas, estudos
apontam que eles(as) podem passar por situagdes desconfortaveis ao ter que ensinar conteudos
matematicos durante sua atuacao profissional (Silva et al., 2023).

Nesse sentido, ainda no inicio dos anos 2000, pesquisadores em Educagdo Matematica
chamaram a atencdo para a necessidade de se refletir sobre a forma como a educacdo
matematica ocorria na formag¢dao dos(as) profissionais que ensinardo matematica nos anos
iniciais do EF. Curi (2004), por exemplo, alertava que a consideracdo das especificidades de
cada “drea do conhecimento” com as quais o professor vai trabalhar ¢ certamente um desafio
para os programas de formagdo de professores. Na area da Educacdo Matematica, as

investigacoes sobre o conhecimento dos conteudos matematicos, o conhecimento didatico
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desses conteudos e o conhecimento dos curriculos de Matematica, relativos aos anos iniciais do
EF, tém, a nosso ver, uma forte demanda.

Em relagdo ao processo formativo em educacao matematica, o cenario atual no contexto
de formagao de professores(as) mudou muito pouco desde o inicio dos anos 2000. Diversos
documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) ¢ a atual Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) consideram que um dos objetivos da Educagao Basica
brasileira consiste em garantir aprendizagens essenciais para a formacgao de futuros cidadaos(as)
que sejam autébnomos(as), criticos(as), participativos(as) e capazes de atuar com competéncia,
dignidade, e responsabilidade na sociedade em que vivem e consideram, por exemplo, a
investigacdo matematica como um dos processos capazes de garantir formas privilegiadas de
os(as) estudantes vivenciarem a atividade matematica, potencialmente ricos para o
desenvolvimento de competéncias fundamentais para o letramento matematico (Brasil, 2018).

Entretanto, apesar desta preocupagdo contida nos documentos oficiais que vem regendo
a elaboragdo dos curriculos estaduais e municipais no pais, pouco respaldo tem sido dado a
estes(as) profissionais, tanto em relacao a sua formacao inicial quanto em praticas de formagao
continuada (Zorzin; Silva, 2022). Por exemplo, a BNCC, embora defenda a importancia do uso
da investigagdo matematica para favorecer o letramento matematico dos(as) estudantes da
educagdo basica, ndo oferece subsidio ou orientacao para que tal investigacao seja colocada em
pratica pelas professoras e pelos professores, conforme apontam Malheiros e Forner (2020, p.
8):

Nossa interpretagdo € que o letramento matematico se aproxima muito da ideia de
Paulo Freire quanto a leitura do mundo, sendo para nés uma forma de ler o mundo
por meio da Matematica. Contudo, como ja afirmamos, mesmo que o documento
faga referéncia a isso, o que se vé ¢ um extenso programa repleto de habilidade e
de competéncias. Para nos, a concepcdo de letramento matematico proposta na
Base esta muito distante do que entendemos e defendemos. Tal fato, a nosso ver,
reforga as relacdes entre a BNCC e as avaliagdes em larga escala que estio a
servigo da visdo mercadologica da educacio.

Neste cenario, praticas de formacdo baseadas na perspectiva da Educacdo Matematica
Critica tém se mostrado como possibilidades para que futuros(as) professores(as), que atuarao
nos anos iniciais do EF, possam desenvolver habilidades relacionadas a investigagao
matematica bem como lidar com assuntos conectados com a atualidade de nossa sociedade,
principalmente aqueles que se conectam com questoes de justica e injusti¢a social (Silva; Lima;
Gutiérrez, 2021).

Evidencia-se que os(as) docentes que compdem os cursos de formacgdo de

professores(as) e que abordam questdes relacionadas a Educacdo Matematica Critica ndo
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restringem o ensino da matematica apenas na transmissdo dos conhecimentos especificos,
compreendendo seu escopo e potencial critico, bem como na capacidade que tal disciplina
possui para promover a equidade social e o pensamento critico dos(as) futuros(as)
professores(as) (Civieiro, 2016). Enfatiza-se assim, a importancia da discussdo de elementos da
Educacdo Matematica Critica na formacao inicial. Conforme apontam Sbrana et al. (2019) o
desconhecimento por parte destes(as) profissionais a esse campo de estudo decorre-se de
formagodes iniciais que ndo contemplam essa abordagem.

Dentro deste contexto, a pesquisa aqui apresentada busca contribuir com as discussoes
relacionadas a educagdo matematica praticada nos cursos de formacgao inicial de professoras
que atuardo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com respaldo da Educacdo Matematica
Critica. Seu objetivo geral foi compreender a maneira como atividades formativas baseadas em
cenarios para investiga¢do podem impactar no didlogo sobre o sexismo por parte das alunas do
curso de Pedagogia de uma universidade publica brasileira. Para alcangar o objetivo geral,
foram elencados os seguintes objetivos especificos:

(O1) Analisar como futuras professoras de anos iniciais se envolvem em préaticas
formativas baseadas em cendrios para investigacao;

(02) Compreender quais aspectos podem estar envolvidos quando a tematica do
sexismo € problematizada nas aulas de Matematica com futuras professoras de anos iniciais;

(O3) Mobilizar reflexdes sobre caminhos de se problematizar o sexismo na formacao
matematica de futuras professoras de anos iniciais por meio de cenarios para investigagao.

Minha motivagdo para a realizacdo desta pesquisa se entrelaca tanto com minha vida
pessoal quanto profissional. Sou filha da Sabina, neta da Maria Gabriela e da Maria Francisca,
sobrinha da Nice, da Sandra e da Simone, cunhada da Dhulya, amiga e irma da Angélica, da
Tina, da Chris e da Marinés, fa da Gal Costa, da Clarice Lispector, da Elis Regina, da Pitty e
da Jane Austen ¢ fui aluna da Vanessa, da Zilmara e da Marilei. Todas essas mulheres me
constituem e contribuiram para me tornar a mulher que sou hoje, ¢ em nome delas e de todas
as outras mulheres que foram historicamente silenciadas e oprimidas que resolvi abordar a
tematica do sexismo. Com o intuito de combater o silenciamento sofrido por essas mulheres
simbolicamente neste trabalho, estes sdo os nomes ficticios escolhidos para representar as
mulheres maravilhosas que participaram desta pesquisa.

Gostaria de elucidar aqui as autoras maravilhosas que compuseram o referencial tedrico
e a revisdo de literatura deste trabalho, Dais Afini, Helle Alrg, Jussara de Loiola Aratjo, Luiza
Borges, Judith Butler, Carla Akotirene, Sueli Carneiro, Paula Civiero, Patricia Hill Collins,

Edda Curi, Ana Carolina Faustino, Maria Cristina Ferreira, Beatriz Gouvea Lopes, Giovanna
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Franzo, Nayara Miranda, Bernadete Gatti, Maria Nunes, Susan Fiske, Isabelle Gomes, Guacira
Louro, Ana Paula Malheiros, Joseilda Machado, Kariny Oliveira, Joelma Mendes, Raquel
Milani, Luciana Santos, Miriam Andrade, Maria Sbrana, Miriam Andrade, Denise Silva, Bruna
Bertuol, Miriam Penteado, Sandra Silva, Maria Flavia Santiago, Maria Celeste Souza, Maria
da Concei¢ao Fonseca e Juliana Zorzin.

Por meio do Programa Universidade para todos (Prouni) ingressei em 2014 no curso
Administragdo com uma bolsa 100% na PUC Minas no campus de Pocos de Caldas, ndo era o
curso que eu queria, minha primeira op¢do sempre foi Matematica Licenciatura na
Universidade Federal de Alfenas (Unifal), mas ndo tinha condi¢do de me sustentar em Alfenas.
E em Pocos de Caldas poderia ir e voltar todos os dias para Campestre, minha cidade natal, na
qual trabalhava durante o dia para custear minhas despesas.

Sempre gostei de explicar contetidos matematicos. Durante a Educagdo Basica ajudava
meus colegas em tal disciplina e na graduagdo nao foi diferente. Durante dois momentos, fui
monitora de matérias associadas a matematica e descobri meu amor pela docéncia e minha
vontade de que essa se tornasse minha profissao no futuro. Mas como ainda nao tinha condi¢des
de cursar o que queria, na universidade mais préxima, atuei no mercado empresarial por quatro
anos e no mercado financeiro por mais quatro. Desse modo, juntei o dinheiro que precisava
para seguir meus sonhos e através do Sistema de Selecao Unificada (SISU) me matriculei no
ano de 2019, apds ter concluido o curso de Administragdo, em Matematica Licenciatura na
Unifal.

Certo dia, andando pela biblioteca da universidade me deparei com o livro Pedagogia
da Esperanca de Paulo Freire e ao 1é-lo me apaixonei ainda mais pela docéncia ao perceber que
poderia transformar vidas por essa profissdo. Porém, ainda vivenciava um dilema, como
associar as concepgoes freirianas com a Matematica. Foi nesse contexto que conheci através do
professor Guilherme Henrique Gomes da Silva e da professora Vanessa Girotto, a Educagao
Matematica Critica e o trabalho desenvolvido pelo professor Ole Skovsmose, que referenciava
Paulo Freire em varios momentos. Desse momento em diante sabia exatamente o que queria

pesquisar e ao que queria me dedicar.
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1 REFERENCIAL TEORICO

1.1 Educacao Matematica Critica

A Educagao Matematica Critica (EMC) pode ser entendida em termos de preocupacoes
e esperancas. Segundo Skovsmose (2023), sdo exemplos de preocupagdes a abordagem e o
didlogo de questdes sociais urgentes na sociedade, como sexismo, racismo, classismo,
problemas ambientais, dentre outras. A EMC também pode ser entendida em termos de
esperancas em relacdo a educacdo matematica. Embora “esperanga” tenha sido abordada
historicamente no meio filoséfico e epistemoldgico, Skovsmose (2023) problematiza sua
concepgdo politica, pois consiste em uma necessidade ontoldgica inerente aqueles(as) que
acreditam e lutam por uma sociedade melhor, mais justa e democratica.

Freire (1992, p. 11) destaca que “enquanto necessidade ontolégica a esperanga precisa
de pratica para tornar-se concretude histérica”. Ou seja, a esperanga por si s, sem a luta pelo
que se espera, se esvazia em seu significado e torna-se desesperanca, podendo tendenciar a uma
espécie de fatalismo que mina as for¢as necessarias para uma atuacao no mundo de modo a
recria-lo, bem como para transformar a realidade na qual encontra-se inserido(a). Ainda,
conforme Freire (1992, p. 11) “sem um minimo de esperanca nao podemos sequer comegar 0
embate, mas, sem o embate, a esperanca, como necessidade ontologica se desarvora e se torna
desesperanca”.

Uma das preocupagdes da EMC se relaciona com a futura formacao dos(as) estudantes,
de modo a proporcionar uma formacao cidada, consciente, critica e autbnoma. Isso se contrapoe
a uma educac¢do matemadtica que comumente concentra-se no que Skovsmose (2000) denomina
de paradigma do exercicio. Nesse paradigma, as praticas pedagogicas sdo excessivamente
focadas na resolugdo de exercicios de aplicagdo, a grande maioria com apenas uma unica
resposta correta. Nessa abordagem, o(a) professor(a) possui papel central e os(as) estudantes
assumem uma postura coadjuvante (Milani, 2020; Skovsmose, 2023).

Skovsmose (2014) aponta que a educacdo matematica ¢ indefinida. Tal indefinicao
deriva-se do fato de que o processo de ensino e de aprendizagem pode desenvolver-se das mais
variadas formas, provocando assim resultados imprevisiveis. Sendo assim, a educagdo
matematica pode despotencializar os(as) alunos(as) ao ater-se na resolucao de exercicios
inventados de maneira artificial e irreal, com dados e informagdes que devem ser adotadas como
verdades absolutas inquestionaveis por estes(as). Ela também pode despotencializar tais

alunos(as) ao conceber a matematica como neutra e promotora da certeza. Segundo o autor, ela
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também pode potencializar os estudantes ao oferecer oportunidades para o desenvolvimento de
consciéncia sociopolitica e critica, voltada para questdes de justica e injustica social como, por
exemplo, formas explicitas de opressao.

Ainda, a educacdo matematica pode ser guiada por um conhecer matematico que
concerne ao desenvolvimento de competéncias relacionadas as habilidades matematicas como,
por exemplo, na reproducdo de teoremas e provas. Por um conhecer tecnoldgico cujas
competéncias encontram-se relacionadas a capacidade de aplicar os conceitos e conhecimentos
matematicos aprendidos com vistas a alcangar objetivos tecnologicos. E por fim, a um conhecer
reflexivo que corresponde a reflexdo realizada com base na forma como se ¢ utilizado o
conhecimento matematico, bem como sobre suas respectivas consequéncias (Skovsmose,

2015).

1.2 Cenarios para investigacio

No paradigma do exercicio, as praticas pedagdgicas desenvolvidas refletem uma
sequéncia de ordens e comandos, colaborando para que os(as) alunos(as) se tornam sujeitos
passivos e obedientes as regras, ordens ¢ imposigdes politicas e economicas, sem haver muito
espaco para o didlogo (Skovsmose; Penteado, 2022). Uma das preocupacgdes da EMC ¢é propor
alternativas ao paradigma do exercicio. Uma de tais alternativas tem sido o trabalho com
cenarios para investigacdo. Cenarios para investigagdo sdo ambientes de aprendizagem em que
os(as) alunos(as) sdo convidados(as) a vivenciarem processos investigativos e exploratdrios da
matematica, refletindo criticamente sobre a matematica e seu papel na sociedade. Isso inclui a
investigacdo de elementos relacionados a propria estrutura da matematica e também a
problematiza¢ao de um espectro amplo de questdes sociais, como o sexismo e as demais formas
de opressdo interseccionais a ele (Skovsmose, 2023).

Em cenarios para investigagdo, as praticas pedagogicas favorecem a reflexao critica nas
aulas de matematica. O processo investigativo pode seguir multiplas dire¢des, tendo como base
observagdes, argumentagdes e informagdes, sendo suscetivel a mudancas que dependem de
interesses e prioridades pessoais. Dessa forma, os(as) alunos(as) que participaram desse
processo nao podem ser obrigados(as), mas convidados, pois, a comunicacdo € a interagao
destes(as) sdo essenciais em tal processo, sendo também um processo dialdgico (Skovsmose,
2023).

E importante evidenciar que o trabalho com exercicios ndo precisa ser excluido das

aulas de matematica, pois também ¢ importante que os alunos dominem aspectos técnicos desta
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disciplina. No entanto, concentrar toda educagcdo matematica em uma abordagem que
unicamente se dedica ao trabalho com exercicios pode ser problematico.

Skovsmose (2000) aponta que a jungdo entre trés tipos distintos de referéncias
(Matematica pura, a semirrealidade e a realidade) e duas abordagens de praticas de sala de aula
(exercicios e cenarios para investigacdo) levam a criagdo de pelo menos seis ambientes de
aprendizagem. O Quadro 1 corresponde a uma matriz formada pela jun¢do dessas referéncias e
apoia professores(as) a elaborar e situar as tarefas elaboradas e desenvolvidas com seus(a)
alunos(as). Como aponta Skovsmose (2000), as linhas que dividem o quadro ndo sdo muito
bem demarcadas. Isso significa que tarefas que podem constituir cenarios para investigagao

para um grupo de estudantes podem ser tomadas como exercicios para outros grupos.

Quadro 1 — Ambientes de aprendizagem.

Referéncia Exercicios Cenarios para investigacao
Matematica Pura (1) 2)
Semirrealidade 3) 4
Realidade (5) (0)

Fonte: Adaptado de Skovsmose (2000).

Nas tarefas propostas aos(as) alunos(as), a referéncia a Matematica Pura corresponde a
uma abordagem especificamente voltada aos conteudos matematicos, sem contextualiza-los. A
referéncia a uma semirrealidade compreende na utilizagdo de exemplos que advém de
realidades construidas ou adaptadas. A referéncia a realidade consiste em abordar na elaboragao
das atividades situagdes da vida real.

No ambiente (1) predomina um conjunto de exercicios padronizados que possibilitam a
fixacdo de regras e técnicas referentes aos conteudos matematicos. Exercicios do tipo “calcule”,
“resolva”, “fatore”, etc. imperam nesse ambiente. O ambiente do tipo (2) também faz referéncia
unicamente a matematica pura, porém as tarefas desenvolvidas neste ambiente possuem carater
questionador e investigativo acerca dessas regras e técnicas. Os alunos(as) podem conjecturar,
investigar, testar hipoteses, defender suas ideias, e descobrir diferentes propriedades
matematicas (Skovsmose, 2000).

O ambiente do tipo (3) concentra-se na resolucdo de exercicios e problemas
padronizados sobre uma semirrealidade, com foco exclusivo na utilizagdo de técnicas e
algoritmos em contextos que ndo sejam puramente matematicos. No ambiente do tipo (4), que

também € composto por tarefas referentes a situagdes inventadas, hd diferentes convites para
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que os(as) estudantes facam investigagdes matematicas, argumentem e reflitam sobre situagdes
em que a matematica estd presente em contextos sociopoliticos ou ndo. O ambiente do tipo (5)
utiliza dados e situagdes verdadeiras, mas o foco geralmente ¢ a aplicacdo de um algoritmo ou
entdo a resolucao de um problema. Mesmo usando um contexto real, as tarefas desse ambiente
dificilmente levam os(as) estudantes a discutirem a situacao real explorada. Por fim, o ambiente
do tipo (6) possibilita realizar reflexdes e argumentagdes sobre contextos referentes a realidade.
Os(as) estudantes além de fazerem investigagdes que envolvem a matematica, também
exploram e compreendem situagdes reais de seu contexto (Milani ef al., 2017). O trabalho com
projetos ¢ muito bem-visto neste ambiente, embora isso ndo seja uma regra (Skovsmose, 2000).

Para Skovsmose (2023), e outros(as) autores(as) que usam a perspectiva da Educagio
Matematica Critica no desenvolvimento de praticas pedagdgicas (Silva; Lima; Gutiérrez, 2021;
Milani, 2020), nao se trata de excluir o trabalho com exercicios dos ambientes (1), (3) e (5) da
pratica docente. O que se propde € que os(as) professores(as) se atentem a um equilibrio nas
praticas pedagodgicas que caminhem pelos seis ambientes de aprendizagem. Cenarios para
investigacdo sdo mais propicios a colocar os(as) professores(as) em uma “zona de risco”
(Skovsmose, 2000; Silva; Penteado, 2013), uma vez que os caminhos escolhidos pelos(as)
alunos(as) podem ser totalmente diferentes daqueles esperados pelo professor. Skovsmose
(2000) defende que estes momentos devem ser tomados como possibilidades para a
aprendizagem, pois movimentam professores(as) e estudantes a buscarem por respostas frente
a tais imprevistos.

Dessa maneira, os cendrios para investigagdo consistem em um processo dialdgico e
interacional. Neste processo, além de possibilidades, também podem surgir riscos e desafios,
pois os(as) estudantes ndo podem ser forcados a participar de tal processo, mas serem
convidados(as) pelos(as) professores(as) que atuardo como mediadores e supervisores.

O trabalho com cendrios para investigagdo pode possibilitar a conscientiza¢do dos(as)
alunos(as) das mais diversas questdes sociais. O termo conscientiza¢ao, conforme Freire
(1979), refere-se ao processo de ultrapassar a esfera da tomada de consciéncia e da compreensao
da realidade, rumo ao desenvolvimento critico acerca desta consciéncia, assumindo uma
posi¢do que visa a transformacdo da realidade, por meio da acdo e da reflexdo (praxis).

No ambito da pratica de professores de anos iniciais, Silva e Ponte (2025) apontam
quatro caracteristicas que correlacionam o trabalho com cendrios para investigagdo, que se
manifestaram durante o planejamento e a realizacdo de aulas nessa perspectiva com professoras
de anos iniciais. A primeira corresponde a conexdo entre cenarios para investigagdo e o

tratamento de questdes sociais, sendo relevante que tais questdes se relacionem com as
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vivéncias dos(as) alunos(as). A segunda caracteristica se relaciona ao uso mais acentuado de
tarefas pautadas na semirrealidade. A terceira refere-se ao modo como as tarefas podem ser
elaboradas. Elas devem oferecer aos(as) alunos(as) a possibilidade de escolherem entre
diferentes estratégias e alternativas para se chegar as respostas. Por fim, a quarta caracteristica
diz respeito ao potencial das tarefas investigativas para proporcionar reflexdes criticas nos(as)
alunos(as). Além disso, tais tarefas impulsionam a abordagem e discussdo acerca de questdes e

problematicas sociais, como as relacionadas a explora¢ao e demais formas de opressao.

1.3 Dialogo

Um dos elementos importantes para o trabalho com cenarios para investigacdo € o
dialogo, que € um tipo especifico de comunicacdo que emerge em diversos contextos, inclusive
naqueles voltados para o ensino e a aprendizagem. Para Alrg ¢ Skovsmose (2010), o didlogo
ndo consiste em uma simples conversacao que nao esteja destinada a algum intuito ou objetivo.
Pelo contrario, o didlogo correlaciona-se com um processo colaborativo de investigagdo, que
possui caracteristicas especificas com vistas a constru¢ao de novos significados. Ao objetivar a
aprendizagem, este conceito apresenta trés aspectos: realizar uma investigagdo, correr riscos €
promover a igualdade.

O aspecto dialdgico de realizar uma investigagao esta relacionado com o intuito de obter
conhecimento por meio da pesquisa e da aprendizagem. Este aspecto, diz respeito ao processo
de incentivo a investigacdo compartilhada, explorando, construindo e se necessario
renunciando a perspectivas individuais em prol de descobertas coletivas. Sendo assim,
investigar corresponde ao ato de conduzir uma atividade seguindo os pressupostos de “explicar,
elaborar, sugerir, apoiar e avaliar consequéncias" (Alrg; Skovsmose, 2010, p. 124).

O segundo aspecto dialogico corresponde ao ato de correr riscos, pois comegar uma
investigacdo em que ideias pré-concebidas sdo deixadas de lado abre espaco para que
imprevistos acontegam. Assim, vale destacar a imprevisibilidade de um processo dialogico, ou
seja, ndo existem respostas prontas e pré-estabelecidas para os problemas que surgirem, sendo
que tais respostas surgem do compartilhamento de investigacdes e reflexdes coletivas (Alrg;
Skovsmose, 2010).

Destaca-se a possibilidade de fazer aproximagdes entre esse segundo aspecto com o
conceito de Zona de Risco abordado por Silva e Penteado (2013) e Skovsmose (2000). Tal
conceito diz respeito as incertezas e aos desafios emergentes da promog¢ao de um novo ambiente

de aprendizagem, o surgimento de perguntas que nao estao previstas consiste em um desafio
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para os(as) professores(as) que podem enfrentd-los por meio da reorganizacdo e da cooperagao.

Por fim, o terceiro aspecto dialdgico diz respeito a promoc¢ao da igualdade, sendo que
independentemente dos papéis associados as pessoas componentes de um processo dialdgico,
nenhuma delas estd acima das outras, devendo este processo ser baseado por relagdes e
comunicagdes interpessoais igualitarias. Destaca-se que o termo igualdade se associa ao termo
equidade, pois a busca por um didlogo igualitdrio ndo consiste em uma negagdo das
diversidades e diferengas existentes entre os(as) participantes(as), mas de uma forma justa de
saber lidar e considerar tais diversidades e diferengas. Desse modo, um processo dialdgico deve
ser sempre proposto € nunca imposto, especificamente quando se trata do dialogo associado a
um processo de ensino e aprendizagem, sendo que trés caracteristicas sdo necessarias: coesao,
empatia e consideracao, sendo também fundamentais para promover a equidade em tal processo
(Alre; Skovsmose, 2010).

Ainda, segundo Alre e Skovsmose (2010), dialogar consiste em uma maneira de
formalizar atos e produzir significados, através do uso da linguagem. Entretanto, ha uma
diferenca entre atos de fala (comandos) e atos dialdgicos (comunicagdo). Na educagdo
matematica pautada no paradigma do exercicio prevalecem os exercicios de comando, que
possuem apenas uma resposta correta. Os atos dialdgicos abrangem didlogos com vistas a
produzir algo em conjunto e de maneira igualitaria. S3o relevantes a0 comporem um processo
verdadeiramente dialogico. Alre e Skovsmose (2010, p. 135) sugerem a caracterizagdo do
dialogo por meio de oito atos dialdgicos, a saber: “estabelecer contato, perceber, reconhecer,
posicionar-se, pensar alto, reformular, desafiar e avaliar”. Ainda, segundos estes(as) autores(as)
se explicara cada um dos atos dial6gicos nos proximos paragrafos.

Estabelecer contato € o primeiro movimento do processo dialdgico e diz respeito ao ato
de atentar-se as percepgdes € as perspectivas das outras pessoas, com o intuito de promover um
didlogo cooperativo, pautado no respeito mutuo, responsabilidade e confianga. Este ato
dialogico consiste também em uma preparacao para a investigagdo, sendo que por meio de um
contato positivo, os participantes se abrem a investigacao.

Perceber corresponde ao ato dialdgico de ir em direcdo ao descobrimento de algo que
antes era desconhecido. No contexto educacional, perceber condiz a formulagdo de questdes
investigativas por parte do(a) professor(a). Estas questdes ndo apresentam apenas uma
possibilidade de resposta, mas vdrias estratégias de resolugcdo que necessitam serem discutidas
pelos(as) alunos(as) por meio de um processo dialdgico. Segundo Alre e Skovsmose (2010, p.
126) um exemplo de questdo disparadora do ato de perceber € “O que aconteceria se?”.

Depois que as perspectivas, ideias e percepgdes dos(as) alunos(as) foram percebidos
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pelo(a) professor(a), examina-las e torna-las conhecidas para o restante do grupo consiste no
ato de reconhecer. Dessa forma, o reconhecimento ¢ a apresentacdo das ideias de um(a)
aluno(a) aos demais envolvidos na investigagao, pode contribuir para o aprofundamento desta.
O questionamento “Por que?” ¢ uma boa sugestdo para dar prosseguimento no processo
dialégico iniciado por “O que aconteceria se?”. Vale ressaltar que em um processo dialdgico
uma afirmagao deve ser questionada e refutada se nao houver uma percep¢do comum que afirme
sua veracidade.

Percorrer diferentes formas de argumentacdo com vistas a tornar mais clara uma
perspectiva, corresponde ao ato de posicionar-se, que significa expor seus pensamentos e estar
aberto(a) para eventuais criticas e questionamentos. Nesse sentido, o ato de pensar alto diz
respeito a expressar pensamentos, sentimentos e ideias durante o processo de investigacao,
sendo que algumas questdes hipotéticas podem surgir nesse movimento.

Reformular consiste no ato de dizer o que foi dito anteriormente utilizando outras
palavras ou com uma entonagao de voz diferente, com o intuito de enfatizar as principais ideias,
de modo que, os(as) participantes do didlogo possam identificar convergéncias e divergéncias
em tais ideias. Ao passo que desafiar consiste no ato de questionar os conhecimentos e as
perspectivas ja estabelecidas, com o objetivo de avaliar novas possibilidades. Por fim, o ato de
avaliar pode ser compreendido de diversas maneiras, como, por exemplo, corre¢dao de erros,
critica construtiva, critica destrutiva, dentre outros. Dessa forma, pressupde uma espécie de
feedback que pode ser realizado pela propria pessoa ou por terceiros.

Em concomitancia com o exposto anteriormente, porém em forma interpretativa, Milani
(2020) refere-se ao didlogo enquanto um conceito transitorio, permeado e influenciado
pelos(as) participantes(as) que o reproduzem, bem como por suas vivéncias e experiéncias e
pelo contexto no qual estes(as) encontram-se inseridos(as). Sem buscar exaurir o significado de
tal conceito, a autora elenca algumas interpretagdes, interconectadas e sobrepostas. Para essa
autora o dialogo pode ser interpretado como investigagdo, como participa¢do, como discussdo,
COmo incerteza € COMoO movimento.

Baseada nas ideias de Alrg e Skovsmose (2010), Milani (2020) aponta que o didlogo
como investigacao pode ser tomado a partir de duas interpretagdes. A primeira, como ja
destacado anteriormente, ¢ fundamentada em estudos teodricos e seus elementos sdo: realizar
uma investigacao, correr riscos € promover a equidade. A segunda caracteristica do didlogo esta
relacionada a oito atos dialodgicos: estabelecer contato, perceber, reconhecer, posicionar-se,
pensar alto, reformular, desafiar e avaliar.

O didlogo como participagdo pode ser entendido como um compartilhamento de falas
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e ideias de maneira equitativa. Destaca-se que essa participagdo pode ser promovida, por
exemplo, em um ambiente de sala de aula que seja agradédvel para todos(as), no qual haja uma
interacao entre alunos(as) e professores(as) de maneira equitativa e ndo monopolizada por parte
destes(as), fazendo assim com que todos(as) os(as) envolvidos(as) se engajem e participem das
atividades propostas.

Alguns professores(as), ao tentarem promover o didlogo em sala de aula por meio de
questdes, nem sempre se satisfazem com respostas rapidas e precisas por parte de seus(as)
alunos(as), sendo que dessa forma, o didlogo pode se restringir no que Alrg e Skovsmose (2010)
denominam por comunicagdo sanduiche, um padrio comunicativo em que o0s(as)
professores(as) perguntam, os(as) alunos(as) respondem e novamente os(as) professores(as)
avaliam as respostas como certas ou erradas. O contrario pode ocorrer, se as respostas foram
construidas conjuntamente pelos(as) alunos(as) e pelos(as) professores(as) por meio de uma
discussdo, um debate de ideias. Nesse contexto, o didlogo pode ser interpretado como
discussdo. Vale destacar que qualquer pergunta pode ser problematizada, dando inicio dessa
forma a uma discussdo, porém, tal problematizacdo estéd sujeita aos encaminhamentos que o(a)
professor(a) fara durante a aula.

O surgimento de um dialogo esta intrinsecamente ligado as interagdes realizadas pelas
partes que o compdem. Dessa forma, ndo hd como prever como poderia acontecer tais
interacdes, visto que, também nao se pode prever as intengdes por tras de cada interagdo.
Especificamente, no que diz respeito ao dialogo dentro do contexto escolar, ndo ha como prever
a forma que os(as) alunos(as) poderao reagir ao se propor uma tarefa ou discussdo, bem como
nao ha como prever a forma como os professores(as) poderao agir a partir de tais reagdes. Dessa
forma, sdo varios fatores que influenciam a resposta para a pergunta “Sera que o didlogo vai
acontecer?” Por isso, pode-se interpretar também o didlogo como incerteza (Milani, 2020).

Segundo Milani (2020), o didlogo enquanto movimento diz respeito a agdo de ir ao
encontro das outras partes componentes do didlogo com o intuito de compreender o que elas
querem dizer, por meio de uma escuta concisa e ativa. No dialogo entre professor(a) e aluno(a),
esse movimento concentra-se em promover ao(a) aluno(a) ir a um novo lugar por meio da
obteng¢ao de um novo conhecimento; porém sem desconsiderar o conhecimento apresentado por
eles(as). Dessa forma, ha um movimento de considerar o(a) outro(a) e colocar em pratica trés
elementos essenciais: a escuta ativa, o estranhamento e o descentramento.

O trabalho com cenarios para investigagcao nas aulas de Matematica, concomitantemente
com uma experiéncia verdadeiramente dialdgica, pode provocar nos alunos(as) a consciéncia

critica das diversas situagdes que os(as) oprimem, como, por exemplo, o sexismo, uma vez que,
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geralmente, temdticas como essas, € outras potencialmente prejudiciais ao processo de
humanizagdo, ndo costumam fazer parte destas aulas. Os ambientes (4) e (6), situados
anteriormente e propostos por Skovsmose (2000), sdo muito propicios para isso.

Ainda, os cendrios para investigagdo, quando trabalhados com futuros(as)
professores(as), pode contribuir para que trabalhem sua imagina¢do pedagogica. Para
Skovsmose (2015), a imagina pedagodgica consiste no ato de imaginar que praticas educativas
alternativas sdo possiveis. Para que a imaginacao pedagogica ocorra, se faz necessario sua
prévia conceituagdo e, apds ser conceituada, ela adquire uma dimensao pratica. Dessa forma,
pode-se compreendé-la como a imaginagdo de situagdes hipotéticas e alternativas a partir de
situacdes observaveis na sala de aula, sendo um importante instrumento para que futuros(as)
professores(as) imaginem situagdes que poderiam ser realizadas em suas futuras praticas como
docentes para além da situagdo ja conhecida das aulas de matematica no ensino basico.

Skovsmose ef al. (2023) apontam o didlogo como um elemento essencial para construir
e articular imaginagdes pedagogicas, que se encontra por vezes enraizada em um processo
dialégico. Isso auxilia no processo de transformacdo de ambigdes individuais em coletivas.
Desse modo, tais imaginacdes contribuem para o trabalho com questdes atreladas a justica
social, como por exemplo, sexismo, desigualdade socioeconomicas, exploragdo de
trabalhadores, dentre outras. Esses autores apontam que a “imaginagdo pedagdgica" ¢ uma
expressao de esperanga. A esperanga pode estar relacionada ao desenvolvimento social e
politico, mas, simultaneamente, pode estar relacionada a uma vida diferente na sala de aula

(Skovsmose et al, 2023, p. 15).

1.4 Sexismo como forma de opressao

Freire (2022) aponta que a humanizacao e a desumanizagdo sao possibilidades dos seres
humanos, devido ao fato de estes serem seres inconclusos e por vezes conscientes de tal
inconclusdo. Entretanto, apenas a primeira caracteriza-se como vocacao humana ontoldgica,
visto que a segunda consiste ndo mais do que o resultado das diversas formas de injustica e
violéncia dos opressores. Assim sendo, a humanizagio enquanto vocacao € concomitantemente
negada e afirmada, sendo negada na injusti¢a, na exploragdo, na opressao e na violéncia dos
opressores € afirmada no despertar dos(as) oprimidos(as) do desejo de liberdade e justica, bem
como no anseio de recuperar sua humanidade ceifada.

Os opressores, com o intuito de amenizar as diversas situagdes de opressdo, se

expressam aos(as) oprimidos(as) por meio de uma “falsa generosidade”. Este ato nada mais ¢
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do que a perpetuacao de uma ordem social opressora, que apenas podera ser rompida por meio
da conscientizagdo dos(as) oprimidos(as) de que tal ordem os(as) oprime. Tal conscientizagao
concretiza-se através da descoberta critica por parte dos(as) oprimidos(as) de sua condigao de
opressao, do processo de desumanizacao ao qual estdo submetidos(as) e dos papéis que os
opressores desempenham em tal processo (Freire, 2022). Para esse autor:
Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela. Luta que, pela
finalidade que lhe derem os oprimidos, sera um ato de amor, com o qual se opordo

ao desamor contido na violéncia dos opressores, até mesmo quando esta se revista
na falsa generosidade referida (Freire, 2022, p. 43).

Os(as) oprimidos temem a liberdade resultante da supera¢do da condi¢do de opressao,
e tal temor oriunda dentre outras razdes do fato de que tais oprimidos(as) introjetam seus
opressores, assumindo para si as pautas e reivindicacdes daqueles que os(as) oprimem. O
processo de libertacdo gera uma espécie de vazio proveniente do rompimento da introjecao dos
opressores, vazio este, que necessita ser preenchido por autonomia e responsabilidade em uma
luta constante por tal liberdade que nao pode ser doada e sim conquistada. E continuam a temer
a liberdade e permanecer adaptados(as) e acomodados(as) a condicdo de opressdo por nio se
sentirem capazes de assumir e enfrentar os riscos oriundos do processo libertador e
emancipatdrio (Freire, 2022).

Para libertar-se, torna-se necessario que os oprimidos(as) superem a situacao opressora
e a contradi¢do opressores-oprimidos. Tal superagdo apenas se dard por meio de um processo
de reconhecimento critico por parte dos(as) oprimidos(as) da situacdo que os oprime. Para
Freire (1979) consiste esse processo em uma conscientizagcdo e inser¢ao critica na realidade
opressora e por meio da luta constante para transformacao das situagdes concretas que geram a
opressao, transformagdo essa viabilizada através de uma praxis (acdo e reflexao) libertadora
(Freire, 2022).

Nesse sentido, o didlogo sobre o sexismo nas aulas de Matematica torna-se relevante,
em nossa percepcao, para promover a conscientizagao (percepcao critica) nos(as) alunos(as) de
tal forma de opressdo. Entretanto, a compreensao prévia a respeito do conceito de género €
fundamental ao se buscar entender o sexismo. Por isso, abordaremos a seguir um constructo

teodrico acerca de tal conceito.

1.4.1 Género
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O conceito de género ¢ um constructo historico oriundo do Movimento Feminista. Tal
movimento originou-se no final do século XIX, ganhando maior visibilidade e expressividade
com outro movimento denominado sufragismo, que consistiu na luta das mulheres pelo direito
ao voto. Porém, apenas na década de 1960, o feminismo angariou uma maior representatividade
de luta contra os arranjos sociais existentes que constantemente culminavam em discriminagao,
segregacao e silenciamento. A partir de entdo o Movimento Feminista para além das motivagoes
sociais e politicas atentou-se a construgoes teoricas, podendo entdo ser compreendido como um
conjunto de filiagdes teodricas e por diferentes perspectivas analiticas organizadas politicamente
em prol da identificagdo e do combate as diversas formas de opressao (Louro, 1997).

Segundo Louro (1997), género pode ser compreendido como um constructo, bem como
um processo, historico e social. Consiste em uma ferramenta politica e analitica ao buscar
enunciar as formas de representacdo, expressao ¢ compreensao das caracteristicas sexuais,
dentro dos mais diversos contextos sociais. O género ¢ constituinte das multiplas e plurais
identidades construidas e constituidas historicamente pelos sujeitos, sendo que tais identidades
sao constantemente passiveis de transformagao.

Os estudos e as concepcdes tedricas acerca do conceito de género, desenvolvidas pelas
diversas vertentes ¢ filiagdes teoricas do Movimento Feminista, a partir dos anos 1960,
articularam-se e obtiveram forte influéncia do movimento pods-estruturalista. Tal movimento
caracteriza-se, dentre outros aspectos, pela expressao de criticas e problematizagdes as formas
adotadas pelos sistemas globais para explicagdo da sociedade, a compreensao do que ¢ adotado
e difundido como ciéncia e a concepcao de existéncia de um poder central capaz de reger o
restante da sociedade. Uma das contribuigdes do movimento pos-estruturalista no que tange ao
conceito de género foi a desconstrugao da dicotomia e polaridade homem-mulher. Segundo
Louro (1997, p. 32) a “desconstrucdo trabalha contra essa logica, faz perceber que a oposi¢ao
¢ construida e ndo inerente e fixa e sugere que se busquem os processos € as condigdes que
estabeleceram os termos da polaridade. Supde que se historicize a polaridade e a hierarquia nela
implicita”.

Para Butler (2003), ¢ fundamental evocar a distingdo entre sexo e género, sendo o
primeiro determinado biologicamente e o segundo constituido e construido socialmente, com o
intuito de questionar a concepgao da existéncia de um destino determinado biologicamente. Tal
distingdo remete a uma ruptura entre corpos sexuados e géneros construidos em ambito cultural.
Ou seja, para a autora, o conceito de género resulta de uma construgdo histérica, politica e

sobretudo cultural. Para Butler, (2003, p. 26), a ideia de que o género ¢ algo construido:
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sugere um certo determinismo de significados do género, inscritos em corpos
anatomicamente diferenciados, sendo esses corpos compreendidos como
recipientes passivos de uma lei cultural inexoravel. Quando a “cultura” relevante
que “constréi” o género é compreendida nos termos dessa lei ou conjunto de leis,
tem-se a impressdao de que o género ¢ tdo determinado e tdo fixo quanto na
formulag@o de que a biologia é o destino. Nesse caso, ndo a biologia, mas a cultura
se torna o destino.

No contexto educacional, vale destacar que a escola pode ser entendida como produtora
de diferengas, distingdes e desigualdades. Sao multiplas as maneiras de constituir as pessoas
que fazem parte de tal contexto, visto que as distingdes de raga, etnia, sexualidade e género
incidem na constituicao do ambiente escolar. Dessa maneira, ¢ importante atentar-se as praticas,
aos gestos e as palavras rotineiras € comuns, por vezes como “naturais”, como, por exemplo,
induzir que o desempenho em determinadas disciplinas seja caracteristico de uma questdo de
género que imperam em tal ambiente (Louro, 1997). Ainda, conforme aponta (Louro, 1997, p.
64),

Curriculos, normas, procedimentos de ensino, teorias, linguagem, materiais
didaticos, processos de avaliagdo sdo, seguramente, loci das diferengas de género,
sexualidade, etnia, classe — sdo constituidos por essas distingdes e, a0 mesmo
tempo, seus produtores. Todas essas dimensoes precisam, pois, ser colocadas em
questido. E indispensavel questionar nio apenas o que ensinamos, mas o modo
como ensinamos e¢ que sentidos nossos/as alunos/as ddo ao que aprendem.
Atrevidamente ¢ preciso, também, problematizar as teorias que orientam nosso
trabalho (incluindo, aqui, at¢é mesmo aquelas teorias consideradas "criticas").
Temos de estar atentas/os, sobretudo, para nossa linguagem, procurando perceber
0 sexismo, o racismo e o etnocentrismo que ela frequentemente carrega ¢ institui.

Dessa forma, o conceito de género ¢ constantemente produzido e constituido em praticas
sociais e profissionais. Dessa forma, se pode dizer que instituicdes, grupos e espacos sociais
sdo instituidos e instituem relagdes de género. Ao se tratar das relagdes de género produzidas
na e pela Educacao Matematica, enquanto campo de pesquisa e pratica em sala de aula, verifica-
se a producdo de tal conceito nos gestos, palavras, silenciamentos, dentre outras acdes
componentes do ambiente escolar, bem como nas pesquisas, que, at¢ mesmo quando
negligenciam tal conceito, de certa forma o produzem (Souza; Fonseca, 2010).

Ainda, conforme exposto por Souza e Fonseca (2010, p. 29) as relagdes de género se
expressam nas praticas sociais que se configuram como “espacos de conflito, de confrontagdes,
de silenciamentos, de apagamentos, de segregacdes e de normalizagdes”, a medida em que se
normaliza uma estrutura de poder que confere uma posi¢do dominante ao género masculino,
resultando tal dominagdo em praticas e atitudes que culminam em formas de opressdo e
segregacao.

Dessa forma, torna-se importante a reflexdo perante a pratica docente acerca dos atos
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assumidos como ‘“naturais”, mas que podem reverberar em praticas e atitudes sexistas e
opressoras. Com vistas & compreensao do sexismo enquanto forma de opressdo, adentar-se-4 a

seguir na abordagem e significacao desse conceito.

1.4.2Sexismo

O sexismo pode ser compreendido como uma forma de opressao em virtude da condi¢ao
de género e como uma consequéncia da sociedade patriarcal. Sociedade esta que desde seus
primordios revelava uma dicotomia nas incumbéncias femininas e masculinas. Assim, se
delegaram aos homens papeis como o controle das instituicdes economicas, legais e politicas e
as mulheres o cuidado da casa, dos filhos e a satisfacdo do marido. Conferindo assim ao homem
um poder estrutural, evidenciando uma superioridade deste com relagdo a mulher (Ferreira,
2004).

Conforme aponta Ferreira (2004, p. 120):

O sexismo pode ser compreendido como um resquicio da sociedade patriarcal, isto
¢, como instrumento utilizado pelo homem para garantir as diferencas de género,
que se legitima através das atitudes de desvaloriza¢do do sexo feminino que vdo
se estruturando ao longo do curso do desenvolvimento, apoiados por instrumentos
legais, médicos e sociais que as normatizam.

O patriarcado reforga as desigualdades de género, visto que decreta a inferioridade da
mulher perante o grupo social, designa-se a esta a esfera privada social, o cuidado da casa, dos
filhos e do marido, enquanto concebe-se a0 homem o poder sobre os meios de producao e sobre
as estruturas de poder, sociais e econdmicas. Dessa forma, as capacidades da mulher de atuar
ativamente nas fun¢des do grupo sdo questionadas, pelo poder que ¢ conferido ao homem,
limitando a mulher como uma propriedade deste (Lop, 2009).

No passado consistiam em atitudes sexistas o apoio ao estabelecimento de papéis de
género tradicionais, tratamento diferencial entre homens e mulheres e concepcdes sobre uma
menor competéncia feminina. Atualmente, além de tais atitudes, observa-se uma tentativa de
silenciamento e negacdo de que exista discriminagdo contra as mulheres e uma forte oposicao
contra suas lutas para serem reconhecidas socialmente (Ferreira, 2004).

Glick e Fisk (1996) apontam o sexismo como uma forma de preconceito perpassado por
uma profunda ambivaléncia, visto que por vezes se concretiza em atos e atitudes socialmente
considerados como benéficos e positivos. Para esses autores, o sexismo se constrdi de maneira

multidimensional podendo ser compreendido e dividido em: sexismo hostil (SH) e sexismo
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benevolente (SB). O SH consiste em uma forma explicita de preconceito, oriundo de uma
aversdo as mulheres tomando como base generalizacdes erroneas e inflexiveis. O SB se
materializa por meio de atos e atitudes que, embora possam ser percebidas como positivas e
pro-sociais, resultam de uma forma de concepcdo das mulheres estereotipada e em papéis
restritos, revelando um papel de dominancia masculina. Um exemplo de atitude oriunda do
sexismo benevolente, seria quando um homem oferece ajuda para a mulher para estacionar o
carro por nao a considerar capaz de estacionar ou quando se oferece para ser o provedor
financeiramente desde que ela seja dependente deste provento.

Ainda para esses autores, o sexismo, tanto hostil quanto benevolente, oriunda de
questdes bioldgicas e sociais comumente inerentes a diversos grupos e contextos sociais. Uma
exemplificagdo disso ¢ o fato de que o sexismo ¢ resultante do patriarcado, pois, conforme
apontam Glick e Fisk (1996, p. 492), tanto o sexismo hostil quanto o benevolente

servem para justificar o poder estrutural dos homens. Crengas sexistas hostis na
incompeténcia das mulheres em tarefas de agéncia caracterizam as mulheres como
inaptas a exercer poder sobre instituigdes econdmicas, juridicas e politicas,

enquanto o sexismo benevolente fornece uma racionalizagdo confortavel para
confinar as mulheres a papéis domésticos.

Ou seja, as duas formas de manifestagdo do sexismo (SH e SB) sdo atravessadas por
questdes de poder, identidade de género e sexualidade. Tanto o SH como o SB, sdo compostos
por: Paternalismo, Diferenciagdo de género e Heterossexualidade. Cada um destes termos ¢é
resultante de um conjunto de crencas e a ambivaléncia de atitudes com relagdao as mulheres
perpassa todos eles. No discurso comum, o paternalismo ¢ frequentemente associado a um
sindnimo de sexismo e diz respeito a adogdo de uma postura paternal (de pai para filha) nas
relagdes entre homem e mulher. Tal termo pode ser caracterizado como Paternalismo
Dominador, quando objetiva a dominagdo, e como Paternalismo Protetor, quando se associa
mais ao cuidado, afeto e protecdo. Destaca-se que os defensores do primeiro, justificam o
patriarcado com o argumento de que as mulheres ndo sdo capazes de se cuidarem sozinhas e
por isso precisam de uma supervisdo e dominacdo masculina. Enquanto o segundo se
materializa na atribuicao do papel ao género masculino de provedor e protetor, gerando uma
dependéncia ao género feminino (Glick; Fisk, 1996).

A Diferenciacgao de género diz respeito a forma como a atribui¢do de diferentes papeis
sociais a cada um dos géneros ocorre, por exemplo na divisdo do trabalho em que os homens
1am cagar enquanto as mulheres ficavam em casa para cuidar de afazeres domésticos, contribuiu
para a manutengdo de uma estrutura de dominacdo masculina. Por fim, as relagdes

heterossexuais representam uma fonte de ambivaléncia dos homens para com as mulheres, visto
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que ao mesmo tempo em que destas derivam provas e demonstragdes sinceras de amor, também
resultam em casos de feminicidio (Glick; Fisk, 1996).

O sexismo pode se manifestar de forma institucional quando associado a praticas de
exclusdo que provém de instituicdes, organizagdes ¢ comunidades. Um exemplo de sexismo
institucional diz respeito a algumas empresas pagarem saldrios diferenciados para que homens
e mulheres exercam a mesma fungdo. Ao passo que, pode manifestar de forma interpessoal
quando associado as atitudes e condutas negativas dos homens com relacao as mulheres no
ambito das relagdes interpessoais (Lott; Maluso, 1995).

Como o sexismo, enquanto opressdo, ndo pode ser compreendido de maneira isolada,
pois, ¢ perpassado pelas demais formas de opressdo. Dessa forma, o sexismo pode ser
interpretado como uma forma de opressao interseccional. Consiste a interseccionalidade em
uma forma de compreender as relagdes de poder inter-relacionadas que engloba as questdes de
raca, classe, género, orientagdo sexual, nacionalidade, capacidade, etnia e faixa etaria, dentre
outras. Sendo que, tais questdes ndo se comportam como entidades distintas e mutuamente

excludentes, mas como aspectos que se sobrepdem e funcionam de maneira unificada (Collins,

Bilge, 2020).
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2 REVISAO DE LITERATURA

Com o objetivo de identificar a produgdo cientifica na tematica de cenarios para
investigacao e o sexismo, articulados a formacao docente e identificar uma rede de pensamentos
e conceitos, apresenta-se nessa secdo uma revisdo de literatura. A revisdo, para além de
construir informagdes, acompanha o decorrer cientifico em um periodo e acerca de um conteudo
especifico, resultando no apontamento de lacunas e direcionamentos para explicitar um
determinado tema (Gomes; Caminha, 2014).

Higgins e Green (2011) recomendam a utilizagdo de sete passos para a realizagdo de
uma revisao: (1) Formulacao da pergunta; (2) Localizacdo e sele¢ao dos estudos; (3) Avaliagao
critica dos estudos; (4) Coleta de dados; (5) Andlise e apresentacdo dos dados; (6) Interpretagao
dos dados; (7) Aprimoramento e atualizagdo da revisao. Dessa forma, tais passos inspiraram a
realizacdo desta revisdo e as agdes realizadas em cada um deles serdo descritas a seguir.

Primeiramente, definiu-se a seguinte pergunta norteadora: “Quais sdo os trabalhos na
Educacdo Matematica que abordem cendrios para investiga¢do e/ou o sexismo na formagao de
professores(as), no periodo de 2010 a 2024?”. Posteriormente, definiu-se as seguintes palavras-
chave: “Educagdo Matematica; cendrios para investigacdo; formacdo de professores” e
“Educagdo Matematica; sexismo; formacao de professores”. Por fim, realizou-se duas buscas
no portal de periddicos da Coordenagdao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) com as referidas palavras-chave, resultando em 44 trabalhos na primeira busca e dois
trabalhos na segunda.

Selecionou-se cinco parametros para inclusdo, exclusdo e delineamento: (1) idioma; (2)
data da publicagdo; (3) tipo de publicagdo; (4) base de dados; (5) tematica abordada. Foram
incluidos trabalhos que apresentassem os seguintes critérios: (1) no idioma portugués; (2)
Publicados entre 2010 e 2024; (3) Apresentados no formato de artigo cientifico; (4) Disponiveis
em: Portal de periddicos da CAPES; (5) Que se situem na area da Educacdo Matematica
abordando os cenarios para investigacdo, bem como o sexismo na formacao de professores(as).
Dessa forma, excluiu-se qualquer publicagdo que ndo atendesse tais critérios de inclusdo.

Ap0s realizar uma leitura dos resumos, atendiam os critérios de inclusdo da primeira
busca, os seguintes trabalhos: Afini e Silva (2024), Mendonga ef al. (2021) e Jiirgensen (2017).
Os outros 41 trabalhos ndo atendiam a um dos critérios de inclusdo, pois nao abordavam a ideia
de cenarios para investigacao relacionados a formacao de professores(as), mesmo sem utilizar
essa nomenclatura. Na segunda busca, foram selecionados dois artigos, pois atendiam a todos

os critérios de inclusdo: Borges e Deodato (2024) e Santos e Andrade (2022). A etapa de
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localizagdo e selegdo dos estudos resultou em poucos trabalhos no campo da Educagio
Matematica que correlacionem os cendrios para investigagdo, bem como o sexismo com a
formagdo de professores(as). Assim, incluiu-se na revisdo dois trabalhos referenciados por
Afini e Silva (2024), sendo: Faustino et al (2019) e Zorzin e Silva (2022). Também se incluiu
o trabalho de Silva (2014), referenciado por Borges e Deodato (2024). Todos esses trabalhos
atendiam aos critérios de inclusdo.

A etapa de analise constituiu-se da leitura completa dos oito artigos cientificos
selecionados, destacando seus objetivos, metodologia e resultados. Dos cinco artigos que
utilizavam a ideia de cenarios para investigagdo na forma¢ao docente, Afini e Silva (2024) e
Zorzin e Silva (2022) abordaram a formagao continuada de professores(as) que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, ja Faustino et a/ (2019) abordou a formagdo inicial de
professores para atuar nesse nivel de ensino. Por sua vez, Mendonga et al. (2021) e Jiirgensen
(2017) abordaram a formagdo docente de uma forma geral, ndo especificando em continuada
ou a inicial. Com relagdo aos artigos que abordavam a formacgao de professores(as) associada a
tematica do sexismo, Borges e Deodato (2024) e Santos e Andrade (2022) tratavam da formacao
inicial enquanto, Silva e Bertuol (2014) da formacao continuada. Dessa forma, com base nessa
estratificacdo, definimos trés nucleos da revisdo bibliografica: formacdo inicial, formagao

continuada e formagao docente.

Quadro 2 — Artigos selecionados para a revisdo de literatura

Autores Ano Nicleo da revisio Tematica abordada
Afini e Silva 2024 Formacao Continuada Cenarios para investigacao
Zorzin e Silva 2024 Formagado Continuada Cenarios para investigagdo
Faustino ef al 2019 Formacao inicial Cenarios para investigagdo
Mendonga ef al 2021 Formagao docente Cenarios para investigacao
Jirgensen 2017 Formacao docente Cenarios para investigacao
Borges e Deodato 2024 Formagao inicial Sexismo
Santos e Andrade 2022 Formagao inicial Sexismo
Silva e Bertuol 2014 Formacao continuada Sexismo

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Com o intuito de compreender a forma como professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, engajadas em uma pratica de formagao continuada, colocam em agao o trabalho

pedagogico com cenarios para investigagdo, Afini e Silva (2024) realizaram uma pesquisa
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qualitativa, com a metodologia do estudo de caso e o método da observagao participante. Assim,
propuseram nove encontros formativos, com 11 professoras atuantes nos anos iniciais do EF,
em uma escola municipal no sul de Minas Gerais. Destaca-se, que tal proposta formativa se
embasou, assim como este estudo (conforme serd especificado no capitulo 3), nos Ciclos de
Formagao Docente para a Educagao Matematica Critica, realizando um ciclo completo dividido
em quatro etapas: etapa de discussdo tedrica e vivéncia, etapa de elaboragdo coletiva de um
cenario para investigagao, etapa de desenvolvimento e reflexao coletiva.

Como parte dos resultados, elencaram as implicagdes para a pratica docente a partir da
formagao continuada. Assim sendo, os encontros formativos foram relevantes para que as
professoras construissem e reconstruissem saberes docentes por meio da vivéncia de cenarios
para investigacdo. Para os(as) autores(as) vivenciar e elaborar propostas de tarefas
investigativas embasadas nos seis ambientes de aprendizagem, propostos por Skovsmose
(2000), podem contribuir para a imaginagao pedagogica docente, conectando-as com as praticas
pedagogicas desenvolvidas com seus estudantes.

Outro aspecto destacado pelos(as) autores(as), foi que o aceite do convite por parte de
professoras, para vivenciarem cenarios para investigagdo possui caracteristicas proprias. Dessa
forma, uma das caracteristicas apontadas que influenciaram no aceite do convite foi as
professoras imaginarem a possibilidade de aplicabilidade das tarefas que estavam
desenvolvendo com seus(as) alunos(as). Caminhar pelos diferentes ambientes de
aprendizagem, se situando sobre em qual ambiente se encontravam, tanto ao vivenciarem como
ao planejarem cendrios para investigacdao, bem como o fornecimento de todo o material para a
investigacao (cadernos de acompanhamento impresso, material manipulavel, dentre outros) e
trabalhar com tarefas que se relacionavam com questdes inerentes ao cotidiano das professoras,
contribuiram para o aceite do convite.

Dessa forma, a produgdo criativa e colaborativa de materiais pedagogicos, aliada a
discussao e a reflexao sobre a Matematica e suas definigdes, mostrou-se fundamental, uma vez
que se percebeu a auséncia de expressoes e conceitos matematicos no vocabuldrio das docentes.
Além disso, identificou-se o desafio de elaborar tarefas de carater investigativo, em oposi¢ao
as atividades meramente reprodutivas e baseadas na memorizacdo. Considerando que, durante
a formacao inicial, ndo ha um aprofundamento suficiente nos conhecimentos matematicos, o
uso de materiais manipuldveis concretos como, por exemplo, o Tangram pode favorecer a
constru¢do de saberes docentes acerca dos cenarios para investigagdo, especialmente quando

articulado a propostas de formagao continuada.
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Zorzin e Silva (2022) buscaram compreender as contribui¢des da utilizagdo do software
GeoGebra para o ensino da geometria, associada aos cenarios para investigagdo. Para isso,
realizaram um processo de formagao continuada com professores(as) dos anos iniciais do EF
em uma escola particular localizada no sul de Minas Gerais, por meio de um projeto de
extensdo. Os(as) autores(as) indicam a necessidade de uma formagdo continuada que aborde o
uso de tecnologias digitais educacionais, devido a lacunas e dificuldades existentes na
abordagem deste topico na formacgao inicial. Destaca-se que, o interesse e consequentemente a
busca por formagdo continuada, especificamente relacionada ao uso de tecnologias digitais
atrelado a Matematica, parte por diversas vezes destes(as) profissionais, que se deparam logo
no inicio de sua carreira docente com inumeras dificuldades oriundas do processo de ensinar os
contetdos matematicos e utilizar de tecnologias para este ensino.

No que diz respeito a utilizacdo dos cendrios para investigacdo neste processo
formativo, embora os(as) autores(as) buscaram explorar o software e as propriedades de figuras
geométricas por meio de processos investigativos, estes(as) consideram nao terem tido tempo
suficiente, durante a formacao, para que os(as) professores(as) incorporassem o0s aspectos
oriundos do processo de investigacdo em seus saberes docentes. Vale destacar que o processo
de formagao continuada, que inicialmente seria presencial, teve-se que se adaptar a um formato
remoto e on-line devido a pandemia causada pelo virus SARS-CoV-2, que ficou mundialmente
conhecida como a pandemia da COVID-19.

Dessa forma, os(as) professores(as) tiveram que se reinventar e se adaptar. Por exemplo,
na segunda etapa do processo formativo, tiveram que ministrar uma aula utilizando, de maneira
investigativa, o software GeoGebra. A aula ocorreu por meio do ensino remoto € embora 1sso
tenha feito com que tais profissionais saissem de suas zonas de conforto, estes(as) buscaram
aparato em praticas pedagogicas que sentiam confianga. Ressalta-se entdo, uma abertura por
parte destes(as) profissionais para a formagao continuada com a utilizagao de novas ferramentas
pedagogicas.

Ao que se refere especificamente ao trabalho com cenarios para investigagdo com
futuros(as) professores(as) dos anos iniciais do EF, Faustino ef a/ (2019) buscaram identificar
as contribui¢des desta abordagem. Os dados foram produzidos por meio de um processo
formativo com 15 graduandos(as) do curso de pedagogia de uma universidade federal brasileira,
na qual estes(as) vivenciaram e elaboraram propostas de cendrios para investigagdo. Como
resultados preliminares apontados pelos(as) autores(as) destaca-se que a vivéncia de um cenario

pautado na semirrealidade colaborou para uma reflexdo por parte dos(as) futuros(as)
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professores(as) da importancia de se trabalhar com tarefas investigativas que apresentam mais
de uma possibilidade de resposta.

Além disso, ao vivenciarem e elaborarem uma proposta de cendrios para investigagao
pautada na realidade, os(as) futuros pedagogos(as) associaram a Matematica a uma situagao
concreta e cotidiana, inerente ao contexto social. Encontram-se inseridos(as) e refletiram sobre
tal situacdo por meio de diferentes perspectivas matematicas e do didlogo. Por fim, os(as)
autores(as) ressaltam que tais vivéncias propiciaram uma mudanca na concepgao destes
futuros(as) professores(as) sobre o processo de ensino e aprendizagem da matematica,
conferindo-lhes ferramentas para atuarem mediante os mais diversos ambientes de
aprendizagem, ao invés de limitarem-se ao que Skovsmose (2000) denomina por paradigma do
exercicio.

Mendonga et al. (2021) destacam a possibilidade de se trabalhar, por meio dos cenarios
para investigacdo, a Educag¢do Financeira Escolar na forma¢do docente. Evidenciam a
necessidade de se trabalhar este topico durante a formagdo de professores(as), pois a
apropriacdo de tais conhecimentos por parte dos docentes favorecem uma aprendizagem
significativa e prazerosa para os discentes. No que tange aos cendrios para investigagdo,
especificamente os ambientes (4) e (6) podem ser importantes para trabalhar a EFE, tanto pela
abordagem de situacdes relacionadas a personagens ficticios como pela abordagem de situacdes
inerentes ao contexto dos(as) alunos(as).

Evidencia-se, dessa forma, que os(as) professores(as) podem trabalhar os mais diversos
contetdos matematicos por meio dos cenarios para investigacao. Porém, ndo restringindo-se ao
trabalho e a abordagem de contetidos, Jirgensen (2017) propde a utilizacao dos cenarios para
investigacdo como uma alternativa aos modelos predominantes de avaliagdo. Tais modelos
comumente focam apenas nos aspectos classificatorios e seletivos, desconsiderando a formacgao
critica dos(as) alunos(as). Diante dessa proposta, o autor sugere diferentes atividades avaliativas
pautadas nos seis ambientes de aprendizagem e induz ao questionamento de quais competéncias
sd0 necessarias aos(as) professores(as) para promoverem uma avaliacdo menos excludente e
seletiva e que corrobore para uma formagao reflexiva, cidada e critica, sendo o trabalho com
cenarios para investigagdo, bem como sua abordagem durante a formagdo de professores(as)
um caminho para oferecer tais competéncias.

Com relagdo a tematica do sexismo associada a formagao inicial de professores(as),
Borges e Deodato (2024) buscaram analisar as apropriacdes discursivas de futuros professores

de matematica sobre um modo de olhar para questdes matematicas a partir da perspectiva de
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género. Participaram futuros(as) professores(as) de uma universidade publica do estado de
Minas Gerais.

Inicialmente, os(as) autores(as) aplicaram um questionario composto por 19 questoes,
com o intuito de descrever o perfil dos(as) licenciandos(as) e identificar suas percepgdes sobre
o conceito de género associado a Matematica. Seis alunos(as) responderam. Posteriormente,
realizaram uma entrevista de grupo focal com seis futuros(as) professores(as). Essa etapa
compreendeu a reflexdo por parte dos(as) licenciandos(as) de questdes matematicas que os(as)
pesquisadores(as) consideravam sexistas, algumas destas retiradas do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), sob a perspectiva do género. Por fim, realizou-se entrevistas
semiestruturadas com os(as) seis participantes do grupo focal, com o objetivo de identificar
aspectos nao compreendidos, bem como validar hipoteses levantadas durante a realizagdo do
grupo focal.

A partir de entdo, os(as) pesquisadores(as) identificaram a construcao, por parte dos(as)
participantes da pesquisa, de uma lente, ou seja, de um modo de enxergar a forma inapropriada
com que a Matemadtica trata as questdes de género. Dessa forma, para além de identificar
aspectos sexistas nas questdes matematicas analisadas, os(as) licenciandos(as) demonstraram
certo incomodo e uma preocupacdo de atuarem criticamente perante tais questdes em suas
futuras praticas docentes.

Dessa forma, percebe-se também nos(as) licenciandos(as) indicios de apropriacdo das
praticas que envolvem a tematica do género associada a Matematica, o que revela aos(as)
autores(as) que a criacdo de grupos para discussdo pode contribuir com o combate, por parte
dos(as) participantes, de praticas discriminatorias, sexistas e homofobicas no ambito
educacional.

Destaca-se que o processo de percepcao, por parte dos(as) licenciandos(as), sobre as
questdes sexistas presentes na Matematica, e em grande maioria naturalizadas, foi desafiador e
gerou tensoes, pois esta consiste em uma tematica sensivel e delicada que fez emergir
experiéncias pessoais. Por exemplo, uma licencianda relatou problemas pessoais em relacao ao
pai, que negou pagar sua pensao, tal relato emergiu apds a andlise de uma questdo matematica
que abordava o abandono paterno como problematica de género.

Em relagdo a tematica do sexismo associada a formagao continuada de professoras que
atuam nos anos iniciais do EF, Santos e Andrade (2022) apontam possibilidades, limitagdes e
desafios dos processos formativos que utilizam os recursos tecnoldgicos, por meio das
narrativas, em um processo de formagao, de professoras que atuam nos anos iniciais do EF. Um

desafio apontado pelas pesquisadoras diz respeito a desigualdade de género, presente no
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ambiente escolar com relacdo ao uso de tecnologias, fato que leva muitas professoras a
buscarem por formacgao continuada.

Nesse sentido, segundo as pesquisadoras, a formagao continuada pode ser uma grande
aliada no enfrentamento das desigualdades de género, visto que, possibilita reflexdes acerca
deste conceito associado aos contextos historicos, sociais e politicos. Outro ponto destacado,
concerne a necessidade de promover a equidade de condigdes para que as mulheres atuem nas
diferentes esferas sociais, como por exemplo na docéncia, sendo que, durante o processo de
formacgao, as professoras relataram pouco tempo para se dedicarem aos estudos, por estarem
trabalhando em casa devido & pandemia causada pelo virus SARS-CoV-2, que ficou
mundialmente conhecida como a pandemia da COVID-19 e por isso terem inimeras demandas
pessoais e tarefas domésticas para resolverem.

Dessa forma, a partir dos relatos das professoras, verifica-se a necessidade de repensar
os espagos de formacgao inicial e continuada de professores(as), por meio da proposta de agdes
e politicas que viabilizem o acesso e a permanéncia de mulheres nesses espacos, bem como nos
espacos de formacdo cientifica e tecnologica. Destaca-se que a exclusdo e discriminagdo
baseada no género (sexismo), bem como sua origem e suas consequéncias para a sociedade
precisam ser analisadas e refletidas, com o intuito de desconstruir paradigmas que insistem em
colocar os homens em uma posicao de superioridade.

Silva e Bertuol (2014), através de um grupo focal realizado com 12 professoras dos anos
iniciais do EF, objetivando identificar os discursos destas acerca do conceito de género
associado as brincadeiras infantis, evidenciam que as praticas pedagogicas, bem como os
discursos das docentes estdo ancorados em padrdes heteronormativos, sendo que, elas proprias
reconhecem que seus posicionamentos perante esta tematica encontra-se enraizado em um
cultura que dissemina e reproduz discursos sexistas sem questionamentos.

Vale ressaltar que, as professoras apresentaram comportamentos e opinides oriundas
dos discursos e das relagdes de poder e superioridade masculina que estao fortemente presentes
nas diversas esferas sociais. Ao passo em que se sentiram desconfortaveis e despreparadas para
lidar com as situagdes do cotidiano escolar que envolvem as questdes de género. Assim sendo,
as pesquisadoras apontam a formagao de professores(as) como essencial para discutir e refletir
criticamente sobre os discursos dominantes que influenciam e modelam o comportamento das
criancas, bem como preparar os(as) professores(as) para atuarem de maneira contraria a tais
discursos.

Portanto, a partir da analise dos estudos selecionados na revisao de literatura, € possivel

identificar aproximacdes e distanciamentos em relacdo a este estudo. As aproximagdes



41

evidenciam aspectos que possibilitam o trabalho com cendrios para investigacao nas aulas de
Matematica, bem como no didlogo do sexismo com professores(as) dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Os distanciamentos evidenciam uma lacuna referente a trabalhos que possuem
foco na formagdo inicial de futuras professoras de anos iniciais, além de trabalhos que
correlacionem a tematica do sexismo com o uso de cendrios para investigagdo ou abordagens
semelhantes.

Ao que se refere a formagao de professores(as), o presente estudo aproxima-se dos
estudos de Faustino et al. (2019), Borges ¢ Deodato (2024) e Santos e Andrade (2022), por
também abordar a formagao inicial de professores(as) e por acreditar que os cursos de formagao
inicial podem ser espacos para reflexdo e criticidade. De modo semelhante ao estudo de
Faustino et al. (2019), esta pesquisa propde a vivéncia e a elabora¢do de cenarios para
investigacdo com futuros(as) professores(as) dos anos iniciais, buscando a insercao de tarefas
com teor investigativo no processo formativo destes(as) profissionais. A pesquisa também
converge com o estudo realizado por Borges ¢ Deodato (2024), ao promover o dialogo sobre
questdes de género e sexismo a partir de situacdes que envolvem a Matematica, e com Santos
e Andrade (2022), ao reconhecer a importancia de os cursos de formagdo inicial abordar
tematicas associadas a questdes sociais, como as questdes de género € 0 sexismo.

Com relagdo ao trabalho com cendrios para investigagdo, observa-se aproximagoes com
os estudos de Afini e Silva (2024), Faustino ef al. (2019), Mendonga ef al. (2021) e Jiirgensen
(2017), sobretudo por compreender os cenarios para investigagdo como possibilidade para
abordar de maneira investigativa os mais diversos contetidos matematicos, bem como promover
reflexdo e dialogo acerca das mais diversas temadticas sociais. Tal como Afini e Silva (2024),
esta pesquisa se fundamenta nos Ciclos de Formagdo Docente para Educacdo Matematica
Critica, fazendo uma adaptagdo de tal ciclo (conforme serd especificado na se¢do 3) para o
trabalho com futuras professoras em um contexto de uma disciplina do curso, promovendo
etapas de discussdo tedrica, elaboragdo e vivéncia de tarefas investigativas. Do mesmo modo
que Faustino et al. (2019), os cenarios para investigacdo propostos buscam aproximar a
Matematica de situagdes concretas e cotidianas. Ao mesmo tempo, este estudo se aproxima com
aqueles desenvolvidos por Mendonga et al. (2021) e Jiirgensen (2017) na concepgdo de que os
cenarios para investigacdo podem ir além do processo de ensino e aprendizagem dos contetudos
matematicos, constituindo-se como espagos de desenvolvimento da autonomia, da reflexao e
da consciéncia critica.

Ao que concerne a tematica do sexismo e sua abordagem através da Matemadtica, a

pesquisa apresenta pontos semelhantes aos apontados por Borges e Deodato (2024) e Silva e
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Bertuol (2014), ao problematizar a tematicas relacionadas a aspectos sociais, como as questdes
inerentes ao conceito de género e ao sexismo.

Os distanciamentos revelam uma lacuna ao que se refere a trabalhos que abordem o
sexismo através dos cenarios para investigacao, com futuras professoras dos anos iniciais do
EF. Em primeiro lugar, o foco na formacao inicial de futuras professoras do curso de Pedagogia
distancia-se de grande parte dos estudos analisados, os quais, em grande maioria, focam na
formagdo continuada ou em licenciaturas de Matematica. Vale ressaltar que nenhum dos
estudos analisados correlaciona os cenarios para investigagao com a tematica do sexismo, o que
evidencia uma lacuna de trabalhos em dire¢ao ao proposto neste estudo.

Dessa forma, a analise dos textos evidenciou um ponto critico na formagao inicial de
professores(as) de anos iniciais em relagao a falta de discussao e reflexao de questdes associadas
a tematica do sexismo, sendo os cendrios para investigacdo, quando inseridos nessa formagao,
uma forma de trabalhar tais questoes. Isso porque o trabalho com questdes situadas no ambiente
(6) (Quadro 1) pode contribuir para que os(as) futuros(as) professores(as) associem a
Matematica com uma situacdo concreta ¢ cotidiana, inerente ao contexto social no qual
encontram-se inseridos(as). Dentro desse contexto, a formacdo continuada torna-se essencial
para promover uma reflexo critica e preparar os(as) professores(as) para atuarem frente a tais

questdes que sdo inerentes ao contexto escolar e educacional.
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3 METODOLOGIA

3.1 Metodologia da pesquisa

Como ja mencionado, a pergunta que norteou este estudo foi a seguinte: Quais
possibilidades e desafios emergem da aplicagdo dos cenarios para investiga¢do no didlogo
sobre o sexismo no processo de formagdo inicial de professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental? O objetivo geral deste estudo foi o de compreender a maneira como atividades
formativas baseadas em cendrios para investigacdo podem impactar no dialogo sobre sexismo
por parte das alunas do curso de Pedagogia de uma universidade publica brasileira, localizada
no Estado de Sao Paulo. Para alcangar esse objetivo, foram estabelecidos os seguintes objetivos
especificos:

(O1) analisar como futuras professoras se envolvem em praticas formativas baseadas
em cenarios para investigacgao;

(O2) compreender quais aspectos podem estar envolvidos quando a temética do sexismo
¢ problematizada nas aulas de Matematica com futuras professoras dos anos iniciais do EF;

(O3) mobilizar reflexdes sobre caminhos de se problematizar o sexismo na formagao
matematica de futuras professoras por meio de cendrios para investigacao.

Utilizamos uma abordagem qualitativa de pesquisa. Segundo Borba e Araajo (2023, p.
25), “pesquisas realizadas segundo uma abordagem qualitativa nos fornecem informagdes mais
descritivas que primam pelo significado dado as a¢des”. Ou seja, as pesquisas sob a abordagem
qualitativa preocupam-se em descrever ndo apenas o fim resultante de uma investigacao, mas
todo o processo percorrido para se chegar aos resultados. Ainda, segundo Bogdan e Biklen
(1994) as pesquisas qualitativas apresentam cinco caracteristicas fundamentais:

(i) Por se preocuparem com o contexto no qual o campo de pesquisa encontra-se
inserido, os(as) pesquisadores(as) participam de tal ambiente, sendo que suas percepcoes sao
instrumentos fundamentais para a posterior analise dos dados obtidos;

(i1)) Com vistas a que detalhes relevantes ndo passem despercebidos, a investigagdo
qualitativa descreve os dados que sdo obtidos por exemplo, por meio de transcrigdes de
entrevistas, fotografias e anotagdes em cadernos de campo;

(i11) As pesquisas qualitativas dao énfase nos processos € nao preocupando-se apenas

com os resultados;
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(iv) Com o intuito de identificar questdes relevantes ao estudo, a pesquisa qualitativa
remete a uma andlise de dados indutiva, na qual tais dados sdo agrupados para que se possa
construir afirmagoes;

(v) Os significados, bem como as percepgdes dos(as) participantes da pesquisa possuem
importancia significativa na abordagem de pesquisa qualitativa.

O campo de pesquisa foi a disciplina intitulada “Praticas de Matematica em Sala de
Aula” de um curso de Pedagogia de uma universidade publica localizada no Estado de Sao
Paulo. A turma possuia 22 futuras professoras do género feminino sendo que todas participaram
da pesquisa. A disciplina foi realizada com uma carga horaria total de 60 horas, das quais 18
horas foram utilizadas para a produ¢do de dados, em 6 encontros de 3 horas cada. Destaca-se
que a disciplina se tratava de uma disciplina optativa, ofertada no tltimo periodo do curso de
Pedagogia e que algumas discentes atuavam como docentes nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A pesquisadora atuou juntamente com a professora da disciplina durante esses
encontros. Ndo houve um processo de hierarquizagdo entre a professora e a pesquisadora.'
Dentro deste contexto, utilizamos a metodologia do estudo de caso. Segundo Yin (2001), o
estudo de caso consiste em uma investigacdo empirica com vistas a ndo separar os sujeitos
pesquisados do contexto no qual encontram-se inseridos, baseando-se em varias fontes de
dados, sendo necessaria uma triangulagao deles.

O método utilizado na pesquisa foi a observacao participante, visto que a pesquisadora
esteve completamente imersa no contexto da pesquisa. A observagao participante ¢ um método
onde o(a) observador(a) “participa do dia a dia das pessoas que estdo sendo estudadas, seja
abertamente no papel de pesquisador ou secretamente em algum papel disfargado, observando
como as coisas acontecem, ouvindo o que € dito e questionado pelas pessoas durante um periodo
de tempo” (Becker; Geer, 1969, p. 322). Os instrumentos utilizados para a producdo de dados
foram (i) caderno de campo, com anotacdes de todos os elementos considerados relevantes
durante as quatro etapas da formacgao, (i1) gravagdao em audio e video dos encontros realizados
(111) Anotacdes das licenciandas nas tarefas propostas e (iv) relatorio individual produzido pelas
futuras professoras. Com diferentes instrumentos, garantimos a triangulagdo dos dados e a

compreensdo do fendmeno estudado por diferentes angulos. Ao término de cada encontro,

'A produgio dos dados ocorreu mediante a aprovagio da referida pesquisa no Comité de Etica e Pesquisa
(CEP) da Universidade Estadual Paulista “Julio Mesquita Filho” no campus de Botucatu, sendo que todas as
participantes assinaram previamente o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), cujo modelo e carta
de aprovacao seguem nos anexos desta dissertacgao.
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produziu-se um relatorio pela pesquisadora, com suas impressoes iniciais € pontos considerados
criticos. Esse relatorio foi sendo complementado na medida que os dados das gravacdes foram
sendo transcritos.

Os dados foram produzidos a partir de uma adaptacdo do modelo de formacgao
denominado “Ciclo de Formagao Docente para a Educagdo Matematica Critica” (Afini; Silva,
2024), que possui quatro etapas interligadas:

A etapa (1) envolve os participantes em dinamicas de estudos tedricos de elementos
chave da Educacdo Matematica Critica, particularmente com foco em cendrios para
investigagdo, e momentos de “experimentagdes” de variadas tarefas com essa abordagem. Para
tanto, utiliza-se a ideia de exploracdo de Tarefas de Aprendizagem Profissional (TAPs)
(Ribeiro; Ponte, 2020) que perpassam por ambientes de aprendizagem proposto por Skovsmose
(2000). As TAPs podem ser entendidas como praticas formativas propostas aos(as)
professores(as) participantes em um contexto de formagdo e se caracterizam por duas
dimensdes: a primeira, de ambito conceitual, consiste no conhecimento profissional e sua
relacdo com o conhecimento didatico do professor. A segunda possui dmbito operacional, que
compreende as tarefas matematicas e aos registros da pratica docente. Tais componentes
“emergem da relevancia de se considerar: as especificidades do conhecimento profissional do
professor, de modo a promover a exploracao destes conhecimentos no que se refere as tarefas
matematicas que se propdoem aos estudantes” (Ribeiro; Ponte, 2020, p. 6).

Neste contexto, essa etapa aconteceu em 3 encontros. No primeiro, discutiu-se o
conceito de cendrios para investigacdo (Skovsmose, 2000) e posteriormente convidou-se as
futuras a explorarem uma TAP que relacionou o trabalho com éareas por meio do Tangram e a
discussdo sobre derrubada de florestas. No segundo encontro, trabalhou-se o conceito de
didlogo em educacdo matematica (Milani, 2020) e novamente as futuras professoras
vivenciaram uma TAP que discutiu a desigualdade salarial entre homens e mulheres no Brasil,
interseccionando os conceitos de género e raga, por meio da analise e interpretacao de dados e
informacdes e posterior reflexdo e construcdo de graficos e tabelas. No terceiro encontro,
problematizamos o uso da matematica para abordar o sexismo e questdes opressoras
interseccionais por meio da leitura e discussdo de Gonzalez (1981), contemplando também
posteriormente uma vivéncia e exploracao de uma TAP que abordou tais questdes. Em cada
etapa ocorreu uma discussao final a respeito da percepcao das futuras professoras sobre a
experimentacdo com Cendrios para Investigacdo, bem como sobre os acontecimentos ocorridos

durante a aula.
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Na etapa (2) do modelo de formacgao, os participantes trabalham na realizacdo de um
planejamento colaborativo de um cendrio para investigagdo para ser desenvolvido dentro de um
ambiente de ensino que estejam inseridos € que contemple os conteidos matematicos exigidos
no curriculo com problematizacao de questdes sociais relevantes. No caso deste estudo, essa
etapa foi feita em dois encontros. As futuras professoras foram convidadas a elaborarem uma
proposta de tarefa com base em cenarios para investigagdo que abordasse a tematica do sexismo
e suas interseccionalidades. Tal elaboragdo iniciou-se com um planejamento de uma tarefa
investigativa, com base na leitura do texto de Ponte, Quaresma e Pereira (2015). Todos os textos
utilizados durante o modelo formativo eram todos disponibilizados previamente no Google
Classroom da turma?.

Na etapa (3) do processo formativo ocorre o desenvolvimento do cendrio para
investigacdo elaborado na etapa anterior. Isso pode ser feito de forma individual ou coletiva,
dependendo do contexto. E um momento em que as participantes sio convidadas a anotarem
observagdes durante e apds o desenvolvimento da tarefa, construirem narrativas ou até mesmo
gravarem relatos de diversos aspectos referentes ao desenvolvimento da proposta, como as
principais dificuldades e potencialidades, dentre outras questdes. Nesta pesquisa, essa etapa
aconteceu em um encontro. Devido a impossibilidade de realizagdo em salas de aula, adaptamos
essa etapa para uma apresentacao e discussao do trabalho com toda a turma, bem como de todo
o processo formativo com as futuras professoras e com a professora da disciplina, que
participou e auxiliou a professora formadora/pesquisadora durante todo o processo. A ideia
deste encontro foi ndo apenas o compartilhamento dos trabalhos, mas também que pudesse ser
apontado por elas aspectos como as potencialidades e desafios da implementagdo da proposta
em sala de aula

Por fim, na etapa (4), realiza-se uma reflexao coletiva sobre todo o desenvolvimento do
cendrio para investigagdo por cada participante, sendo um espago para que todas relatem suas
experiéncias, bem como os principais resultados e suas sugestdes, criticas, dentre outros
aspectos que sejam relevantes para estas e estes. Em nosso estudo, essa etapa foi realizada por
meio da elaboracdo de um relatério individual que consistia como uma das atividades
avaliativas da disciplina, no qual as futuras professoras puderam refletir e realizar sugestdes e
criticas e apontar outros aspectos do processo formativo que lhes foram relevantes.

Para a analise dos dados, usamos a constru¢do tematica (Yin, 2016), a partir de cinco

fases que se interconectam e interrelacionam de maneira ndo linear: (1) compilacdao base de

2 Ambiente virtual utilizado pela professora da disciplina.
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dados, (2) decomposi¢do dados, (3) recomposicdo de dados, (4) interpretacdo dos dados e (5)
conclusdo. O foco deste processo foi o de compreender as potencialidades e os desafios
associados ao trabalho com tarefas pautadas em cenarios para investigagdo, com futuras
professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental, que abordem o sexismo enquanto

opressao interseccional.

Figura 1 - Processo de analise

5. Concluir

Decompor 3. Recompor

4. Interpretar
dados

I. Compilar
base de dados

Fonte: Yin (2016).

Neste método de analise, a fase (1) consiste na criagdo de uma “base de dados”
ordenada, a partir de uma organizagao metddica e consistente dos registros de dados, caderno
de campo, gravagdes em 4udio e video, trabalhos manuscritos, relatdrios, dentre outros, obtidos
durante o processo de producao de dados, relendo e reouvindo posteriormente todo o material
coletado com vistas a classificad-lo com base em critérios pré-estabelecidos de organizagao.

A fase (2) corresponde ao ato de decompor, em elementos ou fragmentos menores, o0s
dados j4 compilados na primeira fase. Ou seja, consiste em agrupar tais dados em codigos ou
temas, buscando examinar ¢ melhor compreender caracteristicas inerentes a dados separados
em grupos semelhantes. A medida em que fase (3), a de recomposi¢ao dos dados, busca
identificar o desenvolvimento de dados semelhantes e de padrdes entre estes, criando subtemas

de maneira hierarquica e organizada.
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Com o objetivo de conferir um significado proprio e mais profundo aos dados
interpretando-os de forma abrangente, a fase (4) ¢ direcionada a interpretacdo, se interrelaciona
e interconecta com as fases anteriores de decomposi¢do e recomposi¢do, podendo gerar
modificagdes nos temas e subtemas propostos nestas duas fases, assim como, se relaciona
recursivamente com a fase (5), a de conclusdo, dessa forma, tais temas constituem-se em uma
referéncia para a compreensao de todo o estudo.

Segundo Yin (2016, p. 190), sdo necessarios alguns atributos para se realizar uma

interpretagdo minuciosa. O autor aponta alguns elementos que favorecem esse trabalho:

Completude (Sua interpretagdo tem um comeco, meio e fim?)

Justeza (Considerando sua postura interpretativa, outros com a mesma postura
chegariam a mesma interpretacao?)

Precisdo empirica (Sua interpretagdo representa seus dados corretamente?)

Valor agregado (A interpretagdo é nova, ou ¢, sobretudo, uma repeticéo da literatura
sobre o seu tema?)

Credibilidade (Independente de sua criatividade, como os colegas mais valorizados
em sua area criticariam ou aceitariam sua interpretagdo?)

A fase (5) corresponde a conclusdo, diz respeito ao ato de evidenciar os resultados ja
obtidos com base em conjunto mais amplo de ideias relacionadas com a perspectiva tedrica
adotada. Vale ressaltar, a especificidade de cada conclusdo, podendo resultar em conclusdes
unicas a depender do estudo a ser realizado, capturando dessa maneira seu significado em um
sentido e escopo mais amplo (Yin, 2016).

Tomou-se como base as cinco fases descritas anteriormente para analisar os dados
produzidos para essa pesquisa. A fase (1), de compilagdo dos dados, consistiu na leitura e
organiza¢ao dos cadernos de campo produzidos um dia apods cada encontro de formagao, bem
como na transcri¢ao literal das gravagdes em dudio, utilizando nesse processo a inteligéncia
artificial Turboscribe®. Essa fase também consistiu na organizacio por meio de pastas no
Google Drive, separadas por encontro, dos cadernos de acompanhamentos recolhidos ap6s cada
encontro da primeira etapa do processo formativo, assim como dos planejamentos e cadernos
de acompanhamentos referentes a proposta de tarefa investigativa produzidos pelas futuras
professoras, dos relatorios individuais entregues e das fotos tiradas em cada encontro formativo.

A segunda fase, decomposicao dos dados, correspondeu a um movimento de profunda
imersdo nos dados, no qual a pesquisadora ouviu todas e gravacdes em audio e leu todas as
transcricdes com o intuito de corrigi-las, assim como leu novamente os cadernos de campo.

Sendo assim, desse processo de imersdo emergiram em uma primeira organizagao trés temas e

3 www.turboscribe.aiE
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respectivos subtemas associados a eles, que foram organizados em uma tabela no Microsoft
Word. Dessa forma, realizou-se mais uma leitura dos cadernos de campo, completando as
anotagdes contidas neles com dados obtidos por meio das transcri¢des (tempos dos trechos de
falas) e destacando de rosa os dados referentes ao tema: Cendarios para Investigag¢do,
destacando de vermelho os dados que referiam-se ao tema: Abordando o sexismo nas aulas de
matematica ¢ de amarelo os dados que diziam respeito ao tema: O papel das formadoras na
proposta formativa, anotando também momentos dos encontros formativos associados a cada
um destes temas e por meio de comentarios no proprio Microsoft Word associando-os também
a seus respectivos subtemas. Os quadros a seguir representam a primeira organizacao tematica
realizada:

Quadro 3 - Primeira organizagao tematica - Cendrios para investiga¢ao

(continua)

Sub-temas

Descricao

Perspectiva Matematica pautada no
Paradigma do exercicio.

Este subtema diz respeito a momentos/falas/trechos dos dados em
que as futuras professoras apresentaram suas visdes prévias a
educacdo matematica baseada no paradigma do exercicio. S&o
momentos em que ha indicios de dificuldades por parte destas em
compreender a Matematica como um instrumento para a discussio
de questodes sociais, como 0 sexismo.

Aceite do convite

Condiz esse subtema a momentos/falas/trechos dos dados em que as
futuras professoras apresentaram indicios de um aceite do convite,
conforme apontado em Skovsmose (2000) para a resolugdo das
tarefas investigativas propostas.

Dialogo

Corresponde esse subtema aos momentos/falas/ trechos dos dados
em que as futuras professoras correlacionaram o didlogo com as
tarefas investigativas propostas, destacando sua relevancia para que
uma tarefa se torne um instrumento investigativo.

Modelo formativo adotado

Apresenta esse subtema momentos/trechos/falas durante a produgéo
dos dados em que o modelo adotado na formag&o contribuiu para o
entendimento das futuras professoras sobre cendrios para
investigaco

Contetidos Matematicos

Este subtema corresponde aos conteudos matematicos escolhidos
pelas futuras professoras para trabalharem nas propostas de tarefas
investigativas elaboradas por estas.

Demandas do curso

Diz respeito esse subtema as multiplas demandas que as futuras
professoras possuiam devido a estarem na reta final do curso de
Pedagogia (TCC, outras disciplinas regulares, estagio), o que de certa
forma impactou na disposigdo destas em realizar as tarefas propostas.

Tempo necessario para aplicagdo da
tarefa investigativa

Corresponde este subtema ao tempo associado pelas futuras
professoras necessario para a aplicagdo de uma tarefa investigativa
na escola, sendo este um desafio segundo elas, com énfase para
aquelas que atuam na Educagdo Basica, visto que possuem uma
enorme demanda de contetidos para ministrar e uma burocratizagao
com relagdo a aprovacdo para trabalharem com questdes
investigativas.

com relacdo aos
ambientes de

Percepgdes
diferentes
aprendizagem.

Tal subtema diz respeito a percep¢do que as futuras professoras
tiveram sobre as tarefas nos diferentes ambientes de aprendizagem.
Por exemplo, ao passo em que algumas se identificaram mais com




tarefas pautadas no ambiente 2, outras gostaram mais daquelas que
correspondiam ao ambiente 6.

Interdisciplinaridade

Esse subtema diz respeito a interdisciplinaridade identificada pelas
futuras professoras das tarefas investigativas com outras disciplinas
como por exemplo, geografia e historia.

Informagdes necessarias para a
constru¢gdo do caderno  de
acompanhamento.

Reflete esse subtema sobre a necessidade do maior nimero de
informagdes possiveis em uma tarefa investigativa e a importancia de
tais informagdes constarem no caderno de acompanhamento, bem
como a dificuldade de encontrar tais informagdes para as futuras
professoras elaborarem seus proprios cadernos.

Matematica como instrumento para
discutir questdes inerentes a
contextos sociais.

Compreende esse subtema a forma como as futuras professoras
ficaram impressionadas de como a Matematica pode ser um
instrumento para discutir questdes inerentes aos mais diversos
contextos sociais.

Imaginacdo Pedagogica

Diz respeito esse subtema aos momentos/falas/trechos dos dados em
que as futuras professoras imaginaram a aplicabilidade das tarefas
investigativas desenvolvidas com elas em suas respectivas salas de
aula.

Vivéncias de cendrios para
investigacdo contribuiram para a
elaboragdo do planejamento de uma
proposta de tarefa investigativa.

Diz respeito esse subtema aos momentos/falas/trechos dos dados em
que as futuras professoras relataram que o fato de terem revisitado e
vivenciado as tarefas investigativas por meio dos cenarios para
investigagdo contribuiu para planejaram suas elaborarem propostas,
bem como para a compreensdo do que significa uma investigacéo.

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Quadro 4 - Primeira organizagao tematica - Abordando o sexismo nas aulas de Matematica

Sub-temas

(continua
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Descricao

Tema controverso

Diz respeito esse subtema a momentos em que houve discussdes
controversas a respeito da tematica sexismo nas aulas de matematica
entre as futuras professoras.

Idade escolar adequada para
trabalhar este tema nas aulas de
Matematica

Esse subtema aborda momentos em que as futuras professoras
problematizaram qual seria a idade escolar mais adequada para a
discussdo desta tematica nas aulas de matematica, o que refletiu na
faixa etéria escolhida para trabalhar a proposta de tarefa investigativa
desenvolvida por elas.

Interseccionalidade

Tal subtema corresponde a interseccionalidade aos momentos em que
as futuras professoras abordaram as questdes de género e raga,
enquanto interseccionais.

Tema sensivel e delicado

Esse subtema diz respeito a dificuldade de discutir o tema sexismo e
racismo sem gerar gatilhos e sofrimentos nos(as) alunos(as) que
sofreram e sofrem tais violéncias.

Suposi¢do da perspectiva das
criangas sobre os esteredtipos de
género e raca

Corresponde esse subtema sobre as suposi¢des feitas pelas futuras
professoras sobre as perspectivas das criangas sobre os estereotipos
de género e raca.

Contextualizagdo

Refere-se esse subtema a necessidade de contextualizagdo com os(as)
alunos(as) identificada pelas futuras professoras para a abordagem de
temas sociais e questdes opressoras interseccionais, COmo o sexismo.

Vivéncias em entender o sexismo
através da Matematica

Corresponde esse subtema aos momentos em que as futuras
professoras puderam compreender o sexismo por meio da
Matematica.

Dificuldade em elaborar uma
proposta de tarefa investigativa que
correlacione matematica,
investigacdo e sexismo.

Corresponde esse subtema aos momentos, trechos e falas em que as
futuras professoras revelam terem tido dificuldade para elaborar uma
proposta de tarefa investigativa que correlacionasse a tematica do
sexismo com os conteudos matematicos de forma a proporcionar uma

investigacdo por meio de tal tarefa.
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Fonte: elaborado pela autora (2025).

Quadro 5 - Primeira organizac¢do temadtica - O papel das formadoras na proposta formativa
Tema: O papel das formadoras na proposta formativa

Sub-temas Descricao

Papel da formadora e pesquisadora | Este subtema diz respeito as intervencdes realizadas pela pesquisadora
no sentido de fomentar o envolvimento das futuras professoras no
trabalho formativo.

Papel da professora da disciplina Neste subtema traz as intervengdes realizadas pela professora da
disciplina no sentido de fomentar o envolvimento das futuras
professoras no trabalho formativo

Fonte: elaborado pela autora (2025).

A fase (3) da analise (recomposic¢dao dos dados) consistiu na realizacdo de uma releitura
e reorganizagao dos temas e subtemas emergentes da fase anterior. Com base em tal releitura e
na fundamentagdo teodrica, elencou-se dois temas maiores: Cendrios para investiga¢cdo na
formagdo de futuras professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Dialogando sobre
o sexismo nas aulas de Matematica, bem como seus respectivos subtemas: Desafios e
Possibilidades. Estes tltimos sdo formados por subtemas que serdo descritos, interpretados e
discutidos nas fases de analise (4 e 5) e sessOes posteriores desta dissertagdo. Os quadros a

seguir exemplificam o exposto anterior:

Quadro 6 - Segunda organizac¢ao tematica - Cendrios para investiga¢dao na formacao de futuras
professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Corresponde esse tema a vivéncia e a elaborag@o por
parte das futuras professoras de propostas de atividades
com teor investigativo. Sendo que tais vivéncias
possibilitaram a inser¢do das futuras professoras em
uma pratica de sala de aula pautada no ambiente de
aprendizagem Cendrios para Investigagao.

Diz respeito esse subtema as ocasides em que as futuras
professoras se depararam com desafios concernentes as
vivéncias de cenarios para investigagdo e elaboragéo de
propostas de tarefas com teor investigativo.

Desafios

Perspectiva Matematica pautada no Paradigma do exercicio.

Demandas do curso

Tempo necessario para aplicagdo da tarefa investigativa

Associagao dos contetidos matematicos

Informagdes necessarias para a constru¢do do caderno de acompanhamento.
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Diz respeito esse subtema as possibilidades para o
Possibilidades enfrentamento dos desafios deparados concernentes a
vivéncia de cendrios para investigacdo, bem como para
a elaboracdo de uma proposta de tarefa investigativa.

Aceite do convite

Didlogo

Percepcdes com relagdo aos diferentes ambientes de aprendizagem.

Matematica como instrumento para discutir questdes inerentes a contextos sociais.

Imaginacao Pedagogica

Vivéncias de cendrios para investigacdo contribuiram para a elaboracdo do planejamento de uma proposta de
tarefa investigativa.

O papel das formadoras na proposta formativa
Fonte: elaborado pela autora (2025).

Quadro 7 - Segunda organizacdo tematica - Dialogando sobre o sexismo nas aulas de
Matematica

Corresponde esse tema ao didlogo e a abordagem do
tema sexismo nas aulas de Matematica por meio da
vivéncia das futuras professoras de Cenarios para
Investigagdo e da elaboragdo de uma proposta de tarefa
investigativa.

Diz respeito esse subtema as ocasides em que as futuras
professoras se depararam com desafios concernentes a
correlagdo entre o didlogo e a abordagem do sexismo
por meio de tarefas investigativas.

Desafios

Tema controverso

Idade escolar adequada para trabalhar este tema nas aulas de Matematica

Tema sensivel e delicado

Dificuldade em elaborar uma proposta de tarefa investigativa que correlacione Matematica, investigagao e
sexismo.

Diz respeito esse subtema as
alternativas/possibilidades/caminhos para o
enfrentamento dos desafios deparados concernentes a
Possibilidades abordagem e a discussdo do sexismo por meio da
vivéncia de cendrios para investigagdo, bem como
através da elaboragdo de uma proposta de tarefa
investigativa

Interseccionalidade

Contextualiza¢io

Vivéncias em entender o sexismo através da Matematica
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O papel das formadoras na proposta formativa.

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Com base na organizagdo temadtica descrita anteriormente, realizou-se a fase (4), que
consistiu na descricdo e interpretacdo dos dados, correlacionando-os aos aparatos tedricos
apresentados na primeira se¢do desta dissertacao, tal interpretacao sera contemplada na quinta
e na sexta se¢oes dessa dissertacdo. Por fim, realizou-se a conclusdo do processo de analise,
tendo por base os resultados elencados na fase quatro. Os resultados dessas duas etapas serdo
apresentados no proximo capitulo. Antes disso, serd realizada uma descri¢gdo dos encontros

realizados com as futuras professoras no ambito da disciplina campo de pesquisa

3.2 Descricao dos encontros

Nesta secdo, apresentamos, de forma resumida, episédios que dizem respeito ao
processo formativo das futuras professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Tais
episodios serdo divididos em trés etapas: Vivéncia, planejamento e apresentacdo / reflexdo
coletiva. A etapa de vivéncia foi composta por trés encontros com duracio de aproximadamente
trés horas cada e consistiu na vivéncia por parte das futuras professoras de cendrios para
investigagdo. A etapa de planejamento se concretizou em dois encontros formativos, nos quais
as futuras professoras planejaram uma proposta de tarefa investigativa destinada aos anos
iniciais do EF e que abordou a tematica do sexismo. Por fim, a etapa de apresentagdo / reflexao
coletiva consistiu na apresentagdo das propostas das tarefas investigativas, bem como na
reflexdo coletiva de todo o processo formativo. Vale destacar que os nomes que serdo descritos

nesta secao sao ficticios. O quadro a seguir especifica o exposto anterior:

Quadro 8 - Descricao dos encontros formativos

Encontro Tema Trabalhado

1 Abordou-se o conceito de cenarios para investigagdo por meio de tarefas relacionadas ao
uso do material Tangram e aos seguintes conteidos matematicos: calculo de areas do
quadrado e do retangulo, estimativas, uso de fragdes do tipo metade, um quarto, um oitavo
e 0 uso de produtos do tipo dobro.

2 Discutiu-se o conceito de didlogo por meio de uma proposta de cenarios para investigagao
relacionado a desigualdade salarial entre homens e mulheres e aos seguintes conteudos
matematicos: analise e interpretacdo de tabela, representagdo grafica e Relagdes
Matematicas.

3 Explanou-se o conceito do sexismo enquanto opressdo interseccional por meio de um
cenario para investigacdo relacionado a tematica da aula e aos seguintes contetidos
matematicos: andlise e interpretacdo de tabela e representacdo grafica.

4 As futuras professoras planejaram um cendrio para investigagdo que abordasse o tema
sexismo enquanto opressdo interseccional.




54

5 As futuras professoras planejaram uma proposta de tarefa investigativa que abordasse o
tema sexismo enquanto opressao interseccional.
6 Apresentagdo das propostas de tarefas investigativas elaboradas pelas futuras professoras.

Fonte: elaborado pela autora (2025)

3.2.1Vivéncias

A etapa de vivéncias foi composta por trés encontros formativos. No primeiro encontro,
antes de comecar a aula, a pesquisadora e a professora da disciplina se encarregaram de
organizar o ambiente da sala, montando a estrutura para a gravagao e filmagem. Quatro mesas
foram dispostas longe umas das outras, com o intuito de se formarem quatro grupos e de
minimizar as interferéncias nas gravagoes de cada grupo, visto que a sala era pequena.

A escolha das integrantes de cada grupo foi livre, as futuras professoras, conforme
chegavam na sala, se agrupavam com as colegas. O Grupo 1 foi formado pelas alunas Maria
Francisca, Dhulya, Sandra, Simone e Nice. O Grupo 2, pelas alunas Pitty, Vanessa, Gal, Jane,
Elis e Clarice. O Grupo 3 composto por Marinés, Tina, Angélica, Débora, Maria Gabriela e
Zilmara e por fim o Grupo 4 pelas alunas Marilei, Rita, Sabina, Manu e Rafa. Tais grupos
deveriam se manter até o final do processo formativo.*

A aula se iniciou com a pesquisadora indagando se as futuras professoras haviam lido o
texto Cenarios para Investigacdo de Skovsmose (2000), disponibilizado hd uma semana na
plataforma do Google Classroom. Apenas trés o tinham lido e relataram ndo terem gostado da
leitura e nem entendido o texto, pdr o considerar muito complexo. Dessa forma, a pesquisadora
fez uma apresentagdo, por meio de um mapa mental, das principais ideias do texto. Assim, as
futuras professoras se mostraram interessadas no assunto e algumas anotavam no caderno as
informagdes explanadas.

Apos esse momento inicial de discussao do texto, a pesquisadora sugeriu que as futuras
professoras abrissem os cadernos de acompanhamento, deixados em cada mesa antes da aula
comecar, com as tarefas a serem realizadas por cada grupo. O referido caderno era composto
por um resumo do texto abordado na aula, seguido de duas tarefas investigativas que abordavam

o calculo de areas por meio do material manipuldvel Tangram e uma terceira tarefa investigativa

4 Vale ressaltar que, todas as futuras professoras assinaram, antes de comecar o encontro, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que aprovou a
realizagdo desta pesquisa pelo nimero de parecer: 6.949.732, autorizando a utilizacdo dos dados produzidos neste
contexto para e exclusivamente o desenvolvimento deste estudo.
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que abordava a questdo social derrubada de floresta por meio de uma associagdo com a area de

campos de futebol (Figura 2).°

Figura 2 - Trecho do caderno de acompanhamento do Primeiro Encontro.

Tarefa 1: Conhecendo as pegas do Tangram e o calculo de dreas.

Diz a lenda que um sdbio chinés deveria levar, ao Imperador, um ladrilho quadrado. No
meio do caminho, ele tropecou e o quadrado caiu e se partiu em sete pedacos. Ao juntar
os pedacos, ele percebeu que, a cada tentativa, surgia uma nova figura. Depois de
muito tentar, o sdbio, finalmente, conseguiu montar o quadrado e o levou ao Imperador.

Em equipe, resolva as seguintes questies;

(a) Use as pecas do Tangram e construa o ladrilho quadrado, assim como fez o sdbio
Chinés da lenda. Utilize sua régua e descubra o valor da drea, em centimetros
quadrados, desse quadrado. Explique como fez o célculo.

htengﬁu! De agora em diante vocé nao pode mais utilizar sua régua! Mas pode
usar uma calculadora.

(b) Investigue e descubra o valor da drea, em centimetros quadrados, de cada um dos
dois tridngulos maiores. Explique seu raciocinio.

Fonte: Silva (2025)

As alunas se sentiram desafiadas pela primeira tarefa, principalmente no que diz respeito
a montagem do Tangram, porém alguns grupos tiveram bastante dificuldade e demoraram um
tempo consideravel para montd-lo. Cada grupo adotou uma estratégia para resolu¢do da
segunda tarefa, que demandava o calculo das figuras geométricas do Tangram usando como
referéncia o quadrado. Ao comecarem a terceira tarefa, logo de inicio, se identificaram com o
tema e um grupo relatou que as tarefas realizadas anteriormente contribuiram para ampliar a
nog¢do de espago que possuiam, o que contribuiu também para as resolugdes desta tarefa. As

discussdes nos grupos foram intensas nesse momento.

> A tarefa se inspirou no trabalho desenvolvido por Silva (2025).
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Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Foram realizadas duas discussoes coletivas, as quais evidenciaram o quanto as alunas
ficaram empolgadas em descobrir que existem formas de realizar calculos matematicos sem
perpassarem pelos métodos tradicionais que frequentemente depararam em suas trajetérias na
Educagdo Basica e quanto 1sso seria significante para impactar positivamente suas relagdes com
os calculos e com a Matematica de uma forma geral. Algumas, imaginaram formas de usar a
tarefa com seus futuros (as) alunos (as), pensando o quanto os(as) ajudaria ver a geometria por
essa perspectiva nos anos iniciais do EF, com o intuito de estarem familiarizados com estes
calculos quando forem estudar especificamente as formulas nos anos finais do EF.

Por fim, as alunas agradeceram pelas vivéncias proporcionadas pela aula e relataram
terem amado a aula, acredita-se que o aceite do convite aconteceu por todas. Vale destacar que
houve uma adaptag¢@o na hora do que foi planejado para a aula. Ao invés de trés discussoes
realizou-se duas, devido a dinamica da turma que se dispersa a cada mudanga de momentos das
tarefas. Os tempos gastos para cada atividade também divergiram com relagdo ao que foi
planejado. Além de que, um desafio foi a administragdo do tempo, visto que um grupo concluiu
a tarefa bem mais rdpido, o que fez com que ficassem ociosas enquanto os outros grupos nao

haviam terminado.
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No segundo encontro, novamente apds organizar o ambiente da sala, a aula se iniciou
com a indagacdo da pesquisadora as futuras professoras sobre o que significava o conceito de
didlogo para elas, com o intuito de fazer uma nuvem de palavras na lousa com suas respostas.
As alunas estavam timidas no inicio, porém algumas palavras foram ditas, como por exemplo,
conversa, acordo, respeito, bater papo e troca. Logo em seguida a professora da disciplina
perguntou quem tinha lido o texto: Didlogo em Educacdo Matematica e suas multiplas
interpretagdes de Milani (2020) deixado pela pesquisadora no Classroom na semana anterior e
novamente poucas pessoas o leram. Entdo, a pesquisadora propds que as alunas lessem o
resumo do texto feito por ela nos cadernos de acompanhamento e discutissem posteriormente
nos respectivos grupos sobre suas percepgdes a respeito de tal resumo.

O caderno de acompanhamento destinado a esse encontro era composto pelo resumo do
texto referido anteriormente e mais quatro tarefas investigativas a respeito da desigualdade
salarial entre homens e mulheres no Brasil, interseccionando os conceitos de género e raga. As
futuras professoras teriam que interpretar os dados e as informagdes obtidas por meio do
Ministério do Trabalho, bem como estabelecer relagdes matematicas entre eles. Posteriormente,
elas deveriam fazer uma representagdo grafica, uma producdo textual sobre tais dados e uma

analise dos aspectos pedagogicos inerentes ao desenvolvimento desta tarefa.

Figura 4 - Trecho do caderno de acompanhamento do Segundo Encontro.

Tarefa 2: O grafico a seguir mostra a diferenca salanal enfre mulheres e homens por
estado brasileiro.

soviaNg FERERAL

MIS TR B
TRABALKE
& umeatas -~ -

Fonte para consulta: bitps:/'bit. v 46UgRE

() Discuta com seu grupo € escreva quais o3 principais resultados evidenciados por
esse grafico. Destaque os elementos que mais chamaram a atengdo do grupo.

(b) Que outras maneiras poderiam ser uhlizadas para representar praficamente a mesma
informacio? Em equipe, escolha uma outra forma grafica de expor a mensagem
destacada nesse texto.

Fonte: elaborada pela autora (2025).
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Neste encontro foram realizadas trés discussdes coletivas, nas quais foram elencados
pontos importantes a respeito do conceito de didlogo, bem como da possibilidade de dialogar
sobre uma questao social relevante (desigualdade salarial entre homens e mulheres) através da
Matematica. Ao final da ultima discussdo, as futuras professoras elencaram os elementos e
interpretagdes do didlogo nas tarefas realizadas, como por exemplo, do didlogo enquanto
movimento, pois o identificaram em varios momentos da tarefa. Sendo assim, as futuras
professoras relataram que, em suas percep¢des, nao existe investigagdo sem didlogo e
conseguiram associar as tarefas resolvidas com o ambiente de aprendizagem 6. Entretanto,

afirmaram que se nao houvesse o didlogo tais tarefas tenderiam ao paradigma do exercicio.

Professora da disciplina: Vocés veem esse tipo de atividade sem dialogo?
Sandra: Ndo.

Pesquisadora: Vocés acham que é possivel fazer uma atividade dessa sem
dialogo?

Vanessa: Eu acho que ndo ficaria tdo completa, né? Porque uma ajuda de uma
forma, porque vai ter uma ideia, outra de outra, tem uma formula de outra.
Entdo, acho que a gente teria as nossas proprias ideias. Entdo, ndo ficaria algo
tdo completo. Seria algo mais individual, né?

(Dados da pesquisa, Encontro 2, 04 de setembro de 2024).

O terceiro encontro se iniciou com a pesquisadora solicitando as futuras professoras que
respondessem o questiondrio intitulado “Quem ¢ quem?”, projetado na lousa por meio de um
QR-Code. Tal questionario era composto por seis questdes de multipla escolha e foi adaptado
de Silva (2025). O intuito era o de identificar a associacao de algumas profissdes a determinados
tipos de fenotipos por meio de perguntas, como por exemplo, “Em qual das imagens abaixo
vocé melhor identifica o (a) faxineiro (a)?”. As imagens foram criadas com inteligéncia

artificial.

Figura 5 - Trecho questionario: Quem € quem?
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4) Em qual das imagens abalxo voce melhce identifica o (a) faxineiro (a)? *

O opstoz

O opsas O opsos
QO our

O Opg&0o 7 - Qualquer um {a)

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Destaca-se que, nessa aula, faltaram proporcionalmente metade das alunas da turma, um
dos fatores que podem explicar tais faltas ¢ o de que as alunas estavam em vias de entregar o
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) o que as sobrecarregava bastante. Apos alguns minutos,
a pesquisadora solicitou que as alunas realizassem a primeira tarefa que consistia em lerem o
resumo do texto Racismo, sexismo e desigualdade no Brasil de Gonzalez (1981). Apenas duas
alunas leram o texto na integra disponibilizado na semana anterior no Classroom e relataram
que o acharam muito pesado. Assim as demais alunas deveriam também consultar o texto a fim
de proporem reflexdes para nortear as discussdes e identificar alguma relagao da temadtica
abordada no texto com os contetidos matematicos a serem ministrados nos anos iniciais do EF,
consistindo essa na primeira tarefa do caderno de acompanhamento. Apds concluirem a
resolucao da primeira tarefa, realizou-se a primeira discussao coletiva.

Em um segundo momento da aula, as futuras professoras deveriam analisar as respostas
do questionario: Quem ¢ quem? Aplicado, ficticiamente, aos (as) alunos (as) de uma turma do
3° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nessa tarefa, as alunas deveriam realizar uma

representacao grafica utilizando um certo rigor matematico, com as respostas dos(as) alunos(as)
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acerca do questiondrio que mais lhes chamassem a atencdo. Destaca-se que trés grupos
escolheram representar graficamente a pergunta “Em qual das imagens abaixo vocé melhor
identifica o (a) faxineiro (a)?” a medida que um grupo decidiu representar a pergunta: “Em qual
das imagens abaixo vocé melhor identifica o(a) empresario (a) de sucesso?”. Ao final da desta
tarefa realizamos mais uma discussdo coletiva, desta vez comparando as respostas das futuras
professoras com as dos(as) alunos(as) e algumas se assemelhavam bastante, sendo que alguns
grupos usaram para responder ao questionario a estratégia de pensar no que seus(as) alunos(as)

responderiam.

Figura 6 - Grafico elaborado pelo Grupo 4 na segunda tarefa.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Figura 7 - Grafico elaborado pelo Grupo 3 na segunda tarefa.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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As futuras professoras gastaram um tempo significativo para realizar as tarefas 1 e 2.
Dessa forma, sobrou pouco tempo para realizarem a tarefa 3, que consistia em pensarem em
uma tarefa para aplicar com seus(as) futuros(as) alunos(as). Porém, mesmo assim a realizaram
com empenho, apenas a parte de pensarem em uma discussao a partir de falas dos (as)alunos
(as), ficticios, sobre a tarefa que realizaram respondendo o questionario, ndo deu tempo de ser
realizada pelas futuras professoras. O tempo necessario para a realizagdo de uma tarefa
investigativa consiste em um desafio, sendo este um ponto abordado por uma das futuras

professoras em uma das discussoes.

3.2.2 Planejamento

A etapa de planejamento consistiu em dois encontros formativos. O primeiro se iniciou
com a inten¢do da pesquisadora de fazer uma discussao coletiva sobre o texto disponibilizado
no Classroom intitulado “E mesmo necessario fazer planos de aula?” de Ponte, Quaresma e
Pereira (2015), porém apenas duas alunas tinham lido. A professora da disciplina sugeriu
conceder um tempo de aproximadamente 15 minutos para que os grupos se intentassem com a
leitura, por se tratar de um texto pequeno e de facil compreensao.

Nesse momento, algumas alunas foram prontamente ler e consultar o texto, outras,
entretanto ficaram conversando sobre outros assuntos. No grupo 4, especificamente, as
integrantes se surpreenderam que o modelo de plano de aula deixado pela pesquisadora no
Classroom, com o intuito de se embasarem para elaborar o planejamento das propostas de
tarefas investigativas, era 0 mesmo que estava sendo apresentado no texto. Assim, surgiu uma
discussdo em que uma das integrantes apontou a necessidade de ter um texto como referéncia
para elaborar planos de aula, ao passo em que outra integrante disse ndo concordar plenamente

com isso. Apresenta-se a seguir um exposto de tal didlogo:

Marilei: Td vendo? Por isso que eu falo que se vocé vai fazer um plano de aula,
vocé precisa ter um autor.

Rita: Como assim? E preciso ter um autor?

Marilei Pra vocé fazer um plano de aula vocé precisa de basear em um autor
Rafaela: Sim.

Manu: Por que?

Sabina: Porque esse plano de aula ta dentro desse texto. Esse plano de aula
aqui é o mesmo do texto.

Manu: Ah, entendi. Eu ndo concordo 100% com isso.

(Dados da pesquisa, Encontro 4, 09 de outubro de 2024).
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Passados os 15 minutos, a pesquisadora conduziu a discussdo coletiva com o intuito de
compreender a percepg¢ao das alunas sobre o texto. A futura professora Sabina (Grupo 4) disse
que gostou da proposta do texto em explicar o passo a passo de elaboragao dos planos de aula,
bem como em exemplificar cada etapa e que este parece uma “receita de bolo” para fazer planos
de aula e que embora ja tivessem estudado durante a graduagdo sobre a elaboragdo de
planejamentos e planos de aula, o texto especificava e explicava com mais detalhes. Do mesmo
modo, a futura professora Maria Gabriela (Grupo 3) pontuou que achou interessante o fato do
texto especificar como ¢ a estrutura de um plano de aula e a importancia de que apesar da rotina
e das demandas da sala de aula que os(as) professores(as) insiram propostas de atividades

desafiadoras, considerando o perfil da turma e o contexto no qual encontra-se inserida.

Pesquisadora: E ai, meninas? O que vocés discutiram? Quais sdo as
percepgoes sobre o texto?

Sabina: Eu acho importante ter um texto assim que fale meio passo a passo e
mostra tudo que precisa ter num plano de aula. Porque a gente sabe.
Normalmente a gente sabe. Mas ter algo explicadinho bonitinho e mostrando a
importancia de cada coisa com um exemplo que o texto traz também, eu acho
que ¢é importante. Acho que eu nunca peguei um texto que de fato ensinava como
fazia um plano de aula de um jeito interessante.

(Dados da pesquisa, Encontro 4, 09 de outubro de 2024).

Apds o momento de discussao coletiva, a pesquisadora explicou, com base nos cadernos
de acompanhamento, a tarefa que deveria ser desenvolvida, consistindo na elaboracao de um
planejamento de uma tarefa destinada aos anos iniciais do EF e que abordasse o tema sexismo
e suas interseccionalidades. Ao comecarem a fazer a tarefa alguns grupos ficaram muito
empolgados e logo as primeiras ideias foram surgindo, por exemplo de abordar a questdo dos
brinquedos e a divisdo entre os brinquedos de meninas e brinquedos de meninos. Outro grupo
optou por focar em tarefas domésticas investigando entre seus alunos quem fazia em casa. E os
outros dois grupos decidiram inicialmente falar sobre a diferenca valorizagao e participacdo dos
homens e das mulheres no ambito do esporte.

Os grupos 2 e 4 foram desenvolvendo a ideia da tarefa mais rapidamente. Porém, os
grupos 1 e 3 que abordariam sobre a questdo da desigualdade no esporte, apresentaram uma
maior dificuldade em colocar as ideias no papel, bem como para delimitar o assunto que
abordaram para trabalhar com os(as) alunos(as) a tematica proposta. Ao passo em que foram
desenvolvendo suas propostas de tarefas, as futuras professoras apresentaram dificuldade em
direcionar tais tarefas para promoverem uma investigacdo e deixaram esse fato bem explicito

nas discussoes coletivas.
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Ao final do encontro, a pesquisadora e a professora da disciplina sugeriram que as alunas
consultassem os cadernos de acompanhamento trabalhados na primeira etapa de vivéncia.
Ressalta-se que, todos eles encontravam-se disponiveis no Classroom assim como o texto
Cenarios para investigacao de Skovsmose (2000), com intuito de terem uma base para elaborar
suas propostas.

O quinto encontro formativo, destinado a continuacdo da elaboracao do planejamento
se iniciou com uma discussao coletiva na qual algumas das futuras professoras relataram que o
fato de terem revisitado os cadernos de acompanhamento, bem como o texto disponibilizados
no Classroom muito contribuiu para pensarem em suas propostas. Dessa forma, continuaram
no trabalho de elaboragdo desse material.

Identificou-se que as futuras professoras estavam mais familiarizadas com o conceito
de investigacdo, pois, avancaram significativamente na elabora¢do da proposta. Vale destacar
que, durante a semana, o Grupo 3, que apresentou uma maior dificuldade na aula anterior,
enviou a pesquisadora, por e-mail, uma proposta de planejamento. A pesquisadora fez
apontamentos com o intuito de nortear o grupo a deixarem as questdes mais investigativas.
Como por exemplo, ndo especificar os tipos de representacdes graficas que os(as) alunos(as)
deveriam realizar, mas sim deixar em aberto para que estes(as) escolhessem o tipo de
representacdo. Sugeriu também ao grupo, especificar no planejamento os contetdos
matematicos a serem trabalhados, bem como a série(ano) que irdo aplicar a tarefa, visto que,
tais conteudos devem estar compativeis com os conhecimentos prévios que os(as) alunos(as)
possuem. Destaca-se, que a referida proposta apresenta um enfoque maior a abordagem da
tematica do sexismo e nao aos conteidos matematicos.

Na aula, as futuras professoras componentes do Grupo 3 se dedicaram a ler os
comentarios realizados pela pesquisadora e a medida em que os foram lendo e analisando foram
reajustando as questdes e relataram terem concordado e concordado com tais comentarios. Os
demais grupos foram desenvolvendo a proposta. As integrantes do Grupo 2, depois de terem
discutido sobre o planejamento em conjunto, dividiram entre as integrantes a estruturagdo das
tarefas. Por exemplo, duas alunas foram estruturando o caderno de acompanhamento. Estas
alunas estavam com duvidas sobre a elaboragdo deste material, acreditando que deveria ser um
texto formal. No entanto, a pesquisadora discutiu com toda a turma que o caderno de
acompanhamento consistia no material que seria entregue aos(as) alunos(as) para que
resolvessem as questoes.

Assim, o encontro formativo seguiu, o grupo 4 ja com a proposta de tarefa bastante

avangada, também procurava forma de finaliza-la de modo a promover uma reflexao critica
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nos(as) alunos(as) a respeito do tema abordado. Dessa forma, optaram por comecar com um
video que tratava a questdo do sexismo de maneira ludica. Depois de algum tempo, a
pesquisadora notou que as integrantes do mesmo grupo estavam com dificuldades no
planejamento e indagou-as sobre quais eram suas duvidas. Assim, estas perguntaram se
poderiam fazer o planejamento por aula, pois consideraram muito dificil fazé-lo por tarefa,
principalmente a parte de tentar elencar possiveis dificuldades dos(as) alunos(as). Entdo, a
pesquisadora salientou que o modelo de planejamento do Classroom era apenas para nortea-las,
mas que poderiam planejar da forma que considerassem mais apropriada, desde que nao
perdessem o intuito do planejamento, que era o de auxilid-las a preverem determinados
acontecimentos da aula, a fim de organizarem seus atos com relacdo a tais acontecimentos.
Apenas um grupo (Grupo 3), elaborou o planejamento para depois elaborar as tarefas.
Sendo que, os demais grupos elaboraram as tarefas primeiro para depois elaborarem o

planejamento.

3.2.3 Apresentagdo e Reflexdo Coletiva

Neste encontro, os quatro grupos fizeram as apresentagdes com as respectivas propostas
dos cenarios para investigacdo elaborados por eles. Todos utilizaram slides em suas
apresentacoes e, apoOs cada apresentagcdo, havia um momento para comentarios das professoras
formadoras e do restante da turma. O primeiro grupo a se apresentar foi o Grupo 1, cujo tema
da proposta do cenario para investigagdo foi a desigualdade no futebol, um olhar sobre os
salarios e a busca por equidade, dessa forma abordando a diferenca entre os valores de salario

recebido pelas jogadoras do género feminino e pelos jogadores do género masculino.

Figura 8 - Trecho do caderno de acompanhamento elaborado pelo Grupo 1
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Vames entender as diferengas salariais entre os cragues e as craques, e refletir
sobre as causas e as possiveis solugdes para alcancar a equidade no esporte! Para o

desenvolvimento das atividades serdo montados grupos

OBSERVAGAQ: Mas tabelas abaixo consideramos os valores aproximados dos saldrios
referenie ao quanto os jogadores e jogadoras recebem.

JOGADORES TIMES - PAISES SALARIOS
MNeymar Al Hilal - Arabia Saudita | R$ 551.000.000,00
Messi Inter Miami CF - Estados | R$ 689.000.000.00

Unidos da América

CR7 Al Nassr - Arabia Saudita | RS 1.000.000.000,00
Mbappé Paris Saint Germain - R$ 561.000.000,00
Franga

Fonte: Dados obtidos através do site “Infomoney”. Matéria publicada em 19/05/2024. Disponivel am:

bt e £OM dle-5a|ario-mini e dig-de-

lelas-mais-hem-pagoal

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

O Grupo 2 abordou a temdtica do sexismo nas tarefas domésticas. Em sua proposta
havia quatro tarefas: A primeira era destinada ao levantamento de dados; a segunda a elaboragao
de graficos de colunas utilizando o material dourado; a terceira de uma discussao e reflexao
sobre as informagdes obtidas; a quarta consistia na elaboracdo de um cronograma com uma
nova distribui¢do das atividades domésticas. Apresenta-se a seguir nas Figuras 7 e 8 trechos do

caderno de acompanhamento elaborado pelas integrantes desse grupo:

Figura 9 - Trecho do caderno de acompanhamento elaborado pelo Grupo 2.

SEXISMO NAS PRATICAS
DOMESTICAS

Vamos pensar em como séo organizadas as atividades domésticas?
Realize uma entrevista na sua casa com seus familiares com as seguintes questdes:

1. Quem mora com vocé?

2. Quem arruma sua casa?

3. Quem cozinha na sua casa?

4. Quem deveria fazer essas tarefas? (|impclr, cozinh::tr] = —L
. i

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Figura 10 - Trecho do caderno de acompanhamento elaborado pelo Grupo 2.

Apés a coleta de dados e compartilhamento das
respostas em sala, vocé ird individualmente usar o
material dourade para contagem dos resultados totais
obtidos pela sala. Em seguida, represente o material
usado no espacgo fornecido.

Exemplo:

Figura Feminina Figura Masculina

O d a o

NN
@I U @ @@

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Ja o Grupo 3 elaborou uma proposta de cenarios para investigacdo que abordasse a
desigualdade de género nos esportes volei e futebol. Dividido em cinco aulas, este cendrio seria
composto inicialmente por uma pesquisa feita com os(as) alunos(as) sobre suas preferéncias
com relacao aos esportes de volei e futebol. Sendo que, posteriormente, os dados obtidos por
tal pesquisa seriam registrados e, por meio de tais dados e de outras informacdes apresentadas
pelas professoras, discutir-se-ia o conceito de sexismo correlacionado aos salarios recebidos
pelos jogadores e pelas jogadoras de futebol. Os conteudos matematicos trabalhados seriam
fragdes, coleta de dados e analise de resultados. Para contextualizar o assunto a ser discutido, o
grupo optou por apresentar um video de uma animacao da Disney e uma tirinha, com o objetivo

de introduzir os(as) alunos(as) ao tema de forma mais acessivel.
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Figura 11 - Trecho do caderno de acompanhamento elaborado pelo Grupo 3.

Tarefa 2: Leitura e Interpretacao

A) Leiam a tirinha a seguir:

VOCE TEM SORTE DE GAROTAS
NAD TEREM QUE AGUENTAR
ESSA BESTERA. SE UMA
CAROTA nAD quisER
PRATICAR ESPORTES,
TUDO BEMI

MAS SE UM CARA NAD PASSAE
A TARDE PERSEGUINDO UMA
BOLA IDIOTA, ELE E CHAMADO

DE FROUXO! PRA VOCES,
MENINAS, E MOLEZAI

B) O que vocés entendem sobre a fala de Calvin? Vocés concordam com ele?

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Uma integrante do grupo enfatizou que a experiéncia de elaborar tarefas com carater

investigativo e que abordasse o sexismo foi algo enriquecedor para sua formagao:

Marinés: Ah, so queria dizer que foi muito importante a gente ter feito a pratica
dos cadernos. A gente ter feito, ter visto como funciona, porque eu acho que se
fosse so falado como era um caderno assim eu acho que nao teria saido. Porque
¢ tdo desafiador que por mais que a gente tenha visto na pratica a gente pensar
em atividades que levam a uma reflexdo levam esse ensino de investiga¢do eu
acho que ter feito aqui junto com as professoras ter tido toda aquela orientacdo
as contribui¢oes das meninas, né, de cada grupo que foi falando as suas
vivéncias mostrou pra gente como era importante esse trabalho em grupo
também deixar as questoes abertas entdo esse ensino de reflexdo e assim, eu
acho que isso que ¢ o que a gente vai levar daqui o trabalho da professora é
nossa, que dé tudo certo e que foi muito importante assim, pro nosso
aprendizado com certeza isso aqui ficou pra gente e fechamos assim, essa parte
do ensino) investigativo, com certeza com chave de ouro, assim, foi muito legal.
(Dados da pesquisa, Encontro 6, 30 de outubro de 2024).
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O Grupo 4 elaborou uma proposta de tarefa intitulada como “Brinquedo de menina,
brinquedo de menino, brinquedo de crianga”, pois as futuras professoras planejaram uma tarefa
com o intuito de identificar brinquedos comumente utilizados pelos(as) alunos(as) das outras
turmas. Os(as) alunos(as) do quinto ano atuarao como pesquisadores(as) nessa etapa da tarefa,
e com base nos dados e informacdes obtidos pelas respostas destes(as) trabalhar a questao da

contagem, fazer um grafico pictorico e discutir a tematica do sexismo.

Figura 12 - Trecho do caderno de acompanhamento elaborado pelo Grupo 4.

BRINQUEDO DE MENINA? ERINQUEDO DE MENINO

BERINQUEDO DE CRIANGA!
CADERMNO 3

1- Agora que os dados foram coletados, & hora de fazer a contagem! Cologue
quantos meninos e quantas meninas participaram da pesquisa e a quantidade de
cada brinquedo assinalado (na turma que o grupo esta responsavel):

MEMINAS: 12 MEMNINOS: 13

MENINOS:

CARRINHO: 9 BOLA: 4 BOMECA: O COZINHA: O
MENINAS:

CARRINHO: 0 BOLA: 1 BOMECA: 7 COZINHA: 3

2- Registre aqui os dados de outra maneira e comente com a turma, © gue esses
dados significam? O que eles mostram? Qual analise é possivel fazer?

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Finalizou-se este encontro, assim como o processo formativo, com a realizacao de uma
discussao, na qual, as futuras professoras relataram mais uma vez o quao enriquecedor foi essa
experiéncia € o quanto contribuiu para elas ressignificarem sua forma de enxergar a
Matematica, bem como de se imaginarem enquanto professoras dos anos iniciais do EF,

assumindo o papel de autoras da proposta de cenarios para investiga¢ao que elaboraram.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo, apresentamos os resultados da analise e sua discussdo realizada neste
estudo. O objetivo do trabalho foi compreender a maneira como atividades formativas baseadas
em cendrios para investigacdo podem impactar no dialogo sobre sexismo por parte das alunas
do curso de Pedagogia de uma universidade publica brasileira. Assim sendo, os resultados serdao
discutidos em torno de dois temas: Cendarios para investigacdo na formagdo de futuras
professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Dialogando sobre o sexismo nas aulas

de Matemdatica, conforme descrito na parte metodologica.

4.1 Cenarios para investigacio na formacao de futuras professoras dos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental

Destaca-se que o movimento de trabalhar com cenarios para investigagdo com futuras
professoras tem potencial para contribuir na promoc¢ao de momentos de aprendizagem docente
com préticas para além do paradigma do exercicio, ressignificando assim as relagdes que se
estabelecem no que tange ao ensino de Matematica realizado nos anos iniciais do EF. Nesse
movimento, a analise dos dados deste estudo evidencia desafios e possibilidades que podem
surgir durante o processo formativo com estas futuras profissionais. Dessa forma, discutiremos
nessa se¢do nossa andlise em torno desses dois aspectos. Os pontos aqui destacados podem
contribuir para a realizacdo de outras praticas de formagdo envolvendo a discussdo e

problematiza¢do de cenarios para investigacao com futuros(as) professores(as) de anos iniciais.

4.1.1Desafios

Em praticas formativas com futuros(as) professores(as) de anos iniciais, o uso de cenarios
para investigacdo pode ser desafiador. Nos encontros formativos, identificamos alguns desafios
para o envolvimento das futuras professoras no movimento de se envolver em cenarios para
investigagdo e de elaborar tarefas e planejamentos nessa perspectiva. Tais desafios se
relacionam a uma cultura enraizada nas aulas de matematica com forte apego ao paradigma do
exercicio, as influéncias das diversas demandas que futuros professores possuem em seu curso
de formagao, na ideia de se necessitar de um tempo relativamente grande para o trabalho com
cenarios para investigacao, na escolha dos conteudos matematicos mais propicios a um trabalho

investigativo e na busca por informagdes para elaboracao das tarefas.
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No primeiro desafio identificado, os resultados deste estudo trazem indicios de que as
futuras professoras apresentaram suas visdes prévias a educacdo matemadtica pautada no
Paradigma do Exercicio, em diversos momentos notamos indicios de dificuldades em
compreender a matematica como um instrumento para a discussdo de questdes sociais. Por
exemplo, no primeiro encontro formativo, buscou-se discutir possibilidades para o uso do
Tangram no célculo de areas de figuras planas. Inicialmente, as futuras professoras foram
convidadas a montar um quadrado com todas as pecas do Tangram e utilizar uma régua para
calcular suas medidas. Feito isso, precisavam encontrar a area total da jun¢ao de todas as pegas
que formavam esse quadrado. Posteriormente, na tarefa 2, foram convidadas a calcular a area
de cada uma das pecas, mas sem usar a régua ou mesmo féormulas matematicas. Precisavam
apenas usar a referéncia do quadrado maior construido com todas as pecas do Tangram e
investigar o valor da area de cada peca individualmente, por meio de diferentes relagdes.

As integrantes do Grupo 1 nao perceberam isso e ja foram de imediato calculando as areas
das figuras, usando uma régua para medir os lados das pegas e usando as formulas de area. Ao
observar isso, a pesquisadora discutiu com o grupo o sentido de investigar as areas e buscarem
estratégias proprias para descobrirem os valores da drea de cada peca. Elas entdo, responderam
que automaticamente foram resolvendo por meio das férmulas de area por ser a maneira que
comumente faziam na escola: aplicar uma formula ou algoritmo diretamente ao problema. No
trecho a seguir, podemos notar o dialogo entre a pesquisadora e integrantes deste grupo sobre

essa situacao:

Pesquisadora: Ai, vocés vdo usar a régua para medir a darea desse quadrado
com todas as pegas. Ai, depois, vocés vao ter que descobrir sem usar a régua.
Sandra: Entendi.

Dhulya: Ndo, a gente esta fazendo contas horrores aqui. Fazendo as contas
certinho. Base vezes altura dividido por 2. A gente esta fazendo igual faz na
escola que a gente esta fazendo.

Pesquisadora: Estd tudo bem. E o jeito que a gente é acostumado. Mas a
proposta ¢ tentar fazer sem, entendeu? Entdo, tentem montar o quadrado com
essas pegas. Calculem a drea dele. Ai, depois, vocés vio ver tentar ver as
relagoes entre a area desse quadrado e as outras dreas.

(Dados da pesquisa, Encontro 1, 28 de agosto de 2024).

As integrantes do Grupo 2 também iniciaram a tarefa pensando em calcular a 4rea dos
triangulos maiores do Tangram utilizando a régua para medir os lados e depois utilizar a
formula (base multiplicada pela altura e dividido por dois). Ao serem questionadas pela
professora da disciplina se haveria alguma maneira de calcular as dreas sem utilizar a férmula,

apenas uma das integrantes do grupo afirmou que pensou em calcular a area dos tridngulos
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menores correlacionando-os com a area do tridngulo maior. A partir disso, as integrantes do
grupo passaram entdo a calcular todas as outras areas solicitadas na tarefa por meio dessa
correlagdo. No trecho a seguir, destacamos um trecho do didlogo entre a professora e as futuras

professoras nesse sentido:

Vanessa: E que assim, a gente fez esse 7,5 vezes 15. Dai o dividido por 2, que
¢é a formula. Do tridngulo, para saber a area do tridngulo.

Professora da disciplina: Mas poderia pensar de outra forma, ndo poderia?
Como vocé pensou Pitty?

Pitty: Pensei assim tipo a area total dividido por quatro.

Professora da disciplina: Perfeito. Entdo sem a formula também da.

(Dados da pesquisa, Encontro 1, 28 de agosto de 2024).

Ainda no primeiro encontro, realizou-se uma discussao coletiva, logo apds as futuras
professoras finalizarem a primeira parte da tarefa. Tal discussdao evidenciou, que as futuras
professoras ficaram empolgadas em descobrir que existem diferentes formas de realizar
calculos matematicos sem perpassarem pelos métodos tradicionais, com o0s quais
frequentemente se depararam em suas trajetorias na Educacao Basica. Também pontuaram que
suas relagdes com a matematica teriam sido impactadas positivamente se tivessem tido
experiéncias como essa na educacdo basica. Um dos pontos apontados por uma integrante do
Grupo 2, foi o de que a educacao apresenta falhas, visto que, apenas sdo apresentadas aos(as)
alunos(as) formulas para serem decoradas sem nenhuma contextualiza¢do prévia e sem a
explicagdo do porqué de utilizarem tais formulas. Além de que, a utilizacdo de materiais tateis

manipulaveis pode ampliar a visualizagdo e compreensao do que se esta fazendo.

Vanessa: Eu acho que a reflexdo sobre isso, professora, mostra muito como a
nossa educagdo falha. Tipo, ela falha em muitos aspectos, porque isso ndo é
uma coisa dificil, é uma coisa que visualmente é muito facil de vocé
compreender, olhando, a gente olhando aqui, “ah, beleza, foi”. A nossa, que a
Gal falou, a nossa educagdo é muito de decorar, a formula. A formula todo
mundo sabe, mas no executar, as vezes a gente ja viu, mas a gente so lembra
da formula.

Professora da disciplina: E o porqué da formula? Por que da formula?
Vanessa: A gente 5o decora a formula, ndo entende o porqué, e a gente ndo
consegue fazer outra relagdo com o que a gente sabe, sem ser a formula, a
gente SO consegue, e o pensamento é diferente, mas a teoria ¢ a mesma. SO que
muda o jeito de usar, vocé ndo aprende a pensar, vocé aprende a decorar a
formula. E igual quimica orgdnica, eu decorei todos os negécios ld, mas eu ndo
sei como uso, eu decorei, mas a nossa educag¢do falha muito nesses aspectos.
Entdo, isso aqui é muito legal, que a Jane também falou, ¢ coisa tatil, porque a
gente vé, a gente (...) foi igual as meninas la, que elas pegaram uma cor
diferente e colocaram em cima da outra, a gente também fez assim

Dhulya: E da para visualizar, né?
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(Dados da pesquisa, Encontro 1, 28 de agosto de 2024).

No segundo encontro o tema da aula foi o didlogo, baseado nas ideias de Milani (2020).
Durante a primeira discussdo coletiva realizada nesse encontro, Maria Gabriela (Grupo 3)
destacou que o conceito de didlogo empregado nas aulas de matematica era algo novo para ela,
pois o ensino desta disciplina em sua trajetdria comumente seguiu um formato pautado no

paradigma do exercicio. No trecho a seguir, ¢ possivel identificar essa ideia:

Maria Gabriela: Essa matemdtica é uma coisa concreta que vocé fala, né? Vocé
ndo pensa que tem um didlogo na matematica. Eu nunca pensei dessa forma. A
matematica sempre foi, “ah, entdo o resultado é esse, entdo vocés tém que
seguir esse conceito aqui, é esse o resultado que vocés tém que atingir”. Entdo,
quando fala da matemdtica dialogando, é algo novo. Eu ndo pensava dessa
forma. E, as vezes, ali nesse dialogo, vocé descobre tantas coisas e vocé acaba
perdendo porque a gente vai direto... Eu esqueci o nome que vocés colocaram
na semana passada [paradigma do exercicio]. Eu achei que foi o que fala que
tem que ser aquele.

(Dados da pesquisa, Encontro 2, 04 de setembro de 2024).

No terceiro encontro, discutimos a respeito do sexismo, usando tarefas matematicas para
isso. A terceira tarefa, em particular, convidava as futuras professoras a estabelecerem relagdes
entre os conteudos matematicos dos anos iniciais do Ensino Fundamental com o texto "Racismo
e sexismo no Brasil" de Gonzalez (1981). Marinés (Grupo 3), destacou que, para ela, o desafio
tem sido enxergar a matematica para além dos nimeros. Afirmou que seu grupo teve
dificuldades para relacionar a matematica com a leitura do texto de Gonzalez (1981).
Inicialmente, pensaram em usar o trabalho com graficos, fazendo uma pesquisa com os proprios
estudantes em sala de aula e transformar as informagdes recebidas em graficos e tabelas. Ja
Maria Gabriela (Grupo 3) relatou dificuldades para usar a matematica para discutir questdes
sociais, pois em sua concepgao a matematica sempre foi vista como algo concreto e exato € nao
tem como sair disso. Pontuou também, ser essa uma visdo enraizada devido a uma abordagem
conteudista vivenciada na Educagdo Bésica, mas que acredita ser essa experiéncia com a

formag¢do, um comego para vivenciar novas abordagens matematicas.

Marinés: Quando a gente estava debatendo aqui, a gente se perguntou muito
como trabalhar em sala de aula e se juntar, lincar com os conceitos
matematicos que falam aqui. E a gente ficou pensando apenas em numeros. E
ai até a Maria Gabriela comentou que é muito dificil de pensar em matematica
e ndo pensar em numeros. Ela pode ser além dos numeros. Entdo a gente
colocou aqui como utilizar a pesquisa, primeiro, dos alunos que se enquadram
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na matemdtica e se transformarem em grafico depois. Talvez alguma coisa
propria da sala.

Maria Gabriela: E muito dificil para mim ainda compreender isso da
matematica com esses temas. Porque para mim a matematica ela so é numero
é algo muito concreto, ndo tem como sair disso. Entdo vocé pensar na
matematica com esses temas é algo muito novo ainda. Eu estou achando que as
vezes até parece que estd certo. Porque na minha cabega ndo esta certo.

Eu ndo estou falando em numeros. Entdo para mim ainda ndo esta legal. So
que ai depois que a gente conversou, eu falei sobre o uso de grdficos.
Representagoes de imagens. Falar também de coisas que ja estdo enraizadas
em nos mesmos. Falar sobre isso com as criancas. Tudo isso vai se tornar um
conteudo matemadtico, mas com esse tipo de tema. So que como eu falei, é dificil
para mim, mas eu estou conseguindo. E como eu jd acabei de falar, ja estd
enraizado. Entdo tem isso na gente. Esse conteudismo, de numeros, numeros.
Tem o certo, se ndo estd certo, tem que fazer de novo.

(Dados da pesquisa, Encontro 3, 11 de setembro de 2024).

Dessa forma, a andlise dos dados traz algumas evidéncias de que as futuras professoras,
com base em toda sua trajetoria escolar, possuem uma percep¢do com relacdo a Matematica
pautada no que Skovsmose (2000) denomina de Paradigma do Exercicio. Entretanto, os relatos
também apontam que o processo formativo condiz em um movimento para se ampliar a
percepgao acerca do papel da matematica, que pode ser compreendida como uma ferramenta
para o didlogo e a reflexdo sobre questoes sociais e opressdes interseccionais.

Skovsmose (2000) aponta que adentrar em cenarios para investigacdo representa um
convite para que os(as) alunos(as) possam formular questdes e buscar por explicagdes. Ou seja,
esse aceite muitas vezes demanda a necessidade de que essa visdo da matematica pautada no
paradigma do exercicio seja superada, pois, em um cendrio para investigacao, os(as) alunos(as)
precisam usar criatividade e explorar possibilidades, colocando elementos do didlogo em
pratica (Skovsmose, 2000).

Segundo Skovsmose e Penteado (2022), o paradigma do exercicio pode ser associado a
tradi¢do da matematica escolar, na qual o(a) professor(a) realiza a exposi¢ao de um determinado
conteudo aos(as) alunos(as), que devem posteriormente resolver de forma mais ou menos
mecanica inimeras exercicios, pré-formulados, obtendo geralmente uma tinica resposta correta.
Ou seja, o paradigma do exercicio ndo cria muito espago para o didlogo, enquanto, em contraste,
0s cenarios para investigacdo o fazem. Um exercicio define uma tarefa para os(as) alunos(as)
completarem, e isso estrutura a conversa entre alunos(as) e professores(as), bem como entre
os(as) alunos(as). No paradigma do exercicio, ndo ¢ considerado relevante que os(a) alunos(as)
mudem a formulagao de um exercicio e comecem a tentar resolver uma versao simplificada do

problema (Skovsmose; Penteado, 2022).



74

Dessa forma, trabalhar com cendrios para investigagdo em praticas formativas com
professores(as) de anos iniciais, adotando uma perspectiva dialdgica e investigativa nas aulas,
desde os anos iniciais do EF, pode contribuir para que os(as) futuros(as) professores(as) possam
vivenciar outras possibilidades para além do paradigma do exercicio, convidando os(as)
alunos(as) alterem suas percepgdes a respeito da Matematica. Isso pode favorecer que essa
disciplina seja vista como uma oportunidade para dialogar, compreender e refletir sobre as mais
diversas questdes sociais inerentes aos contextos nos quais os(as) alunos(as) encontram-se
inseridos(as). Assim, ao propormos praticas formativas com foco em cendrios para
investigagcdo, o primeiro desafio foi o de despertar esse senso investigativo nas futuras
professoras. Consideramos que a realizacdo de trés sessOes formativas em que estas
vivenciaram diferentes tarefas com cendrios para investigagdo e puderam refletir sobre
elementos do didlogo, tanto pelos textos quanto pela postura das formadoras, podem ser um
caminho inicial na superacao desse desafio.

Um outro desafio identificado no processo formativo diz respeito as demandas do curso.
As futuras professoras estavam no ultimo periodo do curso e possuiam multiplas demandas e
obrigagdes a serem cumpridas, como o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), as disciplinas
regulares, os relatorios de estagio, dentre outras. Isso, de certa maneira, impactou no
envolvimento delas em determinados momentos da formagdo e no proprio aceite para
adentrarem nos cendrios para investigagdo que foram propostos durante as etapas de vivéncias
e no planejamento das propostas. Por exemplo, a fala de Sabina traz um indicio dessa questao,
quando elas teriam que pensar em uma proposta prévia de tarefa investigativa para planejarem

0s cenarios para investigacao.

Sabina: Eu vou falar. Eu acho que é uma atividade muito legal pra gente fazer.
S6 que agora eu t6 muito cansada. A gente td todo mundo muito cansado.
Entdo, pelo menos a nossa foi muito simples. Assim, por cansago de pensar em
alguma coisa. Com certeza que a gente vai apresentar. Vai ser bem mais
divertido do que essa. Mas é uma boa atividade. Ndo é muito dificil de fazer,
né? A gente td aqui no curso pra isso, né? Mas acho que pelo hordrio, né? O
dia todo a gente vai fazer um milhdo de coisas agora, né? So cansou assim.
Entdo, foi bem simples assim o nosso.

(Dados da pesquisa, Encontro 3, 11 de setembro de 2024).

Algo semelhante foi apontado por Santiago (2024), que realizou um trabalho de
formag¢do com cendrios para investigacdo com futuros(as) professores(as) de um curso de
licenciatura em Matematica. Eles(as) também estavam no ultimo ano e a autora identificou que
demandas como a escrita do TCC e os compromissos com as disciplinas foram fatores que

influenciaram o envolvimento deles(as) em muitos momentos da pratica formativa proposta.
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Durante alguns momentos do processo formativo, a pesquisadora convidou as futuras
professoras a pensarem em como seria a implementagdo de cendrios para investigacao, como
aqueles que elas estavam se envolvendo durante as aulas. Algumas das futuras professoras
apontaram que um desafio importante se relacionaria ao tempo mnecessario para a
implementagdo de tarefas investigativas, ja que normalmente as aulas sdo divididas em espago
de tempo de 50 minutos e implementar uma sequéncia utilizando de vérias aulas com tarefas
investigativas poderia ficar cansativo para os(as) alunos(as). Além de que, as demandas
oriundas dos curriculos e a burocratizagdo presente nas escolas, impedem que os(as)
professores(as) dediquem-se a atividades que requerem mais tempo. Nos trechos a seguir

Sabina, Dhulya, Zilmara e Maria Gabriela destacam esse pensamento:

Pesquisadora: E o que vocés acharam com relagdo ao tempo que a gente gastou
para fazer a atividade? Se fosse para fazer na sala de aula, vocés acham que o
tempo seria suficiente?

Sabina: Eu acho que com crianga até aumentaria.

Dhulya: Para pensar, socializar exige mais tempo. Até porque também se der
correndo eles vdo copiar do amigo.

(Dados da pesquisa, Encontro 1, 28 de agosto de 2024).

Zilmara: S0 que ai, a gente tava discutindo, a gente encontra os detalhes dos
horarios, né? Por exemplo, a gente sabe que uma hora aula é 50 minutos né.
Se a gente trabalhasse assim um dia, ficaria muito cansativo. Entdo, como que
a gente dividiria isso, né?

(Dados da pesquisa, Encontro 3, 11 de setembro de 2024).

Maria Gabriela: Sao muitas as demandas na escola, inumeros conteudos
presentes nos curriculos para se cumprir e tem a questdo da burocratizagdo
que torna tudo mais complicado.

(Notas do caderno de campo. Encontro 1, 28 de agosto de 2024).

Dessa forma, um desafio para as praticas formativas com professores de anos iniciais ¢
o de imaginar possibilidades, mesmo em um sistema de ensino que muitas vezes pode nado
incentivar os professores a fazer “além do bésico”. Por exemplo, no estudo de Afini (2023),
professores de anos iniciais se envolveram em uma formagdo em servi¢o voltada ao uso de
cenarios para investigacdo na pratica docente. A formagdo envolveu momentos de vivéncia,
planejamento e realizacdo de tarefas investigativas com seus estudantes. No entanto, a
coordenagdo escolar “exigiu” que as tarefas fossem realizadas com todas as turmas de uma vez,
para ndo “atrapalhar” o cumprimento do curriculo. Isso se tornou uma obstrugdo para o trabalho
com cendrios para investigacdo pelas professoras participantes da formagdo. A estratégia

utilizada por elas para superar tal obstrucdo foi a de realizar as tarefas investigativas na quadra
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da escola, com todas as turmas de uma vez. Os estudantes aceitaram o convite € adentraram em
um cenario para investigacdo possibilitando as professoras vivenciarem potencialidades do
trabalho com essa abordagem (Afini, 2023).

Outro aspecto associado aos desafios corresponde a associagdo e escolha dos conteudos
matematicos pelas futuras professoras para trabalharem nas propostas de cenarios para
investigacdo. O que percebemos foi que os conteudos matematicos relacionados a andlise e
interpretagdo de informacdes ¢ uso de tabelas e representagdo grafica foram os que mais
prevaleceram. A primeira tarefa do caderno de acompanhamento do terceiro encontro
convidava as futuras professoras a associarem conteudos matematicos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental com a leitura do resumo do texto "Racismo e sexismo no Brasil"

(Gonzalez, 1981). Todos os grupos elencaram os contetidos porcentagem, graficos e tabelas:

Marinés: Entdo a gente colocou aqui como utilizar a pesquisa, primeiro, dos
alunos que se enquadram na matemdtica e se transformarem em grafico depois.
Sandra: A gente colocou mais estatisticos também. Entdo, a porcentagem,
grdficos e tabelas. Eu acho que o fato é que a gente tem mais matemdtica.
Professora da disciplina: Mesma coisa? E vocés?

Gal Costa: A gente também colocou grafico e coloquei também esse formato
de texto. Com a intengdo de trazer interdisciplinaridade com o portugués.
(Dados da pesquisa, Encontro 3, 11 de setembro de 2024).

Além disso, no cendrio para investigacdo planejado por cada grupo, os conteudos
matematicos selecionados também se restringiram a contetidos de cunho descritivos. O uso de
comparac¢do e organizacdo de dados e informacdes, interpretacdes de tabelas e confeccao de
graficos apareceu em praticamente todas as propostas. Por exemplo, as Figuras 10 e 11 trazem

o planejamento dos grupos 2 e 4, onde isso pode ser mais bem explicitado:

Figura 13 - Trecho do planejamento elaborado pelo Grupo 2.
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Ano

5% ano

Aprendizagens a
serem promovidas

- Levantamento de dados;

- Elaboragéo de colunas gréficos;

- Reflex&o e socializacio em grupos;

- Elaboragéo de uma atividade de divisdo de tarefas domésticas.

Objetivos

- Comparagdo e organizagéo de dados

- Realizacdo de pesquisas;

- Interpretar dados estatisticos;

- Elaboragéo de gréficos de colunas, relacionando o material dourado
com o registro do grafico no papel;

- Discusséo e socializagdo da figura masculina e feminina na diviséo
das tarefas domésticas;

- Elaboragéo de tabelas;

- Refletir criticamente sobre a divisdo das tarefas domeésticas da figura

feminina e masculina na sociedade.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Figura 14 - Trecho do planejamento elaborado pelo Grupo 4.

Aprendizagen - Leitura, coleta, contagem e quantidade, classificacao,

promovidas interpretagao e representagdo de dados em tabelas de dupla
entrada, grafico de colunas agrupadas, graficos pictdricos e
grafico de linhas.

Objetivo(s) - Desmistificar rétulos por tras dos brinquedos,

- ldentificar esteredtipos e preconceitos relacionados ao género;
- Reconhecer que & importante respeitar os direitos dos outros,
independente de diferengas de género,

- Demonstrar formas de promogao da igualdade de género em
seus relacionamentos em casa, na escola & na comunidade

- Reconhecer que o5 esteredtipos e as expectativas de género
exercem forte influéncia — negativa e positiva — sobre como as
pessoas vivem suas vidas;

- (EF05MAZ24) Interpretar dados estatisticos apresentados em
textos, tabelas e graficos (colunas ou linhas), referentes a
outras areas do conhecimento ou a outros contextos, como
saulde e transito, e produzir textos com o objetivo de sintetizar
conclusoes.

- (EFO5MAZ3) Realizar pesquisa envolvendo varaveis
categdricas e numericas, organizar dados coletados por meio
de tabelas, graficos de colunas, pictdricos e de linhas, com &
sem uso de tecnologias digitais, e apresentar texto escrito sobre
a finalidade da pesguisa e a sintese dos resultados.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Haé trabalhos na educagdo matematica que mostram as potencialidades de envolver

professores de anos iniciais em cendrios para investigacdo a partir de dados estatisticos

(Faustino; Santino; Lopes, 2022; Costa; Carvalho, 2022). Estes trabalhos tém enfatizado
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importantes contribui¢des para a pratica docente nesse movimento. No entanto, um desafio
encontrado na pratica formativa que realizamos foi o de mostrar que outros conteudos
matematicos também podem ser utilizados para abordar questdes sociais nas aulas de
matematica.

Na etapa de planejamento e elaboracdo da proposta de cenario para investigagdo, as
futuras professoras deveriam confeccionar os cadernos de acompanhamento para seus(as)
alunos(as) resolverem as tarefas. Isso as levou a se deparar com outro desafio importante,
relacionado ao encontro de informagoes necessarias para a constru¢do do material.
Especificamente, o Grupo 1, que abordou a desigualdade salarial entre homens e mulheres
presente no meio esportivo futebol, teve muita dificuldade para encontrar os dados que seriam
usados nas tarefas, principalmente ao que se refere aos salarios recebidos pelas jogadoras. As
alunas ficaram impressionadas com a forma machista e sexista que os noticiarios apresentavam
os poucos dados existentes sobre os salarios das jogadoras. A duvida, entretanto, era sobre como
gerar essa percepcao nos(as) alunos(as) e de como promover neles(as) uma nogdo sobre o
quanto representa os bilhdes recebidos pelos jogadores, para que tais valores ndo soem muito
abstratos. Assim, a professora da disciplina sugeriu que elas procurassem um video, desenho
animado ou uma historia que fizesse mencao a essa questao dos nimeros grandes. As futuras
professoras, entdo, utilizaram um video que correlacionam os bilhdes com o nimero de voltas
ao mundo. Nos trechos a seguir, trazemos exemplos dessa dificuldade apontado nas falas das
alunas:

Pesquisadora: E importante vocés terem mais ou menos esses dados, né, vocés
Jja pesquisaram? Porque assim, se a crianga trouxer um numero muito diferente
VoCés terdo uma no¢ao.

Dhulya: Um absurdo, se puxar a matéria no fundo a gente acha um monte de
coisa sem sentido.

Pesquisadora: E vocés podem trabalhar até o conceito de informagdo falsa.
Simone: Mas se a gente ndo achou as informagoes, eles vdo achar?

Dhulya: Gente, e agora?

Pesquisadora: O que vocés poderiam fazer é pegar por time. Pegar uma média
do salario masculino e uma média do salario feminino.

(Dados da pesquisa, Encontro 4, 16 de outubro de 2024).

Dhulya: Eu acho que depois a gente comeg¢ou a achar os dados que a gente
tinha e comegou a ajudar mais, porque quando a gente escolheu o tema e ndo
estava achando os dados para fazer, a gente comegou a ficar meio desesperada
até vocés participarem. No momento, a gente quer fazer isso, mas como, porque
ndo estava achando.

Professora da disciplina: Os dados eram muito genéricos. Era as jogadoras.
Nao era A jogadora, A jogadora. E ai vocé tem as jogadoras, mas vocé ndo tem
0 mesmo para os jogadores. Os jogadores sdo tratados no individual. E as
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jogadoras eram tratadas no coletivo. Entdo, so essa forma da midia tratar, a
gente ja percebe a problematica na desigualdade salarial e de género.
(Dados da pesquisa, Encontro 6, 30 de outubro de 2024).

Uma alternativa para esse desafio seria trabalhar com tarefas que abordem uma
realidade ficticia, uma semirrealidade, ou seja, tarefas situadas no ambiente (4) (Skovsmose,
2000). Silva e Ponte (2025) apontam que o uso da semirrealidade pode ser um caminho para
abordar questdes sociais com alunos(as) de anos iniciais, pois permite dialogar sobre questdes
complexas e delicadas de uma forma mais suave do que a propria realidade, tornando o processo
de planejamento mais confortavel para os(as) professores(as). De maneira semelhante, segundo
Faustino et al. (2019), a vivéncia de um cenario pautado na semirrealidade também pode
contribuir para uma reflexao por parte dos(as) futuros(as) professores(as) sobre a importancia
de se trabalhar com tarefas investigativas que apresentam mais de uma possibilidade de
resposta.

Nesta secdo, apresentamos e discutimos os resultados da analise realizada, os quais
evidenciam alguns desafios relacionados a implementagdo de praticas formativas centradas em
cenarios para investigagdo, voltadas a formacgao de futuros(as) professores(as) dos anos iniciais
do Ensino Fundamental. A presengca de uma cultura pedagdgica pautada no paradigma do
exercicio configura-se como um dos desafios a serem enfrentados quando se propdem praticas
formativas fundamentadas em perspectivas de natureza investigativa. Entretanto, as
participantes mostraram-se abertas para novas discussdes € aceitaram o convite para adentrar
em TAPs na perspectiva de cendrios para investigagdo e planejarem tarefas com essa
perspectiva. Mesmo assim, outros desafios surgiram nesse processo, como a grande quantidade
de demandas do proprio curso de formagao inicial, que muitas vezes tirava o foco das discentes.
Do ponto de vista pedagdgico, as futuras professoras apontaram que seria necessario utilizar
varias aulas para implementar um cendrio para investigagao, algo que pode ter acontecido pelas
proprias tarefas propostas durante a formagdo. Nesse processo de elaboragdao de cendrios para
investigacdo, a escolha dos conteudos matematicos mostrou-se como um desafio, pois
aparentemente as futuras professoras conectaram esse trabalho ao trabalho com dados
descritivos, o que gerou dificuldade para encontrar informagdes que pudessem ser
transformadas em tarefas pedagogicas. Entretanto, ha possibilidades para o trabalho com
cenarios para investigagdo na formagdo inicial de professores(as) dos anos iniciais, para

estes(as) superarem os desafios, como veremos na proxima secao.

4.1.2 Possibilidades
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Nesta se¢do, apresentamos resultados que indicam possibilidades para o trabalho com
cenarios para investigacao em contextos de formacao inicial de professores de anos iniciais,
especialmente relacionadas as contribuig¢des para a futura pratica docente das participantes.

Inicialmente, destacamos que um dos aspectos relevantes que favoreceu o
desenvolvimento do processo formativo foi o aceite do convite por parte das futuras professoras
para adentrarem nos cendrios para investigacdo propostos na etapa de vivéncias. No primeiro
encontro formativo, na tarefa que recomendava a montagem do Tangram, mesmo as futuras
professoras apresentando algumas dificuldades, elas aceitaram prontamente o convite e se
sentiram desafiadas para explorar o material. Cada grupo pensou em uma estratégia diferente
nesse processo. O Grupo 2, especificamente, discutiu diferentes estratégias para montar o
quadrado maior com as pe¢as do Tangram, como, por exemplo, usar cores diferentes dos dois
Tangrans disponibilizados e depois transpor as pecas para auxiliar na identifica¢do visual. O

trecho a seguir exemplifica, por meio de um didlogo entre o grupo, a utilizagdo de tal estratégia:

Elis Regina: Eu acho assim, esse daqui, porque eu lembro de ter pensado
alguma coisa assim, que se vocé junta esses dois. Esses daqui se somar, dd meio
que um conjunto. Eu acho que isso aqui é uma parte.

Vanessa: Entdo vamos tentar montar esses aqui em cima. Porque se ele
encaixar nesses dois, ele cabe no outro lado, entendeu? Entdo vamos ver. Esse
aqui seria assim, por exemplo. Esse aqui seria aqui. Esse aqui seria aqui. Foi!
Foi, foi.

Elis Regina: E de algum jeito, esse vai dai. Calma, vamos tentar botar esse de
algum jeito.

Vanessa: Nossa, gente. Agora complicou. Pera, é alguma coisa assim, pera ai,
pera ai. Eu acho que da pra trocar alguma coisa, entdo.

Clarice Lispector: Mas pée sobre a cor?

Vanessa: Ndo, a gente vai transpor ele. Se ele encaixar aqui, ele cabe aqui,
entendeu?

(Dados da pesquisa, Encontro 1, 28 de agosto de 2024).

Em outro momento, no qual as alunas teriam que investigar e encontrar as areas das
pecas do Tangram, Clarice Lispector (Grupo 2), refletiu sobre a féormula utilizada para o célculo
da area do triangulo, perguntando para a professora da disciplina o motivo da existéncia de uma

divisdo por 2 no célculo da area do tridngulo. Gal Costa (Grupo 2) questionou o porqué nao era

necessario fazer essa divisdao no calculo da area do quadrado:

Clarice Lispector: Mas na teoria da matematica, tirando uma duvida de ensino
médio, por que é dividido por 2?

Professora da disciplina: Posso rabiscar em algum lugar? Alguma folha?
Qualquer folha, so pra eu desenhar. Qual que é a drea do quadrado? Que a
gente acabou de ver.

Pitty: Lado vezes lado.
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Professora da disciplina: Quando eu divido por 2, ¢ isso que eu estou fazendo.
Entdo é a base vezes a altura total dividido por 2. E como se eu tivesse um
retangulo. Eu pego so esse pedaco aqui, por isso que é dividido por 2.
Vanessa: Professora, a Gal Costa esta com uma duvida que eu ndo sei explicar.
Entdo acho que vocé vai saber melhor. Aqui ela perguntou por que a gente ndo
dividiu por 2 esse primeiro e aqui a gente divide. Porque aqui ele esta fazendo
do inteiro?

Professora da disciplina: Do quadrado?

Vanessa: Isso. Porqué no quadrado ndo divide por 2 e no triangulo divide?
(Dados da pesquisa, Encontro 1, 28 de agosto de 2024).

Dessa forma, os momentos do processo formativo anteriormente descritos sinalizam
que as futuras professoras aceitaram o convite para adentrarem nos cenarios para investigagcao
propostos, uma vez que exploraram o material e refletiram sobre aspectos matematicos ao
realizar a tarefa. Ainda, vale destacar que, no segundo encontro, na tarefa que abordava a
diferenga salarial entre homens e mulheres nos diferentes estados no Brasil, as futuras
professoras integrantes do grupo 2, se envolveram nas discussoes sobre essas tarefas, tentando
descobrir o motivo de a diferenca salarial ser maior em certos estados ¢ menor em outros, como

¢ possivel notar no trecho a seguir:

Pitty: Mas parte é o distrito também, ta? Tipo, se os politicos estdo
concentrados.

Vanessa: Mas a diferenga é o que ta mais escuro.

Professora da disciplina: Nao, o mais claro. Os mais claros sdo a maior
diferenca. Quanto mais claro, mais diferente. Por isso que o distrito td...
Vanessa: A gente ja tava pensando por ter muito politico homem, o distrito ta
mais forte.

Professora da disciplina: Porque la, assim, a base, a base do funcionalismo, do
distrito federal, é o que td...

Vanessa: Nossa, Gal. O Espirito Santo é coisa assim. E muita diferenca o
Espirito Santo. Ta bem branquinho também.

(Dados da pesquisa, Encontro 1, 28 de agosto de 2024).

Ou seja, no trecho anterior ¢ possivel notar que o fato de argumentarem sobre as
possiveis diferencas salariais entre homens e mulheres nos dados que foram apresentados, algo
que ndo era solicitado na tarefa, ¢ um indicio de que houve um aceite para o cenario proposto,
ja que as levou a problematizar o tema da investigacao e a buscar por possiveis respostas para
isso. Por fim, destaca-se o aceite do convite na confec¢ao das representagdes graficas solicitadas
(vide figuras 5 e 6), bem como na elaborag¢do do planejamento e proposta de tarefa investigativa
(vide figuras 7 e 8). A seguir, as figuras 11 e 12 retratam trechos do caderno de

acompanhamento e planejamentos elaborados pelo grupo 4:
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Figura 15 - Trecho do caderno de acompanhamento elaborado pelo Grupo 4.

1-Veja a tirinha da Turma da Ménica e comente: Vocé concorda com a fala do
Cebolinha ou a fala da Mbnica?

2- Leia o texto a seguir e responda as quesides.

Qluando falamos sobre "bringuedo de menina” qual a primeira ideia que vocé pensa? e
sobre “bringquedo de meninos"? Tradicionalmente, muitos bringquedos s&o rotulados
como sendo para meninas ou para meninos. Por exemplo, bonecas e cozinhas
costumam ser vistos como brinquedos de meninas, enguanto carrinhos € bolas =30
geralmente associados aos meninos. Mas sera que essa divisao faz sentido? Meninos
podem sentir gue ndoc podem brincar com bonecas, mesmo que Jgueiram cuidar e
brincar de faz de conta. Por outro lado, meninas podem achar que nao podem brincar
Ccom carrinhos ou jogos de construgdo, measmo que estejam interessadas. Isso pode
fazer com que algumas criangas nao se sintam livres para explorar suas verdadeiras
paixdes e habilidades. O importante & lembrar que todos tém o direito de brincar com o
que gostam, sem se preccupar com réfulos.

a) Vocé ja viu uma menina brincar de bola?

b} Vocé ja viu um menino brincar de boneca?

c) Vocé acredita que exizstam brinquedos apenas para meninas e brinquedos
apenas para

meninos?

Fonte: Dados da pesquisa (2025).



Figura 16 - Trecho do planejamento elaborado pelo Grupo 4.
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AULA 2: Separagao dos grupos e confecgdo das urnas

Tarefas & Duragio Atividade Respostas do Objetivos e
atividades {33 dos alunos & professor e Avaliagdo
de possiveis aspetos 8 ter am
aprendizage dificuldades atengio
m (d] ()
(a) (c)
15 -Dificuldade na -Intervengao do -Envolvimentos na
Separagao dos minutos | escolha dos professor em proposta
grupos QrUpoE realocar mambros
-Possiveis 58 Necessano
discussoes
Confecgao das a0 -Confecgao do -Augilio do -Envolvimentos na
UMmas minutos matarial professor proposta

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Segundo Skovsmose (2000), um cenario para investiga¢do apenas se concretiza apos o

aceite do convite, sendo que nunca deve partir dos(as) professores(as) como uma imposi¢ao,

mas como uma proposta. Afini e Silva (2024) apontam que, em praticas formativas, o aceite do

convite por parte de professores(as) possui caracteristicas diferentes daquelas dos alunos. Por

exemplo, destacam que o fato de imaginaram a possibilidade de realizacdo das tarefas

vivenciadas com seus(as) alunos(as) podem favorecer esse aceite. Ainda, explorarem tarefas

que explicitamente fagam referéncia aos diferentes ambientes de aprendizagem, se situando

sobre qual deles se encontram tanto nos momentos de vivéncia quanto de planejamento de

cenarios para investigacdo, e o fornecimento de todo o material para a investigacao (cadernos
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de acompanhamento impresso, material manipuldvel, dentre outros) também contribuem para
esse aceite.

Ainda, propor tarefas que se relacionam com questdes inerentes ao cotidiano das
professoras foi outro elemento apontado por Afini e Silva (2024) que favorecem esse aceite.
Em nosso estudo, essas sugestoes foram seguidas e de fato consideramos que elas apoiaram o
aceite das participantes. Ou seja, o uso do material manipulédvel Tangram, a proposta de tarefas
desafiadoras, situadas no ambiente de aprendizagem (2), a associacdo da Matematica com a
discussao e o didlogo de questdes inerentes a contextos sociais foram elementos que
contribuiram para que as futuras professoras aceitassem o convite e se envolvessem nos
cenarios para investigacao propostos.

Outra possibilidade para o trabalho com cendrios para investigacdo na formacao inicial
de professores de anos iniciais se relaciona ao didlogo enquanto elemento-chave para a
exploragdo de cenarios para investigacdo. Ao que se refere as interpretagdes e as percepgoes
das futuras professoras acerca deste conceito, durante a discussao entre os grupos sobre o texto
“Didlogo em Educag¢do Matematica e suas multiplas interpretagdes” (Milani, 2020), no segundo
encontro formativo, as integrantes do Grupo 1 acharam o texto interessante, especialmente por
apresentar de maneira especifica diferentes interpretagdes para o conceito de dialogo, o que
segundo elas, o torna simples e de facil compreensdo. Ainda, segundo elas, o texto mudou a
compreensdo que possuiam sobre este conceito. Antes o compreendiam apenas como uma
conversa e passaram a perceber que € um acordo entre as partes que dialogam com vistas a uma
finalidade especifica. Ainda, as futuras professoras integrantes do grupo 2 elencaram como o
dialogo pode ser um instrumento para valorizar a diversidade de pensamentos existente na sala
de aula, bem como a auséncia desse didlogo no contexto escolar. Apresenta-se a seguir alguns

trechos das discussdes que exemplificam este exposto:

Simone: Ele é simples, da para entender direitinho. Eu gostei que ele também
especifica um pardagrafo para cada tipo de didlogo, né? Entdo é mais facil pra
discussdo.

Professora da disciplina: E, é verdade. E o que vocés entenderam desses
diferentes tipos de didlogo? Vocés ja tinham pensado nisso?

Sandra: Nao, ndo. Para mim dialogo era dialogo. Conversa. Fofoca. Trocar a
informagdo de algum jeito. E é tipo... Ndo necessariamente tem que chegar em
um em um acordo. Tem que ter uma finalidade.

(Dados da pesquisa, Encontro 2, 04 de setembro de 2024).

Vanessa: O didlogo possui duas caracteristicas. Os elementos sdo de realizar
uma investigagdo, correr riscos e promover a equidade. O que eu entendo por
isso. E o professor, ele realmente... puxar um didlogo e uma conversa para que
haja debate e haja pensamentos diferentes. Que esta tudo bem ter pensamentos
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diferentes em determinado assunto. A gente conversando aqui, mesmo assim,
vai sair coisa diferente do outro lado. Porque as pessoas, elas se dialogam de
forma diferente, os pensamentos diferentes.

Pitty: A gente nao tem didlogos com as pessoas. Faz muito tempo que a gente
ndo tem didlogos, né? As pessoas sempre tém nogoes diferentes e elas... As
pessoas focam no que interessa a elas.

(Dados da pesquisa, Encontro 2, 04 de setembro de 2024).

Durante a primeira discussdo coletiva realizada neste mesmo encontro, ao serem
indagadas sobre suas percepgdes sobre o conceito de didlogo ap6s lerem o texto, a aluna Sabina
(Grupo 4) achou interessante o fato de existir diferentes tipos de didlogo. Sandra (Grupo 1)
destacou a aplicabilidade e a finalidade deste conceito em sala de aula e Vanessa (Grupo 2)

pontuou o didlogo enquanto conceito amplo e plural, como podemos ver nos trechos a seguir:

Pesquisadora: Agora eu queria saber, depois de ler o texto, o que é o didalogo
para vocés? Se mudou essa percepgdo? Depois de ler o texto, mudou? O que
mudou, se mudou?

Sabina: Mudou porque a gente percebe que tem varios tipos de didlogos, né?
Assim, o olhar, ele ta mostrando todos esses elementos, so com uma visdo de
aula, que de repente, ele mostra varias coisas.

Sandra: De como usar os didlogos para aulas também, né? Que a gente
conversa, bater papo, assim, né? E ai a autora traz o que é util, né? Para
alguma coisa. Varios exemplos de como a gente usa o dialogo para falar de
aulas.

Vanessa: Justamente por essa pluralidade de ideias, né? (25:03) De questoes
que um dialogo traz. Aqui na mesa, nosso dialogo ¢ do mesmo para o mesmo
texto, sO que as coisas que a gente falou aqui, elas ndo falaram. Coisas que elas
falaram, a gente ndo falou. Porque o dialogo é amplo. O didlogo é amplo.
(Dados da pesquisa, Encontro 2, 04 de setembro de 2024).

Outros pontos relevantes foram elencados durante essa discussao, como por exemplo,
Maria Gabriela (Grupo 3) pontuou que o didlogo consiste em um feedback para o(a)
professor(a) que pode através de um processo de escuta identificar quais sdo as dificuldades de
seus(as) alunos(as), que o conceito de didlogo associado & Matematica era algo novo para ela,
pois esta disciplina comumente segue o mesmo padrao de ensino e aprendizagem, o qual ela
associou ao conceito de Paradigma do Exercicio e a futura professora Marinés (Grupo 3)
pontuou a importancia da escuta ativa por parte dos(das) professores(as) com o intuito de dar

voz aos(as) alunos(as), bem como considerar suas experiéncias e vivéncias anteriores.

Maria Gabriela: Acho que o didlogo também serve como feedback para o
professor. Eu estive pensando, quando vocé ouve o aluno, vocé consegue
entender onde esta a dificuldade dele, onde ele estd se mudando. Entdo ali vocé
também consegue dar até a atengdo. Quando eu falo, da até a atengdo a mais
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daquele aluno, porque vocé entende onde estd o erro dele, onde ele esta
acertando, vocé quer incentivd-lo a acertar mais. Entdo o didlogo também
serve como feedback. Essa matematica é uma coisa concreta que vocé fala, né?
Vocé ndo pensa que tem um dialogo na matematica. Eu nunca pensei dessa
forma. A matematica sempre foi, ah, entdo o resultado é esse, entdo vocés tém
que seguir esse conceito aqui, é esse o resultado que vocés tém que atingir.
Entdo, quando fala da matematica dialogando, é algo novo. Eu ndo pensava
dessa forma. E, as vezes, ali nesse didalogo, vocé descobre tantas coisas e vocé
acaba perdendo porque a gente vai direto... Eu esqueci o nome que vocés
colocaram na semana passada. Eu achei que foi o que fala que tem que ser
aquele.

Marinés: Para mim ficou a importdncia de vocé ter um ouvido atento com quem
vocé estd conversando, essa abertura. E por algumas coisas que a gente tem
feito, até nas outras disciplinas, vocé levar em considera¢do a experiéncia
desse aluno. Porque, como a gente viu, vocé vai estar recebendo respostas ali
que vocé tem que estar, vamos dizer assim, preparado, porque pode ser nada
de como vocé estava planejando ouvi-lo daquela atividade. S6 que essa
resposta, que vocé nem imagina como vai ser, esta atrelada a experiéncia de
vida daquela crianca. Entdo as informagoes que vdo estar chegando no
assessor sdo importantes. E a gente valoriza, né? Independente da informacgao
que esta chegando, a gente estd... Vocé criar um clima ali dentro desse
ambiente solar, dentro daquela sala de aula, um clima agradavel, e que os seus
alunos se sintam chegando para falar abertamente, sem que eles saibam que
nunca estdo sendo julgados por aquilo. E é isso, né?

(Dados da pesquisa, Encontro 2, 04 de setembro de 2024).

Notou-se que essa discussdo € uma possivel contribui¢do para a formacao destas futuras
professoras relacionada ao conhecimento do didlogo como algo que pode fazer parte das aulas
de matematica. Agora, do ponto de vista da relagdo desse conceito com cendrios para
investigacdo, durante o segundo encontro formativo, na discussdo final proposta pela
pesquisadora, as futuras professoras afirmaram que o didlogo foi importante para enriquecer as
tarefas, sendo que, para elas, sem este elemento tais tarefas ndo seriam tdo completas e

tenderiam ao Paradigma do Exercicio, conforme exposto no trecho a seguir:

Pesquisadora: Vocés acham que é possivel fazer uma atividade dessa sem
dialogo?

Vanessa: Eu acho que ndo ficaria tdo completa, né? Porque uma ajuda de uma
forma, porque vai ter uma ideia, outra de outra, tem uma formula de outra.
Entdo, acho que a gente teria as nossas proprias ideias. Entdo, ndo ficaria algo
tdo completo. Seria algo mais individual, né?

Sandra: Néo seria tdo boa. E, o didlogo enriquece, né? Ele enriqueceu a
atividade, assim. Se a gente s0 tivesse sO nos, assim, ndo ia ser a mesma coisa.
Vanessa: Nado, eu acho que isso é um debate de atividade normal de
matemadtica, que tem dados, as pessoas calculam e é isso. Ndo é proposta da
investiga¢do. Entdo, vocé acha que ndo existe investigagdao sem didlogo?
Pesquisadora: E lembrando daqueles seis ambientes de aprendizagem que a
gente falou na ultima aula, vocés conseguem lembrar qual que é esse ambiente?
Lembra que tinha aquela tabelinha?
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Sandra: Eu acho que é realidade. A gente lembrou o ano que esse dado foi
retirado.

Vanessa: Eu acho que sdo dados reais.

Professora da disciplina? Mas a gente esta dentro do cenario de investiga¢do
ou paradigma?

Vanessa: Investigagdo.

Sandra: Se ndo tivesse o didlogo, ai seria o paradigma do exercicio.

(Dados da pesquisa, Encontro 2, 04 de setembro de 2024).

Isso ficou mais evidente no momento do planejamento dos cenarios para investigagao,
nos encontros 4 e 5. Nas Figuras 14 e 15 € possivel notar a preocupagdo dos membros dos
Grupos 2 ¢ 3 em destinaram um tempo significativo para discussdo e didlogo durante a

realizacdo das tarefas:

Figura 17 - Trecho do planejamento elaborado pelo Grupo 2.

Tarefa 1: Levantamento de dados {entrevista)

Tarefas e Duracao esperada Atividade dos alunos Respostas do Objetivos e
atividades de professor e aspetos a Avaliagio
aprendizagem ter em aten¢ao

O professor devera propar que os Promover debates e
Introdugae da tarefa 30 minutos alunos discutam sobre a tematica interagao dos alunos com a | Participagao dos alunos na
referente & sexismo nas praticas tematica que esta sendo conversa inicial.
domésticas. trabalhada.
A partir de suas perspectivas, Momento inicial de
dewverdo utilizar o questionario introduzir a ideia de Analise de como os alunos
Trabalho (Prazo de uma apresentado em sala de aula para | “levantamentos” & trouxeram os levantamentos
autdnomo de SEmana para a responder cada pergunta com a obtencao de dados para a sala de aula.
investigagao entrega dos ajuda de seus familiares. Em estatisticos

levantamentos.)) | seguida, serd proposto que os
alunos levem os levantamentos
para a sala de aula.

Socializagao dos dados obtidos & A professora devera anotar | < Refletir criticamente
somatdna geral dos resultados com | todos os dados coletados sobre a maneira como

auxilio do professor. pelos alunos na lousa, e a matematica pode ser
em seguida devera realizar | instrumento para
Discussao dos a somatona geral junto & compreensao de
resultados obtidos 1 hora turma. guestoes sociais

= Andlize da participagao na
representacao e registro dos
dados estatisticos.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Figura 18 - Trecho do planejamento elaborado pelo Grupo 4.
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AULA 5: Exposigao do video e reflexdes sobre o tema

Tarefas e Duragao Atividade Respostas do Objetivos e
atividades {b) dos alunos e professor e Avaliagao
de possiveis aspetos a ter em

aprendizage dificuldades atengao

m (d) (e)

(a) (c)

-Divulgacao dos 20 -Dificuldades -Auxilic do -Envolvimento na
resultados minutos em discutir os professor e proposta
-Reflexao e resultados mediagao nas

discussao sobre -Dificuldades reflextes

o5 resultados em refletir sobre

apresentados o video com a

-Exposicac do pesquisa feita

video por eles

-Reflexao scbre
a relagéo do
video com a
pesquisa

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Segundo Milani (2020), uma das interpretacdes para o didlogo ¢ o didlogo como
investigacdo. Alrg e Skovsmose (2010) apontam que o dialogo ndo consiste em uma simples
conversagao que nado esteja destinada a algum intuito ou objetivo, pelo contrario, o dialogo
correlaciona-se com um processo colaborativo de investigagdo, que possui caracteristicas
especificas com vistas a constru¢do de novos significados. Como ja mencionado anteriormente,
quando se objetiva a aprendizagem matematica dos alunos(as) este conceito apresenta trés
aspectos realizar uma investigagdo, correr riscos € promover a equidade e oito atos dialogicos
estabelecer contato, perceber, reconhecer, posicionar-se, pensar alto, reformular, desafiar e
avaliar. O aspecto dialogico de realizar uma investigagdo estd relacionado com o intuito de
obter conhecimento por meio da pesquisa e da aprendizagem, diz respeito este aspecto ao
processo de incentivo a investigacdo compartilhada, explorando, construindo e se necessario
renunciando a perspectivas individuais em prol de descobertas coletivas. Sendo assim,
investigar corresponde ao ato de conduzir uma atividade seguindo os pressupostos de “explicar,
elaborar, sugerir, apoiar e avaliar consequéncias” (Alrg; Skovsmose, 2010, p. 124).

Outra possibilidade relacionada ao trabalho com praticas formativas com foco em
cenarios para investigacdo na formagao de futuras professoras de anos iniciais se relaciona as

percepgoes com relagdo aos diferentes ambientes de aprendizagem. Pois, identificou-se
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durante o processo formativo que enquanto algumas se identificaram mais com tarefas pautadas
no segundo ambiente de aprendizagem, outras se identificaram mais com embasadas no
ambiente (6), ou seja, que discutiam aspectos inerentes a contextos sociais. Possibilitando dessa
forma, o engajamento da turma em diferentes ambientes de aprendizagem. No primeiro
encontro, as integrantes do Grupo | relataram terem gostado mais da terceira tarefa, que
associava o calculo de areas com a derrubada de florestas. Conforme apontado por elas, por ser
um assunto que faz parte do cotidiano, a tarefa tornou-se mais logica e visivel e também o fato
de terem vivenciado um processo investigativo nas primeiras tarefas facilitou a compreensao
desta, servindo as duas primeiras tarefas como referéncias para a realizagao da terceira. O trecho

do dialogo a seguir exemplifica essa questio:

Dhulya: Eu gostei desse que aborda a derrubada de florestas.

Maria Francisca: Achei muito mais logico e visivel.

Professora da disciplina: Por qué? Serd que as outras atividades ajudaram
vocés a ver essa? Ou ndo?

Dhulya: Pode ser.

Maria Francisca: De certa forma, sim. Talvez por isso que foi mais dificil as
primeiras. A gente ndo tinha visdo. A gente comecou a ver e agora isso é a
mesma logica que tinha nas primeiras.

Professora da disciplina: So que agora a gente esta em outro ambiente.

Maria Francisca: E esse, para a gente parecer mais visivel, porque foi mais
facil a gente resolver.

(Dados da pesquisa, Encontro 1, 28 de agosto de 2024).

Ainda, no primeiro encontro, a realizacdo da discussdo coletiva final evidenciou
diferentes perspectivas com relacdo aos ambientes de aprendizagem. Algumas futuras
professoras disseram que gostaram mais das ultimas tarefas do que das primeiras. Apontaram
como motivo o fato de os calculos matematicos serem mais simples e por ter uma correlacao
direta com um problema social, no caso a derrubada das florestas. Isso permitiu uma
contextualizagdo do problema. Por outro lado, outras alunas apontaram que as primeiras tarefas
foram mais ricas, pois envolviam investigagdes matematicas explicitas. O trecho a seguir

exemplifica essa questdo:

Maria Gabriela: Eu gostei muito desse. Muito mais.

Sandra: Ah, eu gostei mais desse, também.

Maria Gabriela: Eu acho que esse é gostoso, porque ele envolve algo que é
simples mesmo. As formas de matemadatica foram gostosas, se fez, chamou a
atengdo quando falou sobre o campo de futebol. Vocé fica, meu Deus, tudo
isso... Entdo, vai fazendo vocé ficar mais curioso para saber o que vem depois.
E eu gostei dessa forma.

Professora da disciplina: Vocés conseguiram relacionar essa atividade com as
anteriores?
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Maria Francisca: E, eu acho que ¢ isso que a gente falou aqui com vocé, que a
atividade anterior abriu o nosso pensamento para fazer essa atividade. Uma
foi ligada com a outra, por isso que a gente conseguiu ir mais rdpido e
raciocinar melhor o que estava acontecendo.

Dhulya: Eu prestei mais atengdo nas primeiras tarefas. Por ter mais conta. Eu
gosto mais.

(Dados da pesquisa, Encontro 1, 28 de agosto de 2024).

Assim como no segundo encontro, ao resolverem as tarefas que relacionadas a
desigualdade salarial entre homens e mulheres, Tina (Grupo 3) destacou que sentiu falta da
parte matematica na tarefa e, apesar de considerar um tema relevante, ndo era algo que lhe
chamou ateng¢ao por considerar a tarefa focada no aspecto dissertativo, sem muitas contas para
realizar. Por outro lado, Maria Gabriela (Grupo 3), e Vanessa (Grupo 2) relataram ter gostado
desse formato de tarefa, pois contribui para as criancas refletirem sobre questdes que

comumente nao refletem e que normalmente nao acontece na aula de matematica:

Tina: A Maria Gabriela comentou que ela gosta mais de atividade assim que
ela gosta de falar. Eu ja sou mais da atividade de conta. Entdo eu estou tipo,
cadé uma conta para eu fazer, gente?

Vanessa: E trabalhar com crianga é legal também porque além da matematica
traz questdes sociais que também é importante falar nesse ponto.

(Dados da pesquisa, Encontro 2, 04 de setembro de 2024).

Dessa forma, os resultados da pesquisa trazem indicios de que a percepcao das futuras
professoras sobre os diferentes ambientes de aprendizagem pode promover discussdes
importantes sobre o trabalho com cendrios para investigacdo que, em Ultima instincia, pode
favorecer o uso de tarefas com essa perspectiva em sua pratica docente.

Skovsmose (2000) sugere que os(as) professores(as) transitem pelos diferentes
ambientes de aprendizagem propostos no Quadro 1. Isso ndo significa retornar ao paradigma
do exercicio, mas de repensar a propria estrutura da aula e postura docente quando se propdem
exercicios. Sendo assim, permear pelos diferentes ambientes de aprendizagem do Quadro 1
pode contribuir para um maior envolvimento e aceite do convite por parte dos(as) alunos(as) da
turma como um todo.

Outro ponto diz respeito a percepcdo matemadtica como instrumento para discutir
questoes inerentes a contextos sociais. Considera-se que tal abordagem favoreceu o
envolvimento das futuras professoras com as Tarefas de Aprendizagem Potencialmente
Investigativas (TAPs) propostas. Algumas manifestaram surpresa ao constatarem o potencial

da Matematica como instrumento para a problematizagdo de questdes presentes em distintos
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contextos sociais. Durante a realizagdo da tarefa que tratava sobre a derrubada de florestas, as
futuras professoras integrantes do grupo 2 comentaram sobre a relevancia da Matematica para
mensurar dados acerca da realidade. Na discussao final, as futuras professoras também ficaram
surpresas ao poder utilizar a matematica para compreender uma situacao inerente a um contexto
da vida real. Segundo elas, a utilizagdo da matematica fornece poder para a inser¢do na
realidade, conferindo um maior sentido as informacdes. Especificamente, as integrantes do
Grupo 1 consideraram uma estratégia pedagdgica importante o fato de abordar uma questao
politica, como o desmatamento, por meio da Matematica, ja que tradicionalmente as discussdes
que a tarefa trazia ndo fazia parte das aulas de matematica dos anos iniciais. O trecho a seguir

exemplifica essa questdo:

Vanessa: Através de calculos matemdticos a gente sabe o numero especifico
dagquilo.

Pitty: A gente ta mais inserido na realidade?

Vanessa: Sim. Igual quando passa um TV, a cada 60 minutos, uma gota pinga
de cada torneira. Olha o tanto de litro de agua que da isso, entendeu? Os
numeros a gente sabe especificamente.

Elis Regina: E dd para mensurar melhor a realidade.

Professora da disciplina: Como é que vocés veem o papel da matematica?
Clarice Lispector: A minha perspectiva parece que ela insere mais a gente na
realidade.

Maria Francisca: Exato.

Sandra: Ampliou nosso pensamento. Eu acho que é legal quando coloca algo
politico, assim, junto, sabe? E, porque essa questio do desmatamento é muito
importante, né? E algo politico, assim, entdo é legal trabalhar matemdtica com
isso. Eu nunca tinha parado para pensar, as vezes a gente vé no vestibular,
assim, mas ndo para refletir, né, de verdade sobre a questdo.

(Dados da pesquisa, Encontro 1, 28 de agosto de 2024).

Figura 19 - Trecho do caderno de acompanhamento realizado no encontro 1 pelo
grupo 2.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Figura 20 - Trecho do caderno de acompanhamento realizado no encontro 1 pelo
grupo 4.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Dessa forma, uma possibilidade para as praticas formativas com futuros professores de
anos iniciais com foco no trabalho com cenarios para investigagdo, como o que propomos, ¢
explorar o potencial da Matematica em contribuir para uma formagdo critica, reflexiva e
conscientizadora das questdes sociais inerentes aos contextos nos quais estes futuros
profissionais se encontram inseridos, favorecendo sua potencializa¢do (ou empoderamento) dos
alunos(as). Os resultados desta pesquisa indicam que essa abordagem favorece a ressignificacao
da percep¢do que as futuras professoras possuem em relacdo a esta disciplina, que,
anteriormente, poderia ser compreendida apenas sob a oOtica do ensino tradicional, pautado no
paradigma do exercicio.

Durante o processo formativo, nas etapas de vivéncias, planejamento e apresentacio e
reflexdo coletiva, houve momentos em que as futuras professoras imaginaram a possibilidade
de implementar as tarefas investigativas que compunham o cenario para investigacdo em suas
respectivas ou futuras salas de aula. Com isso, destacamos outro aspecto relevante em relagao
ao trabalho com cendrios para investigacdo com futuros(as) professores(as) dos anos iniciais,
que se relaciona a Imaginag¢do Pedagogica. Durante a discussdo final, realizada no primeiro
encontro formativo, como j& mencionado anteriormente, as futuras professoras ficaram
empolgadas em utilizar a matematica para compreender uma situagdo inerente a um contexto
da vida real. Sendo assim, durante as discussdes Maria Gabriela (Grupo 3), que ja atuava como

professora de anos iniciais, imaginou formas para se trabalhar com tarefas semelhantes as
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desenvolvidas com seus(as) alunos(as) em formato de projeto, como € possivel notar no excerto

a seguir:

Maria Gabriela: Entdo, pensando na sala de aula, eu acho que ¢ super legal
fazer isso com as criangas. Logico que tem que ser algo que... Isso daqui eu
acho que funcionaria tranquilamente no quinto ano, no quarto ano. E eu acho
que ¢ super legal porque, além de trazer a matemadatica, vocé traz também a
crianga como ser ativo, reflexivo, critico. Entdo, ele vai ter que se questionar,
ele vai ter que analisar o contexto dele. Ai, eu falei para as meninas, eu acho
super legal isso, também, que envolve até um... Vocé da até para fazer um
projeto com eles, sabe? Eles comegcarem na propria cidade, fazendo um pouco
de calculo, tipo, ai, quanto é o cliente santa? Quantas cerdmicas tem santa?
Qual é o numero de quantidade de empregados? E depois ir para algo mais
serio, tipo, quanto isso afeta a polui¢do? Quantos quilometros chega essa
poluicdo? Entdo, eu ja consigo abrir, assim, para um projeto, que é super legal,
sabe?

(Dados da pesquisa, Encontro 1, 28 de agosto de 2024).

Na etapa de planejamento e elaboragdo de uma proposta de cendarios para investigacao,
as futuras professoras se depararam com inumeros desafios, alguns destes estdo descritos na
secdo 4.1.1, e uma das formas de superar tais desafios foi por meio do revisitar das tarefas que
tinham vivenciado na primeira etapa, todas disponiveis na plataforma Classroom. Dessa forma,
os resultados de nossa andlise destacam outro aspecto relacionado ao trabalho com cenérios
para investigacdo com futuros professores dos anos iniciais, que se relaciona ao fato que
vivéncias de cendrios para investigagcdo contribuiram para a elaboragdo do planejamento de
uma proposta de tarefa investigativa. Por exemplo, Clarice Lispector, integrante do grupo 2,
afirmou que revisitar as propostas dos cendrios para investigagdo trabalhados na etapa (1) do
ciclo de formacao favoreceu sua compreensao do que realmente significa a investigacao. Para
ela, investigacdo significa o(a) professor(a) ndo ficar preso em questdes previsiveis, como, por
exemplo, planejar uma aula e esperar que ela ocorra exatamente como o planejado ou que as
respostas e perguntas levantadas pelos(as) alunos(as) sejam sempre concernentes com o(a)
professor(a) espera. Ou seja, para esta aluna, em um cenario para investigacdo podem surgir
varias situacgdes, algumas como o esperado e outras totalmente diferente do que foi previsto e

planejado:

Professora da disciplina: E ai, como é que foi esse movimento? De olhar para
o0 que vocés tinham feito? Tipo assim, vocés acham que inspirou, que clareou
alguma coisa, ndo ajudou em nada?

Clarice Lispector: Acho que ajudou para a gente pensar o que é realmente uma
investigagdo, né?

Professora da disciplina: E o que é realmente uma investigacdo?

Clarice Lispector: E ndo ficar preso naquele previsivel, na minha visio. Porque
o professor que vai planejar a aula, ele quer que corra tudo certinho e ele
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espera determinadas respostas dos alunos. E ndo é isso que é para acontecer
no cendrio de investigacdo, porque no cendrio de investigag¢do vai vir varias
respostas, vai vir varias situagoes e nem sempre vdo ser boas também. Tipo, as
vezes o aluno vai falar no nosso por exemplo e vai falar quem é que limpa a
sua casa? Como a gente pode ajudar isso porque é no sexismo, nas atividades
domésticas. Entdo a gente espera que os alunos vao falar, tipo, ah, vamos fazer
ali uma atividade para reorganizar as tarefas. Ou simplesmente vai ter crianga
que vai falar, ndo, a minha mae que tem que lidar com isso, entendeu? Entdo a
gente tem que estar preparada para todos os tipos de respostas.

(Dados da pesquisa, Encontro 5, 23 de outubro de 2024).

Em um processo formativo semelhante ao deste estudo, realizado com licenciandos(as)
do curso de Matematica, Santiago (2024) apontou que as leituras teodricas, bem como as
discussoes realizadas durante a etapa (1) do ciclo de formagao, articuladas com as experiéncias
que observavam na sala de aula, contribuiu para estes(as) licenciandos(as) discutissem e
refletissem sobre seu entendimento a respeito de aspectos-chave de cendrios para investigagao.
A autora considera que tal compreensao foi fundamental para favorecer a inser¢ao do trabalho
pedagdgico com cendrios para investigacdo na futura pratica docente dos licenciandos(as).

Por fim, outro aspecto importante diz respeito ao papel das formadoras na proposta
formativa. Tanto a pesquisadora como a professora da disciplina, em diversos momentos,
realizaram intervengdes no sentido de fomentar o envolvimento das futuras professoras com os
cenarios para investigacdo propostos durante o processo formativo. No primeiro encontro, ao
realizarem a terceira tarefa, que associava o calculo de areas com a derrubada das florestas, as
integrantes do grupo 2, na alternativa que pedia a estimativa de quantas arvores caberiam em
um campo de futebol, indagaram sobre o fato de que na tarefa ndo era especificado o tamanho
da arvore, questionando qual medida deveriam adotar. Ou seja, se adotariam alguma por meio
de uma pesquisa ou se deveriam pensar e estabelecer um tamanho especifico. A professora da
disciplina recomendou que perguntassem a pesquisadora, que respondeu que a escolha da

estratégia deveria ser estabelecida por elas, com o intuito de estimular a investigagao:

Pitty: Uma drvore. Uma drvore deve ter o qué? Por metro quadrado? Nem um
metro.

Gal Costa: Pode fazer pesquisa ou é tudo pensando?

Professora da disciplina: Pesquisadora ela perguntou se pode fazer pesquisa
ou se é so pensando. O que vocé acha? Na questdo da darvore.

Pesquisadora: A estratégia ¢ de vocés.

(Dados da pesquisa, Encontro 1, 28 de agosto de 2024).

Ainda no primeiro encontro, durante a discussdo final, ao serem indagadas pela

professora da disciplina sobre o papel do professor neste tipo de atividade, a aluna Dhulya,
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integrante do grupo 1, afirmou ser um papel de auxilio e suporte e ndo de apenas determinar e
ditar o que deve ser realizado, propondo indagagdes ao invés de dar respostas prontas, saindo

assim da zona de conforto.

Professora da disciplina: Como é que vocés acham que fica o papel do
professor?

Dhulya: Eu acho que mais como auxilio, assim. Tipo, falando la na frente
também o que tem que fazer, o que ndo tem que fazer, eles ndo, ndo... E,
auxiliando ali.

(Dados da pesquisa, Encontro 1, 28 de agosto de 2024).

Ao iniciar o segundo encontro, a pesquisadora indagou a turma sobre o que significava
o conceito de didlogo para elas, com o intuito de fazer uma nuvem de palavras na lousa com
suas respostas. As alunas estavam timidas no inicio, porém algumas palavras foram ditas, como
por exemplo, conversa, acordo, respeito, bater papo e troca. Ainda, no segundo encontro,
durante a realizagdo das tarefas, as integrantes do grupo 1, ao serem indagadas pela professora
Paula se ja imaginavam a existéncia da diferenga salarial, responderam que sim, mas que ao

verem os nimeros tiveram uma maior nogao desta e consideraram essa diferenga exorbitante.

Pesquisadora: Entdo o primeiro... O primeiro assunto que eu queria ter com
vocés é o que é didlogo para vocés? O que vier na cabega. A gente vai fazer
uma nuvem de palavras aqui com essa palavra dialogo.

(Dados da pesquisa, Encontro 2, 04 de setembro de 2024).

Professora da disciplina: E ai? Vocés tinham ideia da sua diferenga?
Simone: Imaginava, né.

Maria Francisca: Imaginava, mas com os numeros a gente teve mais ideia do
que antes.

Nice: E gritante né.

(Dados da pesquisa, Encontro 2, 04 de setembro de 2024).

Vale destacar que no terceiro encontro formativo, Gal Costa (Grupo 2), questionou o
intuito das tarefas, pois na escola teve experiéncias com atividades que abordassem questdes
sociais, mas a finalidade pelo menos nas de Matematica era sempre o resultado concreto em
nimeros, o que lhe dificultou compreender uma tarefa matemética com o intuito de refletir e
abordar uma questdo social. Dessa forma, a professora da disciplina lhe explicou que o
movimento proposto € justamente de uma inversao dessa perspectiva o de pensar na Matematica

nao como o fim, mas como o meio para compreender tais questdes € problemas sociais.

Professora da disciplina: Eu acho que o seu comentario é super pertinente, Gal
Costa. Porque a gente tem uma quantidade absurda de material nesse
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laboratorio. Se a gente pegar esses livros, pode ser que a gente encontre
exercicios, problemas, situacoes que abordem questdes relacionadas ao
sexismo, ou ao meio ambiente, como vocé falou, ou com relagdo a fome. Pode
ser que, mais geralmente, eu uso esse tema para discutir um assunto
matematico. A proposta aqui, digamos que a gente estd tentando dar uma
invertida na coisa. A gente estd usando a matemdtica para olhar para essas
coisas. A proposta é a matemdtica como uma forma de enxergar determinados
problemas e discutir esses problemas. Entdo, eu tenho elementos matematicos
que me ajudam a olhar, problematizar e discutir esses problemas. Entdo, é o
inverso. Entdo, assim, eu ndo vou partir de um tema ndo matemdtico para
contextualizar um conteudo matematico. A ideia ndo é essa. A ideia ¢ partir da
matematica para discutir um tema ndo matemdtico. Alguns autores defendem,
e o Ole é um dos autores que defendem, que a gente usa a matemdtica para ler
o mundo. A matematica ¢ uma lente que ajuda a gente a ler o mundo. Entdo,
assim, se ela esta me ajudando a ler o mundo, como é que eu estou lendo esse
mundo por meio da matematica? Entdo, é olhar para esses problemas também
pelo viés da matematica. E ai os numeros, os graficos, as tabelas, as
porcentagens, a depender do assunto, as fungoes, o que quer que seja, vao me
ajudar a compreender esse fenomeno. Fez sentido, Gal Costa?

Gal Costa: Fez sim.

(Dados da pesquisa, Encontro 3, 11 de setembro de 2024).

Durante a etapa de elaboragdo de um planejamento ¢ uma proposta de tarefa
investigativa, as futuras professoras apresentaram muita dificuldade e o papel das professoras
formadoras na proposta formativa foi essencial. A medida que foram passando nos grupos, a
pesquisadora e professora da disciplina identificaram que as futuras professoras elaboraram
propostas de tarefas que ainda ndo estavam investigativas. Assim sendo, estas propuseram
algumas questdes com o intuito de fomentar a investigacao e a professora da disciplina pontuou

a importancia de a Matematica ndo ser o fim, mas o meio de provocar uma reflexao e discussao.

Professora da disciplina: Eu acho que essa ¢ a maior dificuldade da atividade.
Eu tenho os numeros representando aquilo que eu... constatando aquilo que eu
abomino na sociedade. O que eu faco com isso? Eu acho que esse é o papel do
professor, entendeu? Porque é o que eu falo. A matemadatica ndo pode ser o fim.
Ela tem que ser o meio de provocar a reflexdo, o meio de provocar a discussdo.
A questdo é como é que eu fago essa discussdo. E é uma discussdo delicada pro
quinto ano. Nao é uma discussdo tdo natural.

Sabina: Se a gente estd no nosso titulo trazendo a brincadeira de crianga, eu
acho que a gente pode muito focar nisso. Os brinquedos existem para qué, de
repente? O que significa o brincar?

Marilei: E uma pesquisa.

Sabina: Obvio que ndo é um nivel para crianga.

Marilei: Ah nao, sim.

Professora da disciplina: Para fechar, acho que a gente tem que pensar nisso.
A proposta de vocés é fantdstica. E isso, é desmistificar os rétulos por trds dos
brinquedos. Menina brinca de casinha, menino brinca de ndo sei o qué.
Desmistificar isso. Ndo, ndo é isso. A proposta é a menina brinca do que ela
quiser e ela vai... Brinquedo de brinquedo. E isso. O que eu acho é que vocés
tém que pensar como é que vocés vao fechar isso. Eu acho que é a parte mais
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dificil mesmo. Talvez como atividade deles provocar alguma reflexdo, provocar
algum tipo de desenho, alguma coisa assim.

Sabina: Mas vocé acha que a proposta é boa?

Professora da disciplina: Eu acho que é 6tima, maravilhosa. Essa parte eu acho
realmente a mais dificil. Das meninas eu consegui, ali eu consegui dar um
encaminhamento na sugestdo de atividade. Vocés eu ainda ndo t6 vendo. Se eu
ver eu vou falar.

(Dados da pesquisa, Encontro 4, 16 de outubro de 2024).

Posteriormente Maria Gabriela (Grupo 3) questionou a pesquisadora sobre o que
significava dizer uma tarefa era investigativa, que essa parte referente a investigagdo a estava
confundido, mesmo depois de uma explicacdo e exemplificacdo de questdes com diferentes
estratégias de respostas, feita pela pesquisadora, as alunas tiveram dificuldade para pensar em
algo, mas compreenderam melhor a respeito da proposta investigativa. Assim como, nos
relatorios individuais as futuras professoras pontuaram o papel das professoras formadoras na

proposta formativa, conforme exemplificado nos trechos e nas imagens a seguir:

Maria Gabriela: Mas que nem essa parte investigativa, eu ndo estou
entendendo muito bem. O que vocés querem com essa parte investigativa? A
gente tem que fazer o qué?

Pesquisadora: Entdo, a investigacdo é assim, ndo é vocé falar para o aluno o
que ela tem que fazer, por exemplo assim, faca um grdfico, isso é investigativo.
Agora, se vocé fala para o aluno assim, por que vocé acha, na sua opinido, por
que tem essa diferenca salarial, essa diferenca ndo essa diferenga no esporte
entre homem e mulher?

Maria Gabriela: Mas a gente ndo pode dar graficos?

Pesquisadora: Pode também, vocé pode partir do grafico e ai com base nesse
grafico vocé faz a pergunta para estimular eles pensarem sobre aquilo. Porque
o que é investigacio? E eles refletirem sobre aquilo. Porque se a gente sé
mostrar, olha, existe a diferenca e pronto, ai ndo é investigacdo, ai eles ndo
vao fazer nada. Mas e ai, existe a diferenca, por que vocés acham que existe a
diferenca? O que a gente pode fazer com base nessa diferenca? Propor para
eles falar assim, o que vocés sugerem para que ndo tenha mais essa diferenca?
Vamos supor, voltando do esporte, para que na aula de educagdo fisica as
meninas possam jogar futebol, jogar o que quiserem, os meninos também, fazer
outra coisa, também fazem. Isso seria investigacdo, e vocés jogarem para o
aluno, o que vocés acham?

Marinés: Acho bom. Até para eles atuarem na propria escola.

(Dados da pesquisa, Encontro 4, 16 de outubro de 2024).

Figura 21 - Trecho do relatério individual realizado pela futura professora Marinés.
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O terceiro encontro do nosso grupo aconteceu de forma remota. Nos
reunimos em uma chamada de whatsapp enquanto todas nés acessamos o caderno
de acompanhamento pelo Google Drive. Nesse momento, trouxemos as ideias que
surgiram durante a semana e as orientagoes e feedbacks que recebemos da
professora Tamires, que foi essencial para a construgao da nossa proposta.
Lapidamos o planejamento e fomos pensando em cada aula do caderno de
acompanhamento e assim o finalizamos.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Figura 22 - Trecho do relatorio individual realizado pela futura professora Maria
Gabriela.

Mo inicio, confesso que me senti insegura quanto a minha contribuicao para o
grupo, mas com as orientacoes e dicas das professoras, essa insegurancga foi
diminuindo. Elas nos mostraram caminhos para aprofundarmos nossa pesquisa e
estruturagao do conteudo, o que foi fundamental para o desenvolvimento das
atividades. Com o tempo, ao ver que nossas atividades estavam tomando forma e
se tornando envolventes, com jogos e perguntas que incentivariam a reflexao das
criangas, me senti verdadeiramente entusiasmada. Gostaria muito de ter a
oportunidade de aplicar essas atividades com meus proprios alunos no futuro. Essa
experiéncia me permitiu vivenciar de forma concreta alguns dos desafios que os
professores enfrentam ao ensinar matematica de maneira investigativa, além de sair
daquela abordagem tradicional, trazendo os conceitos para a realidade das
criangas.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Consideramos que a postura adotada pelos formadores de ndo fornecer respostas nas
tarefas propostas, de incentivar o envolvimento das futuras professoras nas investigacdes e de
colocar elementos do didlogo em agdo pode ter contribuido para a compreensdo do papel
docente nesse tipo de tarefa. Ponte, Brocardo e Oliveira (2016) apontam que tal postura ¢
fundamental para que os alunos possam construir sua autonomia e chegar as suas proprias
conclusdes. Acreditamos que vivenciar esse processo, auxilia os futuros professores na
construcao de ideias de como cendrios para investigagdo podem ser colocados em pratica. Ponte
e Ribeiro (2020) destacam, entdo, que os formadores que adotam essa postura contribuem para
o entendimento dos professores sobre seu proprio papel ao proporem tarefas nessa perspectiva.

Apresentamos nesta secdo, os resultados relacionados as possibilidades para a
implementag¢do de praticas formativas centradas em cendrios para investigacdo, voltadas a
formacdo de futuros(as) professores(as) dos anos iniciais do Ensino Fundamental. O aceite do

convite por parte das futuras professoras, para vivenciarem cendrios para investigacao,
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possibilitou um melhor aproveitamento do processo formativo. Outras possibilidades
identificadas, como por exemplo, o didlogo, as percep¢des com relacdo aos diferentes
ambientes de aprendizagem, a imaginagao pedagdgica, as vivéncias dos cenarios desenvolvidos
na primeira etapa e o papel das professoras formadoras, também contribuiram para que

fomentar a efetiva participag@o das futuras professoras ao longo do processo formativo.

4.2 Dialogando sobre o sexismo nas aulas de Matematica

O sexismo enquanto forma de opressdo, comumente nido faz parte das tematicas
dialogadas no ensino de Matematica em seu formato tradicional. Dessa forma, para as futuras
professoras participantes da pesquisa, discutir e refletir sobre essa tematica por meio da
Matematica consistia em uma novidade. Consideramos que isso contribuiu para que
emergissem desafios durante esse processo. Porém, também emergiram possibilidades que
fizeram com que as futuras professoras ndo se limitassem a tais desafios, desenvolvendo
trabalhos com importante potencial para dialogar sobre o sexismo com seus respectivos €
futuros(as) alunos(as).

Essa tematica, assim como a anterior, sera analisada em torno de dois aspectos: desafios
e possibilidades no didlogo sobre o sexismo com futuros(as) professores(as) dos anos iniciais
do EF. Os resultados, que a seguir serao descritos e discutidos, podem contribuir para outras

praticas de formacdo envolvendo tematicas semelhantes a esta.

4.2.1 Desafios

Durante a realizagdo do processo formativo, as futuras professoras se depararam com
desafios concernentes a correlacdo entre o didlogo e a abordagem do sexismo por meio de
tarefas matematicas investigativas. Tais desafios se relacionam ao fato de este ser um tema por
vezes controverso, sensivel e delicado, o que fez com as futuras professoras o delimitassem
para o abordar apenas a partir de uma idade escolar especifica e apresentassem certa dificuldade
em elaborar uma proposta de tarefa investigativa que correlacione matematica, investigacao e
sexismo.

O primeiro desafio identificado, com base nos resultados deste estudo, diz respeito ao
fato de que o didlogo sobre o sexismo se apresentou como um tema controverso na concepgao
das futuras professoras. Por exemplo, no segundo encontro formativo, durante a realizacao da

primeira discussdo coletiva, Sabina (Grupo 4) relatou ndo que nao se interessou pela tarefa
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devido ao tema, que, mesmo considerando ser um tema relevante, o considerava pesado e triste
para apenas ser falado e analisado de maneira superficial nas tarefas, preferindo discutir outras
questoes.

Por outro lado, Maria Gabriela (Grupo 3) e Vanessa (Grupo 2) relataram gostar deste
formato de tarefa pois favorecia que refletissem sobre questdes que comumente nao refletiam
e que normalmente ndo pensavam em trabalhar com os(as) alunos(as) de anos iniciais, mas que
entenderam ser relevante para demonstrar que a Matematica tem um papel fundamental na
abordagem e reflexdo das questdes sociais. No trecho a seguir, € possivel notar o didlogo das

futuras professoras acerca do exposto anteriormente:

Sabina: Eu falei que eu ndo estava me interessando muito pela atividade,
Jjustamente pelo assunto. Eu vejo a importancia de a gente trabalhar essas
questoes de género e de raga, mas que eu acho que é muito pesado. E ai a gente
fala, faz atividade de uma maneira superficial, so comentando. Mas a gente
parar para pensar mesmo sobre o que a gente esta analisando, escrevendo
aqui. Na verdade, é muito triste, é muito pesado. A realidade é escancarada.
Entdo eu prefiro discutir outras questoes.

Maria Gabriela: Eu gosto dessas coisas porque elas fazem eu pensar em algo
que eu ndo penso. Porque, gente, eu ndo paro para pensar sobre esses temas.
Entdo mesmo que seja, ¢ verdade o que a Sabina disse, como ¢ superficial,
daqui a pouco a gente esquece e ja era. So que a gente estd falando sobre isso.
Em que momento eu falo sobre isso? Eu nunca falo sobre isso. Entdo ter um
pouquinho desse momento para falar ja é interessante. Mesmo que seja de
forma bem rasa, ndo tem nenhum significado, talvez, depois disso. Mas para
mim é importante estar falando agora porque é algo que eu nunca falo sobre.
Entdo é interessante vocé saber um pouquinho dessas coisas.

Vanessa: Eu acho interessante também essa questdo que a Maria Gabriela
falou, a questdo de realmente ser um assunto que a gente vai comentar, vai
ficar passando efeito. A gente vai acabar esquecendo depois. S6 que é uma
atividade que ¢ legal trazer porque eu jamais pensei em trabalhar. Nunca,
Jjamais, pensei nesse assunto. Porque ndo é um assunto que vamos normalmente
trabalhar com crianga isso. Diferenga salarial. Tipo, falar que o pai dela ganha
mais que a mde. Sabe? Isso ndo é uma coisa que a gente pensa pelo menos. E
trabalhar com crianca ¢ legal também porque aléem da matemdtica traz
questoes sociais que também é importante falar nesse ponto.

(Dados da pesquisa, Encontro 2, 04 de setembro de 2024)

Ainda, na apresentacdo das propostas de cendrios para investigagdo elaboradas pelas
futuras professoras (sexto encontro formativo), Vanessa (Grupo 2) pontuou que seu grupo
escolheu planejarem uma proposta pensando em trabalhar com os(as) alunos(as) do quinto ano,
pois consideraram o tema “sexismo” polémico, podendo emergir discussdes para as quais
alunos(as) mais novos ndo estariam preparados(as). Em contrapartida, a mesma aluna pontuou
no final de sua apresentacao que propor uma tarefa pensando no didlogo sobre o sexismo com

os(as) alunos(as) a fez refletir sobre atitudes sexistas que sdo naturalizadas em sua pratica
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docente, como, por exemplo, dizer para a crianga que mae vai limpar a roupa. Nos trechos a

seguir, destaca-se trechos das falas da futura professora nesse sentido:

Vanessa: Eu acho interessante também essa questdo que a Maria Gabriela
falou, a questdo de realmente ser um assunto que a gente vai comentar, vai
ficar passando efeito. A gente vai acabar esquecendo depois. S6 que é uma
atividade que ¢ legal trazer porque eu jamais pensei em trabalhar. Nunca,
Jjamais, pensei nesse assunto. Porque ndo é um assunto que vamos normalmente
trabalhar com crianga isso. Diferenca salarial. Tipo, falar que o pai dela ganha
mais que a mde. Sabe? Isso ndo é uma coisa que a gente pensa pelo menos. E
trabalhar com crianca é legal também porque aléem da matemdtica traz
questoes sociais que também é importante falar nesse ponto.

Vanessa: Inclusive, eu pensei nas atitudes que a gente tem enquanto professora,
educadora, auxiliar, enfim, na sala. Quantas vezes a crian¢a suja a roupa e a
gente fala a mamde vai limpar. Eu ja fiz isso varias vezes. E é realmente um
vicio nosso de achar que realmente a mde quem vai limpar.

(Dados da pesquisa, Encontro 6, 30 de outubro de 2024)

Outro desafio constatado, através da analise dos resultados, também se relaciona com a
tematica do sexismo, por ser este um fema sensivel e delicado, pois, dialogar sobre esta temética
pode gerar gatilhos e sofrimentos. Durante o terceiro encontro formativo uma futura professora
relatou para a professora da disciplina que a temética da aula havia lhe gerado gatilho de uma
violéncia sofrida por ela naquele mesmo dia. Dessa forma, a professora da disciplina aproveitou
a primeira discussdo coletiva realizada para refletir sobre o dever que temos enquanto
professoras e futuras professoras de abordar temas como o sexismo e o racismo nas aulas, mas
sobre o desafio em abordar tais temas sem gerar gatilhos e sofrimentos nas alunas que podem
ter sofrido ou estar sofrendo naquele momento. Nos trechos a seguir, € possivel identificar a

fala da professora nesse sentido:

Professora da disciplina: E acho que ndo é so a questdo da trajetoria escolar,
essa visdo de matematica. Eu acho que o tema da aula de hoje é um tema muito
delicado, é um tema forte, da aula passada também. Entdo eu acho que juntam
essas duas coisas. Sdo tematicas que sdo muito sensiveis, acho que eu vou usar
essa palavra, temdticas sensiveis para a gente discutir em sala de aula. Entdo
assim, a gente ja ndo discute sexismo e racismo nas salas de aula. Ndo vamos
nem falar de matemdtica. E raro vocé ter discussées efetivas, atividades efetivas
que olhem para isso. Agora, juntar isso com a matemdtica, eu acho que ai fica
mais distante das experiéncias que nos vivenciamos enquanto estudantes. Eu
acho que talvez seja ai a dificuldade. Nao sei se a pesquisadora concorda
comigo ou ndo. Eu acho que a gente esta falando de temas muito sensiveis,
muito delicados. E relacionando eles com a matematica, eu acho que as vezes
pode ficar mais dificil essa visdo.

(Dados da pesquisa, Encontro 3, 11 de setembro de 2024).
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Ainda, durante a primeira discussdo coletiva, realizada no terceiro encontro, Zilmara
(Grupo 3) fez o relato de duas situagdes presenciadas por ela na escola onde atuava, em que
duas professoras trabalharam a questao racial com os(as) alunos(as) por meio de projetos. Um
dos projetos teve uma boa receptividade por uma mae, que pediu que a professora abordasse
esse tema, ao passo que o outro motivou resisténcia por parte de um pai, enfatizando os desafios
em abordar temas delicados na sala de aula, pois, refletird ndo apenas nos alunos e nas alunas,

bem como em suas familias. O trecho a seguir exemplifica o exposto anterior:

Zilmara: Eu tive a experiéncia de ver o que aconteceu com a professora, porque
ela trouxe isso na sala de aula. Trabalhou um projeto com as criangas, foi lindo.
Se eu ndo me engano, ela trabalhou com um livro que tratava a respeito do
cabelo das criangas. E foi muito lindo. As criancas entenderam. So que ao
buscar o filho um pai lhe perguntou o motivo de a professora estar trabalhando
esse assunto na sala de aula e ela tentou explicar o projeto para ele. Ai ele falou
assim, “olha, é o seguinte, meu filho esta chegando em casa todo dia e esta
falando para mim, pai, eu sou preto. Pai, eu sou preto. Mas meu filho ndo é
preto”. E eles eram, inclusive eram da minha cor, mas ndo se viam como. Mas
teve outra mde que pediu para a professora continuar, pois seu filho via os
principes na televisdo e se sentia mal por seu cabelo ndo ser igual.

(Dados da pesquisa, Encontro 3, 11 de setembro de 2024).

Embora seja urgente e necessario dialogar e refletir nas aulas de matematica e demais
disciplinas sobre tematicas que envolvem opressdes interseccionais, COmo racismo € sexismo,
¢ um desafio para os(as) professores(as) fazerem isso de forma a ndo gerar gatilhos e
sofrimentos nos(as) alunos(as) oriundos das violéncias que estes(as) ja vivenciaram. Resultado
semelhante foi identificado por Borges e Deodato (2024), ao buscarem analisar as apropriacdes
discursivas de seis futuros(as) professores(as), discentes de uma universidade publica do estado
de Minas Gerais, sobre um modo de olhar para questdes matemadticas a partir da perspectiva de
género. Segundo as autoras, o processo de percep¢ao dos(as) licenciandos(as) sobre questdes
sexistas presentes na Matematica, em grande maioria naturalizadas, mostrou-se desafiador e
gerador de tensdes, uma vez que se trata de uma tematica sensivel e delicada, capaz de instigar
gatilhos oriundos de experiéncias pessoais. Como exemplo, uma licencianda relatou
dificuldades familiares relacionadas ao pai, que se recusou a pagar a pensao alimenticia. Esse
relato emergiu a partir da analise de uma questao matematica que abordava o abandono paterno
como problemadtica de género.

Refletir sobre qual seria a idade escolar adequada para a dialogar sobre o sexismo nas
aulas de matematica consistiu-se como outro desafio identificado na pesquisa. Durante a

discussao final, realizada no terceiro encontro, ao serem indagadas pela pesquisadora sobre a
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possibilidade de se trabalhar atividades que abordem a tematica do sexismo com os(as)
alunos(as) de anos iniciais, algumas das futuras professoras responderam que seria possivel.
Entretanto, outras afirmaram que a possibilidade de trabalhar tal tematica pode variar com base
no contexto social em que os(as) alunos(as) encontram-se inseridos, bem como na idade escolar
que possuem. Ao que diz respeito, especificamente a idade escolar, Jane Austen (Grupo 2) e
Vanessa (Grupo 2) pontuaram, conforme exposto nos trechos a seguir, que acham mais
prudente trabalhar essa tarefa com o quinto ano, pois nessa etapa as criangas possuem mais

noc¢ao de alguns conceitos, como de valores monetarios:

Jane Austen: Eu acho que no quinto ano da. Eu acho que no quinto ano da para
trabalhar essa tematica com eles.

Vanessa: Eu pensarei no ultimo ano. Pelo tema e ainda mais porque vocés estiao
comecgando a entender o dinheiro. Sim, porque a crianga tem mais nog¢do do
que ¢ o dinheiro.

(Dados da pesquisa, Encontro 2, 04 de setembro de 2024).

Como atividade final do processo formativo, os grupos deveriam elaborar uma proposta
de cenario para investigagdo abordando o sexismo, como ja mencionado anteriormente. Nesse
processo, deveriam escolher a idade escolar em que realizariam essa proposta. Todos os grupos
escolheram elaborar sua proposta pensando em uma turma de quinto ano. Ao explicar o motivo
que os levaram a essa escolha, Vanessa (Grupo 2) pontuou que isso decorreu da temadtica do
sexismo soar como uma tematica polémica e por decidirem trabalhar com gréficos. Sabina
(Grupo 4) destacou que a proposta do grupo 4 também foi destinada ao quinto ano, assim como
de todos os outros grupos, o que ela acredita ter decorrido do fato de que nessa faixa etaria
os(as) alunos(as) entenderdo melhor a abordagem da temética do sexismo e consequentemente
participardo mais da proposta. Apresentamos a seguir, trechos dos cadernos de
acompanhamentos e dos planejamentos elaborados bem como trechos de falas de Vanessa e

Sabina, que exemplificam o exposto anterior.

Figura 23 - Trecho do caderno de acompanhamento elaborado pelo Grupo 1

Caderno de acompanhamento
5° ano — Matematica

A Desigualdade no Futebol: Um Olhar Sobre Salarios e a Busca por Equidade

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Figura 24 - Trecho do planejamento elaborado pelo Grupo 2
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Planejamento: Sexismo nas praticas domésticas

Ano 5° ano

- Levantamento de dados;
Aprendizagens a | - Elaboragao de colunas graficos;

serem promovidas | - Reflexdo e socializagdo em grupos;

- Elaboragdo de uma atividade de divisdo de tarefas domésticas.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Figura 25 - Trecho do planejamento elaborado pelo Grupo 3

PLANO DE AULA

Tema: Desigualdade de género nos Esportes - Explorando Vélei e Futebol: Qual

seu preferido?
Série: 5° Ano

Conteudo matematico: Fracio, coleta de dados e analise de resultados.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Figura 26 - Trecho do planejamento elaborado pelo Grupo 4

sza‘tftﬂizacé -Turma de 5°Ano do EF de uma escola publica, com 20 alunos.
© daturma - Os alunos dessa turma mostram interesse em descobrir novas
coisas e despertam curiosidades sobre assuntos sociais.

Aprendizagen - Leitura, coleta, contagem e quantidade, classificagao,
S @ serem interpretacao e representacdo de dados em tabelas de dupla
promovidas P ¢ p ¢ p

entrada, grafico de colunas agrupadas, graficos pictéricos e
grafico de linhas.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Vanessa A gente pensou nesse plano para um quinto ano, mas por conta da
questdo, acho que da polémica do tema, ndo sei, acho que a gente pensa mais
por esse lado, mas também seria e por causa da questdo do grafico, mas
também poderia se mudasse um pouco a forma de fazer exercicios diferentes
da que a gente trouxe, daria até pra trazer acho que um terceiro, quarto ano
também. Mas por conta de como a gente resolveu executar essa atividade, a
gente fez isso por um quinto ano.

(Dados da pesquisa, Encontro 6, 30 de outubro de 2024)

Sabina: A nossa sequéncia, o nosso plano também é pra um quinto ano né,
assim como todos os outros, eu acho que é porque as criangas mais velhas a



105

gente entende que elas vdo participar vao entender melhor assim dos assuntos
e deve ser por isso entdo o nosso também é um quinto ano.
(Dados da pesquisa, Encontro 6, 30 de outubro de 2024)

Dessa forma, embora as futuras professoras encontraram um desafio ao pensar em
dialogar sobre o sexismo com turmas anteriores ao quinto ano, conforme aponta Louro (1997),
0 sexismo encontra-se presente no contexto escolar desde as primeiras séries escolares. A escola
produz e reproduz desigualdades e diferengas entre os géneros e as praticas sexistas sdo desde
0s anos iniciais, naturalizadas em tal contexto. Ou seja, ¢ “natural” que:

meninos ¢ meninas se separem na escola, para os trabalhos de grupos ¢ para as
filas? E preciso aceitar que "naturalmente" a escolha dos brinquedos seja
diferenciada segundo o sexo? Como explicar, entdo, que muitas vezes eles e elas
se misturem" para brincar ou trabalhar? E de esperar que os desempenhos nas
diferentes disciplinas revelem as diferengas de interesse e aptiddo "caracteristicas"
de cada género? Sendo assim, teriamos que avaliar esses alunos e alunas através
de critérios diferentes? Como professoras de séries iniciais, precisamos aceitar que
os meninos sao "naturalmente" mais agitados e curiosos do que as meninas? E
quando ocorre uma situagdo oposta a esperada, ou seja, quando encontramos
meninos que se dedicam a atividades mais tranquilas e meninas que preferem
jogos mais agressivos, devemos nos "preocupar”, pois isso ¢ indicador de que

esses/as alunos/as estdo apresentando "desvios" de comportamento? (Louro, 1997,
p. 63-64).

Ainda, segundo a autora, torna-se necessdria uma ampla problematizagdo de tais
questdes em todo o contexto educacional. Embora tal problematizacdo seja desafiadora, ¢
importante que os(as) professores(as) constantemente reflitam sobre sua pratica docente, a fim
de questionarem, por exemplo, o que ensinam, a maneira como ensinam e o sentido que o que
¢ ensinado possui para os(as) alunos(as). Ainda, também ¢é importante refletir sobre a propria
forma como se portam perante praticas sexistas, como nas questoes inerentes a linguagem,
quando se utiliza, por exemplo, apenas o masculino para se referir a uma turma composta por
meninos € meninas ou nas relagdes de poder, que conferem aos meninos uma posi¢ao superior
(Louro, 1997).

Além disso, Freire (2022) aponta que o primeiro passo para um processo de libertagdao
consiste no reconhecimento e na conscientizagao por parte dos(as) oprimidos(as) das diversas
situacdes que os(as) oprime. Ou seja, trabalhar com o sexismo desde os primeiros anos do EF
mostra-se importante para que as alunas reconhe¢am e se conscientizem acerca de tal forma de
opressao.

Por fim, as futuras professoras revelaram terem tido dificuldade para elaborar uma
proposta de cendrios para investigagdo, que correlacionasse de forma investigativa a temdtica

do sexismo com os conteudos matematicos. Essa dificuldade ficou evidente logo no primeiro
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encontro da segunda etapa da proposta formativa, na qual as futuras professoras deveriam
propor um cendrio para investigacdo que relacionasse o sexismo com os conteudos
matematicos. O trecho a seguir evidencia uma primeira manifestagao das futuras professoras
com relagdo a essa dificuldade, assim que a pesquisadora explicou o que deveria ser realizado

naquele encontro:

Pesquisadora: Entdo, aqui, a proposta é vocé pensarem em uma tarefa que seja
investigativa.

Angélica: Nossa ¢ muito dificil.

Sabina: E muito dificil.

Professora da disciplina: E dificil, ndo é algo natural. Por isso que a gente estd
aqui para ajudar vocés.

(Dados da pesquisa, Encontro 4, 16 de outubro de 2024).

Ainda nesse encontro, identificou-se que todos os grupos pensaram primeiro em como
discutir o tema do sexismo para depois pensar no conteido matematico. Sabina (Grupo 4), por
exemplo, demonstrou a dificuldade que estavam tendo em correlacionar a tematica abordada
com os contetidos e os objetivos matematicos. A professora da disciplina pontuou que o
objetivo matematico ¢ secundario, pois, partindo da discussdo do tema, ¢ natural que ele
apareca. Nesse momento, Rita (Grupo 4) teve a ideia de trabalhar a matemadtica a partir dos
dados obtidos na tarefa proposta, sendo que a partir desses dados poderiam abordar contetidos
relacionados a contagem ou a estatistica e que tais conteudos dependeriam do ano em que
escolhessem trabalhar. Entdo a professora da disciplina sugeriu que consultassem a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para terem um norte, conforme apresentado no trecho a

seguir.

Sabina: E a matematica? Mas qual o objetivo de aprendizagem matemdatica?
Ndo consigo entender como relacionar a matemdtica com o tema.

Professora da disciplina: As vezes o objetivo de matemdtica é secunddrio.
Claro, vocé vai ter que fazer um planejamento. Se o objetivo é discutir essa
questdo do estereotipo, a matemdtica vai aparecer.

Rita: O que eles vdo fazer com os dados? Ou pela contagem, ou pela estatistica.
Depende da fase que a gente escolher.

Professora da disciplina: Eu acho que vale a pena dar uma olhadinha na BNCC
para ver o que aparece.

(Dados da pesquisa, Encontro 4, 16 de outubro de 2024).

Durante o desenvolvimento da atividade, a pesquisadora e a professora da disciplina
foram passando nos grupos para fomentar as discussdes e foram identificando um fato unanime

aos grupos: todos apresentaram dificuldades em desenvolver tarefas que fossem investigativas.
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Algumas tarefas pensadas eram muito boas e estavam bem elaboradas, no entanto, limitava-se
ao paradigma do exercicio, visto que consistiam em coletar dados e elaborar graficos e tabelas,
sem promover e avangar para o movimento investigativo e reflexivo sobre tais dados. Desse
modo, a pesquisadora e a professora da disciplina foram propondo algumas questdes com o
intuito de fomentar a investigagdo e as alunas se demonstravam ainda mais confusas. Assim, a
professora da disciplina pontuou a importancia de a Matematica nao ser o fim, mas o meio de

provocar uma reflexao e discussao.

Sabina: E a matemdtica? Mas qual o objetivo de aprendizagem matematica?
Ndo consigo entender como relacionar a matematica com o tema.

Professora da disciplina: As vezes o objetivo de matemdtica é secunddrio.
Claro, vocé vai ter que fazer um planejamento. Se o objetivo é discutir essa
questdo do estereotipo, a matemdtica vai aparecer.

Rita: O que eles vao fazer com os dados? Ou pela contagem, ou pela estatistica.
Depende da fase que a gente escolher.

Professora da disciplina: Eu acho que vale a pena dar uma olhadinha na BNCC

para ver o que aparece.
(Dados da pesquisa, Encontro 4, 16 de outubro de 2024).

O Grupo 3 apresentou, inicialmente, maior dificuldade em delimitar o tema a ser
desenvolvido na tarefa, de modo que este contemplasse o sexismo e suas interseccionalidades.
Ao optarem por abordar a desigualdade no esporte, o grupo reconheceu que se tratava de um
assunto amplo, o que dificultou a elaboracdo de uma estrutura que permitisse sua exploragao.
Desse modo, comegaram a pensar a tarefa pela tematica a ser abordada e ndo encontravam uma
forma de correlacionar tal tematica com os conteidos matematicos, nem com a investigagao.
Nesse contexto, a Maria Gabriela (Grupo 3) questionou a pesquisadora acerca da elaboragdo de
uma tarefa que tivesse carater investigativo, relatando que essa dimensdo, especificamente, lhe
causava confusdo. Mesmo depois de uma explicacdo e exemplificacdo de questdes com
diferentes estratégias de respostas, as discentes tiveram dificuldades para pensar em algo.
Apenas com uma nova explanacao, conseguiram compreender de forma mais clara a proposta

de investigag¢ao:

Maria Gabriela: Eu prefiro mudar, as meninas acho que ndo, mas eu preferia
mudar o tema.

Pesquisadora: Vocé achou esse tema complicado para pensar na tarefa?
Maria Gabriela: Ndo, eu acho que a gente deixou muito aberto.
Pesquisadora: A primeira coisa é ter um objetivo, um foco, igual vocé falou,
um foco, porque ai com base nesse foco vocés vdo tragar as tarefas.

Maria Gabriela: Mas que nem essa parte investigativa, eu ndo estou
entendendo muito bem. O que vocés querem com essa parte investigativa? A
gente tem que fazer o que?
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Pesquisadora: Entdo, a investiga¢do ela ¢ assim, ndo é vocé falar para o aluno
o0 que ela tem que fazer, por exemplo assim, faca um grdfico, isso é
investigativo. Agora, se vocé fala para o aluno assim, por que vocé acha, na
sua opinido, por que tem essa diferenca salarial, essa diferenca ndo essa
diferenga no esporte entre homem e mulher?

Maria Gabriela: Mas a gente ndo pode dar graficos?

Pesquisadora: Pode também, vocé pode partir do grafico e ai com base nesse
grafico vocé faz a pergunta para estimular eles pensarem sobre aquilo. Por que
o que é investigacio? E eles refletirem sobre aquilo. Porque se a gente s6
mostrar, olha, existe a diferenca e pronto, ai ndo é investigagdo, ai eles ndo
vao fazer nada. Mas e ai, existe a diferenca, por que vocés acham que existe a
diferenca? O que a gente pode fazer com base nessa diferenca? Propor para
eles falar assim, o que vocés sugerem para que ndo tenha mais essa diferenca?
Vamos supor, voltando do esporte, para que na aula de educagdo fisica as
meninas possam jogar futebol, jogar o que quiserem, os meninos também, fazer
outra coisa, também fazem. Isso seria investigacdo, e vocés jogarem para o
aluno, o que vocés acham?

Marinés: Até para eles atuarem na propria escola.

Pesquisadora: Isso podem por meio de projetos atuarem sim na escola. E um
elemento fundamental é o didlogo, por exemplo estd constantemente presente
em uma tarefa investigativa. Ficou mais claro?

Maria Gabriela: Ficou sim, agora entendi mais sobre a proposta.

(Dados da pesquisa, Encontro 4, 16 de outubro de 2024).

Como a professora da disciplina havia identificado que essa era também a duvida de
outras futuras professoras, decidimos realizar uma discussao coletiva. Durante a discussao,
ficou evidente que a principal diivida dos grupos consistia em relacionar a tematica do sexismo
com uma proposta de tarefa com teor investigativo. Pitty (Grupo 2) indagou sobre a questao de
permear entre os ambientes de aprendizagem, pois, no caso da proposta delas, estava apenas no
ambiente 6. A pesquisadora respondeu, com base na literatura sobre o tema, que o ideal ¢
realmente permear entre os diferentes ambientes e que elas poderiam partir de um exercicio
(ambientes 1, 3 € 5) e ir em direc@o aos cenarios para investigacao (ambientes 2, 4 e 6). Nesse
momento, Maria Gabriela (Grupo 3), que havia indagado anteriormente sobre a investigagao,
expos sua duvida para a turma toda e enfatizou que com a explicacdo da pesquisadora, elas
conseguiram avangar um pouco mais nesse sentido, apesar da dificuldade em delimitar e dar
um foco para um tema que consideram amplo, conforme exemplificado nos trechos seguintes
e na figura a seguir, que representa o relato individual da futura professora Zilmara (Grupo 3)

sobre o processo formativo.

Pitty: Ah a gente tinha uma duvida com relagdo aos ambientes de
aprendizagem, se a atividade tinha que abranger um ou mais de um.

Pesquisadora: O critério é ser uma tarefa investigativa. Entdo, ela tem que
abranger um cendrio de investigacdo. E ¢ na 2° coluna. Vocés podem comegar
no ambiente 2, por exemplo. Ou até 1. Mas ndo pode ficar so no paradigma do
exercicio. Porque a tendéncia, que a gente tem, é ficar sempre no resolva, no
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calcule, no construa o grdfico. So que o grdfico, sim, ele tem que levar o aluno
ou aluna a uma reflexdo. Isso é o processo investigativo.

Pitty: Mas pode usar exemplo so da realidade que é o nosso?

Pesquisadora: Pode

Gal Costa: E que o nosso ficou sé no ambiente 6. E ai a nossa divida era se
podia ficar s6 em um ou se tinha que abranger mais.

Maria Gabriela: Entdo, a gente estava com dificuldade ainda para delimitar
um tema, sabe? A gente gostou do esporte, a gente também ia partir para isso,
mas eu acho que o nosso estava muito amplo. Estd ainda muito amplo. Entdo,
como a professora falou, a gente precisa ainda focar num recorte, sabe? Ter
um foco. Eu acho que é isso que a gente precisa. Porque, sendo, 0 nosso vai
ficar muito amplo, vai ter muitas diregoes para ir e, no final, ndo vai ter
nenhuma. Entdo, a gente ainda esta pensando. Ainda esta dentro de um tema.
Entdo, eu acho que vai ficar no esporte, mas ainda a gente ndo sabe qual parte
do esporte a gente vai ir, entendeu? Ainda a gente estd pensando nisso. E,
também, agora que eu perguntei mais para a professora, eu entendi um pouco
mais sobre essa questdo da investiga¢do. Porque eu estava com duvida quando
a professora falou. Entdo, agora eu entendi.

(Dados da pesquisa, Encontro 4, 16 de outubro de 2024).

Figura 27 - Trecho do relatorio individual da futura professora Zilmara.

Ao longo do processo de planejamento e execugédo das tarefas investigativas,
pude perceber como é importante inserir o tema do sexismo no ambiente escolar.
Criangas sdo expostas a discursos e praticas desde muito cedo, absorvendo
influéncias do meio social que os moldam. No planejamento das atividades, a
proposta foi criar cenarios investigativos em que as criangas pudessem assumir o
papel de pesquisadoras do tema, incentivando-as a refletir sobre comportamentos e
atitudes sexistas com uma abordagem critica, ao mesmo tempo em que
trabalhamos contelidos matematicos.

Esse processo, por si s6, foi desafiador para mim e para o grupo. Junto com
minhas colegas, buscamos conceber cenarios que tivessem relagéo com o cotidiano
das criangas, algo que elas pudessem reconhecer e conectar com suas vivéncias.

Para isso, tentamos introduzir contetidos de matematica, como fra¢des, para
estimular uma compreensdo concreta do tema. Durante o planejamento, fiquei
impressionada ao observar as reag¢des das minhas colegas do grupo e suas
diferentes interpretacées; realizamos intensas trocas de ideias e pesquisas, o que
foi enriquecedor. Essa troca me mostrou o quanto absorvemos do nosso meio social
e como certos esteredtipos ja estdo profundamente enraizados, mesmo em fases
iniciais da vida.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Conforme ja mencionado anteriormente, as futuras professoras possuiam uma visao
enraizada nos moldes tradicionais de ensino da Matematica, pautada no que Skovsmose (2000)
denomina paradigma do exercicio. Logo, as futuras professoras apresentaram dificuldade para
proporem uma tarefa que pudesse fomentar um cenario para investigagdo com o intuito de

dialogar sobre a tematica do sexismo, o que em partes pode derivar do fato de ndo estarem
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acostumadas a trabalharem com tarefas com teor investigativo nas aulas de Matematica, durante
suas trajetdrias escolares.

Além disso, Franzo et al. (2023) em pesquisa realizada em uma escola publica, apontam
limitagdes na abordagem do conceito de género e sexualidade na formacao inicial de
professores(as) que atuarao nos anos iniciais do EF, o que torna imprescindivel que estes(as)
profissionais busquem cursos de formacdo continuada que abordem e promovam reflexdes a
respeito dessa tematica. Ainda ressaltam que, tal formagao ¢ fundamental para a construcao de
um cotidiano escolar pautado pelo respeito, no qual informagdes, empatia, consideragao mutua
e sabedoria estejam continuamente presentes, tendo em vista que a sociedade se encontra em
constante transformacgao.

Ou seja, tais limitacdes nos espagos de formacdo inicial a respeito da discussdo e
reflexdo de tematicas associadas ao conceito de género, associadas a uma perspectiva
matematica pautada no paradigma do exercicio, podem ter impactado na dificuldade
apresentada pelas futuras professoras ao terem que elaborar uma proposta de cenarios para
investigacdo que promova o didlogo sobre o sexismo por meio de tarefas investigativas.

Nesta se¢do, apresentamos resultados e discussoes acerca da analise de dados realizada.
Tais resultados, dizem respeito aos desafios concernentes a correlagdo entre o didlogo e a
abordagem do sexismo por meio de tarefas matematicas investigativas. Os dois primeiros
desafios referem-se especificamente a tematica do sexismo, sendo um tema sensivel, delicado
e controverso, segundo os dados. Interpretamos que delimitar o quinto ano como sendo uma
idade escolar adequada consiste em um desafio para dialogar sobre a tematica do sexismo nos
primeiros anos do EF. Por fim, apresentamos resultados que demonstrem de maneira especifica
as dificuldades demonstradas pelas futuras professoras em relacionar a tematica do sexismo,
com os conteudos matematicos por meio de tarefas investigativas. Porém, as futuras professoras
ndo se limitaram aos desafios, encontrando possibilidades para superar estes, que serdao

apresentadas na proxima secao.

4.2.2 Possibilidades

Nesta secdo, apresentaremos os resultados e as discussdes concernentes as
possibilidades para dialogar sobre o sexismo com futuras professoras dos anos iniciais do EF.
Tais possibilidades apresentam-se como alternativas aos desafios que foram apresentados na
secdo anterior. A primeira possibilidade identificada foi a interseccionalidade realizada pelas

futuras professoras entre os conceitos de género e raga. No segundo encontro formativo, durante



111

a realizagdo da primeira tarefa investigativa, no qual as futuras professoras foram convidadas a
estabelecer diferentes relacdes matematicas entre dados sobre a diferenca salarial entre homens
brancos, homens negros, mulheres brancas e mulheres negras, o Grupo 1 especificamente optou
inicialmente por fazer uma correlagao entre os salarios recebidos pelas mulheres negras e pelas
mulheres ndo negras, mas posteriormente decidiram usar todos os dados da tabela, fazendo
outras correlagdes a diferenca entre homens ndo negros e mulheres ndo negras, homens negros
e homens ndo negros. Destaca-se que, logo de inicio, as integrantes do grupo ficaram
impressionadas com a diferenca salarial entre homens negros e homens ndo negros, conforme

apresentado nos trechos a seguir:

Maria Francisca: A gente pode fazer as relagées entre as diferengas salariais
de mulheres e mulheres negras.

Sandra: A gente pode fazer a diferenca de mulher primeiro e depois de homem.
A gente pode fazer so de mulher também. Podemos fazer também de homens
negros e mulheres ndo negras?

Maria Francisca: Sim, podemos.

Sandra: Ta, entdo agora é homens negros e homens ndo negros.

Dhulya: Eu ndo consigo entender o porqué essa diferenca salarial acontece.
Simone: E absurdo, né?

(Dados da pesquisa, Encontro 2, 04 de setembro de 2024).

As integrantes do Grupo 1 foram indagadas pela professora da disciplina se ja sabiam
sobre essa diferenca salarial. Elas responderam que sim, no entanto puderam ter uma visao mais
clara ao "verem" os numeros, identificando a exorbitante diferenca. As integrantes do grupo 2
optaram por fazer a correlagdo entre mulheres € homens e depois entre mulheres negras e
homens negros, enfatizando incialmente a questao do género e depois correlacionar os saldrios
ganhos por mulheres brancas e mulheres negras, acentuando a questdo racial. Foi possivel notar
nas discussdes desse grupo um espanto em relacdo a diferenca salarial quando se olhava nas

questdes de raca e género. Os trechos a seguir exemplificam essa questdo:

Professora da disciplina: Vocés tinham ideia dessa diferenca?

Simone: Imaginava, né, mas com os numeros ficou mais explicito.

Maria Francisca: Imaginava também, mas com os numeros a gente teve mais
ideia do que antes.

Nice: E gritante né.

Vanessa: O, entdo, primeiro a gente pode falar a questio de mulheres. E dai,
qual que é a diferenga que vocés falaram? Agora vamos fazer a diferenga entre
homens e mulheres.

Pitty: Entre mulheres e mulheres negras.

Vanessa: Nao, sé6 mulheres e homens agora, depois que vamos fazer entre
mulheres brancas e mulheres pretas e entre homens pretos e homens brancos.
Gal Costa: A diferenga salarial que mais nos chamou a aten¢do.

Pitty: Pois ¢, nos chamou mais a atengdo.
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Vanessa: Sim, essa diferenca ¢ bem exorbitante.

Elis Regina: Gritante, né?

Vanessa: Ainda mais quando vocé fala da raca. Acho que da raca me choca
mais do que pelo género. Porque o homem ganha mais. Porém quando é um
homem preto, ele estd super perto da mulher em relagdo ao valor.

(Dados da pesquisa, Encontro 2, 04 de setembro de 2024).

Durante o terceiro encontro, apos a leitura do texto Racismo, sexismo e desigualdade
no Brasil, de Gonzales (1981), as futuras professoras realizaram a alternativa b da primeira
tarefa. Nessa atividade, deveriam propor uma questdo ¢ uma reflexdo com o intuito de
impulsionar as discussdes. O Grupo 3, especificamente, elaborou 6timas questdes que diziam
respeito a interseccionalidade entre sexismo e racismo. Ja o Grupo 4 indagou sobre a quantidade
de professoras negras presentes no curso de graduacdo, conforme especificado nos trechos a
seguir.

Maria Gabriela: Eu vou ler para ficar mais facil. A gente pensou em uma forma
de por tanto racismo quanto sexismo juntos. A gente colocou como conceito de
privilégio branco e privilégio masculino influenciar as estruturas sociais de
poder? E de que forma reconhecer essas dinamicas pode nos ajudar a entender
melhor as barreiras enfrentadas por mulheres negras e outras minorias. A
gente fez mais a base de questoes, ndo sei se vocés acharam. Ai a gente pode
pensar numa reflexdo mais profunda, trazendo mais coisas. A gente pensou
nisso.

Sabina: A gente colocou a questdo, a pergunta de quantas professoras negras
a gente tem na nossa graduagdo.

(Dados da pesquisa, Encontro 3, 11 de setembro de 2024).

Em um segundo momento da aula, as futuras professoras deveriam analisar as respostas
do questionario: Quem ¢ quem? Essa tarefa convidava as futuras professoras a avaliarem uma
situacao ficticia realizada com alunos (as) de um 3° ano do Ensino Fundamental. O intuito era
que explorassem a tarefa ndo apenas como os alunos faria, mas também na posicao de
professores. Nessa tarefa, em equipe, as alunas analisaram as respostas dos estudantes em
diferentes perguntas (veja apéndice). Elas foram convidadas a realizar pelo menos uma
representacdo grafica utilizando rigor matematico. Elas realizaram graficos incriveis, incluindo
boas apresentagdes graficas e rigor matematico na construcdo dessas apresentagoes.

Ao final da tarefa, realizou-se uma discussao coletiva. Ao serem indagadas sobre qual
das questdes resolveram representar graficamente, todos os grupos escolheram a pergunta de
nimero 4 do questiondrio que teria perguntado para as criangas “em qual das imagens abaixo
vocé melhor identifica o (a) faxineiro (a)?”. Segundo as futuras professoras, essa questao foi a
que mais havia incomodado, pois as respostas estavam associadas a profissdo “faxineira” a

mulher negra, revelando a associagdo dos trabalhos domésticos, de “professora” ao feminino e
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os trabalhos com um maior status social ao masculino e branco. Nos trechos a seguir destaca-

se o didlogo que ocorreu durante esse momento:

Clarice Lispector: Escolhemos representar a quatro. NOs nos sentimos
incomodadas, pois, os alunos escolheram a mulher negra para ser a faxineira.
Sim, sim. E, que pergunta de quem é o faxineiro, né? Ai, sé trés responderam
do indigena, né?

Vanessa: E a que mais deu era uma mulher negra, né? Entdo, é isso, da questdo
também do trabalho ser feminino também.

Gal Costa: E interessante que as criangas sé ligaram com trabalhos de mulher,
professor e faxineira, do resto, todos da rede, como o resto, que sdo empregos
assim mais. Que tem um status assim, a maioria é o homem branco.
Pesquisadora: E vocés Grupo 3? Escolheram a quatro também?

Maria Gabriela: Também. E o que as meninas falaram. Esse negocio de sé as
mulheres, né? Por qué? Entdo, depois vocé ter falado para a gente que também
¢ uma questdo dentro de casa, que as meninas que fazem os afazeres de casa.
Entdo, eles tém ja essa visdo, né? De que é a mulher que é responsavel por essa
parte de limpeza também.

Simone: A gente fez dos faxineiros também. Porque o homem branco é zero
nessa op¢do e a mulher negra predomina.

(Dados da pesquisa, Encontro 3, 11 de setembro de 2024).

As formas de opressdo sexismo e racismo nao podem ser compreendidas de maneira
mutuamente excludente, j4 que possuem aspectos que se sobrepdem. Ou seja, consiste a
interseccionalidade, na forma de compreender tais opressdes de maneira unificada e
interrelacionadas (Collins, Bilge, 2020).

Para Akotirene (2018) a descrigdo do termo interseccionalidade consiste no
reconhecimento de uma marginalidade estrutural. Segundo a autora, o termo

interseccionalidade

demarca o paradigma tedrico e metodoloégico da tradicdo feminista negra,
promovendo intervengdes politicas e letramentos juridicos sobre quais condigdes
estruturais o racismo, sexismo e violéncias correlatas se sobrepdem, discriminam
e criam encargos singulares as mulheres negras. Conforme dissemos, ¢ o padrido
colonial moderno o responsavel pela promogdo dos racismos e sexismos
institucionais contra identidades produzidas durante a interag@o das estruturas, que
seguem atravessando os expedientes do Direito moderno, discriminadas a
dignidade humana e as leis antidiscriminagao (Akotirene, 2018, p. 35).

Carneiro (2011) denuncia de forma potente as violéncias causadas pela
interseccionalidade. Segundo a autora, em diversos contextos brasileiros, quando aborda-se o
sexismo, uma forte intersec¢do com o racismo ¢ encontrada. Por exemplo, a declaragao da
Conferéncia Mundial contra o Racismo, Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia,
realizada em agosto de 2001 na Africa do Sul, enfatiza que a interse¢do entre racismo e sexismo
resulta em uma opressao social que impacta de maneira violenta as mulheres negras, levando a

um tipo de asfixia social que repercute em todas as esferas da existéncia. Essa pressao se reflete
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em consequéncias emocionais que afetam de forma importante a saide mental ¢ minam a
autoconfianga. Além disso, resulta em uma expectativa de vida reduzida em comparacio a
mulheres brancas ¢ em uma segregacdo em ocupacdes de menor reconhecimento e
remuneracao.

Realizar a contextualizacdo antes de adentrar na abordagem da tematica do sexismo
correspondeu a outra possibilidade identificada nos resultados para superar principalmente os
desafios relacionados ao tema ser sensivel, delicado e controverso. Durante a primeira discussao
coletiva, realizada no segundo encontro formativo, Pitty (Grupo 2) apontou que para trabalhar
tais questdes com os(as) alunos(as) talvez fosse interessante contextualizar a realidade
destes(as) antes de entrar no tema. Por exemplo, fazer uma pesquisa investigando informagdes
sobre a renda da familia, as profissdes dos pais, dentre outras, objetivando o aumento do

interesse em fazer as atividades e em participar da aula:

Pitty: Eu acredito também que com as criangas vocé pode coletar informagoes
antes, tipo profissdo, o que o seu pai faz, o que o seu avo faz, e depois chegar e
entrar nessa tematica.

Professora da disciplina: Ou até fazer uma pesquisa.

Pitty: Isso fazer com que as criangas participem, e depois entrar na questdo da
matematica em si. Entdo, antes de trazer na familia dela, para que ela consiga
e tenha uma relagdo mais pessoal. Até para que ela, talvez, na proxima
educacdo, sinta mais vontade de fazer ou participar.

Vanessa: Bacana.

(Dados da pesquisa, Encontro 2, 04 de setembro de 2024).

A contextualizagdo foi um importante elemento nas propostas de cendrios para
investigacao elaboradas pelas futuras professoras, fato que ficou evidente no sexto encontro
formativo, no qual elas apresentaram suas propostas. Por exemplo, o grupo 2 abordou a tematica
do sexismo nas tarefas domésticas. Conforme apontado por Vanessa elas escolheram abordar
essa tematica por ser um tema mais proximo dos(as) alunos(as), o que contribuiria para fazer
uma investigagao a partir das vivéncias deles(as) em casa, conforme exemplificado no trecho a
seguir:

Vanessa: Entdo, por isso que a gente resolveu fazer essa questdo do sexismo
nas praticas domésticas porque é uma coisa também que as criangas tém
contato, da para trazer de casa, da para fazer essa investiga¢do a partir do
conhecimento deles e da vivéncia deles em casa, porque isso é o nosso dia a

dia que a gente vé.
(Dados da pesquisa, Encontro 6, 30 de outubro de 2024).

Os Grupos 3 e 4 também optaram por contextualizar a tematica do sexismo antes de

abordé-la. Segundo Marinés (Grupo 3), o grupo enfrentou dificuldades para encontrar material
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que apoiasse nessa contextualizacdo. Por isso, optaram por fazé-la por meio de uma tirinha do
Calvin. Ja o Grupo 4 optou por contextualizar a tematica por meio de uma tirinha do escritor
Mauricio de Sousa e, conforme apontado por Rita, também foi dificil encontra-la. Os trechos a

seguir, bem como as figuras exemplificam o exposto anterior:

Marinés: E que, na verdade, a gente estava com medo, porque ndo estavamos
achando nada de concreto para contextualizar a questdo do sexismo com eles.
Nao achamos um texto, nem um video, ai tivemos a ideia da tirinha do Calvin.
(Dados da pesquisa, Encontro 6, 30 de outubro de 2024).

Rita: Na aula 1 a gente vai fazer a introdugdo da proposta. Entdo eles vio
receber esse caderno. Aqui tem uma tirinha que foi bem dificil de achar. E
porque a gente ndo achava, igual as meninas, ndo achava tirinhas falando
exatamente o que a gente queria. Mas a gente achou uma do Mauricio de Sousa.
(Dados da pesquisa, Encontro 6, 30 de outubro de 2024).

Figura 28 - Trecho do caderno de acompanhamento elaborado pelo Grupo 3

Tarefa 2: Leitura e Interpretagao

A) Leiam a tirinha a seguir:

VOCE TEM SORTE DE GAROTAS
NAO TEREM QUE AGUENTAR
ESSA BESTEIRA. SE UMA
GAROTA NAD QUISER
PRATICAR ESPORTES,
TUDO BEMI

MAS SE UM CARA NAD PASSAR
A TARDE PERSEGUINDO UMA
BOLA IDIOTA, ELE £ CHAMADO

DE FROUXO! PRA VOCES,

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Figura 29 - Trecho do caderno de acompanhamento elaborado pelo Grupo 4
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BRINQUEDO DE MENINA? BRINQUEDO DE MENINO?

BRINQUEDO DE CRIANCA!
CADERNO 1

1- Veja a tirinha da Turma da Monica e comente: Vocé concorda com a fala do
Cebolinha ou a fala da Monica?

VOCES PEVELIAM R
BLINCAR DE COISAS
DE MENINA!

€ PRA BRINCAR DO
QUE QUISER!

EU NAO FALEI,
GENTE?

‘

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Os dois primeiros desafios descritos na se¢@o anterior, fema controverso e tema sensivel
e delicado, bem como um dos resultados apontados por Borges ¢ Deodato (2024), apontam que
dialogar em ambito educacional sobre tematicas relacionadas ao conceito de género, como por
exemplo o sexismo, consiste em algo desafiador. Contudo, as futuras professoras pensaram a
contextualizagdo da tematica por meio de videos e tirinhas, como uma maneira de deixar o
assunto “mais leve” e acessivel para ser abordado com os(as) alunos(as) dos anos iniciais do
EF.

Outra possibilidade identificada foram as vivéncias em entender o sexismo através da
Matematica. Essa possibilidade diz respeito aos momentos em que os dados indicam que as
futuras professoras puderam compreender o sexismo por meio da Matematica. Durante o
segundo encontro formativo, na tarefa 1, as professoras foram convidadas a abordar a
desigualdade salarial entre homens e mulheres, interseccionando os conceitos de género e raca.
Em dois momentos especificos, as futuras professoras puderam perceber o sexismo nessa

analise. Esses momentos serdo exemplificados nos trechos a seguir.

Professora da disciplina: Vocés tinham ideia dessa diferenca?

Simone: Imaginava, né, mas com os numeros ficou mais explicito.

Maria Francisca: Imaginava também, mas com os numeros a gente teve mais
ideia do que antes.

Nice: E gritante né.

(Dados da pesquisa, Encontro 2, 04 de setembro de 2024).
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Gal Costa: A diferenga salarial que mais nos chamou a atengdo.
Pitty: Pois é, nos chamou mais a atengdo.

Vanessa: Sim, essa diferenca é bem exorbitante.

Elis Regina: Gritante, né?

(Dados da pesquisa, Encontro 2, 04 de setembro de 2024).

No caderno de acompanhamento do segundo encontro formativo, as professoras foram
questionadas a respeito do papel da Matematica para compreender questoes relacionadas as
desigualdades sociais. Muitas delas pontuaram que a matematica ¢ uma disciplina
potencialmente rica para discutir, compreender e explorar tais questdes. As figuras a seguir,
exemplificam o exposto anterior com as respostas de Nice (Grupo 1), Gal Costa (Grupo 2),

Débora (Grupo 3) e Chris (Grupo 4),

Figura 30 - Trecho do caderno de acompanhamento realizado no encontro 2 pela futura

professora Nice

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Figura 31 - Trecho do caderno de acompanhamento realizado no encontro 2 pela futura

professora Gal Costa
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Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Figura 32 - Trecho do caderno de acompanhamento realizado no encontro 2 pela futura

professora Débora

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Figura 33 - Trecho do caderno de acompanhamento realizado no encontro 2 pela futura

professora Chris
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Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Um movimento semelhante ao deste estudo foi identificado em uma pesquisa realizada
por Borges ¢ Deodato (2024), com licenciandos(as) de uma universidade publica do estado de
Minas Gerais. Os(as) pesquisadores(as) investigaram a percepcdo por parte dos(as)
licenciandos(as) sobre possibilidades de discutir questdes associadas a temdtica de género por
meio da matematica. Eles destacam que o sexismo ¢ velado e naturalizado na forma como
algumas questdes matematicas, como por exemplo as do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) sdo elaboradas. Com isso, levantam uma preocupacdo em atuarem criticamente
perante tais questdes em suas futuras praticas docentes.

Skovsmose (2014) aponta a Matematica como potencializadora dos(as) alunos(as), uma
vez que contribui para o desenvolvimento do pensamento critico destes(as). Ela ¢ capaz de
promover uma reflexdo critica acerca das mais diversas problemadticas e questdes sociais, como,
por exemplo, formas de opressdo como o sexismo, racismo, classismo, dentre outras. Ou seja,
a Educacdo Matematica pode impactar nas estruturas sociais e politicas a partir de uma altera¢ao
na percepcao de mundo por aqueles(as) que a estudam. Porém, o primeiro passo para que a
matematica seja um instrumento de tal criticidade se da por meio da conscientizacdo dos(as)
professores(as) do seu potencial.

Por fim, a ultima possibilidade identificada com rela¢do ao didlogo sobre o sexismo
com futuras professoras dos anos iniciais do EF diz respeito ao papel das formadoras na
proposta formativa. Como mencionado na se¢do anterior, tanto a pesquisadora como a
professora da disciplina realizaram interveng¢des no sentido de fomentar o envolvimento das

futuras professoras com os cenarios para investigagdo propostos durante o processo formativo,
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bem como na elaboragdo da proposta de cenarios para investigagdo. Dessa forma, essa
possibilidade perpassou as duas categorias de analise, o que evidencia sua relevancia.

Nesta se¢do, apresentamos resultados e discussdes que problematizaram as
possibilidades inerentes a correlacao entre o dialogo e a abordagem sobre o sexismo por meio
de cendrios para investigacdo. A primeira possibilidade apresentada refere-se a
interseccionalidade realizada pelas futuras professoras das opressdes racismo e sexismo,
durante os encontros referentes a etapa de vivéncia dos cenarios para investigagao.
Contextualizar a tematica do sexismo, nas propostas de cenarios para investigagao elaboradas
pelas futuras professoras, consistiu em outra possibilidade, bem como as vivéncias em entender
0 sexismo através da Matematica. Por fim, o papel desempenhado pelas professoras, professora
da disciplina e pesquisadora, durante o processo formativo, contribui de maneira significativa,
pois ajudou a dar sentido as questdes que eram discutidas.

Ao final da discussdo e apresentagdo dos resultados desta categoria de analise,
percebemos que o didlogo ¢ um elemento essencial para a abordagem e a reflexdo sobre o
sexismo nas aulas de Matematica. Entretando, tal elemento quando voltado especificamente
para problematizar o sexismo, apresenta aspectos proprios. Como por exemplo, por este ser
considerado um tema sensivel, delicado e por vezes controverso, as futuras professoras optaram
por o abordar com alunos(as) com uma faixa etaria maior (5° ano). Além disso, identificaram a
necessidade de contextualizar a tematica por meio de exemplos cotidianos, videos e tirinhas

antes de aborda-la.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa buscamos responder a seguinte questao norteadora: Qual o alcance dos
cenarios para investigacdo no didalogo sobre o sexismo no processo de formag¢do inicial de
professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental? Para respondé-la, realizamos um estudo
de caso com futuras professoras, discentes do curso de Pedagogia de uma universidade publica
brasileira localizada no Estado de Sao Paulo. O estudo de caso realizado se deu por meio de um
processo formativo, com uma adaptacao do modelo denominado “Ciclos de formagdo docente
para a Educagdo Matematica Critica”. Desse modo, o processo formativo se procedeu em trés
etapas: a primeira composta por vivéncias de propostas de cendrios para investigagdo, bem
como sobre o estudo teodrico de textos norteadores, como por exemplo, Skovsmose (2000),
Milani (2020) e Gonzales (1989), realizada durante trés encontros. A segunda etapa
correspondeu a realizagcdo de um planejamento e de uma proposta de cendrios para investigagao
que abordasse a tematica do sexismo. Nessa etapa, as futuras professoras se embasaram em
Ponte et al. (2015). Isso aconteceu durante 2 encontros, além de momentos de encontros
individuais com os diferentes grupos. Por fim, a terceira etapa consistiu em uma apresentacao
e reflexdo das propostas de cenarios para investigagdo elaborada pelas futuras professoras,
realizada durante um encontro formativo.

Os dados analisados nesta pesquisa foram produzidos durante esse processo formativo.
Dois temas foram construidos a partir dessa analise: Cendrios para investigagdo na formagdo
de futuras professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Dialogando sobre o sexismo
nas aulas de Matematica, os quais foram divididos em dois subtemas desafios e possibilidades.

Ao que se referem aos desafios relacionados ao primeiro tema de andlise, a serem
enfrentados quando se propdem praticas formativas fundamentadas em perspectivas de
natureza investigativa, identificou-se que as futuras professoras possuiam uma perspectiva
matemadtica pautada no paradigma do exercicio. Além disso, as demais demandas do curso de
Pedagogia, como por exemplo os trabalhos e avaliagdes referentes as outras disciplinas, bem
como a realizagdo do trabalho de conclusao de curso (TCC) também consistiram em um desafio
durante o processo formativo.

Pensando na realizagdo em sala das propostas de cendrios para investigacdo, tanto
aquelas vivenciadas como as elaboradas nas suas futuras ou respectivas salas de aula (uma vez
que algumas das discentes ja atuavam nos anos iniciais do EF) o tempo necessario para
aplicagdo da tarefa investigativa configurou-se como outro desafio identificado pelas futuras

professoras. Por fim, ao elaborarem uma proposta de cenarios para investigacao, por optarem
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em situd-la no ambiente (6) (Quadro 1) as futuras professoras demonstraram dificuldade em
encontrar informagoes necessdrias para a construgdo do caderno de acompanhamento.

Entretanto, apesar dos desafios anteriormente descritos, observam-se possibilidades
significativas para o trabalho com cenarios para investigagdo na formagdo inicial de
professores(as) dos anos iniciais, visando a superacao desses desafios. Destaca-se que o aceite
do convite por parte das futuras professoras para adentrarem nos cenarios propostos na etapa de
vivéncia constituiu aspecto relevante para o desenvolvimento do processo formativo. Do
mesmo modo, o didlogo configurou-se como elemento-chave para que as tarefas propostas e
elaboradas assumissem carater investigativo.

As diferentes percepgoes em relagdao aos ambientes de aprendizagem possibilitaram um
maior engajamento da turma na vivéncia dos cendrios para investigacdo propostos. Outro
aspecto que favoreceu esse envolvimento foi a compreensao da Matemdatica como instrumento
de discussdo de questoes inerentes a contextos sociais, uma vez que as futuras professoras
manifestaram surpresa ao constatar o potencial da Matemadtica para a problematizacdo de
tematicas presentes em diferentes contextos socioculturais.

O desenvolvimento da [maginag¢do Pedagogica por parte das futuras professoras
representou outro aspecto relevante em relacdo ao trabalho com cenarios para investigagao.
Pois, dessa forma as futuras professoras puderam imaginar a possibilidade de implementar as
tarefas investigativas que compunham o cenario para investigacdo em suas respectivas ou
futuras salas de aula. Na etapa de planejamento e elaboracdo dos cendrios para investigacdo, as
futuras professoras enfrentaram diversos desafios, uma forma de superar parte desses desafios
foi revisitar as propostas de cendrios para investigacdo vivenciadas na primeira etapa do
processo formativo. Dessa forma, constatou-se que vivéncias de cendrios para investigagcdo
contribuiram para a elaboragdo do planejamento de uma proposta de tarefa investigativa.

Vale destacar que um aspecto relevante relacionado as possibilidades diz respeito ao
papel das formadoras na proposta formativa. Tal relevancia se justifica pelo fato de que este
aspecto se configurou como possibilidade nos dois temas maiores. Ou seja, durante todo o
processo formativo tanto a pesquisadora como a professora da disciplina, em diversos
momentos, realizaram interven¢des no sentido de fomentar o envolvimento das futuras
professoras na vivéncia e na elaboracao das propostas de cenarios para investigacao.

No que se refere aos desafios associados ao segundo tema de andlise, dialogando sobre
o sexismo nas aulas de Matemdatica, os dois primeiros desafios identificados dizem respeito a
propria tematica do sexismo. Na concepcdo das futuras professoras, trata-se de um tema

controverso, sensivel e delicado, uma vez que, enquanto algumas discentes demonstraram
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maior engajamento com as tarefas propostas justamente por se identificarem com a tematica,
outras apresentaram dificuldades de envolvimento por ndo terem gostado do tema. Ademais,
discutir questoes relacionadas ao sexismo pode suscitar gatilhos e sofrimentos em alunas que
ja vivenciaram, ou ainda vivenciam, esse tipo de opressao.

Durante o terceiro encontro formativo, no qual discutiamos o sexismo e sua
interseccionalidade com o racismo, ocorreu um episédio significativo que merece destaque. No
momento destinado as discussdes em grupo sobre o texto de Gonzalez (1981), a professora
responsavel pela disciplina circulava entre os grupos para acompanhar o andamento das
reflexdes. Ao aproximar-se do Grupo 3, deparou-se com uma futura professora em prantos. Ao
indagar sobre o ocorrido, ela relatou que havia sofrido um episoédio de racismo naquele mesmo
dia, em seu ambiente de trabalho

Diante da situagdo, e mesmo sem ter clareza imediata sobre a melhor forma de proceder,
a professora da disciplina acolheu futura professora e a ouviu atentamente. A pesquisadora, ao
perceber a situagdo a distancia, sentiu-se profundamente abalada, pois reconheceu que a
tematica discutida naquele encontro pode ter intensificado o sofrimento vivenciado pela futura
professora.

Esse episodio evidencia que, embora a abordagem de temas como sexismo € racismo
seja absolutamente necessaria na formagdo docente, ela também apresenta desafios relevantes,
sobretudo no que se refere a conducao sensivel e adequada de situagdes emergentes que atingem
emocionalmente os(as) alunos(as).

Em decorréncia departe dos dois desafios descritos anteriormente, as futuras professoras
se depararam com outros dois desafios, pois tiveram que refletir sobre a idade escolar adequada
para a dialogar sobre o sexismo nas aulas de matematica. Desse modo, identificaram apenas o
5° ano como faixa etdria escolar apropriada para realizacdo deste didlogo. Além de que,
relataram terem tido dificuldade para elaborar uma proposta de cendrios para investigagao,
que correlacionasse de forma investigativa a temdtica do sexismo com os conteudos
matematicos.

Embora, pensar em um didlogo sobre o sexismo com futuras professoras dos anos
iniciais do EF tenha feito emergir desafios, as futuras professoras utilizaram estratégias para
supera-los. A primeira se refere a interseccionalidade feita pelas futuras professoras durante a
etapa de vivéncias dos cendrios para investigacao, das formas de opressao racismo e sexismo.
Realizar a contextualiza¢do antes de adentrar na abordagem da tematica do sexismo
correspondeu a outra possibilidade identificada nos resultados, para superar principalmente os

desafios relacionados ao tema ser semsivel, delicado e controverso. Ainda, as futuras
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professoras ficaram impactadas em como a Matemadtica confere uma maior compreensao de
aspectos sociais, como por exemplo, o sexismo. Dessa forma, emerge mais uma possibilidade:
vivéncias em entender o sexismo através da Matemadtica.

A realizacdo desta pesquisa so foi possivel gracas ao espago cedido pela professora da
disciplina, a quem agradego imensamente. Trata-se de uma disciplina optativa, o que conferiu
a docente maior autonomia para conduzir as aulas e possibilitar o desenvolvimento da proposta
investigativa. Dessa experiéncia, emerge uma reflexao relevante: como implementar propostas
dessa natureza em disciplinas regulares do curso de Pedagogia, as quais, em geral, apresentam
ementas mais rigidas € com pouco espaco para a educagdo matematica? Tal questionamento
abre caminho para novas pesquisas que problematizem as condi¢des institucionais e
curriculares necessarias a inser¢ao de praticas formativas voltadas a reflexao critica de aspectos
sociais no contexto da formacao inicial de professores de anos iniciais.

Desse modo, ao final da realizagdo dessa pesquisa, o que se sobressai ¢ o fato de que o
processo formativo utilizado gerou uma percepcao nas futuras professoras de que a Matematica
vai além dos moldes tradicionais de ensino e aprendizagem ao qual é constantemente
submetida. Podendo ser essa disciplina um importante instrumento para promover reflexdes
acerca de problematicas sociais que nos atravessam a todo tempo. Dialogar sobre o sexismo,
através dos cenarios para investigacdo, com uma turma composta por mulheres que se
engajaram e contribuiram tanto para a proposta formativa, foi uma forma de aprendizagem
significativa tanto para elas quanto para as formadoras.

Um dos objetivos especificos desse estudo foi o de mobilizar reflexdes sobre formas de
se problematizar o sexismo na formacao matematica de futuras professoras de anos iniciais.
Entendemos que esses caminhos perpassaram pelo envolvimento com cendrios para
investigagdo e dos aspectos que surgem quando a tematica do sexismo ¢ problematizada nas
aulas de Matematica. A pesquisa destacou que os momentos de vivéncias com cenarios para
investigacdo e elaboracdo de aulas baseadas nessa perspectiva, buscando dialogar sobre a
tematica do sexismo, bem como os momentos de reflexdo sobre esse processo de elaboragdo
mostraram-se com potencial para impactar a formagao destas futuras professoras. Por exemplo,
diversos relatos feitos pelas participantes da pesquisa mostram essa questdo. Alguns deles
ficardo registrados em minha trajetoria pessoal e profissional. Finalizo essa dissertagdo com o

relato feito por Marinés.

Marinés: Ah, so queria dizer que foi muito importante a gente ter feito a pratica
dos cadernos. A gente ter feito, ter visto como funciona, porque eu acho que se
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fosse so falado como era um caderno assim eu acho que nao teria saido. Porque
é tdo desafiador que por mais que a gente tenha visto na pratica a gente pensar
em atividades que levam a uma reflexdo levam esse ensino de investigacdo eu
acho que ter feito aqui junto com as professoras ter tido toda aquela orientacdo
as contribuicoées das meninas, né, de cada grupo que foi falando as suas
vivéncias mostrou pra gente como era importante esse trabalho em grupo
também deixar as questoes abertas entdo esse ensino de reflexdo e assim, eu
acho que isso que ¢ o que a gente vai levar daqui o trabalho da professora é
nossa, que dé tudo certo e que foi muito importante assim, pro nosso
aprendizado com certeza isso aqui ficou pra gente e fechamos assim, essa parte
do ensino) investigativo, com certeza com chave de ouro, assim, foi muito legal.
(Dados da pesquisa, Encontro 6, 30 de outubro de 2024).

Marinés também ¢ mae e estava passando pelo puerpério durante a disciplina. Sua fala
exemplifica a forga e garra das mulheres que precisam ser tantas coisas a0 mesmo tempo ¢ me

marcou de forma importante.
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APENDICE A - CADERNO DE ACOMPANHAMENTO DO PRIMEIRO
ENCONTRO FORMATIVO

Caderno de Acompanhamento

Aula 1: Cenarios para investigacao

Cenarios para investigacao sdo ambientes de aprendizagem que permitem as alunas e aos alunos
a formulagdo de questdes e a busca por explicagdes, atuando como os sujeitos principais em
processo de aprendizagem (Skovsmose, 2000, 2023). Perguntas do tipo “o que aconteceria se?”
durante a realizagdo desenvolvimento de um cendrio para investiga¢do, funcionam como
convites para o engajamento dos/das estudantes. A criagdo de cendrios para investigagdo
consiste, portanto, em uma alternativa a pratica pedagogica baseada no paradigma do exercicio,
comumente utilizada na educagdo matematica escolar. E importante evidenciar que o paradigma
do exercicio ndo precisa ser excluido das aulas de matemética. Como aponta Skovsmose (2000,
2023), a jungdo entre trés tipos distintos de referéncias (Matematica pura, a semirrealidade e a
realidade) e duas perspectivas de praticas de sala de aula (paradigma do exercicio e cenarios
para investigacdo) forma pelo menos seis ambientes de aprendizagem. O Quadro 1 corresponde

a uma matriz formada pela jungdo dessas referéncias:

Quadro 1 — Ambientes de aprendizagem.

Referéncia Paradigma do exercicio | Cenarios para investigacao
Matematica (1) 2)
Semirrealidade | (3) (4)
Realidade (5) (6)

Fonte: Skovsmose (2000).

A referéncia a Matematica pura corresponde ao trabalho com tarefas com foco especifico na
matematica pela matematica. A semirrealidade diz respeito a tarefas que utilizam de realidades
construidas ou artificiais. Ja a realidade envolve tarefas que abordam situagdes da vida real,
com dados verdadeiros.

Tarefas no no ambiente (1) sdo no formato de exercicios que possibilitam a fixa¢do de regras e

técnicas referentes aos conteudos matemadticos. Exercicios do tipo “calcule”, “resolva”,
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“fatore”, etc. imperam nesse ambiente. O ambiente do tipo (2) também faz referéncia
unicamente a matemadtica pura, porém as tarefas realizadas neste ambiente possuem carater
questionador e investigativo acerca dessas regras e técnicas. No ambiente (3), as tarefas sdo
baseadas em problemas sobre uma semirrealidade, objetivando utilizar técnicas e algoritmos
em contextos ndo matematicos, que geralmente apresentam um Unico caminho para solugao.
Problemas do tipo “Jodo foi a feira e comprou 5kg de magas a R$ 6,50 cada quilo. Qual o total
gasto por Jodao?” focam em uma situacdo inventada cujo Unico objetivo € aplicar algum
algoritmo. A qualidade das macas ou entdo na necessidade de uma pessoa comprar Skg de
macas nao fazem parte dos processos comunicativos que ocorrem durante a realizagdo da tarefa.
Ja o ambiente do tipo (4) também ¢é composto por tarefas que fazem referéncia a situagdes
inventadas, mas ha convites para que os/as estudantes facam investigacdes matematicas,
argumentem e reflitam sobre situacdes envolvendo matematica e/ou questdes sociopoliticas.
Por exemplo, em uma tarefa os/as estudantes poderiam avaliar diferentes “ofertas” de magas
em diferentes barracas ficticias, com descontos ou promogdes criadas por estudantes que
representassem os/as feirantes. Os/as estudantes consumidores poderiam avaliar os diferentes
descontos a luz das investigacdes realizadas. O ambiente do tipo (5) utiliza dados verdadeiros,
mas o foco geralmente ¢ a aplicacdo de um algoritmo ou entdo a resolugdo de um problema.
Mesmo usando um contexto real, as tarefas nesse ambiente dificilmente levam os/as estudantes
a discutirem a situagdo real utilizada. Por fim, o ambiente (6) possibilita realizar reflexdes e
argumentacdes sobre contextos referentes a realidade. Os estudantes, além de fazerem
investigagdes que envolvem a matemadtica, também exploram e compreendem situacdes reais
de seu contexto (MILANI et al., 2017). O trabalho com projetos ¢ muito bem visto neste
ambiente, embora isso ndo seja uma regra. Os ambientes a (4) e (6) abre caminhos para a EMC

— aspectos sociopoliticos, como veremos no decorrer dos encontros.
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Investigando com o Tangram.®

Tarefa 1: Conhecendo as pecas do Tangram e o célculo de areas.

Diz a lenda que um sabio chinés deveria levar, ao Imperador, um ladrilho quadrado. No meio
do caminho, ele tropegou e o quadrado caiu e se partiu em sete pedagos. Ao juntar os pedagos,
ele percebeu que, a cada tentativa, surgia uma nova figura. Depois de muito tentar, o sdbio,

finalmente, conseguiu montar o quadrado e o levou ao Imperador.

Em equipe, resolva as seguintes questoes:
(a) Use as pecas do Tangram e construa o ladrilho quadrado, assim como fez o sabio Chinés da
lenda. Utilize sua régua e descubra o valor da area, em centimetros quadrados, desse quadrado.

Explique como fez o calculo.

Atencao! De agora em diante vocé nao pode mais utilizar sua régua! Mas pode usar uma

calculadora.

(b) Investigue e descubra o valor da area, em centimetros quadrados, de cada um dos dois

triangulos maiores. Explique seu raciocinio.

(c) Investigue e descubra o valor da area, em centimetros quadrados, do triangulo médio.

Explique seu raciocinio.

(d) Investigue e descubra o valor da area, em centimetros quadrados, de cada um dos triangulos

menores. Explique seu raciocinio.

¢ Adaptado de Silva (2025).
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(e) Investigue e descubra o valor da area, em centimetros quadrados, do paralelogramo.

Explique seu raciocinio.

(f) Investigue e descubra o valor da area, em centimetros quadrados, do quadrado. Explique seu

raciocinio.

Tarefa 2: Utilize a area do quadrado como referéncia. ou seja, o quadrado representa 1 unidade

de area). Em equipe, discutam e decidam como completar a tabela a seguir:

Quadrado Numero de Quadrados
Area do quadrado ¢ igual a area de 1 quadrado
Area do tridngulo menor é igual a areade  quadrado
Area do paralelogramo é igual a areade  quadrado
Area do tridngulo médio é igual a areade  quadrados
Area do triangulo grande é igual a areade  quadrados
Area do ladrilho quadrado total é igual a | 4areade  quadrados

Tarefa 3: Durante nossa investigagdo com o Tangram, utilizamos o quadrado menor como
referéncia de unidade de area e descobrimos a area de outras formas. No cotidiano, ¢ muito

comum o uso desse tipo de referéncia pelos meios de comunicagdo, como jornais € revistas,
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para estimar e fornecer uma dimensao da 4rea de determinados locais. O campo de futebol ¢

muito utilizado como referéncia nesse sentido.

(a) Considerando que de acordo com a Federagao Internacional de Futebol Associado (FIFA)
as dimensdes de um campo de futebol para partidas internacionais devem ter o Comprimento
(linha lateral) no minimo de 90 metros e no maximo de 120 metros e a Largura (linha de fundo)
no minimo de 64 metros ¢ no maximo de 90 metros. Vocé acha que um campo de futebol possui

uma area grande ou pequena?

(b) Vocé ja viu alguma noticia que utilizasse o campo de futebol como referéncia para falar de

alguma area? Se sim, sobre qual assunto a noticia tratava?

(c) Uma pesquisa publicada recentemente pelo Instituto de Recursos Mundiais (WRI) mostrou

que, em 2022, o planeta Terra perdeu uma drea de floresta igual a um campo de futebol a

cada 5 segundos. Em equipe, discuta com seus colegas as questdes a seguir:

- Seguindo a proporcao indicada na pesquisa, e utilizando o campo de futebol como referéncia,

qual a area de florestas perdidas em 2022 em 1 minuto? E em 1 hora? E em um dia completo?

- Faga uma estimativa do numero de arvores que cabem em um campo de futebol. Explique

como chegou nesse resultado.
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- Use sua estimativa e descubra quantas arvores foram derrubas a cada minuto no planeta em

2022.

(d) Em equipe discuta e responda as seguintes questdes:
- Vocé considera que a area de floresta perdida em 2022 foi grande ou pequena? Quais sdo
alguns dos motivos para isso ter acontecido? Vocé acha que sempre foi assim? Por que ou por

que nao?

- Quais podem ser as consequéncias para a sociedade se essa quantidade de florestas continuar

a ser perdida?

- Discuta com seus colegas e elenque estratégias que poderiam ser tomadas para enfrentar essa

situacao.

- Como vocé usou a matematica para entender a situa¢do das derrubadas das florestas? (seja

especifico).
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- Tomada de acdo: Discuta com seu grupo alguma ag¢do que vocés poderiam fazer para que
outras pessoas também fiquem conscientes sobre as questdes discutidas nas tarefas. Escreva

algumas dessas agodes e escolha uma delas para colocar em pratica.

Reflita e responda a seguinte questio:

O que voceé achou de utilizar os contetidos e conceitos matematicos para compreender situacdes

externas (socialmente relevantes) como a degradagcdo ambiental?
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APENDICE B —- CADERNO DE ACOMPANHAMENTO DO SEGUNDO
ENCONTRO FORMATIVO

Caderno de Acompanhamento - 2° Aula (Dialogo)
Resumo do texto: Didlogo em Educa¢ao Matematica e suas Multiplas Interpretacoes

O referido texto faz parte de uma pesquisa de doutorado que aborda o didlogo enquanto
aprendizagem por futuros professores e possui como objetivo discutir interpretacdes para o
conceito de didlogo, como forma de interacdo entre professor e alunos, sendo que algumas
dessas interpretagdes resultaram da pratica de estagio de futuras professoras de Matematica e
de uma disciplina de estagio supervisionado de um curso de Licenciatura em Matematica.
Definir o conceito de didlogo, ndo consiste em um dos objetivos desta pesquisa, pois
compreende-se o didlogo como algo subjetivo, podendo alterar-se conforme a interpretagdo de
quem o diz, do contexto em que se encontra inserido ¢ do tempo que se faz presente (Milani,
2020).

Os dados referentes a esta pesquisa resultam em interpretagdes, interseccionais e
sobrepostas, para o didlogo. O didlogo possui duas caracteristicas que sdo expressas por
elementos. A primeira delas ¢ fundamentada em estudos tedricos, e seus elementos sdo: realizar
uma investigacao, correr riscos e promover a equidade. A segunda caracteristica do didlogo esta
relacionada a oito atos dialogicos: estabelecer contato, perceber, reconhecer, posicionar-se,
pensar alto, reformular, desafiar e avaliar. Dessa forma, didlogo e investigacao (Milani, 2020).
O didlogo ¢ uma forma de interagdo entre professor e alunos em que a fala ndo ¢ monopolizada
por um ou outro, mas sim compartilhada, e em que os envolvidos estdo engajados na atividade
da aula, sendo determinante para que ele ocorra, a criagdo de um ambiente para a aula que seja
agradavel para todas e todos, essa forma de interpretacio compreende o didlogo como
engajamento e compartilhamento de falas; o didlogo como participacido (Milani, 2020).

A discussdo consiste em um elemento imprescindivel para que se tenha o didlogo, em
contraposto ao padrao de comunicagdo conhecido por sanduiche, segundo o qual, geralmente,
o professor apresenta perguntas para as quais sabe de antemao a resposta, € os alunos, por sua
vez, tentam adivinhar o que ele quer como resposta. Ao professor cabe avalia-la como certa ou
errada. Quando uma pergunta ¢ feita, ha varias respostas que podem ser discutidas entre todos.
Perguntas, respostas e um prolongar de ideias; o didlogo como discussdo (Milani, 2020).

O didlogo surge da interacao entre as partes que o constituem e, por isso, as intengdes
dessas partes interferem em seu desenvolvimento. Desse modo, o didlogo ¢ uma forma de
interacao imprevisivel entre professor e alunos, uma vez que depende das intengdes das pessoas
que dele participam. Essas intenc¢des tem relacdo com o aceite dos alunos para se envolver com
a atividade proposta, € com o que o professor quer e pode fazer ao perguntar e problematizar as
situacdes O professor, os alunos, a atividade, as perguntas, as diversas intengdes. Serd que o
dialogo vai acontecer? Assim ¢ o dialogo visto como incerteza (Milani, 2020).

Um professor em didlogo com seus alunos leva em consideragdo o que € dito por eles.
E uma escuta que busca compreensio por aquilo que se diz. O que se tenta compreender parece
ser diferente daquilo que o professor esta pensando. Ele estd num lugar e o aluno estd em outro.
Além disso, o professor deseja que o aluno v4 a um novo lugar, aprenda um conhecimento
novo. Quando digo “lugar” me refiro a um lugar cognitivo, ou seja, o que o sujeito esta dizendo
e no que ele se baseia para afirmar o que diz. Desse modo, uma nova interpretagdo para o
conceito pode ser estabelecida: o didlogo como movimento. Assim, o didlogo ¢ uma forma de
interacao entre professor e alunos que considera o outro € que tem como elementos essenciais
a escuta ativa, o estranhamento ¢ o descentramento (Milani, 2020).
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Por fim, vale ressaltar a perspectiva do didlogo enquanto um conceito transitdrio e ndo
permanente, assim como contextual a ser influenciado pelo contexto em que ocorre, bem como
pelos sujeitos que o reproduzem. Participagdo, discussdo, incerteza, movimento, investigacao.
Sao interpretagdes que ndo pretendem exaurir o conceito, mas, sim, dizer de possibilidades para
o didlogo. Elas estdo fortemente relacionadas a pessoa que diz do didlogo, suas experiéncias,
ao contexto em que ela esta inserida e as pessoas com as quais se relaciona para afirmar sobre
didlogo. As interpretacdes nao estdo isoladas umas das outras. Elas possuem aspectos comuns
entre si (Milani, 2020).

Referencia:

MILANI, Raquel. Didlogo em Educagdo Matematica e suas Multiplas Interpretacdes. Bolema,
Rio Claro, v. 34, n. 68, p. 1036-1055, dez. 2020.

Cenario para investigacao “Compreendendo matematicamente a diferenca salarial no
Brasil por género e raca”

Tarefa 1: Observe atentamente os dados apresentados na tabela a seguir:

PAINEL DO RELATORIO DE TRANSPARENCIA SALARIAL ~ ©

Dados Agregados dos Estabelecimentos com 100 ou Mais Empregados - RAIS 2022

49.587 17.675.834 R$ 4.472,13 R$ 1.900,51 80,6%

Quantidade de Estabelecimentos Quantidade de Vinculos Remuneragdo Média Salario Contratual Mediano Razdo M/H Remuneragdo Média

Raca Cor X 5exo Quantidade de Vinculos Remuneracao Média Saldrio Contratual Mediano

Mulheres 6.990.855 RS 3,904 34 RS 1.750,28

Mulheres Megras 2.987.559+ RS 3.040,89 RE 1.366,00

Mulheres Nao Megras 4.003.296 RS 4.55245 R% 1.915,12

Homens 10684.548 RS 4,846 39 RS 2.031, 71

Homens Megros 4950815 R 384374 RS 1.845,56

Homens Mao Negros 573133 RS 5.715,40 RS 2.263,57

Grande Grupo Ocupacional Quantidade Saldrio Razao M/H Razrdo MfH
de Vinculos Contratual Remuneracao Salario

Mediano Média Mediano

Dirigentes e Gerentes 633.917 RS 1624451 R§ 911785 T4 5% T04%

Profissionais em Ocupacdes de Mivel Superior 1.835.424 R§9.302 32 RS5537400 72.0% 64 9%

Técnicos (as) de Mivel Médio 2.155.686 RS 453580 RS$ 255000 66 5% 67.3%

Trabalhadores (as) de Servicos Administrativos 3.237.388 R§ 320305 RS 171516 78,5% 89 3%

Trabalhadores (as) de Atividades Operacionais 9.712.941 R$ 297101 RS 1.680,00 63,9% T9.6%

Fonte para consulta: https://bit.ly/46UgReB

(a) Discuta com seu grupo suas impressdes iniciais a respeito desses niimeros (Algumas
questdes para auxiliar nessa discussado: qual a tematica abordada? Em que contexto ela ocorre?
Qual a principal mensagem que ela traz? Que aspectos sociais estdo envolvidos? Entre outras).
Em seguida, escreva uma ou duas palavras que poderia resumir as impressoes iniciais do

grupo.
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(b) Em equipe, identifique diferentes relagdes matemadticas entre os dados apresentados que
possam ajudar a melhor explicar e analisar o cendrio apresentado nas tabelas anteriores.
Exponha os resultados em uma tabela ou de alguma outra forma que facilite a compreensdo das
informagdes. No fim, justifique o motivo do grupo pelas relacdes matematicas e forma de
exposicao dos dados escolhidas.

(c) As relagdes matematicas e andlises realizadas no item anterior revelaram algo nao
identificado nas suas impressdes iniciais (letra a).

Tarefa 2: O grafico a seguir mostra a diferenca salarial entre mulheres e homens por estado
brasileiro.
Raz3o da Remuneracdo Média por Unidade da Federacio

ciferenca - [T TTNNINNNN - ciferencs

GOVERNO FEDERAL

MINISTERIO DD
s BRAF
E EMPREGO |
UNIAD E lltl.'lhl!'llLl,'d'.U

Fonte para consulta: https://bit.ly/46UgReB

(a) Discuta com seu grupo e escreva quais os principais resultados evidenciados por esse
grafico. Destaque os elementos que mais chamaram a aten¢ao do grupo.
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(b) Que outras maneiras poderiam ser utilizadas para representar graficamente a mesma
informac¢ao? Em equipe, escolha uma outra forma grafica de expor a mensagem destacada nesse
texto.

Tarefa 3: Falando sobre a diferenca salarial entre género e raga no Brasil.

(a) Imagine a seguinte situagdo: as diretorias gerais de duas grandes empresas brasileiras estao
elaborando os salarios dos funcionarios de dois novos setores. As empresas estdo situadas em
dois estados diferentes que deverdao ser escolhidos por vocés. Vocé tem a oportunidade de
escrever uma carta para essas diretorias sobre a situacao que exploramos nessa aula. O que vocé
falaria para elas? Escreva uma pequena carta que sera enviada simultaneamente para ambas as
diretorias.

Tarefa 4: Aspectos pedagogicos (individual)

(a) Individualmente, escreva um pequeno texto nos contando o que vocé achou sobre usar a
matematica para entender uma questdo de desigualdade, como a que trabalhamos hoje.

(b) Voce ja teve experiéncias semelhantes em usar a matematica para problematizar aspectos
de desigualdade social? Se sim, como foi essa experiéncia. Se ndo, como voce utilizaria.

Reflita e responda a seguinte questao:

O que vocé achou de utilizar os contetidos e conceitos matematicos para compreender situagdes
externas (socialmente relevantes) como a desigualdade salarial?

APENDICE C - CADERNO DE ACOMPANHAMENTO DO TERCEIRO
ENCONTRO FORMATIVO

Caderno de Acompanhamento - 3° Aula (Sexismo e suas interseccionalidades)
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Resumo do texto: Racismo, sexismo e desigualdade no Brasil.

Neste texto, Gonzalez utiliza uma narrativa acessivel e critica para abordar a questdo racial e
de género no Brasil, enfocando a experiéncia das mulheres negras. Ela questiona a forma como
0 racismo e o sexismo estao entrelacados na sociedade brasileira, explorando como as mulheres
negras, muitas vezes invisibilizadas, desempenham papeis fundamentais, como na transmissao
de valores culturais por meio da fun¢do materna.

Gonzalez ainda, argumenta que o racismo no Brasil € particularmente auspicioso porque se
disfarca de cordialidade e simpatia, enquanto, na realidade, perpetua a exclusdo e a
marginalizagdo das mulheres negras. A expressdo "nega ativa" se refere a uma forma de
resisténcia e afirmag¢ao da identidade negra diante de um contexto social que tenta apaga-la ou
minimizéa-la. As mulheres negras, ao se afirmarem e resistirem, desafiam e contestam a
narrativa dominante que tenta subestimar suas experiéncias e contribui¢cdes. Assim, a "nega
ativa" representa um processo de autoafirmacdo e resisténcia contra um sistema que
constantemente nega a presenca e o valor das mulheres negras na sociedade brasileira.

Por fim, Gonzalez explora como as questoes de racismo e sexismo ndo podem ser tratadas
separadamente, pois elas estdo interligadas e se reforgam mutuamente, ou seja sdo
interseccionais. A autora critica a forma como a cultura brasileira muitas vezes minimiza ou
ignora essas interse¢des, abordando de forma superficial ou até estereotipada as experiéncias
de mulheres negras. Ela argumenta que a luta por justica social deve levar em consideragao
essas multiplas camadas de opressdo, e que o feminismo deve incorporar uma perspectiva afro-
latino-americana para ser verdadeiramente inclusivo e eficaz.

O trecho enfatiza a necessidade de uma analise critica e integrada dos problemas de racismo e
sexismo, € como as vozes e experiéncias das mulheres negras sdo frequentemente
marginalizadas na luta por igualdade.

Referencia:
CARNEIRO, Sueli. O matriarcado da miséria (2011). In: CARNEIRO, Sueli. Racismo,
sexismo e desigualdade no Brasil. Sdo Paulo: Selo Negro, 2011. P. 118-121.

GONZALES, Lélia. Racismo e sexismo no Brasil (1981). In: RIOS, Flavia. LIMA, Marcia
(Org.) Por um feminismo afro-latino-americano: ensaios, intervencdes e dialogos/Lélia
Gonzalez. Rio de Janeiro: Zahar, 2020. P. 49-64.

Cenario para investigacio “Quem e quem?””’

Tarefa 1:
Ap0s ler o resumo acima e o texto disponibilizado no Classroom: "Racismo e sexismo
no Brasil", da escritora Lélia Gonzalez, que relagdes vocé consegue estabelecer entre
esse tema e conteudos matematicos dos anos iniciais do Ensino Fundamental?
Especifique quais conteudos poderiam ser utilizados para trabalhar esse texto, bem
como a questdo social abordada nele.

b. Ainda, com base nos resumos e textos lidos, formulem uma questdo/reflexao para
impulsionar a nossa discussao coletiva.

7 Adaptado de Silva (2025).
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Tarefa 2:
Acesse 0 QR code e responda ao questiondrio a seguir.

IEI."-'-"

H. ]

(b) Esse questionario foi respondido por 30 alunos do 3° ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica durante uma aula de matematica. Observe o quadro abaixo que apresenta as
respectivas respostas dos (as) alunos (as). Em equipe, discuta e anote suas impressdes iniciais
a respeito das respostas. (Algumas questdes para auxiliar nessa discussdo: qual a temdtica
abordada? Em que contexto ela ocorre? Qual a principal mensagem que ela traz? Que aspectos
sociais estdo envolvidos? Entre outras).

Quadro 1 - Respostas dos (as) alunos (as) do questiondrio: Quem é quem?

Respostas dos (as) alunos (as) do questionario: Quem é quem?
Opg¢ao 1| Opcio 2 | Op¢ao 3| Opcio 4| Opcao S| Opeio 6 | Opcao 7 | Outros

Pergunta 1|0 10 | 15 1 1 2 0
Pergunta 2|1 20 1 5 1 1 1 0
Pergunta 3|0 25 1 2 2 0 0 0
Pergunta 4 |3 0 10 8 0 9 0 0
Pergunta 5|0 25 1 2 1 0 1 0
Pergunta 6| 1 22 1 4 1 0 1 0

Fonte: a autora

(c) Utilizando as respostas dos estudantes na tabela anterior, em equipe, escolha uma das
perguntas e a represente através de um grafico. Lembre-se de utilizar de rigor para a confeccao
do seu grafico. Justifique o motivo que levou a equipe a escolher a pergunta a ser destacada e
o grafico utilizado para isso.

Tarefa 3: Em equipe, imaginem-se como professores(as) da turma do 3° ano em que o
questionario foi desenvolvido.

(a) Quais conteudos matematicos poderiam ser trabalhados a partir desse questionario?
Justifique sua resposta.
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(b) Quais aspectos sociais podem explorados a partir desse questiondrio? Justifique sua
resposta.

(c) Em um cenario para investigagdo, apos a introducao da tarefa, os estudantes possuem um
momento de trabalho autonomo. Professores(as) apoiam esse momento fazendo perguntas,
lancando desafios e apoiando o trabalho exploratorio e investigativo dos estudantes. Depois de
um certo tempo, o professor conduz uma discussdo coletiva, convidando-os para apresentar e
defender suas ideias. Nesse momento, uma postura dialdgica e a orquestracdo da discussdo
coletiva pelo professor mostram-se essenciais para o desenvolvimento das aprendizagens
planejadas e abrem caminho para a sistematiza¢do das ideias matematicas e sociais a partir da
tarefa.

(1) Em equipe, elabore um esbogo de uma tarefa (ou sequéncia de tarefas) para que, a partir do
formulario respondido pelas criangas, pudessem ser trabalhados os aspectos matematicos
(indicados na letra a) e sociais (indicados na letra b). Indique nesse esbogo os contetidos
matematicos escolhidos e como seriam abordados, o tempo previsto e possiveis questdes que
seriam feitas para os alunos e possiveis dificuldades que poderiam surgir no trabalho docente.

(i1) Os estudantes do 3° ano que responderam ao questiondrio da tarefa 2 foram convidados a
produzir um grafico matematico sobre uma das questdes e apresentar para toda turma. Um dos
grupos optou por elaborar um grafico de barras a respeito da pergunta 5 “Em qual das imagens
abaixo vocé melhor identifica ser o (a) presidente (a) da reptiblica”. Analise com atencdo a um
trecho do didlogo entre os estudantes desse grupo e a professora da turma:

Estudantel: “A op¢do mais escolhida foi a 2, do senhor com barba, com 25 votos ™.
Estudante2: “A op¢dao menos escolhida foi a opgdo 6 e a op¢do 1, com nenhuma resposta’”.
Estudante3: “A mulher loira teve apenas I voto. A outra nenhum”.

Professora: “Por que serd a opgado 2 foi a mais escolhida?”.

Estudantel: “Eu escolhi a opgdo 2.

Professora: “Nao, ndo quero saber a sua escolha. Eu quero saber o que o grupo acha que pode
ter levado seus colegas a terem feito essas escolhas”.

Estudante2: “Deve ser porque esse senhor tem mais ar de presidente”.

Professora: “O que é ‘ar de presidente’?”

Estudantel: “Ele parece com o presidente de um pais”.

Professora: “Por que quase ndo houve escolhas para mulheres? Mulher ndo pode ser
presidente? Mulheres ndo tem ar de presidente? ”

Estudante2: “Sim.”

Estudantel: “Sim, qualquer um pode ser”.

Estudante3: “Talvez a op¢do 7 é a melhor”.

(ii1) Pensando no plano de tarefa que o grupo elaborou, especifique como a equipe conduziria
uma discussdo coletiva que pudesse contribuir ndo apenas para a aprendizagem matematica,
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mas também para a aprendizagem relacionada ao aspecto social. Sejam detalhistas (por
exemplo, destaque as perguntas que seriam feitas para as criancas, quais respostas elas
poderiam fornecer, quais comentarios as criangas poderiam fazer, qual a postura frente aos
comentarios, etc.).
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APENDICE D - CADERNO DE ACOMPANHAMENTO DO QUARTO ENCONTRO
FORMATIVO
Planejamento de uma proposta de tarefa investigativa que aborde o sexismo e suas

interseccionalidades

Planejamento da sequéncia didatica — parte 1

Nesta etapa da formagao, vamos planejar uma sequéncia didatica de uma proposta de
cendrios para investigagcdo que devera ser apresentada como uma das avaliagdes da disciplina.
Nesta sequéncia, vocés deverdo planejar um cendrio para investigacdo que perpasse por pelo
menos dois ambientes de aprendizagem envolvendo cenarios para investigagcdo (Quadro 2),
conforme visto na primeira aula da primeira etapa deste ciclo de formagao docente, além disso

essa proposta de tarefa devera abordar o tema do sexismo e suas interseccionalidades.

Utilizem sua imaginacdo pedagdgica enquanto futuras professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A série a qual se destinara esta tarefa serd de livre escolha pelo grupo, assim
como os contedos a serem abordados desde que sejam dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e estejam em conformidade com o curriculo paulista.

O conceito de imaginagdo pedagogica, segundo Skovsmose et al (2023) corresponde
nao ao que de fato acontece em sala de aula, mas sim ao que poderia acontecer. A imaginagao
pedagogica ¢ importante para o desenvolvimento de praticas educacionais, ndo limitando-se a
um instrumento de pesquisa. Pensar e refletir sobre o que pode vir acontecer nos mais diversos
contextos de sala de aula ¢ uma forma interessante de desenvolver propostas de tarefas

investigativas.

Quadro 1 — Ambientes de aprendizagem

Referéncia exercicio Cenarios para investigacao
Matematica Pura (1) (2)
Semirrealidade 3) (4)
Realidade (5) (6)

Fonte: Adaptado de Skovsmose (2000).

Quando trabalhamos em cenarios para investigacao, a aula geralmente ¢ planejada para

ser desenvolvida em quatro etapas:
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1. Introducio da tarefa: ¢ a fase de arranque, momento em que apresentamos a proposta
para ser trabalhada, geralmente em pequenos grupos. E 0 momento em que do convite,
por isso deve ser feita com bastante cuidado.

2. Desenvolvimento da investigacdo: ¢ 0o momento em que acontece o trabalho autobnomo
dos estudantes. O professor atua na retaguarda, apoiando a investigacdo, lancando
perguntas, tirando dividas e oferecendo suporte aos estudantes e apontando caminhos
para a investigag¢ao dos estudantes.

3. Discussio coletiva: momento em que o professor administra as discussoes, buscando
evidenciar diferentes caminhos e respostas dos estudantes. Ha varias formas de se fazer
essas discussoes. Por exemplo, pode haver o convite para estudantes se dirigirem até a
lousa ou pode-se destacar as estratégias utilizadas verbalmente. O interessante ¢ trazer
a tona questdes observadas pelo professor no trabalho autonomo que gerem discussoes
sobre o assunto abordado.

4. Sistematizacdo: momento de fechamento das ideias e estabelecimento dos conceitos

trabalhados na tarefa.

Vale ressaltar que, embora a capacidade de improvisar ¢ responder a questdes
inesperadas seja uma habilidade essencial para uma boa atuagdo do (a) professor (a), planejar
e preparar adequadamente as aulas possibilita identificar os elementos fundamentais para o seu
desenvolvimento, a serem depois reajustados de acordo com as necessidades emergentes dos
acontecimentos. Assim sendo, o planejamento de aula nada mais ¢ que um plano detalhado que
especifique as atividades que serdo realizadas, que antecipe e preveja os acontecimentos que

podem ocorrer € as respostas a serem dadas pelo (a) professor (a) (Ponte et al, 2015).

Sugestoes para o planejamento de cenarios para investigacio

A seguir, destaca-se algumas sugestdes que podem contribuir para o planejamento das
propostas de tarefas investigativas. O Quadro 2 e a Tabela 1 podem ser utilizadas para apoiar
esse planejamento. A titulo de exemplo, na Tabela (disponivel no Classroom), encontra-se o
planejamento do cendrio para investigacdo “Investigando com o Tangram e estimando a

derrubada de florestas no mundo”, desenvolvido no primeiro encontro da formacao.

(a) Estabeleca as aprendizagens que deseja promover com os estudantes. Isso pode ser
feito pela definicdo do(s) contetido(s) matematicos e da(s) questdo(des) sociais que serdo

abordadas na(s) tarefa(s), que nos caso devera ser o sexismo e suas interseccionalidades.
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(b) Estabeleca os objetivos que pretende alcancar, o ano escolar e o tempo de duragdo
da sequéncia.

(c) Defina os ambientes de aprendizagem que pretende explorar com as tarefas.

(d) Elabore o caderno de acompanhamento, que sera um material utilizado pelos
estudantes. Lembre-se de elaborar questdes que sejam exploratdrias e/ou investigativas e que
tenham abertura para o desenvolvimento de diferentes estratégias de resolucao pelos estudantes.
Tarefas que apresentem diferentes respostas favorecem a discussao entre os pares. Perguntas
do tipo “o que aconteceria se...” favorecem o aceite dos estudantes para se engajar nas tarefas.
Vocé pode utilizar o livro didatico ou outras fontes para se inspirar e/ou adaptar as tarefas.

(e) Defina os demais materiais didaticos que serdo utilizados na condug¢ao da aula.

(f) Antecipe possiveis dificuldades dos estudantes e suas possiveis resolugdes para
estas dificuldades que poderiam ser tomadas.

(g) Defina como a avaliacio da aprendizagem serd feita. D€ preferéncia para avaliacao

formativa, que acontece ao longo da aula.

Quadro 2 — Algumas questdes para considerar no planejamento

(a) Aprendizagens a serem promovidas:

- conteudos matematicos:

- aspecto social abordado: Sexismo e suas interseccionais

(b) Objetivos de aprendizagem para a aula:

- Objetivos Principal:




- Objetivos Complementares:

(¢) Estrutura da aula:

(d)Recursos necessarios:

(e) Possiveis dificuldades dos estudantes no desenvolver das tarefas planejadas no

caderno de acompanhamento e ag¢des a serem realizadas pelo professor em direcdo a essas

dificuldades
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Tabela 1 - Sugestao de tabela para planejamento didatico

Ano escolar: Duracio: Professora:
Aprendizagens a serem promovidas

Objetivo(s)

Tarefa:

Tarefas e atividades Atividade dos Respostas do

de aprendizagem

()

Duracio esperada

(b)

alunos e possiveis

dificuldades

professor e aspectos

a ter em aten¢ao

Objetivos e Avaliacdo

(e)
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©

(@)

() () ()

()

()

Adicione as linhas e ajuste a largura que precisar

Fonte: Adaptado de Ponte, Quaresma e Mata-Pereira (2015)
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ANEXO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
(TCLE) (Conselho Nacional de Saude, Resolucao 510/16)

O (a) Sr (a) estd sendo convidado (a) para participar de uma pesquisa de Mestrado
intitulada “Dialogando sobre Educacao Matematica Critica com futuras professoras e futuros
professores do Ensino Fundamental I que serd desenvolvida por Tamires Generoso do Prado,
RG 18.868.578, do Programa de Pés-graduagao em Educacdo Matematica, sob a orientagdo da
Prof. Dr. Guilherme Henrique Gomes da Silva, docente do Departamento de Matematica da
Faculdade de Ciéncias, da Universidade Estadual Paulista (Unesp), campus de Rio Claro. O
objetivo da referida pesquisa ¢ compreender de maneira geral de que forma atividades
pedagbgicas embasadas na perspectiva da Educagdo Matematica Critica, com énfase em
cendrios para investigacdo, impactam no didlogo sobre racismo, sexismo ¢ outras formas de
opressdo por parte das alunas e dos alunos do curso de Pedagogia da Universidade Estadual
Paulista “Julio Mesquita Filho” - UNESP no campus de Rio Claro - SP. Os beneficios da
pesquisa sdo: proporcionar o contato das futuras professoras e dos futuros professores com
atividades pedagogicas desenvolvidas na perspectiva de Cenarios para Investigagdao. Os
beneficios da pesquisa se efetivam, de modo geral, na forma de contribui¢des para aprofundar
os estudos sobre as temadticas apresentadas, produzir atividades pedagdgicas que envolvam o
uso de Cendrios para Investigacdo, além de contribui¢des para o ensino e a aprendizagem em
Matematica, colaborando com trabalhos cientificos na area de Educagdao Matematica.
Possibilidade de participagdo em pesquisa com estudo a respeito do uso de atividades
pedagogicas embasadas em Cenarios para Investigacdo nos processos de ensino e aprendizagem
matematica a ser ministrada no segundo semestre de 2024, na disciplina optativa “Praticas de
Matematica em Sala de Aula” do curso de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista “Julio
Mesquita Filho” - UNESP no campus de Rio Claro - SP, principalmente, entre os meses de
Agosto a Novembro, sob a observacdo da pesquisadora responsavel que estard fotografando e
anotando tudo o que ocorrerd durante essa disciplina optativa. Na aplicagdo das atividades
pedagogicas embasadas nos Cenarios para Investigagdo, serdo propostas investigagdes sobre
questdes relacionadas ao sexismo e suas interseccionalidades com as demais formas de
opressdao. Observamos que os instrumentos a serem utilizados para a producgao dos dados nao
oferecem risco a saude, porém podem oferecer possibilidades de constrangimento durante as

observagdes. No entanto, se o participante se sentir constrangido ele podera desistir de
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participar da pesquisa a qualquer momento. Para minimizar esses riscos todo material obtido
na producdo dos dados serd mantido sob guarda da pesquisadora responsavel, Tamires
Generoso do Prado. Os arquivos digitais serdo guardados em seu computador pessoal, a partir
do download dos dados coletados, apagando-se todo e qualquer registro em plataforma virtual,
ambiente compartilhado ou “nuvem”. Em caso de roubo e/ou hackeamento desse computador
serdo tomadas as medidas cabiveis conforme a Lei 12.737/12 que trata de crimes cibernéticos.
A qualquer momento, antes, durante ou apds sua participacao coloco-me a disposi¢ao para
esclarecimentos sobre eventuais dividas que possam surgir com a pesquisa. A participagao ¢
voluntaria e sua recusa em participar nao lhe provocara nenhum dano ou puni¢do. O (a) Sr (a)
podera se recusar a participar, ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
penalizagdo alguma. Os materiais fisicos e digitais produzidos pelos estudantes serdo anonimos
contando na sua identificag¢do e introdu¢ao com o termo de consentimento e assentimento para
uso dos dados, nenhum dos/das participantes da pesquisa terdo seus nomes revelados. Sera
garantido o sigilo e a privacidade de sua participagdo, assim como tem garantido o direito de
solicitar indenizagdo através das vias judiciais. Os dados coletados sdo confidenciais e serdo
utilizados unicamente para fins de pesquisa, sendo que serd garantido ao (a) senhor (a) acesso
aos resultados da pesquisa. Para participar ndo tera nenhuma despesa, bem como, ndo tera
qualquer tipo de remuneragdo. Durante todo o processo de pesquisa o (a) senhor (a) podera
acompanha-la. Se o (a) senhor (a) se sentir esclarecido sobre a pesquisa, seus objetivos,
eventuais riscos e beneficios, convido-o (a) a assinar este termo, elaborado em duas vias, sendo
que uma ficard com o (a) senhor (a) e a outra com a pesquisadora, assim sendo, o (a) senhor (a)
recebera uma via (e nao copia) do documento, assinada pelo participante da pesquisa (ou seu
representante legal) e pela pesquisadora, e rubricada em todas as paginas por ambos. Qualquer
davida adicional, o (a) senhor (a) poderé entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
da Faculdade de Medicina de Botucatu, através dos fones: (14) 3880-1608/3880-1609.
Endereco: na Chacara Butignolli s/n° em Rubido Junior — Botucatu - Sao Paulo. Horério de

funcionamento: de 2* a 6* feira das 8:00 as 12.00 e das 13.30 as 17 horas.

Rio Claro - SP, 21 de agosto de 2024.

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do participante da pesquisa e/ou representante legal (se for o caso)
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Dados sobre a Pesquisa:
Titulo do Projeto: Dialogando sobre Educagdo Matematica Critica com futuras

professoras e futuros professores do Ensino Fundamental I

Pesquisador Responsavel: Tamires Generoso do Prado

Cargo/funcdo: Aluna de Mestrado do PPGEM

Instituicdo: Universidade Estadual Paulista “Julio De Mesquita Filho” Instituto De
Geociéncias e Ciéncias Exatas”

Enderego: Avenida 24 A,1515 - Rio Claro/SP - CEP 13506-900

Dados para Contato: fone e e-mail: (35)99705-4819 e tamires.generoso@unesp.br

Orientador: Prof. Dr.Guilherme Henrique Gomes da Silva.
Institui¢do: Universidade Estadual Paulista “Julio De Mesquita Filho” Instituto De
Geociéncias e Ciéncias Exatas”

Enderego: Avenida 24 A,1515 - Rio Claro/SP - CEP 13506-900

Dados para Contato: fone e e-mail:(19) 3526-9408 e guilherme.hg.silva@unesp.br.
Dados sobre o participante da Pesquisa:
Nome:

Documento de Identidade:

Sexo:

Data de Nascimento:

Endereco:

Telefone para contato:

CEP/UNESP

Endereco:

Telefone:

Numero do parecer: 6.949.732
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