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RESUMO
Os conhecimentos matematicos estdo fortemente presentes no cotidiano e sdo essenciais
tanto para compreender a sociedade com maior clareza quanto para possibilitar uma atuacao
critica e transformadora nela. Diante disso, a presente pesquisa investigou a autoeficacia
docente para o ensino na perspectiva do letramento matematico, a importancia atribuida as
situacdes de ensino e os fatores associados com esse constructo. Participaram 50 professores
que atuam no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, em escolas publicas de 13 municipios do
estado de S@o Paulo. O estudo foi desenvolvido em duas etapas. Na primeira, no formato
presencial, realizou-se um levantamento inicial sobre os desafios do ensino de Matematica,
com o objetivo de subsidiar a construcdo de um instrumento que refletisse o contexto e os
desafios do ensino da matemadtica no nivel de ensino investigado. Na segunda etapa, a coleta
de dados foi conduzida em formato on-line, utilizando dois instrumentos: um questionario
de caracterizagdo ¢ uma escala de autoeficacia docente para o ensino do letramento
matematico. As informac¢des obtidas foram submetidas a analise estatistica descritiva e
inferencial, com o apoio de software especifico. Os resultados indicaram que os participantes
apresentam nivel moderado de autoeficacia docente para o letramento matematico (M =
3,62, numa escala de 5 pontos) e consideram muito relevantes as situacdes relacionadas ao
ensino de matematica elencadas na pesquisa (M = 4,07, numa escala de 5 pontos). A
correlacdo entre esses escores € positivamente forte (R = 0,643, p <0,001), indicando que,
quanto maior a relevancia atribuida, maior € a autoeficacia docente. Os dados sdo discutidos
na perspectiva da autoeficacia docente a partir dos pressupostos da Teoria Social Cognitiva.

Palavras-chave: Autoeficacia docente. Formagao de professores. Letramento matematico.



ABSTRACT

Mathematical knowledge is strongly present in everyday life and is essential both for
understanding society more clearly and for enabling a critical and transformative
engagement within it. In this context, the present research investigated teachers’ self-efficacy
for teaching from the perspective of mathematical literacy, the importance attributed to
teaching situations, and the factors associated with this construct. Fifty teachers working in
public elementary schools (early years) from 13 municipalities in the state of Sao Paulo
participated in the study. The research was conducted in two stages. The first one was
conducted in person, an initial survey was carried out on the challenges of teaching
mathematics, aiming to support the development of an instrument that reflected the context
and challenges of mathematics teaching at the investigated educational level. In the second
stage, data collection was conducted online using two instruments: a characterization
questionnaire and a self-efficacy scale for teaching mathematical literacy. The data obtained
were subjected to descriptive and inferential statistical analyses with the aid of specific
software. The results indicated that participants presented a moderate level of teaching self-
efficacy for mathematical literacy (M = 3.62 on a 5-point scale) and considered the teaching
situations listed in the study to be highly relevant (M = 4.07 on a 5-point scale). The
correlation between these scores was strongly positive (R =0.643, p <0.001), indicating that
the greater the perceived relevance, the higher the level of teaching self-efficacy. The data
are discussed from the perspective of teacher self-efficacy based on the assumptions of
Social Cognitive Theory.

Keywords: Teacher self-efficacy. Teacher education. Mathematical literacy.
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1. APRESENTACAO

Um longo caminho foi trilhado para chegar até aqui. Minha formagdo inicial ¢ em
Pedagogia, pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). La tive oportunidades
impares para pensar e aprender sobre educacao, em especial para me comprometer com a luta
por uma educagdo publica de qualidade, laica e para todos. Ao concluir a graduagao, diferentes
motivos fizeram que me dedicasse ao trabalho: iniciei minha carreira docente como professora
de educacao especial na Educagao de Jovens e Adultos (EJA) na Associacao de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE), onde também trabalhei como pedagoga no atendimento clinico para
estimulacdo de criangas em idade pré-escolar e no acompanhamento do processo de inclusao
dos estudantes na rede regular de ensino. Apds, assumi os cargos de professora de educagdo
infantil e de ensino fundamental na Prefeitura Municipal de Limeira, e lecionei durante seis
anos em sala de aula como professora alfabetizadora. Nos ultimos onze anos, compus a Equipe
de Formacao da Secretaria Municipal de Educa¢o, onde atuei como orientadora de estudos em
todas as edicdes do Pacto Nacional de Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC), professora
formadora do Programa Leitura e Escrita na Educagdo Infantil (LEEI) e também como
formadora de professores e gestores da educacdo infantil na area de linguagem matematica.

Esse processo possibilitou que me aproximasse de dois aspectos de meu interesse.
Primeiramente a matematica, ja que fui uma estudante com dificuldades em aprender os
conhecimentos especificos dessa disciplina, o que hoje consigo compreender foi fruto de uma
alfabetizacdo matemadtica centrada na memorizacdo esvaziada de sentido, como também pelo
desejo de alfabetizar de forma diferente meus alunos, buscando que eles compreendam e
utilizem os conhecimentos matematicos em suas vidas, tornando-se cidaddos mais criticos e
independentes. O segundo aspecto ¢ a formacdo continuada de professores, processo de
relevancia crucial, no qual ha a possibilidade de estabelecimento da relagdo entre teoria e
pratica, o que contribui para a edificagdo de praticas pedagodgicas mais conscientes,
diferenciadas e articuladas com as necessidades de cada estudante.

No entanto, muitas inquietagdes permearam essa trajetoria. Em especial a
incompreensao de aspectos que determinavam o fazer pedagdgico para além do conhecimento
especifico. Foi quando conheci a Teoria Social Cognitiva e, em especial, os constructos de
crengas, autoeficacia e agéncia humana que possibilitaram a compreensdao de diferentes
mecanismos que constituem a formagao da personalidade humana e que interferem diretamente
na formacao e atuagdo docente.

Inicia-se entdo um percurso de inimeros aprendizados junto ao professor Roberto T.
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laochite e aos integrantes do grupo de estudo Teoria Social Cognitiva e Praticas Pedagogicas
(TSCPE) que culminam no presente trabalho. Nessa pesquisa, buscamos investigar a
autoeficacia de docentes que atuam no Ensino Fundamental — Anos Iniciais em relagdo ao
ensino de matematica na perspectiva do letramento matematico. O trabalho esta dividido nas
seguintes se¢des: Apresentagdo, com uma breve apresentacao da autora bem como do trabalho;
Introdugdo, que apresentara o panorama geral da tematica elencada para a pesquisa e sua
relevancia; Revisdo da Literatura — Letramento aborda os conceitos de letramento e,
especificamente, o letramento matematico e sua relevancia para o ensino contemporaneo de
matematica; Teoria Social Cognitiva: conceitos gerais expOe 0s principais conceitos tedricos
que fundamentam a pesquisa; Estudos Empiricos descreve as principais contribuigdes de
estudos/pesquisas sobre a autoeficacia docente em relagdo ao ensino de matematica. Em
seguida, apresentamos os objetivos da pesquisa.

A se¢do Meétodo detalha o delincamento da pesquisa, sua caracterizagdo, 0s
instrumentos, os procedimentos para coleta e os participantes. Em seguida, a se¢do dos
Resultados apresenta os achados dessa investigacdo quanto aos objetivos do estudo, seguida
pela secdo Discussdo, a qual visa estabelecer um didlogo entre resultados da pesquisa a luz da
literatura apresentada. Por fim, a secdo Consideragoes Finais sintetiza os principais achados

desse estudo e apresenta sugestdes de encaminhamentos para futuras pesquisas.



2. INTRODUCAO

A humanidade, ao longo de sua histéria, passou por algumas transformagdes, como a
organizacdo do modo de vida, que acarretaram diferentes necessidades. Quando o homem
deixou de ser ndomade e passou a ser sedentdrio, iniciou-se um processo diferenciado de
transformagdo da natureza; com isso, surgiram necessidades especificas, como a mensuragdo e
o registro de quantidades e medidas. A motivagdo para a resolucdo desses problemas culminou
na produgdo e desenvolvimento de conhecimentos matematicos (Ifrah, 1989).

A matematica, enquanto entendida como um conjunto de conceitos e conhecimentos
produzidos pelo homem que se manifestam e se articulam através de diferentes representagoes,
constituiu-se como uma linguagem (Moura, 1996). Lima e Moura (2001) definem linguagem
como a capacidade de simbolizar, de dizer o mundo, de se expressar e de se comunicar e,
acrescentamos, de interagir, j& que esta perpassa todas as relagdes humanas. A linguagem ¢ o
que hé de mais humano no ser humano.

Essa compreensdao de que a matematica é uma linguagem, construida historicamente
pelo homem de acordo com suas necessidades, desestabiliza concepgdes apoiadas na ideia de
que a matemadtica seria algo inerente a humanidade e condi¢do inata ao desenvolvimento
humano (Moraes; Pirola, 2015).

A linguagem matematica esta presente no cotidiano dos individuos, porém, somente
essa imersao ndo garante o dominio total desses saberes e, principalmente, seu uso autdbnomo.
Dessa maneira, a matematica constituiu-se como uma area de conhecimento que necessita ser
ensinada nos processos formais de escolarizagao, pois esses conhecimentos permitem ao sujeito
desenvolver uma visdo mais nitida da sociedade em que estd inserido, interagindo de forma
critica e transformadora (Moraes; Pirola, 2015).

Sendo a escola um /locus privilegiado, cujo papel consiste na socializagdo do saber
sistematizado produzido histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens (Saviani, 2003),
cabe a ela o ensino dos conhecimentos matematicos, entre outros.

O entendimento de que a apropriacdo de conceitos matematicos pode se dar de forma
mais efetiva e significativa em sua relacdo com as praticas sociais ndo significa que o uso de
nogdes matematicas diluidas nas praticas sociais seja suficiente para a aprendizagem dos
conceitos matematicos. “Tais distor¢des esvaziam o papel social da escola de socializagao dos
conhecimentos humanos historicamente produzidos e considerados relevantes de serem
aprendidos pelas novas geragdes” (Moretti, 2015, p. 22).

O ensino tradicional de matematica tem sido foco de criticas contundentes por sua
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ineficicia em preparar os estudantes para os desafios da vida cotidiana. Isso porque o modelo
tradicional de ensino de matematica constitui-se como um processo mecanico, centrado na
memorizagao de formulas e na execucao de algoritmos descontextualizados, desconsiderando
o desenvolvimento da capacidade de resolugao de problemas reais ¢ do pensamento critico
Nesse cenario, o ensino da matematica na perspectiva do letramento matematico destaca-se ndo
somente como um novo conceito, mas como uma alternativa didatico-metodoldgica para a
superagao das lacunas do ensino tradicional (Sampaio et al., 2020).

Toledo (2004) entende o letramento matematico como o desenvolvimento da
capacidade de, diante da demanda do mundo real, fazer uso funcional das habilidades
matematicas, como o raciocinio, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas. Isso permite
aos estudantes perceber que os conhecimentos matematicos sdo indispensaveis para
compreender ¢ atuar no mundo, bem como as contribuigdes para o desenvolvimento de
capacidades referentes ao raciocinio logico e critico (Brasil, 2018), ou seja, estar letrado

matematicamente ¢ desenvolver:

[...] a capacidade do sujeito de colocar e resolver problemas matematicos em situagdes
diversas, quando passa a exercer uma relagdo direta entre praticas sociais ¢ a matematica,
de modo que o conhecimento matematico ndo esteja apenas ligado ao contexto escolar,
mas antes relacionado aos usos especificos de um determinado grupo social (Ciriaco;
Souza, 2011, p. 45).

Para além do ambito escolar, o letramento contribui para que a educacdo matematica
desempenhe um papel vital na formacao do individuo na sociedade, preparando-o para analisar
dados, resolver problemas, interpretar informagdes quantitativas e tomar decisdes de forma
mais assertiva, habilidades mais do que necessarias na sociedade atual, que esta cada vez mais
pautada em informacdes numéricas e dados estatisticos. Dessa maneira, o letramento
matematico caracteriza-se como uma contribuicao para a formacao de individuos que possam
atuar de forma mais consciente e autbnoma em nossa sociedade (Cardozo; Fernandes, 2019;
Sampaio et al., 2020).

No entanto, a realidade educacional brasileira retrata grandes fragilidades em relacao ao
rendimento dos estudantes no que se refere a essa area do conhecimento. As avaliagdes externas
realizadas em alta escala e dados que influenciam no desenho das politicas publicas
educacionais brasileiras reafirmam, em suas séries historicas, defasagens quanto a
aprendizagem de matematica e, mais especificamente, no desenvolvimento do letramento
matematico.

Segundo os dados referentes ao Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB)

de 2021, ao término do primeiro ciclo do Ensino Fundamental (5° ano), 63% dos estudantes das
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escolas publicas brasileiras apresentaram aprendizagem basica ou insuficiente em relagdo a
matematica, ou seja, possuem pouquissimos conhecimentos ou necessitam de atividades de
recuperagao/reforgo (Brasil, 2022).

Nesse mesmo periodo, ao término do Ensino Fundamental (9° ano), 15% dos estudantes
brasileiros apresentaram aprendizagem proficiente — em outras palavras, possuem o0s
conhecimentos basicos para dar continuidade aos estudos na educagao basica. Ja ao concluir o
Ensino Médio, somente 5% dos estudantes apresentaram aprendizagem proficiente ou avancada
em relacdao a matematica (Brasil, 2022).

De acordo com a 8* edi¢do do Programa Internacional de Avaliagdao de Alunos (PISA),
publicada em 2023, 27% dos estudantes brasileiros alcangaram o Nivel 2 (patamar minimo de
aprendizagem) de proficiéncia em matemadtica, enquanto a média dos paises da Organizag¢do
para a Cooperagao e Desenvolvimento Economico (OCDE) foi de 69% (Brasil, 2023).

Ou seja, aproximadamente 73% dos jovens, nessa faixa etdria, ndo realizam tarefas
matematicas diretas e faceis, como leitura de um valor em gréaficos ou tabelas, tampouco
executam calculos aritméticos simples com niimeros naturais, instrugoes claras e definidas. Em
outros termos, aproximadamente trés quartos dos estudantes na faixa etaria de 15 anos nao
adquiriram os conhecimentos matematicos elementares necessarios para a resolucao de
problemas cotidianos e para o exercicio da cidadania.

Somente 1% dos estudantes do nosso pais obteve os Niveis 5 e 6, considerados os mais
complexos, em comparagdo com a média dos paises da OCDE, que foi de 9%. Esses indices
evidenciam que a educagdo basica brasileira apresenta lacunas em relagdo ao ensino/aprendizagem
de conhecimentos matematicos e também quanto a sua utilizagdo na vida cotidiana.

Essa reflexdo ¢ possivel porque o programa PISA avalia aspectos relacionados as
competéncias necessarias a vida moderna (Brasil, 2019) e, principalmente, porque esse
programa busca mensurar a eficicia na preparacao dos estudantes para o uso da matematica em
todos os aspectos da vida (pessoal, civico e profissional), buscando o exercicio de uma
cidadania participativa, dedicada e reflexiva (OCDE, 2023). Em especial, a avaliagdo do PISA
2022 foi centrada na matemadtica, de forma que os estudantes responderam uma quantidade
maior de questdes referentes a essa drea e questiondrios coletaram informacgdes relacionadas a
aprendizagem dessa disciplina (Brasil, 2023).

Esse processo avaliativo evidencia que os estudantes brasileiros apresentam defasagens

em relagao:

(...) & capacidade de formular, empregar e interpretar a Matematica em uma série de
contextos, o que inclui raciocinar matematicamente e utilizar conceitos, procedimentos,
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fatos e ferramentas matematicas para descrever, explicar e prever fenomenos. Isso ajuda
os individuos a reconhecer o papel que a Matematica desempenha no mundo e faz com
que cidaddos construtivos, engajados e reflexivos possam fazer julgamentos bem
fundamentados e tomar as decisdes necessarias (Relatorio Brasil no PISA, 2019, p. 100).

Destarte, emerge a necessidade de que o ensino escolar de linguagem matematica se dé
na perspectiva do letramento matematico, descrito pelo PISA como a capacidade de raciocinar
matematicamente, ou seja, formular, aplicar e interpretar conhecimentos matematicos para a
resolucao de problemas em variados contextos da realidade. Essas capacidades auxiliam os
sujeitos a identificar a funcdo da matematica no mundo, possibilitando avaliagdes mais
fundamentadas e tomadas de decisdes mais assertivas, além de uma atuacdo mais engajada e
autonoma do cidadao na sociedade (OCDE, 2023).

Embora saibamos das criticas as avaliagdes externas em larga escala (Pugliese; Santos,
2022; Pacheco, 2024), tal panorama ¢ trazido aqui com o intuito de contextualizar uma
problematica apontada pelos estudiosos, ¢ entendemos que esses dados sdo ilustrativos das
dificuldades para a utilizagao do ensino de matematica na perspectiva do letramento.

O rendimento dos estudantes em matemadtica nos anos iniciais do Ensino Fundamental
I tem sido objeto de ampla investigacdo nos tltimos anos. Em convergéncia com os indicativos
das avaliacdes externas, as pesquisas evidenciam que o rendimento dos estudantes tem se
mostrado insatisfatorio, sobretudo em tarefas que demandam generalizagcdo, abstracdo e
aplicacdo de conceitos em contextos diversificados (Merlini; Magina; Fonseca, 2025).

Trabalhos recentes constataram que, apesar de avangos pontuais em operagdes
aritméticas basicas, persistem dificuldades na interpretagdo de situagdes-problema
contextualizadas, o que compromete a consolidacao de aprendizagens significativas (Arruda et
al.,2022). Salientam também que, embora os estudantes consigam resolver situacdes de calculo
direto e problemas de baixa complexidade, apresentam maiores dificuldades em atividades mais
complexas, revelando lacunas significativas na compreensdo de estruturas matematicas mais
elaboradas (Merlini; Magina; Fonseca, 2025).

Em sintese, os diagnosticos convergem para a constatacdo de que o baixo rendimento
em Matemadtica nos anos iniciais decorre de um conjunto de fatores interligados — entre eles,
limitagcdes metodoldgicas, defasagens na formagao docente e praticas pedagogicas centradas na
memorizagao. Assim, compreender o rendimento escolar em matematica requer considerar nao
apenas as habilidades cognitivas dos estudantes, mas também os contextos de ensino, as
concepcdes de matematica e as oportunidades de aprendizagem oferecidas nas praticas
cotidianas (Passos; Nacarato; Mengali, 2021). Tais elementos indicam a necessidade de
reorientar o ensino da disciplina, priorizando estratégias que estimulem o raciocinio légico, a
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argumentacao e a resolucdo de problemas, pilares essenciais para o letramento matematico.
Assim, a educacdo formal deve prezar por esses preceitos, como previsto na Base

Nacional Comum Curricular (BNCC):

O letramento matematico, definido como as competéncias e habilidades de raciocinar,
representar, comunicar € argumentar matematicamente, de modo a favorecer o
estabelecimento de conjecturas, a formulagdo e a resolu¢io de problemas em uma
variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas. E também o letramento matematico que assegura aos alunos reconhecer que
os conhecimentos matematicos sdo fundamentais para a compreensdo e a atuagdo no
mundo e perceber o carater de jogo intelectual da matematica, como aspecto que favorece
o desenvolvimento do raciocinio légico e critico, estimula a investigacdo e pode ser
prazeroso (Brasil, 2018, p. 266).

Dessa maneira, entendemos que um sujeito estd letrado matematicamente quando
aprende ndo somente alguma técnica (seja para ler, escrever, contar ou realizar calculos), mas
sim quando faz uso consciente desse conhecimento em diferentes contextos e praticas
sociais (Moretti, 2015).

Além do ensino da matematica na perspectiva do letramento, diferentes autores tém
discutido sobre as inimeras variaveis que interferem no processo de ensino/aprendizagem dos
conhecimentos matematicos, como a compreensao dos conhecimentos especificos; as crengas;
os aspectos afetivos; as relagdes sociais; as experiéncias vivenciadas, entre outros (Pajares;
Miller, 1995; Brito, 1996; Moura, 2005; Nacarato; Mengali; Passos, 2009; Pirola, ef al., 2015;
Ciriaco, 2016; Almeida; Ciriaco, 2018).

Producdes como as de Neves (2002), Dobarro (2007) e Lima (2018) investigam
diferentes elementos que se correlacionam ao desempenho escolar, como os fatores cognitivos,
afetivos e culturais. Um dos aspectos que merece destaque ¢ a atuagdo docente, pois o professor
possui um papel essencial na organizagdo e execucao de um “processo de ensino que rompa
com a mera ¢ ineficaz reproducdo de conhecimentos e paute-se na producao de conhecimentos
significativos” (laochite, 2007, p. 3).

Considerando o letramento matemdtico um dos conhecimentos significativos a ser
introduzido e desenvolvido durante a alfabetizacdo, questionamos se os professores que atuam
nos anos iniciais do Ensino Fundamental se percebem capazes de realizar esse processo, se
percebem e refletem sobre os desafios que se apresentam ao fazé-lo. Nessa perspectiva, a
presente pesquisa estrutura-se na Teoria Social Cognitiva, referencial tedrico proposto por
Albert Bandura a partir da década de 1960. Bandura concebe a Teoria Social Cognitiva (TSC)
como uma teoria do desenvolvimento humano, tratando a motiva¢do, o pensamento € o
comportamento humano de uma perspectiva sociocognitiva (Bandura, 1986).

Segundo Iaochite (2017), baseado em Bandura (1986), a TSC disponibiliza principios
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teodrico-metodologicos consistentes para explicar o funcionamento humano, o qual ¢ resultado
de uma interacdo complexa, constante e reciproca entre o sujeito, seus comportamentos € o
ambiente. Em outros termos, o funcionamento humano ¢ o resultado de uma complexa,
dinamica e reciproca relacdo entre as variaveis ambientais, pessoais € comportamentais
chamada de reciprocidade triadica (Bandura, 1986).

A TSC ¢ estruturada a partir de constructos que ajudam a compreender a personalidade
humana como, por exemplo, a agéncia humana, a autoeficicia, a autorregulagdo e o
desengajamento moral. A autoeficacia (AE) caracteriza-se como o cerne da Teoria Social
Cognitiva (TSC) e “refere-se as crencas do individuo em sua capacidade em organizar e
executar os cursos de ac¢do requeridos para produzir certas realizagdes” (Bandura, 1997, p. 3),

ou seja,

(...) as crengas de autoeficacia referem-se as nossas percepgdes do que acreditamos ser
capazes, individual ou coletivamente, de controlar parcialmente o nosso funcionamento e
o ambiente mais imediato, em direcdo ao que acreditamos ser necessario para atingir os
objetivos (pessoais ¢/ou coletivos) (Azzi et al., 2021).

Os estudos sobre a autoeficacia tém se difundido por diferentes areas, como saude,
administracao, esporte e educagdo. No campo educacional, as pesquisas sobre autoeficacia t€ém
sido exploradas em diferentes segmentos, como estudantes, docentes e gestores; em diferentes
niveis de ensino, da educagdo infantil ao ensino superior; bem como relacionadas a diferentes
areas do conhecimento: educacao fisica, engenharia, matematica, fisica, entre outras. Isso, em
especial, devido ao seu carater explicativo, mediador e preditivo na cogni¢do, na motivagao e
no comportamento, além da relagdo com a resiliéncia, a persisténcia e as tomadas de decisdes
(Azzi; Polydoro; Bzuneck, 2006; Bandura, 1997; Tschannen-Moran; Woolfolk Hoy, 2000).

Ponderando que a atuacdo docente sofre influéncia de inimeros fatores, em especial
aqueles relacionados ao dominio pessoal, conforme Pajares (1992) indica, as crengas se
caracterizam como um importante constructo psicologico na formagdo de professores, em
especial as crengas de autoeficacia.

A autoeficacia docente pode ser conceituada como a crenca do professor em sua propria
capacidade de empreender efeito produtivo e pertinente na quantidade e qualidade do
comprometimento e rendimentos dos estudantes, mesmo diante da diversidade (Azzi; Polydoro;
Bzuneck, 2006).

Taochite (2007) esclarece que a necessidade e relevancia dos estudos sobre as crencas
de autoeficacia docente se ddo em virtude da qualidade da crenca de interferir na tomada de
decisdes, nos comportamentos € no estabelecimento de metas, uma vez que exercem papel

preditor e mediacional na pratica docente, influenciando diretamente na motivagao, persisténcia
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e intensidade dos esfor¢os. Ainda, Azzi e Vieira (2014) explicam que, em relacdo a educacao,
a autoeficacia afeta a forma como os professores experimentam, pensam, se motivam ¢ se
envolvem em relagcdo aos pensamentos e as praticas docentes didrias.

Logo, conforme destaca Bandura, autoeficacia ¢ a base da motivagao e das realizacdes
humanas: “A menos que as pessoas acreditem que podem produzir os resultados desejados por
meio de suas agdes, elas tém pouco incentivo para agir ou perseverar diante das dificuldades”
(Bandura, 2003 apud Azzi, 2021, p. 72). Nessa direcdo, o presente trabalho tem como intengao
investigar a autoeficacia de professores em relacdo ao ensino de matematica na perspectiva do

letramento matematico nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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3. REVISAO DA LITERATURA

3.1. LETRAMENTO

A partir do exposto até aqui, ¢ nitida a necessidade de que a alfabetizagdo matematica
seja encarada com a mesma importancia da alfabetizagcdo na lingua materna e que essa pratica
de ensino se dé na perspectiva do letramento matematico. Mas, para entendermos melhor esse
termo, ¢ essencial esclarecermos o que entendemos por letramento.

“Letramento” pode variar de acordo com a perspectiva em que ¢ adotado, seja linguistica
e antropoldgica, seja psicologica e pedagogica. Assim, a busca por uma Unica defini¢do ¢ algo
dificil em decorréncia da amplitude e complexidade do conceito, apesar da disseminagdo do
termo na area da Educagdo a partir da segunda metade dos anos 1980 (Soares, 2010).

Como entendido hoje, trata-se de uma versao da palavra da lingua inglesa literacy, que
etimologicamente origina-se do latim /ittera (letra), com o sufixo -cy, que indica condig¢dao. A
necessidade da criagdo e utilizacdo dessa nova palavra se da devido aos avangos das pesquisas
e producdes em relagdo a alfabetizagdo. Desde o Brasil Colonia enfrentamos desafios em
relacdo ao ensino/aprendizagem da leitura e da escrita para todos. A nomenclatura utilizada
para esse fendomeno ¢ analfabetismo que, infelizmente, foi e ainda é muito utilizada (Soares,
2010). No entanto, com a democratiza¢gdao do acesso a educagao basica, conforme o numero de
pessoas alfabetizadas foi ampliado e a sociedade se tornou cada vez mais centrada na escrita,
observamos o principio de um novo fendémeno.

As pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas ndo necessariamente
incorporam a pratica da leitura e da escrita, ndo necessariamente adquirem competéncia para
usar a leitura e a escrita. Por isso, € para nomear esse novo fendmeno, surgiu a palavra
letramento (Soares, 2010, p. 45 e 46). Compreendida a origem do termo, Soares (2010) define
letramento como “o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a
condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado
da escrita” (Soares, 2010, p. 18).

Nesse sentido, a autora esclarece que ha diferenciagdes e especificidades entre as
defini¢des para o termo de acordo com a dimensdo que se privilegia. A dimensdo individual
trata particularmente das habilidades linguisticas, cognitivas / metacognitivas e motoras, que
sao um conglomerado de técnicas utilizadas para codificar e decodificar. Ja a dimensao social
considera o letramento como um fendmeno social, ou seja, o uso social das habilidades e
técnicas de leitura e escrita que os individuos fazem em determinado contexto (Soares, 2010).

Nessa perspectiva, Soares (2010) destaca os estudos realizados por Street (1984), que
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discute dois modelos em relagdo ao letramento: o modelo autdnomo, centrado nos aspectos
técnicos da alfabetizacdo, € o modelo ideologico, que entende o letramento como um termo
sintese para resumir as praticas sociais € concepcoes de leitura e escrita.

Diferente do que ¢ defendido por alguns autores, de que a divisao entre dois modelos
favorece uma fragmentacao, Street (2004) defende que o modelo ideoldgico evitaria a cisdo

entre os aspectos técnicos e as praticas sociais. Nesse sentido, segundo Soares (2008):

E importante lembrar que Brian Street, responsavel pela distingdo entre um “modelo
ideoldgico” e um “modelo autbnomo” de alfabetizagdo, tdo frequentemente citada e
adotada desde a publicagdo de seu livro Literacy in theory and practice, em 1984,
reconhece em Paulo Freire a origem, mais de vinte anos antes, desse modo “ideologico”
de conceber a aprendizagem da leitura e da escrita (Soares, 2008, p. 122).

Assim, Paulo Freire foi um dos primeiros educadores a defender a leitura e a escrita
como meio para tomar consciéncia da realidade e transforma-la, a considerar o carater
“revolucionario” da alfabetizacdo condizente com o conceito de letramento ideoldgico, no
modelo defendido por Street (2004).

Kleiman (1995), da mesma forma que Soares (2010), baseia-se nos estudos de Street
sobre a sistematizacdo dos modelos auténomo e ideoldgico de letramento. Porém, a autora
analisa que nas escolas, de maneira geral, ha uma polarizacdo: de um lado, uma énfase no
modelo autdbnomo, ou seja, nas técnicas de codificacdo e decodifica¢do, no desenvolvimento
das habilidades individuais de leitura escrita desvinculada do contexto social de seu uso. Ou o
oposto, o foco somente no uso da leitura e da escrita nas praticas sociais, desvinculadas das
préaticas escolarizadas.

Para Soares (2009), mesmo com especificidades, a alfabetizagcdo e o letramento nao
devem ser processos isolados ou desassociados, pelo contrario, eles se interrelacionam e devem
ocorrer simultaneamente. Tfouni (1986) acrescenta que os processos educativos nao devem se
restringir somente a aquisi¢do do codigo (leitura e escrita), mas também € necessario o
compromisso politico e social para a promog¢do do uso intencional desses conhecimentos
especificos em variados contextos.

Assim, como afirma Freire (1996):

E por isso que transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico é
amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater
formador. Se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos contedos ndo pode dar-
se alheio a formagao moral do educando. Educar é substantivamente formar (Freire, 1996,

p- 36).
Dessa maneira, assim como defendido por Freire (1996), entendemos o espaco escolar

como um agente potencializador no desenvolvimento da capacidade de “leitura de mundo” e

na transformag¢do dos estudantes em protagonista sociais. Essa percep¢ao também permeia o
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ensino de matematica, uma vez que a dimensao sociocultural do fazer matematico ¢ reconhecida
e levada em conta, ou seja, quando esse fazer deixa de ser concebido como um conjunto de
comportamentos observaveis em decorréncia do dominio de certas habilidades e passa a ser
analisado como pratica social, marcada pelas contingéncias contextuais e por relagdes de poder
(Miguel; Guarnica, 2004).

A reflex@o sobre a necessidade da superacao da dicotomia entre técnicas € usos sociais
também se estende a outras areas de conhecimento. Nesse sentido, o termo letramento passa a
ser utilizado como um conceito dinamico e relacionado a varios processos como, por exemplo,

“letramento cientifico”, “letramento matematico” etc.

3.2. LETRAMENTO MATEMATICO

A sociedade moderna, marcada por uma evolugdo tecnoldgica rapida, exige dos sujeitos
conhecimentos e habilidades especificas que possibilitem, por meio de atuagdo reflexiva e
critica, identificar os desafios vigentes no século XXI e resolvé-los a fim de transformar a
realidade.

Assim como na lingua materna, a aprendizagem de nocdes basicas de diferentes areas
do conhecimento constitui-se como condigdo essencial para a constru¢do de uma cidadania
critica, por meio da qual os sujeitos ndo apenas se integrem passivamente a sociedade, mas
tenham condigdes e instrumentos simbolicos para intervir ativamente na busca da
transformagdo dessa realidade social (Moretti, 2015, p. 18).

Ha o uso de diferentes termos para se referir a concep¢ao da matematica enquanto uma
pratica sociocultural: alfabetizacdo matematica, letramento matematico, numeramento, entre
outros (Fonseca, 2004).

Como exposto anteriormente, alguns pesquisadores da educacao matematica sugerem a
utilizacdo dos termos “alfabetizagdo matematica” e “letramento matematico” (ou
numeramento). Sendo a primeira relacionada a aprendizagem da linguagem matematica formal
(signos, registros, técnicas) e a segunda associada a utiliza¢do dos conceitos matematicos em
praticas sociais (Fonseca, 2007).

Diante dessa diversidade em relacdo ao uso de denominagdes em diferentes publicacdes
e documentos, nao ha consenso em relagdo a sua utilizagdo (Moretti, 2015). No entanto,
corroboramos com Moura (2013) ao defender que, acima das terminologias, o essencial ¢ a
significacdo dos conhecimentos matematicos e suas representacdes, buscando possibilitar a
aprendizagem e viabilizando a conexado entre diferentes conhecimentos e a matematica.

No presente trabalho, optamos por utilizar o termo letramento matematico, entendido
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como o desenvolvimento da capacidade de, diante da demanda do mundo real, fazer uso

funcional das habilidades matematicas (Toledo, 2004), ou seja:

(...) a capacidade de formular, empregar e interpretar a Matematica em uma série de
contextos, o que inclui raciocinar matematicamente e utilizar conceitos, procedimentos,
fatos e ferramentas matematicas para descrever, explicar e prever fendmenos. Isso ajuda
os individuos a reconhecer o papel que a Matematica desempenha no mundo e faz com
que cidaddos construtivos, engajados e reflexivos possam fazer julgamentos bem
fundamentados e tomar as decisdes necessarias (Relatorio Brasil no PISA, 2019, p. 100).

Dessa forma, entendemos que um sujeito estd letrado quando aprende ndo somente
alguma técnica (seja para ler e escrever, seja contar ou realizar calculos), mas sim quando faz
uso consciente desse conhecimento em diferentes contextos e praticas sociais (Moretti, 2015).
Isso requer processos de ensino de matematica que superem o reducionismo somente das quatro
operagdes basicas ou a codificagdo dos numeros € signos.

No mesmo sentido, quando falamos em alfabetiza¢do matematica tradicional, falamos
apenas do dominio de co6digos necessarios para sobreviver dentro da escola, porém a linguagem
matematica vai além do espago da escola, ela estd diretamente relacionada com a vida do sujeito
enquanto cidadao (Pellatieri, 2013).

Sendo assim, quando pensamos em letramento, em uma perspectiva de letramento
ideoldgico, ¢ fundamental perceber a agdo social. Em que praticas fora do ambiente escolar
posso fazer uso dessa matematica da escola? Ou, ainda, perceber que a todo o momento
participamos de ac¢des sociais que estdo relacionadas a uma matematica escolar? Caso contrario,
serd uma pratica voltada apenas para o dominio da técnica desvinculada do mundo, com uma
fungdo restrita (Pellatieri, 2013).

A questdo do letramento matematico transcende o numeramento, a alfabetizac¢do e a
aquisicao de técnicas. Tende a seguir uma esfera social, politica e ideoldgica. Nao € suficiente
que se ensine a dominar a lingua e as técnicas de calculo para se construir uma sociedade mais
igualitaria. Ter acesso a escola ndo significa necessariamente que seremos um povo melhor,
mas o uso que faremos da educagdo ¢ que fara a diferenca (Pellatieri, 2013).

Em consonancia, documentos como a BNCC e a matriz do PISA compreendem que a
velocidade das transformagdes, impulsionada principalmente pelas novas tecnologias, aguca a
necessidade do desenvolvimento da capacidade de raciocinar matematicamente. Nesse sentido,
a resolucdo de problemas caracteriza-se como um objeto € uma estratégia para o ensino de
matematica ao longo do ensino fundamental, viabilizando e potencializando o desenvolvimento
de habilidades substanciais para o letramento matematico, como, por exemplo, as capacidades
de raciocinar, representar, comunicar e argumentar (Brasil, 2018, p. 266).

Também cabe destacarmos que:
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A alfabetizagdo matematica na perspectiva do letramento impde o constante didlogo com
outras areas do conhecimento e, principalmente com as praticas sociais, sejam elas do
mundo da crianga, como os jogos e brincadeiras, sejam elas do mundo adulto ¢ de
perspectivas diferenciadas, como aquelas das diversas comunidades que formam o campo
brasileiro (BRASIL, 2014, p. 15).

Machado (1998) disserta sobre a relagdo entre a linguagem matematica e a lingua
materna, refletindo que representam elementos fundamentais e complementares, porém que nao
sdo compreendidos em sua potencialidade se tratados de forma isolada.

Consonantes, Luvison e Grando (2012) refletem sobre a relagdo do letramento
matematico e o trabalho com diferentes géneros textuais como um recurso valioso na busca por
uma aprendizagem significativa e contextualizada, viabilizando o acesso a diversidade de
géneros, orais ou escritos, a relacdo deles com os conhecimentos matematicos € o uso nas
distintas praticas sociais.

Moreno, Silva e Ciriaco (2017, p.3-4) afirmam que:

[...] trabalhar com a diversidade de géneros textuais, no processo de alfabetizacdo na
perspectiva do letramento, pode propiciar aos alunos vivenciarem contextos praticos de
aprendizagem em que possam mobilizar conhecimentos acerca do uso da linguagem e da
Matematica, ressignificando seus saberes ao transporem conhecimentos que serdo uteis
para a vida.

Nesse sentido, o trabalho pedagodgico para o ensino de matematica na perspectiva do
letramento requer dindmicas que possibilitem espagos de fala e escuta, de comunicagdo entre
docente e discente centrada no compartilhamento respeitoso de ideias e saberes (Nacarato;
Mengali; Passos, 2019). Segundo as autoras, a pratica pedagogica dentro dessa perspectiva
pressupde a proposicao de situagdes-problema, nas quais seja essencial que os estudantes
desenvolvam as capacidades de didlogo e argumentacdo. Nos primeiros anos da educagdo
basica destaca-se a importdncia da compreensdo, por parte dos estudantes, da matematica
enquanto uma ciéncia que sofre mudancas e ressignificagdes (Nacarato; Mengali; Passos, 2019).

Em especial, destaca-se o papel dos professores polivalentes como os principais
responsaveis por dar significado a alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento e
principalmente por conceber aprendizagens que ndo sejam centradas na mecanizagdo € no
treino, mas sim compreendidas como uma pratica social, desenvolvidas como uma atividade
significativa e com participagdo ativa dos estudantes (Nacarato; Mengali; Passos, 2019).

No Brasil, € relativamente recente a discussao sobre o letramento, surgindo nas ultimas
décadas do século XX. Sua historia esta relacionada a evolugao do conceito de letramento no
campo da linguistica, a critica ao ensino tradicional de matematica e as avaliacdes em larga
escala (Gomes; Bernardi, 2024).

O uso do termo letramento matematico se difundiu no Brasil a partir da década de 1990,
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com a mesma ldgica aplicada a lingua materna, a de expansdo dos processos de alfabetizacao.
Pesquisadores como Maria da Concei¢do Fonseca se destacaram com a ideia do letramento
matematico como uma proposta que possibilitasse fazer “leituras matematicas” do mundo
(Fonseca, 2004; Jolandek, 2021).

As pesquisas nacionais sobre letramento se constituem como um campo robusto de
investigacdo. Os estudos mais recentes, em especial teses e dissertagoes, dedicam-se a analise
da complexidade do conceito, a aplicagdo pratica e suas implicagdes pedagogicas e sociais. O
mapeamento feito pelos autores Gomes e Bernardi (2024) sinaliza a influéncia significativa de
vertentes tedricas como a Etnomatematica e a Educacdo Matematica Critica, nas quais
destacam-se pesquisadores como Ubiratan D’ Ambrosio, Fonseca e Ole Skovsmose.

Uma das principais influéncias para o estabelecimento da perspectiva do letramento
matematico foi a emergéncia do conceito da etnomatematica, idealizado por Ubiratan
D’Ambrosio a partir da década de 1970. Esses estudos se opunham ao ensino mecanico,
buscando reconhecer e valorizar o uso da matematica em diferentes culturas e contexto sociais
para a resolugdo de problemas e entendimento do mundo, pressupostos que constituem o
alicerce do letramento matematico (A, 1998).

Ja a perspectiva da Educacdo Matematica Critica, idealizada por Ole Skovsmose, foca
no aspecto politico do letramento, buscando formar individuos que, além de compreender a
matematica, a utilizem para desvendar as intengdes e vieses presentes nas informacdes,
tornando-se uma ferramenta de empoderamento e conscientizagdo social (Rosa; Orey, 2018;
Skovsmose; Borba, 2001; Silveira, 2016).

Encontramos também pesquisas mais atuais, como a de Santos e Lima (2020), que
investiga os desafios e possibilidades de formar docentes que promovam o letramento
matematico apesar da predominancia de uma abordagem tradicional de ensino. E o trabalho de
Rodrigues e Silva (2021), que estuda o uso de tecnologias como ferramentas para a promog¢ao
do letramento.

Essa diversidade retrata o amadurecimento do tema nas pesquisas no Brasil, posto que
ultrapassam a discussdo conceitual e investem na analise de processos de pratica pedagogica,

os desafios e contribui¢des do letramento matematico em sala de aula.

3.3 TEORIA SOCIAL COGNITIVA: CONCEITOS GERAIS

A Teoria Social Cognitiva (TSC) caracteriza-se como uma teoria da personalidade, que,
por meio de uma perspectiva sociocognitiva, explica diferentes aspectos do desenvolvimento

humano, como a motivacgdo, o pensamento e o comportamento, entre outros (Bandura, 1986).
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Foi idealizada em meados da década de 1960 por Albert Bandura, que, na ocasido, questionava
os modelos existentes de aprendizagem e as explicagdes utilizadas para a aquisicdo de novos
comportamentos, bem como buscava investigar os processos de aprendizagem observacional
(Pajares; Olaz, 2008).

Bandura, em sua obra Uma Teoria Social Cognitiva da Personalidade (1999), afirma que:

As pessoas expressam sua individualidade e dao estrutura, significado e proposito as suas
vidas agindo de acordo com suas crengas sobre si mesmos, seus valores, padrdes pessoais,
aspiragdes e interpretacdes do mundo ao seu redor. Esses sistemas multiformes de crencas,
autoestruturas e processos referentes através dos quais a “personalidade” de alguém se
manifesta em sua fungdo de totalidade em concerto ndo isoladamente (Bandura, 1999, p.
58).

Diferente de outras perspectivas tedricas, a TSC propde que uma teoria da personalidade
ndo se constitui como um dominio Uinico, mas sim como uma teoria abrangente (Cervone,
2023). Logo que entende a personalidade como “o autosistema integrado dentro do qual os
constituintes (...) operam em interacdo mutua e complexa na gestdo de circunstancias
ambientais diversas e mutaveis” (Bandura, 1999, p. 58).

Isso porque entende-se que:

A personalidade representa um complexo de atributos interativos, ndo uma entidade
independente, descritivel por alguns termos concisos, criando a ilusdo de uma estrutura de
ordem superior. A personalidade ¢ multifacetada, ricamente contextualizada e
condicionalmente expressa nas diversas transagdes da vida cotidiana. A totalidade das
habilidades cognitivas, comportamentais e tendenciais afetivas ndo podem ser reduzidas a
algumas categorias descritivas estaticas (Bandura, 1999, p. 57).

Um aspecto central nessa perspectiva ¢ a ideia de que nds, seres humanos, somos seres
agénticos, ou seja, podemos influenciar o curso de ag¢do de nossas vidas, mesmo que
parcialmente. Em outras palavras, “ser agente €, intencionalmente, produzir certos efeitos pelas
proprias acdes” (Bandura, 2018, p. 130). Diferente do que ¢ defendido por outras interpretagdes,
os individuos ndo sdo organismos puramente reativos que sdo moldados pelo ambiente ou por
impulsos internos (Azzi e Polydoro, 2011).

A Teoria Social Cognitiva (TSC) destaca que o individuo pode intervir no curso de sua
vida tanto de forma pré-ativa quanto reativa, assumindo o papel de produtor em sua relagao
com o meio (Azzi et al., 2021; Azzi & Polydoro, 2011). Nesse sentido, Bandura (1999, p. 2)
enfatiza que “a capacidade de exercer controle sobre os processos de pensamento, motivagao,
afeto e agdo opera por meio de mecanismos de agenciamento pessoal”.

Cabe destacar que a agéncia humana ndo ¢ algo inato — ndo nascemos agentes, 0 ser
humano se torna um ser agéntico progressivamente, por meio de interagdes mutuas entre os
individuos, seu comportamento e o ambiente social. Essa relagdo, denominada de reciprocidade

triadica, indica que existe influéncia entre os fatores pessoais (cognitivos, afetivos e biologicos),
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os fatores ambientais e o comportamento humano. Porém, a reciprocidade ndo indica que as
forcas atuam sempre com mesma intensidade, ou seja, a influéncia de cada fator pode variar de
acordo com as circunstancias nas quais se encontram e ocorrem de forma bilateral (Azzi et al., 2021).

Bandura explica que a possibilidade de se tornar um individuo agéntico esta relacionada
as capacidades humanas basicas como a simbolizacdo!, o pensamento antecipatorio?,

3, autorregulagio® e autorreflexibilidade® (Azzi et al, 2021, p. 38).

capacidade vicaria
Salientamos que postulam-se trés formas de agéncia: pessoal, coletiva e delegada. A agéncia
pessoal refere-se a crenga de que o individuo pode ser um agente ativo e eficaz em sua propria
vida, intervindo, ainda que de forma relativa e parcial, no curso de sua trajetoria. Ja a agéncia
coletiva diz respeito a capacidade das pessoas de se organizarem para realizar agcdes conjuntas
em prol de objetivos comuns, ndo se limitando & simples soma das crencas individuais, mas
constituindo um processo essencial para a mobilizagdo social e a busca por transformagdes
coletivas. Por fim, a agéncia delegada ocorre quando o individuo transfere sua agéncia a outra(s)
pessoa(s) que dispde(m) de melhores recursos ou condigdes para alcangar determinados
objetivos (Bandura, 2008, p. 83).

A Teoria Social Cognitiva ¢ composta por varios constructos, microteorias como a
autorregulacdo, desengajamento moral, a modelacdo, etc. que ajudam compreender o
comportamento humano. Mas o constructo da autoeficacia ocupa um lugar de destaque (Azzi;
Polydoro, 2011). Isso porque, entre outros fatores, a agéncia sofre influéncia das crengas que
os individuos possuem sobre si mesmos, ou seja, as crencgas que os individuos possuem sobre
si mesmo fundamentam a agéncia humana e afetam diretamente o exercicio da agéncia pessoal

(Azzi et al., 2021; Bandura, 2008; Bandura, 1999; Pajares e Olaz, 2008).

3.3.1. Autoeficacia e autoeficacia docente

Assim, as crengas de eficacia pessoal ou autoeficacia (AE) sdo os mecanismos centrais
da agéncia humana. Bandura (1997, p. 3) define a autoeficacia como “as crencas do individuo
em sua capacidade em organizar e executar cursos de acdo requeridos para produzir certas

realizagoes”.

! Simbolizagdo: capacidade dos individuos de representar mentalmente eventos, objetos, situagdes e agdes por
meio de simbolos.

2 Pensamento antecipatorio: capacidade de antecipar simbolicamente situagdes do futuro no presente, representar
cognitivamente agdes, consequéncias e resultados.

3 Capacidade vicaria: capacidade humana de adquirir conhecimentos, habilidades, comportamentos, etc. através
da observagdo da experiéncia de outros individuos, sem a necessidade de experienciar as situagdes diretamente.
4 Autorregulagio: capacidade das pessoas de monitorar, avaliar e autorredicerionar seus comportamentos e
realizacoes.

5 Autorreflexibilidade: capacidade humana de refletir sobre as proprias experiéncias, resultados e pensamentos.

23



Cervone (2023) descreve que Bandura, ao investigar os processos pavlovianos,

questionou a insuficiéncia deles para explicar a vida emocional das pessoas:

A diferenga critica entre ndo-humanos ¢ humanos ¢ que as pessoas refletem sobre si
mesmas, contemplam o seu futuro e a sua capacidade de agir eficazmente em
circunstancias futuras. Bandura postulou que tais crengas sobre as capacidades pessoais de
desempenho — isto €, crencas de autoeficacia — eram o ingrediente central na mudanga
psicologica (Cervone, 2023, p. 8).

Considerando que somos individuos que agem individual e coletivamente, a eficicia
também age nessas duas esferas. Assim, como ja definido acima, a crenga de autoeficacia ¢ a
percepgao do individuo em relacdo as suas capacidades para desempenhar uma dada tarefa. Ja
a eficacia coletiva nao trata da somatoria das crencas de autoeficacia de varios individuos, mas
sim da percepcao compartilhada por um grupo de pessoas pertencentes a um sistema social
(escola, comunidade, time etc.) em sua capacidade de alcancar objetivos (Bandura; Azzi;
Polydoro, 2008).

As crengas de autoeficacia ocupam uma posi¢ao de centralidade no funcionamento
humano por interferir nos aspectos cognitivos, afetivos, seletivos e motivacionais. Isto significa
que a percep¢do que os individuos possuem sobre suas proprias capacidades influencia
diretamente a tomada de decisdes, a quantidade de esfor¢o depreendido, a persisténcia e as
reacdes emocionais diante dos desafios e obstaculos (Azzi; Polydoro, 2011, p. 181-182). Como
afirma Bandura (1999, p. 46): “A menos que acreditem que suas acdes possam produzir
os resultados que desejam, as pessoas terdo pouco incentivo para agir ou perseverar frente
a dificuldades”.

A autoeficédcia prediz e medeia nossas relagdes e sdo especificas a um determinado
contexto € dominio. Tal como enfatiza Bandura (1997), a autoeficacia diz respeito ao que cada
individuo acredita ser capaz, e nao a quantidade e/ou qualidade de habilidades que possui.

Dessa forma, cabe salientarmos que as crengas de autoeficécia ndo se caracterizam como
algo natural, inerente, continuo e definitivo, tampouco orientam como os individuos agem em
todos os aspectos de suas vidas (Azzi, 2021). Exemplificando: a autoeficacia para um
determinado dominio pode variar conforme o contexto, o individuo pode apresentar
autoeficacia robusta para cozinhar para sua propria familia, mas crenga fragil para cozinhar para
um grupo grande de pessoas desconhecidas.

Destarte, a autoeficidcia ndo esta relacionada diretamente com o que as pessoas
conseguem realizar, mas sim com o que acreditam serem capazes de realizar. Essa capacidade
sofre influéncia direta dos niveis de motivacao, dos estados afetivos e das a¢des. Deste modo,

as percepgdes de autoeficacia podem determinar o que as pessoas fazem com as habilidades e
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conhecimentos que possuem em relagdo a um determinado dominio. Em outras palavras, a
realidade e as crengas ndo coincidem perfeitamente, mas as crencas de autoeficdcia tém
melhores condi¢des preditoras. No entanto, o sucesso em uma determinada tarefa depende de
habilidades e conhecimentos essenciais, isto significa que “nenhum grau de confianga ou de
autocompreensdo pode produzir o sucesso na auséncia de habilidades e conhecimentos
necessarios” (Pajares; Olaz, 2008, p. 102).

A autoeficacia influencia o funcionamento humano por meio de quatro processos
psicologicos. Conforme Azzi et al. (2012, p. 14): “Os processos cognitivos,
motivacionais, afetivos e seletivos sdo responsaveis pelos pensamentos antecipatorios,
sele¢do dos cursos de agdo, ativagdo do organismo ¢ estados emocionais vivenciados”. Na
figura a seguir sdo descritos os processos psicologicos pelos quais a autoeficacia

influencia o funcionamento humano.

Figura 1: Processos Psicolégicos Influenciados pela Autoeficacia
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| | |
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regulag3o da percep¢So dos
agentes estressores

Fonte: Azzi et al. 2012.

Os processos cognitivos sofrem influéncia da autoeficacia, principalmente no que se
refere aos pensamentos antecipatorios, incluindo a formulagdo de objetivos pessoais,
julgamentos e a avaliagdo de capacidades. Isso significa que quanto mais robusta a autoeficacia
de um individuo, mais altos os desafios estabelecidos por ele para si mesmo e maior seu

comprometimento frente as adversidades (Azzi et al., 2012).
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A autoeficacia afeta a percep¢do de agentes estressores, a capacidade de
enfrentamento/controle diante desses, como também os niveis motivacionais. Assim, a eficacia
percebida pelo individuo em relagao ao controle sobre os agentes estressores interfere nos niveis
de estresse e depressao vivenciados em situacdes ameacadoras (Azzi et al., 2012).

Outro processo psicoldgico influenciado pela autoeficacia sdo os processos seletivos ou
de escolha. Os individuos evitam situagdes que ultrapassam suas capacidades de enfrentamento,
ao passo que se engajam em situagdes desafiadoras, desde que se julguem capazes de enfrenta-
las (Azzi et al., 2012).

Por fim, a autoeficicia interfere diretamente nos processos motivacionais. Segundo
Bandura, o processo motivacional caracteriza-se como um dos principais processos
psicoldgicos para a determinacdo do comportamento humano e, assim como os demais
processos citados anteriormente, ¢ regulado pelas crengas de autoeficacia (Azzi; Polydoro,
2010). A percepcao em relacdo as crencas de autoeficidcia contribui na determinagdo de
objetivos pessoais, nos processos de dedicacdo, perseveranga, persisténcia e resiliéncia frente a
situagoes desafiadoras e ao fracasso (Azzi et al., 2012).

Conforme salientam laochite ez al. (2016): “As crencas de autoeficacia desempenham um
papel preditivo e mediacional em relacdo a motivacdo”. Logo, assim como descrito por Bandura
(1997), a autoeficacia possui destaque na regulacdo cognitiva da motiva¢do. Em resumo, os
individuos tendem a se envolver nas atividades nas quais se percebem confiantes e, possivelmente,
afastam-se de situagdes nas quais ndo se sentem competentes (Azzi; Polydoro, 2010).

Crengas de autoeficdcia robustas colaboram para a promo¢do do bem-estar; o
desenvolvimento de maior interesse e absor¢dao nas atividades; o enfrentamento de tarefas
dificeis; o fortalecimento do compromisso em relacdo aos objetivos tragados; a perseveranca
diante de obstaculos e a resiliéncia diante de adversidades. Fortes crengas de autoeficacia
contribuem para que os individuos, apds os retrocessos, retomem a confianca com mais
agilidade, bem como relacionem os fracassos a falta de conhecimentos ou a esforcos
insuficientes (Pajares; Olaz, 2008).

As crengas de autoeficacia também interferem nas sensagdes de estresse ¢ ansiedade:
crengas de autoeficacia robustas colaboram com o desenvolvimento de sentimentos de serenidade
diante de situagdes dificeis, da mesma forma que crencas de autoeficacia enfraquecidas
possibilitam sentimentos como ansiedade, estresse e depressao (Pajares; Olaz, 2008).

Como trata-se de uma crenga, ¢ possivel se ter uma percepcdo inadequada em relagdo a

autoeficacia: um individuo pode apresentar crengas fortes, superiores ao que de fato ¢ capaz,
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ou ao contrario, pode apresentar crengas inferiores a suas reais capacidades. Essa calibragdo
inadequada pode, em situacdes mais dispares, comprometer a seguranca da pessoa (Azzi, 2021).
Cabe destacar que o funcionamento humano ¢ afetado por diversos fatores; desse modo, as
pessoas podem optar por ndo agir conforme suas crengas e habilidades, apesar de serem muito
autoeficazes e habilidosas. Isso ocorre devido a falta de incentivo, de recursos necessarios ou
por limitag¢des sociais.

Os estudos sobre autoeficacia tém se consolidado em diferentes areas, como saude,
administracao, esporte e educacdo. No campo educacional, encontramos muitas investigacoes
em diferentes segmentos e relacionadas a diferentes processos (Azzi; Pollydoro, 2011).

Como indicado por Bandura (2006), em relagdo a educacdo, ha trés aspectos que
interferem no desenvolvimento cognitivo e no desempenho dos estudantes: a autoeficacia
académica, a autoeficacia docente e a eficacia coletiva.

A autoeficicia académica trata da crenca do estudante sobre a sua capacidade de
organizar e executar acdes necessarias para certa realizagdo intelectual ou de aprendizagem
(Bandura, 1993). A percepcao de crenca de autoeficacia académica mais robusta tende a
promover que o estudante se envolva em tarefas mais desafiadoras, persista diante de
dificuldades, empregue maior esfor¢o para a realizagdo de uma tarefa académica e se sinta mais
motivado (Azzy; Polydoro, 2010).

A pratica docente e a aprendizagem dos estudantes sofrem influéncia da eficacia
coletiva, uma vez que as relagdes escolares ndo sdo a somatoria de habilidades e conhecimentos,
mas sim uma relagdo dinamica, interativa e coordenada (Bandura, 2018). Entendemos a eficacia
coletiva como os julgamentos dos professores de uma escola a respeito da capacidade do
conjunto de docentes de organizar e executar cursos de a¢do exigidos para obter resultados
positivos junto aos estudantes, assim como definida por Bzuneck e Guimaraes (2009).

A autoeficacia docente € o “julgamento que o professor faz acerca de suas capacidades para
atingir resultados desejados de engajamento e aprendizagem dos alunos, mesmo entre aqueles
alunos dificeis ou desmotivados” (Tschannen-Moran; Woolfolk Hoy, 2000, p. 783). Como indicado
por Bandura (1986), além do conhecimento especifico e do dominio didatico, o ensino eficaz
depende também do julgamento pessoal que o professor faz sobre sua capacidade docente. Diversos
estudos indicam que a autoeficacia docente impacta a aprendizagem, a motivacao e o desempenho
académico (Pajares; Olaz, 2008; Zimmerman, Cleary, 2006; Costa; Boruchovicth, 2006).

Apontam também que a autoeficacia docente interfere no fazer pedagogico, em acdes

como planejamento; adequacdes curriculares; em como encaram a profissdo docente; nas
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tomadas de decisoes; no estabelecimento de metas; na resiliéncia frente aos desafios; no esforgo
empregado para a aprendizagem; no bom relacionamento com os estudantes e até mesmo na
concepcao de que todos os estudantes possuem condigdes de aprender. Professores com crengas
de autoeficacia fortalecida sao mais comprometidos, abertos a novas experiéncias, propensos a
busca por diferentes estratégias de ensino e manejo de turma para atender as necessidades dos
estudantes (Tschannen-Moran; Woolfolk Hoy; Hoy, 1998).

Tudo isso auxilia no fortalecimento das crengas dos estudantes em suas capacidades
para aprender, no desenvolvimento da motivacdo e consequentemente em melhores
desempenhos académicos (Tschannen-Moran; Woolfolk Hoy; Hoy, 1998).

As crengas de autoeficacia possuem diferentes origens e sao formadas a partir de quatro
fontes de informacdo. A seguir descrevemos cada uma delas e buscamos exemplifica-las
considerando o contexto educacional, foco de nossa pesquisa:

Experiéncias diretas: as experiéncias vividas anteriormente interferem no julgamento
de nossas capacidades sobre um determinado dominio, ou seja, de uma maneira geral,
experiéncias de sucesso podem fortalecer nossas crengas, ao passo que experiéncias de fracasso
podem fragiliza-las (Bandura, 1997). Porém, segundo o mesmo autor, somente o desempenho
nao € o bastante para avaliar a capacidade do individuo. Ele descreve que o sucesso obtido de
maneira considerada facil, sem esforcos, ndo colabora para a persisténcia diante do fracasso.
Diferente de uma situagdo na qual o sucesso ¢ atribuido ao esfor¢o pessoal, isso fortalece a
confianga na propria capacidade em realizar determinada tarefa.

Em relagdo as praticas docentes, as experiéncias vividas diretamente pelo docente no
fazer pedagogico, constituem-se na fonte mais efetiva para o fortalecimento da crenca de
autoeficacia desse profissional (Iaochite, 2007). No ambito educacional, essa fonte se
exemplifica em situacdes em que o professor planeja uma dada sequéncia pedagogica, mas,
diante da dificuldade dos estudantes, realiza modificagdes necessdrias ao longo do
desenvolvimento do trabalho, alcangando a compreensao e participacao de todos.

Experiéncias vicarias: experiéncias vivenciadas por outras pessoas podem subsidiar
informagdes que interferirdo no julgamento de nossas proprias habilidades. Logo, a observagao
de modelos sociais pode influenciar na autoeficacia, em especial para individuos com pouca
experiéncia em uma determinada atividade e/ou com fragilidades na crenca de suas capacidades
em relacdo a um determinado dominio (Bandura, 1997). Ou seja, a observagao, direta ou
indireta, de outros individuos realizando com sucesso uma tarefa pode gerar no observador a

percepc¢ao de que pode realizar essa mesma tarefa (Iaochite, 2007). Segundo Bandura (1997),
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os individuos procuram por modelos que possuam as competéncias que necessitam ter, e essa
observagdo permite a aquisi¢ao de conhecimentos, habilidades e estratégias exigidas em dada tarefa.

No campo educacional, por exemplo, observar aulas, assistir gravagoes ¢ a socializacao
de praticas exitosas desenvolvidas por outros professores considerados bons profissionais pode
fortalecer a autoeficacia docente e demonstrar que ensinar pode ser uma tarefa possivel, em
especial dos professores ingressantes ou com pouca experiéncia em determinada area (Iaochite,
2007; Tschannen-Moran; Woolfolk Hoy; Hoy, 1998).

Bandura (1997) ressalta que quanto mais proximas as caracteristicas do modelo e do
observador, como género, idade, nivel econdmico, etc., maior a influéncia em relacio a
constituicdo das crencgas de autoeficacia. A exposi¢do a inumeros modelos pode também
potencializar a autoeficacia por meio da experiéncia vicaria. No entanto, um aspecto
decisivo na influéncia do modelo em relagdo ao observador ¢ o julgamento em relacdo ao
nivel de competéncia.

Persuasdo social: o que outras pessoas verbalizam sobre nossas capacidades ou
realizacdes, em forma de feedback, podem interferir no julgamento de nossas proprias
capacidades. Essas acOes buscam persuadir o sujeito para que haja um aumento dos esforgos e
a superagao de desafios (Bandura, 1997). O impacto dessa persuasdao dependera da valorizagao
atribuida ao sujeito que a emitiu (Azzi et al., 2021). Em relagdo ao ambiente educacional, cabe
destacarmos a relevancia dos processos de supervisdo pedagdgica, desenvolvidos por
coordenadores, diretores e supervisores, onde os professores e estudantes recebem feedbacks
sobre o trabalho desenvolvido, o que pode se constituir em uma valiosa oportunidade para
influenciar a autoeficacia de ambos.

Estados fisiologicos e afetivos: a interpretacdo das ativagdes fisicas, afetivas ou
emocionais, que demonstram diferentes estados fisicos ou afetivos, pode impactar na percepgao
dos niveis de autoeficacia (Bandura, 1997). Ou seja, ansiedade, fadiga, estresse, frequéncia
cardiaca, entre outros estados, pode interferir no julgamento da capacidade da realizagdo da
tarefa. O controle desses aspectos contribui para o fortalecimento da autoeficéacia e a realizagao
de uma especifica tarefa com sucesso (Tschannen-Moran; Woolfolk Hoy; Hoy, 1998).

Como exemplo, no contexto da docéncia, a ansiedade e o nervosismo, expressos por
comportamentos como tremores, rubor facial, entre outros, podem ser percebidos como uma
excitacdo positiva para a realizacdo de algo, mantendo o sujeito mais envolvido e alerta, mas
também podem ser vistos como comportamentos negativos que podem comprometer a

autoeficacia docente, ou até mesmo impedir a realizacdo de alguma tarefa (Iaochite, 2007). As
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situacdes em que isso pode ocorrer sdo processos de monitoramento em sala de aula; primeiro
dia de aula em uma escola ou turmas novas e apresentacdo para outros profissionais. Nesse
sentido, assim como descrito por Bandura (1997), ha relagdes entre os estados de humor e as
crengas de autoeficacia. Dessa maneira, vivenciar situagdes de ensino positivas, que
desencadeiem sensagdes de contentamento, satisfacdo e motivagdo, como bons niveis de
desempenho, engajamento dos estudantes nas propostas, processos formativos
significativos e controle sobre o manejo da turma contribuem para o aumento da
autoeficacia do professor (Iaochite, 2007).

As percepgdes de autoeficacia também se diferenciam ao longo da carreira docente.
Bandura (1997) disserta que a autoeficacia docente ¢ mais maledvel no inicio da careira,
tornando-se mais estavel uma vez estabelecida. Essa variagao também ¢ notada no comparativo
entre os processos de formacdo de professores e o inicio da carreira docente; de maneira geral,
a autoeficacia tende a aumentar durante a formagao de professores e diminuir apds o inicio da
atuacdo docente. Isso estaria relacionado com o contato direto com os reais desafios do
ambiente escolar (Woolfolk Hoy; Spero, 2005). A autoeficdcia docente parece aumentar do
inicio até meados da carreira e diminuir em periodos posteriores (Klassen e Chiu, 2010).

Como ja mencionado, a autoeficacia € uma crenga especifica a um dado contexto,
referente a uma exclusiva tarefa, dessa maneira ela ndao ¢ uma percep¢do imutavel; pelo
contrario, varia conforme a tarefa na qual o docente esta envolvido e também sofre influéncia
de diferentes fatores, como aspectos estruturais, politico-pedagdgicos e de gestao.

Essas variacdes indicam a necessidade da utiliza¢do de instrumentos que considerem a
influéncia dessa diversidade: “As crencas de eficacia variam em nivel, forca e generalidade e
essas dimensdes se mostram importantes para determinar a avaliacdo adequada” (Bandura;
Azzi; Polydoro, 2008, p. 108). Assim, os processos de avaliacdo da autoeficacia exigem alto
nivel de especificidade quanto a tarefa que estd sendo avaliada e ao dominio que esta sendo
analisado, exigindo que sejam contemplados comportamentos especificos exigidos em
ambientes especificos (Bandura; Azzi; Polydoro, 2008).

Da mesma maneira, Cervone, em seus escritos, enaltece as contribuicoes de Bandura
em relacdo a avaliagdo da autoeficdcia, em especial a importancia da analise em contextos
especificos, ao passo que defende uma perspectiva de autoeficécia integrativa, considerando o
individuo como um todo no seu contexto de desenvolvimento (Cervone, 2012 e 2023).

Evidencia-se, entdo, a relagdo da percepcdao dos niveis de autoeficicia, o contexto

cultural e as mediagdes interculturais nas quais o individuo estd inserido. O que amplia a
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necessidade de que as avaliacdes considerem o significado do item para cada um dos
participantes, ndo procurando encaixar os sujeitos em caracteristicas supostamente universais,
mas compreendendo o individuo e a relevancia de cada aspecto para si (Cervone, 2023).

As crencas de autoeficacia ndo podem ser entendidas apenas como caracteristicas
pessoais isoladas, mas devem ser analisadas em relagdo as situagdes em que o individuo atua.
Isso mostra que a autoeficacia nao € algo fixo, mas um processo dindmico de interpretacdo das
proprias capacidades diante das demandas do ambiente (Cervone, 2004). Assim, os julgamentos
de eficécia refletem tanto a consisténcia cognitiva do individuo quanto sua interagdo com os
contextos nos quais atua, de forma que a andlise da autoeficacia deve necessariamente
contemplar o entrelacamento entre o que o individuo pensa, quais objetivos estabelece, as
emocodes e as condi¢des situacionais que lhes conferem significado, isto €, lhe sdo relevantes.

Em sintese, podemos entender que os tedricos que se dedicam a Teoria Social Cognitiva
procuram desenvolver nao apenas aspectos indispensaveis dessa perspectiva, como também as
aplicagdes de tais aspectos na sociedade em desenvolvimento, ou seja, procuram compreender
as pessoas € 0os contextos sociais em que vivem, as capacidades psicologicas que podem ser
desenvolvidas através de intervengdes e buscam promover que os individuos conquistem o

controle de suas vidas, seguindo as trajetorias escolhidas (Cervone, 2023).

3.4 ESTUDOS EMPIRICOS

Neste topico, apresentaremos uma sintese da busca feita na literatura com o objetivo de
investigar as contribui¢des de estudos/pesquisas sobre a autoeficacia docente em relagdo ao ensino
de matematica no Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Esse tipo de revisao permite contextualizar
e sistematizar os conhecimentos cientificos acumulados sobre o tema da presente pesquisa € as
contribuigdes das investigagdes anteriores permitirdo a compreensao do cendrio desvelado até entdo
e direcionard esforgos desta investigacdo a contribuir a sua ampliagao (Gil, 2012).

Optamos por uma revisdo centrada na analise de dissertacdes e teses, com o intuito de
contextualizar o topico de pesquisa, levantar informacgdes sobre os trabalhos ja realizados e
buscando aprofundamento teoérico. Para tanto, recorremos aos trabalhos académicos
mencionados nas bases de dados: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)
e o Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Essas foram escolhidas pelo reconhecimento e utilizacao pela comunidade
académica nacional.

Para as buscas utilizamos os seguintes descritores: autoeficacia; auto-eficacia; crencas

de autoeficacia; crencas de auto-eficacia; eficacia pessoal e matematica; ensino de matematica
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e letramento matematico. Esses descritores foram utilizados em diferentes combinagdes ¢
utilizando conectivo “and”. Foram encontrados 102 resultados na BDTD e 98 resultados na
CAPES. Em seguida, as buscas foram refinadas com o acréscimo dos descritores
professor/docente, uma vez que o foco de nossa pesquisa se alicer¢a na autoeficacia docente.
Aplicamos um recorte temporal correspondente aos ultimos 10 anos (de 2014 a 2023) e
eliminamos os trabalhos em duplicidade, assim chegando ao total de 32 trabalhos.

Destacamos, ainda, que o descritor letramento matematico também foi utilizado em
combinagdo com os demais descritores citados, porém nao foram localizados resultados em
nenhuma das bases de dados.

Em seguida, realizamos a leitura dos titulos, resumos e palavras-chave e excluimos
um total de 23 trabalhos, sendo 9 de tematicas distintas, 3 sobre a autorregulacdo para o
ensino de matematica que trabalhavam com um constructo distinto do que nos propomos a
investigar e, por fim, 11 pesquisas relacionadas a autoeficacia, porém desenvolvidas no
ambito da autoeficacia académica de estudantes em diferentes segmentos, da educagdo
basica ao ensino superior.

Com 1isso, centramos nossa analise em 9 dos 32 trabalhos inicialmente encontrados.
Desses, sao 2 teses e 7 dissertagdes, todas relacionadas diretamente com a autoeficacia docente
para o ensino de matematica.

Os trabalhos foram lidos na integra e analisados considerando ano de publicacao,
instituicdo, resumo, palavras-chave, objetivos, metodologia, publico participante da pesquisa e
principais resultados. O Quadro 1 dispde as pesquisas selecionadas para revisdo conforme
ordem cronoldgica (2014 a 2023).

Quadro 1: Aspectos das pesquisas que investigam a autoeficcia para o ensino de matematica defendidas entre
os anos de 2014 e 2023.

Autor Titulo Instituicao Titulacio
(ano)
Oliveira Crencas de professores de ciéncias da natureza e UFSC Mestrado
(2015) matematica sobre motivagdo dos alunos
Pinheiro O ensino de algebra e a crenga de autoeficacia docente no UNESP Mestrado
(2018) desenvolvimento do pensamento algébrico
Tortora (2019) | O lugar da matematica na educagdo infantil: um estudo UNESP Doutorado

sobre as atitudes e crengas de autoeficacia das professoras
no trabalho com as criangas

Costa (2019) | Motivacdo no ensino de matematica: um perfil de como UFPE Mestrado
professores de Matematica da rede publica e privada
desenvolvem as crencas de autoeficacia de seus alunos

Santana (2019) | Um estudo sobre as relagdes entre o desenvolvimento do UNESP Mestrado
pensamento algébrico, as crencas de autoeficacia, as
atitudes e o conhecimento especializado de professores
preservice e in-service

Portes (2022) | Relagdes entre crencas de autoeficdcia docente ¢ as UNESP Mestrado
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atitudes em relacdo a matematica dos professores do
ensino fundamental [

Oliveira Crencas de autoeficacia de professores que ensinam | UNIFESSPA Mestrado
(2022) matematica no nivel superior: marcas das tecnologias
digitais no ensino emergencial remoto e presencial

Silva (2022) | Atitudes e crengas de autoeficacia de professores dos anos UNIFESSPA Mestrado
iniciais e suas relagdes com o ensino do sistema de
numera¢do decimal

Klein (2023) | Relagdes entre as crencas de autoeficacia docente de UFMT Doutorado
licenciados em matematica, suas fontes e conhecimentos
pedagdgicos da pratica docente no contexto do estagio
supervisionado

Fonte: Autora (2024).

Quanto ao periodo das publicagdes analisadas, nota-se predominio de publicagdes nos
anos de 2019 e 2022, o que demonstra que se trata de um tema atual. J4 em relagao a localizag¢ao
geografica, a maioria das pesquisas foi realizada no estado de Sdo Paulo, com um total de quatro
trabalhos, seguido pelo estado do Pard, com dois trabalhos, e pelos estados de Santa Catarina,
Pernambuco e Mato Grosso, com uma publicacdo em cada um.

Todos os trabalhos selecionados foram desenvolvidos em institui¢des publicas estaduais
ou federais. A instituicdo com a maior quantidade de trabalhos foi a Universidade Estadual
Paulista (UNESP), mais especificamente a Faculdade de Ciéncias/Programa de p6s-graduacao
em Educacao para a Ciéncia com sede no campus UNESP/Bauru.

Em relacdo ao método, 77,77% das pesquisas declararam-se de natureza mista, ou seja,
abordagens metodologicas que abarcam a combinagdo entre investigagdes quantitativas e
qualitativas. Somente 22,23% dos trabalhos se caracterizam como pesquisas qualitativas e
nenhuma se descreve como pesquisa exclusivamente quantitativa, o que pode sinalizar uma
transformagdo quanto as metodologias adotadas para o estudo da autoeficicia, que até entdo
eram majoritariamente pesquisas quantitativas (laochite, 2016).

Quatro dos trabalhos filtrados, apesar de tratarem da crenca de autoeficacia docente para
o ensino de matematica, sdo pesquisas desenvolvidas em niveis de ensino distintos ao indicado
para esta pesquisa, como, por exemplo, a Educacdo Infantil, o Ensino Médio e Superior.
Entretanto, realizamos a andlise desses trabalhos com o intuito de observar alguma relacdo com
os anos iniciais do Ensino Fundamental e, na sequéncia, apresentamos uma sintese destes.

O trabalho de Oliveira (2015) indicou como objetivo compreender as crencas dos
professores do Ensino Médio em relagdo a motivag@o dos estudantes para aprender matematica.
A partir dos resultados foi possivel considerar que a maioria dos professores nao apresentou
uma defini¢do precisa de motivacdo, mas os docentes expuseram crengas baseadas no papel
motivacional dos conteudos e citaram que mobilizam esfor¢os para motivar os estudantes

apoiados nessas crencas, bem como indicaram que a origem/construcao de suas crengas sobre
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a motivacao dos estudantes para aprender se deu por experiéncias vicarias enquanto alunos ou
docentes. Os autores dessas investigagdes perceberam também indicios de que os cursos de
licenciatura realizados pelos participantes de suas pesquisas nao abordam tal tematica em
seus curriculos.

Tortora (2019) teve como objetivo identificar e analisar possiveis relagdes entre as
crengas de autoeficacia no trabalho com conhecimentos matematicos, as atitudes em relagdo a
matematica e a pratica docente de professoras da Educagao Infantil. Os resultados indicam que
a maioria das professoras participantes apresentam crencas de autoeficicia positivas com
relacdo ao trabalho com matematica na Educacdo Infantil, tém como fontes principais a
experiéncia direta e a experiéncia vicaria e que isso se reflete no planejamento, nas interagdes
com as criangas € em uma postura propensa as reflexdes sobre a propria pratica. Também
indicam que as experiéncias positivas em relagdo a matematica parecem ter influéncia na
formacgdo de atitudes e crencas de autoeficacia das docentes, uma vez que procuram superar
praticas negativas vivenciadas por elas enquanto estudantes.

Objetivando investigar as crencas de autoeficdcia dos professores que ensinam
matematica no Ensino Superior analisando as suas relagdes com o uso das tecnologias digitais
da informacdo e comunicagdo (TDICs) na modalidade de ensino remota, Oliveira (2022)
indicou na analise de seus dados que os docentes apresentaram crenca de autoeficicia
moderada, sendo as experiéncias diretas, a persuasdo social e as experiéncias vicarias as
principais fontes. O pesquisador indicou ainda que os professores reconhecem a importancia
do uso das TDICs. No entanto, ha resisténcia no uso dessas tecnologias, pois a maior parte
indicou preferéncia por lecionar no formato presencial e ndo demonstrou disponibilidade em
participar de processos formativos em relagao ao uso das TDICs.

A pesquisa desenvolvida por Klein (2023) procurou analisar e compreender as relagdes
entre as crengas de autoeficacia de licenciados em matematica, suas fontes de informacao e os
conhecimentos pedagdgicos da pratica docente mobilizados no contexto do estidgio
supervisionado. Os resultados do trabalho apontam que os futuros docentes apresentam crengas
de autoeficicia docente elevadas e que as fontes de autoeficdcia mais citadas foram a
experiéncia vicaria e persuasdo social. Demonstram ainda que existe relacdo entre a
autoeficacia docente e diferentes experiéncias matematicas escolares.

Apesar de se constituirem como grandes contribuigdes para a pesquisa cientifica,
nenhum desses trabalhos apresenta relagdo com o ensino de matematica no Anos Iniciais do

Ensino Fundamental, etapa da educagdo basica destacada para esta pesquisa. Assim, a seguir
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apresentamos a sintese dos principais achados referentes aos trabalhos que investigam o
Ensino Fundamental.

Pinheiro (2018) objetivou analisar as crengas de autoeficacia docente para o
desenvolvimento do pensamento algébrico em alunos do Ensino Fundamental I e II. Foi
possivel observar que os docentes ndo demonstram crengas de autoeficacia elevadas. O autor
destaca que as crengas sdo influenciadas por varidveis como a idade, concepcdes de algebra,
autoconceito, formacao inicial, pos-graduacao, persuasdo social, materiais curriculares e o
interesse dos alunos. Salienta também que as crengas de autoeficacia impactam as motivagoes,
escolhas e comportamentos dos docentes em suas praticas.

Os esforgos da pesquisa realizada por Costa (2019) centraram-se em investigar as
percepgoes dos professores de Matematica sobre o desenvolvimento de cada fonte de
autoeficacia e tragar um perfil comparativo entre os docentes da rede publica e privada,
buscando relagdes com suas formas de motivar os estudantes. Em sintese, concluiu que os
docentes da rede publica e privada desenvolvem diversas praticas com potencial motivador nas
quatro fontes de autoeficacia. Os professores da rede publica demonstram enfrentar maiores
limitac¢des relacionadas ao nivel de conhecimento ou comportamento de seus alunos, que pode
influenciar no oferecimento de experiéncias diretas, experi€éncias vicarias ou persuasdes
sociais; porém, os profissionais de ambas as redes de ensino proporcionam praticas
potencialmente motivadoras.

O trabalho realizado por Santana (2019) procurou investigar o desenvolvimento do
pensamento algébrico face as crengas de autoeficacia, as atitudes em relacdo a Matematica e ao
conhecimento matematico especializado para o seu ensino nos anos iniciais do Ensino
Fundamental I e analisar possiveis relagdes e influéncias de aspectos afetivos na solugao de
problemas algébricos. A analise dos dados possibilitou concluir que as crengas e atitudes podem
sofrer influéncia de diferentes aspectos como idade, tempo de magistério, reprovacao,
julgamento do seu desempenho nas aulas de Matematica, formacao inicial, possuir pos-
graduacao, entre outros. Os resultados indicam que aqueles que ainda se encontram em processo
inicial de formagdo apresentaram atitudes negativas em relagdo a Matematica, enquanto os
profissionais que estdo em exercicio da profissdo demonstraram atitudes positivas em relacao
a Matematica. Ambos os grupos apresentaram crencas de autoeficacia positivas em relagdo ao
conhecimento especializado e ensino do desenvolvimento do pensamento algébrico, apesar dos
profissionais em exercicio indicarem crengas mais robustas.

Procurando investigar as possiveis correlagdes entre preferéncias, crengas de
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autoeficacia e atitudes em relagdo a Matematica, Portes (2022) observou, junto a professores
do Ensino Fundamental I, que hé correlagdo significativa e positiva em relagdo a preferéncia
pela disciplina, as atitudes positivas e as crengas de autoeficacia docente. Ou seja, professores
que indicaram preferéncia e atitudes positivas em relagdo a Matematica apresentaram crengas
de autoeficacia mais robustas. A autora também reflete que esses aspectos podem influenciar
na atitude, preferéncia e autoeficacia dos estudantes em relacdo a area de conhecimento.

Por fim, o trabalho desenvolvido por Silva (2022) analisou se ha relagdo entre as atitudes
dos profissionais em relagdo a Matematica e as crencas de autoeficacia no conhecimento
especifico para ensinar o Sistema de Numeragdo Decimal (SND) junto a professores que atuam
no Ensino Fundamental 1. Os dados coletados e analisados durante a pesquisa indicam que 0s
docentes possuem atitudes e crengas de autoeficacia elevadas. Além disso, relatam sinais de um
ensino tradicional, apresentando lacunas em seus conhecimentos especificos acerca do SND.
Observaram-se também indicios da necessidade de processos de formagdo continuada nos quais
sejam viabilizadas reflexdes sobre a pratica e a superagdo de concepgdes inadequadas
relacionadas ao ensino e aprendizagem do SND.

Destaca-se assim a importancia de processos formativos, sejam eles iniciais ou
continuados, que abordem essa tematica bem como os diferentes aspectos essenciais para o
desenvolvimento do trabalho docente com qualidade, impactando também no rendimento dos
estudantes. Isto €, que possibilitem o conhecimento no que tange aos contetidos especificos de
ensino, mas também a autoeficacia para os ensinar.

Diante da revisdo aqui exposta, diagnosticamos que ha a necessidade e a possibilidade
da realizacdo de outras pesquisas em relacdo a autoeficidcia docente para o ensino de
Matematica no cenario brasileiro, buscando analisar, por exemplo, os dados a partir de recortes
longitudinais e a autoeficacia docente em relagcdo aos aspectos ainda nao investigados, como o

letramento matematico.
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4. OBJETIVOS

Considerando todos os aspectos descritos até aqui, questionamos: quais os niveis de
autoeficacia dos professores que atuam no Ensino Fundamental — Anos Iniciais em relagdao ao
ensino de Matematica na perspectiva do letramento matematico? Como se relacionam os niveis
de autoeficacia com as situacdes de ensino que os professores consideram como relevantes para
si na perspectiva do letramento matematico?

Diante dessas inquietagdes, o presente estudo possuiu como objetivo geral mensurar e
analisar a crenca de autoeficacia de professores que atuam no Ensino Fundamental — Anos
Iniciais em relagdo ao ensino de Matematica na perspectiva do letramento.

E especificamente objetivamos:

e construir e levantar evidéncias de validade de conteudo de um instrumento para

mensurar a autoeficacia docente para o ensino de Matematica na perspectiva do

letramento matematico;

e mensurar os niveis de autoeficacia de professores para o ensino de Matematica na
perspectiva do letramento no Ensino Fundamental — Anos Iniciais;

e mensurar o grau de relevancia atribuido por professores a itens relacionados ao ensino
de Matematica na perspectiva do letramento no Ensino Fundamental — Anos Iniciais;

e analisar os niveis de autoefic4cia relacionando-os com varidveis sociodemogréaficas, da

pratica e o grau de relevancia atribuido as situagdes de ensino avaliadas.
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5, METODO

5.1. CARACTERIZACAO DO ESTUDO

Este trabalho se caracteriza como uma pesquisa quantitativa. A opg¢ao pelo método
quantitativo justifica-se devido a natureza dos instrumentos utilizados para as investigagdes
acerca das crencgas de autoeficacia, uma vez que muitos instrumentos utilizados para mensurar
esse constructo tratam-se de escalas e o tratamento dos dados ocorre através de andlises
estatisticas (laochite et al., 2016). Conforme esclarece Creswell (2014), a pesquisa quantitativa
permite identificar padrdes, testar hipdteses e examinar relagcdes entre varidveis a partir da
analise estatistica de dados numéricos coletados de forma estruturada.

Conforme destacam Silva e Menezes (2005), pesquisas dessa natureza fundamentam-se
em uma logica dedutiva, buscando verificar teorias por meio de dados objetivos. Dessa maneira,
essa abordagem viabiliza a mensuragdo precisa de percepcdes e atitudes dos participantes por
meio de instrumentos padronizados, como questionarios com escalas de resposta, o que se

coaduna com os objetivos desta investigacao.

5.2. INSTRUMENTOS

Os aspectos relacionados ao autoconhecimento caracterizam-se como elementos
essenciais no processo de avaliacdo da autoeficacia, isso porque o autoconhecimento se
relaciona a estruturas de conhecimento esquematico, estruturas essas que sdo mais fixas,
altamente desenvolvidas e que influenciam as interpretagdes sobre os ambientes sociais
complexos. Dessa maneira, destacamos a relevancia de modelos de avaliagdo da autoeficacia
fundamentados em aspectos do autoconhecimento.

Este trabalho ¢ uma tentativa exploratoria de aproximacao com os escritos de Daniel
Cervone, na perspectiva de buscar um aprofundamento na investigacdo da autoeficacia,
considerando, além dos niveis de confian¢a do individuo em relagdo a dada tarefa em
determinado contexto, outros fatores que podem interferir na avaliagdo de autoeficacia, como
o grau de relevancia atribuido pelo individuo a cada item. Esclarecemos que a pesquisa se
inspira parcialmente no modelo Kappa (Cervone, 2012 e 2023).

O presente trabalho foi desenvolvido em duas etapas, compostas por instrumentos distintos.

5.2.1. Primeira etapa — levantamento inicial: desafios para o ensino de matematica

A primeira etapa desta pesquisa buscou caracterizar de forma mais fidedigna e detalhada
os desafios enfrentados pelos docentes em relagdo ao ensino de Matematica no Ensino
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Fundamental — Anos Iniciais através de levantamento inicial. A seguir, serdo descritas as etapas
de elaboragdo, aplicagdo e analise em relagdo a esse primeiro instrumento produzido e utilizado.

O instrumento foi organizado com 7 itens, entre questdes abertas e fechadas. As
questodes fechadas eram, em sua maioria, relacionadas a caracterizagao dos docentes, com itens
referentes ao tempo de experiéncia no magistério, formacao académica, ano de escolaridade
que atua etc.

Ja as questdes abertas buscavam investigar os desafios enfrentados pelos docentes em
relagdo ao ensino de Matematica no Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Para que pudéssemos
analisar os dados com maior propriedade, foram incluidos aspectos que interferem no
julgamento realizado a respeito desses desafios, como, por exemplo, a frequéncia com a qual
se deparam com esses desafios; a classificagdo desses desafios quanto ao grau de relevancia e
complexidade e a relacdao t€ém com a atuagdo do docente ou a aspectos externos/diferentes da
atuacao docente.

Os itens abertos foram organizados em tabelas para que os participantes pudessem
apresentar suas respostas em topicos objetivos. Apoés classifica-los quanto a frequéncia (diaria,
semanal, mensal, semestral), eles deviam categoriza-los entre aspectos relativos a atuagdo
docente e externos a atuagao docente (como, por exemplo: em relacao ao ensino de Matematica,
cite de 3 a 5 situacdes que considera como desafiadoras para vocé, indique a frequéncia com
que voce lida com essas situagdes e classifique-as considerando as relacionadas a atuagdo
docente e as externas a atuagao docente).

Essa fase foi realizada de forma presencial, por meio de formulario impresso. Com
autorizagdo prévia da Diretora Pedagogica e do Secretario de Educacao, a aplicacdao se deu
durante processo formativo, realizado nos horarios de HTPC, destinados aos professores do
Ensino Fundamental — Anos Iniciais e organizado pela Equipe de Formacdo vinculada a
Secretaria Municipal de Educac¢do de um municipio paulista.

Em um periodo de 31 dias, foram visitados oito grupos formativos, realizados todos as
segundas-feiras, no horario das 18h10 as 20h30. No inicio de cada um deles, os professores
foram convidados a participar desse levantamento, receberam os formularios e, aqueles que se
sentiram a vontade, preencheram o formuldrio, depositaram dentro de um envelope e o
entregaram a formadora responsavel pelo grupo. Nao havia nenhuma forma de identificagao.
Para o processo de preenchimento foram disponibilizados 15 minutos.

Ao término da coleta desses dados, as informagdes foram lidas na integra e lancadas em

um Formulario Google para viabilizar o acesso e detalhamento. Em seguida, foi realizada uma
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analise detalhada do conteudo de cada uma das respostas e identificadas as unidades tematicas.
Entdo, foi elaborado o mapeamento e categorizagdo nas unidades tematicas elencadas. Por fim,
foram criadas planilhas no Microsoft Excel para sintetizar os dados e as analises realizadas.
Nesta etapa participaram 56 docentes, entre professores que possuem vinculos efetivos
ou de contrato com a rede de ensino mencionada. Apresentaram diferentes niveis de
experiéncia, desde professores ingressantes até aqueles experientes que estdo encerrando a

careira no magistério, conforme descrito na Tabela 1.

Tabela 1: Tempo de experiéncia no magistério

Referéncia Tempo de experiéncia
Menos de 5 anos 26,79%
De 6 a 10 anos 10,71%
De 11 a 15 anos 16,09%
De 16 a 20 anos 14,28%
Mais de 20 anos 32,15%

Fonte: Autora (2023).

Na Tabela 2 encontramos como os participantes se agruparam em relagdo ao nivel de

ensino que atuam.

Tabela 2: Nivel de ensino em que atuam

Referéncia Tempo de experiéncia
Exclusivamente no Ensino Fundamental 62,5%
Leciona na Educagdo Infantil e no Ensino Fundamental 37,5%

Fonte: Autora (2023).

Por fim, a Tabela 3 apresenta as resposta dos participantes quanto ao ano de escolaridade

em que trabalham.

Tabela 3: Ano de escolaridade em que trabalham

Ano de escolaridade Porcentagem
1°ano 26,78%
2° ano 21,42%
3°ano 19,65%
4° ano 12,50%
5° ano 19,65%

Fonte: Autora (2023).

Foram encontrados os seguintes resultados referentes aos desafios frente ao ensino de

matematica no Ensino Fundamental — Anos Iniciais (Tabela 4).
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Tabela 4: Levantamento inicial: Desafios para o ensino de matematica

Proposi¢ao da resolucdo de situagdes-problema 23
Ensino de geometria 13
Ensino da compreensdo/solu¢do/memorizagdo das 4 operagdes/calculo mental 12
Trabalho com os diferentes niveis de aprendizagem em uma unica sala 11
Ensino de fragdes 8

Ensino de grandezas e medidas

Trabalhar com alunos que apresentam indisciplina e desinteresse

Como ensinar de matematica de maneira pratica

Desenvolvimento/manutengo da atengéo

Numero excessivo de faltas por parte dos alunos

Falta de comprometimento das familias com a vida escolar

Ensino das trocas no sistema de numeragao/quadro de valores/regularidades

Uso de materiais concretos/manipuléveis nas aulas de matematica

Ensino de porcentagem

Uso de jogos para ensinar matematica

Trabalho com alunos inclusos

Planejamento das aulas de matematica

Didatica para ensinar matematica de forma atraente

Realizam de registros matematicos durante as aulas

W| W W W WA BB W W O Q[

Promover o desenvolvimento do raciocinio l6gico
Fonte: Autora (2023).

Também foram citados, mesmo que de forma menos expressivas, aspectos como: o
estigma de que a Matemadtica ¢ dificil; o uso de materiais didaticos; falta de apoio
governamental. Esses resultados corroboram com pesquisas que observam que os desafios
enfrentados pelos docentes na pratica pedagogica sdo multiplos e interdependentes. Foram
identificadas dificuldades quanto as condic¢des de trabalho, como falta de orientacdo pedagdgica
ou reconhecimento pelo trabalho desenvolvido; fragilidades na formagdo, o que gera
desconhecimento em relagdo a conceitos basicos, inseguranca no planejamento, dificuldades
em abordar alguns conteudos especificos ou utilizar materiais manipulativos; escassez de
recursos didaticos e tecnologicos; heterogeneidade das turmas; excesso de estudantes por
turma; concepgdes negativas em relacdo a disciplina; falta de motivagdo dos estudantes (Alves
et al.,2020; Silva et al., 2020; Amélica, 2021; Iiscientific, 2021; Reddit, 2023; Revistaft, 2021;
Barbosa, 2024).

Diante dessas informacdes, foi efetuada uma analise que buscou destacar quais aspectos
citados poderiam se correlacionar com o ensino de Matematica na perspectiva do letramento.

Os resultados obtidos com essa investigagdo serviram de subsidio para a elaboragao dos
proximos instrumentos descritos, uma vez que, como ja mencionado, a literatura aponta que,

além de mensurar o quanto o participante acredita ser capaz de realizar determinada tarefa, ¢
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essencial considerar o significado pessoal e a relevancia que ¢ atribuida a cada item, uma vez
que a relevancia relaciona-se diretamente com o engajamento, ocasionando interferéncias na

avaliacdo adequada do nivel real de autoeficacia (Cervone, 2023).

5.2.2. Segunda etapa: instrumentos utilizados

Apos a revisdo da literatura e do levantamento inicial, passamos para a segunda etapa

deste estudo: a organizagdo dos dois instrumentos a serem utilizados para a coleta de dados.

5.2.2.1. Questionario de caracterizagao

Esse instrumento ¢ composto por 23 itens, todas questdes fechadas. Foi aplicado por
meio de Formulario Google e tem por objetivo caracterizar os participantes em diferentes
dimensdes, como, por exemplo, aspectos sociodemograficos, como sexo ¢ idade; aspectos
académicos, como a formacdo em nivel superior, pos-graduagdo, a natureza das instituigdes
onde estudou e aspectos profissionais, como o tempo de exercicio no magistério, nivel de ensino

em que atua e carga horaria de trabalho semanal.

5.2.2.2. Escala de autoeficacia docente para o letramento matematico

Diante da necessidade de um instrumento que abrangesse os contetidos requeridos para
a presente pesquisa, foi necessaria a criagdo de um novo instrumento. Este foi produzido
conforme diretrizes propostas por Bandura (2006), Cervone (2012 e 2013), Borsa e Seize
(2017) e na literatura especifica sobre letramento matematico.

Foi construida uma escala do tipo Likert de 5 pontos, com 28 itens para mensurar o
quanto os docentes se julgam capazes de ensinar matematica na perspectiva do letramento
matematico e qual a relevancia desses aspectos para a pratica docente.

O detalhamento do processo de desenvolvimento sera apresentado na secdo de

Resultados, subse¢ao “8.1”.

5.3. PROCEDIMENTOS PARA A COLETA DE DADOS

A principio, o projeto de pesquisa foi submetido por meio da Plataforma Brasil a
apreciacdo do Comité de Etica e Pesquisa do Instituto de Biociéncias da UNESP de Rio Claro,
onde foi aprovado sob o protocolo niimero 6.243.234, conforme parecer consubstanciado.

A divulgacdo deste estudo ocorreu no formato on-line, por meio de e-mail e mensagem
de texto, via aplicativo de mensagens instantaneas (WhatsApp). Ja a coleta de dados também

se deu no formato on-line e foi realizada por Formulario Google, disponibilizado por meio de
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e-mail e mensagem de texto, via aplicativo de mensagens instantaneas (WhatsApp), seguindo
o0s seguintes procedimentos:

a. contato com redes de ensino, equipes escolares e grupos de apoio para apresentagao
de convite para participacao no estudo. Esse momento ocorreu através de e-mail e mensagem
de texto, via aplicativo de mensagens instantaneas (WhatsApp);

b. ap6s o aceite de participagdo no estudo, os profissionais assinaram digitalmente o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido;

c. posteriormente a concordancia, os participantes receberam por e-mail e/ou mensagens
de texto, via aplicativo de mensagens instantineas (WhatsApp), uma copia do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido;

d. em seguida, os participantes receberam por e-mail e/ou mensagens de texto via
aplicativo de mensagens instantaneas (WhatsApp) os instrumentos ja descritos, através de link

de acesso a documento on-line (Google Forms).

5.4. ANALISE DOS DADOS

A andlise de dados foi realizada com o programa de analise estatistica IBM SPSS —
versdo 29 para Windows (IBM Corp. Released, 2022). A confiabilidade (ou consisténcia
interna) dos questionarios da Autoeficacia Docente para o Letramento Matematico e da
relevancia atribuida as situagdes relacionadas ao ensino de matematica foi avaliada por meio
do Alpha de Cronbach e das correlagdes de cada item com o total da escala sem o item
(correlagdo item-total corrigida). Foram seguidas as recomendagdes propostas por Hair et al.
(2010): Alpha de Cronbach superior a 0,70 e correlagdes item-total corrigidas superiores a 0,30.

Para estudar a associacao (comparagdes e correlagdes) da Autoeficacia Docente para o
Letramento Matematico com as variaveis sociodemograficas, da formag¢do académica e da
atividade docente foram utilizados testes ndo paramétricos. A op¢ao por testes ndo paramétricos
deveu-se ao fato de o escore da Autoeficacia Docente para o Letramento Matematico ndo ter
distribuicao normal (testado com o Teste de Kolmogorov-Smirnov). Assim, foram utilizados
0s seguintes testes estatisticos:

e teste de Mann-Whitney para avaliar a significancia das diferengas do escore da
Autoeficacia Docente para o Letramento Matematico entre dois grupos independentes;
e teste de Kruskal-Wallis para avaliar a significancia das diferencas do escore da
Autoeficacia Docente para o Letramento Matemadtico entre trés ou mais grupos

independentes;
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e coeficiente de Correlagdo de Spearman para o estudo da correlagao dos itens da
Autoeficacia Docente para o Letramento Matematico com os itens
correspondentes da relevancia atribuida as situagdes relacionadas ao ensino de
Matematica; correlacdes do escore da Autoeficacia Docente para o Letramento
Matematico com variaveis ordinais. As correlagdes foram consideradas fracas
se |[R| < 0,25, moderadas para 0,25 < |R| < 0,50, fortes para 0,50 < |R| < 0,75 ¢
muito fortes se [R| > 0,75 (Mardco, 2011).

Para as conclusdes dos resultados dos testes estatisticos foi considerado um nivel de
significancia de 5%, ou seja, as associagdes e as diferencas foram consideradas estatisticamente

significativas quando o valor de significancia foi inferior a 0,05 (p < 0,05).

5.5. CARACTERIZACAO DA AMOSTRA, ATIVIDADE E CONTEXTO
PROFISSIONAIS

Participaram desta pesquisa um total de 50 professores polivalentes que ensinam
Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em redes publicas do interior do estado
de Sao Paulo.

Na Tabela 5 ¢ apresentada a caraterizag¢ao dos 50 docentes que participaram na pesquisa.
Os docentes da amostra sdo maioritariamente do sexo feminino (94%) e tém idade entre 40 e
49 anos (48%), com idade média de 45,2 anos (DP = §,5).

A maioria tem formacao académica na area da Pedagogia (82%) e concluiu ha 10 anos
ou anos (74%) a graduagdo/licenciatura em institui¢des privadas (74%). Metade dos docentes
possuem uma segunda graduacdo. Dos 50 docentes, 47 (94%) possuem um curso de poOs-

graduacao: 42 (84%) tém uma Especializagdo, 14 (28%) um Mestrado e 2 (4%) um Doutorado.

Tabela 5: Caracterizagdo dos docentes relativa aos dados sociodemograficos e da formagdo académica (n = 50).

Variaveis n %
Sexo Feminino 47 94,0
Masculino 3 6,0
Idade 20-29 anos 2 4,0
Média (DP): 45.2 (8.5) 30-39 anos 10 20,0
Minimo - maximo = 24 - 65 40-49 anos 24 48,0
50-59 anos 12 24,0
60+ anos 2 4,0
Formagao académica Pedagogia 41 82,0
Normal Superior 2 4,0
Outra 7 14,0
Tempo que concluiu a graduagdo/ Menos de 05 anos 5 10,0
licenciatura que habilita para trabalhar com o Entre 05 e 09 anos 8 16,0
Fundamental 1 Entre 10 e 14 anos 10 20,0
Entre 15 ¢ 19 anos 6 12,0
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Entre 20 e 24 anos 11 22,0
Mais de 25 anos 10 20,0
Instituicdo em que cursou a graduagao Privada 37 74,0
Publica 13 26,0
Possui uma segunda graduacao Nao 25 50,0
Sim 25 50,0
Possui curso de pos-graduacao Nao 3 6,0
Sim 47 94,0
Qual curso de pds-graduagdo V Especializagio 42 84,0
Mestrado 14 28,0
Doutorado 2 4,0

(M pergunta com possibilidade de indicar mais do que uma opgdo de resposta.

Quanto a atividade (Tabela 6), a maioria dos docentes trabalha em escolas

municipais (n = 45, 90%) ao passo que apenas 5 (10%) trabalham em escolas estaduais.

Predominam os docentes que trabalham nos municipios de Limeira (52%) e Taubaté (12%).

Dos 50 docentes, 21 (42%) atuam na Educacdo Infantil, 42 (84%) atuam no Ensino

Fundamental I, 6 (12%) atuam no Ensino Fundamental II, 4 (8%) atuam no Ensino Médio

e 4 (8%) atuam no Ensino Superior. A maioria tem mais de 10 anos de experiéncia no

magistério (68%), com uma jornada semanal de trabalho de até 40 horas (62%) e turmas de

20 a 29 alunos (64%).

Tabela 6: Caracterizagdo dos docentes relativa a atividade docente (n = 50).

Variaveis n %
Tipo de escola onde trabalha Estadual 5 10,0
Municipal 45 90,0
Municipio onde trabalha Limeira 26 52,0
Taubaté 6 12,0
Outro 18 36,0
Nivel de ensino em que atua ) Educagdo Infantil 21 42,0
Ensino Fundamental I 42 84,0
Ensino Fundamental II 6 12,0
Ensino Médio 4 8,0
Ensino Superior 4 8,0
Tempo de experiéncia no magistério De 1 a5 anos 8 16,0
De 6 a 10 anos 8 16,0
De 11 a 15 anos 7 14,0
De 16 a 20 anos 12 24,0
Acima de 21 anos 15 30,0
Jornada de trabalho semanal total Até 36 h semanais 14 28,0
Entre 36 ¢ 40 h semanais 17 34,0
Entre 41 ¢ 50 h semanais 11 22,0
Entre 51 e 60 h semanais 4 8,0
Mais de 60 h semanais 4 8,0
Numero médio de estudantes que compdem Até 19 alunos 11 22,0
sua(s) turma(s) De 20 a 29 alunos 32 64,0
De 30 a 39 alunos 6 12,0
Mais de 40 alunos 1 2,0

(M pergunta com possibilidade de indicar mais do que uma opgdo de resposta.
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Na Tabela 7 s@o apresentados os resultados das respostas as perguntas relacionadas as
opinides sobre o material didatico, a infraestrutura, a liberdade de expressao de ideais e ao apoio
recebido na escola.

Mais de metade dos docentes considera que o material didatico utilizado para o ensino
da Matematica nos anos iniciais disponibilizado pela escola ¢ adequado (50%) ou muito
adequado (6%), enquanto 6% afirmaram que ¢ inadequado e 38%, que ¢ pouco adequado.

A maioria respondeu que o apoio recebido da gestdo da escola ¢ adequado (64%) ou muito
adequado (20%). O apoio foi considerado inadequado por 4% dos docentes e pouco adequado por 12%.

A infraestrutura (espago fisico e equipamentos) destinada a sua atividade profissional
foi considerada adequada por 64% dos docentes e pouco adequada por 26%. Apenas 1 (2%)
docente considerou muito adequada e 4 (8%) consideraram inadequada.

Mais de metade dos docentes afirmaram que sentem que podem expressar livremente
suas ideias em reunides da escola: 42% responderam “muito” e 18% “totalmente”. Existem
18% dos docentes que responderam “nem muito, nem pouco” e 22% que responderam “pouco”.

Menos de metade dos docentes sentem-se apoiados pelos profissionais da Secretaria
Municipal/Diretoria Estadual de Educagao (26%), ao passo que 22% sentem muito apoio e 4%

sentem apoio total. Dos que ndo sentem apoio (44%), 28% sentem pouco apoio € 16% sentem

muito pouco apoio.

Tabela 7: Caracterizagdo das opinides sobre material didatico, infraestrutura e apoio na escola (n = 50).

Variaveis n %
O material didatico utilizado para o ensino da Inadequado 3 6,0
matematica nos anos iniciais disponibilizado Pouco adequado 19 38,0
pela escola tem sido: Adequado 25 50,0
Muito adequado 3 6,0
Como vocé considera o apoio recebido da Inadequado 2 4,0
gestdo da escola: Pouco adequado 6 12,0
Adequado 32 64,0
Muito adequado 10 20,0
A infraestrutura (espago fisico e Inadequada 4 8,0
equipamentos) destinada a sua atividade Pouco adequada 13 26,0
profissional é: Adequada 32 64,0
Muito adequada 1 2,0
O quanto vocé€ sente que pode expressar Muito pouco 0 0,0
livremente suas ideias em reunides da Pouco 11 22,0
escola (conselhos de classe, de pais ¢ Nem muito nem pouco 9 18,0
mestres etc.)? Muito 21 42,0
Totalmente 9 18,0
O quanto vocé se sente apoiado(a) pelos Muito pouco 8 16,0
profissionais da Secretaria Pouco 14 28,0
Municipal/Diretoria Estadual de Educa¢do Nem muito nem pouco 15 30,0
(supervisores, diretores de departamentos, Muito 11 22.0
técnicos etc.)? Totalmente 2 4,0
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6. RESULTADOS

Nesta se¢do sdo apresentados os resultados quanto ao processo de construcdo do
instrumento, as respostas a cada item da escala, do estudo da confiabilidade, da caracterizagao
dos escores globais das escalas e da correlagdo entre a autoeficacia e a relevancia atribuida as

situacdes avaliadas.

6.1. CONSTRUCAO E EVIDENCIAS DE VALIDADE DA ESCALA DE
AUTOEFICACIA DOCENTE PARA O ENSINO DE MATEMATICA NA
PERSPECTIVA DO LETRAMENTO MATEMATICO

Apods revisdo sistematica da literatura, averiguamos que os instrumentos até entdo
utilizados ndo abarcavam o contetido necessario para a realizagdo desta pesquisa, indicando a
necessidade da criagdo de um novo instrumento que abrangesse os conteudos requeridos (Borsa;
Seize, 2017). A partir de entdo, conforme as diretrizes propostas por Bandura (2006), Cervone
(2012 ¢ 2013), Borsa e Seize (2017) e baseados na literatura que trata especificamente sobre o
letramento matematico, iniciamos o processo de constru¢do de um novo instrumento com
qualidade metodologica, psicométrica e tedrica que pudesse atingir os objetivos da pesquisa,
respeitando as especificidades do publico-alvo e do contexto (Borsa; Seize, 2017).

O processo de construgdo de instrumento necessita ser composto essencialmente
pelos processos tedricos e empiricos. Seguindo esses pressupostos, o processo de
construcao do instrumento foi organizado nas seguintes etapas: conceituagao do constructo;
revisdo sistemdtica da literatura; levantamento das percepg¢des do publico-alvo; construgdo
dos itens; andlise de contetdo; anélise semantica e avaliagdo de concordancia entre juizes
(Borsa; Seize, 2017).

Iniciamos pela conceituacdo do constructo, seguida pela realizagdao de uma revisao
sistematica da literatura sobre a autoeficacia docente e o ensino de Matematica e a realizagao
de um levantamento inicial

Ao realizar a defini¢ao do constructo, objetivamos caracterizar teoricamente o conceito
para o qual o instrumento foi elaborado, ou seja, descrever conceitualmente o constructo
avaliado pelo instrumento em construg@o a partir da teoria que embasa essa pesquisa (Borsa e
Seize, 2017). O constructo autoeficacia docente para o letramento matematico foi definido
como a percepcao docente de sua capacidade de ensinar Matematica na perspectiva do
letramento matematico, ou seja, de promover o desenvolvimento das capacidades de raciocinar,

representar, comunicar € argumentar matematicamente na resolucdo de diferentes problemas,
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em variados contextos e a partir do uso de ferramentas, conceitos e procedimentos matematicos
considerando seu uso social.

Nesta fase, optamos por organizar um instrumento unidimensional, analisamos e
descrevemos a dimensdo que constitui o constructo em questdo, no caso o ensino. Essa
dimensdo se refere a aspectos inerentes a pratica pedagogica docente em relagdo ao ensino de
matematica na perspectiva do letramento matematico avaliando, por exemplo: o planejamento
e a proposicdo de situacdes didaticas; o desenvolvimento das aulas; o uso de intervengdes
pedagogicas para além de encaminhamentos como a copia, a memorizagao € o treino; € o uso
de recursos pedagdgicos (recursos tecnoldgicos, materiais manipulativos e jogos).
Consideramos ainda a gestao de sala de aula, tais como a organiza¢ao do tempo e do espacgo; a
influéncia do nimero de estudantes; a relagao com estudantes indisciplinados e desinteressados;
a gestdo dos diferentes niveis de aprendizagem e os processos avaliativos, referindo-se ainda a
fatores externos que podem impactar o processo de ensino, como o comprometimento com a
vida escolar.

A revisao da literatura apresentada buscou localizar, reconhecer, selecionar, analisar e
sintetizar os trabalhos relevantes apresentados na literatura cientifica, caracterizando-se como
uma técnica vigorosa para analise e sintese da literatura em um campo especifico de
conhecimento (Borsa; Seize, 2017). Ja o levantamento inicial procurou coletar os reais desafios
vividos pelos professores em relagdo ao ensino de Matematica no Ensino Fundamental — Anos
Iniciais, com o objetivo de caracterizar de forma mais fidedigna e detalhada as demandas
enfrentadas pelos docentes e a relevancia atribuida a elas.

Em seguida, todos esses conhecimentos foram mobilizados na elaboracdo dos 45 itens
iniciais. Procuramos garantir que todos representassem um comportamento concreto e
apresentassem uma Unica ideia, sendo coerentes com o constructo a ser avaliado e também
compreensivel para a amostra a ser pesquisada (Borsa; Seize, 2017; Bandura, 2006).

Em seguida, os itens produzidos foram submetidos a anélise de coeréncia teorica. Este
processo caracterizou-se por uma revisao dos itens a fim de avaliar e julgar se eram coerentes
e representavam o constructo a ser avaliado. Os avaliadores foram convidados a partir da andlise
de seus curriculos, considerando os conhecimentos especificos relacionados com o tema da
pesquisa. Participaram quatro juizes, sendo: uma professora universitaria/pesquisadora; um
professor de educagdo basica/pesquisador, ambos doutores, especialistas em Teoria Social
Cognitiva e com expressivas producdes cientificas na éarea da educagdo, em especial

relacionadas ao constructo da autoeficacia; uma professora universitaria/pesquisadora, doutora
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em Educacdo, mestre e graduada em Matematica e uma professora de educacao bésica, mestre
e especialista em Educacdo Matematica.
Para essa etapa, foi disponibilizado aos juizes um documento on-line (Google Forms)

contendo os principais aspectos do instrumento, sistematizados da seguinte forma:

e 1°descrigdo da definicdo do constructo a ser avaliado: autoeficacia docente para
o ensino da Matematica na perspectiva do letramento;

e 2°descrigdo da defini¢do da dimensdo de ensino que constitui o constructo em
questio;

e 3°apresentacdo de cada um dos itens propostos no instrumento;

e 4°avaliacdo da coeréncia de cada item em relacdo ao constructo avaliado;

e 5° avaliacdo do grau de relevancia/representatividade de cada um dos itens,
considerando uma escala de 1 a 3, sendo 1 (item ndo relevante ou nao
representativo), 2 (item necessita de alteragdes para ser representativo), 3 (item
relevante e representativo);

e 0°indicagdo de consideragdes e sugestdes em relacdo a cada um dos itens;

e 7° andlise e consideragdes quanto ao layout do documento destinado aos
participantes.

Posteriormente, mediante devolutiva dos juizes, realizamos a analise de todas as
respostas. Dos 45 itens, 8,88% foram indicados como ndo enquadrados no fator avaliado, ou
seja, ndo eram coerentes com a dimensdo ensino. J& em relacdo ao grau de
relevancia/representatividade, 13,33% dos itens foram considerados nao
relevantes/representativos, 22,23% dos itens foram avaliados como relevantes/representativos
e sem necessidade de alteracdes e 64,44% foram julgados como relevantes/representativos,
porém com necessidade de alteracdes em algum aspecto.

Em seguida, analisamos de forma minuciosa cada um dos apontamentos apresentados
pelos juizes e realizamos uma detalhada revisao de cada item proposto. Como resultado, dos 45
itens iniciais, foram selecionados 29, os quais foram devidamente revisados e adequados para
avangar para a proxima etapa.

A fase da andlise semantica teve como objetivo averiguar se os itens e as orientacdes de
preenchimento eram claros, objetivos e compreensiveis para a populacdo-alvo. Para esse
estagio foram convidados dez juizes por conveniéncia, dos quais oito aceitaram o convite, sendo
todas professoras de educagdo basica/ensino fundamental, que atuam em trés diferentes redes

municipais de ensino do Estado de Sao Paulo (Borsa; Seize, 2017).
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Foi disponibilizado as juizas um documento on-line (Google Forms) contendo o
instrumento, assim como seria apresentado aos participantes, para que pudessem analisar e
apresentar, a cada item, possiveis dividas que poderiam comprometer o preenchimento ou a
compreensdo, além de terem a oportunidade de sugerir alteragdes para tornar o instrumento
mais objetivo, claro e inteligivel para a populagdo-alvo.

Por fim, realizamos a ultima revisdo do instrumento, adequando aspectos
necessarios para torna-lo mais claro. Dos 29 itens, foram mantidos 28; o item excluido
nado foi unanimemente considerado relevante, além de ter problemas que interfeririam em
sua compreensao.

Dessa forma, apds a realizagdo de todas as etapas descritas, a escala Autoeficacia para
o Letramento Matematico foi constituida por 28 itens, com respostas do tipo Likert de 5 pontos,
que avaliam o Grau de Confianga, sendo: 1 = “Nada confiante para fazé-lo”, 2 = “Pouco
confiante para fazé-lo”, 3 = “Confiante para fazé-lo”, 4 = “Muito confiante para fazé-lo”, 5 =
“Totalmente confiante para fazé-lo”. E o Grau de Relevancia, sendo: 1 = “Nada relevante para
o ensino de Matematica”, 2 = “Pouco relevante para o ensino de Matematica”, 3 = “Relevante
para o ensino de Matematica”, 4 = “Muito relevante para o ensino de Matematica”, 5 =
“Totalmente relevante para o ensino de Matematica”.

A seguir, alguns exemplos de itens que compdem o instrumento: em relagdo ao ensino
de Matematica, o quanto vocé confia ser capaz de e o quanto considera relevante: “Ensinar o
raciocinio matematico considerando diferentes situagdes?”, “Propor situacdes de ensino que
ndo privilegiem o uso de registros escritos (folhas, caderno, livro didatico)?”.

Os instrumentos que constituem a segunda etapa foram aplicados por meio de
Formularios Google. No que se refere a utilizagdo da Plataforma Google Docs para a obtengao
de dados, no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) fica explicito que nao
haveré qualquer identificacdo nominal na plataforma on-line, de forma que a identificagdo sera

feita por meio de codigos de conhecimento somente da pesquisadora.

6.2. CONFIABILIDADE

Ap6s aplicacdo do instrumento aos participantes, procuramos realizar uma validagao da
estrutura interna da escala. Os resultados apresentados na Tabela 8 mostram niveis adequados
de confiabilidade em ambos os questionarios, com todos os itens fortemente correlacionados
(correlagdes item-total corrigida maiores do que 0,45) e valores do Alpha de Cronbach de 0,972
no questiondrio Autoeficacia Docente para o Letramento Matematico e de 0.986 no

questionario da relevancia atribuida as situagdes relacionadas ao ensino de matematica.
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Tabela 8: Confiabilidade dos questionarios da Autoeficacia Docente para o Letramento Matematico e da
relevancia atribuida as situagdes relacionadas ao ensino de matematica (n = 50).

Correlagdes item-total

Perguntas corrigidas

Autoeficacia® Relevancia @

1. Propor situagdes didaticas com foco no raciocinio para a resolucdo de situagdes-

problema? 0,59 0,69
2. Ensinar o raciocinio matematico considerando diferentes situagdes didaticas? 0,75 0,76
3. Ensinar que a matematica auxilia a resolver nossos problemas do dia a dia? 0,86 0,92
4. Ensinar matematica promovendo a cooperagdo entre os estudantes? 0,78 0,90
5. Propor situagdes didaticas variadas para o ensino de matematica, mesmo em turmas
. 0,63 0,70
com muitos estudantes?
6. Desmitificar a ideia de que aprender matematica ¢ dificil? 0,76 0,84
7. Ensinar matematica para turmas com estudantes que apresentam diferentes niveis de 0.74 0.82
conhecimento? ’ ’
8. Rever suas praticas de ensino a partir dos resultados de avaliagdes? 0,74 0,88
9. Orientar os pais/responsaveis para auxiliar estudantes nas tarefas de matematica? 0,47 0,63
10. Elaborar situagdes didaticas para a interpretacdo de problemas matematicos? 0,84 0,93
11. Ensinar os termos presentes na linguagem matematica (exemplo: equivalente, 0.76 0.82
porcentagem, etc.)? ’ ’
12. Ensinar matematica utilizando jogos e materiais manipulativos (exemplo abaco,
. 0,81 0,92
material dourado, etc.)?
13. Ensinar matematica articulando o conteudo especifico ao dia a dia dos(as)
0,84 0,93
estudantes?
14. Ensinar a todos, inclusive os(as) estudantes que duvidam de sua capacidade para 081 0.89
aprender matematica? ’ ’
15. Ensinar os(as) estudantes a justificarem suas decisdes nas atividades de
L 0,77 0,92
matematica?
16. Aplicar os conhecimentos da formagdo continuada para as aulas quando 0.71 0.87
apropriado? ’ ’
17. Compreender, por meio de intervengdes, como os(as) estudantes estdo pensando
(o 0,87 0,88
durante as aulas de matematica?
18. Motivar os(as) estudantes para aprender matematica? 0,82 0,91
19. Ensinar matematica para os estudantes que apresentam dificuldades de 0.75 0.90
aprendizagem? ’ ’
20. Avaliar a aprendizagem dos estudantes sobre o uso da matematica no dia a dia? 0,80 0,86
21. Ensinar diferentes formas de representagdo dos conhecimentos matematicos? 0,85 0,92
22. Ensinar matematica utilizando a resolu¢ao de problemas no cotidiano? 0,90 0,92
23. Ensinar matematica para estudantes desatentos? 0,65 0,88
24. Adaptar os conhecimentos matematicos de minha formacao inicial para o ensino da 0.69 0.77
matemética (letramento)? ’ ’
25. Ensinar matematica utilizando recursos tecnologicos (exemplo: computadores,
0,55 0,78
tablets, app, etc.)?
26. Ensinar conteudos matematicos mais complexos, previstos para os anos finais do
. 0,45 0,75
Ensino Fundamental 1?
27. Ensinar matematica de modo articulado com outras areas do conhecimento? 0,80 0,82
28. Ensinar matematica utilizando diferentes organizagdes dos estudantes (duplas, trios, 0.75 076
etc.)? ’ ’
Alpha de Cronbach 0,97 0,98

(D Escala de Likert de 5 pontos: 1 = “Nada confiante para fazé-1o”, 2 = “Pouco confiante para fazé-1o”, 3 =
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“Confiante para fazé-lo”, 4 = “Muito confiante para fazé-lo”, 5 = “Totalmente confiante para fazé-lo;

@ Escala de Likert de 5 pontos: 1 = “Nada relevante para o ensino de matematica”, 2 = “Pouco relevante para o
ensino de matematica”, 3 = “Relevante para o ensino de matematica”, 4 = “Muito relevante para o ensino de
matematica”, 5 = “Totalmente relevante para o ensino de matematica”.

6.3. CARACTERIZACAO DAS RESPOSTAS
Na Tabela 9 sdo apresentadas as frequéncias de respostas (%), a média e o desvio padrao

dos 28 itens do questionario da Autoeficacia Docente para o Letramento Matematico.

Tabela 9: Caraterizagdo das respostas as perguntas do questionario da Autoeficacia Docente para o Letramento
Matematico (n = 50).

GRAU DE CONFIANCA
% de respostas ¥

1 2 3 4 5 M DP

Perguntas

Em relagio ao ensino de matematica, o quanto vocé confia
ser capaz de:

1. Propor situagdes didaticas com foco no raciocinio para a 0,0% 8,0% 48,0% 22,0% 22,0% 3,58 0,93
resolucdo de situagdes-problema?

2. Ensinar o raciocinio matematico considerando diferentes 0,0% 4,0% 52,0% 26,0% 18,0% 3,58 0,84
situacdes didaticas?

3. Ensinar que a matematica auxilia a resolver nossos 0,0% 2,0% 36,0% 28,0% 34,0% 3,94 0,89
problemas do dia a dia?

4. Ensinar matematica promovendo a cooperagao entre os 0,0% 0,0% 48,0% 30,0% 22,0% 3,74 0,80
estudantes?

5. Propor situagdes didaticas variadas para o ensino de 0,0% 16,0% 52,0% 14,0% 18,0% 3,34 0,96

matematica, mesmo em turmas com muitos estudantes?
6. Desmitificar a ideia de que aprender matematica ¢ dificil? 0,0% 6,0% 44,0% 12,0% 38,0% 3,82 1,02

7. Ensinar matematica para turmas com estudantes que 4,0% 16,0% 52,0% 10,0% 18,0% 3,22 1,06
apresentam diferentes niveis de conhecimento?

8. Rever suas praticas de ensino a partir dos resultados de 0,0% 2,0% 40,0% 20,0% 38,0% 3,94 0,93
avalia¢des?

9. Orientar os pais/responsaveis para auxiliar estudantes nas 6,0% 10,0% 50,0% 16,0% 18,0% 3,30 1,07
tarefas de matematica?

10. Elaborar situagdes didaticas para a interpretagdo de 0,0% 10,0% 40,0% 16,0% 34,0% 3,74 1,05
problemas matematicos?

11. Ensinar os termos presentes na linguagem matematica 0,0% 6,0% 46,0% 26,0% 22,0% 3,64 0,90
(exemplo: equivalente, porcentagem etc.)?

12. Ensinar matematica utilizando jogos e materiais 0,0% 6,0% 40,0% 28,0% 26,0% 3,74 0,92

manipulativos (exemplo dbaco, material dourado etc.)?

13. Ensinar matematica articulando o conteudo especifico ao 0,0% 2,0% 46,0% 22,0% 30,0% 3,80 0,90
dia a dia dos(as) estudantes?

14. Ensinar a todos, inclusive os(as) estudantes que duvidam de 0,0% 8,0% 44,0% 18,0% 30,0% 3,70 0,99
sua capacidade para aprender matematica?

15. Ensinar os(as) estudantes a justificarem suas decisdes nas  0,0% 2,0% 50,0% 18,0% 30,0% 3,76 0,92
atividades de matematica?

16. Aplicar os conhecimentos da formagao continuada paraas 2,0% 6,0% 42,0% 20,0% 30,0% 3,70 1,04
aulas quando apropriado?

17. Compreender, por meio de intervencdes, como os(as) 0,0% 4,0% 44,0% 26,0% 26,0% 3,74 0,90
estudantes estdo pensando durante as aulas de matematica?
18. Motivar os(as) estudantes para aprender matematica? 0,0% 0,0% 46,0% 20,0% 34,0% 3,88 0,90

19. Ensinar matematica para os estudantes que apresentam 2,0% 14,0% 44,0% 22,0% 18,0% 3,40 1,01
dificuldades de aprendizagem?

20. Avaliar a aprendizagem dos estudantes sobre o uso da 0,0% 6,0% 42,0% 22,0% 30,0% 3,76 0,96
matematica no dia a dia?
21. Ensinar diferentes formas de representagao dos 2,0% 4,0% 42,0% 26,0% 26,0% 3,70 0,97

conhecimentos matematicos?
22. Ensinar matematica utilizando a resolu¢do de problemasno 0,0% 6,0% 38,0% 24,0% 32,0% 3,82 0,96
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cotidiano?

23. Ensinar matematica para estudantes desatentos? 8,0% 18,0% 48,0% 10,0% 16,0%
24. Adaptar os conhecimentos matematicos de minha formagao 0,0% 14,0% 48,0% 20,0% 18,0%

inicial para o ensino da matematica (letramento)?

25. Ensinar matematica utilizando recursos tecnologicos 4,0% 22,0% 42,0% 12,0% 20,0%

(exemplo: computadores, tablets, app etc,)?

26. Ensinar conteidos matematicos mais complexos, previstos  6,0% 18,0% 42,0% 14,0% 20,0%

para os anos finais do Ensino Fundamental 1?

27. Ensinar matematica de modo articulado com outras areas do 0,0%
conhecimento?

28. Ensinar matematica utilizando diferentes organiza¢des dos 0,0%
estudantes (duplas, trios etc.)?

8,0% 40,0% 26,0% 26,0%

0,0% 42,0% 24,0% 34,0%

3,08
3,42

3,22
3,24
3,70

3,92

1,12
0,95

(D Escala de Likert de 5 pontos: 1 = “Nada confiante para fazé-lo”, 2 = “Pouco confiante para fazé-lo”, 3 =
“Confiante para fazé-lo”, 4 = “Muito confiante para fazé-lo”, 5 = “Totalmente confiante para fazé-lo; M —

Meédia; DP — Desvio padrao.

Na Tabela 10 sdo apresentadas as frequéncias de respostas (%), a média e o desvio

padrao dos 28 itens do questionario da relevancia atribuida as situagdes relacionadas ao ensino

de Matematica.

Tabela 10: Caraterizacdo das respostas as perguntas do questionario da relevancia atribuida as situagdes

relacionadas ao ensino de matematica (n = 50).

Perguntas RELEVANCIA

% de respostas
O quanto relevante considera cada situacio abaixo 1 2 3 4 5 M DP
1. Propor situagdes didaticas com foco no raciocinio para a 0,0% 10,0%22,0%26,0%42,0% 4,00 1,03
resolucdo de situagdes-problema?
2. Ensinar o raciocinio matematico considerando diferentes 0,0% 8,0% 24,0%26,0%42,0% 4,02 1,00
situac¢Oes didaticas?
3. Ensinar que a matematica auxilia a resolver nossos problemas 0,0% 4,0% 26,0%20,0%50,0% 4,16 0,96
do dia a dia?
4. Ensinar matematica promovendo a cooperagao entre os 0,0% 4,0% 28,0%22,0%46,0% 4,10 0,95
estudantes?
5. Propor situagdes didaticas variadas para o ensino de 2,0% 4,0% 30,0%24,0%40,0% 3,96 1,03
matematica, mesmo em turmas com muitos estudantes?
6. Desmitificar a ideia de que aprender matematica ¢ dificil? 0,0% 8,0% 22,0%12,0%58,0% 4,20 1,05
7. Ensinar matematica para turmas com estudantes que 2,0% 6,0% 30,0%18,0%44,0% 3,96 1,09
apresentam diferentes niveis de conhecimento?
8. Rever suas praticas de ensino a partir dos resultados de 0,0% 4,0% 26,0%16,0%54,0% 4,20 0,97
avalia¢des?
9. Orientar os pais/responsaveis para auxiliar estudantes nas 2,0% 8,0% 32,0%20,0%38,0% 3,84 1,09
tarefas de matematica?
10. Elaborar situacdes didaticas para a interpretacdo de 0,0% 4,0% 28,0%22,0%46,0% 4,10 0,95
problemas matematicos?
11. Ensinar os termos presentes na linguagem matematica 0,0% 4,0% 34,0%30,0%32,0% 3,90 091
(exemplo: equivalente, porcentagem etc.)?
12. Ensinar matematica utilizando jogos e materiais 0,0% 4,0% 24,0%24,0%48,0% 4,16 0.93
manipulativos (exemplo abaco, material dourado etc.)?
13. Ensinar matematica articulando o conteudo especifico ao dia 0,0% 4,0% 18,0%30,0%48,0% 4,22 0,89
a dia dos(as) estudantes?
14. Ensinar a todos, inclusive os(as) estudantes que duvidam de  0,0% 4,0% 26,0%20,0%50,0% 4,16 0,96
sua capacidade para aprender matematica?
15. Ensinar os(as) estudantes a justificarem suas decisdes nas 0,0% 4,0% 30,0%14,0%52,0% 4,14 0,99
atividades de matematica?
16. Aplicar os conhecimentos da formagao continuada para as 0,0% 8,0% 28,0%22,0%42,0% 3,98 1,02

aulas quando apropriado?
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17. Compreender, por meio de intervengdes, como os(as) 0,0% 6,0% 26,0%24,0%44,0% 4,06 0,98
estudantes estdo pensando durante as aulas de matematica?

18. Motivar os(as) estudantes para aprender matematica? 0,0% 4,0% 20,0%24,0%52,0% 4,24 0,92
19. Ensinar matematica para os estudantes que apresentam 0,0% 4,0% 24,0%24,0%48,0% 4,16 0,93
dificuldades de aprendizagem?

20. Avaliar a aprendizagem dos estudantes sobre o uso da 0,0% 4,0% 26,0%26,0%44,0% 4,10 0,93
matematica no dia a dia?

21. Ensinar diferentes formas de representag@o dos 0,0% 6,0% 26,0%20,0%48,0% 4,10 0,99

conhecimentos matematicos?

22. Ensinar matematica utilizando a resolug@o de problemasno  0,0% 4,0% 24,0% 18,0%54,0% 4,22 0,95
cotidiano?

23. Ensinar matematica para estudantes desatentos? 0,0% 6,0% 30,0%20,0%44,0% 4,02 1,00
24. Adaptar os conhecimentos matematicos de minha formag¢ao  0,0% 8,0% 30,0% 18,0%44,0% 3,98 1,04
inicial para o ensino da matematica (letramento)?

25. Ensinar matematica utilizando recursos tecnoldgicos 0,0% 4,0% 34,0%28,0%34,0% 3,92 0,92
(exemplo: computadores, tablets, app etc.)?

26. Ensinar contetidos matematicos mais complexos, previstos 0,0% 8,0% 30,0%20,0%42,0% 3,96 1,03
para os anos finais do Ensino Fundamental 1?

27. Ensinar matematica de modo articulado com outras areas do  0,0% 6,0% 24,0%28,0%42,0% 4,06 0,96
conhecimento?

28. Ensinar matematica utilizando diferentes organizagdes dos 0,0% 6,0% 26,0%16,0%52,0% 4,14 1,01
estudantes (duplas, trios etc.)?

(1) Escala de Likert de 5 pontos: 1 = “Nada relevante para o ensino de matematica”, 2 = “Pouco relevante para o
ensino de matematica”, 3 = “Relevante para o ensino de matematica”, 4 = “Muito relevante para o ensino de
matematica”, 5 = “Totalmente relevante para o ensino de matematica”; M — Média; DP — Desvio padréo.

6.4. CARACTERIZACAO DAS ESCALAS

Os escores dos questionarios da Autoeficacia Docente para o Letramento Matematico e
da relevancia atribuida as situacdes relacionadas ao ensino de matematica foram calculados por
meio da média das pontuacdes dos seus itens. Desta forma, os escores podem variarde 1 a 5 —
valores mais altos destes escores indicam mais autoeficacia/maior relevancia atribuida. Os
resultados da caraterizagao dos escores sdo apresentados na Tabela 11.

O escore da Autoeficacia Docente para o Letramento Matematico varia do minimo de
2,29 ao maximo de 4,96, com média de 3,62 e desvio padrdao de 0,74. Dos 50 docentes da
amostra, a maioria teve escore maior ou igual ao ponto central da escala (72% tiveram escore
> 3): 22 (44%) tiveram escore maior ou igual a 3 e menor do que 4 e 14 (28%) tiveram escore
maior ou igual a 4 pontos. Apenas 14 (28%) docentes tiveram escore inferior a 3 (nenhum
docente teve escore menor do que 2). Estes resultados indicam que o nivel de autoeficacia dos
docentes da amostra € alto.

O escore da relevancia atribuida as situagdes relacionadas ao ensino de Matematica foi
mais alto do que o da autoeficicia: média de 4,07, com desvio padrdo de 0,84. Apenas 4 (8%)
docentes tiverem escore inferior a 3. Os restantes 92% tiverem escore maior ou igual a 3:18
(36%), maior ou igual a 3 € menor do que 4, e 28 (56%) maior ou igual a 4 pontos. Estes
resultados indicam que os docentes consideram muito relevantes as situagdes relacionadas ao

ensino de Matematica.
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Tabela 11: Caracterizag@o dos escores das escalas da Autoeficacia Docente para o Letramento Matematico e da
relevancia atribuida as situagdes relacionadas ao ensino de matematica (n = 50).

Autoeficacia Docente para o

Letramento Matematico Relevancia
Minimo 2,29 2,00
Maximo 4,96 5,00
Média 3,62 4,07
Desvio padrdo 0,74 0,84
Distribuicao dos escores — n (%)
[1-2[ 0 (0%) 0 (0%)
[2-3] 14 (28%) 4 (8%)
[3-4] 22 (44%) 18 (36%)
[4-5] 14 (28%) 28 (56%)

6.5. CORRELACAO ENTRE AUTOEFICACIA DOCENTE PARA O LETRAMENTO
MATEMATICO E A RELEVANCIA ATRIBUIDA AS SITUACOES RELACIONADAS
AO ENSINO DE MATEMATICA

Na Tabela 12 sdo apresentadas as correlagdes entre Autoeficacia Docente para o
Letramento Matematico e a relevancia atribuida as situagdes relacionadas ao ensino de
Matematica para cada item do questionario e para o escore global.

A correlacdo entre os escores globais da autoeficacia docente e da relevancia ¢ positiva
forte (R = 0,643, p <0,001), indicando que quanto maior ¢ a relevancia atribuida as situagdes
relacionadas ao ensino de Matematica, maior € a autoeficacia docente.

Esta tendéncia de correlacdo positiva foi observada para todos os itens do questiondrio,
mas com niveis diferentes da for¢a das correlacdes. O item “23. Ensinar matematica para
estudantes desatentos?”” (R = 0,237, p = 0,097) foi o que teve correlagdo mais fraca (o tinico em
que a correlagdo nao foi significativa). Os itens em que a correlagcdo entre a autoeficacia e a
relevancia foi mais forte (> 0,70) foram os itens “8. Rever suas praticas de ensino a partir dos
resultados de avaliacdes?” (R = 0,714, p < 0.001) e “10. Elaborar situacdes didaticas para a
interpretacdo de problemas matematicos?” (R = 0,752, p <0,001).

Tabela 12: Correlagdes entre a Autoeficacia Docente para o Letramento Matematico e a relevancia atribuida as
situagdes relacionadas ao ensino de matematica (n = 50).

Correlagdo da AE com
Perguntas arelevancia

R p

1. Propor situacdes didaticas com foco no raciocinio para a resolucdo de situagdes-

problema? 0,676 < 0,001

2. Ensinar o raciocinio matematico considerando diferentes situagoes didaticas? 0,337 0,017

3. Ensinar que a matematica auxilia a resolver nossos problemas do dia a dia? 0,635 < 0,001
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4. Ensinar matematica promovendo a cooperagdo entre os estudantes? 0,5 < 0,001
5. Propor situagdes didaticas variadas para o ensino de matematica, mesmo em turmas
. 0,397 0,004
com muitos estudantes?
6. Desmitificar a ideia de que aprender matematica ¢ dificil? 0,54 < 0,001
7. Ensinar matematica para turmas com estudantes que apresentam diferentes niveis
. 0,339 0,016
de conhecimento?
8. Rever suas praticas de ensino a partir dos resultados de avaliagdes? 0,714 < 0,001
9. Orientar os pais/responsaveis para auxiliar estudantes nas tarefas de matematica? 0,364 0,009
10. Elaborar situagdes didaticas para a interpretacdo de problemas matematicos? 0,752 < 0,001
11. Ensinar os termos presentes na linguagem matematica (exemplo: equivalente, 0.688 <0.001
porcentagem, etc.)? ’ ’
12. Ensinar matematica utilizando jogos e materiais manipulativos (exemplo abaco,
. 0,567 < 0,001
material dourado, etc.)?
13. Ensinar matematica articulando o conteudo especifico ao dia a dia dos(as) 0,667 <0,001
estudantes?
14. Ensinar a todos, inclusive os(as) estudantes que duvidam de sua capacidade para
g 0,599 < 0,001
aprender matematica?
15. En’31.nar os(as) estudantes a justificarem suas decisdes nas atividades de 0,588 <0,001
matematica?
16. Aphcar os conhecimentos da formagdo continuada para as aulas quando 0,577 <0,001
apropriado?
17. Compreender, por meio de interveng¢des, como os(as) estudantes estdo pensando
i 0,601 <0,001
durante as aulas de matematica?
18. Motivar os(as) estudantes para aprender matematica? 0,6 < 0,001
19. Ensinar matematica para os estudantes que apresentam dificuldades de 0.41 0.003
aprendizagem? ’ ’
20. Avaliar a aprendizagem dos estudantes sobre o uso da matematica no dia a dia? 0,592 < 0,001
21. Ensinar diferentes formas de representagdo dos conhecimentos matematicos? 0,579 < 0,001
22. Ensinar matematica utilizando a resolug@o de problemas no cotidiano? 0,574 < 0,001
23. Ensinar matematica para estudantes desatentos? 0,237 0,097
24. Adaptar os conhecimentos matematicos de minha formagao inicial para o ensino
i 0,434 0,002
da matematica (letramento)?
25. Ensinar matematica utilizando recursos tecnoldgicos (exemplo: computadores,
0,406 0,003
tablets, app etc.)?
26. Ensinar conteudos matematicos mais complexos, previstos para os anos finais do
. 0,344 0,014
Ensino Fundamental 1?
27. Ensinar matematica de modo articulado com outras areas do conhecimento? 0,472 0,001
28. Ensinar matematica utilizando diferentes organizagdes dos estudantes (duplas, 0,558 <0,001
trios etc.)?
Escores globais das escalas 0,643 <0,001

R — Coeficiente de Correlagdo de Spearman; p — valor de significancia do coeficiente de correlagao.
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6.6. FATORES ASSOCIADOS COM A AUTOEFICACIA DOCENTE PARA O
LETRAMENTO MATEMATICO

Nesta secao sdo apresentados os resultados do estudo de associacdo (comparagdes e
correlagdes) da Autoeficacia Docente para o Letramento Matematico com as variaveis
sociodemograficas, da formagdo académica e da atividade docente. A reduzida dimensdo da
amostra limita as conclusdes dos resultados do estudo de associagdo com muitas das variaveis.
Por exemplo, s6 ha 3 docentes do sexo masculino, o que faz que os resultados da comparagao
do escore da autoeficacia docente quanto ao género seja pouco relevante. Verifica-se uma
situagdo semelhante com outras variaveis. Nestes casos, os resultados da ndo existéncia de
significancia estatistica devem ser interpretados com cautela, uma vez que podem resultar do
fato da amostra ser pequena.

Os resultados apresentados na Tabela 13 evidenciam que o escore da autoeficacia
docente para o letramento matematico ndo tem associagdo estatisticamente significativa (p >
0,05) com as varidveis sociodemograficas e da formagdo académica.

Tabela 13: Associag@o do escore da Autoeficicia Docente para o Letramento Matematico com as varidveis
sociodemograficas e da formagao académica.

Escore da Autoeficacia Docente para o
Letramento Matematico

Sexo

Feminino 47 M=3,61, DP=0,74 0,728
Masculino 3 M =374, DP =0,70

Idade

Coeficiente de Correlagdo 50 R=-0,147 0,310
Formagdo académica

Pedagogia 41 M =3,60, DP = 0,74 0,486
Normal Superior 2 M =327, DP =0,38

Outra 7 M = 3,86, DP = 0,79

Tempo que concluiu a graduagao/
licenciatura que habilita para trabalhar
com o Fundamental I

Coeficiente de Correlagdo 50 R=-0,178 0,216
Instituicdo em que cursou a graduagao

Privada 37 M =3,67, DP=0,78 0,975
Publica 13 M =3,49, DP = 0,62

Possui uma segunda graduagdo

Nio 25 M =3,61, DP = 0,66 0,954
Sim 25 M = 3,64, DP = 0,82

Qual curso de pos-graduagao

Especializagdo

Nio 8 M =329, DP =0,45 0,130
Sim 42 M = 3,69, DP =0,77

Mestrado

Nio 36 M =3,57,DP=0,77 0,411
Sim 14 M = 3,76, DP = 0,64

M — Média, DP — Desvio padrao, R — Coeficiente de Correlacdo de Spearman, p — valor de significancia.
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Assim como os achados apresentados na Tabela 14, também demonstram que o escore
da autoeficacia docente para o letramento matematico ndo tem associacdo estatisticamente
significativa (p > 0,05) com as variaveis da atividade docente.

Tabela 14: Associag@o do escore da Autoeficacia Docente para o Letramento Matematico com as variaveis da
atividade docente.

Escore da Autoeficacia Docente

n para o Letramento Matematico
Tipo de escola onde trabalha
Estadual 5 M = 3,56, DP = 0,79 0,975
Municipal 45 M =3,63, DP=0,74
Nivel de ensino em que atua
Educagdo Infantil
Nao 29 M = 3,67, DP = 0,67 0,575
Sim 21 M = 3,56, DP = 0,83
Ensino Fundamental I
Nao 8 M = 3,58, DP=0,73 0,825
Sim 42 M=3,63, DP=0,75
Ensino Fundamental II
Nao 44 M = 3,59, DP = 0,74 0,388
Sim 6 M=3,84, DP=0,75
Ensino Médio
Nao 46 M =3,62, DP=0,73 0,743
Sim 4 M = 3,69, DP = 0,88
Ensino Superior
Nio 46 M=3,61,DP=0,75 0,823
Sim 4 M=3,71,DP =0,58
Tempo de experiéncia no magistério
Coeficiente de Correlagdo 50 R=-0,156 0,278
Jornada de trabalho semanal total
Coeficiente de Correlagdo 50 R=-0,017 0,906
Numero médio de estudantes que compdem sua(s)
turma(s)
Coeficiente de Correlagdo 50 R=0,173 0,230

M — Média, DP — Desvio padrao, R — Coeficiente de Correlagdo de Spearman, p — valor de significancia.

Quanto a associag¢do da autoeficacia docente com as opinides sobre material didatico,
infraestrutura e apoio na escola (Tabela 15), destaca-se a correlagdo significativa positiva
moderada com a adequagdo da infraestrutura (R = 0,335, p = 0,017): quanto mais adequada ¢
considerada a infraestrutura, maior ¢ a autoeficacia doente. Nenhuma das outras correlagdes foi
significativamente diferente de zero (p > 0,05).

Tabela 15: Associagdo do escore da Autoeficacia Docente para o Letramento Matematico com as opinides sobre
material didatico, infraestrutura e apoio na escola.

Escore da Autoeficacia
n Docente para o p
Letramento Matematico

Adequagdo do material didatico utilizado para o ensino da
matematica nos anos iniciais disponibilizado pela escola ("
Coeficiente de Correlagdo 50 R =-0,003 0,986
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Adequacio do apoio recebido da gestdo da escola ()

Coeficiente de Correlagdo 50 R=0,133 0,358

Adequacdo da infraestrutura (espaco fisico e equipamentos)
destinada a atividade profissional

Coeficiente de Correlagdo 50 R=10,335 0,017

Liberdade para expressar suas ideias em reunides da escola
(conselhos de classe, de pais e mestres etc.) @

Coeficiente de Correlacdo 50 R=0,164 0,256

Apoio dos profissionais da Secretaria Municipal/Diretoria
Estadual de Educacdo (supervisores, diretores de departamentos,
técnicos etc.) ?

Coeficiente de Correlacio 50 R=0,109 0,451

R — Coeficiente de Correlagdo de Spearman, p — valor de significancia; (V) escala de resposta: 1. Inadequado, 2.

Pouco adequado, 3. Adequado, 4. Muito adequado; ? escala de resposta: 1. Muito pouco, 2. Pouco, 3. Nem
muito nem pouco, 4. Muito, 5. Totalmente.
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7. DISCUSSAO

Esta se¢do diz respeito a analise dos resultados encontrados em didlogo com a literatura
que sustenta o presente estudo. Propde-se realizar, a partir dos resultados obtidos e apresentados
anteriormente, uma breve discussao para relaciona-los com o referencial teérico abordado e a
literatura analisada. Em consonancia com os objetivos propostos, a discussdo sera dividida em
subsec¢oes, sendo a primeira referente a construcao e validacdo de instrumento para mensurar a
autoeficacia docente para o ensino de matematica na perspectiva do letramento matematico. Ja
a segunda discute os niveis de autoeficacia docente e o grau de relevancia atribuido por
professores a itens relacionados ao ensino de Matematica na perspectiva do letramento. Por fim,
a terceira dedica-se a analise de itens especificos, destacados entre os achados dessa pesquisa,

e a relagdo entre os niveis de autoeficacia e a relevancia atribuida.

7.1. CONSTRUCAO E VALIDACAO DO INSTRUMENTO - AUTOEFICACIA
DOCENTE PARA O ENSINO DE MATEMATICA —- LETRAMENTO

Diante da pertinéncia das reflexdes acerca do processo de ensino de Matematica e da
necessidade de transforma-lo, emerge a importancia do ensino de Matematica na perspectiva
do letramento, uma possibilidade para a superagdo de praticas tradicionais enraizadas em
algoritmos descontextualizados e memorizacdes esvaziadas de compreensdao (D’Ambrosio,
2007; Moretti, 2015; Pellatieri, 2013). Em consonancia com documentos orientadores e a
relevancia social da formagao de individuos criticos e conscientes, destacam-se as nuances
envolvidas na implementagao dessa perspectiva. Uma delas € a autoeficacia docente, ou seja, o
quanto os professores se julgam capazes de ensinar Matemadtica nessa perspectiva. Esse
constructo ¢ de grande relevancia no ambito educacional, porque, conforme afirmam Bandura
(1997), laochite et al. (2016) e Oliveira e Bzuneck (2010), sua forca preditiva sobre o
comportamento do professor tem sido amplamente demonstrada pela literatura, afetando a
persisténcia diante de desafios, as escolhas metodoldgicas e a busca por solugdes para
problemas de aprendizagem, refletindo no desempenho académico dos estudantes.

Bandura (1997) salienta, no entanto, que as crengas de autoeficacia sdo situacionais e
especificas a cada dominio de agdo, exigindo, assim, meios de mensuragdo que abranjam todas
as particularidades presentes nesse constructo, para que se possa entdo obter dados mais
precisos e relevantes. O autor salienta que os julgamentos de autoeficicia sdo avaliagdes
dinamicas; em outras palavras, o individuo pode ter percepgdes estaveis e duradouras sobre sua

autoeficacia, mas pode apresentar variagdes conforme uma situagdo especifica (Bandura, 1997).
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Percebe-se, entdo, que a autoeficacia ndo pode ser compreendida isoladamente, mas sim
em sua conexdo com o contexto cultural e com as interagdes interculturais. Essa perspectiva
sublinha a necessidade de avaliagdes mais personalizadas, que levem em conta o significado
particular que os itens da avaliacdo tém para cada participante. O foco nao ¢ padronizar os
sujeitos em caracteristicas supostamente universais, mas sim capturar a relevancia unica de cada
aspecto para o individuo (Cervone, 2023).

Em vista disso, e acrescido da auséncia de estudos dedicados a esse constructo, a
presente pesquisa teve como principal objetivo a construcgao e validagdo de um instrumento que
englobasse os aspectos requeridos. Entendemos que esse objetivo foi atingido, uma vez que,
apesar do nimero reduzido de participantes, esta pesquisa apresenta um instrumento que se
caracterizou como uma ferramenta confidvel, teoricamente fundamentada e fidedigna, abrindo
caminho para a realizagdo de pesquisas adicionais.

Em termos da necessidade de um novo instrumento para avaliar a autoeficacia para o dominio
em questdo, reiterou-se tal processo em razdo do que Borsa e Seize (2017) apontaram sobre a
construgdo de instrumentos para avaliar determinado constructo. Embora a literatura tenha apontado
a existéncia de instrumentos que mesuram a forga da autoeficacia para o ensino de matematica, tais
instrumentos ndo contemplam situagdes especificas do ensino na perspectiva do letramento.

A eficiéncia na mensuragdo dos indices desejados, como discutido a seguir, reforca a
eficacia do instrumento para mensurar a percepcao dos docentes sobre suas capacidades em
relacdo ao letramento matematico. O processo de validacdo propiciou robustez ao instrumento,
permitindo que as analises e conclusdes sejam consideradas confidveis e, potencialmente,
replicaveis em outros estudos. A especificidade da ferramenta permitiu diagnosticar nuances
detalhadas em relagdo a cada item, como também a correlacdo entre eles, aspecto que
possivelmente ficaria obscuro com a utilizagcdo de um instrumento genérico. A construcao de
um instrumento especifico e validado foi o ponto de partida para que o estudo tivesse condigdes
de proporcionar contribui¢des significativas.

Além disso, recomenda-se assegurar evidéncias de validade de conteudo, estrutural e
consisténcia interna (AERA, 2014), de modo que os instrumentos contemplem fundamentagao
tedrica, aderéncia ao contexto e robustez estatistica, garantindo precisdo e aplicabilidade em
pesquisas educacionais. Quanto a valida¢ao da estrutura fatorial do instrumento, essa analise
nao foi possivel devido ao nimero restrito de participantes, porém compreendemos que, com a
realizacdo da valida¢do de conteudo, futuras pesquisas, com amostras maiores, poderdo realizar

a validacao da estrutura fatorial.
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7.2. NIVEL DA AUTOEFICACIA DOCENTE E SITUACOES RELEVANTES PARA O
ENSINO DE MATEMATICA NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO

Os resultados desta pesquisa indicaram que os professores investigados apresentam
nivel moderado de autoeficicia docente para o ensino de Matematica na perspectiva do
letramento (M = 3,62). Esse valor médio sugere que os docentes se percebem razoavelmente
confiantes em lidar com as situagdes propostas. Ou seja, reflete uma percepcao de confianca
que, embora presente, nao € absoluta, uma vez que existem variagdes importantes entre os itens
analisados (Bandura, 1997).

As situagdes com maiores médias expressam contextos nos quais os professores se
sentem mais seguros, possivelmente relacionados a conteudos e estratégias que fazem parte de
sua pratica cotidiana e que demandam procedimentos familiares, como organizagdo de
agrupamentos. Por outro lado, as menores médias concentram-se em situagdes que envolvem
maior complexidade conceitual ou exigéncias metodoldgicas diferenciadas, como a elaboracao
de problemas contextualizados e o trabalho com estudantes desatentos. Esses achados
corroboram a ideia de que a autoeficacia ¢ especifica a tarefas, variando em funcao das
demandas envolvidas (Pajares; Miller, 1994; Oliveira, 2015).

Quanto as praticas pedagodgicas, niveis moderados de autoeficacia podem acarretar em
abordagens mais conservadoras. Apesar do docente esbogar a vontade em inovar, a auséncia de
plena confianga pode leva-lo a optar por metodologias ja& conhecidas. Essa tendéncia também
foi diagnosticada por Oliveira (2022), que descreveu que muitos docentes, diante de desafios,
buscam praticas tradicionais.

De maneira geral, docentes com niveis moderados de autoeficicia demonstram
disposi¢do para enfrentar desafios e adotar novas metodologias, mas de forma cautelosa e
seletiva. Diferente de uma busca incoerente por inovagao, esses profissionais tendem ser mais
seletivos e incorporam uma nova estratégia somente quando se sentem suficientemente
preparados, assim como observado por Tortora (2019).

Conforme pesquisas como a de Oliveira (2015) e Silva (2022), a autoeficacia ndo ¢
julgamento estatico, a confianga docente pode flutuar a depender das experiéncias vivenciadas
diariamente em sala de aula. Situagdes bem-sucedidas fortalecem a autoeficacia, ao mesmo
tempo que dificuldades, como a indisciplina ou a baixa adesao dos estudantes, podem reduzir
temporariamente essa percepcdo. Essas variagdes justificam por que o mesmo docente
apresenta elevada confianca para uma dada situacdo e baixa confianc¢a para outra, assim como

percebido em nosso trabalho.
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Outros fatores que podem influenciar na percep¢do moderada da autoeficacia dos
participantes sdo fragilidades na formacdo inicial e continuada em didatica do letramento
matematico, além de histérias pessoais de dificuldade com Matematica. Silva (2022), Tortora
(2019) e Klein (2023) observam que lacunas formativas em conteudos fundamentais impactam
diretamente a confian¢a do docente para atuar nos anos iniciais.

Destacamos também que as condi¢des de trabalho e o apoio institucional sdo fatores de
crucial relevancia para docentes com niveis moderados de autoeficacia. Em suas pesquisas,
Tortora (2019) e Klein (2023) analisam que a colaboragao entre colegas e a valoriza¢ao do
trabalho docente sdo aspectos que auxiliam no fortalecimento da autoeficdcia. Silva (2022)
reforca que o apoio pedagodgico continuo e o clima colaborativo sdo decisivos para que o
professor se sinta capaz de enfrentar situacdes complexas no ensino de Matematica

Por outro lado, ambientes pouco favoraveis tendem a enfraquecer essa crenga,
resultando em sentimentos de desgaste e desmotivagdo, assim como a percepcdo de
infraestrutura inadequada, falta de recursos didaticos e escassez de tempo para preparar aulas
atuam como barreiras. Ou seja, condigdes estruturais desfavordveis reduzem a crenga de
capacidade docente, como mostram estudos de Oliveira (2015).

Portanto, os dados reforgam que ndo basta somente proporcionar conteudos teodricos
sobre letramento matematico, ¢ necessario propiciar experiéncias praticas de ensino,
observacao de pares, feedback construtivo e melhores condi¢des de trabalho. Tais agdes tendem
a elevar os niveis médios de autoeficacia, reduzir disparidades entre tipos de tarefa, além de
impactar outros aspectos correlacionados a autoeficacia docente, como a persisténcia, a
determinagdo e o engajamento.

Por fim, tdo importante quanto sentir-se capaz de lidar com as situagdes de ensino de
letramento matematico ¢ compreender quais dessas situagdes os professores consideram
relevantes e como essa percepcdo impacta suas crengas de eficdcia. Como lembra Cervone
(2004), a autoeficacia deve ser compreendida de modo contextualizado e esta diretamente
vinculada ao significado atribuido as tarefas, e esse significado atua como for¢a motriz para a
definicdo de metas e para o engajamento.

A perspectiva teodrica que sustenta esta dissertagao estd articulada a premissa de que a
autoeficacia ¢ uma percepg¢ao influenciada e correlacionada a aspectos do contexto, da cultura
e da importancia atribuida as tarefas.

Destaca-se como inovacao da presente pesquisa a utilizagdo de instrumento que permitiu

mensurar ndo s6 as crengas de autoeficacia para o letramento matematico, como também a
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importancia atribuida pelos docentes a cada um dos itens elencados. Isso porque € essencial que
haja um alto nivel de especificidade em relag@o a tarefa, ao contexto e ao dominio avaliados.

Uma vez que, assim como destacado por Bandura (2018):

A autoeficacia percebida ndo € uma caracteristica global, mas um conjunto diferenciado
de autocrencas ligadas a dominios de funcionamento distintos. Por conseguinte, os
instrumentos de medida de autoeficacia devem ser adaptados ao dominio selecionado, em
vez de serem apresentadas como uma caracteristica geral (Bandura, 2018).

Cabe salientarmos a importancia da consideragao dos niveis de relevancia atribuida na

investigacao dos indices de autoeficacia, uma vez que:

Situac¢des percebidas como mais relevantes em relag@o aos atributos pessoais positivos
(autoesquemas) tendem a gerar avaliagdes mais elevadas de autoeficacia. Por outro lado,
situagdes associadas a fraquezas pessoais podem resultar em avaliagdes mais baixas. Essa
relacdo destaca que o contexto e a percepgdo da importancia de uma situaggo influenciam
diretamente como os individuos avaliam suas proprias capacidades (laochite; Azzi;
Cervone, 2025).

Neste sentido, a analise dos dados desta pesquisa revelou uma correlagao positiva forte
(R =0,643) entre os escores globais referentes aos niveis de autoeficicia e o grau de relevancia
atribuida as praticas de letramento matematico. Esse ¢ um achado de grande importancia,
porque demonstra que, de maneira geral, existe uma associagdo entre docentes que mais
atribuem relevancia as praticas de letramento matematico e a tendéncia a se sentirem mais
confiantes para realiza-las em sua pratica pedagogica.

Esse resultado corrobora um principio central da Teoria Social Cognitiva que postula o
vinculo entre as crencgas de autoeficacia e as metas e valores pessoais (Bandura, 1997). Também
evidencia que a relevancia atribuida impulsiona a autoeficacia docente, assim como
demonstrado nos estudos realizados por Cervone (2004), nos quais defende a compreensao da
autoeficadcia como uma crenca dindmica, situacional e influenciada pela relevancia atribuida
pelo sujeito a cada tarefa em um contexto especifico.

Assim sendo, a correlagdo encontrada neste estudo caracteriza-se como uma
comprovag¢ao empirica de que a relevancia atribuida a uma determinada agdo ¢ um componente-
chave para o desenvolvimento da crenga de autoeficacia, ou seja, da confianga em executa-la.
Esse resultado esta em concordancia com o que foi investigado por laochite, Cervone e Azzi
(2023), que declaram a relevancia como um pilar central para a compreensdo e fortalecimento
da autoeficacia no contexto educacional.

Ainda no que tange a relacdo entre a relevancia atribuida aos itens e o nivel de
autoeficacia, e considerando a extensdo dos instrumentos utilizados, selecionamos alguns
achados para analisar e discutir de maneira mais pontual nesta secao. Adotamos alguns critérios

de escolha para a sele¢@o desses itens:
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. Itens com maior correlacio:

Os itens em que a correlagdo entre a autoeficacia e a relevancia foi mais forte (> 0.70)
foram os referentes a “Rever suas praticas de ensino a partir dos resultados de avaliacdes?” e
“Elaborar situagdes didaticas para a interpretagao de problemas matematicos?”. Isso sugere que,
para estas competéncias especificas, a importancia atribuida e a confianga em executa-las estao
intrinsecamente relacionadas.

Esses resultados podem ser justificados por se tratar de tarefas que mobilizam
habilidades mais complexas, que exigem ndo exclusivamente o conhecimento técnico-
pedagogico, mas também competéncias metacognitivas. Ou seja, ndao basta possuir
conhecimento sobre o conteudo, ¢ indispensdvel compreender como e por que se estd
ensinando. A forte correlacdo percebida nesses itens demonstra que, em competéncias que
mobilizam autonomia intelectual e planejamento, a valorizagao do processo se estabelece como
uma forca motriz para a confianga em executar a tarefa. Reiterando o pressuposto de que a
avaliagdo da autoeficacia, no que se refere a situagcdes mais complexas, sofre influéncia do grau

de importancia conferida.

. Item 8 “Rever suas praticas de ensino a partir dos resultados de
avaliacées?” (R=0.714, p < 0,001)

Os resultados referentes a percepcao dos docentes sobre reverem suas praticas de
ensino a partir de avaliagdes apontam para uma relagdo robusta e promissora. A média de
autoeficicia percebida para essa pratica foi de 3,94 (em uma escala de 1 a 5), enquanto a
média de relevancia atribuida a essa mesma pratica foi de 4,20. Essa convergéncia de valores,
ambos estabelecidos em patamar elevado, sugere que os participantes se sentem
moderadamente confiantes e reconhecem fortemente a importancia de utilizar avalia¢des para
redirecionar sua atua¢ao docente.

O referido item apresenta uma média alta referente a autoeficicia (aproximadamente
4,00), o que ¢ um achado expressivo, pois mostra que uma parcela relevante de participantes se
considera capaz de rever e aprimorar suas praticas pedagdgicas com base em evidéncias colidas
em processos avaliativos. Essa confianga ¢ essencial, pois, como afirma Bandura (1997), a
autoeficacia influencia a escolha de agdes, o empenho dedicado e a persisténcia diante de
desafios. Professores que confiam em sua habilidade de interpretar dados avaliativos fortalecem
o engajamento em agodes reflexivas, de feedback formativo e de ajustes pedagdgicos,
transformando a avaliacdo de uma mera ferramenta de mensura¢do em um instrumento de apoio

a aprendizagem.
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Ja média de relevancia do mesmo item (M = 4,20) também se destaca, demonstrando
que os participantes, além de se sentirem capazes, também reconhecem a importancia dessa
pratica. Isso estd intrinsecamente ligado a perspectiva do letramento matematico, pois expdoem
a possibilidade de abertura para desenvolver, a partir dos resultados avaliativos, estratégias de
ensino que promovam mais do que o dominio do contetido, concentrem-se em propostas que
propiciem a capacidade de formular, aplicar e interpretar os conhecimentos matematicos em
diferentes contextos (Gravemeijer; Doorman, 2020). Ou seja, para letrar matematicamente, o
ensino nao pode ser estatico. Nesse sentido, a analise das avaliagdes, por exemplo as avaliagdes
formativas e autoavaliacdes, pode se caracterizar como um recurso para a identificagdo de
lacunas no processo de aprendizagem e de redirecionamento de metodologias de ensino.

Como vimos, esse ¢ um cenario promissor, contudo, para que essa predisposicao se
transforme em praticas pedagdgicas, ¢ indispensavel processos formativos estruturados,
trabalho colaborativo para analise de evidéncias e reflexdes que busquem fazer uso da avaliagao
como uma ferramenta de ensino/aprendizagem. Essas situacdes sdo corroboradas por estudos
como os de Curi (2004), que destaca a necessidade do professor de matematica ser um
profissional reflexivo capaz de analisar a propria pratica pedagogica, e os de Penteado e Santos
(2021), que analisam como a autoeficacia ¢ um aspecto relevante para que os professores
participem ativamente de processos formativos e utilizem praticas inovadoras para a promogao

do letramento matematico.

. Item 10 “Elaborar situacdes didaticas para a interpretacio de problemas
matematicos?” (R =0.752, p <0,001)

Os dados referentes a este item revelam aspectos interessantes. A média de relevancia foi
de 4,10, enquanto a de autoeficicia foi de 3,74. Esses indices podem sugerir que, embora os
docentes reconhegam a importancia tedrica da elaborag¢do de problemas contextualizados, ainda
nao se sentem plenamente capazes de incorpora-la em sua pratica pedagogica. Isso sinaliza que o
reconhecimento da importancia de uma dada tarefa nao se traduz automaticamente na percepcao
de capacidade para realiza-la, em especial quando se trata de habilidades mais complexas.

Ao julgar a relevancia de uma dada tarefa, os participantes ativaram suas estruturas de
conhecimento sobre o letramento matematico e suas demandas. Ja ao avaliar a autoeficacia, a
percepgao de sua capacidade para realizar a tarefa em questdo. Os participantes podem sofrer
influéncia de diferentes aspectos, como a complexidade da tarefa no caso da elaboragdo de
problemas contextualizados, e a percepcao da caréncia de formagao especifica para esse tipo de

planejamento.
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Essa discrepancia entre os niveis também se explica pelos proprios desafios na
implementagdo do letramento matematico no contexto educacional brasileiro. Diferente de um
processo tradicional de ensino de Matematica, que se restringe a praticas de treinos e atividades
mecanizadas, a perspectiva do letramento matematico exige que o docente ensine, por meio de
propostas contextualizadas, interpretar, argumentar e aplicar a matematica em situagdes
socialmente relevantes e cotidianas (Nacarato; Mengali; Passos, 2019).

A tarefa requer do docente mudancas em relagdo ao planejamento das aulas, as
intervencdes em sala de aula e os encaminhamentos didatico-metodologicos (Santos, 2020).
Para a criagdo de proposicdes que possuam sentido e propdsito para os estudantes, também ¢
preciso conhecimento aprofundado do contexto de vida dos estudantes (Almeida; Borba,
2022). Esse descompasso ja foi registrado em pesquisas nacionais, como em Tortora (2019),
que identificou dificuldades semelhantes entre docentes ao propor atividades
contextualizadas de Matematica.

Neste sentido, a elaboracdo de problemas contextualizados se caracteriza como um
dos principios do ensino de Matematica na perspectiva do letramento matematico, uma vez
que ¢ a partir dessas situagdes que a Matemadtica se tornard relevante e significativa. Além
disso, possibilitara que o individuo utilize esses conhecimentos em seu cotidiano, o que
viabiliza uma participagdo mais ativa e critica em nossa sociedade (Galvao; Nacarato, 2014;
Almeida; Borba, 2022).

Em sintese, este item representa um desafio pedagogico relacionado a implantagdo dessa
perspectiva, como também indica que a autoeficicia para o ensino de Matematica na
perspectiva do letramento ndo depende exclusivamente de uma habilidade individual, mas

também sofre influéncia do contexto de trabalho.

. Item em que a correlacio entre a autoeficicia e a relevancia é fraca ou nao
significativa:
o Item 23 “Ensinar matematica para estudantes desatentos?”

A andlise estatistica revelou que o item “Ensinar matematica para estudantes desatentos”
merece um destaque especial, com média de autoeficacia de M = 3,08 e média de relevancia
M = 4,02 (alto reconhecimento de importancia). Foi o item que apresentou correlacdo mais
fraca (R = 0.[,237, p = 0,097), o tnico em que a correlacdo nao foi significativa e também o
item com menor média de autoeficacia. Esse resultado indica que, diferente dos demais itens
da escala, ndo foi constatada uma associacdo estatisticamente significativa entre a relevancia

atribuida a tarefa e a percepcao de capacidade para realizé-la.

67



Tal achado sugere que todos os participantes, independente de seu nivel de autoeficécia,
reconhecem a importancia e a complexidade de se ensinar estudantes desatentos. Em termos
interpretativos, esses resultados indicam que, mesmo atribuindo alta relevancia pedagogica ao
trabalho com estudantes desatentos, essa percep¢ao nao reflete diretamente na confianga na
execucgao dessa tarefa.

Esse hiato pode demonstrar a complexidade intrinseca ao ensino de Matematica a
estudantes que apresentam dificuldades de atencdo, como também o reconhecimento de uma
lacuna didatico-metodologica no que se refere a escassez de estratégias especificas para cumprir
com a tarefa ou mesmo falta de apoio institucional para enfrentar esse desafio.

Isso dialoga com estudos que indicam que a autoeficicia tende a ser mais robusta em
tarefas simples e cotidianas, mas pode se enfraquecer diante de desafios relacionados a atencao,
motivacdo e engajamento dos discentes (Hettinger; Lazarides; Schiefele, 2023). Outras
investigagdes evidenciam que a desatencao dos estudantes requer habilidades especificas, que por
sua vez podem nao ter sido desenvolvidas na formacao inicial ou continuada, o que contribui para
que os professores ndo se julguem capazes de realizar com sucesso tal tarefa (Kebritchi, 2024;
Arruda; Ferreira; Lacerda, 2020; Santos, 2020). J& Gaspar et al. (2024) argumentam que o
letramento se caracteriza como uma pratica critica e inclusiva, um recurso para dialogar com
realidades heterogéneas, uma vez que viabiliza a aprendizagem de conhecimentos que permitem
acessar e interagir com a sociedade de forma autonoma e consciente.

Analisando a organizagao do trabalho pedagdgico de uma maneira mais ampla e recente,
transformagdes nas mediagdes no processo ensino-aprendizagem, como a inser¢ao do uso de
plataformas digitais, também podem relacionar-se aos aspectos de aten¢do, caracterizando-se
como uma das tensoes centrais da educagdo contemporanea. A integracdo das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo no ambiente escolar ¢ um fendmeno irreversivel,
impulsionado pela transformacao social e acelerado por eventos recentes, como a pandemia de
COVID-19 (Fajardo Valencia, 2020). Embora o uso de ferramentas digitais oferegca um
potencial significativo para revitalizar a didatica e promover a autonomia € o engajamento
estudantil (Monte, 2025), elas coexistem com um desafio critico: a crescente desatencao dos
alunos. Pesquisas sobre distragdo digital analisam que a utilizagdo de dispositivos digitais
favorecem a dispersao da atengdo, afetando a aprendizagem (Aivaz et al., 2022).

No que se refere a Educacdo Matematica, os recursos digitais demonstram ser
ferramentas interessantes na superacdo do ensino tradicional, fragmentado e baseado na

memoriza¢do. O uso de softwares e aplicativos pode proporcionar aos estudantes uma
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visualizacdo dinamica de conceitos abstratos, fomentando o desenvolvimento do pensamento
critico e da capacidade de resolucdo de problemas (Araujo et al., 2025). Contudo, a mesma
interface que facilita a exploracdo matematica € o portal para a desatengdao, comprometendo a
profundidade da aprendizagem. Pesquisas indicam que a desatengdo ¢ agravada quando as
tecnologias sdo subutilizadas ou empregadas em uma mera reprodugdo de estruturas de ensino
pouco atrativas no ambiente virtual (Fajardo Valencia, 2020).

Nesse sentido, o dilema entre o pedagogico da tecnologia e o risco de desatencao dos
estudantes em aulas de Matematica pode ser amenizado, inicialmente, através da restitui¢ao da
autonomia docente, na qual o professor retoma o direito de escolher ou criar materiais que
melhor atendam a realidade de sua turma, além de outros aspectos, como a formagdo docente
especifica, a equidade digital, ente outros.

Em suma, o item em questdo, por ser o de menor correlagao e também o de menor
média de autoeficacia, indica que a autoeficacia docente para ensinar estudantes desatentos ¢
um ponto delicado que demanda apoio institucional, formagdes especificas que viabilizem o
uso de ferramenta concretas para enfrentar o problema da desatencao e a valorizacao de
metodologias inclusivas de modo a fortalecer a confianca dos docentes em sua capacidade de

lidar com esse desafio.

7.3 ANALISE DE ITENS ESPECIFICOS EM RELACAO AO NIVEL DE
AUTOEFICACIA

Nesta secao discutimos resultados relacionados ao nivel de autoeficacia, selecionando
itens que julgamos pertinentes para explicar as crengas de autoeficdcia para o ensino de
Matematica na perspectiva do letramento.

Quanto a correlagdo com o nivel de autoeficacia, destacamos o item referente a
Infraestrutura. Solicitou-se que os participantes avaliassem diversos aspectos, como material
didatico, liberdade de expressdo, entre outros. Salientamos o item referente a infraestrutura de
seu ambiente de trabalho: a infraestrutura — espago fisico e equipamentos — destinada a sua
atividade profissional ¢: inadequada, pouco adequada, adequada ou muito adequada?

Diferente dos demais aspectos investigados, este item destaca-se pela correlacio
significativa positiva moderada (R = 0,335, p = 0,017). Esse achado indica que, quanto mais
adequada ¢ considerada a infraestrutura, maior ¢ a autoeficacia docente. Isso demonstra uma
conexao relevante e coerente entre a teoria e evidéncias empiricas, ja que, conforme destacado
por Bandura (1997), a autoeficicia ndo ¢ uma crenga isolada, entendida exclusivamente por

atributos pessoais, mas trata-se de um fendmeno situado e modulado conforme as condi¢des
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contextuais. O autor também afirma que a autoeficacia se constitui pelas experiéncias
pessoais, a observacdo social, a persuasdo verbal e estados fisioldgicos, e que essas fontes
estdo inseridas em um ambiente fisico e social. Isso significa que o julgamento do professor
sobre sua capacidade ¢ limitado ou potencializado conforme as condi¢des materiais que o
rodeiam (Bandura, 1997).

Alguns estudos empiricos recentes corroboram com essa ideia e demonstram que a
percepcao positiva da infraestrutura escolar relaciona-se diretamente a autoeficacia docente
(Kundu; Bej; Dey, 2020; 2021). J& pesquisas como a de Hettinger, Lazarides e Schiefele
(2023) reiteram que a autoeficacia docente e os resultados dos estudantes sao mediados pela
qualidade da instrugdo e pelo clima de sala de aula, aspectos correlacionados com a estrutura
material da instituicao.

A correlagdo entre infraestrutura e autoeficacia docente enfatiza a importancia das
politicas educacionais brasileiras, entendendo a relevancia ndo somente de processos
formativos, mas também das condi¢des materiais adequadas para o trabalho docente. O Plano
Nacional de Educacao (PNE 2014-2025) estipulou metas para a qualidade da educacao,
inclusive referente a questdes estruturais; porém, avaliacdes recentes apontam que muitas
escolas publicas ainda necessitam de estrutura basica (INEP, 2021), o que reverbera diretamente
na percep¢ao da autoeficacia docente, em especial no desenvolvimento de propostas
diferenciadas, como o letramento matematico, que precisam de recursos especificos, como
materiais manipulativos e tecnologias digitais.

Dessa maneira, sugere-se que uma politica educacional que vise fortalecer a
autoeficicia docente estrutura-se a partir da triade: formacao docente, apoio institucional e

condi¢des materiais.

. Item com maior nivel de autoeficacia:

o Item 3 “Ensinar que a Matematica auxilia a resolver nossos problemas do
dia a dia?” (M = 3,94)

Os dados obtidos indicam que os participantes da pesquisa possuem uma percepcao
positiva de sua autoeficacia (M = 3,94) no que se refere ao ensino da Matematica para a
resolucao de problemas cotidianos, como também reconhecem a importancia (M = 4,16) do
ensino de Matemadtica contextualizado e conectado com as experiéncias cotidianas dos
estudantes. Promover o ensino de matematica vinculado ao dia a dia, incentivando a
aplicabilidade dos conhecimentos fora do ambiente escolar, ¢ uma dimensdo central do

letramento matemaético. Skovsmose (2000) defende que a Matemadtica ndo pode ser ensinada
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como um conglomerado de técnicas abstratas, mas sim como uma linguagem que propicia
compreender e agir sobre a realidade, transformando os estudantes em cidaddos capazes de
tomar decisdes assertivas. Dessa forma, ao ensinar que a Matematica ¢ um instrumento para
resolver problemas cotidianos, além de promover o desenvolvimento cognitivo, contribui-se
para a formagao cidada do estudante.

Estudos recentes, como os de Borba et al. (2020) e Lima e Rocha (2021), salientam que o
ensino de Matematica a partir de problemas cotidianos potencializa a autonomia, a formagao critica e
engajada socialmente, como também favorece a aprendizagem conceitual, a construgao de sentido e
o comprometimento dos estudantes nas aulas de Matematica. Além disso, estudos desenvolvidos no
contexto nacional indicam que o docente que compreende a matematica como ferramenta para
resolver problemas cotidianos esta mais propenso a desenvolver praticas pedagdgicas que promovam
o desenvolvimento do raciocinio, a argumentagao e a criatividade (Maciel; Franco, 2022).

Os dados sugerem que, de maneira geral, os docentes se sentem confiantes para integrar
o ensino de Matematica as situagdes do cotidiano. Porém, ¢ necessario analisarmos que a média
referente a autoeficacia inferior a 4 ainda indica que héa obstaculos que limitam a plena
autoeficacia docente nesse item. Possivelmente, tais obstaculos sdo a escassez de formacao
inicial e continuada direcionadas ao ensino da resolu¢do de problemas cotidianos ou mesmo a
pressao por resultados em avaliagdes externas (Moura; Ponte, 2023).

Portanto, os resultados deste item revelam um cenario promissor em relacao as crengas
dos professores e as demandas contemporaneas para o ensino de Matematica. Mas também
demonstram a necessidade de agdes formativas que fortalecam agdes pedagogicas que
concretizem essa pratica em sala de aula, promovendo o ensino de Matematica com sentido,

relevancia e aplicabilidade.

e Item com maior relevancia atribuida:

o Item 18 “Motivar os(as) estudantes para aprender matematica?” (M =4,24)

O item “Motivar estudantes para aprender matematica” apresenta achados
significativos, com média moderada-alta para autoeficacia (M = 3,88) e média altissima de
importancia atribuida (M = 4,24). Cabe destacar que essa foi a maior média referente a
relevancia durante esta pesquisa. Isso nos revela que os participantes acreditam, em medida
significativa, serem capazes de incentivar o engajamento dos estudantes em relagdo a
aprendizagem de Matematica, mesmo sendo uma meta desafiadora.

Pesquisas apontam que docentes com elevada autoeficacia tendem a avaliar de forma

positiva o relacionamento professor-aluno e a gestdo de sala de aula (Wettstein; Ramseier;
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Scherzinger, 2021); demonstram que a autoeficacia docente se relaciona a praticas de ensino
mais sensiveis, menos coercitivas, com maior disposi¢do emocional e bons vinculos sociais,
propiciando a motivacao e o engajamento discente (Zee; Koomen, 2016). Afirmam também
que os professores que se julgam capazes de motivar os estudantes inclinam-se a organizar o
trabalho pedagdgico e estabelecer interagcdes que fortalecam o pertencimento a turma, o que
influencia positivamente o interesse e a autoeficacia discente em relagdo a aprendizagem de
Matematica (Jerrim et al., 2025). Em concordancia, reiteram a ligacao entre autoeficacia para
apoiar estudante e ambientes de aprendizagem favoraveis a ampliacdo da motivacao discente
(Costa et al., 2022).

Quanto ao ensino de Matematica na perspectiva do letramento, destacamos a necessidade
da superacdo de praticas pedagdgicas enraizadas em treinos e na memorizagdo, bem como a
necessidade do desenvolvimento de praticas pedagogicas significativas em contextos variados
(Nacarato; Mengali; Passos, 2019). Isso relaciona-se com a autoeficacia docente porque a crenga
do professor em sua propria capacidade para ensinar e gerir a sala de aula é um preditor
significativo da motivacdo e do sucesso académico. Em outras palavras, os professores que se
sentem capazes de resolver os desafios e ensinar de forma eficaz sdo mais propensos a buscar
novas abordagens metodoldgicas; sdo persistentes diante de dificuldades, o que por sua vez
contribui para a elevacao dos niveis de motivagao dos estudantes (Bandura, 1997).

Pesquisas na area de psicologia educacional indicam que docentes com alta autoeficacia
utilizam metodologias de ensino diferenciadas e tendem a proporcionar suporte pedagodgico
mais consistente aos estudantes, o que promove um ambiente de aprendizagem mais positivo e
faz que os estudantes se sintam mais capazes de enfrentar os desafios académicos, ampliando
0 engajamento e a persisténcia na aprendizagem (Boruchovitch; Bzuneck, 2005).

Por fim, apesar desses resultados serem significativos e positivos, ndo descartamos a
necessidade de investimento no desenvolvimento profissional que fortaleca as fontes de
autoeficacia. No ambito do letramento matematico, isso se concretiza com o fortalecimento de
crencas para planejar e realizar atividades de modelagem, promover discussoes de raciocinio e

conectar conteudos a contextos sociocientificos.

e Item com menor nivel de relevancia atribuida:

o Item 9 “Orientar os pais/responsaveis para auxiliar estudantes nas tarefas
de matematica?”

Os resultados relacionados ao referido item chamaram aten¢ao durante a analise,

com média de autoeficdcia moderada ( M = 3,30) e média de relevancia atribuida (M =
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3,84). Apesar de ser um indice expressivo, esse foi o item com menor média em relagdo
a relevancia.

Os resultados demonstram que o corpo docente da amostra ndo se julga plenamente
capaz de realizar essa tarefa. Isso pode ocorrer devido a obstaculos encontrados na rotina do
trabalho docente, como a escassez de protocolos, recursos e apoio institucional para a
comunica¢do com a familia, o que se caracteriza como um desafio relevante e tende a interferir
na percepgao dessa crenga.

No que se refere ao ensino de Matematica na perspectiva do letramento no Brasil,
documentos recentes apontam que curriculos, sistemas e praticas escolares que privilegiam
interacdes entre a escola e a familia favorecem a equidade e requalificam a aprendizagem (OCDE,
2024; Brasil, 2018). No mesmo sentido, estudos indicam que ha associagdes entre o ambiente de
aprendizagem familiar e o desempenho em Matematica; ou a influéncia da familia sobre afetos
académicos, como a ansiedade matematica (Santos; Zogaib, 2024; Meyer et al., 2023).

Sdo argumentos que reiteram a importancia desses aspectos para o letramento
matematico. Assim, a proposta de trabalho que organiza esta parceria precisa ser esclarecedora
no sentido de ndo se limitar a realizacao de tarefas de casa, mas realizar encaminhamentos que
mobilizem conhecimentos e atitudes matematicas em situacdes significativas (resolucao de
problemas contextualizados, tomada de decisdo, argumentacdo, interpretacdo de dados,
estimativas de compras, etc.). Orientagdes centradas no objetivo de pensar e conversar
matematicamente reduz a ansiedade dos responsaveis e preserva a autonomia dos estudantes
(Brasil, 2018; OCED, 2024; Meyer et al., 2023).

Em sintese, podemos capturar vérias nuances do ensino de Matematica na perspectiva
do letramento devido a elabora¢do de um instrumento especifico, validado, confiavel e com
relevancia teodrica, reafirmando a relevancia de ferramentas que oferecam pardmetros mais
precisos para compreender a percepgao dos docentes em relag@o a sua atuagao.

A correlacdo positiva forte entre os niveis de autoeficacia e a relevancia atribuida as
praticas de letramento matematico demonstra que os docentes que mais valorizam essas
praticas sdo também os que se sentem mais confiantes em realizd-las, corroborando a
premissa da Teoria Social Cognitiva (Bandura, 1997) e estudos recentes (Cervone, 2004;
laochite; Cervone; Azzi, 2023), que apontam a relevancia atribuida como aspecto essencial
para o fortalecimento da autoeficacia.

Os resultados evidenciaram avangos, como a valorizacdo de praticas reflexivas e do

ensino aplicado ao cotidiano, alinhados ao letramento matematico, bem como a importancia da
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motivagdo discente. Revelou também desafios, como a dificuldade em lidar com estudantes
desatentos, a influéncia das condi¢des estruturais da escola e a pouca valorizagdo da parceria
com pais e responsaveis, aspectos que demandam apoio institucional e formagao continuada.
Salientamos também que a autoeficacia docente ¢ um constructo influenciado por
fatores contextuais, formativos e relacionais. Para a consolidagdo do ensino de Matematica na
perspectiva do letramento, ¢ fundamental que os professores reflitam sobre sua autoconfianca
e recebam apoio adequado. Portanto, ndo basta analisar médias globais de autoeficacia, sendo
igualmente crucial identificar quais situagcdes os professores valorizam mais, para que esses
fatores sejam considerados como pardmetros em processos formativos e de desenvolvimento
profissional, ampliando a confianca dos docentes em ensinar Matematica como um instrumento

de leitura critica e participacao cidada.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa objetivou mensurar e analisar a crenca de autoeficicia de
professores que atuam no Ensino Fundamental I — Anos Iniciais em relagdo ao ensino de
Matematica na perspectiva do letramento. Mais especificamente, objetivou-se construir e
validar um instrumento de autoeficacia docente para o ensino de Matematica na perspectiva do
letramento, mensurar seus niveis e a relevancia atribuida pelos professores as situagdes de
ensino, além de analisar a relagdo entre essas variaveis. De maneira geral, compreendemos que
todos os objetivos propostos foram atendidos.

Os resultados deste estudo reiteram a relevancia do letramento matematico como
perspectiva central para o ensino da Matematica na Educagdo Basica, entendido ndo apenas
como dominio de procedimentos, mas como a habilidade de mobilizar conhecimentos
matematicos para interpretar, argumentar e atuar criticamente em diferentes contextos
sociais. Nessa direcdo, o letramento matematico se caracteriza como uma competéncia
essencial a formagao cidada e a promog¢ao da equidade educacional ao viabilizar que todos
os estudantes tenham acesso ao aprendizado de uma matematica significativa, funcional e
contextualizada culturalmente.

Ao investigar a autoeficacia docente para o ensino de Matematica sob a otica do
letramento matematico, esta pesquisa reafirma que tal crenga influencia diretamente a maneira
como os docentes planejam, conduzem e avaliam suas praticas pedagdgicas. Professores com
niveis mais elevados de autoeficdcia tendem a se sentir mais capazes de realizar adaptagdes
metodologicas, adotam postura mais proativas e reflexivas e acreditam na promog¢do da
aprendizagem de todos, mesmo em contextos adversos. Além disso, planejam com
intencionalidade, buscando sempre o engajamento dos estudantes e apresentam maior abertura
ao aprendizado profissional continuo. Assim, a relacdo entre autoeficacia docente e letramento
matematico revela-se de natureza dialdgica: a confianga docente impulsiona praticas de ensino
que promovem o letramento matematico e, reciprocamente, experiéncias pedagogicas bem-
sucedidas fortalecem a crenca de autoeficacia do professor.

Os achados deste estudo trazem implicagdes praticas, tedricas e metodologicas,
bem como apontam limitagdes e possibilidades para investigacdes futuras. No campo
pratico, no que tange a formagdo de professores, especialmente a formag¢do continuada, os
resultados reforcam a importancia de espacgos coletivos de estudo, reflexdo e troca de
experiéncias que permitam aos docentes revisitarem suas concepg¢des de ensino e

fortalecer sua autoeficéacia.
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Destaca-se a relevancia do instrumento construido, que pode subsidiar a mensuracao
tanto da autoeficdcia quanto do grau de relevancia atribuida ao ensino de Matematica. Além
disso, o instrumento pode ser apropriado pelas equipes gestoras como recurso para o
planejamento pedagodgico e processos formativos, promovendo oportunidades para que os
professores desenvolvam competéncias de autorreflexdo, enfrentem desafios reais da sala de
aula e aprimorem estratégias para engajar os estudantes em praticas de letramento matematico.
Dessa forma, a formacgao continuada deixa de ser apenas um processo de atualizagdo e passa a
constituir-se como um movimento continuo de reconstru¢ao da identidade docente e de
fortalecimento do papel transformador da educagdo matematica.

Do ponto de vista teorico e metodologico, este estudo, com a criagdo do instrumento,
propde uma andlise a mais em relacdo ao que j& estd apresentado na literatura quanto a
investigacdo sobre o nivel de importancia, isto €, o significado que o professor atribui as
diferentes situagdes, demonstrando assim que a crenga de autoeficidcia ¢ situacional,
idiossincratica e, portanto, requer avaliagdes mais contextualizadas e centradas na pessoa.
Nesse sentido, a inclusdo da dimensdo relativa ao grau de relevancia atribuida as situacdes
avaliadas amplia a compreensao do constructo, oferecendo subsidios mais consistentes para a
analise das crengas docentes e respondendo a uma lacuna observada em pesquisas anteriores

Entre as limitagdes do estudo, destacamos o tamanho da amostra, que restringiu a
generalizagdo dos resultados, bem como a necessidade de aprofundar a investigacdo das
evidéncias psicométricas do instrumento em diferentes contextos. Assim, sugerimos que futuras
pesquisas ampliem o escopo de aplicagdo em realidades escolares diversas e que desenvolvam
estudos longitudinais, de modo a verificar a evolucdo da autoeficacia docente ao longo do
tempo e em diferentes etapas da carreira.

Conclui-se, portanto, que este trabalho reflete um esfor¢o para produzir um instrumento
novo acerca da autoeficacia docente para o ensino de Matematica na perspectiva do letramento
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Este estudo também aponta caminhos para que a
formacao de professores esteja cada vez mais alinhada as demandas do letramento matematico
e a promocdo de aprendizagens significativas, criticas e socialmente relevantes para que o

ensino se torne cada vez mais equitativo, inclusivo e de qualidade.
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ANEXO 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
(CONSELHO NACIONAL DE SAUDE, RESOLUCOES 466/12 E 510/16; DECISAO
CEP UNESP/IB 01/19)

Prezado(a) Professor(a),

Vocé estd sendo convidado(a) para participar de uma pesquisa intitulada “A autoeficacia
docente para o ensino de matematica na perspectiva do letramento matematico”, desenvolvida
por mim, Marcia Cristina Pereira de Oliveira, RG 33839938-2, mestranda do Programa de Pos-
graduacao em Educagdo da Unesp campus Rio Claro sob orientagao do Prof. Dr. Roberto Tadeu
Taochite. O objetivo dessa pesquisa serd investigar o quanto vocé se percebe capaz de ensinar
matematica na perspectiva do letramento. Os beneficios dessa pesquisa sdo possibilitar que, a
partir dos resultados, possamos contribuir com a formacgao de professores para melhor ensinar
sobre o tema em questdo. Caso aceite participar da pesquisa, vocé responderd na primeira etapa:
um questiondrio de caracterizagdo do participante € um questionario, com questdes abertas,
sobre o ensino de matematica e, na segunda etapa, um questionario para avaliar a autoeficacia
para o ensino de matemdtica. O tempo de preenchimento dos instrumentos ¢ de
aproximadamente 30 minutos. A aplicacdo dos questionarios sera on-line, eles poderao ser
respondidos em horario e local de sua preferéncia. Os eventuais riscos relativos a esta pesquisa
podem ocorrer no momento do preenchimento dos instrumentos. Esses podem ser de natureza
emocional, tais como constrangimentos, desconfortos, timidez, sentimento de medo e/ou
exposicdo desencadeados pelos questionamentos, reflexdes ou duvidas. Para minimizar esses
riscos, os instrumentos foram elaborados de modo a evitar constrangimentos, enfocando-se
somente no objeto de estudo. A pesquisadora estara disponivel, a qualquer momento, antes,
durante ou apos sua participacao, para esclarecimentos sobre eventuais dividas que possam
surgir em relacdo a pesquisa. Caso vocé se sinta desconfortdvel em qualquer momento do
preenchimento dos instrumentos, os mesmos poderdo ser interrompidos; e se ndo estiver nas
suas melhores condi¢des de saude, os procedimentos poderdo ser interrompidos e retomados
em outro momento, se assim for desejado. A participacdo € voluntaria e sua recusa em participar
ndo lhe provocara nenhum dano ou puni¢do. Vocé€ podera se recusar a participar, ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizag¢do alguma. Seré garantido o sigilo
e a privacidade de sua participacao. Os dados coletados sdo confidenciais, sem nenhuma
identificacdo nominal e serdo utilizados unicamente para fins de pesquisa. Para participar nao
terd nenhuma despesa, bem como, ndo terd qualquer tipo de remuneragdo. Se vocé se sentiu

esclarecido(a) sobre a pesquisa, seus objetivos, eventuais riscos € beneficios, convido-o(a) a
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preencher os seus dados abaixo e clicar para aceitar participar da pesquisa. Diante do aceite,
vocé recebera, por e-mail, uma copia desse termo. Caso ainda possua duvidas sobre essa

pesquisa, vocé pode entrar em contato comigo pelo e-mail: marcia.p.oliveira@unesp.br.

Rio Claro, 12 de maio de 2023.

Assinatura do Pesquisador Responsavel Assinatura do participante da
pesquisa

Dados sobre a Pesquisa:

Titulo do Projeto: “A autoeficacia docente para o ensino de matematica na perspectiva
do letramento matematico”

Pesquisadora Responsavel: Mércia Cristina Pereira de Oliveira

Professor orientador: Prof. Dr. Roberto Tadeu laochite

Institui¢do: Instituto de Biociéncias — UNESP — Campus de Rio Claro-SP.

Enderego: Av. 24 A, 1515. Bela Vista. Departamento de Educacao. UNESP, Rio Claro.

e-mail: marcia.p.oliveira@unesp.br/roberto.iaochite@unesp.brTelefone (19) 3526-
9686
CEP-IB/UNESP-CRC Av. 24A, no 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP
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