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O municipio de Bauru participa do Observatério Nacional de Educacéo Especial (Oneesp).
Durante o ano de 2012, ocorreram dez encontros com os professores da Educacgéo Especial
da rede municipal. Paralelo a formacéo realizada, efetuamos uma coleta de dados por meio
do grupo focal, com o objetivo de: caracterizar a politica de inclusdo escolar do municipio e
seus profissionais; estudar o funcionamento das salas de recursos multifuncionais (SRMs);
verificar a concepcao dos professores acerca das (SRMs) e sobre a Politica Nacional de
Educacédo especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva, no que tange o Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Os professores sdo todos especializados na area da
educacdo especial ou inclusiva, a maioria deles, com duas especializa¢cdes ou mais. Varios
trabalham dobrando periodo, ou seja, no proprio municipio com outra turma, ou na rede
estadual. Os dados também mostraram que no municipio existe um procedimento padrédo
para encaminhamento dos alunos da educacdo especial para o AEE, porém a fala dos
professores revelou que nem sempre as escolas compreendem e atuam da mesma forma.
De modo geral, € fato que o AEE no municipio de Bauru € realizado, entretanto se faz
necessario adequacgfes, principalmente nos aspectos de estrutura fisica e recursos
pedagdgicos, para melhorar a qualidade do atendimento oferecido aos alunos publico-alvo
da Educacéo Especial. Os professores ressaltam que a formacao inicial e continuada néo é
favoravel para que eles atuem com todos os alunos da educacgéo especial. Consideram que
por &rea, isto é, por deficiéncia, seria mais interessante e teriam melhor formacgdo. Outro
destaque foi para a dificuldade de comunicagdo com o professor da classe comum, devido a
proposta dos alunos serem atendidos no contra turno.
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Introducéo

Atualmente no Brasil, o Ensino Fundamental deve ser oferecido obrigatoriamente
para jovens de 6 a 14 anos, com o objetivo de desenvolver a capacidade de aprendizado
do aluno por meio de leitura, escrita e calculo, além de ampliar a compreensédo do
ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores
basicos da sociedade e da familia (ZONTA, 2011).

Este principio € extensivo, por direito, também a todos os alunos publico-alvo da
Educacado Especial. Dessa forma, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) garante o direito de atendimento especializado para educandos da educagéo
especial, de preferéncia na rede regular de ensino. Para tanto, defende que os sistemas
de ensino devem assegurar curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacao especificos, para atender as necessidades dos educandos, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integragdo desses alunos na classe
regular. (BRASIL, 1996, atualizada em 2013).

Enfim, a ideia de que o melhor lé6cus para a escolarizagdo de estudantes com
necessidades educacionais especiais € na classe comum da escola regular, ndo é nova e
emergiu em meados da década de 70, de modo que temos hoje um acumulo de mais de
trinta anos de pesquisas investigando essa possibilidade. Em sintese o que esta literatura
indica € que o processo de inclusdo parece nao ser algo que simplesmente acontece
espontaneamente, mas algo que requer pensamento cuidadoso e bastante preparo. Muito
ainda nao é conhecido, mas ja se sabe que o impacto deste tipo de pratica sobre a
educacao comum nao é uniformemente encorajadora e que € preciso uma implementacao
cuidadosa, debatida e monitorada (DOWNING; EICHINGER; WILLIAMS, 1997; IDOL,
1997).

De acordo com Briant e Oliver (2012), varios autores apontam dificuldades e falta
de preparo dos professores para fomentar a aprendizagem de pessoas com necessidades
educacionais especiais. Por conta disso, é necessaria formagao continuada e uma rede

de apoio para que esses profissionais possam desenvolver o seu trabalho com qualidade.
1
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Como um servigo de apoio para que a LDB possa ser colocada em pratica, foi
instituido o Atendimento Educacional Especializado (AEE), com a fungdo de
complementar ou suplementar a formagdo do aluno, disponibilizando assim servigos,
recursos de acessibilidade e estratégias que, além de eliminar barreiras para a plena
participacdo desse aluno na sociedade, promovam o desenvolvimento de sua
aprendizagem. Assim, o AEE visa atender alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades (ou superdotacao) e deve ser oferecido em salas de
recursos multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino regular, ou ainda
em centros de AEE, (BRASIL, 2009) sempre no turno inverso da escolarizagdo comum
(ZONTA, 2011), uma vez que esse servico se apresenta como um suporte para a
permanéncia dos alunos nas escolas regulares (BAPTISTA, 2011).

O Art. 3° do Decreto N° 6.571/08 (BRASIL, 2008) especifica que o MEC prestara
apoio técnico e financeiro as seguintes agdes voltadas a oferta do atendimento
educacional especializado, entre outras que atendam aos objetivos previstos neste
Decreto:

I- Implantacéo de salas de recursos multifuncionais (grifo nosso);

- Formagdo continuada de professores para o atendimento educacional
especializado;

Ill- Formagao de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a
educacao inclusiva;

IV- Adequacgéo arquitetdbnica de prédios escolares para acessibilidade;

V- Elaboragdo, producdo e distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade; e

VI- Estruturacao de nucleos de acessibilidade nas instituicoes federais de educacao
superior.

Segundo Baptista (2011), no periodo de 2005 a 2010, houve grande investimento
para que o AEE fosse prioritariamente oferecido nas salas de recursos, de forma que em
2007, Arnal e Mori (2007) ja apontavam que o espago estava se tornando a forma mais
frequente de atendimento ao aluno com necessidades especiais.

Sendo o objetivo do AEE auxiliar a aprendizagem de conceitos e conteudos para
que o aluno possa acompanhar o curriculo da classe regular, € necessario, ao se
programar a sala de recursos, observar as areas de desenvolvimento cognitivo, motor,
social, afetivo e emocional. E preciso também lembrar que ndo se trata de reforco escolar,
portanto, devem ser utilizadas metodologias e estratégias diferenciadas. (ARNAL; MORI,
2007).

A execucao do AEE cabe aos professores da sala de recursos multifuncionais ou

centros de AEE e nos ultimos anos tem-se discutido a respeito das atribuicdes desses
2
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professores. (BRASIL, 2009; BAPTISTA, 2011). De acordo com (ALVES, 2006, p. 17), os

professores da sala de recursos tém as seguintes responsabilidades:

atuar, como docente, nas atividades de complementagdo ou
suplementagdo curricular especifica que constituem o atendimento
educacional especializado dos alunos com necessidades educacionais
especiais; atuar de forma colaborativa com o professor da classe comum
para a definicdo de estratégias pedagogicas que favoregam o acesso do
aluno com necessidades educacionais especiais ao curriculo e a sua
interacdo no grupo; promover as condi¢gdes para a inclusdo dos alunos
com necessidades educacionais especiais em todas as atividades da
escola; orientar as familias para o seu envolvimento e a sua participacao
no processo educacional; informar a comunidade escolar acerca da
legislagdo e normas educacionais vigentes que asseguram a inclusédo
educacional; participar do processo de identificacdo e tomada de
decisdes acerca do atendimento as necessidades educacionais especiais
dos alunos; preparar material especifico para uso dos alunos na sala de
recursos; orientar a elaboracdo de materiais didatico-pedagdgicos que
possam ser utilizados pelos alunos nas classes comuns do ensino
regular; indicar e orientar o uso de equipamentos e materiais especificos
e de outros recursos existentes na familia e na comunidade; articular,
com gestores e professores, para que o projeto pedagogico da instituicao
de ensino se organize coletivamente numa perspectiva de educacao

inclusiva (p.17).

Neste contexto, cabe a Educacdo Especial enquanto area de conhecimento

cientifico, aprofundar o conhecimento sobre o assunto produzindo mais e mais pesquisas

sobre a tematica da inclusao escolar, sem perder de vista que sua verdadeira missao € de

investigar como prover a melhor educagdo possivel para as criangas e jovens com

necessidades educacionais especiais.

Baptista (2011) afirma que existe caréncia de estudos que analisem a sala de

recursos no Brasil, e aponta diversos questionamentos a respeito das salas de recursos:
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A quem se destina, de fato, o espago pedagdgico da sala de recursos?
Como deve ser constituida essa sala, considerando que se trata de
espago escolar e de um dispositivo pedagogico? Que caracteristicas deve
ter o docente para atuar nessas salas? Quais sdo os pressupostos
implicados na valorizagao da sala de recursos como o espago prioritario
para o apoio especializado aos alunos com deficiéncia? Quais sdo as
metas para o trabalho docente nesses espagos e suas conexdes com o

ensino realizado nas salas comuns? (p.61).



Por sua vez, Arnal e Mori (2007) afirmam que os professores das salas de recursos
encontram diversas dificuldades em seu trabalho, como por exemplo, se encontram
trabalhando sozinhos, ndo possuem formagdo adequada para as tarefas que devem
cumprir e pela diversidade de materiais pedagogicos disponivel nas salas de recursos,
nao refletem de que forma a atividade pode contribuir para a superacao das dificuldades
escolares.

Estudos sobre politicas de inclusdo escolar realizados em varias cidades do Estado
do Espirito Santo (JESUS, 2008, 2009; GONCALVES, 2010) tém indicado que ainda que
pertencentes a um mesmo estado e submetidos a uma mesma politica nacional e
estadual, os municipios tém apresentado diferentes modelos de organizagao de servigos
de apoio a escolarizagao de alunos com NEEs. Foram encontrados modelos baseados em
salas de apoio/refor¢o, na colaboragéo entre professores especializados e professores do
ensino comum, no auxilio de estagiarios contratados e, apenas mais recentemente, os
modelos de apoio em SRMs conforme recomendacéo do MEC.

Ainda existem muitas questbes que surgem em relagdo ao funcionamento do
servico de apoio em SRMs, a avaliagdo dos alunos com NEEs e a formacao dos
professores que atuam nesses servigos.

Diante dessas questbes, € imprescindivel pesquisas que mapeiem a realidade
brasileira, para saber como o AEE tem sido oferecido, quais as dificuldades encontradas
pelos professores e também quais os avancos esse servigo péde alcancar. Foi pensando
nisso que emergiu a ideia de fomentar a implantacdo de uma rede nacional de
pesquisadores da area de Educacgao Especial e da instituicdo do Observatorio Nacional da
Educacao Especial (Oneesp), uma rede cooperativa entre pesquisadores que tera como
meta potencializar a producdo de informagdes e conhecimentos necessarios para
melhorar as decisbes em matéria de politicas de inclusdo escolar dos sistemas
educacionais, além de oportunizar o compartiihamento de experiéncias entre
pesquisadores para aperfeicoar a sistematica de producdo de conhecimento e de
desenvolvimento de pessoal na area de Educacao Especial.

A fim de mapear a realidade brasileira acerca da oferta do AEE, Bauru é uma das
cidades participantes do estado de Sao Paulo. Durante o ano de 2012, ocorreram
encontros mensais, dez no total, com os professores da educacao especial da rede
municipal de educagdo. Os encontros se dividiram em duas etapas, sendo que a primeira
foi composta por uma entrevista semiestruturada com um grupo focal formado pelos
professores que atuaram nas salas de recursos multifuncionais (SRMs) e a segunda foi
composta por uma discusséo, incluindo todos os professores do ensino especial, sobre os

temas estipulados para cada encontro. Dessa forma, foram 61 professores participando
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dos encontros, divididos em duas turmas, uma no periodo da manha e outra no periodo
da tarde.

O estudo tem como objetivos:

e caracterizar a politica de inclusdo escolar em um municipio do interior Paulista e
seus profissionais;

e estudar o funcionamento das salas de recursos multifuncionais (SRMs);

e verificar a concepgao dos professores acerca das (SRMs) e sobre a Politica
Nacional de Educacéo especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva, no que tange o

Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Método
Inicialmente o projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos da UFSCar, através dos pareceres 382/2011 e 291/2011.

O presente trabalho seguira a fundamentagao tedrica da Psicologia Sécio-Historica,
que aborda a importancia do trabalho para o desenvolvimento humano, ou seja, para sua
humanizagao (LEONTIEV, 1978; TULESKI; EIDT, 2007).

“O sentido pessoal, embora manifestado individualmente, é socialmente
construido. Portanto, para que haja uma reaproximagéo entre sentido e
significado do trabalho, devem ocorrer mudangas nas relagdes sociais.
Somente ao se ter consciéncia entre sentido e significado, os individuos

poderdo superar a alienagao (MARTINS, 2004).

A pesquisa realizada pelo ONEESP visa contribuir para uma maior consciéncia dos
professores da educacdo especial sobre seu trabalho, uma vez que sdo encontros
realizados em grupo, permitindo assim que os participantes possam refletir suas agdes.
Essa pesquisa esta sendo realizada seguindo a linha da pesquisa colaborativa, que se
insere no conjunto de praticas de pesquisa de carater participativo, sendo que tais praticas
tém recebido na literatura diferentes denominagdes: pesquisa-acdo, pesquisa-agao-
colaborativa, pesquisa participante, pesquisa em parceria etc. (DESGAGNE et al. 2001).

A pesquisa colaborativa é aquela que “se propde a fazer pesquisa com o0s
professores e nao sobre os professores” (LONGAREZI; ALVES, 2009 p. 128),
pressupondo uma relacdo de colaboragdo entre o professor e o pesquisador. Assim, o
pesquisador ndo apenas coleta dados de acordo com seus objetivos, mas possibilita aos
professores uma discussdo sobre sua pratica, levando-os a refleti-la e analisa-la
(PIMENTA, 2005; LONGAREZI; ALVES, 2009). Dessa forma, uma pesquisa colaborativa

compreende a participacao e imersdo do professor nos seus processos formativos, de
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forma que esta apropriagdo permita mudangas significativas na pratica educativa
(LONGAREZI; ALVES, 2009).

Sao 61 professores da educagdo especial da rede municipal de Bauru participando
dos dez encontros do ONEESP no ano de 2012. Destes, 37 sao professores das SRMs e
participam do grupo focal, ao qual foi aplicada entrevista semiestruturada, transcrita apés
cada encontro.

A analise de conteudo das transcrigdes dos professores das SRMs do ensino
fundamental fez-se foi a partir da analise categorial (BARDIN, 2011). Dessa forma, as
unidades de registro presentes no discurso dos participantes foram reunidas em
categorias definidas apods leitura das transcricdes, a fim de se obter uma analise
qualitativa sobre o tema investigado.

Para a coleta de dados, utilizaram-se, nesta pesquisa, os seguintes instrumentos:

1) Entrevista semiestruturada: foram utilizados roteiro de entrevista semiestruturada
para as professoras das SRMs, com a finalidade de coletar os seguintes dados, a saber:

a) alunos com NEEs na escola;
b) formagédo académica dos profissionais de SRMs;
c) formacao continuada para professores especializados;

2) Grupos focais: com a finalidade de coletar dados sobre o atendimento
educacional especializado nas salas de recursos multifuncionais, avaliacdo dos
estudantes com necessidades educacionais especiais e formacao dos professores.

3) Roteiro de entrevista semiestruturada para caracterizacdo dos servigos de apoio
no municipio: esse roteiro foi elaborado por uma comissdo composta por 20 integrantes
do Observatorio Nacional de Educacao Especial (ONEESP), tendo o mesmo passado pelo
julgamento de cerca de 20 juizes, os quais sdo pesquisadores da area de Educacao
Especial.

Esse roteiro teve por finalidade coletar informacdes sobre o AEE no municipio
participante deste estudo, com a coordenadora da Educagao Especial na Secretaria de

Educacao do municipio pesquisado.

Resultados

O ingresso das professoras na Educacao Especial, de forma geral, aconteceu em
decorréncia da formacgao inicial, no magistério e na pedagogia ou areas afins com
psicologia e servigo social. O avanco da legislacao, especificamente a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo, ratificou o direito do acesso a escolarizagdo em escolas comuns de
alunos com deficiéncia, definida em seu artigo 58, assim, o recebimento de alunos com
deficiéncia na sala regular contribuiu para a procura dos professores em se aperfeicoarem

6

8917



para oferecer atendimento de qualidade aos alunos. Outras situagdes como o trabalho
voluntario nas instituicbes que atendem pessoas com deficiéncias impulsionaram a busca
pelo conhecimento, o que resultou na profissionalizagdo da atuacio deste voluntario. Em
trés casos especificos o ingresso na educagao especial se deu em virtude do nascimento
de filhos com alguma deficiéncia, a busca por informagdes transformou-se em profisséao.

Em relagcdo a formagado inicial e continuada a maioria das professoras
participantes apés o magistério fizeram a graduagao em Pedagogia, com habilitagdo em
deficiéncias, tais como Deficiéncia Mental (termo usado no periodo de formagéo),
Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia Visual, Deficiéncia Multipla, como também em outras
habilitacdes (administracdo e gestdo escolar). Das especializagbes latu senso (de 180 h a
1200 h) destacaram-se: psicopedagogia, educagdo especial, AEE (Atendimento
Educacional Especializado), Autismo, Alfabetizagéo, Praticas Inclusivas e Arteterapia.

Quando consultadas se a politica de inclusdo escolar trouxe ou ndo novas
demandas para a formacao dos professores de educacao especial? E como deveria ser
esta formacao?

Observou-se que nao houve consenso entre os participantes, ainda que a maioria
considerasse que fosse mais oportuno formagdo por area, alguns responderam que o
professor se especializa muito em um tipo de deficiéncia e vai para uma escola e ndo tem
aquela deficiéncia, ndo conseguindo atender outros alunos que por ventura
necessitassem.

De certo modo a questdo sobre a politica de inclusdo escolar e suas novas
demandas para a formagdo dos professores de educacido especial impulsionou a
discussao acerca de exigéncias de leituras de novos subsidios a respeito de uma inclusdo
escolar funcional, uma vez que as politicas segundo as participantes nao estao de acordo
com a pratica e com a realidade da sala de aula.

Especificamente, no municipio de Bauru, a maioria dos professores
especializados atuavam em escolas especiais (cedidos) e com a criagdo do servigo pelo
municipio tiveram que voltar para a escolas, assim nem todos conseguiram se adaptar
com a nova realidade.

Professores das salas regulares e das salas de recursos multifuncionais (SRM’s)
ainda nao encontraram a interagcdo necessaria para o atendimento da diversidade e das
especificidades dos alunos. Por outro lado, esse descompasso fez com que os
profissionais das SRM’s procurassem aprofundamento tedrico e pratico sobre as
diferentes deficiéncias para atender o publico-alvo da educacao especial, porém ainda
muito voltado para a atuacdo nas SRM's e ndo com o intuito de imprimir e fortalecer uma
cultura de inclusao por meio de parceria e colaboragao com os demais profissionais da
escola especial, em especial com o professor da sala comum.

7
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A fala de uma das participantes ilustra isto:
“As adequacbes para a classe comum deveria ser uma tarefa di

professor, mas se eu nao fizer, coitado largado na sala” (P6).

Tais consideracbes demostram que os participantes concebem a importancia da
formacgao continuada, em servigo e/ou por interesse proprio, pois quando se deparam com
as mais variadas deficiéncias e transtornos nas SRM’'s os impulsiona a investigar
estratégias para que seu aluno aprenda, principalmente, quando se trata da alfabetizagao,
independentemente da deficiéncia ou transtorno. Esta preocupacao com a alfabetizacao
apareceu em varios participantes. Todavia pela proposta das SRMs, ndo é papel do
professor do AEE alfabetizar, assim, inferimos que este aspecto precisa ser mais bem
trabalhado nos sistemas, pois nao tem claro qual o papel do professor de AEE.

Outra professora mencionou a importdncia da formagdo permitir que as
descobertas fossem socializadas e discutidas em grupos de estudos quinzenais com
outros professores, momento ausente no cotidiano das profissionais.

Desta forma, para a atuacdo na SRM’s, metade dos participantes considera que o
professor deveria ter sua formagao inicial, o curso de pedagogia e especializagdo em
educacao especial nas suas diferentes vertentes, bem como o aprimoramento profissional
guando se trata dos alunos publico-alvo da educacédo especial, suas necessidades e
especificidades. Em contrapartida, de acordo com a outra metade dos professores, para
se ter uma formagdo completa, o curso de pedagogia deveria ser revisto, devendo abordar
em sua grade curricular disciplinas sobre as deficiéncias e praticas inclusivas.

A formacao dos professores das SRM’s permite-lhes maior segurancga de trabalho
nos niveis de educacao infantil e ensino fundamental de primeiro ao quinto ano. Nos
outros niveis de ensino a atuacdo complica-se devido a falta dominio dos conteldos
especificos 0 que gera inseguranca ao adaptar os conteudos para os alunos com
necessidades educacionais especiais. Neste sentido, percebe-se mais uma vez a
falta de esclarecimento sobre a atuagado do professor das SRMs e suas competéncias,
pois o atendimento aos alunos publico-alvo da Educagao Especial, participe do segundo
ciclo do ensino fundamental, deve ser de apoio ao professor das diferentes areas dos
conhecimentos para efetivar as adaptagbes curriculares necessarias, acrescido de
utilizacao de recursos variados para favorecer a aprendizagem do conteudo trabalhado na
sala de aula do ensino comum.

Em se tratando das deficiéncias, a inseguranca e ou necessidade de mais
conhecimento se voltou para a deficiéncia auditiva, paralisia cerebral, autismo, altas

habilidades e sindromes desconhecidas.
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Outra questao relevante é a definicao do papel do professor das SRM’'s que ainda
ndo esta bem esclarecida no contexto escolar, entre o corpo docente e o trio gestor, em
alguns casos:

“As leis deveriam ser mais especificas... por mais que professores
e gestores conhegcam o0 nosso papel, eles ndo aceitam e muitas

vezes distorcem” P 12).

Os professores, em sua maioria, manifestaram desejo ou necessidade de aprender
mais sobre seu trabalho, principalmente naquilo que lhes faltam, o conhecimento sobre as
especificidades das deficiéncias visual auditiva, surdo-cegueira, bem como dos
transtornos globais do desenvolvimento. Entretanto, € sabido que o professor se interessa
em formar-se em areas especificas quando Ihes é atribuido o aluno com determinado tipo
de deficiéncia e em sua maioria com a expectativa de que o curso |lhe ofereca atividades
prontas e praticas para efetivar aprendizagem do aluno, situagdo comumente utilizada
pelos professores como “receitas prontas”. Sabemos que cada aluno tem suas
necessidades e especificidades e, mesmo que dois alunos tenham a mesma deficiéncia
nao é garantia que as mesmas praticas sejam eficazes para prover a aprendizagem.

Quando lhes perguntado sobre a satisfagdo profissional, poucos se sentiram
insatisfeitos profissionalmente. Estes se mostraram frustrados com o trabalho nas SRM’s,
com a “falsa inclusdo” que esta posta na educacdo especial, com a situagdo de
desvalorizacao dentro do ambiente de trabalho pelos professores da sala regular. Todavia,
a maioria assumiu estar satisfeita com a escolha profissional apesar das adversidades da

inclusao escolar.

Consideracdes Finais

A partir da analise do intercambio entre o pesquisador e os professores percebe-se
que no primeiro momento, que é o da descricdo, 0os encontros servem para que o
pesquisador colete as informagdes para compreender o processo de avaliagdo para a
identificacdo, para o ensino e da aprendizagem dos alunos das SRM na realidade do
municipio investigado. Nesta etapa o pesquisador faz as perguntas e ouve as respostas,
sendo que suas intervencdes sao feitas apenas para esclarecer alguns pontos para

melhor compreender 0 processo.

8920



Em geral, as pesquisas de entrevistas tradicionais, o intercambio entre
pesquisador e participantes para nesta etapa, ficando ao encargo do pesquisador analisar
e discutir os resultados baseados nos relatos dos participantes.

A pesquisa colaborativa, entretanto, prossegue na tarefa de analisar e discutir os
dados com os participantes, pois o estudo é feito integralmente com eles e néo sobre eles.
Apods a descrigdo vém os encontros visando as etapas de informagao e confrontagdo. E
como o pesquisador pode fazer isso? A partir da analise dos intercAmbios aqui
ilustrados se percebe que apds descreverem como € o0 processo de avaliagdo em suas
realidades, a funcao do pesquisador consiste em apresentar informagdes e confrontar os
participantes com contradicdes entre 0 modo como eles conduzem o processo de
avaliacdo entre si, com o que recomenda a literatura, com o que € prescrito nas normas
oficiais do MEC, e até mesmo com as opinides divergentes dos proprios pesquisadores. E
a hora de tencionar os valores, as crengas e os saberes que sustentam as praticas de
avaliacao desses professores e da escola, a fim de impulsionar a reflexao e favorecer a
reconstrucdo, se isso se mostrar conveniente e necessario pelos participantes. A
sensacao que melhor representa esse momento pode ser ilustrada com uma das falas de
um dos professores participantes desse estudo que em determinado momento
manifestou: “Ai que dificil! E para dar n6 mesmo!

Os problemas apontados ainda sao muitos e as praticas vigentes parecem
perpetua-los.

A avaliagcdo do publico-alvo da Educacdo Especial e das orientagbes técnicas
previstas em documentos oficiais (BRASIL, 2001; BRASIL, 2006) ainda conduz a uma
pratica centrada no aluno e na deficiéncia, reproduzindo o modelo médico de avaliagao.
Os professores especializados se dizem desconfortaveis com o papel de protagonista na
identificacdo do alunado e encaminhamento para a SRM.

Outro ponto que merece destaque consiste na dificuldade que os professores da
SRM sentem é a de planejar o ensino dos alunos, principalmente considerando a
dificuldade de planejamento conjunto entre o ensino na classe comum e na SRM. Em
geral o planejamento dos professores especializados € restrito ao que vai acontecer na
SRM, nao considerando, portanto, todo o processo de escolarizagéo do aluno.

A avaliacao do desempenho do aluno, por outro lado, também sofre com esse
divdrcio entre o ensino na SRM e na classe comum, e as praticas adotadas de avaliagao
para atribuir conceitos, para aferir desempenho em avaliagbes de larga escala, e para
decidir se 0 aluno deve ou nao ser promovido sdo muito variadas, o que indica a falta de
diretrizes claras sobre como monitorar o desempenho do aluno na escola comum.

Neste contexto onde muito ainda precisa ser definido e discutido, pretendeu-se
mostrar que as estratégias de formacao devem impulsionar a reflexdao critica dos
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professores sobre suas praticas, sendo que a pesquisa colaborativa, quando bem
conduzida, pode atingir esses objetivos de mobilizar crengas, saberes e opinides que
embasam as praticas dos professores. E parece ser particularmente nesta etapa de
confrontagcdo que se encontra um dos principais potenciais formativos da pesquisa

colaborativa.
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