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VANDER VELDEN, H. F. Formacao de profissionais em Psicologia para atencio as
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2012. 144f. Dissertagdo (Mestrado em Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem) —
Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias, Bauru, 2012.

RESUMO

A ultima década do século XX e o inicio do novo século sio marcados pela evolugio
do movimento de inclusao das pessoas com deficiéncia e a continuidade da busca pela
maximizagdo das formas de integragdo, oferecendo oportunidades iguais a todos e procurando
minimizar os processos de exclusdo e discriminacdo. Diversos autores tem contribuido para o
entendimento da deficiéncia a luz da Psicologia e, assim, aprimorar os conhecimentos dessa
ciéncia para a construcdo de uma sociedade mais igualitaria e democratica. Partindo da
trajetoria da constitui¢do da Psicologia como ciéncia e como profissdo no cenario mundial e
no Brasil, passando pelo percurso de surgimento da atengdo as pessoas com deficiéncia no
pais e considerando as ag¢des destinadas aos psicdlogos na atengdo a essas pessoas, buscou-se
investigar os contetidos curriculares relacionados a questdo da deficiéncia, ministrados em
cursos de formagdo em Psicologia, procurando analisar se as intengdes expressas nos planos
de ensino estdo em consonancia com 0s €ixos estruturantes que articulam conhecimentos,
habilidades e competéncias, contidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
graduagdo em Psicologia. Para isso, foi realizada uma investigagdo em documentos (grades
curriculares e ementas das disciplinas) dos cursos publicos de Psicologia do pais, nos quais
procurou-se pelos temas necessidade especial, deficiéncia, inclusdo e excepcional. O material
de 36 cursos de Psicologia foi analisado de acordo com categorias previamente estabelecidas,
e os resultados mostraram que ainda s3o predominantes, nas ementas das disciplinas, as
intengoes classificatorias e conceituais da deficiéncia, o que pode demonstrar uma disposigdo
para se compreender os fendmenos relacionados a pessoa com deficiéncia pela base biologica,
retirando da Psicologia a compreensdo da deficiéncia como fato social. Evidenciou-se
também a escassa realizacdo de pesquisas na area durante a graduagdo, o ensino deficiente dos
procedimentos e técnicas em Psicologia para o atendimento as pessoas com deficiéncia, a
existéncia de poucos contetdos relacionados ao estudo dos fendmenos e processos
psicoldgicos relativos a questdo e escassas referéncias as possibilidades de atuagio e inser¢ao
do psicélogo nos diferentes contextos em que podem lidar com a questao da deficiéncia. Em
uma perspectiva positiva, os resultados demonstraram que parece haver uma tendéncia em se
valorizar a interface da Psicologia com outras areas do conhecimento para o entendimento das
questdes relacionadas a deficiéncia.

Palavras-chave: Inclusdo. Deficiéncia. Psicologia. Formagdo. Curriculo.
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disabilities: syllabus analysis of public courses for graduation in the Country. 2012. 144f.
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ABSTRACT

The last decade of the twentieth century and the beginning of the new century are marked by
the evolution of the inclusion movement for people with disabilities and continuous search for
ways of maximizing integration, offering equal opportunities for all and seeking to minimize
the processes of exclusion and discrimination. Several authors have contributed to the
understanding of disability in the light of psychology and thus contribute to the knowledge of
that science to build a more egalitarian and democratic society. Based on the psychology
trajectory as a science and profession on the world stage and in Brazil, through the course of
emergence of attention to people with disabilities in the country and considering the actions
aimed at psychologists in caring for these people, we sought to investigate the curricular
content related to disability issues taught in training courses in psychology, trying to analyze
whether the intentions expressed in the syllabus are in line with the main principles that
articulate knowledge, skills and competencies contained in the National Curriculum
Guidelines for undergraduate courses in Psychology. For this, an investigation was conducted
in documents (curricula and descriptions of the subjects) of Psychology public courses in the
country in which the subjects tried to special need, disability, inclusion and exceptional. The
36 courses material in psychology was analyzed according to previously defined categories,
and the results showed that are still prevalent in the menus of disciplines and conceptual
intentions qualifying disability, which can demonstrate a willingness to understand the
phenomena related to the disabled person biologically based, drawing from psychology
understanding of disability as social fact. It also showed the limited research in the area
during the graduate education, poor teaching procedures and techniques to care for individuals
with disabilities, that there are few topics related to the psychological phenomena' study and
processes related to the issue and scant references to the possibilities for psychologist action
and inclusion in the different contexts in which they can deal with the issue of disability. In a
positive perspective, the results showed that there seems to be a tendency to enhance the
interface of psychology with other fields of knowledge to the understanding of issues related
to disability.

Keywords: Inclusion. Disabilities. Psychology. Profissional education. Curriculum.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Distribuig¢do dos cursos de Psicologia no Brasil, por regido e categoria

AAIMINISTIATIVA. ..eeoeii it ettt ettt e teeeeeeeeee e e e eeea eee saas eaasaasaaeaaeseeeseeeseesseseeeeeenas 75

Quadro 2 - Tipo de informagdes obtidas sobre os cursos de Psicologia disponiveis online e

numero de instituigdes, subdivididas POr TEZIAO........evveeriirreiriiei et 78
Quadro 3 — Radicais e palavras buscados nas ementas das disciplinas............cccevervveecveennennen. 80
Quadro 4 - Quadro com as disciplinas que foram excluidas da amostra............cccceceeveveeennen. 81
Quadro 5 — Caracterizagao das diSCIPIINGS.........ccveevveivieiieciecie ettt eree e sveesres e e esseeens 81
Quadro 6 — Exemplo de ementas com suas unidades de analise.............ccoeceeveeveevenvienseenneenn, 83

Quadro 7 — Distribuicdo das instituicdes incluidas na amostra, segundo a categoria

administrativa € a regIA0 O PAIS.....cc.eecvirciiieiiiiii ittt e erre e b ebesraesraestaeetaesreesressren eres 90

Quadro 8 — Agrupamento das diSCIPIiNAS.........cccueriiiieriiie et 92

Quadro 9 — Ocorréncia de cada um dos radicais nas disciplinas da amostra.............c...c..c....... 94



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Estatistica Kappa obtida entre P e J1, segundo a classificagdo por categoria.......... 87
Tabela 2 — Valor dos Kappas para as categorias (P/J1).......ccoceeeereninininiiienieiee e 87
Tabela 3 - Estatistica Kappa obtida entre P ¢ J2, segundo a classificagdo por categoria.......... 88
Tabela 4 — Valor dos Kappas para as categorias (P/J2).......ccccccevvveviienienieneiie e 88

Tabela 5 — Estatistica Kappa obtida entre P e J3, segundo a classificagcdo por categoria......... 88

Tabela 6 - Valor dos Kappas para as categorias (P/J3).......cccovvevieriiiniiecieciisieceeseereeie e 89

Tabela 7 — Estatistica Kappa obtida entre P e juizes, para cada uma das categorias................ 89

Tabela 8 — Numero total de disciplinas e de disciplinas incluidas na pesquisa, por regido......91

Tabela 9 — Ocorréncia de cada radical nas diferentes partes dos planos..........c.cceevvevieecieennn 94

Tabela 10 — Classificacdo geral das aSSEItiVas........cccuvereieeeieerieeiieereeeseeeseeeseeeseeeseeeesaeseenees 97

Tabela 11 — Classificacdo dos contetidos das ementas, por regido do pais.........cceceevverrvennnn. 97



SUMARIO

APRESENTACAO. ...t sess s 14
I INTRODUGAO. ...ttt et e e e s nenanan 16
1.1  Subjetividade € SOCIEAAE .......ceeccieeiieiieciie ittt re e esbeerbeseneeens 16
1.2 A Constituicdo da Psicologia como ciéncia e profissdo no Brasil e no Mundo ................ 18
1.3 Historia da Psicologia no cenario brasileiro..........ccecveevieeeiieiesieseeerie e sves e e seeeeens 26
1.4 A formagao em PSiCOIOZIA ....ccuiiiiiiieiieiie et 31
1.5 A Psicologia e a Educagdo Especial no Brasil ..........cccoeuiiiiiiiieiiiieneccee e 43
1.6 Breve historico da Inclusdo no Mundo e no Brasil ..........ccceceioiiiininiiiiiciinecee, 49

1.7 Atuacdo dos profissionais da psicologia junto as pessoas com deficiéncia, em diferentes

COMERXEOS .ttt ettt et e bt et et ea e bt esb e e s bt et e sb e bt easbens e atteaeeeaeeebe bt ebteabeeabe eate eate euteenee s 58
1.8 JUSHIICATIVAL ... uiiiiieeiie ettt et et eveeete e s e ett e eaeesaaesensaeeanae eraeaaeeee 70
2 PERCURSO METODOLOGICO.........ccccourrmmreeneeeimreiseereseesesseess s sesseess s sssseess 73
2.1 M¢étodo utilizado: andlise documental............c...cccuieeiiriiieiiiiieciieceee e 73
2.2 AMOSITAZEINL. .. .eeetieeeiieiiieeteeeteesteeeteeeereessseessseesseesseeesssessseessseeasssaasssensseenssessssesnsssenssen 75
2.3 Procedimentos de coleta de dados .........eoeeveiiiiiiiieniine et 77

2.4  Procedimentos de analiS€ dOS dadOS. .. ...u.uuueeiiiiiiiiiiiiie e 83



2.4.1 Categorias para classificagdo dos conteildos das ementas...........c.ccceeeerverrenrenverivennnens 84

2.4.2 ANALISE OS JUIZES....ueeutiitiie it et ettt et ettt ettt e st e st e st et e et e et eeaas 85
2.4.3 Teste de Confiabilidade INLETZIUPO........ecveerirrieriieriietietieeeeeeee e erreseesreseressaessneseneenes 86
3 RESULTADOS E DISCUSSAO.......coouiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e veeeeves e sens s 90
3.1 Mapeamento dos cursos de Psicologia no Brasil e das disciplinas de interesse.............. 90
3.2 Analise dos contelidos das EMENLAS..........cccveeevieiiieriieiie ettt ae e ereeeeveeeesaeeaeees 95
3.2.1 Categorizaga0 das @SSEITIVAS.......ccveecurirriertireesteeeieeeseaesseeesstesesaesrssaessseessressssesesssessseennnes 96
4 CONSIDERACOES FINAIS.......oouieet oot eeeeeeeeeeee e eeeee e eese e 116
5 REFERENCIAS. ..ottt et ess s oo et ettt 120

APENDICE A — Relagdo das Universidades Publicas Brasileiras que oferecem cursos de

PSICOLOZIA. 1.ttt ettt et ettt e eeneeeneenreeeeenne 131
APENDICE B — Disciplinas da amostra e Suas assertivas.................ooeovevoeveveeroerervesorseenennnn. 134
APENDICE C — Quadro com as disciplinas que foram excluidas da amostra....................... 140
APENDICE D - Solicitagdo enviada 808 JUIZES.........c.v.oveweeeeereeeeeeeeeeeeeseeeeees oo 142

APENDICE E - Carta de solicitacio do material as universidades...............ccccoeeeerrerrecnne 144



14

APRESENTACAO

O movimento de Inclusdo das pessoas com deficiéncia, nos diversos setores da
sociedade, ganhou forte impulso a partir da década de 1990, e vem conquistando cada vez
mais espagos, partidarios e contribuindo com novos direcionamentos no que diz respeito as
perspectivas para as pessoas com necessidades especiais. A Gltima década do século XX e o
inicio do novo século sdo marcados pela evolugao desse movimento e a continuidade da busca
pela maximizagdo das formas de integra¢do, oferecendo oportunidades iguais a todos e
procurando minimizar os processos de exclusiao e discriminagdo (BRASIL, 1999;
KARAGIANNIS; STAINBACK; STAINBACK, 1999; SAETA, 1999; CHACON, 2001).

Diversos autores tem contribuido para o entendimento da deficiéncia a luz da
Psicologia e, assim, endossado o movimento para uma sociedade inclusiva e, com isso, mais
igualitaria e democratica (ARANHA, 2001; GLAT, 1995; MAZZOTTA et. al.,, 2007;
OMOTE, 1994, 1999).

A abordagem do tema da inclusdo, mais especificamente na area educacional, implica
na reflexdo das relagdes entre Psicologia, praticas educacionais e Educacdo Especial, uma vez
que, no decorrer da historia da Psicologia, a educacao inclusiva vem se apresentando como
um grande desafio (LOURENCO, 2000). E possivel dizer, ainda, que o desenvolvimento da
Educacdo Especial caminhou paralelamente a constituicio da Psicologia como ciéncia e
profissdo em nosso pais.

Muitos podem ser os questionamentos acerca das possiveis relagcdes entre Psicologia e
a questdo da deficiéncia e da inclusdo. Diante desse universo, o presente estudo investigou os
contetdos curriculares relacionados a questdo da deficiéncia, ministrados em cursos de
formagdo em Psicologia, procurando analisar se as intengdes expressas nos planos de ensino
estdo em consonancia com o0s eixos estruturantes que articulam conhecimentos, habilidades e
competéncias, contidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo em
Psicologia (2011).

O texto apresenta como ponto de partida a discussdo a respeito da subjetividade
humana - a intengdo foi explicitar as condigdes subjetivas que, tendo como pano de fundo as
transformagdes histdricas, criaram um cenario propicio ao surgimento da Psicologia. Na
sequéncia tem-se a descricdo da historia da mesma, suas influéncias, seus precursores € seu

processo de constitui¢gdo no Mundo e no Brasil.
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E apresentado também o percurso da Psicologia no cendrio brasileiro, sua constitui¢io
como campo do saber e profissdo regulamentada cuja formacdo profissional, de nivel
universitario, encontrava-se estabelecida nos principais centros econdmicos e politicos do
pais, em meados da década de 1960. Em seguida sdo abordados os aspectos especificos da
formagdo em Psicologia no Brasil, com a intengdo de apresentar aspectos importantes e
problemas existentes, para que se tenha um panorama do contexto a partir do qual sera
realizada a analise do material objeto de estudo da pesquisa.

Buscou-se, ainda, apresentar a trajetéria do surgimento da atengdo as pessoas com
deficiéncia no Brasil e brevemente a constituigdo da Educagido Especial. Em seguida expde-se
o historico da Inclus@o, em ambito nacional e internacional, procurando fornecer informagdes
a respeito de sua importancia, dos documentos norteadores e da situacdo atual, para que seja
possivel identificar o papel da Psicologia no referido processo.

Igualmente sdo apontados os profissionais que, em suas atribui¢des, atuam junto a
pessoas com deficiéncia, com destaque as a¢des destinadas aos psicologos. A intencdo € que
se possa articular as acdes exigidas dos psicologos no atendimento a pessoa com deficiéncia
aos contetidos expressos nas ementas das disciplinas investigadas.

A opcao pelo termo “atengdo” utilizado no titulo deste trabalho, deve-se ao significado
atribuido ao termo — tanto do substantivo quanto do verbo. Entende-se que no trabalho do
psicologo, em qualquer esfera possivel, o profissional deve valer-se da atengdo como
principio para guiar sua conduta.

O substantivo feminino “atencdo” refere-se a acdo de fixar o ‘espirito’ sobre alguma
coisa e apresenta como sindnimos os seguintes vocabulos: afabilidade, amabilidade, anteparo,
cautela, circunspeccdo, cortesia, cuidado, delicadeza, educacdo, gentileza, graciosidade,
obséquio, ponderagdo, precaugdo, prudéncia e tento. O verbo “atender” tem como defini¢do:
acolher com aten¢do, ouvir atentamente; receber em audiéncia; tomar em consideracao,
deferir. Sdo sinonimos: acatar, acolher, acudir, aguardar, ajudar, cuidar, deferir, escutar,
esperar, examinar, notar, obedecer, ouvir, reparar, respeitar, salvar, seguir (KOOGAN;
HOUALISS, 2000).

Espera-se que os resultados, apontamentos e questionamentos presentes nessa pesquisa
possam servir a reflexdo sobre a atuacdo do psicdlogo no que se refere as pessoas com
deficiéncia, bem como oferecer elementos que subsidiem a analise da formacdo desse

profissional frente as demandas dessa parcela da sociedade.
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1 INTRODUCAO

1.1 Subjetividade e sociedade

Segundo Figueiredo e Santi (2002), ¢ preciso que haja o conhecimento das condi¢des
historicas que fomentaram o interesse em conhecer cientificamente os aspectos psicologicos -
que também foram responsaveis, em grande medida, pelo estabelecimento da Psicologia como
ciéncia - que sdo a experiéncia da subjetividade privatizada e a experiéncia da crise dessa
subjetividade. Com isso, como em qualquer ciéncia, faz-se necessario que se conhega o
contexto em que se insere, ou seja, conhecer os fatores sociais, politicos e econdomicos dos
diferentes locais e datas.

Os autores acrescentam que ter uma experiéncia da subjetividade privatizada significa
sentir que parte das suas experiéncias € intima, que apenas vocé e mais ninguém tem acesso a
elas; e a possibilidade de mantermos nossa privacidade ¢ muito valorizada e relacionada ao
nosso desejo de sermos livres para decidir nosso destino. J4 as grandes rupturas da
experiéncia subjetiva privatizada ocorrem em situagoes de crise social, nas quais as pessoas se
véem obrigadas a tomar decisdes sem o apoio da sociedade; a perda de referéncias coletivas
como a religido, a familia ou uma lei confiavel leva o homem a construir referéncias internas
— assim, surge o espaco para a experiéncia da subjetividade privatizada: quem sou eu, como
me sinto, o que desejo, o que considero justo e adequado. Questdes importantes para a
Psicologia ao conhecer o homem (FIGUEIREDO; SANTI, 2002).

As experiéncias da subjetividade privatizada foram se tornando, ao longo dos séculos,
grandes determinantes da consciéncia que os homens tem da sua propria existéncia. Nos
primérdios da nossa histéria, eram poucos os homens que exerciam a liberdade de
reconhecerem-se como moralmente autonomos, capazes de iniciativa, sentimentos ¢ desejos
proprios; com essa experiéncia da subjetividade privatizada, aquela se tornou a imagem
generalizada que temos de ndés mesmos, ou seja, em uma época em que nao se pode esperar
pela aprovagao de uma figura de autoridade, o homem se vé obrigado a escolher seus proprios
caminhos e lidar com as consequéncias de suas escolhas; assim, tem inicio um processo de
valorizagdo cada vez maior do “Homem” (FIGUEIREDO; SANTI, 2002).

Sinteticamente, pode-se considerar que, com o fim do modo de produgdo auto-

suficiente e o inicio do dominio do mercado sobre todas as relacdes humanas, torna-se
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universal a experi€ncia de que os interesses de cada produtor sdo mais importantes para ele do
que os interesses da sociedade como um todo. Assim o mercantilismo cria o mercado de
produtos e o mercado de trabalho; este, por sua vez, surge porque aqueles que ndo possuem 0s
meios de produgdo passam a comercializar sua for¢a de trabalho. Além de perder os vinculos
com os meios de producdo e a interdependéncia comunitaria, o homem moderno perde
também as relacdes existentes entre servos e senhorio que, apesar de ocorrerem em uma
esfera de exploragdo, procuravam garantir prote¢do e apoio dos fortes para com os fracos
(FIGUEIREDO; SANTI, 2002).

Resumindo, os individuos perdem a solidariedade do grupo (com o fim da auto-
suficiéncia) e perdem a protecdo de um senhor: cada um precisa buscar sozinho seu proprio
sustento. Aliado a isso, no século XVI, tem inicio as tentativas de contencgdo e limitacao das
acoes dos homens, com grandes esforgos da Igreja Catdlica e das novas Igrejas Protestantes
em articular a crenga em um Deus onipotente e no livre-arbitrio humano. O surgimento da
idéia de que a liberdade foi o grande e exclusivo dom dado ao homem por Deus surge como
solugdo para tal dilema. Assim, o sujeito encontra-se, novamente, submetido a uma ordem
superior, desvalorizando seus desejos e projetos particulares; surge um regime no qual o
corpo — fonte de desejo e dispersdo — deve ser controlado, desvalorizado e, sobretudo,
disciplinado; enfim, entre a Reforma e a Contra-Reforma surgiram tanto a individualidade
quanto os modos de controle do individuo, que sdo os mesmos até os dias de hoje
(FIGUEIREDO; SANTI, 2002).

Figueiredo e Santi (2002) demonstram que nos séculos XVIII e XIX, os problemas da
subjetividade privatizada se expressavam na ideologia liberal [luminista e no Romantismo, a
liberdade individual parece ndo estar sendo vivenciada como algo unicamente desejavel, pois
de uma maneira ou de outra, todos parecem estar se defendendo contra a soliddo, o desamparo
e a imensa carga de responsabilidade implicada em ser livre. Visando reduzir os
inconvenientes dessa liberdade foi surgindo em nossa sociedade, ocidental e moderna, um
processo de domesticacdo dos individuos. Esse processo é o que os autores chamam de
Regime Disciplinar (ou “Disciplinas”), sistema que preconiza a elaboracdo e aplicacdo de
técnicas “cientificas” de controle individual e social, ¢ que pode ser reconhecido nas praticas
de todas as grandes agéncias sociais: hospitais, prisdes, fabricas, escolas, oOrgaos
administrativos do Estado, meios de comunicagdo de massa, entre outros.

A fungdo dessas disciplinas é reduzir o campo de exercicio das subjetividades
privatizadas, com a imposi¢ao de padrdes e controle das emogdes individuais, das condutas,

da imaginagao, dos desejos e dos pensamentos. No entanto, seu modo de funcionamento exige
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uma dissimulagdo, que faz com que acreditemos que somos cada vez mais distintos e livres.
Isso gera um mal-estar e, quando se descobre que essa liberdade e essa singularidade sao
apenas ilusorias e que as Disciplinas estdo fortemente presentes (porém disfarcadas) em todas
as instancias da vida, a subjetividade privatizada entra em crise; assim esta formado o campo
para o surgimento de uma Psicologia cientifica (FIGUEIREDO; SANTI, 2002).

Emerge, nos contextos individuais, a necessidade de explicagdes sobre quem somos ¢
por que agimos de uma ou de outra forma (os modelos liberais e romanticos formaram
determinadas subjetividades que, sentindo-se contestadas e problematicas, foram atraidas
pelos estudos psicoldgicos). Ao mesmo tempo, para o Estado, fazem-se necessarias técnicas
de previsdo e controle sobre essas existéncias individuais, com vistas a garantir a ordem social
(percebeu-se que o proprio Regime disciplinar exigia a producdo de um tipo especifico de
conhecimento psicologico, visando tornar mais eficazes suas técnicas de controle); dessa
forma surge uma forte demanda por uma psicologia aplicada (FIGUEIREDO; SANTI, 2002).

Portanto, segundo Figueiredo e Santi (2002), no final do século XIX estdo definidas as
circunstancias necessarias a elaboragdo de projetos de Psicologia como ciéncia independente,
bem como para as tentativas de defini¢do do papel do psicologo nas areas da satde, do

trabalho e da educacao.

1.2 A Constituicdo da Psicologia como ciéncia e profissao no Brasil e no Mundo

E possivel afirmar que a Psicologia possui um longo passado - tdo longo quanto a
curiosidade do homem a respeito do comportamento humano — sendo uma das mais antigas
disciplinas académicas, e uma curta historia, que remete tdo somente a metade do século XIX,
quando teve inicio a separacdo entre Psicologia e Filosofia, devido aos trabalhos em
laboratorio sobre o comportamento humano (WALKER, 1973; SCHULTZ; SCHULTZ,
1994).

O século XIX produziu muito material de especulagdo acerca das caracteristicas dos
povos primitivos, as primeiras idéias mostradas sobre a natureza humana, apesar de
apresentarem consideraveis divergéncias resultantes de diferencas culturais, apontam que era
aceita, entre os primitivos, a existéncia da alma como entidade responsavel pelas

manifesta¢des subjetivas (PENNA, 1991).
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Numa digressao histdrica percebe-se que o homem sempre teve interesse nas questoes
relacionadas a seu proprio comportamento e sempre especulou a respeito da natureza e da
conduta humanas. Aristdteles e outros fildsofos gregos ja estavam envolvidos com muitas
questdes de que hoje tratam os psicélogos, como a memdria, a motivagdo, a percepcao, a
aprendizagem, o comportamento anormal e a atividade onirica (SCHULTZ; SCHULTZ,
1994).

Fisicos, médicos, fisidlogos e anatomistas, na Idade Moderna, estudavam os diferentes
aspectos dos comportamentos involuntarios, bem como dos comportamentos voluntarios do
homem, ou seja, aqueles que pudessem revelar a existéncia de um “espirito” por detras das
acOes humanas. Nessa mesma época, no século XIX, teve inicio a constituicdo das ciéncias da
sociedade (Economia Politica, Historia, Antropologia, Sociologia e Linguistica), que também
investigavam as a¢des humanas e suas obras, quais sejam, os comportamentos humanos
importantes para a sociedade e que dependiam das condigdes historicas e sociais de
determinada comunidade. Portanto, pode-se afirmar que os temas da Psicologia estavam
divididos entre indagacdes filosoficas, das ciéncias fisicas e biologicas e das ciéncias sociais
(FIGUEIREDO; SANTI, 2002).

Foi somente no século XIX que a psicologia tornou-se uma disciplina independente,
com métodos de pesquisa e raciocinio teérico proprios (SCHULTZ; SCHULTZ, 1994;
FIGUEIREDO; SANTI, 2002).

O que difere a disciplina mais antiga da Filosofia da Psicologia moderna sdo a
abordagem e as técnicas utilizadas, que caracterizam o surgimento desta ultima como um
campo de estudo proprio, essencialmente cientifico. Isso ocorreu porque os pesquisadores
passaram a apoiar-se na observacdo e na experimentagdo controladas para estudar a mente
humana, iniciando assim o processo para que a Psicologia alcangasse uma identidade e se
distinguisse da Filosofia (SCHULTZ; SCHULTZ, 1994).

Para os autores, porém, era necessario a essa nova disciplina o desenvolvimento de
maneiras mais precisas de tratar seu objeto de estudo. A historia da Psicologia, ou a0 menos
de grande parte dela, apds sua separagdo da Filosofia ¢ a historia do aprimoramento continuo
de instrumental, técnicas e métodos de estudo que pretendiam alcangar precisao e objetividade
nos questionamentos, assim como nas respostas sobre o comportamento humano (SCHULTZ;
SCHULTZ, 1994).

Walker (1974) assinala, porém, a existéncia de uma lacuna de vinte e trés séculos entre
a Filosofia grega (na qual tanto experimentalismo quanto empirismo ja estavam presentes) € o

estabelecimento do laboratério de Wilhelm Wundt (em Leipzig, Alemanha, no final do século
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XIX), nos quais nada que se assemelhe a Psicologia moderna tenha sido desenvolvido. Para o
autor, a explicagdo estd na existéncia e prevaléncia de explicagdes alternativas para o
comportamento humano, como o racionalismo grego, as explicagdes teologicas e a crenga no
sobrenatural; a ciéncia como amplo processo de acumulagdo sistematica de informacao e de
métodos experimentais de adquirir conhecimento era apenas um coadjuvante no pensamento.

No inicio do Renascimento houve uma volta a Filosofia empirica e experimental e aos
métodos conhecidos pelos gregos antigos. Tem-se Roger Bacon, século XIII, apontando a
experimentagdo como unico caminho para a verdade e Descartes, no século X VII, enunciando
sua Filosofia dualista e assim separando a alma do corpo mecénico (a separagdo entre corpo e
mente proposta por ele, dominou o cenario cientifico até o século XX). Filosofos alemaes, nos
séculos XVII e XVIII, buscavam explicar o universo em termos de um sistema racionalmente
projetado; e filosofos franceses e ingleses, no mesmo periodo, desenvolveram perspectivas
analiticas e empiricas que preconizavam a investigacdo objetiva como meio de aquisi¢do de
conhecimento, estabelecendo assim as bases da ciéncia moderna (WALKER, 1973).

Figueiredo e Santi (2002) apontam que todos os grandes sistemas filosoficos, desde a
antiguidade, incluiram no¢des e conceitos como o comportamento, o “espirito” ou a “alma”
do homem, o que acabou dificultando o estabelecimento da Psicologia como autdnoma. No
entanto, os avangos prosseguiram ¢ hoje, ainda que dotados de outras terminologias, essas
nocdes e conceitos fazem parte do dominio da Psicologia cientifica.

Herbart, na Alemanha, século XVIIL, tenta com sua Psicologia cientifica, aplicar a
matematica ao estudo da vida psiquica, cabendo a psicofisica a tarefa de determinar a relagao
entre um fenomeno fisico (excitacdo causal) e o fendmeno psiquico (sensacao) resultante dele,
permitindo assim a criagdo de leis (MUELLER, 1968).

Autores como Penna (1991) e Schultz e Schultz (1994) destacam que as pesquisas
fisiologicas dos séculos XVII a XIX, juntamente com o pensamento filoso6fico, forneceram a
idéia de que os métodos das ciéncias fisicas e biologicas poderiam ser aplicados ao estudo de
fendmenos mentais, ou seja, a ciéncia psicologica poderia ser compreendida a luz da fisica,
igualmente preocupada com a mensuragdo e quantificacdo, aspectos que podiam garantir o
rigor no campo das ciéncias naturais e a adogdo de um corpus cientifico.

A data de 1860 ¢ marcada pela publicagdo da célebre obra de Charles Darwin, Origem
das espécies que revolucionou os preceitos sobre a origem humana rompendo com teorias, até
entdo predominantes, que afirmavam a origem divina do homem. A repercussdo da obra de
Darwin trouxe grandes impactos para a Psicologia, redirecionando seu objeto de estudo e

objetivos (SCHULTZ; SCHULTZ, 1994).
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Na Inglaterra, século XIX, John Stuart Mill em sua obra Sistema de logica, reclama o
status de ciéncia independente para a Psicologia, como ciéncia de observagido e
experimentagdo (MUELLER, 1968).

Ainda na mesma época, Bell, na Inglaterra, e Muller, na Alemanha, oferecem grandes
contribui¢cdes para o desenvolvimento das pesquisas neurofisioldgicas. Fechner colaborou
enormemente para a elaboracdo de uma Psicologia cientifica com contribui¢des pioneiras na
area da psicofisica (PENNA, 1991).

No contraponto, Augusto Comte, na Franga, afirmava que em seu sistema ndo cabia
uma “psicologia” entre as “cié€ncias bioldgicas” e as “sociais”, pois aquela apresentava como
grande entrave seu proprio objeto - a “psique”, entendida como “mente” — que, ndo sendo um
objeto observavel, ndo poderia ser enquadrado nas exigéncias do positivismo. Comte admitia
a possibilidade de uma Psicologia, mas ndo como uma area de conhecimento totalmente
independente da Biologia ou da Sociologia (FIGUEIREDO; SANTI, 2002).

E nessa época fecunda, em que a crenca na idéia de que os métodos das ciéncias
fisicas e biologicas poderiam ser aplicados ao estudo dos fendmenos mentais, que surge a
Psicologia moderna. Filosofos do século XIX vislumbravam uma abordagem experimental do
funcionamento da mente, e os fisiologistas, a partir de outra dtica, estudavam o mesmo
fendmeno e caminhavam rumo a compreensdo dos mecanismos corporais estritamente ligados
aos processos mentais (SCHULTZ; SCHULTZ, 1994).

O fato ¢ que, em meados do século XIX, a metodologia da ciéncia natural era utilizada
para investigar fendmenos puramente mentais; técnicas e aparelhos haviam sido inventados e
livros importantes publicados, despertando grande interesse por esses estudos. A importancia
dos sentidos foi destacada pelo empirismo britanico e pelos trabalhos no campo da
astronomia, a0 mesmo tempo em que o0s cientistas alemaes descreviam como aqueles
funcionavam; assim, o espirito positivista predominante na época estimulou a convergéncia
dessas duas linhas de pensamento. No entanto, ainda faltava alguém que as unisse, fundando
assim a nova ciéncia. E entdo no ultimo quarto do século XIX, quando o método cientifico
passa a ser adotado nas tentativas de resolver os problemas da Psicologia, que surge o
primeiro indicio de um campo distinto de pesquisa conhecido como Psicologia (SCHULTZ;
SCHULTZ, 1994).

A Psicologia, como area sistematica de conhecimento, tem inicio apos o
distanciamento do aspecto especulativo da Filosofia para um objeto mais rigoroso, positivista
e orientado para a experimentacdo; foram o experimentalismo e o positivismo que deram

inicio a esse processo de separagao, no final do século XIX (WALKER, 1973).
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Na leitura de Figueiredo e Santi (2002), a Psicologia tinha seus temas definidos — o
comportamento e suas expressdes, a mente ¢ as agdes humanas, os fendmenos fisicos e sua
relacdo com os fendmenos psiquicos estdo entre eles - porém estes sempre foram estudados
por outras ciéncias, o que pode ter dificultado seu estabelecimento como ciéncia autonoma.

Os autores recordam que, para que um ramo de estudo seja reconhecido como ciéncia,
€ preciso que sejam demonstrados seu objeto proprio e os métodos adequados para estuda-lo,
sO assim mostrar-se-4 capaz de se estabelecer como uma ciéncia independente das outras
areas de saber.

E assim que, na Alemanha, século XIX, Wilhelm Wundt, objetivando o
desenvolvimento de uma Psicologia que admitisse apenas fatos e recorresse a experimentacao
e a medida sempre que possivel, agrega aquela a anatomia e a fisiologia, contribuindo
decisivamente para a constitui¢do da Psicologia experimental (MUELLER, 1968).

Wundt destaca-se como o precursor do método experimental, em termos de controle
das condigdes fisiologicas dos fendmenos psiquicos, porém o considera adequado apenas para
as pesquisas de processos relacionados a sensibilidade, ou seja, os processos superiores foram
excluidos destes estudos, uma vez que nao se considerava possivel o controle rigoroso de suas
condi¢des fisiologicas. Em dezembro de 1879 ¢ implementado o primeiro laboratdrio de
Psicologia do mundo em Leipzig, na Alemanha, por Wilhelm Wundt. O mesmo, em 1881,
fundou a revista Philosophische Studien (Estudos Filosoficos), considerada a primeira revista
de Psicologia especialmente dedicada a relatos experimentais (PENNA, 1991; SCHULTZ;
SCHULTZ, 1994).

Mueller (1968) recorda que Wundt exerceu também grande influéncia na origem da
nova Psicologia nos Estados Unidos. Um de seus alunos, Stanley Hall, em 1883, fundou um
laboratorio nos moldes alemaes, na Universidade Johns Hopkins, em Baltimore, propagando a
Psicologia a outros continentes.

Assim, em 1887, foi publicada a primeira revista psicoldgica nos Estados Unidos -
American Journal of Psychology — tendo Hall como responsavel. Em continuidade, a
Psicologia, no estado americano, extrapola os limites laboratoriais e ganha status de catedra,
na Universidade da Pensilvania, sendo ministrada por Cattell, igualmente aluno de Wundt,
tornando-se disciplina independente nos circulos académicos (SCHULTZ; SCHULTZ, 1994).

Os Estados Unidos despontam ent3o na area da Psicologia cientifica; a obra Principios
da psicologia (1890), de William James, a descreve o estudo e a determinagao cientifica das
causas, condicdes e consequéncias imediatas dos estados de consciéncia - a saber, as

emogdes, os desejos, os raciocinios, as sensagdes € os conhecimentos, entre outros. Na
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sequéncia, em 1892, foi fundada a Associagdo Psicologica Americana (APA), a primeira
organizacdo cientifica e profissional de psicologos (PENNA, 1991; SCHULTZ; SCHULTZ,
1994).

Nessa mesma época Galton - na Inglaterra - ¢ Binet - na Franca — estabeleceram, com
seus trabalhos, a base para a quantificagdo das caracteristicas humanas; o primeiro aplicando a
esséncia do darwinismo a Psicologia, e o segundo desenvolvendo a mensuragdo da
inteligéncia. De seus trabalhos surgiu a Psicologia moderna das diferencas individuais bem
como os aspectos técnicos e aplicados do estudo estatistico ¢ da medigdo psicologica
(WALKER, 1973).

Com destaque, em 1894, na Franga, Alfred Binet, tornou-se diretor do primeiro
laboratorio de “Psicologia fisiologica” da Universidade de Sorbonne, e passou a praticar uma
Psicologia “experimental”, tornando-se inventor do método de aplicacdo de testes, orientado
pelo desejo de registrar ¢ medir aspectos do psiquismo humano, com o auxilio de provas
(MUELLER, 1968).

Pavlov (1849-1936), fisiologista e neurologista, apresenta uma contribui¢do
fundamental para a nova Psicologia, no aspecto mais radicalmente objetivista, com a
descoberta dos reflexos condicionados. Em dire¢do semelhante, surge o behaviorismo de
Watson, na tentativa de reduzir a Psicologia a uma ciéncia natural, retirando de seu controle a
consciéncia (atengdo, memoria, vontade, inteligéncia), excluindo assim qualquer recurso a
introspec¢do, para s6 admitir o comportamento objetivo, libertando-a da tradicao filosofica
(MUELLER, 1968).

Mueller (1968) descreve que com isso a nova Psicologia tomou grande impulso, que
foi manifestado pela criacio de laboratorios em diversos paises e no aparecimento de revistas
especializadas, na Franga, na Alemanha e nos Estados Unidos. Entretanto, a grande corrente
comportamentista, caracterizada pela estrita fundamentacdo empirica e positivista, foi
fortemente atingida pelo movimento critico. A dentncia recaia sobre o fato de que as
pesquisas sobre comportamento humano utilizavam técnicas metodologicas transpostas da
fisica, colocando assim o homem na condigdo de objeto, tendo sua condi¢do de sujeito
omitida (PENNA, 1991).

Trés correntes psicoldgicas, surgidas no inicio do século XX, sdo consideradas
essenciais, pois dardo origem a variedade de correntes psicologicas existentes atualmente. Sdo
elas: o Behaviorismo, inaugurado por John Watson (1913), o Gestaltismo, formalizado por
Max Wertheimer (1912) e a Psicanalise (1895), elaborada por Sigmund Freud. Cada uma das

escolas do pensamento psicoldégico ¢ um movimento que tem origem em determinado
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contexto historico e ndo como uma associagdo independente e isolada; as forgas contextuais
incluem fatores politicos, econdmicos e sociais (SCHULTZ; SCHULTZ, 1994).

Também no inicio do século XX, Vigotski (1896-1934), que tendo vivenciado a
Revolugdo Russa de 1917 e sofrido influéncia de autores como Marx e Engels, apresentou,
partindo das proposicdes teoricas do materialismo historico-dialético, uma nova organizagao
da Psicologia, denominada Psicologia Historico-Cultural. Elaborou apreciagdes tedrico-
metodologicas a Defectologia — area de conhecimento tedrico e de intervengdo, que
subsidiaria a¢des da Psicologia e da Educagdo Especial no trato destinado as pessoas com
deficiéncia. Tais a¢Oes estariam pautadas em uma concepgdo de desenvolvimento humano
que considera essencial a contribui¢do do mediador nesse processo, como facilitador para o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, como raciocinio logico, pensamento
dedutivo, memoria mediada, linguagem, formagao de conceitos, abstragdo, entre outras. As
contribui¢des da Defectologia sdo até hoje encontradas nas leituras na area da Psicologia e da
Educagdo (BARROCO, 2007; VEER; VALSINER, 1991).

Essa breve passagem pela historia pretende mostrar quais foram as influéncias, através
do tempo, que a Psicologia recebeu desde seus primordios até sua constitui¢do como ciéncia e
disciplina independente. Foram destacadas as influéncias filosoficas, as influéncias
fisiologicas, os antecedentes e a formagdo da nova Psicologia (Wundt), até o surgimento das
principais escolas psicologicas.

Ao olhar para historia da Psicologia, para como foi constituida, torna-se possivel
entender as areas problematicas que constituem a Psicologia moderna, ou seja, ¢ possivel
reconhecer as relagdes entre idéias, teorias e pesquisas e conhecer como elementos distintos
da Psicologia tornam-se compativeis quando se entende o padrdo de seu desenvolvimento
histérico (SCHULTZ; SCHULTZ, 1994).

Para Patto (2003), essa historia ndo deve ser concebida apenas como sequéncia
temporal de fatos e nomes, de teorias e sistemas, alocados em uma linha temporal. Segundo a
autora, nd3o ha como pensar o futuro da Psicologia sem saber como ela foi instituida em um
lugar e em um tempo social e politicamente determinados.

Como exemplo, consideremos a questdo do curriculo, alvo de discussdes em
Psicologia e também objeto de estudo desta pesquisa. Quando se concebe o curriculo como
instrumento de veiculagdo de educacdo - definido segundo a logica socioecondmica vigente —
e de controle dos estudantes, professores e instituicdes de ensino; quando se admite que seja
elaborado por comissdes de especialistas que sdo supostamente capazes de decidir o que deve

ou ndo ser ensinado, torna-se possivel observar e entender alguns padrdes expressos nos
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contetidos curriculares (MOREIRA, 1999). Os curriculos também sio fruto de uma
construcao historica e social, e seu estudo deve ser contextualizado sempre.

Outro aspecto que pode ser destacado, sobre as areas consideradas problematicas na
Psicologia, refere-se 4 utilizagio de testes. Apesar de todas as criticas' que possam ser feitas,
essa ¢ uma importante atribui¢ao profissional do psicoélogo, que data do inicio da Psicologia
como disciplina cientifica, desde que tiveram inicio as tentativas de medir e diferenciar,
objetivamente, as variaveis psicoldgicas (SOUZA FILHO; BELO; GOUVEIA, 2006).
Portanto, a utilizagdo dos testes possui uma raiz historica na Psicologia, o que pode justificar
sua predominancia, por exemplo — porém nao eximindo-a de criticas, obviamente.

Espera-se que o conhecimento das origens dessa ciéncia, e seus fatos mais marcantes,
possam fornecer informagdes que ajudem na compreensdo de como a Psicologia se apresenta
configurada nos dias atuais, ou seja, quais possiveis aspectos influenciaram os rumos
norteadores da ciéncia e da profissdo, determinando métodos de atuacdo, de pesquisa e de
ensino.

Muitos elementos atuaram na constituigdo da Psicologia como ciéncia e como campo
de atuacdo profissional, porém, mesmo depois de estabelecida, essa disciplina seguiu
passando por transformacgdes ¢ sofrendo influéncias diversas, internas - como 0s movimentos
filosoficos, por exemplo - ou externas - como transformagdes economicas.

Como um importante fator interno a ser destacado, Schultz e Schultz (1994) pontuam
que quem prepara e ensina a proxima geracdo de psicologos sdo pessoas, €, como seres
humanos, podem ter seu trabalho - a autoria dos artigos, a realizacdo das pesquisas e
comunica¢do de seus resultados - influenciado pelo contexto de suas proprias experiéncias
pessoais.

Pensando no contexto histérico como poderoso determinante externo da Psicologia tal
como a reconhecemos hoje, os autores ressaltam trés forcas contextuais: oportunidades
econdmicas, guerras e discriminagao.

A exemplo dos Estados Unidos, tem-se grande quantidade de psicologos deixando os
laboratorios e partindo para a Psicologia aplicada, por motivos financeiros; o nimero de

laboratorios continua crescendo, mas ndo mais que o nimero de psicélogos, que chegou a ser

! Nzio cabe aqui toda a discussdo que envolve a utilizagio de testes em Psicologia, porém, algumas das questdes
existentes podem ser citadas, como a definicdo complexa do que o instrumento mede, a falta de habilidade do
psicologo para entender os dados e relacionar os varios resultados encontrados, a falta de preocupacdo dos
pesquisadores com a qualidades psicrométricas dos testes, utilizagdo de instrumentos inadequados para a
situacdo, realizagdo de avalia¢des incorretas, falta de adaptagdo dos instrumentos para diferentes locais - paises
ou regides (NORONHA, 2002).
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o triplo daquele no inicio do século XX. Apesar do surgimento de novos laboratorios e
universidades, os recursos destinados a Psicologia, qualificada como ciéncia mais nova, foram
sempre menores. Diante disso, os psicologos, comegaram a mostrar a comunidade académica
que a Psicologia poderia ser utilizada na resolucdo de problemas sociais, educacionais e
industriais; isso contribuiu para que, com o tempo, os departamentos passassem a ser julgados
por seu valor pratico (SCHULTZ; SCHULTZ, 1994).

A Psicologia foi também influenciada pelas guerras mundiais. Nos Estados Unidos, as
duas grandes guerras ajudaram a acelerar a Psicologia aplicada e a estender a sua influéncia a
setores como a selegdo de pessoal e os testes. O impacto da Segunda Guerra Mundial na
Europa — especialmente na Alemanha e na Austria - finalizou a mudanga do dominio da
Psicologia do Velho para o Novo Mundo, com o exilio e a emigracdo forcados de muitos
psicologos renomados, que fugiram da ameaca nazista nos anos 30 e refugiaram-se nos
Estados Unidos (SCHULTZ; SCHULTZ, 1994).

A discriminagdo aparece como terceiro fator contextual; o preconceito atingia os
negros, os judeus e as mulheres, que foram, por muito tempo, recusados em programas de
pos-graduacgdo, excluidos dos quadros de docentes, relegados a salarios menores e alijados
dos processos de promogao e dos cargos de chefia (SCHULTZ; SCHULTZ, 1994).

Olhando para os fatores acima apontados, apesar de se referirem especificamente as
influéncias sobre a Psicologia norte americana, pode-se generalizar a influéncia que fatores
externos (como a situacdo econdmica, as guerras e a discriminacao, ja citados) podem exercer
em qualquer contexto, ou seja, € provavel que fatores semelhantes tenham ocorrido em outros
paises e tenham assim influenciado na configuracdo da ciéncia psicoldgica como esta se

apresenta hoje, nos diversos locais.

1.3 Historia da Psicologia no cenario brasileiro

Assim como em outros paises, a profissionalizacdo da Psicologia no Brasil foi
fortemente influenciada por fatores externos; dentro deles destacam-se os conhecimentos da
Medicina e da Educagao, além do golpe militar de 1964.

Conforme aponta Antunes (1999), no Brasil, a inquietude em relagdo aos fendmenos

psicologicos aparece em diversas produgdes escritas nas variadas areas do saber, desde a
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época colonial. Tal preocupagdo aparece também no século XIX, com obras produzidas em
hospicios, escolas, faculdades de medicina e seminarios.

No entanto, Massimi (2008) afirma que, de maneira geral, o conhecimento psicoldgico
no Brasil do século XIX constitui-se, basicamente, na reelaboracao do saber estruturado na
Europa (Franca e Inglaterra) e nos Estados Unidos. A imitagdo de modelos culturais
estrangeiros € acentuada pelo fato de que a sociedade nacional da época esforgava-se para se
afirmar como uma sociedade ocidental moderna, firmando as bases econOmicas, culturais e
politicas de um processo que levaria a sua realizacdo como nagao.

Pereira e Pereira Neto (2003), na leitura da obra Quem é o psicologo brasileiro? de
Isaias Pessotti (1988), relatam que a historia da Psicologia no Brasil pode ser dividida em
quatro periodos, definidos como: pré-institucional (até 1833), institucional (1833-1934),
universitario (1934-1962) e profissional (de 1962 em diante), com referéncia a trés marcos - a
criagdo das faculdades de Medicina no Rio de Janeiro ¢ na Bahia em 1833, a cria¢do do curso
de Psicologia na Universidade de Sdo Paulo em 1934 ¢ a regulamentagdo da profissdo, em
1962.

Entretanto, os autores apresentam uma proposta de periodizacdo para a historia da
profissionalizacdo da Psicologia no Brasil (diferente daquela de Pessoti): 1. Periodo pré-
profissional (1833 a 1890); 2. Periodo de profissionalizagdo (compreendido entre 1890/1906 e
1975), e 3. Periodo profissional (a partir de 1975).

Essa sera a referéncia, no presente texto, para a compreensao do caminho percorrido
pela Psicologia em nosso pais, do seu surgimento, passando pelo seu processo de
reconhecimento como ciéncia e profissdo, até os dias atuais.

No primeiro periodo ainda ndo havia sistematizagdo ou institucionalizagdo alguma do
conhecimento psicologico, pois ndo existia exatamente uma Psicologia no pais, com
conhecimento definido, terminologia propria e pratica reconhecida. Diante disso, ndo havia
identificacdo de associa¢des profissionais e de pesquisa, pratica definida e regulamentada ou
mercado de trabalho estabelecido, ou seja, a profissdo de psicologo no Brasil durante o século
XIX era inexistente. Fatos como a chegada da Familia Real, em 1808, a proclamacao
independéncia, em 1822 e a consequente ocupagdo do interior transformaram o panorama
social e cultural do pais; além da criagdo de 6rgdos oficiais de elaboracao e transmissdo do
conhecimento, como cursos superiores ¢ sociedades cientificas (PEREIRA; PEREIRA NETO,
2003).

O segundo periodo, de profissionalizacdo, vai desde o inicio da institucionalizacdo da

pratica psicologica até a regulamentagdo da profissdo e a criagdo dos seus preceitos formais.



28

Os fatos mais importantes que demarcam esse periodo sdo a Reforma Benjamim Constant
(1890)*, a inauguragio daquele que ¢ considerado o primeiro laboratério de Psicologia
experimental do Brasil (1906)° e a criagdo do codigo de ética (1975)*. Nesse periodo, a
Psicologia se apresenta como area de conhecimento préprio, institucionalizado e reconhecido,
tornando-se detentora de um determinado mercado de trabalho, ainda que compartilhado com
a Medicina e a Educagdo (PEREIRA; PEREIRA NETO, 2003). Refletindo a influéncia do
positivismo - que marcou o surgimento da Psicologia como ciéncia no final do século XIX,
tem inicio no Brasil forte movimento da Psicologia Experimental e da Psicometria,
especialmente nas Escolas Normais (BUETTNER, 1990).

A Educagdo e a Medicina foram campos do conhecimento que contribuiram muito
para o inicio da profissionalizagdo da Psicologia no Brasil. A aproximac¢do com a Educacdo
levou a incorporagdo da disciplina de Psicologia nos curriculos das Escolas Normais, em
1980, ¢ a criacdo do primeiro laboratdrio experimental em educacdo, em 1906. No que diz
respeito a ligacdo com a Medicina, o marco foi a criagdo de um laboratorio de Psicologia
experimental dentro da Colonia de Psicopatas do Engenho de Dentro, no Rio de Janeiro, em
1923 (PEREIRA; PEREIRA NETO, 2003).

Nas palavras de Antunes (1999, p. 4):

[...] pode-se dizer que a Psicologia produzida no interior da Medicina foi reduzida
a condicao de “auxiliar da ciéncia médica”, embora seu desenvolvimento nesse
espaco tenha se tornado importante terreno sobre o qual a Psicologia conquistaria
sua autonomia. Mais que isso, percebe-se que o conhecimento psicologico
contrapds-se, de certa forma, a tendéncia organicista, manifestando-se como
alternativa de interpretacdo do fenomeno psicologico.

De acordo com Catharino (1999), é possivel verificar a existéncia de um descompasso
entre o desenvolvimento tedrico da Psicologia e a énfase dada a Psicologia aplicada, uma vez
que a criagdo dos cursos profissionalizantes de Psicologia, bem como a regulamentacdo da
profissdo, aconteceram depois de longos anos nos quais a Psicologia ja existia como pratica.

Uma das possiveis explicacdes para esse fato se deve a uma tradigdo colonialista,

caracteristica do nosso pais, que importou indiscriminadamente as técnicas, visando uma

? Benjamin Constant foi o primeiro Ministro de Instrugio, Correios e Telégrafos, criado logo apés a Proclamagio
da Republica. Esse militar de formagdo positivista criou a referida Reforma, que tinha como principios
orientadores a liberdade e laicidade do ensino, bem como a gratuidade da escola primaria. Tais principios eram
orientados pelo disposto na Constituigdo Brasileira.

? Esse laboratorio foi criado no Pedagogium (1890-1919) - Laboratério de Psicologia Pedagdgica — tendo sido
planejado pelo psicodlogo francés Alfred Binet [1857-1911] em colaboracdo com o médico brasileiro Manoel
Bomfim [1868-1932]. Nele surge uma producao psicoldgica ndo mais comprometida com a pratica médica e
voltada para aplicagdes educacionais, de carater experimental e psicométrico (BUETTNER, 1990).

* 0 Codigo de Etica Profissional do Psicologo foi criado pelo Conselho Federal de Psicologia, através da
Resolugdo n°® 8, de 02 de fevereiro de 1975.
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aplicacdo imediata e, de certa forma, ndo atribuindo a importancia essencial as ciéncias das
quais elas derivam; a regulamentagdo da profissdo parece vir ajustar o fato de a acdo preceder
a teorizagdo (CATHARINO, 1999).

Nesse mesmo sentido, no que se refere a influéncia de outras areas do saber sobre a
pratica psicologica e ao fato desta preceder o conhecimento teérico, no Brasil, Rocha Jr.
(1999) mostra que a pratica da Psicologia nas institui¢des estava voltada para a doenga mental
e o ajustamento educacional, e nelas atuavam profissionais qualificados no exterior. O autor
acrescenta que os profissionais com formacao superior que atuavam no pais pertenciam as
areas da Educacdo, Filosofia e Ciéncias Sociais, ¢ eram esses que realizavam aplicacdes de
Psicologia, complementando sua formagao académica por meio das experiéncias cotidianas.

Pereira e Pereira Neto (2003), no que diz respeito a formaglo, ressaltam que a
inauguragdo, em 1934, da disciplina de Psicologia Geral, na Faculdade de Filosofia da
Universidade de Sao Paulo (USP), e o fato de a disciplina tornar-se obrigatéria durante os trés
anos dos cursos de Filosofia, Ciéncias Sociais e Pedagogia e em todos os cursos de
licenciatura, atuaram como introdutérios das catedras de Psicologia, pulverizando seus
conhecimentos.

A formacgdo profissional do psicologo foi institucionalizada pela primeira vez na
histéria do Brasil em 1946, pela Portaria 272, referente ao Decreto-Lei 9092; nesta condigao,
para tornar-se psicologo habilitado, o profissional deveria frequentar os trés primeiros anos de
algum dos cursos de Filosofia, Biologia, Fisiologia, Antropologia ou Estatistica, e, entdo,
fazer os cursos especializados de Psicologia. A inauguragdo oficial do exercicio dessa
profissdo se deu com a formagdo dos especialistas em Psicologia. Destarte, a formagdo
profissional como ¢ atualmente regulamentada, em instituicdo de nivel superior e com
curriculo majoritariamente dedicado a Psicologia teve inicio em 1957 no Rio de Janeiro e em
Sdo Paulo. Proximo a 1960 a Psicologia ja era uma profissao depositaria de uma formacgao
profissional, de nivel universitario, nos dois principais centros econdmicos e politicos do pais.
Com isso, o espago de atuacdo da Psicologia se expandiu, em especial, nas areas da educagio
e do trabalho (PEREIRA; PEREIRA NETO, 2003).

Ainda em termos histéricos, conforme informacdes da Associacdo Brasileira de
Ensino de Psicologia - ABEP, no ano de 1954, a Associagdo Brasileira de Psicotécnica
encaminhou um documento ao Ministério da Educacdo, solicitando que o problema da
regulamentagdo da profissdo de psicologista e da formacao regular de profissionais desse
género fosse examinado. Os argumentos utilizados foram de que as aplicagdes da Psicologia,

antes circunscritas ao ambito de algumas clinicas médicas e escolas, agora se estendiam por
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diversos setores como os da orientacdo e sele¢do profissional, da publicidade, da pratica
politica, entre outros (ABEP, 2011).

Em termos legais, no dia 27 de agosto de 1962 a profissio de psicologo foi
regulamentada, com a aprovagdo da Lei n® 4.119; nesse mesmo ano, o Parecer 403 do
Conselho Federal de Educacdo, estabeleceu o curriculo minimo e a duragdo do curso
universitario de Psicologia e o Decreto n® 53.464 definiu as fungdes desses profissionais. A
criagdo e a regulamentacao da profissdo propiciaram a ampliagdo do mercado de trabalho,
estendendo as areas e campos de atuagdo dos psicélogos. Em 1971, foi realizado o I Encontro
Nacional de Psicologia, em Sao Paulo, reunindo representantes de diversas associagdes de
Psicologia; no mesmo ano, os Conselhos Federal e Regionais de Psicologia foram criados
pela Lei n® 5.766. A Resolugdo n° 04/74, do Conselho Federal de Psicologia, definiu as
Atribuicdes Profissionais do Psicologo, e o primeiro Cédigo de FEtica da categoria foi
normatizado pela da Resolucdo n® 8, de 02 de fevereiro de 1975, do referido Conselho
(ABEP, 2011; PEREIRA; PEREIRA NETO, 2003).

Complementando essas consideragdes, Pereira e Pereira Neto (2003, pag. 25),
apontam que a Psicologia, em meados dos anos 1970, recolhera “todos os requisitos
necessarios para ser considerada uma profissdo: conhecimento pouco acessivel e
institucionalizado, mercado de trabalho formalmente assegurado e auto-regulacdo, instituida
em conselhos e cddigos de ética.”. De acordo com os autores, € possivel assinalar o ano de
1975 como o fim do processo de profissionalizagdo da Psicologia no Brasil.

O Periodo profissional, iniciado em 1975, ¢ caracterizado por dilemas proprios da
profissdo e pela luta da Psicologia para garantir seu reconhecimento e valor profissional;
ocorre uma expansao do numero de profissionais formados em Psicologia, resultado do
aumento na quantidade de cursos universitarios particulares e da maior demanda da populagao
por servicos psicologicos. Ha que se considerar ainda a influéncia que a repressao trazida pela
ditadura militar teve no crescimento da profissio’ (PEREIRA; PEREIRA NETO, 2003).

Com a finalidade de tragar um panorama da profissao no Brasil, o Conselho Federal de
Psicologia, em 1988, realiza o primeiro grande levantamento de dados na area. Os resultados

da coleta, realizada entre 1985 e 1987, forneceram o perfil do profissional da Psicologia: sexo

* O golpe de 64 trouxe a todos os setores da sociedade brasileira, por meio dos diversos mecanismos de censura e
repressao, a atitude do siléncio e da nao contestagdo (SILVA, 1997). Pereira e Pereira Neto (2003) indicam que a
combinagdo entre o enriquecimento da classe média da época e a repressdo trazida pela instalagao do sistema
autoritario, com consequente diminui¢do dos espacos de participag¢@o, contribuiram para o aumento da demanda
por psicologos clinicos/psicoterapeutas.
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feminino (85%), jovem (73 a 90% estavam na faixa dos 22 e 30 anos) e atua nos centros
urbanos (PEREIRA; PEREIRA NETO, 2003).

Para Barauna (1999), as transformagdes econdmicas, sociais e politicas ocorridas no
pais e no mercado de trabalho dos psicélogos, a partir de 1980, vieram mostrar a insatisfagao
e o desejo de que se fizessem mudangas na regulamentagdo da profissdo. Tais mobiliza¢des
levaram a mudangas no Cédigo de Etica dos psicologos, e as discussdes nos Congressos de
Psicologia passaram a enfatizar preocupagdes como os direitos a cidadania, a transformacao
da realidade brasileira, a produ¢do de um conhecimento critico, entre outros.

Em adicional, Bomfim (1994) relata que as mudangas na populagdo brasileira, na
ultima década do século XX - maior nimero de habitantes e expectativa de vida, avangos
democraticos e acentuagdo da pobreza - provocaram modificagdes nas instituicdes brasileiras;
essas transformagdes, aliadas as praticas politicas dos movimentos sociais, passaram a exigir a
transformacio e a consolidagio das praticas psicologicas® junto a populagdes que antes nio
tinham acesso as mesmas.

Portanto, em um primeiro momento, a pratica estabeleceu a realidade da profissao com
os processos de profissionalizagdo e regulamentacao; depois € a realidade do pais que passa a
impor a necessidade de mudangas na atuacdo profissional que, em longo prazo, refletiram nos
processos de formagdo dos psicdlogos.

Para Schultz e Schultz (1994), houve uma expansdo enorme da Psicologia, ndo
somente em termos de producdo de pesquisadores, académicos e clinicos, mas também de
interesse na literatura especifica. E no Brasil ndo foi diferente, pois a despeito de todos os
questionamentos a serem feitos, evidencia-se o desenvolvimento da ciéncia e da profissdo no
pais — percebendo o seu impacto no cotidiano. De modo sintético, independente de qual seja a
idade, interesse, instru¢do ou ocupagdo de uma pessoa, sua vida é influenciada de alguma

maneira pelo trabalho de psicologos.

1.4 A formacio em Psicologia

% Bonfim (1994) refere-se a necessidade de que os psicologos brasileiros expandissem suas possibilidades de
atuagdo para além do atendimento clinico individual, ou seja, foi preciso que (re)adequassem sua pratica para o
atendimento de uma populacdo diferente, nos mais diversificados ambientes de trabalho.
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A Psicologia moderna corresponde ao periodo que se inicia no final do século XIX,
quando a Psicologia se torna uma disciplina distinta e basicamente experimental, e se
estabelece como campo de estudo novo e independente (SCHULTZ; SCHULTZ, 1994).

Conforme citado anteriormente, os psicologos definiram o objeto de estudo da
Psicologia e estabeleceram seus fundamentos, afirmando assim sua independéncia em relagdo
a Filosofia, ha aproximadamente cem anos. E conhecido também que, desde o inicio de sua
constituicdo, controvérsias e separagdes envolveram a Psicologia, inclusive no que diz
respeito a sua definicdo (SCHULTZ; SCHULTZ, 1994).

Walker (1973) aponta a impossibilidade de abranger a Psicologia em uma definicao
simples, considerando que nio se trata de uma tnica disciplina. Aponta que a Psicologia pode
ser definida como o estudo cientifico das atividades do homem individual em integracdo com
seu meio; definicdo ampla por abranger atividades de cientistas de outras disciplinas, e
limitada demais por ndo incluir algumas atividades realizadas pelos psicologos.

Uma das definigdes amplamente aceita atualmente é a de que a Psicologia é a ciéncia
que estuda o comportamento humano, sua constituicdo, desenvolvimento e distirbios; lida
com o comportamento nas diversas etapas do desenvolvimento humano e na variedade de
ambientes em que as pessoas possam atuar (MATOS, 2000).

Todavia, Todorov (2007) da novos contornos ao conceito quando define a Psicologia
como o estudo das interagdes dos organismos com seu meio ambiente, sendo que esse
interesse nao incide sobre todos os tipos possiveis de interacao ou sobre quaisquer espécies de
organismos; a Psicologia ocupa-se essencialmente do homem, mesmo que, para entendé-lo,
tenha que recorrer muitas vezes ao estudo do comportamento de outras espécies. Deve-se
ressaltar que aquelas interagdes relacionadas a partes do organismo, que sdo estudadas pela
Biologia, como também aquelas que consideram grupos de individuos como unidade e fazem
parte das Ciéncias Sociais, estdo fora do ambito exclusivo da Psicologia.

Entretanto, em termos de formacdo especifica na area da Psicologia no Brasil, de
acordo com dados da Associa¢do Brasileira de Ensino de Psicologia — ABEP, em 1932 ¢
criado o Instituto de Psicologia, sob dependéncia do Ministério de Educag@o e Satide Publica.
Seus objetivos se concentravam em coordenar estudos e pesquisas de Psicologia geral e
aplicada, com aplicag@o das técnicas de diagnostico psicoldgico para servigos de orientacao e
selecdo profissionais; aplicacdo da Psicologia a Pedagogia, Medicina, area juridica e industrial
e a formacdo de psicologos profissionais em cursos tedricos e praticos, aliados ao estagio
obrigatorio em seus laboratdrios. O primeiro curso de Psicologia, que tinha duragdo de quatro

anos, era constituido das disciplinas: Psicologia Geral, que envolvia aspectos das disciplinas
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de biologia, anatomia, fisiologia, fisica, quimica, propedéutica filos6fica e logica; Psicologia
Diferencial e Coletiva, que trazia estudos das ciéncias sociais como antropologia, sociologia,
economia politica, historia da filosofia, teoria do conhecimento, teoria das ciéncias naturais;
Psicologia Aplicada a Educacdo, que abordava a psicologia aplicada e cursos monograficos de
especialidades psicologicas e ciéncias afins - Psicologia da Crianga, Histéria da Psicologia e
Etica e Estética (ABEP, 2011).

Esse instituto, no entanto, foi extinto apos sete meses de funcionamento e, em 1946, o
Instituto de Psicologia foi transformado em Instituto Especializado incorporado a
Universidade do Brasil, objetivando a cooperagdo com as escolas e faculdades em seus fins de
ensino e pesquisa e o desenvolvimento de acordo com as suas possibilidades e atividades de
produgdo e pesquisa. Assim permaneceu até a instituicdo da Lei n° 4.119/62, que
regulamentou a profissdo (ABEP, 2011).

Conforme aponta Jaco-Vilela (1999), o proximo curso de Psicologia a ser criado, que
tinha duracdo de um semestre, abordava as seguintes disciplinas: Psicologia Geral, Histéria da
Psicologia, Estudo do fator psiquico em Biologia, Metodologia do trabalho experimental em
Psicologia, Correntes atuais da Psicologia, Psicologia em face dos dados da teoria do
conhecimento, Problemas fundamentais da Psicopedagogia e Os problemas da psicotécnica.

A luz dos dados apresentados pela ABEP (2011), diante dos debates académicos,
aliados as mudangas sociais, surge no / Congresso Brasileiro de Psicologia, realizado em
Curitiba em 1953, a seguinte organizacao curricular, com duragdo de quatro anos:
1° ano — Biologia, Fisiologia, Psicologia Experimental (Curso Introdutorio), Historia de
Psicologia e Psicologia do Desenvolvimento: A infancia e a adolescéncia;
2° ano — Antropologia, Estatistica Aplicada a Psicologia, Psicologia Diferencial, Psicometria,
Psicologia Social, Psicologia do Desenvolvimento: A maturidade e a velhice;
3° ano — Filosofia, Psicologia da Personalidade, Psicologia da Aprendizagem, Psicopatologia,
Psicotécnica Geral e
4° ano - Psicologia Experimental (Curso adiantado), Psicologia Industrial, Psicologia Clinica,
Pratica em estagio em servicos especializados pela Cadeira, no campo da Psicologia Clinica
ou no da Psicotécnica.

A referida Associagdo ainda informa, no mesmo texto, que em torno de 1960 era
premente a regulamentacdo da formacdo de especialistas em Psicologia. Os principais
argumentos referiam-se ao desenvolvimento das aplicagdes da Psicologia que, tendo sido
iniciadas nos campos da Psiquiatria e da Pedagogia, sofreram uma ampliagdo para quase

todos os setores da atividade humana, na Organizagdo do Trabalho, na Publicidade, na
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Politica, na Administracdo e no Direito, no Servigo Social e Relagdes Humanas, em fungao
dos problemas de desajustamento individual, particularmente agravados pela pressdo das
mudangas sociais muito rapidas. Outro argumento apontado foi o de que um grande nimero
de pessoas sem preparacdo especial assumiu papéis de psicdlogos, psicanalistas, especialistas
em relagdes humanas e outras atividades, assim como alguns institutos ¢ agéncias, que se
definiam como cientificos, divulgavam seus servicos através da imprensa, anunciando a
utilizagdo dos recursos de Psicologia Experimental associados aos da Quiromancia,
Astrologia e Frenologia. Com isso, a Comissao de Constitui¢ao e Justica, do Poder Executivo,
resolveu sobre a formacgao regular de Psicologistas, em cursos de dois niveis - bacharelado e
licenciatura, impds o registro dos diplomas e declarou os privilégios conferidos aos
diplomados. E ainda decidiu a situagdo daqueles que ja vinham exercendo atividades
profissionais da Psicologia aplicada, oferecendo a possibilidade de que solicitassem registro
de competéncia profissional na categoria de Psicologista-Auxiliar ou na de Psicologista
(ABEP, 2011).

Na mesma ¢época, a Associagdo Brasileira de Psicologos e a Sociedade de Psicologia
de Sao Paulo apresentaram documento complementar, que foi adotado pela Comissao de
Educagdo e Cultura, e estabelecia que a formacdo em Psicologia deveria ser feita nas
Faculdades de Filosofia, em cursos de bacharelado e licenciatura, e definia o nimero de séries
anuais, os curriculos, o nimero de atividades praticas, de pesquisa e estagios. Considerava as
qualificagdes exigidas do candidato a matricula inicial no curso de bacharel, os direitos
conferidos aos diplomados e as condi¢des para que Cursos de Psicologia fossem autorizados
(ABEP, 2011).

Somente em 27 de agosto de 1962, com a Lei n° 4.119, que reconheceu e
regulamentou a Psicologia como profissao, ¢ que foram estabelecidos os critérios e condigdes
para a formagdo nas areas: Bacharel, Licenciado e Psicélogo, os requisitos dos candidatos, os
direitos conferidos aos diplomados (inclusive diferenciando-os de acordo com a formagdo), as
condigdes para funcionamento dos cursos e as normas para revalidagdo de diplomas
conseguidos em instituicdes estrangeiras. O Parecer n° 403/62, do Conselho Federal de
Educacdo - CFE, apresenta um curriculo que abrange um conjunto de matérias comuns - o
minimo exigido para o bacharelado e a licenciatura - ¢ matérias especificas para a preparagao
do Psicologo e resolve sobre a obrigatoriedade do estagio supervisionado e a duragdo do
curso, estabelecendo quatro anos letivos para o Bacharelado e a Licenciatura e cinco para a

Formacao do Psicélogo (ABEP, 2011).
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O CFE, na atribuicdo que lhe conferem os artigos 9 ¢ 70 da Lei n° 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, que fixava as bases e diretrizes da Educacdo nacional, e visando atender
ao Parecer n° 403/62, fixa o curriculo minimo e a dura¢dao do Curso de Psicologia para as
modalidades Bacharelado e Licenciatura, que deveria compreender as seguintes matérias:
Fisiologia, Estatistica, Psicologia Geral e Experimental, Psicologia do Desenvolvimento,
Psicologia da Personalidade, Psicologia Social e Psicopatologia Geral. Para a obtengdo do
diploma de Psicologo, além das estabelecidas, era preciso cursar mais cinco disciplinas:
Técnicas de Exame Profissional e Aconselhamento Psicolégico, Etica Profissional e outras
trés que deveriam ser escolhidas entre Psicologia do Excepcional, Dindmica de Grupo e
Relagdes Humanas, Pedagogia Terapéutica, Psicologia Escolar e Problemas de
Aprendizagem, Teorias e Técnicas Psicoterapicas, Selecdo e Orientacdo Profissional e
Psicologia da Industria (ABEP, 2011).

No ano de 1978, o Conselho Federal de Educagdo da novos contornos ao curriculo do
Curso de Graduagdo em Psicologia, que continua com as mesmas trés habilitagdes:
bacharelado, licenciatura e formagao de Psicologo. Seu curriculo minimo passa a abranger
quatro conjuntos de matérias: basicas (Sociologia, Biologia, Psicologia Geral, Anatomia e
Fisiologia - com énfase em Neurofisiologia - e Introducdo e Historia da Filosofia),
instrumentais (Estatistica e Metodologia da Pesquisa Cientifica), profissionais comuns as trés
habilitacdes (Psicologia da Cognigdo, Psicologia do Desenvolvimento, Psicologia da
Personalidade, Psicologia da Aprendizagem, Psicologia Social, Psicodinamica e
Psicopatologia) e profissionais especificas de cada habilitacdo (Bacharelado: Préatica da
Pesquisa; Licenciatura: as matérias pedagogicas especificas, excluida a Psicologia da
Educacio; Formagdo do Psicologo: Psicologia Social das Organizagdes e do Trabalho, Testes
Psicologicos, Aconselhamento e Desenvolvimento da Personalidade, Problemas de
Ajustamento, Teorias ¢ Técnicas Psicoterapicas, Diagnostico Psicologico, Etica Profissional)
(ABEP, 2011).

Achcar (1994) pontua que o Programa de Estudos e Debates sobre a Formagao e
atuacdo do Psicologo surge em 1984, na tentativa de uma parceria entre Universidades e
Conselhos para elaboracdo de uma proposta para os cursos de Psicologia do pais. Além da
tentativa de romper a distancia entre universidades e conselhos, a énfase, no que diz respeito
as discussdes relativas a formagao do psicologo, encontrava-se na busca de uma revisdo do
curriculo minimo, reconhecido como atrasado por ser o mesmo desde o inicio dos anos 70.

Um importante passo no reconhecimento e expansao da profissao se da em outubro de

1992, quando o Conselho Federal de Psicologia enviou ao Ministério do Trabalho a relacao
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das atribui¢des profissionais do psicélogo no Brasil, para integrar o catalogo brasileiro de
ocupacdes. Nesse mesmo ano, um Encontro Nacional, reuniu representantes de cursos de
todas as Agéncias formadoras do Brasil que procuravam avangar nas discussoes a respeito do
processo de formacdo profissional do psicologo no Brasil (ABEP, 2011).

Assim, em 1995, a Comissdo de Especialistas de Ensino de Psicologia, criada pela
Secretaria de Educag@o Superior do Ministério da Educacdo - MEC/SESu - elaborou um
documento que visava fornecer contribui¢cdes para a reestruturagdo curricular ¢ avaliagao dos
cursos. Esse documento apresentava dez diretrizes gerais para a formacao do psicélogo e as
bases nas quais deveriam se apoiar, bem como as sugestdes de mudanga no paradigma
curricular, as mudancas posteriores em sua estrutura e as formas possiveis de
operacionalizacdo. As diretrizes foram assim definidas: Formagdo Basica Pluralista e Solida,
Formagao Generalista, Formagao Interdisciplinar, Preparagao do Psicdlogo para uma Atuacao
Multiprofissional, Garantia de uma Formagdo Cientifica, Critica, Reflexiva, Efetiva¢do da
Integragdo Teoria-Pratica, Compromisso com o Atendimento das Demandas Sociais,
Compromisso Etico permeando todo o Curriculo, Rompimento com o Modelo de Atuagio
Tecnicista, Determinacao das Terminalidades dos Cursos de Psicologia (ABEP, 2011).

Em termos de eventos cientificos preocupados em redirecionar a formacdo em
Psicologia, tem-se que, em 1996, no Il Congresso Nacional da Psicologia, realizado em Belo
Horizonte, foi reafirmada a importancia da participag@o dos psicélogos na defesa da formacao
de boa qualidade, da entidade nacional representativa das necessidades dos psicologos e de
uma pratica profissional compromissada com os valores éticos e sociais. No ano subsequente,
o Férum Nacional de Formagdo, realizado em Ribeirdo Preto-SP, contou com a presenca de
delegados regionais, e teve os seguintes objetivos: a) elaborar as diretrizes curriculares para o
curso de graduagdo em Psicologia; b) analisar as propostas de avaliagdo dos cursos de
Psicologia - apresentadas pela Comissdo de Especialistas de Ensino da Psicologia do
MEC/SESu; c) elaborar estratégias de intervencao institucional nos problemas da Formacao
do psicologo (ABEP, 2011).

Deste modo, ao final do ano de 1999, a Comissdao de Especialistas em Ensino de
Psicologia divulgou a Minuta de Resolu¢do que instituia as Diretrizes Curriculares para os
Cursos de Graduacdao em Psicologia. Os capitulos I e II estabeleciam os principios gerais e
estrutura do curso, os capitulos III a V explicitavam mais especificamente as caracteristicas
dos tipos de formagdo que o Curso de Psicologia pode ou deve contemplar (Formacao,
Bacharelado e Licenciatura), os capitulos VI a IX apontam os procedimentos e condigdes

necessarios a formagdo em Psicologia (organizacdo do curso, atividades académicas do curso,
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condi¢cdes para funcionamento e duracdo). Tal Diretriz ¢ regulamentada pelo Parecer n°
1.314/2001, e aprovada pelo Conselho Nacional de Educagao - CNE. Esse documento aponta
que a organizagdo das diretrizes curriculares para os cursos de graduacdo em Psicologia foi
realizada em uma estrutura cuja sequéncia e contetido sdo articulados em principios e
fundamentos que devem orientar o planejamento, a implementacdo e a avaliagdo do curso de
Psicologia. Prevé a diferenciacdo do curso de Psicologia em trés perfis de formagdo: o
bacharel em Psicologia, o professor de Psicologia e o Psicdlogo. Essa diferenciacdo deve
apoiar-se em um nucleo comum de formacao que estabelece uma base homogénea no pais e
uma capacita¢do basica para o formando lidar com os contetidos da Psicologia como campo
de conhecimento e de atuagdo; os perfis caracterizam-se pela diferenciacdo e dominio de
conhecimentos psicologicos e das areas afins, e pela capacitagdo para utiliza-los em diferentes
contextos de atua¢dao. Tanto o nucleo comum como os perfis profissionalizantes foram
definidos em termos de competéncias e¢ habilidades. O referido documento destaca a
preocupacao de uma formacdo em Psicologia numa perspectiva cientifica € em consonancia
com o exercicio da cidadania, que garanta visdo abrangente e integrada dos processos
psicologicos, atendendo aos principios éticos e desenvolva uma postura pro-ativa em relagao
ao seu continuo processo de capacitagdo e aprimoramento (ABEP, 2011).

Canéo (1997) aponta para a importancia das diretrizes na orientacdo dos professores
para a realizacdo de mudangas nos programas das disciplinas, pois as iniciativas individuais,
sem a devida orientacdo, podem se mostrar insuficientes - cumpridoras apenas das
necessidades situacionais - e at¢ inadequadas, uma vez que a busca por melhorias na formacao
profissional pode ser feita a partir do interesse particular de cada professor, segundo suas
proprias referéncias e concepc¢des. Para o autor, deve haver engajamento, participacao
coletiva e o desejo de fazer parte de um projeto que abarque todos os envolvidos com a
formacao basica dos profissionais da Psicologia.

Em fungdo de manifestagdes por parte de Instituicdes de Ensino Superior e de
entidades interessadas na formacdo em Psicologia, foram estabelecidas novas Diretrizes
Curriculares, com a promulgacdo da Resolu¢ao CNE/CES n° 8 de 7 de maio de 2004, que
resolvia, em seu Artigo 3° que o curso de graduacdo em Psicologia visa a formacdo do
Psicologo voltado para a atuacdo profissional, para a pesquisa e para o ensino de Psicologia -
e ndo mais a separacdo em trés perfis: Bacharel em Psicologia, Professor de Psicologia ¢
Psicologo, como era instituido até entdo. Em seu Artigo 13°, essa Resolugdo define que a

formagao do professor de Psicologia devera ocorrer em um projeto pedagégico complementar
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e diferenciado, elaborado segundo a legislacdo que regulamenta a formagdo de professores no
pais (ABEP, 2011; MEC, 2011).

Essa resolucgdo, no entanto, foi revogada em margo de 2011, pela Resolugdo CNE/CES
n® 5, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais estabelecendo normas para o projeto
pedagdgico complementar para a Formagdo de Professores — foram acrescentados sete
paragrafos, nos quais sao especificados objetivos, eixos estruturantes, orientagdes quanto aos
conteidos a serem ministrados e carga horaria para a Formacao de Professores de Psicologia -
que se encontra em vigor até os dias atuais (ABEP, 2011; MEC, 2011).

Essas diretrizes abordam os direcionamentos sobre os principios, fundamentos,
condigdes de oferecimento e as condutas de planejamento, implementacgio e avaliagdo dos os
cursos de graduagdo em Psicologia. Apontam que o curso deve ter como objetivo principal a
formacao do psicologo voltado para a atuacdo profissional, para a pesquisa e para o ensino de
Psicologia, além de garantir uma formagdo baseada em principios e compromissos
determinados (MEC, 2011).

O Artigo 5° aponta os eixos estruturantes em torno dos quais a proposta do curso deve

unir os conhecimentos, as habilidades e as competéncias necessarios ao graduando, a saber:
I - Fundamentos epistemoldgicos e historicos que permitam ao formando o
conhecimento das bases epistemologicas presentes na construgdo do saber
psicologico, desenvolvendo a capacidade para avaliar criticamente as linhas de
pensamento em Psicologia;
IT - Fundamentos tedrico-metodologicos que garantam a apropriagdo critica do
conhecimento disponivel, assegurando uma visdo abrangente dos diferentes métodos
e estratégias de produc@o do conhecimento cientifico em Psicologia;
III - Procedimentos para a investigagio cientifica e a pratica profissional, de forma a
garantir tanto o dominio de instrumentos e estratégias de avaliagdo e de intervencao
quanto a competéncia para seleciona-los, avalia-los e adequa-los a problemas e
contextos especificos de investigacao e agdo profissional;
IV - Fendmenos e processos psicologicos que constituem classicamente objeto de
investigagdo e atuacdo no dominio da Psicologia, de forma a propiciar amplo
conhecimento de suas caracteristicas, questdes conceituais e modelos explicativos
construidos no campo, assim como seu desenvolvimento recente;
V - Interfaces com campos afins do conhecimento para demarcar a natureza e a
especificidade do fendmeno psicologico e percebé-lo em sua interagdo com
fendomenos biologicos, humanos e sociais, assegurando uma compreensao integral e
contextualizada dos fendmenos e processos psicologicos;
VI - Praticas profissionais voltadas para assegurar um nucleo basico de

competéncias que permitam a atuagdo profissional e a inser¢do do graduado em
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diferentes contextos institucionais e sociais, de forma articulada com profissionais

de areas afins (ABEP, 2011).

No Artigo 6°, as Diretrizes assentam que a identidade do curso de Psicologia no Pais
deve ser conferida pela adogao de um nucleo comum de formagao - indicado por um conjunto
de competéncias, habilidades e conhecimentos - que confere uma base homogénea a
formacdo, e uma capacitagdo bdasica para lidar com os contetdos da Psicologia, como campo
de conhecimento ¢ de atuagdo. As competéncias referem-se a desempenhos e atuagdes
requisitadas do formado, e devem garantir ao profissional o dominio basico de conhecimentos
psicoldgicos e a capacidade de utiliza-los em diferentes contextos (MEC, 2011).

Para além das competéncias ¢ do nicleo comum, a formagao em Psicologia deve-se
diferenciar em énfases curriculares, que sd3o o conjunto demarcado e articulado de
competéncias e habilidades que representam oportunidades de concentragdo de estudos e
estagios em alguma area de conhecimento da Psicologia. Ressalta-se ainda a importancia de
que as organizagdes dos cursos de Psicologia garantam, de forma articulada, o
desenvolvimento das competéncias do nucleo comum, seguido pelas competéncias das partes
diversificadas (énfases), de modo que ndo sejam concebidas como momentos estanques do
processo de formacao (MEC, 2011).

Os estagios supervisionados devem ser programados e diretamente supervisionados
por membros do corpo docente da instituicdo formadora e devem procurar garantir o
assentamento e a articulagio das competéncias estabelecidas. E importante apontar ainda a
indicagdo das Diretrizes para que o projeto de curso preveja a instalacdo de um Servigo de
Psicologia, com vistas a garantir a exequibilidade das exigéncias para a formagdo do
psicologo, observando as competéncias que o curso objetiva desenvolver no aluno e atentando
para as demandas de servigo psicoldgico da comunidade da qual faz parte (MEC, 2011).

Ap6s a conclusdo do curso, os profissionais devem estar aptos a trabalhar na atengdo e
promocdo da saude psicologica e psicossocial, tomar decisdes, ter as habilidades de
comunica¢ado, lideranca, administragdo e gerenciamento € 0 compromisso constante com a
educacdo, para seu aperfeicoamento pessoal e profissional, e também em relacdo as geracdes
futuras (MEC, 2011).

Conforme informagdes da ABEP (2011), a defini¢do das competéncias que se deseja
desenvolver nos formandos ¢ que deve guiar a estruturagdo do projeto pedagdgico; porém, €
imperioso pensar e definir qual psicélogo esta sendo formado e aquele que se deseja formar, e

romper com o modelo tradicional ¢ dominante de se fazer reformas curriculares, a saber, o
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continuo re-arranjo de disciplinas, que, em ultima instancia, faz com que a formagdo seja
compartimentada e fragmentada. Tais indicagdes corroboram com as consideragdes de Rocha
Jr. (1999), que indica que até¢ meados de 1990 as alteragdes do curriculo minimo se baseavam
na inclusdo e a retirada de disciplinas. Nesse mesmo sentido, Medeiros (1989) aponta que,
desde 1977 sao realizadas reformas curriculares nos cursos de Psicologia, porém, as
mudangas feitas sdo: inclusdo ou exclusdo de disciplinas, alteracdo de nomes de disciplinas,
inclusdo ou exclusdo de pré-requisitos e remanejamento de disciplinas de uma fase para outra.

Desde a fixacao do primeiro curriculo oficial pelo Conselho Federal de Educacao em
1963, até 1994, sempre houve incomodo, por parte dos psicologos, quanto a sua formagdo. E
importante ressaltar que a resolug@o criadora do curriculo minimo ndo previa os conteudos
que deveriam compor as diferentes disciplinas, nem suas referidas ementas, assim como nao
previa a carga horaria de cada uma delas (ROCHA JR., 1999).

Tal curriculo refletia o modelo profissional vigente no pais nos anos 50, o do
psicologo clinico, e esta area sempre foi a mais destacada, valorizada e procurada,
influenciando enormemente na constru¢do da imagem do psicélogo em nossa sociedade
(ACHCAR, 1994; FERREIRA NETO; PENNA, 2006).

Em 1985, Mello ressaltava que a pratica da Psicologia nas instituicdes (empresas,
escolas, hospitais, centros de saude) era pouco destacada nos cursos, ou seja, estes ndo
estariam preparando os profissionais para essa possibilidade mais ampla de pratica (MELLO,
1989).

Em 1999, Moura ja apontava para a necessidade de que a Psicologia revisse sua
pratica e buscasse novas perspectivas, procurando os conhecimentos de outras areas da
ciéncia psicoldgica para subsidiar praticas diferentes da exercida em consultorios particulares.
A autora sugeria que era preciso, em carater de urgéncia, romper com o modelo médico de
atuacdo, “o qual privilegia a pratica psicoterapica de consultorio, entendendo-a como
sindnimo exclusivo de pratica clinica.” (MOURA, 1999, p. 13).

Duran (1994) relata que um estudo realizado por Witter et. al. (1992) encontrou mais
de 100 estudos a respeito da formagao e atuagdo do psicodlogo brasileiro, realizados até 1992.
Os autores mostram que os trabalhos tratavam de questdes relacionadas a dicotomia entre
formacao teorica e a pratica, grades e propostas curriculares, avaliacdo da formagao, estagio
académico, diretrizes para a formagao, entre outros.

As discussoes a respeito da formacdo parecem ter tido inicio a partir de criticas a
atuagdo de psicologos, muitas vezes ineficaz e nem sempre coerente com a realidade; essas

atuacoes problematicas eram atribuidas ao inadequado preparo dos profissionais nos cursos de
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graduac@o. Os principais problemas apontados compreendem a expansio excessiva de cursos
na area, sua qualidade discutivel (devido a prioridade dada a teoria e ao preparo técnico
deixando as possibilidades de estagio e a investigacdo em segundo plano) e a énfase na clinica
individualizada e curativa, centrada quase sempre na psicandlise. Essas caracteristicas dos
cursos sao frequentemente apontadas como causadoras das maiores dificuldades de inser¢ao
no mercado de trabalho (CRUCES, 2008).

Ribeiro e Luzio (2008) ao analisarem as Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Psicologia procuraram identificar as orientagdes para a formacao do psicélogo voltadas para a
area da saide mental, na perspectiva da reforma psiquiatrica, ¢ constataram que o0s
profissionais da area da satide — e ai se incluem os psic6logos — ainda possuem uma formagao
centrada no modelo clinico-liberal, que prioriza o atendimento individual em consultorio,
apesar de o curso de Psicologia habilitar o profissional para atuar em diversas areas e
contextos. A partir desta constatacdo, apontam uma possivel solugdo que seria a de que as
especificagdes, em termos de habilidades e competéncias, devem ser realizadas nas &nfases
curriculares definidas pelos proprios cursos. Os autores ressaltam que parece haver uma
tendéncia de direcionamento do perfil do psicologo para o campo da satde, o que seria
contraditorio a formacgao generalista preconizada pelas referidas Diretrizes, bem como lacunas
encontradas nas mesmas, sobre a atuagdo do psicélogo no campo estudado, reafirmando a
necessidade de aprofundamento do debate sobre a formac¢do do profissional e das
necessidades da area da satde e satide mental. Com isso os autores enfatizam a importancia
da continuidade das discussdes sobre o papel social da Psicologia e a formagao do psicélogo.

Ainda, recordando o texto de Barauna (1999), muitos dos temas relacionados ao
entendimento da nossa sociedade (cidadania, Estado, Sociedade Civil, etc) envolvem outras
areas do conhecimento (Filosofia, Historia, Sociologia, Ciéncias Politicas, Direito, entre
outras), as quais a Psicologia esteve alheia, em grande medida, como se nao compartilhassem
com ela o0 mesmo campo de intervengdo e analise. Para a autora, todo trabalho deve ser feito
para que os psicologos possam se apropriar desses conhecimentos, imprescindiveis para a
redefini¢ao do conceito de individuo que subjaz a pratica desses profissionais.

Assim, a ampliacdo dos conhecimentos tedricos ¢ a revisao de concepgdes podem
levar a adogao, pela Psicologia, de um novo conceito de pratica clinica que va além do setting
terapéutico individual e comece a abarcar as relacdes sociais com toda sua complexidade
(MOURA, 1999).

Silva (1992 apud RIBEIRO; LUZIO, 2008) aponta a existéncia de um mecanismo de

retroalimentacao na formacgao do psicologo, pois a imagem social mais conhecida e divulgada
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socialmente ¢ a do psicdlogo clinico; assim, os estudantes procuram o curso de Psicologia
com essa expectativa, ou seja, com a intengdo de atuar nessa area. Em uma pesquisa o autor
constatou que os cursos tendem a responder a esses anseios, fornecendo mais possibilidades
de formacao dentro desse modelo clinico. Para Dimenstein (1998), ha uma valoriza¢ao
demasiada, por parte dos cursos de graduacgdo, do psicoélogo enquanto profissional liberal,
fazendo com que essa representacdo seja um poderoso polo de atragdo para aqueles que
buscam a profissao.

Pesquisas realizadas pelo CFP demonstraram um padrao limitado de atuacdo do
psicologo (psicodiagndstico e psicoterapia individual, principalmente com criangas, em
consultorios particulares e orientagdo de ‘base analitica’), porém dominante, entre aqueles que
exerciam a profissdo. Constatou-se, no entanto, que fechando o ciclo de reproducdo desse
modelo de atuacdo, as entidades formadoras oferecem oportunidades de estagios com as
mesmas caracteristicas (LO BIANCO et. al., 1994).

Ja Baratina (1999) ressalta que um grande problema a ser destacado em relagdo aos
cursos de formacdo de psicologos ¢ a auséncia dos estudos sobre a Historia da Psicologia,
sobre a histéria da constituicdo dessa ciéncia. Segundo a autora, a auséncia do trabalho de
recuperacdo dessa histéria pode implicar na auséncia de estudos sobre a historicidade do
pensamento, do individuo e também da psique, que seriam um bom caminho para evitar os
equivocos da naturalizagdo do sujeito psiquico e da sociedade. Essa auséncia reflete ainda o
profundo desconhecimento da Historia do Brasil em nosso meio, que pode levar a inimeras
armadilhas como o uso descontextualizado de testes psicoldgicos ¢ modelos de intervencao
em instituigdes e a transposicdo direta e sem mediagdes de teorias produzidas em outras
épocas e contextos, por exemplo.

Nesse mesmo sentido, Antunes (1999) pontua que, tanto a Historia da Psicologia em
geral, quanto a Historia da Psicologia no Brasil tem sido deixadas em segundo plano, fato
constatado pelos poucos estudos, pesquisas e publicagcdes na area. Conforme aponta a autora,
o processo de construcdo historica da Psicologia em nosso pais é pouco acessado, produto
talvez do desconhecimento da propria Historia do Brasil pela maioria dos brasileiros. Esse ¢
um fato preocupante, pois a histéria da Psicologia brasileira ¢ integrante da propria histéria do
Brasil, uma vez que ¢ determinada por ela e ¢ um de seus determinantes, ¢ também um de
seus elementos constituintes ¢ tem influéncia nos rumos por ela tomados (PATTO, 2003).

Para Ferreira Neto e Penna (2006), as Diretrizes Curriculares indicam uma mudanga
positiva ao anunciar a substituicdo da formacdo baseada na assimilacdo de conteudos de

conhecimento, por outra que considere a formac¢dao como desenvolvimento de competéncias e
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habilidades. Assim, os pesquisadores concluem que a nova proposta configura a formacgao
como um processo de subjetivagdo, uma vez que o produto final ndo ¢ somente a transmissao
e recebimento de informagdes, e sim a transformagao dos sujeitos envolvidos nesse processo.
Entretanto, a nova perspectiva assumida pelas Diretrizes Curriculares ndo ¢ discutida nesses
termos, em seu texto. Neste sdo encontrados somente a descrigdo de: principios gerais,
competéncias e habilidades, perfis, contetidos curriculares, como deve ser a organizagdo do
curso e dos estagios e realizacdo de atividades complementares. Para os autores, existe apenas
a descricdo das subjetividades que se deseja formar, e ndo a consideragdo e problematizagao
do curriculo como meios importantes de producdo de processos de subjetivagao.

Em consonancia com esses argumentos, Segre, Baccaro ¢ Candido (2009), mostram
que, se a formacao ¢ uma pratica que favorece processos de subjetivacdo, e a capacidade ¢
tida como resultado dessa formagdo, ¢ preciso entender a forma de garantir essa
aprendizagem. No entanto, as diretrizes ndo apontam essas definigdes, e dessa forma ndo
favorecem uma formalidade desse treino de capacidades.

A apresentacao do processo de profissionalizacdo da Psicologia, bem como de alguns
dos principais temas estudados, no que diz respeito a formagdo e, especialmente, a
constitui¢do do curriculo, sdo importantes para o estabelecimento de um panorama sobre a
constituicdo e organizagdo de como sdo — ou deveriam ser — nossos cursos de formagdo em
Psicologia. Pode contribuir, ainda, para o entendimento da relacdo entre Psicologia e
Educacao Especial, uma vez que, ao apresentar as propostas e os processos de reformulagdo
curricular, permite a realizacdo de inferéncias a respeito da importancia conferida, por parte
das entidades e orgdos oficiais, aos contetdos relacionados a questdo da deficiéncia.

Na sequéncia pretende-se mostrar de que maneira estdo relacionadas Psicologia e
Educacao Especial, visando a obtencdo de subsidios para discutir, adiante, de que forma essa

interface pode estar expressa nas estruturas curriculares.

1.5 A Psicologia e a Educacio Especial no Brasil

De acordo com Lourengo (2000), a educagao inclusiva vem se configurando como um
desafio, ao longo da historia da Psicologia, pois apresenta uma combinacdo de novos métodos

e possibilidades com variadas criticas aos resultados obtidos.
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A historia da educagdo especial no Brasil tem inicio no século XVI, com iniciativas de
médicos e pedagogos que ousaram contrariar 0os conceitos vigentes na época e acreditaram na
possibilidade de educacdo de pessoas para as quais, até entdo, ndo era oferecido nenhum tipo
de instrucdo (MENDES, 20006).

Sempre houve a predomindncia da perspectiva religiosa, assistencial ou médica, no
que diz respeito a deficiéncia no Brasil, e a compreensao historica dessas caracteristicas nao
pode ser dissociada dos processos de exclusdo social. Segundo Figueira (2011), as politicas de
exclusdo tem inicio no tratamento dado aos nativos indigenas, passando pelas praticas
assistencialistas dos jesuitas, a tirania do regime escravocrata ¢ o pensamento médico no
Brasil. Para o autor, a concepc¢do de deficiéncia e as praticas a ela associadas foram
constituidas, ao longo da histdria, em relagdo aos ambientes hospitalares e assistenciais, o que
¢ corroborado pelo fato de que, no final do século XIX e inicio do século XX, grande mimero
de médicos havia realizado pesquisas, registrado ¢ publicado trabalhos cientificos sobre as
criangas com deficiéncias, demonstrando preocupacdo com sua aprendizagem.

E possivel perceber, a partir de entdo, uma forte influencia da Medicina no modo de se
conceber a deficiéncia. No Brasil, na segunda metade do século XIX, o Estado passou a
intervir também na areca da saude referente as doencas mentais; foram criados asilos,
hospicios e hospitais psiquiatricos, nos quais um consideravel nimero de pessoas com
deficiéncia mental era confundido com doentes mentais’ e internado de modo indiscriminado
nessas institui¢des. Foi também nesse contexto que surgiram algumas iniciativas relacionadas
as pessoas com deficiéncia, como a fundacdo de uma instituigdo para pessoas com deficiéncia
mental® pelo psiquiatra Juliano Moreira e a construgdo de um pavilhdo para criangas no
Hospital de Juquery, porém sempre atreladas ao contexto médico (FIGUEIRA, 2011).

Ulysses Pernambucano, conhecido como psiquiatra, neurologista, pesquisador e
formador de médicos e pioneiros da Psicologia, trouxe uma visdo mais normativa das pessoas
com deficiéncia intelectual no Brasil. A ele ¢ atribuida a primeira tese brasileira no campo da
deficiéncia intelectual, na qual se destacam duas das grandes preocupacdes de Pernambucano:

a crianga excepcional e a psiquiatria social. Nesse texto, publicado em 1918, o autor aborda a

" Cabe aqui definir e diferenciar cada um desses termos. Entende-se por deficiéncia mental o funcionamento
intelectual significativamente inferior a média, envolvendo a dificuldade na realizagdo das atividades cotidianas
¢ de interagdo com 0 meio em que a pessoa vive, em decorréncia de dificuldades cognitivas, sendo que o inicio
deve ser anterior aos 18 anos de idade. A doenca ou o transtorno mental esta relacionado a sindromes ou padroes
comportamentais ou psicologicos clinicamente relevantes, com alteragdes expressivas de humor, ansiedade,
angustia e depressdo, por exemplo,podendo acarretar em prejuizos no desempenho global da pessoa e/ou
daqueles com quem ela convive (BEVERVANCO, 2011).

® No presente estudo, utilizar-se-a, a partir daqui, o termo ‘deficiéncia intelectual’, por se tratar da terminologia
mais adequada e aceita atualmente.
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importancia da educagdo para criangas com deficiéncia intelectual e/ou superdotagdo. Ao
assumir o cargo de professor de Psicologia do Curso de Aplicacdo, Pernambucano deu inicio
as primeiras pesquisas com testes pedagogicos, mentais e de aptiddo em alunos do curso
primario. Considera-se que Pernambucano implementou processos pedagdgicos com base na
Psicologia, o que significou a aplicacdo efetiva dos conhecimentos psicologicos a Educacao.
Arquivos mostram que havia, em torno de 1930, um intenso movimento de pesquisa
psicoldgica, com coleta de dados sobre a infancia, padronizacao de diversos testes mentais e
revisao de escalas psicoldgicas, sob orientagdo de Pernambucano (FIGUEIRA, 2011).

Segundo Pereira ¢ Pereira Neto (2003), a relacdo estabelecida entre a Medicina e a
Psicologia foi baseada no diagnostico da doenga mental, o que pode ser constatado pela
criagdo de laboratorios de Psicologia em instituicdes como asilos, hospicios e hospitais
psiquiatricos, ¢ também pela forte atuacdo de médicos psiquiatras nesse contexto. A tentativa
de fazer da Psicologia uma especialidade médica, consequéncia dessa aproximacao, refletiu a
tendéncia mundial dos estudos do comportamento humano, que eram realizados para
identificacdo e classificagdo de comportamentos aceitdveis ou desviantes. Esse ¢ um fato que
pode ter colaborado fortemente para o interesse, desenvolvimento e utilizagdo dos testes em
Psicologia.

A psicologa Anita Paes Barreto desenvolveu estudos na area da educagdo do
excepcional, e seu trabalho e dedicag@o ao projeto da “Escola para Anormais” contribuiu para
o lancamento das bases cientificas para melhor compreensdo da infincia, com o
desenvolvimento de investigacdes sobre a presenca de deficiéncia intelectual entre criancas
em idade escolar. Em 1925 foi nomeada psicologa do Instituto de Psicologia e, trabalhando
junto com Pernambucano, publicou, em 1927, o trabalho “Estudo Psicotécnico de alguns
Testes de Aptidao”; realizou também estudos pioneiros no campo da Psicologia Aplicada.
Barreto, ao longo de sua carreira, trouxe enormes contribui¢cdes para a Psicologia brasileira,
tendo recebido do Conselho Federal de Psicologia, em 1997, o prémio "Reconhecimento dos
psicologos brasileiros pela contribuicdo no desenvolvimento da Psicologia como Ciéncia e
Profissao" (FIGUEIRA, 2011).

Helena Antipoff foi outra psicologa que cooperou enormemente para o crescimento da
Psicologia no pais; de origem russa, chegou ao Brasil em 1929, e uma de suas primeiras agdes
foi criar um laboratdrio na Escola de Aperfeicoamento de Professores, onde eram realizadas
pesquisas sobre o desenvolvimento mental das criangas. A essa época, Antipoff ja trabalhava
com uma concep¢do de anormalidade diferente da predominante no Brasil, acreditando que

aqueles que apresentavam uma idade mental muito abaixo da idade real poderiam, mesmo
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assim, adquirir autonomia e participar ativamente do cotidiano a sua volta (FIGUEIRA,
2011).

A psicologa acreditava que a inteligéncia era um produto complexo, fruto das
disposicdes intelectuais inatas e do crescimento bioldgico, juntamente com os fatores
relacionados ao meio social, as condi¢cdes de vida e da cultura nas quais a crianga se insere.
Antipoft apontou também as deficiéncias na elaborag@o dos testes de inteligéncia utilizados,
pois acreditava que estes avaliavam apenas a inteligéncia formal, obtida nos moldes da classe
social hegemonica e de acordo com a moral da familia burguesa. Figueira (2011) destaca que
outros de seus importantes trabalhos foram a dedicagdo ao problema das criangas carentes e
abandonadas, a preocupagdo com a educagdo de criangas excluidas do processo de
escolarizacdo, a fundagdo da primeira Sociedade Pestalozzi do pais em Belo Horizonte (que
contava com um consultério médico-pedagogico para o atendimento de criangas com
deficiéncia ou as chamadas problematicas), criacdo da Fazenda do Rosario, e a criacdo da
Sociedade Pestalozzi do Brasil, no Rio de Janeiro, além da preocupagdo com a educagdo para
superdotados.

Uma das grandes criticas a sua atuagdo, porém, era o fato de que, apesar da
preocupacdo com as criangas excepcionais, Helena Antipoff tinha uma visdo organicista da
excepcionalidade, ou seja, acreditava que pelo intermédio da educagdo essas criangas
poderiam ser curadas de seus desvios. A educacdo seria um modo de evitar que a
anormalidade trouxesse efeitos nocivos a sociedade, por isso a psicologa lutou pelo processo
de selecdo e distribuicdo dos alunos conforme suas necessidades e seu nivel de
desenvolvimento fisico e mental e pela efetivagdo das classes especiais nas escolas publicas
(LOURENCO, 2000).

Entretanto, Lourengo (2000), ressalta que a concepgao organicista de Antipoff foi-se
transformando ao longo de seu trabalho com as criangas excepcionais, até 0 momento em que
deixa de conceber a necessidade de uma cura para as deficiéncias e passa a avaliar o meio
fisico e social do qual a crianca faz parte. Assim, passa a considerar a influéncia do meio
ambiente na producao da excepcionalidade e na forma de se relacionar com ela.

Tendo seu conceito de excepcionalidade ampliado, ou seja, tendo passado de uma
visdo organicista da deficiéncia para uma concepcao que considera o ambiente e a sociedade,
Antipoff demonstrou preocupagdo com o termo utilizado para se referir as criancas que
fugiam de alguma forma & norma, necessitando de uma atengdo especial. Na intengdo de
adotar um termo neutro, ela optou por “excepcionais” para intitular as criancas e adolescentes

que se desviavam acentuadamente para cima ou para baixo da norma de seu grupo no que
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tange as caracteristicas mentais, fisicas ou sociais, sendo que essa condicdo poderia trazer
prejuizos a sua educacdo, desenvolvimento e ajustamento ao meio social (FIGUEIRA, 2011).

Barroco (2007), em um trabalho que objetiva buscar as contribuigdes da Psicologia
Histérico-Cultural acerca da Defectologia e do psiquismo humano e suas ligacdes com a
Educacdo (regular e especial) e a Psicologia Especial atuais, aponta que o trabalho de
Vigotski - que apresenta novas bases filosoficas e metodologicas para a compreensdo do
desenvolvimento diferenciado pela deficiéncia - pode ser considerado um dos capitulos mais
importantes da historia da Educacao Especial.

Vigotski considera as possibilidades de ensino ¢ de aprendizagem sem colocar em
primeiro plano as deficiéncias ou os déficits, mas olhando para as potencialidades e os
mecanismos substitutivos possiveis ou compensatoérios do aluno e da escola. Para o autor, as
leis que regulam o desenvolvimento infantil sdo as mesmas para criangas com ¢ sem
deficiéncia, sendo que aquelas devem ser estudadas em uma perspectiva qualitativa - ¢ ndo
como uma diferenciagdo quantitativa da crian¢a considerada normal (ALLEBRANDT-
PADILHA, 2004; BARROCO, 2007).

Para Vigotski, o desenvolvimento da pessoa comum e da pessoa com defici€éncia nao
sdo situadas em podlos opostos e escola regular, comum, auxiliar e especial ndo se apresentam
de forma dicotomica (BARROCO, 2007).

A Psicologia Historico-Cultural tem importancia por demonstrar a natureza social de
categorias anteriormente consideradas ‘naturais’ — o que € necessario aos estudos das
deficiéncias e das suas manifestacdes; com Vigotski fica claro que a questdo do ndo-
desenvolvimento ndo se deve ao tipo de deficiéncia e ao grau de comprometimento existente,
mas esta antes relacionada a limites sociais (BARROCO, 2007).

A autora afirma que a questdo de Vigotski, no campo da Defectologia, ndo era apenas
a luta pela causa das pessoas com deficiéncias, ndo era a defesa da educabilidade do atrasado
mental, do surdo-mudo, do cego, do cego-surdo-mudo e sua convivéncia educacional e
cotidiana com pessoas sem-deficiéncias, ndo era o ensino de profissdes ou de uma
determinada linguagem a essas pessoas; sua luta era essencialmente pela humanizagéo de todo
e qualquer homem (BARROCO, 2007).

Numa alusdo aos aspectos relacionados aos cursos de formac¢do em Psicologia, em
1962, o parecer n° 403 do CFE, define que a disciplina ‘Psicologia do Excepcional’ passa a
fazer parte do curriculo minimo, porém, poderia ser cursada optativamente e constava apenas
no curriculo para obtengdo do diploma de Psicélogo, excluida da formagdo dos bacharéis e

licenciados. No entanto, Chacon (2001) mostra que, mesmo ndao sendo uma disciplina de
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carater obrigatorio, exigida no curriculo minimo de formagdo, sempre existiu um movimento
de inclusdo/exclusdo dessa disciplina, nas grades desses cursos.

Todavia, o CFE designou, em julho de 1976, através da Portaria n° 161, uma
Comissao para avaliar o Parecer n°® 403/62 e decidiu que os proprios Colegiados das Unidades
deveriam propor sugestoes para subsequente produgdo de modulos - conjuntos integralizados
de disciplinas afins — e incluirem apenas disciplinas consideradas essenciais, que envolvam
grandes extensdes conceituais e sejam pré-requisitos para que outras sejam estudadas. Com
isso, a disciplina Psicologia do Excepcional, que integrava o Curriculo Minimo fixado pelo
Parecer n°® 403/62, deveria, por apresentar um alto nivel de especializagdo, ser incluida nos
cursos de especializagdo, em nivel de pos-graduagdo (ABEP, 2011).

Nos documentos oficiais, tanto os contidos no sife da ABEP, quanto aqueles
disponibilizados pelo MEC, nao existem referéncias especificas a disciplinas que tratam a
questao da deficiéncia, sobre a obrigatoriedade de sua inclusdo nos curriculos, ou a respeito
dos temas que deveria abordar. Entretanto, os dados obtidos no presente estudo, mostram que
as disciplinas relacionadas as pessoas com deficiéncia estdo presentes na grande maioria das
grades curriculares dos cursos de Psicologia, configurando como obrigatorias ou optativas.

A relagao entre Psicologia e a questdo da deficiéncia data de um longo periodo,
principalmente no que diz respeito a praticas educativas e a relagdo com as praticas médicas; a
propria histéria da Psicologia caminhou em paralelo com a constitui¢do da Educacdo Especial
no Brasil, tanto no que diz respeito a realizagdo de avaliagdes e diagnosticos, quanto ao que se
refere a educacgdo das pessoas com deficiéncia.

Ao abordar a relagdo entre Psicologia e deficiéncia, torna-se objetivo também deste
trabalho, contribuir de alguma forma para o processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia.
Contudo, para que esse processo tenha sentido e possa ser efetivado, € necessario que se
conheca o contexto em que foi constituido e as premissas que o guiaram — ou seja, sua
histéria. Sendo assim, considera-se importante a apresentagdo de uma breve retrospectiva do
movimento de Inclusdo nos ambitos nacional e internacional, seu surgimento, suas

caracteristicas e principais documentos normativos.

1.6 Breve historico da Inclusao no Mundo e no Brasil
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A educagdo permite que os individuos sejam inseridos em seus meios sociais, pois ¢ a
responsavel pela transmissdo da cultura entre as geragdes; a educag@o caracteriza o que faz
parte, essencialmente, da espécie humana. A Psicologia historico-cultural oferece grande
contribuicdo a educacdo no que diz respeito a transmissao/aquisi¢io da cultura, a
humanizac¢ao dos individuos através das mediagdes — que se ddo por meio de interagdes
sociais com auxilio dos objetos e/ou instrumentos produzidos pelo homem.

De acordo com Brandao (1993), a educagdo, na espécie humana, da continuidade ao
trabalho da vida; exerce no homem a continuidade do trabalho da natureza de fazer com que
ele evolua, tornando-se assim, mais humano. Esta, ainda, inserida em um dominio
exclusivamente humano de trocas de simbolos, de padrdes de cultura, de intengdes e de
relagdes de poder.

E no ensino formal que a educagdo se submete a Pedagogia (a teoria da educagio),
criando “[...] situagdes proprias para o seu exercicio, produz os seus métodos, estabelece suas
regras e tempos, e constitui executores especializados” (BRANDAO, 1993, p. 26).

Dados da Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO, 2011), revelam que existem atualmente 75 milhdes de criancas excluidas da
educacdo. A Organizacdo aponta que as maiores razdes para a exclusdo sdo a pobreza, a
desigualdade de género, o trabalho infantil, as deficiéncias, falar uma lingua minoritaria,
pertencer a um povo indigena e pertencer a comunidades nomades ou rurais.

Durante a Conferéncia Mundial ‘Educagdo para Todos’ realizada em Jomtien,
Tailandia, em 1990, a UNESCO, o Programa das Na¢des Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD), o Fundo das Na¢des Unidas para a Infancia (UNICEF) e o Banco Mundial langaram
um movimento batizado com o nome do evento, para estabelecer o compromisso de conceder
educacdo basica de qualidade para todas as criangas, jovens e adultos. Nesse encontro a
aprendizagem foi discutida de maneira ampliada e os participantes da Conferéncia assumiram
a responsabilidade de tornar o ensino primario universal e de reduzir drasticamente o
analfabetismo até o final daquela década (UNESCO, 2011a).

No ano de 1994, o governo da Espanha, juntamente com a UNESCO, realizou a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: acesso e qualidade, na qual
foi aprovada a Declaracdo de Salamanca sobre Principios, Politicas e Praticas em Educacao
Especial e um Quadro de A¢ao (UNESCO, 2011a).

Considerada o marco mundial mais importante na dissemina¢do da filosofia da
educacdo inclusiva, a Declaracdo de Salamanca abriu espago para as teorias e praticas

inclusivas em diversos paises, inclusive no Brasil. Conforme aponta Mendes (2006), o
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principio da inclusdo (educacional) passa a ser compreendido, em ambito mundial, como uma
proposta de aplicacdo pratica da inclusdo social ao campo da educagdo, ou seja, presume-se a
elaboragdo de um processo de via dupla no qual as pessoas excluidas e a escola procuram
tornar efetiva a equiparagdo de oportunidades para todos, caminhando para a construgdo de
uma escola democratica, na qual a diversidade possa ser respeitada e valorizada. No mesmo
sentido, Mazzotta (2007) afirma que a escola serve como base para a inclusido social, pois
constitui o local mais favoravel para o ensino e a implementacdo de mudangas de atitude.

No entanto, a realizacdo de tais objetivos firmados ndo ¢ simples, ndo podendo ser
realizada em curtos espacos de tempo. A questdo da exclusdo possui raizes historicas, €
multideterminada, e sua compreensao ¢ tdo complexa quanto as tentativas de elimina-la. Essas
tentativas ndo dependem apenas de boa vontade, ou somente da elaboragdo e implementagdo
de politicas publicas, elas esbarram em outros fatores que exercem enormes influéncias na
maneira como nossa sociedade estd organizada ¢ em como nos comportamos em resposta a
tais influéncias.

Mendes (2006, p. 400), tratando especificamente do movimento de inclusdo
educacional, afirma que “[...] precisamos na atualidade ir além dos argumentos ideologicos,
do romantismo, da ilusdo de que sera um processo facil, barato e indolor, se quisermos
avancgar de fato em direcdo a um sistema educacional mais inclusivo”.

Um breve olhar sobre os processos de inclusdo/exclusdo, assim como para a
emergéncia do movimento da Educagdo Inclusiva pode trazer uma compreensao historica do
surgimento desses processos, bem como das agdes que tem sido implementadas na busca de
solucionar os eventuais problemas relacionados aqueles.

Ainda hoje, um grande contingente de pessoas com algum tipo de deficiéncia ¢
discriminado dentro de suas proprias comunidades e excluido do mercado de trabalho; nas
palavras de Maciel (2000, p. 51) “O processo de exclusdao social de pessoas com deficiéncia
ou alguma necessidade especial é tdo antigo quanto a socializacdo do homem.”

Numa analise historica da relagdo que a sociedade teve e tem com a pessoa com
deficiéncia pode-se perceber que muito se alterou e grandes conquistas foram efetivadas ao
longo dos tempos. Omote (1999) aponta que a historia da ateng@o dirigida pelas sociedades
aos seus deficientes mistura-se com a historia das conquistas dessas sociedades na busca de
uma melhor qualidade de vida para seus individuos.

Em complementar, Aranha (2001), em seu estudo da literatura sobre tais movimentos,
indica a existéncia de trés modelos, que evidenciam o trato da sociedade com esse segmento

populacional. Sinteticamente o primeiro paradigma adotado formalmente, na caracteriza¢ao



51

da relagdo sociedade com a pessoa com deficiéncia, foi intitulado de Paradigma da
Institucionalizagdo, fundamentado na concepgao de que a pessoa que estivesse nessa condi¢ao
era considerada diferente — nao produtiva — e estaria em melhores condi¢des - protegida e
amparada - se fosse mantida em ambientes segregados, alheios a sociedade. Tal paradigma
vigorou durante longo periodo de tempo, com a manuten¢do das Instituicdes Totais, local de
confinamento, onde esses individuos passavam toda sua vida.

De acordo com a autora, foi somente por volta de 1960 que as institui¢des totais passaram a
ser examinadas pelas instancias governamentais e cientificas, sendo severamente criticadas; concluiu-
se entdo que a proposta da institucionalizacdo total havia falhado em sua tentativa de
restabelecer o funcionamento normal do individuo no contexto das relagdes interpessoais, de
sua integracdo na sociedade e na melhoria da sua produtividade no trabalho e no campo
educacional. Nesse contexto, desenvolveu-se o segundo paradigma, denominado de Servigos,
configurado a luz das concepgdes de desvio e normalidade, e que passa a considerar que a
pessoa com deficiéncia tem o direito ao convivio social com as demais pessoas. No entanto,
para exercer tal direito, esse individuo teria que ajustar-se, ou seja, adquirir os padrdes da vida
cotidiana o mais proximo possivel do normal (ARANHA, 2001).

Ainda na leitura do mesmo texto, percebe-se que, de um lado ocorre 0 movimento da
desinstitucionaliza¢do, e de outro a proliferagdo de instituicdes, que se constituem como
entidades e organizagdes — de carater publico e/ou privado - prontas a avaliar e oferecer as
pessoas com deficiéncia programas de intervengdo que visassem ‘preparar’ o sujeito para o
processo de integragdo social. Contudo, esse modelo ainda coloca que o foco da mudanga esta
no individuo, embora haja certo envolvimento da comunidade na oferta de recursos e servigos
que favore¢am sua modificacdo para integra-lo ao mundo dos ‘normais’. Nesse sentido,
desconsidera-se a diferenga como qualidade humana e, portanto, as condicdes ndo precisam
ser adequadas a essa populagio.

Entretanto, diante da consideragdo de que a deficiéncia ¢ uma condi¢do social,
caracterizada pela limitagdo ou impedimento da participagdo desse individuo nas diversas
instancias do debate ¢ das tomadas de decisdes na sociedade, pode-se atribuir o processo de
incapacitagdo ao fato de que as pessoas em situacdo de deficiéncia sdo consideradas, no
sistema capitalista, individuos ndo producentes e, portanto, ndo contribuintes para o aumento
do capital. A luz dessas premissas configura-se o terceiro paradigma, denominado Paradigma
de Suportes, que se inicia no Brasil em meados de 1990, e se baseia numa relagao de respeito,

honestidade e justica entre a sociedade e as pessoas com deficiéncia, ¢ preconiza que a
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sociedade deve se reorganizar de forma a garantir o acesso de todos os cidaddos, que tenham
alguma deficiéncia ou ndo (ARANHA, 2001).

Mendes (2006) pontua que em nosso pais, no século XIX, € possivel apontar algumas
iniciativas isoladas como predecessoras da educacdo de individuos com necessidades
educacionais especiais, localizadas em instituigdes residenciais e hospitais e, portanto, fora do
sistema geral de ensino que vinha sendo construido no Brasil. Na década de 50, com a falta de
servicos e o descaso do poder publico, surgiram os movimentos comunitarios que tiveram
como resultado as redes de escolas especiais privadas filantropicas, que passaram a atender os
que foram excluidos da escola comum desde sempre. A autora relata que somente na década
de 70 houve uma acdo mais efetiva por parte do poder publico em relagdo a essa questdo, e
assim teve inicio a institucionalizagcdo da educagdo especial no Brasil, num momento em que
a filosofia da “normaliza¢do” predominava no contexto mundial.

O principio predominante passou a ser, desde entdo, o de “integrag@o escolar”, que ao
final dos anos 90, apontava como principal resultado a fortificagdo do processo de exclusdo,
na escola publica, daquelas criangas indesejaveis a escola comum, as que eram recomendadas
as classes especiais (BUENO, 1993; MENDES, 2006).

Diante da hipdtese de fracasso do “movimento integracionista”, a idéia de inclusao
passou a ser adotada em nosso pais, sendo considerada tema imprescindivel nas discussoes a
respeito da Educagdo Especial (OMOTE, 1999).

E preciso considerar que nossa sociedade, cada vez mais complexa, constantemente
modificada pelo advento da globalizagdo, que sinteticamente se caracteriza pela eliminagao
das fronteiras entre paises e culturas, exige que se busque a constru¢do de um modelo capaz
de oferecer respostas as novas demandas sociais. Um modelo social comprometido com essas
demandas ¢ aquele que, entre outras medidas, concentra esforcos no sentido de eliminar
quaisquer barreiras fisicas e psicologicas, social e historicamente construidas.

Durante muitos anos, ativistas dos direitos das pessoas com deficiéncia tentaram
elaborar uma convengdo com caracteristicas especificas que atendessem esse segmento, até
entdo marginalizado em grande medida. Em breve resgate historico constata-se que, somente
depois da Segunda Guerra Mundial, especialmente apds a promulgacdo da Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos (1948), ¢ que as pessoas com deficiéncia passaram a ser
reconhecidas como sujeitos e, com isso, a legislacdo em todo o mundo — inclusive no Brasil —
comegou a se adequar para garantir os direitos dessa populagcdo (LEITE; MARTINS, 2008).

Acrescenta-se que a inclusao social ¢ subsidiada no principio da equidade, que por sua

vez reconhece a diferenca e prové condi¢des diversas para que as pessoas que se encontram
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nessa condi¢do possam usufruir da igualdade dos direitos no contexto social em que se insere.
Exemplificando, para que uma pessoa cadeirante possa fazer uso dos servigos disponiveis de
um posto de satde é necessario que se respeite as leis de acessibilidade fisica — por exemplo,
rampas e banheiros adaptados — ou seja, em funcdo de condigdes especiais o contexto deve se
ajustar para atender as demandas diversas dos cidadaos na garantia da igualdade dos direitos
(ARANHA, 2001).

Os argumentos acima citados sdo coerentes com o que ¢ afirmado na Constituicao
Federal de 1988; apesar de seu artigo 5° mencionar que todos sdo iguais perante a lei, ela
propria estipula algumas regras diferenciadoras, protetivas e integradoras, em beneficio das
pessoas com deficiéncia, sendo um dos valores substantivos estabelecidos no ordenamento
juridico constitucional (NAPOLITANO, 2003).

Ao estudar a inclusao social, Leite e Martins (2008), relatam que tal movimento surge
com a intengdo de proporcionar as minorias sociais o contato com as instancias capazes de
promover o desenvolvimento do género humano, assim sendo, segmentos populacionais como
negros, indios, pessoas com deficiéncia, pessoas de esferas econdmicas menos privilegiadas,
entre outras minorias, vem ganhando cada vez mais espago nas discussoes e decisdes
relacionadas a elaboragdo de politicas publicas que garantam os direitos humanos, em uma
esfera abrangente.

Dentre os principais documentos orientadores do processo de inclusdo, no ambito
internacional podem ser destacados além da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, a
Convengao sobre Reabilitacdo Profissional e Emprego de Pessoas Deficientes (1983),
Convengdo da ONU sobre os Direitos da Crianga (1989), Declaragdo de Jomtien (1990),
Declaragdo de Salamanca (1994), Carta para o Terceiro Milénio da Reabilitagdo Internacional
(1999), Convengdo da Guatemala (1999), Declaracdo de Madri (2002), Declaragdo de
Sapporo (2002), Declaragao de Seul (2007), entre outros. Varias normativas preveem formas
diferenciadas de promover a inclusdo social da pessoa com deficiéncia, € ao se pensar na area
do trabalho esse fato ndo ¢ diferente, pois a Assembléia Geral das Nagdes Unidas proclamou
1981 como o Ano Internacional das Pessoas Deficientes, com a tematica "Participag@o Plena e
Igualdade", visando a efetivagdo de um programa mundial que permitisse a adogdo de
medidas eficazes para atingir a participagdo plena das pessoas com deficiéncia na vida social,
visando seu desenvolvimento pessoal.

Em paralelo, a Conferéncia Geral da Organizacdo Internacional do Trabalho — OIT -
realizada em Genebra, Suica, pelo Conselho de Administragdo do Escritorio Internacional do

Trabalho, em 1983, considera que desde a Recomendagao sobre a Habilitagao ¢ Reabilitacao



54

Profissionais da Pessoa com Deficiéncia, promulgada em 1955, houve um significativo
aumento na compreensdo das necessidades de reabilitacdo, na extensdo e organizagdo dos
servicos dessa natureza. Além de progresso expressivo na legislacdo e no desempenho de
paises signatdrios no que se refere as questdes relacionadas a essa recomendacgdo, mais
especificamente procurando garantir:

- areabilitacdo profissional, em que a pessoa com deficiéncia obtenha e conserve um emprego
e progrida no mesmo, sendo promovida, assim, a integracdo ou a reintegragdo dessa pessoa na
sociedade;

- politicas governamentais que promovam reabilitagdo profissional e emprego;

- utilizacdo dos servicos existentes para os trabalhadores em geral, com as adaptagdes
necessarias (OIT, 1983).

A ‘Carta para o Terceiro Milénio’, publicada em Londres, Inglaterra, em 1999, aponta
que o grande progresso social e cientifico, observado no século XX, trouxe consigo maior
compreensdo sobre o valor inquestionavel de cada vida em particular, no entanto, o
preconceito, a ignorancia e o medo ainda estdo presentes em grande parte das respostas da
sociedade em relagdo a pessoa com deficiéncia. O documento ressalta ainda que se faz
necessario que a deficiéncia comece a ser aceita como requisito da constitui¢do humana - a
qual se caracteriza por grande variedade — ou seja, as demandas populacionais sdo impares
quando se pensa em diferenciados aspectos: sociais, biologicos, culturais, geograficos, entre
outros. Pensando em termos de direitos humanos, tem-se que condi¢des basicas ainda sdo
negadas aos muitos segmentos da populacdo mundial, dentro dos quais se inserem
aproximadamente 600 milhdes pessoas, criancas, mulheres e homens que apresentam alguma
deficiéncia. Os dados trazidos mostram que, estatisticamente, ao menos 10% da populacdo de
qualquer sociedade nasce ou adquire alguma defici€ncia, e aproximadamente uma em cada
quatro familias possui um familiar nessa condi¢do (CARTA PARA O TERCEIRO MILENIO,
1999).

A referida carta ainda ressalta que a inventividade e a engenhosidade caracteristicas do
século XX mostraram-se capazes de estender o acesso aos recursos da comunidade: ambientes
fisicos, sociais e culturais, transporte, saude, informacao, tecnologia, meios de comunicagao,
educacdo, justica, servico publico, emprego, esporte e recreagdo, dentre outros. Entretanto,
agora no século XXI, as metas devem centrar que esses recursos possam ser acessados por
todos, inclusive para as pessoas com deficiéncia, que para isso, em funcdo das suas

especificidades proprias necessitardo de ajustes ou adaptacdes, que visem eliminar barreiras
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ambientais, materiais e atitudinais, para que eles possam usufruir dos recursos presentes na
vida comunitaria (CARTA PARA O TERCEIRO MILENIO, 1999).

No cenario brasileiro, as normativas legais que subsidiam o processo de inclusao estao
sinalizadas nos documentos: Constituicdo Federal (1988), Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (1999), Plano Nacional de
Educagao (2001), Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Inclusiva
(2007), entre outros.

As enormes desigualdades econdmicas, culturais e sociais sdo caracteristicas historicas
do Brasil. No entanto, é possivel observar que, recentemente, vem ocorrendo um aumento da
consciéncia da sociedade e do governo quanto a necessidade de eliminar essa situagao, o que
pode ser reconhecido na criagdo de mecanismos de participacao social, programas, projetos e
acoes que visam transformacgdes positivas nas areas acima citadas (UNESCO, 2011b).

Dentre as desigualdades presentes em nosso pais, aquelas relacionadas a despropor¢ao
no oferecimento e nas condi¢cdes de acesso a educacdo merecem ser destacadas. Conforme
dados da UNESCO (2011b), o Brasil ¢ um dos 53 paises que ndo estdo nem perto de atingir
os Objetivos de Educagdo para Todos, até 2015, apesar dos significativos avancos na area da
educagdo no decorrer dos tltimos vinte anos.

Portanto, ¢ possivel afirmar que “[...] o direito a educag@o formal e com ela o acesso a
linguagem escrita, com todos os seus efeitos, tanto no funcionamento mental quanto na vida
social, ainda ndo se concretizou para grande parte da popula¢do.” (MALUF; CRUCES, 2008,
p. 95).

Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), divulgadas pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), mostram que entre os anos de 2008 e
2009, a taxa de analfabetismo no Brasil, entre pessoas de 15 anos ou mais de idade, decresceu
de 10% para 9,7%, e a taxa de escolarizagdo das pessoas de 15 a 17 anos de idade, entre o
periodo de 1992 a 2009, passou de 59,7% para 85,3%. Porém, numa alusdo aos nimeros
absolutos, os dados representam um grande contingente, contabilizando 14,1 milhdes de
analfabetos no Pais (IBGE, 2009).

Retornando ao inicio dos anos 90, os nimeros indicavam que nos paises pobres e em
desenvolvimento, mais de 100 milhdes de criangas e jovens nao tinham acesso a escolarizagdo
basica e que, de uma populagdo de aproximadamente 600 milhdes de pessoas com deficiéncia,
somente 12 milhdes (2%) tinham acesso a educag@o. Salientados tais aspectos, ficou evidente

a necessidade de que agdes fossem geradas no sentido de atender as necessidades
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educacionais dos alunos até entdo alheios ao direito de acesso, ingresso, permanéncia e
sucesso na escola basica (DECLARACAO MUNDIAL SOBRE EDUCACAO PARA
TODOS, 1990).

Reitera-se que a educacdo inclusiva preconiza uma educacgdo de qualidade para todos,
que atenda as necessidades basicas de aprendizagem; focaliza especialmente os grupos
vulneraveis e marginalizados, procurando desenvolver todo o potencial de cada individuo.
Seu objetivo final ¢ acabar com todas as formas de discriminagdo e promover a coesao social
(UNESCO, 2011a).

Em termos mais especificos, a educacdo inclusiva constitui-se em uma acdo politica,
cultural, social e pedagogica, que tem como objetivo garantir o direito de que todos estejam
juntos na escola, participando, convivendo e aprendendo, sem nenhum tipo de discriminagao.
Esta referéncia educacional reconhece a diversidade como caracteristica do ser humano,
independentemente do seu causal, ampara-se na concepgao dos direitos humanos e busca, em
um grande movimento, a melhoria do ensino como um todo, bem como conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis (MEC/SEESP, 2007).

Assim, num cotejo das consideragdes apresentadas neste texto algumas reflexdes sao
pertinentes: qual € a participacdo da Psicologia no processo de inclusao social e educacional?
Por que os psicologos devem adotar esses principios e contribuir para a efetivagao do objetivo
de uma sociedade mais justa e igualitaria e a promoc¢ao de uma escola para Todos?

As mudangas necessarias devem ser assumidas como responsabilidade da sociedade
civil, dos representantes do poder publico e dos profissionais envolvidos com o processo de
inclusdo, pois, garantindo uma educagdo de qualidade para todos, seus resultados poderdo ser
desfrutados por todos, considerando que a educagdo escolar propicia os meios que
possibilitam as transformacgdes na dire¢do da melhoria da qualidade de vida da populagdo, em
geral (CFP, 2008).

Em termos educacionais, a Declaracdo de Sapporo (2002) preconiza que a participagdo
plena na escola deve ter inicio desde a infincia, nas salas de aula, nos recreios e em
programas e servigos que sejam oferecidos no ambiente escolar; pois quando criangas com
deficiéncia estdo ao lado de pares ndo coetaneos, nossa comunidade se enriquece pela
consciéncia e aceitacdo de todos os seus membros, mesmo que apresentem caracteristicas
pouco comuns aos demais, como no caso pessoas agravadas pela paralisia cerebral, ou por
sindromes congénitas. Para isso as organizagdes responsaveis devem insistir para que as
esferas governamentais, de cada pais, planejem e executem agdes que visem erradicar a

educacdo segregada e estabelecam politicas de valorizagao da educagao inclusiva.
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Martins (2006, p. 51) reafirma que a fungdo essencial da escola ¢ a de “socializagdo do
saber historicamente produzido tendo em vista a maxima humanizagdo dos individuos”, ou
seja, a educagdo tem um papel humanizador, e a sala de aula deve se constituir em um local
privilegiado de transmissdo/sistematizagdo dos conhecimentos, além de um espaco
democratico, no qual os conhecimentos e as experiéncias podem ser partilhados entre
diferentes.

Dentre as possibilidades do dever-ser humano, a autora aponta que fundamentais sao
aquelas que indicam a formacao de processos psicoldgicos superiores, e, por sua vez, para que
tais processos ocorram, faz-se necessaria a apropriacdo da cultura material e intelectual
existente, visando a superagdo das formas primitivas de pensamento e o desenvolvimento da
consciéncia (MARTINS, 2006).

A teoria histérico-cultural, para compreender o psiquismo humano, amparada no
pressuposto de Vigotski, estabelece que as fungdes psicoldgicas superiores representam a base
da consciéncia dos homens, regulando o comportamento humano, e assim, diferenciando a
espécie humana dos animais (VIGOTSKI, 1996).

Com isso, ¢ possivel afirmar a importancia fundamental da educacao formal, fornecida
pela escola, para o desenvolvimento e a humanizacdo dos individuos; ¢ na escola que as
criangas poderdo apropriar-se da cultura material e intelectual produzida pelo género humano
ao longo do processo historico, podendo assim superar as formas primitivas de pensamento e
consciéncia, permitindo a formacdo das funcdes psicologicas superiores, o que
necessariamente caracterizara a humanizagao desses individuos.

Numa alusdo as pessoas com deficiéncia, Ferreira ¢ Bozzo (2009), apontam que a
inclusdo ¢ um direito garantido por lei a todas as pessoas que se encontram nessa condicao e,
mais do que cumprir a lei, incluir a crianga com deficiéncia permite que ela se insira na
sociedade em que mais tarde precisard conviver, ¢ ndo deixa-la alienada e despreparada para
uma realidade que também ¢ dela. E isso é correspondente na esfera educacional. Com base
na Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva (2007, p. 5),
“a educacdo inclusiva assume espago central no debate acerca da sociedade contemporanea e
do papel da escola na superagdo da logica da exclusao™.

Complementar a esse posicionamento, Madruga (2008) relata que ¢ necessario
aprender a conviver na diversidade, com as diferengas individuais, de maneira respeitosa ¢
benéfica a todos. E isso é o que preconiza a Inclusdo Educacional, que o convivio com as

diferencas proporciona a diminuicdo das dificuldades e o aumento das potencialidades da
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pessoa que se encontra em condi¢cdo de deficiéncia, entendendo que cada pessoa € unica, com
diferencas e caracteristicas unicas.

Nessa medida, pensar a respeito da educagdo inclusiva envolve pensar nas relagdes
existentes entre Psicologia, praticas educacionais e educacao especial, e assim, no papel social
do psicologo (LOURENCO, 2000). A Psicologia e os psicologos devem ser indagados sobre
as responsabilidades historicas assumidas nesse campo e devem se co-responsabilizar pela
producdo das perspectivas excludentes que nele se instalaram. No entanto, a Psicologia pode
se apresentar como instrumento de apoio a uma nova versdo da educacdo, uma versao
transformadora e democratica, que considera a escola como espaco de producdo e ampliagdo
da consciéncia. A Psicologia deve, ainda, reunir, organizar e trabalhar para que seu melhor
seja colocado a servico da Educag@o Inclusiva em nosso pais, como uma realidade pratica,
como uma responsabilidade assumida nesse processo (CFP, 2008).

Em documento sobre a Educagao Inclusiva, porém, o CFP (2003) aponta que aceitagdo
formal da idéia humanitaria vai de encontro a realidade do despreparo geral da Educacdo para
essa tarefa: despreparo dos espagos fisicos, da mentalidade que rege as concepgdes
pedagogicas hegemonicas, dos professores ¢ demais recursos humanos da escola, incluindo ai
0s psicologos.

Esse profissional tem papel fundamental no processo de Inclusdo das pessoas com
deficiéncia, esta, entre suas fungdes, promover agdes que favorecam o bem-estar e o
desenvolvimento dos individuos, explorando suas potencialidades e fornecendo condigdes
para o pleno exercicio de sua cidadania. Apesar das evidéncias de que seu preparo para tanto
ainda necessite de melhorias e ajustes, ndo ha como negar a importancia da atuagdo desse
profissional nos mais diversos contextos, com os mais diferentes publicos. Nesses termos,
considera-se importante definir quais sdo as agdes esperadas do psicologo nas relagdes com as

pessoas com deficiéncia, bem como de que maneira tém sido efetivadas.

1.7 Atuacdo dos profissionais da Psicologia junto as pessoas com deficiéncia, em
diferentes contextos

A Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, que dispde sobre o apoio as pessoas
portadoras de deficiéncia, institui, em seu Artigo 2°, que cabe ao Poder Publico e seus 6rgaos

garantir as pessoas portadoras de deficiéncia o exercicio, em toda sua plenitude, de seus



59

direitos basicos, incluindo o direito a educacdo, a satude, ao trabalho, ao lazer, a previdéncia
social, a0 amparo a infancia e a maternidade, entre outros que favore¢am seu bem-estar
pessoal, social e econdmico (CORDE, 1989).

Com base no exposto, pode-se inferir que, na pratica de seus direitos mais basicos, a
pessoa com deficiéncia entra em contato com uma série de profissionais, seja em ambientes
publicos ou privados de satide, educagdo e trabalho. E dificil mensurar o grau dessas
interacdes nos dias de hoje, pois essas pessoas estdo inseridas nos mais diversos contextos
sociais, exercendo as mais diferentes funcoes e atuando diferenciadamente em cada contexto
em funcdo de suas diferencas individuais, ndo exatamente relacionadas com a deficiéncia que
possuem. Assim, é possivel afirmar que todo profissional, qual seja sua area de atuacdo, ¢
responsavel, levando em conta suas atribui¢des, pela realizagdo do maximo de esforgos para
garantir que a pessoa com deficiéncia tenha seus direitos assegurados (assim como se supde
que aquele deva fazé-lo em prol de qualquer cidadao).

Entretanto, o presente trabalho tem a preocupagdo de ressaltar as acdes de especialistas
que estdo em contato direto com as pessoas com deficiéncia e seus familiares, oferecendo
apoio e suporte, sempre que assim for necessario. Deste conjunto, destacam-se os médicos,
psicologos, dentistas, terapeutas ocupacionais, nutricionistas, fisioterapeutas, enfermeiros,
pedagogos, fonoaudidlogos, assistentes sociais, bibliotecarios, profissionais de informatica,
advogados, arquitetos e profissionais de educacgao fisica. Porém, interessa aqui ampliar a visdo
a respeito do trabalho dos psicologos, junto as pessoas com deficiéncia.

Recorda-se que a Medicina ¢ uma das ciéncias mais antigas da humanidade, e seu
espago ¢ influéncia na vida de cada um de nos, desde antes de nosso nascimento, €
indiscutivel. Além do contato que ¢é esperado que cada um tenha com médicos, ao longo da
vida, alguns tipos de deficiéncias exigem o acompanhamento médico permanente e, em
alguns casos, constantes internagdes em unidades de saude. Essas pessoas passam a ter um
contato regular ndo apenas com médicos, mas também com enfermeiros, nutricionistas,
fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais, psicologos, entre outros, em decorréncia dos
prejuizos organicos num primeiro momento, mas principalmente pela dificuldade de insercao
social e reconhecimento enquanto sujeito.

Entretanto, grande parte desses profissionais converge seus atendimentos em dareas
clinicas e com atuagdo ampliada na promogdo da saiude, visando a reabilitacdo das pessoas
com deficiéncia, ou ainda, conforme indicam Gragdo e Santos (2008), trabalham em

programas com os familiares, extrapolando a atuacao individual.
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Em particular, no contexto das escolas, invariavelmente, as pessoas com algum tipo de
deficiéncia tem ligacdo direta com professores, gestores, psicologos, bibliotecarios,
profissionais de informatica, profissionais de educagdo fisica, para citar alguns. Madruga
(2008), aponta que a nossa sociedade, hoje, ¢ caracterizada pelas tecnologias de comunicacao
e informatica, que permeiam desde nossos exercicios mais simples até os mais complexos.
Para a autora, a comunicagdo tem, atualmente, uma dimensao mais ampla, uma vez que traz
consigo a possibilidade de dissolu¢do de problemas historicos, como € o caso da exclusao das
pessoas com deficiéncia. Com isso aponta a necessidade de que temas como acessibilidade
estejam presentes na formagdo dos profissionais que atuam na escola.

Por ser objeto deste estudo destaca-se a atuacdo da Psicologia, entendida como uma
ciéncia que apresenta um papel social de grande relevancia, tanto como area de conhecimento
— colaborando no desenvolvimento da compreensdao das questdes humanas — quanto como
campo de atuagdo cada vez mais extenso ¢ efetivo na intervengdo sobre aquelas (ANTUNES,
1999).

Segundo Amaral (1992), os psicologos tem muito a colaborar nas discussdes em torno
do tema da integragdo/segregacdo das pessoas com deficiéncia, pois a Psicologia Social
abarca um importante instrumental que pode contribuir para as discussdes de carater
psicossocial. Faz parte desse ramo da Psicologia conhecer os sentimentos envolvidos nas
reagdes emocionais ligadas a questdo da deficiéncia, uma vez que esses podem se apresentar
confusos e imprecisos, necessitando de uma reorganizacao, que podera ocorrer através do
intermédio do psicologo, seja na esfera clinica, educacional ou organizacional, entre outras.

A Psicologia Social trouxe importantes contribui¢des para a compreensio do
fendmeno da deficiéncia, pois ndo desconsidera a possivel existéncia de incapacidades
objetivamente constatadas, que podem gerar prejuizos intelectuais, motores, sensoriais,
comportamentais ¢ sociais, deixando o individuo em situacdo de desvantagem; além de
explicar como as deficiéncias acontecem e as consequéncias disso para as pessoas com
deficiéncias, uma teoria da deficiéncia deve encara-la também como decorréncia do modo de
funcionamento do proprio grupo social em que essa pessoa estd inserida, ou seja, como as
pessoas desse grupo tratam as diferencas — principalmente aquelas que receberam significado
de desvantagem e descrédito por parte do grupo social (OMOTE, 1994; SAETA, 1999).

Recorda-se que as Normas para Equiparagdo de Oportunidades para Pessoas com
Deficiéncia, adotadas pela Assembléia Geral das Nagdes Unidas, em 1993, indicam regras
gerais sobre a igualdade de oportunidades para criancas, jovens e adultos com deficiéncias, a

partir das quais € possivel deduzir em quais delas o psicologo, no exercicio da sua profissao,
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pode atuar de maneira a propiciar e/ou facilitar o processo de inclusdo dessas pessoas (ONU,
1993).
Dentre as atribui¢des profissionais do psicologo no Brasil, que constam no Catéalogo

Brasileiro de Ocupagdes do Ministério do Trabalho, especifica-se

O psicologo desempenha suas fungdes e tarefas profissionais individualmente e em
equipes multiprofissionais, em institui¢des privadas ou publicas, em organizacdes
sociais formais ou informais, atuando em: hospitais, ambulatorios, centros e postos
de saude, consultérios, creches, escolas, associagdes comunitarias, empresas,
sindicatos, fundag¢des, varas da crianca ¢ do adolescente, varas de familia, sistema
penitenciario, associacdes profissionais e/ou esportivas, clinicas especializadas,
psicotécnicos, ntcleos rurais e nas demais areas onde as questdes concernentes a
profissdo se facam presentes e sua atuagio seja pertinente (CBO, 1992).

O referido documento aponta ainda que o Psicologo, em suas especificagdes
profissionais, atua nos ambitos educacional, social, da saude, do lazer, trabalho, seguranga,
justica e comunicagao e tem como objetivo promover, em (e com) seu trabalho, o respeito a
dignidade e integridade do ser humano. Sendo assim, e considerando que as diferengas
individuais s3o inerentes ao ser humano, pode-se afirmar que o papel do psicologo junto a
populacdo das pessoas com deficiéncia ndo difere das ag¢des desse profissional com a
populagdo em geral. Porém, ao considerarmos que o movimento de inclusdo é relativamente
novo, hd que se lembrar que muito ainda precisa ser feito no que diz respeito a
desmistificagao das deficiéncias e a garantia dos direitos e deveres da pessoa com deficiéncia.
E entdo que o psicologo se configura como profissional com responsabilidade tedrica e
operacional para auxiliar na promog¢ao de acdes inclusivas, que estabelecam formas de
participacdo ativa das pessoas com deficiéncia nos mais diversos contextos — educacional,
mundo do trabalho, area da satde, lazer, dentre outros, atuando diretamente com esses
individuos e também com seus familiares.

Para Caetano (2009), o trabalho do psicélogo deve ser realizado junto a pessoa com
deficiéncia, a sua familia e ao grupo do qual faz parte, e deve acontecer principalmente com o
objetivo de eliminar barreiras. A autora aponta para a necessidade de que o profissional
possua conhecimentos a respeito das deficiéncias — sua caracteriza¢do, por exemplo — dos
movimentos sociais e atitudinais ligados a elas, bem como dos recursos disponiveis — desde a
rede social de apoio até os recursos humanos e tecnologicos necessarios ao atendimento de
cada deficiéncia.

Conforme apontam Amiralian, Becker e Kovécs (1991), o atendimento as pessoas com

deficiéncias, na area da Psicologia, vem se configurando no Brasil como um espaco de

trabalho que mantém uma demanda constante.
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O profissional de Psicologia deve, entdo, ser preparado para o atendimento a essas
pessoas nos ambitos educacional, da saide e do trabalho, essencialmente. Caetano (2009)
identifica as mesmas trés grandes areas de atuacdo do psic6logo, com seus temas principais: a
area escolar — que abarca a Psicologia da aprendizagem, a Psicologia educacional, a
consultoria colaborativa e procedimento de ensino e suporte comportamental positivo; a area
da saude, que aborda o psicodiagnostico, a avaliagdo psicologica, reabilitagdo,
aconselhamento sobre sexualidade, prevencao e promog¢ao da qualidade de vida, Psicologia
institucional. No que se refere a area do trabalho, estdo associadas a¢des como analise de
perfil, condi¢des para o trabalho e realizacdo de treinamentos.

O trabalho do psicélogo na educacdo pode envolver uma série de atividades, como a
identificacdo das especificidades do processo de ensino e de aprendizagem de alunos com
deficiéncia, a elaboragdo de propostas de orientagdo aos pais, professores ¢ demais
profissionais da escola, a realizagdo de intervengdes, em situagdes especificas, com o aluno, a
familia ou no ambiente escolar, enfim, o fornecimento do suporte psico-educacional aos
educandos, familiares, professores de alunos com deficiéncia, visando a promocao de praticas
educacionais inclusivas (CADERNO DE DESCRICAO DOS ESTAGIOS - CONSELHO DE
CURSO DE PSICOLOGIA-UNESP/Bauru, 2009).

Riss (2010) aponta que a preocupagao principal da Psicologia nos ambientes de
trabalho, vinculados ao processo inclusivo, deve ser a compreensdao de como se configuram as
multiplas dimensdes que caracterizam a vida de cada individuo, dos grupos e das
organizagdes, considerando um mundo complexo e em constante transforma¢do. Deve ter
como finalidade a construgdo de estratégias e procedimentos que visem a promogao,
preservacgao e restabelecimento da qualidade de vida e bem-estar das pessoas com deficiéncia;
assim, o psicologo, em seu trabalho nas organizagdes, torna-se um mediador nas relagdes
interpessoais, o que facilita a efetivacdo do processo inclusivo.

Violante e Leite (2011, p. 75), relatam que ¢ preciso desfazer a imagem, até hoje
atribuida ao individuo com deficiéncia, de “[...] incapaz, improdutivo, lento, desprovido de
qualidades e oneroso [...]” e criar uma nova concepcao, a “[...] de um individuo capaz,
produtivo, dotado de qualificagdo profissional”. Entretanto esse processo nao ¢ facil, ¢é
trabalhoso e lento, e deve ser encarado de maneira mais ampla, como um compromisso social
assumido pelas mais diferentes areas que estejam interessadas na promocdo de igualdade de
chances para que o desenvolvimento humano ocorra.

Na area da saude, o psicologo pode atuar em uma perspectiva de educagdo para a

saude, trabalhando com os diversos comportamentos associados a ela: cuidados primarios de
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saide, educagdo sexual, promoc¢do da competéncia pessoal, promocdo de relacdes
interpessoais gratificantes (MATOS, 2004). Dimenstein (1998) aponta ainda a atividade na
reabilitacdo psicossocial das pessoas com deficiéncia, a contribuicdo na organizagdo e
gerenciamento dos servigos de satide e o desenvolvimento de instrumentos de avaliagdo como
possibilidades de atuacdo do psicologo na area da satde.

Diante do exposto, considera-se que € preciso preparar um profissional que reconhega
as dificuldades enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia nos diversos setores da sociedade, e
que seja capaz de refletir criticamente sobre praticas discriminatdrias, bem como pensar e
organizar estratégias para superar as diversas barreiras fisicas e atitudinais enfrentadas por
esses individuos.

Em outras palavras, o futuro profissional de Psicologia podera atuar diretamente com
um publico bastante diversificado - criangas e/ou adultos com deficiéncias - nos mais variados
contextos, realizando procedimentos de avaliagdo, diagnostico e intervengdo, entre outros.
Sendo assim, questiona-se sobre quais seriam os conteidos adequados a serem ensinados nos
cursos de graduacdo em Psicologia para atender essa demanda, bem como sobre quais
contetdos realmente estdo sendo veiculados.

Dentre tantos questionamentos que precisam ser feitos em relagdo a formagdo em
Psicologia, um em especial, sera destacado no presente estudo, aquele que faz mengdo a
formacao do psicologo para atuar junto as pessoas com deficiéncia.

Amiralian, Becker e Kovacs (1991) discutem que, apesar da demanda crescente pelo
atendimento psicoldgico as pessoas com deficiéncia, poucos profissionais escolhem essa
opgdo de trabalho. No entanto, ao ingressarem no mercado de trabalho, esses jovens
profissionais se deparam com a necessidade de lidar com tal demanda populacional, nos mais
diferentes niveis de atendimento e, segundo as autoras, aqueles se sentem despreparados e,
muitas vezes, retornam a Universidade buscando orientagdo, supervisdo, bibliografias, ou
seja, subsidios que acreditam nao possuir para a atuagdo exigida.

As autoras questionam, entdo, a respeito do conteido formal oferecido nos cursos de
graduacdo em Psicologia, no que se refere aos conhecimentos necessarios a preparacao do
jovem profissional, e sobre as atitudes dos psicdlogos no trabalho com as pessoas com
deficiéncia, que foram propiciadas pela formagio (AMIRALIAN; BECKER; KOVACS,
1991).

Preocupado em atender aos principios da Educagdo Inclusiva e formar profissionais
amparados nessa perspectiva, o Ministério da Educacdo, em 1994, através do Conselho

Federal de Educacdo, publicou a Portaria n° 1.793 que, em forma de recomendacdo legal,
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solicita a implementag¢do de disciplinas — ou de conteudos em disciplinas - que oferegcam
subsidios tedrico-operacionais nos curriculos dos cursos de formacdo de professores e de
outros profissionais que interagem com pessoas que apresentem necessidades especiais. A
Portaria do MEC traz as seguintes resolugdes: Artigo 1° - Recomendar a inclusdo da
disciplina 'Aspectos Eticos Politicos Educacionais da Normalizagdo e Integragio da Pessoa
Portadora de Necessidades Especiais’, prioritariamente nos cursos de Pedagogia, Psicologia e
em todas as Licenciaturas; Artigo 2° - Recomendar a inclusdo de contetidos relativos aos
aspectos Etico-Politico-Educacionais da Normalizagdo e Integragio da Pessoa Portadora de
Necessidades Especiais nos cursos do grupo de Ciéncias da Satde (Educagdo Fisica,
Enfermagem, Farmacia, Fisioterapia, Fonoaudiologia, Medicina, Nutricdo, Odontologia,
Terapia Ocupacional), no Curso de Servico Social e nos demais cursos superiores, de acordo
com as suas especificidades; Artigo 3° - Recomendar a manutengdo ¢ expansdo de estudos
adicionais, cursos de graduag@o e de especializacdo ja organizados para as diversas areas da
Educacao Especial (BRASIL, 1994).

Figueira (2006a), em sua pesquisa “Uma analise dos programas de Psicologia do
Excepcional nos cursos de graduacdo em Psicologia no Brasil”, analisou a formagdo em
Psicologia, atentando para a orientagdo dos planos de ensino contidos nos documentos oficiais
das disciplinas “Psicologia do Excepcional” e outras denominagdes correlatas, nos cursos de
Psicologia que se propuseram a participar do estudo.

A pesquisa contou com 25 documentos como objeto de analise, nos quais focalizou
cinco categorias: 1) os nomes das disciplinas, semestres € ano em que sao oferecidas; 2) as
ementas; 3) os objetivos; 4) os contetidos ministrados, e 5) as referencias bibliograficas.

O resultado da analise demonstrou que mais da metade das disciplinas ainda
mantinham o titulo “Psicologia do Excepcional”, sendo predominantes no 5° e 6° semestre e
com carga hordria de 60 horas-aula. No que se refere as ementas curriculares, trés
subcategorias serviram para classificar o que cada texto expressava. Eram elas: Conservadora
(as tendéncias mais antigas de priorizar as classificagdes e conceituagdes das deficiéncias
ainda sdo mantidas), Neutra (aqueles textos que abordam aspectos historicos que envolvem as
pessoas com deficiéncia) e Tendéncias Atuais (abordam a deficiéncia dentro da realidade
brasileira e outros aspectos como trabalho, abordagens cognitivas, legislagdo, politicas
publicas, sexualidade, inclusdo e diversidade humana). A categoria ‘Conservadora’

classificou a maioria dos textos das ementas, e identificou a manutengdo das classifica¢des e
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conceituagdes das deficiéncias, além dos temas Integracio e Educagio Especial’, o que, para
0 autor, sugere uma resisténcia as atuais tendéncias de Inclusao Social e Educacional.

Na categoria ‘Objetivos’ foram analisadas as principais tendéncias dos objetivos de
ensino, gerais e especificos, as quais refletiram basicamente as ementas, obedecendo o foco
nas classificacdes e conceituagdes. A classe na qual foram analisados os contetidos
ministrados visou descrever os principais topicos abordados nas disciplinas; foram
encontrados: classificacdo (44%), conceituacdo (25%), historia (18%) e estigma (13%). As
principais tematicas encontradas foram Familia (21%), Inclusdao (18%), Educacdo Especial
(17%), Educac@o Inclusiva (10%), Integragdo (10%), Legislagdo (10%), Trabalho (8%) e
Sexualidade (8%).

No estudo da bibliografia utilizada os achados demonstraram que ha pouca atualizagdo
e baixa producdo de documentos e pesquisas mais recentes.

O autor questiona o0 motivo pelo qual a maioria dos cursos insiste em manter o titulo
“Psicologia do Excepcional”. Segundo ele, tais denominagdes podem, sem que se perceba,
reforgar preconceitos e esteredtipos. Para Figueira (2006a, p. 1) “A abordagem e a
terminologia utilizadas refletem, ao mesmo tempo, a influéncia na interpretacao da sociedade
sobre os principais temas de interesse coletivo e acabam reforcando estigmas e posturas
preconceituosas transmitidas culturalmente [...]”.

O autor aponta ainda que as grades curriculares, ao manterem quase que
exclusivamente a classificagdo e/ou conceitualizagdo sobre o que € deficiéncia, demonstram
que a formagao do psicologo, no que diz respeito a essa questdo, ndo demonstra avangos, nao
oferece rupturas em termos epistemologicos.

Chacon (2001), em sua pesquisa sobre as respostas das Universidades a recomendagao
da Portaria n° 1.793, de 27 de dezembro de 1994, anteriormente citada, procurou investigar se
os mecanismos legais adotados pela SEESP/MEC e referentes a Portaria favoreceram ou nao
a modificacdo dos curriculos dos cursos de formag¢do em Pedagogia e Psicologia, visando a
melhor preparagdo dos profissionais dessas areas para atuarem no atendimento as pessoas
com deficiéncia. Ao realizar intensa busca sobre a historia dos cursos de Psicologia no pais no

que se refere aos aspectos relacionados a Educagdo Especial, o autor destaca que a partir de

° No presente estudo, o aparecimento de temas em Educacao Especial, relacionados a temas da Psicologia ndo
foi considerado inadequado ou sugestivo de resisténcia a mudangas, como na pesquisa de Figueira (2006a).
Apesar da utilizacdo do termo, entendeu-se que abordagens em Educagdo Especial, em interface com a
Psicologia, podem oferecer conhecimentos importantes aos psicologos a respeito das deficiéncias e suas
implicagOes para a educagdo dessas pessoas.
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1990, diversos o6rgdos governamentais — como a Coordenadoria Nacional para integragdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), em 1994; a Secretaria de Educacdo Especial,
também no mesmo ano, o Conselho Nacional de Educagao, em 1998 — implementaram agoes
que tiveram como objetivo incrementar as grades curriculares de cursos que formam
profissionais cuja atuacdo junto a pessoa deficiente ¢ marcante, dentre eles a Psicologia
(CHACON, 2004).

Naquele estudo, o pesquisador levantou dados junto as grades curriculares e
respectivas ementas e/ou conteidos dos cursos de Pedagogia e Psicologia - de universidades
publicas e privadas do pais - sobre a importancia atribuida por eles a necessidade e a
viabilidade ou ndo do atendimento a referida recomendagdo (CHACON, 2001).

Os resultados para os cursos de Psicologia mostram que apenas trés deles, em um total
de 25 cursos, apresentaram alteracdes curriculares na area, e incluiram a disciplina especifica
acerca de tematicas curriculares que envolvem a Educagdo Especial apos 1994; nos trés
cursos a disciplina é optativa. No entanto, na avaliagdo dos juizes, todos os cursos de
Psicologia possuiam topicos em Educag@o Especial em uma ou mais disciplinas, porém, nao
em fun¢do da Portaria (CHACON, 2001).

Os mesmos juizes avaliaram 233 disciplinas (aquelas que continham topicos em
educacdo especial ou aquelas que tinham o contetido voltado inteiramente para o tema) e
utilizaram seis dareas para classifica-las. Essas areas abordavam os diversos setores do
conhecimento que tratam dos contetidos e praticas sob diferentes aspectos relacionados as
caracteristicas gerais do curso. Eram as seguintes: I — Formagao Politico-social, II — Formacao
Geral, III — Formagao Especifica Basica, IV — Formagdo Metodologica Instrumental, V —
Formacao Pratica e VI — Formacao Especifica Orientada.

Ap6s a classificacdo das disciplinas nas areas de ensino, a analise do autor mostrou
uma concentragao de disciplinas nas areas II, III, IV ¢ VI e um menor niumero de disciplinas
categorizadas nas areas I e V. Nos cursos de Psicologia, a maioria das disciplinas foi
categorizada na area III - formagao especifica basica, que se refere ao conjunto de contetidos
que visam proporcionar a preparagdo fundamental que define o conhecimento e as agdes que
caracterizam o exercicio da profissao.

Segundo o autor, existe a necessidade que se una melhor as formagdes entre as areas 11
e Il e a area V, ou seja, é preciso articular melhor teoria e pratica, bem como efetivar a
formagdo politico-social tdo importante (CHACON, 2001). Em adicional, Cruces (2008)
afirma que a discrepancia entre a formacdo teoérica, pratica e em pesquisa, mostrada na

maioria das investigagcdes que tratam dos problemas da formagao em Psicologia, pode ser um
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fator que dificulta a utilizagdo de solugdes criticas e eficazes no enfrentamento dos problemas
com os quais os psicologos podem se deparar.

Chacon (2001) ressalta que a formagdo universitiria, nos cursos pesquisados,
demonstra preocupagdo demasiada com o pedagogico, deixando a desejar as formagdes
politica e pratica; afirma que ¢ possivel observar a falta desses conteudos - quando ndo a
inexisténcia deles — nas ementas analisadas. O autor aponta ainda, que os professores
aprendem a utilizar diversos modelos de ensino, mas ndo aprendem a ser criticos desses
modelos.

Tendo os achados de Chacon mostrado que, dos cursos de Psicologia estudados, 88%
deles possuia a disciplina de educagdo especial, independentemente de qualquer
recomendacdo (somente para comparagdo, os resultados mostraram que apenas 16% dos
cursos de Pedagogia possuiam tal disciplina em sua grade) e, se todos os cursos, segundo
avaliagdo dos juizes, possuem a disciplina especifica ou disciplinas com tdpicos que abordam
aspectos da Educagdo Especial, o autor questiona se os contetidos ministrados na graduagio
em Psicologia estdo sendo suficientes para suprir a formagdo precaria em recursos humanos
na area (CHACON, 2001).

Pio et al. (2008), investigando as concepgdes de deficiéncia e os conhecimentos a
respeito da inclusdo escolar de psicologos que atuavam nas areas clinica, da satide e escolar,
encontraram que a maioria dos psicologos escolares entrevistados considerou a formacao
recebida para o atendimento da pessoa com deficiéncia como insuficiente. Dentre as
justificativas apontadas estdo a superficialidade do contetdo apresentado sobre o tema ¢ a
falta de oportunidades de realizagdo pratica dos contetidos aprendidos. A opinido dos
psicologos clinicos sobre a graduagdo variou entre adequada — por existirem matérias praticas
e tedricas na area - e inadequada, pela falta de embasamento teodrico e pelo pouco tempo para
realizacdo dos estagios. Os psicologos da area da satde apontaram que ndo receberam os
subsidios necessarios, durante a graduacao, para atuar junto as pessoas com deficiéncia.

Caetano (2009) realizou uma pesquisa que teve como objetivo avaliar o impacto da
formacao recebida pelo psicologo, durante sua graduacdo, para prestar servigos a pessoas com
deficiéneia. A pesquisadora utilizou trés instrumentos (ELASI, QPPD e QEAPSD') para
coletar os dados e uma amostra de dois grupos de estudantes: ingressantes (GEI) — que

supostamente ainda ndo teriam as habilidades e conhecimentos profissionais desejados, e

' ELASI — Escala Lickert de Atitudes Sociais em Relagdo a Inclusio; QPPD — Questionario de Percepcdes
Pessoais em Relacdo a Inclusio; QEAPSD — Questionario de Comportamento Eticos do Psicologo no
Atendimento a Pessoas em Situagdo de Deficiéncia.
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formandos (GEF) — que supostamente estariam mais preparados para o exercicio profissional
por estarem na etapa de conclusao da graduagao.

Os resultados para ELASI (OMOTE, 2005) mostraram que a maior parte dos
participantes, de ambos os grupos, respondeu as questdes de maior pontuagdo. Porém, quando
comparados, os representantes do grupo GEF apresentaram resultados um pouco melhores
que os do grupo GEI, no que diz respeito a atitudes mais favoraveis a inclusdo. Poucos
participantes do grupo GEF responderam as questdes de menor pontuagdo, que denotariam
atitudes sociais desfavoraveis a inclusao. O numero de participantes do grupo GIF que
escolheu essas alternativas também foi pequeno, porém consideravelmente maior que no
grupo GEF. Contudo, a autora considerou os resultados satisfatorios, para os dois grupos,
indicando a existéncia de atitudes sociais favoraveis aos preceitos da inclusido; ela acredita
que essa atitude predominantemente propicia a inclusao deva existir antes mesmo que o aluno
ingresse no curso (por ser um assunto atual e continuamente difundido nos meios de
comunica¢do como atitude politicamente correta) e provavelmente seja reforcada no decorrer
da graduagao (CAETANO, 2009).

O QPPD (MENDES, 2001) avalia mudangas nas percep¢des sobre a tematica da
deficiéncia em cursos de graduacgdo por meio de 60 afirmativas sobre condigdes de deficiéncia
que abordam percepcdes ou crengas pessoais, observando seis aspectos: conceito de
deficiéncia, educacdo, familia, trabalho, estado, comunidade (CAETANO, 2009).

Os resultados de GEF e GEI mostraram que os dois grupos responderam
predominantemente com respostas adequadas, sendo que a propor¢do destas para o GEI
atingiu entre 60% a 70% dos itens e para o GEF ficou entre 65% a 75%. Para a autora, essa
diferenca indica que o curso possa ter reduzido desconhecimentos e preconceitos. Ressalta,
porém, que a existéncia de 1/3 a 1/4 - uma propor¢ao razoavel - de respostas inadequadas,
inclusive entre os formandos, indica que a formac¢do ainda tem que melhorar
consideravelmente (CAETANO, 2009).

Para o QEAPSD (instrumento construido para utilizagdo no estudo de Caetano) os
resultados demonstraram que, apesar de muitas vezes apresentarem melhores resultados que
os alunos ingressantes, os formandos apresentaram, resultados aquém do esperado. As
respostas inadequadas que apareceram, em sua maioria, envolviam assuntos como
encaminhamento a outro profissional e a auséncia de técnicas e procedimentos com
protocolos descritos na literatura. Para a autora, esses dados corroboram os da literatura que
abordam a necessidade de trabalhar melhor contetidos como a ética profissional para melhorar

a formagao do psicélogo (CAETANO, 2009).
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Caetano (2009) conclui que os trés instrumentos utilizados, no conjunto, apontaram
melhor preparo dos formandos, em relagdo aos ingressantes, para atuar junto as pessoas com
deficiéncia. A pesquisadora mostra, porém que, em relagdo as prescrigdes relacionadas as
habilidades e competéncias necessarias para realizar tais atendimentos, esse preparo ainda
precisa ser revisto e melhorado. Apesar das atitudes favoraveis e das percepgdes positivas a
respeito da inclusdo, em alguns momentos os estudantes se comportaram sob controle da
situagdo de deficiéncia do cliente, ¢ muitas vezes incorreram em erros ¢éticos sob a
justificativa da necessidade de esclarecer toda a situagao para os envolvidos.

E possivel considerar que os dados citados indiquem a existéncia de agdes que visam a
adequacdo dos cursos de Psicologia no que se refere a formagdo dos profissionais para atuar
junto as pessoas com deficiéncia? No contraponto, quais os motivos, conforme apontam
alguns autores (AMIRALIAN; BECKER; KOVACS, 1991; CAETANO, 2009; PIO et al.,
2008; BASTOS; GONDIM; BORGES-ANDRADE, 2010), do profissional sentir-se
despreparado e perceber a formagdo como insuficiente para atuar a contento com essa
demanda populacional?

Amaral (1996), abordando a questdo do ensino da “Psicologia do Excepcional” nos
cursos de formacdo em Psicologia, aponta que a falta de clareza ou competéncia na
transmissdo ou na apropriacdo dos conhecimentos dessa disciplina pode acontecer devido a
fatores como: um professor nao familiarizado com a tematica, um professor que se sente
desconfortavel diante de uma realidade que pode desconcertar ou intimidar, a escolha de
manuais atrasados em termos cientificos, a apresentacdo exclusivamente tedrica de conceitos,
a brevidade da duracdo de disciplina, a falta de proximidade do aluno com pessoas com
deficiéncia, ao desconforto do aluno perante essa realidade e a “concorréncia” com outras
disciplinas do curso, que podem parecer mais interessantes, sao apontados pela autora.

Ao se pensar que cabe ao psicologo promover interagdes sociais mais assertivas entre
pares diversos, promovendo qualidade de vida e buscando uma atuagdo além da avaliagdo e
do diagnostico, ha que se perguntar como, em sua formacao, tem sido estudada e refletida a
questdo da deficiéncia, se carregada de intengdes classificatorias e conceituais ou se tem sido
entendida e debatida tedrico e operacionalmente e investigada considerando o ser humano
além de qualquer tipo de limitagdo que possa apresentar, procurando reconhecer suas
necessidades reais, suas interagdes sociais, educacionais, suas necessidades de atividades
profissionais, relacionamentos afetivos, relagdes familiares e, sobretudo, suas potencialidades

(FIGUEIRA, 2006a; CAETANO, 2009).
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1.8 Justificativa

A inclusdo das pessoas com deficiéncia ¢ um tema cada vez mais urgente em nossa
sociedade, nos dias atuais. No entanto, esse processo ndo se constitui apenas em simples
mudangas, mas requer um reposicionamento de pontos de vista, que acarretem em modos de
acdo diferenciados, conduzindo uma verdadeira reforma estrutural.

Profissionais que atuam diretamente com pessoas, de maneira geral, tem papel
fundamental na constituicdo e execu¢do dessas mudangas, uma vez que possuem — ou devem
possuir — o aparato teorico para realizar um trabalho de desmistificagao da defici€ncia, que
possa, a longo prazo, evoluir para a valoriza¢ao das diferencas, como um todo.

Cada profissional em sua area, entdo, deve ser munido dos conhecimentos
necessarios para que o atendimento que realiza possa contemplar toda e qualquer pessoa que
apresente desde as menores dificuldades até os maiores impedimentos fisicos e/ou
intelectuais; inclui-se ai o psicologo, que atua no atendimento as pessoas com deficiéncia nos
mais diferentes espacos profissionais que venha a ocupar.

A formagdo em Psicologia, conforme ja citado, ¢ tema de discussdes desde que o
curso foi criado, em 1962. Muitos estudos (MELLO, 1989; MOURA, 1999; ROCHA JR.,
1999; FERREIRA NETO; PENNA, 2006; RIBEIRO; LUZIO, 2008) apontam as possiveis
lacunas existentes no processo de formagao do psicologo, no que se refere ao curriculo, ao
estagio académico, a questdo da ética, a revisdo de conceitos, a produgdo cientifica ¢ até a
falta de conhecimento do contexto historico de surgimento da Psicologia. Outros trabalhos
(AMIRALIAN; BECKER; KOVACS, 1991; FIGUEIRA, 2006a; PIO et al, 2008;
CAETANO, 2009; BASTOS; GONDIM; BORGES-ANDRADE, 2010) indicam, de maneira
mais especifica, a existéncia de um despreparo do profissional para atuar junto as pessoas com
deficiéncia, e isso pode ser atribuido, possivelmente, a uma falha no preparo desse
profissional, durante a graduagao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagao em Psicologia,
aprovada pelo Conselho Nacional de Educagdo — Camara de Ensino superior (CNE/CES
19/02/2004), preveem o curso pluralista para a formagdo do psicdlogo. Tal normativa apodia-se
em um nucleo comum de formagdo, que estabelece uma base homogénea para a formagao no
pais, e uma capacitacdo basica para lidar com os conteudos da Psicologia, como campo de

conhecimento e de atuagdo. Esse niicleo comum ¢ definido por um conjunto de competéncias,
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habilidades e conhecimentos que visam, basicamente, o dominio de conhecimentos
psicologicos e de areas afins e a capacitag@o para utiliza-los em diversos contextos de atuagao.

A partir de uma estrutura geral de curso previamente definida, sdo firmados limites e
possibilidades para que cada instituicdo constitua seu projeto pedagogico de acordo com as
condigdes institucionais e regionais. E obrigatorio que todos os cursos oferecam a formagao
do psicologo, porém os cursos podem diferenciar-se segundo as énfases, competéncias e
habilidades especificas (ABEP, 2009).

Aliado a essas referéncias tem-se a Portaria ministerial n® 1.793, de 27 de dezembro de
1994, em que o Ministério da Educagdo indica que cursos de graduagdo que lidam
diretamente com o desenvolvimento humano apresentassem mudangas curriculares de para a
melhor instrumentalizacdo dos profissionais — incluindo os de Psicologia - para atuarem junto
a pessoas com deficiéncias e/ou necessidades especiais. Diferentemente da pesquisa de
Chacon (2001), citada anteriormente, o presente estudo se localiza apos a aprovacdo das
novas diretrizes para os cursos de Psicologia, fato ocorrido em 2004, o que permitird a
elaboracdo de um panorama mais atual de andlise de tais cursos no que diz respeito a
adequacdo as recomendagdes ministeriais.

Diante dessas consideragdes, esta pesquisa objetivou analisar as proposi¢oes
curriculares de cursos publicos de graduacdo em Psicologia do pais, para averiguar quais
conteudos relacionados a tematica da deficiéncia vem sendo abordados nesses cursos. Com tal
analise esperou-se verificar, em ambito nacional, em que medida essas proposicdes
curriculares tem contribuido para a promo¢do de uma formagdo mais responsavel do
psicologo na atengdo as pessoas com deficiéncia - observando a Portaria 1.793/94 (MEC) e as
novas diretrizes do curso de Psicologia - na diregdo de uma formacgao pluralista e generalista
deste profissional.

A necessidade de uma formagao pluralista apoia-se no reconhecimento da dispersao
quanto as orientacdes tedrico-metodoldgicas que caracterizam o campo da Psicologia; ela
deve permitir ao aluno a realizacdo de uma analise comparativa dos diversos sistemas
psicologicos, bem como o desenvolvimento da capacidade de apreender criticamente a ampla
escala de questdes sociais, econdmicas, politicas e cientificas que envolvem sua atuacdo em
Psicologia. Uma formacao basica e so6lida significa, ainda, ensinar a perspectiva filosofica e
epistemologica que embasa cada teoria e capacitar o estudante com a autonomia necessaria
para que busque aperfeigoamento continuo de seus conhecimentos e habilidades, mesmo apos

a graduacao (MEC/SESU, 1994; BOCK, 1997).
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A idéia de uma formagdo generalista complementa a idéia da formacdo pluralista e
ap6ia-se no reconhecimento de que grande parte dos cursos de Psicologia concentram sua
atividades na area clinica, com menor participagdo de areas também tradicionais como a do
trabalho e a educacional, e auséncia de 4reas mais recentes, como a comunitaria, por exemplo.
A formagdo generalista deve estabelecer um equilibrio maior entre as disciplinas
profissionalizantes que capacitam o profissional para atuagdo nos diferentes segmentos do
mercado. Deve, ainda, favorecer o conhecimento genérico dos temas psicologicos,
propiciando a formagao cientifico-metodoldgica necessaria, bem como o desenvolvimento de
habilidades técnicas que serdo utilizadas pelo profissional, ndo demarcando areas especificas
de atuagdao (MEC/SESU, 1994).

Assim, no que se refere as pessoas com deficiéncia, a formagao pluralista deve visar a
capacitacdo do aluno para o reconhecimento dos aspectos econdmicos, sociais, politicos e
cientificos relacionados a questdo da deficiéncia, ao processo de inclusdo e ao atendimento a
esse contingente populacional. O conhecimento das teorias psicologicas e das perspectivas
filosoficas e epistemologicas que as embasam deve servir para o entendimento das bases
epistemologicas que fundamentam a inclusdo das criangas com deficiéncia nas classes
comuns da rede regular de ensino, por exemplo.

A formagdo generalista deve garantir que o formando obtenha as habilidades técnico-
cientificas para que possa realizar um conjunto diversificado de agdes nas areas de
conhecimento e de atuagdo da Psicologia. Uma das maneiras de operacionalizar essa
recomendac¢do seria realizar uma divisdo mais equilibrada das disciplinas da graduagdo que
visam a capacitacdo do profissional para atuar nas diversas areas da Psicologia presentes no
mercado de trabalho. A questdo a ser colocada aqui ndo seria apenas sobre a existéncia de
disciplinas que abordem a questdo da deficiéncia, mas também a inclusdo do tema - com a
explicitagdo das necessidades e possibilidades de atengdo as pessoas com deficiéncia — nas
diversas disciplinas que visam preparar o profissional para o atendimento, em geral. Se assim
fosse, a Psicologia estaria mostrando que entende as diferengas como fatores inerentes ao ser

humano e que pode trata-las como tal.



73

2 PERCURSO METODOLOGICO

2.1 Método utilizado: analise documental

O estudo realizado teve como objetivo investigar teoricamente a formagdo em
psicologia utilizando o método documental, técnica que visa a identificagdo de informacdes e
a testagem de hipoteses por meio da leitura e andlise criteriosas de documentos, sejam eles
materiais escritos, filmes, videos, slides, fotografias, pdsteres, entre outros (SA—SILVA;
ALMEIDA; GUINDANI, 2009).

Documentos sdo, de maneira geral, todos os materiais escritos que podem se constituir
em fonte de informacgao para a pesquisa cientifica e que ainda ndo foram elaborados. Podem
ser encontrados em arquivos publicos ou particulares, fontes estatisticas e fontes ndo escritas
(MARCONI; LAKATOS, 1986).

A principal caracteristica da pesquisa documental € que a coleta de dados restringe-se
a documentos - escritos ou ndo — que podem servir como fonte de informagao para a pesquisa
cientifica. Além das fontes escritas ja citadas, as fontes ndo-escritas podem ser fotografias,
gravacdes, imprensa falada (radio e televisdo), desenhos, objetos de arte, pinturas, entre outros
(MARCONI; LAKATOS, 2007, 2009).

A pesquisa documental utiliza materiais que ainda ndo receberam tratamento analitico,
ou seja, uma analise aprofundada, ou que podem ser reelaborados a partir dos objetivos do
estudo. Esse tipo de estudo apresenta como vantagem a possibilidade de se organizar
informagdes que se encontram dispersas, conferindo-lhe nova configuracdo como fonte de
consulta, além de visar a selecdo, o tratamento e a interpretagdo da informagdo bruta,
buscando extrair algum sentido e também agregar valor a mesma, o que pode contribuir para
o aumento do conhecimento cientifico na area pesquisada (RAUPP; BEUREN, 2003).

Segundo Bardin (1997), a andlise documental ¢ um conjunto de operagdes que tem o
objetivo de representar o conteido de um documento de forma diferente, consiste na
reapresentacdo condensada da informagao.

Cellard (2008 apud SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009) aponta que o uso de
documentos em pesquisa deve ser cada vez mais valorizado, uma vez que permite o acréscimo
da dimens3o tempo a compreensdo do social, a observagdo de processos de maturagdo ou de

evolugdo de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades,
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praticas, entre outros. Tal caracteristica da pesquisa documental justifica sua utilizagdo nas
mais diversas areas das ciéncias humanas e sociais, pois possibilita ampliar o entendimento de
objetos cuja compreensdo necessita de contextualizacao historica e sociocultural.

O uso da técnica documental ¢ indicado quando o acesso aos dados necessarios ¢
dificil ou de grande custo, exigindo tempo ¢ deslocamento do pesquisador, por exemplo.
(HOLSTI, 1969 apud LUDKE; ANDRE, 1986). Os mesmos autores indicam que a analise
documental é muito utilizada em pesquisas qualitativas, nas ciéncias humanas e sociais; o seu
uso para a investigagdo de dados histéricos € recomendado, pois permite o acesso aos valores,
a ideologia e as intengdes das fontes/autores dos documentos estudados (LUDKE; ANDRE,
1986).

Pimentel (2001) afirma que as pesquisas que utilizam documentos como material
primario devem retirar deles toda a analise, procurando organiza-los e interpreta-los de acordo
com os objetivos definidos da investigagao.

A etapa de analise dos documentos trata da producdo ou reelaboracdo dos
conhecimentos e criagdo de formas alternativas de compreender os fendémenos. Os fatos —
objetos do estudo — devem ser citados, mas eles, apenas, ndo indicam nada, deve haver
interpretacdo, sintese de informacdes e a realizacdo de inferéncias, guardadas as devidas
proporgdes (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009).

O método documental com o objetivo de conhecer contetidos ensinados em cursos de
graduagdo foi anteriormente utilizado por Mazo (2010), em uma pesquisa que buscou
verificar se a formagdo em Arquitetura oferece conhecimentos sobre a acessibilidade e outros
temas relacionados a deficiéncia. A autora procurou, primeiramente, identificar os contetidos
curriculares ofertados pelos cursos com a finalidade de verificar se abordavam os seguintes
topicos: desenvolvimento humano, inclusdo social, deficiéncia e acessibilidade; para isso
utilizou a analise de documentos, a saber, curriculos ¢ ementas. Com a utilizacdo das
ferramentas de busca dos documentos as palavras-chave eram localizadas, os textos das
ementas eram lidos e entdo classificados segundo os temas de interesse no estudo, citados
anteriormente. Com o objetivo de conhecer melhor o fendmeno estudado, foram realizadas
entrevistas com professores de um curso publico de Arquitetura, com a intengdo de conhecer
suas concepgdes sobre Arquitetura e as demais tematicas abordadas na pesquisa. No total,
foram estudados os documentos de 29 cursos publicos de Arquitetura e entrevistados 16
profissionais da area, o que forneceu o material para analise por parte da pesquisadora.

Ja o estudo realizado por Campos, Costa e Mendes (2010) visou investigar

teoricamente a formacdo em Psicologia, porém, mais especificamente no estado de Goias.
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Teve como foco comparar se o crescimento da oferta de cursos de Psicologia ocorrido no pais
correspondia aos indices estaduais. Os autores utilizaram a analise documental como método
de pesquisa e analisaram as informagdes a respeito dos cursos de graduacdo em Psicologia, no
Estado de Goias, disponibilizadas no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP.

Portanto, sua utilizagdo mostrou-se adequada a este estudo, uma vez que se pretendeu
mapear e investigar ementarios de cursos de graduacdo em Psicologia, provenientes de
instituicdes publicas, em toda a esfera nacional, ou seja, os documentos institucionais foram
analisados com o objetivo de se criar subsidios que levem a compreensdo do aspecto
estudado.

Assim, esta pesquisa utilizou a andlise documental, e teve como fonte de dados as
matrizes curriculares e ementas das disciplinas de cursos publicos — federais e estaduais - de
graduagdo em Psicologia do pais, buscando a ocorréncia das tematicas: deficiéncia,

necessidade especial, inclusdo social e excepcional.

2.2 Amostragem

De acordo com o Ministério da Educagdo, o Brasil possui 403 cursos de graduagdo em
Psicologia (e-MEC, 2011). Segundo os dados disponiveis no site do Ministério, 65 deles se
enquadram na categoria de ‘Pessoa Juridica de Direito Publico’ — federal, estadual ou
municipal — e 338 sdo cursos privados - ‘Pessoa Juridica de Direito Privado’, ‘Privada sem
fins lucrativos’ ou ‘Privada com fins lucrativos’.

O Quadro 1 apresenta a distribuicdo geografica de todos os cursos de Psicologia
existentes em cada regido do pais, na data da pesquisa, bem como sua categoria administrativa

— se publico ou privado.

Quadro 1 - Distribuicdo dos cursos de Psicologia no Brasil, por regido e categoria
administrativa

Regido Publicos Publicos Publicos Privados TOTAL
Federais Estaduais Municipais
SUDESTE 11 3(5)° 9 141 164
(166)
NORDESTE 12 (14)" 5 - 71 88
(90)
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CENTRO- 5(8)" - 3 24 32
OESTE (35)

SUL 8 3 2 77 90

NORTE 4 - - 25 29
TOTAL 40 11 14 338 403
(45) (13) (410)

Fonte: e-MEC, 2011
* Do total das IES computadas nesses campos, duas possuem dois campi e, portanto, dois cursos.
** Do total das IES computadas nesse campo, trés possuem dois campi e, portanto, dois cursos.

De acordo com a legislagdo do Brasil, Universidades sdo institui¢des de nivel superior
que abarcam todas as grandes areas de conhecimento (ci€ncias bioldgicas, ci€ncias sociais e
humanas e ciéncias exatas), dedicando-se ao ensino, a pesquisa e a extensdo. Os cursos
superiores, por sua vez, podem ser classificados segundo sua categoria administrativa, como
federais, estaduais, municipais ou particulares. (SCHWARTZMAN; OLIVEIRA, 1990).

A pesquisa na Universidade publica ¢ bastante valorizada, pois pode contar com
politicas publicas de financiamento, através de capital publico reservado a essa finalidade,
com a mediac¢io de agéncias nacionais de incentivo & pesquisa (CHAUI, 2003).

Formar profissionais qualificados e individuos preparados para exercer diferentes
atividades, e incrementar as diversas areas do conhecimento cientifico, tecnologico e cultural
com a producdo do saber e do pensamento critico, sdo as duas fungdes sociais que a
universidade deve cumprir (PRIORI, 2002).

Alguns autores apontam que ¢ das universidades publicas o mérito de oferecerem os
melhores cursos de graduacdo e de pds-graduacdo e a responsabilidade por quase toda a
produgdo cientifica, tecnologica, humanistica e cultural do pais (BOSI, 2000; PRIORI, 2002).

Neste estudo, portanto, foram excluidas as IES municipais (que somam 14
instituicdes), uma vez que essas instituicdes sdo mantidas por uma combinagdo de recursos
publicos e privados, ou seja, cobram mensalidade de seus alunos, com isso deixam de atender
o critério de instituicdo de carater exclusivamente publico.

Assim, a primeira delimitacdo da amostra foi constituida por 58 cursos publicos de
Psicologia, sendo 45 federais e 13 estaduais, cadastrados junto ao Ministério da Educacao
(MEC, 2011).

Deve-se ressaltar que algumas universidades possuem dois campi ¢ nesses casos a
institui¢do foi computada conforme o nimero de campus que possui, pois se entende que cada
institui¢do — desde que atenda as normativas previstas nas diretrizes nacionais - tem

autonomia para estruturar seu projeto politico-pedagodgico de curso conforme condigdes
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regionais e institucionais, e assim € possivel considerar que duas ou mais unidades distintas,

de uma mesma universidade, possuam grades curriculares diferenciadas.

2.3 Procedimentos de coleta de dados

Os cursos de Psicologia existentes no pais, por regido, foram identificados através de
uma ferramenta de busca disponivel no site oficial e-MEC, do Ministério da Educacdo
(BRASIL, 2011). Essa mesma ferramenta indicava ainda a categoria administrativa, bem
como o endereco eletronico das institui¢des.

Depois de consultada a natureza juridica das Institui¢des de Ensino Superior (IES) e
delimitada a amostra, procedeu-se com o acesso as paginas eletronicas das referidas
instituigdes, com a finalidade de se obter dados sobre os cursos de Psicologia. Nos sites
procurou-se por: fluxogramas, grades, matrizes curriculares, curriculo, ementas, ementarios,
disciplinas, projeto politico pedagogico, plano politico pedagdgico. Foi possivel observar que
ndo existe um padrdo para disponibilizacdo desses dados nas paginas das institui¢des, ou seja,
além da diversidade de nomenclaturas atribuidas (listadas acima), as informag¢des encontram-
se nos mais diferentes ‘locais’ dos menus de acesso (se¢do de graduagdo, departamento de
graduacdo, departamento de Psicologia, Instituto de Psicologia, Projetos Politicos
Pedagogicos, entre outros), dificultando assim a rapida visualizagdo e consulta. Fato que
ocasionou periodo maior que o previsto inicialmente para a coleta desses dados, pois se
esperava que fossem encontrados facilmente em um primeiro acesso no ambiente virtual da
instituigao.

Ainda durante a busca nos sifes foram procurados os enderecos eletronicos das
diretorias, coordenadorias ou outro 6érgao administrativo com o qual seria possivel entrar em
contato em caso da indisponibilidade do material a ser consultado, solicitagdo de informagdes
complementares ou ainda para solucionar diividas sobre os documentos extraidos.

Paralelamente a verificacdo de que as informagdes de muitos cursos ndo estavam
disponiveis online, optou-se pelo envio de cartas eletronicas (e-mails) as coordenadorias dos
cursos de Psicologia e/ou para se¢des de graduagdo para solicitar o material de interesse a
pesquisa ou aquele que estivesse faltando (ementario completo ou algumas ementas,
informagdes a respeito da natureza, entre outros dados que ndo foram encontrados na

realizagdo da busca).
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Como um 1ultimo recurso para conseguir o maior nimero de informagdes referentes a
pesquisa, optou-se por reenviar as solicitagdes com copia para outros setores: departamento de
Psicologia, coordenadorias dos cursos de graduagdo, diretoria, chefia de departamento, etc.
Para aquelas institui¢des cujos dados a respeito do curso/coordenagdo de Psicologia nao
estavam disponiveis, foram enviados e-mails as pro-reitorias de graduagdo, secretarias e até
ouvidorias, com intuito de obter dados sobre os contatos necessarios para os quais se
pudessem enviar as solicitagdes. O ndo recebimento de resposta nos dois casos especificados
acima resultou na desconsiderag@o da instituicdo na pesquisa.

Apds a busca nos 58 sitios, verificou-se que material estava disponivel — curriculos,
ementas, programas, informagdes a respeito da natureza das disciplinas — e as informagdes
faltantes. Tais dados podem ser visualizados no quadro abaixo, que demonstra a quantidade e
o tipo de material resultante desta primeira coleta de dados.

O Quadro 2 mostra a quantidade ¢ o tipo de material resultante desta primeira coleta:

Quadro 2 - Tipo de informagdes obtidas sobre os cursos de Psicologia disponiveis online e
numero de institui¢des, subdivididas por regido

Regido Informagoes Informacdes Informacdes Informacoes | TOTAL
incompletas incompletas completas (matrizes insuficientes
(matrizes ou (faltavam ou grades (sem
grades algumas curriculares com endereco
curriculares, disciplinas ou ementas ou eletronico ou
sem ementas) ementas ou programas; projetos site sem
informacdes politico- pedagégicos) | informacoes
sobre alguma) sobre o curso)
Regido
Centro-oeste ! 6 ! 8
Regido
Nordeste 3 ! o 6 19
Regido Sul 2 8 1 11
Regido Norte 1 3 4
Regido
Sudeste 2 ! 12 ! 16
TOTAL 8 2 36 12 58

Na analise do Quadro 2 percebe-se que das IES incluidas na pesquisa, 36 traziam
informagdes completas: matrizes ou grades curriculares com as respectivas ementas ou
programas, projetos politico-pedagodgicos completos.

Outro conjunto de dados demonstra que oito universidades apresentaram materiais
incompletos: disponibilizavam matrizes ou grades curriculares, porém, sem as respectivas

ementas; duas instituicdes disponibilizavam informagdes incompletas: faltavam algumas



79

disciplinas, ementas ou ainda informagdes descritivas sobre alguma disciplina, por exemplo,
se seu carater era obrigatorio ou optativo, ou faltava a descricdo do seu contetdo, entre outros.

Ainda 12 IES demonstraram informagdes insuficientes, ou seja, ndo apresentavam
endereco eletrdnico a época da busca ou o site ndo trazia informacgdes a respeito do curso de
Psicologia.

Assim, a amostra final desta pesquisa constituiu-se de 36 IES (27 federais e 9
estaduais), da amostra original de 58 IES, o que corresponde a 62% do montante inicial.

Na sequéncia, a grade curricular de cada IES foi lida sistematicamente para que se
pudesse verificar dentre as disciplinas - obrigatorias ou optativas — aquelas cujos titulos
anunciassem diretamente o ensino das tematicas: deficiéncia, necessidade especial, inclusio
social e excepcional. No entanto, optou-se também pela leitura das ementas, uma vez que o
titulo da disciplina poderia ndo conter nenhuma das palavras de interesse e o tema aparecer
em sua descrigdo. E importante pontuar ainda que, mais do que os termos de interesse,
buscou-se verificar o contexto em que este estava inserido, pois as palavras poderiam aparecer
no titulo, nos objetivos, nos conteudos ou na ementa, e ndo estar relacionado a questdo da
deficiéncia.

Ressalta-se aqui que a escolha dos termos se deu por terem sido as palavras-chave
mais frequentemente utilizadas na literatura cientifica para se referir ao estudo sobre algum
tema que envolve deficiéncia — pessoa que se encontra nesta condi¢ao, ensino para, materiais
e recursos para esta demanda populacional, entre outros. Necessidade especial — terminologia
que tem sido adotada para se referir as pessoas com deficiéncia apos a divulgagdo do relatério
de Warnock, decorrente de evento realizado na Inglaterra em 1978, cujo foco, dentre outros
aspectos foi deslocar a condigdo de deficiéncia do organismo para aspectos ambientais, ou
seja, por apresentar aspectos organicos diferenciados a pessoa necessita de condi¢des
materiais e humanas diferenciadas para o seu desenvolvimento, terminologia também adotada
na Declaracdo de Salamanca, Espanha (1994), difundida mundialmente. Aqui se faz um
paréntese que com a adogdo deste termo, necessidades especiais, a categoria altas habilidades
e/ou superdotacdo passa a ser incluida neste termo. Por ultimo o termo inclusdo social foi
selecionado por se tratar de terminologia que diz respeito a um conjunto de acdes destinado a
insercdo de grupos minoritarios excluidos dos processos decisorios da sociedade de maneira
geral (LEITE, 2008; ARANHA, 2001). Considerou-se ainda o termo ‘excepcional’ e seus
cognatos, por entender-se que essa palavra foi — e ainda ¢ - utilizada para se referir as pessoas

com deficiéncias.
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Para realizar a busca dos termos foram elaboradas planilhas de dados que continham o
nome ¢ a natureza das disciplinas, o ‘local’ de ocorréncia do tema de interesse (objetivos,
ementa ou conteudos) e qual foi a palavra encontrada.

Ap0s a leitura das grades curriculares, foi realizada também a andlise das ementas -
textos resumidos que enunciam os pontos principais abordados — ou dos contetidos
programaticos das disciplinas, quando curriculo ndo apresentava o topico ementa.

O método de busca foi realizado por radicais, procedimento igualmente utilizado por
Mazo (2010), que considera que as palavras que denominam os temas podem sofrer variagdes
nos textos das ementas, assumindo formas plurais ou de género oposto, por exemplo. Assim, a
autora aponta que a busca por palavras deve empregar apenas os radicais das mesmas, ou seja,
a parte que ndo sofre variacao.

Assim, com a busca através dos radicais foi possivel identificar a ocorréncia das
tematicas consideradas neste estudo. Recorda-se que os dados coletados se encontravam
digitalizados em arquivos nos formatos .doc ou .pdf, fato que possibilitou a utilizagdo das
ferramentas de busca de palavras dos softwares utilizados para leitura dos arquivos (Microsoft
Word e Adobe Reader).

O Quadro 3 apresenta as palavras-chave que se esperava encontrar, nas ementas,

conforme os temas pesquisados, e os radicais que foram digitados nas ferramentas de busca.

Quadro 3 - Radicais e palavras buscados nas ementas das disciplinas

Temas Radical Palavras-chave

Deficiéncia DEF Deficiéncia/Deficiéncias/Deficiente/Deficientes/Pessoa com
deficiéncia

Necessidade ESP Necessidade especial/Necessidades especiais/ Necessidades

Especial educacionais especiais/  Necessidades educativas
especiais/Educacao Especial

Inclusio INCL Inclusdo Educacional/Inclusido Escolar/Educacio Inclusiva

Excepcional EXC Excepcional/Excepcionalidade/Exclusdo/Excluido

No intuito de localizar as palavras, todos os itens relacionados na segunda coluna do
Quadro 3 foram digitados nas ferramentas de busca, individualmente, no conjunto de
informagdes curriculares de cada curso. Quando encontradas as palavras-chave, o texto era
novamente lido, para se certificar de que havia correspondéncia entre a palavra encontrada e o

tema pesquisado, levando em consideracao, também, o contexto no qual a palavra figurava.
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Havendo correspondéncia, a disciplina era entdo identificada como sendo de natureza
obrigatoria ou optativa, segundo o(s) radical(is) que havia(m) sido(s) encontrado(s) e de
acordo com o trecho do material em que ocorreram os radicais — ementa, objetivos ou
conteudos, para saber em que esfera do plano de ensino configurava o termo-chave.

Foram excluidas aquelas disciplinas cujos termos em estudo apareciam em sua
descricdo, mas que, analisadas no contexto, ndo abordavam as tematicas pesquisadas. O
Quadro 4 (Apéndice C) traz as disciplinas que apresentavam palavras-chave em seu titulo ou
em sua descricdo, porém, ao proceder com a leitura e verificagdo do contexto — ementa,
objetivo ou contetdo - em que aquela se encontrava, verificou-se que o termo ndo fazia
referéncia aos temas do estudo.

Apo6s a busca por radicais em todo material disponivel - grades curriculares e as
respectivas ementas — este foi lido novamente para verificar se os temas de interesse poderiam
estar presentes nas ementas de disciplinas cujos nomes ndo anunciassem diretamente o ensino
das tematicas estudadas ou sua descrigdo nio abarcasse nenhuma das palavras-chave.

A nomenclatura ‘Psicologia e Inteligéncia’ ¢ um exemplo de disciplina que foi
incluida na amostra, apesar de seu nome e sua descricdo ndo apresentarem nenhum dos
termos-chave. Porém, a leitura da ementa permitiu que fossem identificados temas de
interesse da pesquisa, como ‘altas habilidades’ e ‘déficits de inteligéncia’. Nao ha a
ocorréncia de nenhum dos radicais que se buscava, porém os temas encontrados estdao
estritamente relacionados as tematicas da pesquisa.

O quadro abaixo traz um exemplo de como os dados das disciplinas incluidas na

amostra foram organizados.

Quadro 5 — Caracterizagao das disciplinas

q Parte do
Categori Plano
a das IES/ L Trecho em que Temas
Nome c o ox (ementas, | Radical(is)
disciplin regiao . aparece correspondentes
objetivos ou
as .
contetidos)

Classificacdo e etiologia
dos deficientes mentais.
Técnicas de avaliagdo
da deficiéncia mental.

Psicologia do | Obriga- | UFES- ementa def | O deficiente auditivo el o ian iy

Excepcional toria Sudeste visual. Paralisia
cerebral. O papel do
psicologo na
reabilitagdo.

Psicologia Obriga- UFSJ- objetivos/ Ement_a: A ia

nas . , def Adoecimento psiquico e Deficiéncia

o o toria Sudeste conteudo ~
Instituicoes segregacao:




82

de Satde determinantes sociais e
tratamento institucional.
Analise tedrico-pratica
da atuagdo do psicologo
em institui¢oes de saude
mental e de amparo
(hospitais psiquiatricos;
servicos de  saude
mental, de
toxicodependéncia e
alcoolismo; APAE’s -
Associacdo de Pais e

Amigos dos
Excepcionais;  asilos;
internatos).
Objetivos:
1. Iniciar 0s

alunos na problematica
do trabalho psicoldgico
em instituigdes de satide
mental e de amparo, de
modo a desenvolver a

capacidade para
identificar, observar e
interpretar:

a) Os aspectos
psicossocioldgicos
(aparentes e
inconscientes) das
instituigoes;

b) Os
determinantes  sociais
das formas de

adoecimento psiquico e
de segregacdo social
(transtornos ~ mentais,
deficiéncias, abandono
e velhice);

c) as formas de
insercdo do psicodlogo
nas instituigdes e a
necessidade de  se
repensar o atendimento
psicoldgico tradicional.

Depois de identificadas as disciplinas que abordavam o assunto estudado - a
inclusdo da pessoa com deficiéncia - por meio da pesquisa por radicais e da leitura dos
materiais (ementarios, planos de ensino, programas, entre outros) e retiradas as disciplinas que
nio contribuiriam neste estudo, o material a ser analisado mais detidamente ficou assim
constituido: 85 disciplinas, sendo 54 de carater obrigatdrio e 31 optativas. Cada uma delas foi
categorizada de acordo com o exemplo dado no Quadro 5. O material completo encontra-se

€m anc€xo.
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2.4 Procedimentos de analise dos dados

As 85 disciplinas que seguiram para a analise continham as palavras que indicavam
o tema de interesse da pesquisa em suas ementas, em seus objetivos ou contetdos, algumas
vezes em dois ou trés deles. Na tentativa de uniformizar as informacgdes para analise, optou-se
por retira-las de apenas um conjunto de informacdes — as ementas — e eliminar o material
proveniente dos contetdos e dos objetivos.

A analise dos objetivos e/ou dos contetidos disciplinares talvez pudesse oferecer
uma visdo mais proxima de quais agdes possivelmente sdo ensinadas na graduagdo, ou seja, €
provavel que os objetivos, ao serem expressos em termos de agdes, explicitem melhor as
habilidades que se deseja desenvolver nos alunos. Porém, entendendo que as ementas trazem,
em suas descrigdes, os assuntos fundamentais das disciplinas, e considerando também que a
grande maioria das instituigdes ndo disponibilizava os objetivos e/ou os contetidos - mas sim
as ementas - optou-se por utiliza-las na analise. Nessa dire¢ao, das 85 disciplinas, seis foram
excluidas da amostra por apresentarem os termos de interesse em seus objetivos ou contetidos
e ndo em suas ementas.

A amostra do trabalho se configurou entdo na analise de 79 ementas,
correspondendo a numero semelhante de disciplinas. Tais ementas foram divididas em partes
menores - para facilitar a andlise — gerando 213 assertivas, as unidades de andlise desse
estudo. Cada ementa gerou uma ou mais assertivas, como ¢ possivel observar no quadro

abaixo.

Quadro 6 — Exemplo de ementas com suas unidades de analise

Nome da Unidades de
- Ementa =g c
disciplina Analise (assertivas)
Classificagdo e etiologia dos deficientes mentais. | 1. Classificagdo e etiologia dos deficientes mentais.
Psicologia do Técnicas de avaliagdo da deficiéncia mental. O 2. Tecmca's de avah}a‘gao da ‘deﬁclencm mental.
3. O deficiente auditivo e visual.
Excepcional deficiente auditivo e visual. Paralisia cerebral. O | 4. Paralisia cerebral.
papel do psicélogo na reabilitacio. 5. O papel do psicologo na reabilitagdo.
Definigdo, conceituagdo e categorizagdo das | 1. Definigdo, conceituagdo ¢ categorizagdo das
. . . . . diversas formas de excepcionalidades.
Psicologia do diversas formas de excepcionalidades. Contextos Y Contextos de ajustamento: familia ¢ sociedade.
Excepcional de ajustamento: familia e sociedade. O conceito de | 3. O conceito de inclusio.
inclusdo.
Desenvolvimento | Bases historicas e conceituais da area, e a filosofia | 1. Bases historicas e conceituais da area, e a
Atipico e Atuagdo | de inclusdo social. filosofia de inclusdo social.
do Psicélogo no
Ensino Especial
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No entanto, para realizar a categoriza¢do dos contetidos das ementas — as assertivas -
era preciso que se estabelecesse determinado conjunto de categorias, para garantir um padrao

de analise.

2.4.1 Categorias para classificacdo dos contetidos das ementas

Houve uma grande dificuldade para estabelecer eixos ou categorias mutuamente
excludentes para proceder com a analise das assertivas; ndo foram encontradas referéncias, na
literatura, da utilizagdo de categorias para o exame de contetidos expressos em ementas
curriculares. Diante disso, optou-se por realizar a analise a luz de uma normativa.

Entende-se que as Diretrizes Curriculares Nacionais (2011) para os cursos de
graduacdo em Psicologia compdem um documento oficial nacional de grande importancia,
pois objetiva orientar sobre os principios, fundamentos, condi¢des de oferecimento e
procedimentos para o planejamento, a implementacdo e a avaliacdo desse curso, além de
oferecer direcionamentos para o planejamento curricular dos cursos.

A Resolucdo n° 5, de 15 de marco de 2011, que institui as diretrizes para o referido
curso, resolve em seu Artigo 5° que a formagdo em Psicologia exige que a proposta do curso
articule os conhecimentos, habilidades e competéncias em torno de determinados eixos
estruturantes, anteriormente citados.

Considerando que as Diretrizes devem conduzir os cursos de graduagdo em
Psicologia, inclusive no que se refere a preparacdo curricular; e que essa formagdo exige a
articulagao dos conhecimentos, habilidades e competéncias em torno de eixos estruturantes, ¢
possivel dizer que tais eixos devem ser expressos nos curriculos dos cursos de graduagdo em
Psicologia na forma de conhecimentos que se objetiva transmitir, as habilidades que se deseja
desenvolver e as competéncias das quais se deve dotar o profissional.

Destarte, as categorias para classificagdo das assertivas foram baseadas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais, mais especificamente em seu Artigo 5°, € constituidas pelos
eixos estruturantes para a formagdo em Psicologia, expressas no referido artigo e foram assim
elaboradas:

Categoria E1, que se refere ao eixo “Fundamentos epistemologicos e historicos”,
compreende os conhecimentos envolvidos na constru¢do do saber psicolégico, bem como os

desdobramentos decorrentes desse processo, como as teorias psicologicas. Foram
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considerados aqui conteudos que remetessem aos processos historicos, que fizessem
referencia a abordagens tedricas e que abordassem a classificagdo e/ou categorizagdo de
aspectos relacionados a deficiéncia.

Categoria E2, “Fundamentos teorico-metodologicos”, refere-se ao contato com o
conhecimento cientifico produzido sobre deficiéncia, bem como ao ensino dos diversos
métodos e estratégias de pesquisa, a producao de ciéncia em Psicologia.

Categoria E3, “Procedimentos para a investiga¢do cientifica e a pratica
profissional”’, abrange os procedimentos em Psicologia e a pratica profissional. Envolve o
conhecimento e a competéncia para selecionar, avaliar, adequar instrumentos e estratégias de
avaliacdo e de intervencdo em problemas e contextos especificos de investigacdo e agdo
profissional, bem como utiliza-los adequadamente.

Categoria E4, “Fenomenos e processos psicologicos”, trata das caracteristicas,
questdes conceituais e modelos explicativos dos fendmenos e processos psicologicos, ou seja,
do objeto de investigacdo da Psicologia, do que ¢é especifico da area, em relagdo com a
questdo da deficiéncia.

il

Categoria ES, “Interfaces com campos afins do conhecimento”, aborda a interrelacao
do fendmeno psicologico com os fendmenos bioldgicos, humanos e sociais, de modo a
garantir uma compreensdo completa e contextualizada daquele, ou seja, trata da relagdo entre
os fendmenos e processos psicoldgicos com outras areas do conhecimento, como a Educacao,
as Ciéncias Sociais, a Biologia, entre outros. Refere-se também a atuagdo do psicélogo em
equipes multiprofissionais ou em conjunto com outros profissionais.

Por fim, categoria E6, “Praticas profissionais”, que se refere as praticas profissionais

do psicologo, de maneira geral, e as possibilidades de atuacdo profissional e inser¢do do

psicologo nos diferentes contextos em que podem lidar com a questdo da deficiéncia.

2.4.2 Analise dos juizes

Apos dividir as ementas das 79 disciplinas e definidos os grupos para classificagao,

algumas disciplinas foram escolhidas aleatoriamente e seus contetidos enviados a juizes'' para

11 . 1 ALt . . , ~
Esta pesquisa contou com o auxilio de trés juizes, pesquisadores com conhecimento na area da educagdo,
psicologia e/ou filosofia, que possuiam titulagio minima de mestrado académico e experiéncia em docéncia no
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que os avaliassem e classificassem de acordo com as categorias definidas. Foram selecionadas
26 disciplinas - um ter¢co da amostra — que geraram 90 assertivas. Esse montante foi analisado
por cada um dos juizes, segundo as categorias (ou classes) definidas.

Vale ressaltar que os juizes receberam o material para analise via e-mail, com uma
breve explicagdo sobre a atividade a ser realizada; portanto, nao foi possivel aos juizes
discutir com a pesquisadora ao realizarem a classificacdo. Esse fato tem o aspecto positivo de
garantir que as respostas dos juizes ndo foram influenciadas pela opinido da pesquisadora; por
outro lado, pode significar a perda de qualquer informagao relevante que poderia surgir da
discussao.

Depois de realizada a classificagdo pelos juizes, foi verificado o grau de
concordancia entre os mesmos, pois isso indicaria a adequagdo desse procedimento e a

indicacdo de que a analise das demais assertivas poderia ser realizada pela pesquisadora.

2.4.3 Teste de Confiabilidade intergrupo

O critério para avaliar a validade da classificagdo utilizada foi a sua confiabilidade,
que pode ser considerada maior quando, em repetidas mensuragdes de um atributo, ocorre
uma menor variagao.

A confiabilidade intergrupo possibilitou a verificagdo do grau de correspondéncia
entre as avaliagdes independentes de dois ou mais juizes, que classificaram as mesmas
assertivas, utilizando as mesmas categorias de classificacio (PERROCA; GAIDZINSKI,
2003).

Para mensurar o grau de confiabilidade das categorias de classificacao das assertivas
foi utilizado o Coeficiente Kappa, definido como uma medida utilizada para descrever e testar
o grau de concordancia - confiabilidade e precisio - na classificacio (PERROCA;
GAIDZINSKI, 2003).

Landis e Koch (1977) sugerem a seguinte interpretacao:

‘ Valores de Kappa (K) ‘ Concordancia

contexto universitario. A adocdo de diferentes juizes se mostrou interessante por conta de olhares diversos para
um mesmo fendmeno na tentativa de subsidiar a anélise das assertivas que compunham as ementas curriculares.



<0 Sem concordancia
0-0,19 Concordancia pobre
0,20-0,39 Concordancia razoavel
0,40-0,59 Concordancia moderada
0,60-0,79 Concordancia substancial
0,80-1 Concordancia quase perfeita

87

Os dados abaixo se referem aos cruzamentos entre as classificagdes da pesquisadora

e dos trés juizes. Sao apresentados todos os cruzamentos, dois a dois com os respectivos

coeficientes Kappa, objetivando determinar a intensidade da concordancia, nas classificagoes,

no escore geral e por categoria.

Iniciou-se com os cruzamentos entre as classificagdes da pesquisadora (P) e do juiz

1 (J1). A Tabela 1 revela que o nivel de concordancia entre P ¢ J1 foi moderado (Kappa 0,49).

A concordancia para as categorias E1 e E4 foi razoavel, para E2 foi pobre, para E3 foi

substancial e para E6 moderada; para a categoria ES os juizes concordaram na classificagdo

de 16 assertivas, gerando uma concordancia quase perfeita.

Tabela 1 - Estatistica Kappa obtida entre P e J1, segundo a classifica¢@o por categoria

JUIZ 1
Cat. E1 Cat. E2 Cat.E3 Cat.E4 Cat. E5 Cat. E6 Total
Cat.E1 16 13 4 4 0 2 39
3 Cat.E2 0 1 0 0 0 0 1
% Cat.E3 0 0 14 0 0 4 18
2 Cat.E4 0 B 0 2 1 2 7
=4
E Cat.E5 4 0 1 0 16 0 21
Cat. E6 0 0 0 0 0 4 4
Total 20 16 19 6 17 12 90
Kappa = 0,49 IC 95% [0,39; 0,58]
Tabela 2 — Valor dos Kappas para as categorias (P/J1)
Cat. E1 Cat. E2 Cat. E3 Cat. E4 Cat. ES Cat. E6
Kappa da
ECn 0,352 0,099 0,694 0,254 0,8 0,464

Pode-se notar, pelos dados da Tabela 3, que o coeficiente Kappa obtido foi de 0,66,

evidenciando uma concordancia substancial entre as classificacdes da pesquisadora e do juiz
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2. As categorias E1, E4 e E5 apresentaram uma concordancia substancial, a concordancia

encontrada para E2 foi razoavel e para E3 e E6 moderada.

Tabela 3 - Estatistica Kappa obtida entre P e J2, segundo a classificacdo por categoria

JUIZ 2
Cat.E1 Cat.E2 Cat.E3 Cat.E4 Cat.E5 Cat.E6 Total
Cat. E1 30 1 3 3 2 1 40
3 Cat. E2 0 1 0 0 0 0 1
o
2 Cat.E3 0 0 7 2 2 4 15
n
g Cat.E4 0 0 0 8 0 1 9
% Cat. E5 1 2 0 0 18 0 21
Cat.E6 0 0 0 1 0 3 4
Total 31 4 10 14 22 9 90
Kappa = 0,66 IC 95% [0,55;0,77]
Tabela 4 — Valor dos Kappas para as categorias (P/J2)
Cat. E1 Cat. E2 Cat. E3 Cat. E4 Cat. ES Cat. E6
Kappa da
o 0,747 0,389 0,492 0,653 0,786 0,426

A Tabela 5 mostra que a intensidade de concordancia entre as classificacdes da
pesquisadora e do juiz 3 ¢ substancial, com um coeficiente Kappa de 0,64. Na categoria E5
ocorreu a maior conformidade, gerando um indice que indica concordancia quase perfeita. As
categorias E1 e E3 apresentaram uma concordancia substancial, sendo que a primeira
apresentou uma maior dispersdo nas classifica¢cdes entre as diversas categorias. E4 e E6
tiveram concordancia moderada, ¢ a menor intensidade de concordancia obtida ocorreu na

categoria E2, de concordancia razoavel.

Tabela 5 - Estatistica Kappa obtida entre P e J3, segundo a classifica¢do por categoria

JUIZ 3
Cat. E1 Cat.E2 Cat.E3 Cat.E4 Cat.E5 Cat.E6 Total
Cat.E1 21 0 4 8 4 0 37
S Cat. E2 0 1 0 0 0 0 1
(@)
2 Cat.E3 0 1 14 0 0 3 18
wn
5 Cat. E4 0 0 1 7 0 0 8
é’ Cat.E5 0 2 0 0 20 0 22
Cat.E6 0 0 2 0 0 2 4




89

Total 21 4 21 15 24 5 90
Kappa = 0,64 IC 95% [0,54; 0,75]

Tabela 6 — Valor dos Kappas para as categorias (P/J3)
Cat. E1 Cat. E2 Cat. E3 Cat. E4 Cat. E5 Cat. E6

Kappada ) cn7 0,389 0,641 0,557 0,825 0,416

categoria

A Tabela 7 mostra a estatistica Kappa obtida entre a pesquisadora ¢ os demais

juizes, para cada uma das categorias.

Tabela 7 - Estatistica Kappa obtida entre P e juizes, para cada uma das categorias

Cat. E1 Cat. E2 Cat. E3 Cat. E4 Cat. ES Cat. E6
P/J1 0,352 0,099 0,694 0,254 0,8 0,464
P/J2 0,747 0,389 0,492 0,653 0,786 0,426
P/J3 0,607 0,389 0,641 0,557 0,825 0,416

Assim, a andlise de confiabilidade revelou um Kappa entre 0,49 e 0,66, indicando
concordancia de moderada a substancial. Apesar de ndo serem ideais, esses indices indicam
uma confiabilidade satisfatoria. Sendo assim, o método de classificagdo utilizado foi
considerado adequado para a garantia da fidedignidade da andlise de todo o conteudo das

ementas pela propria pesquisadora (VIANNA, 1982).
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados a serem apresentados concentram-se na analise das ementas dos cursos
de Psicologia que compdem o universo desta pesquisa, tendo como referéncias o movimento
de inclusdo das pessoas com deficiéncia, a interface entre Psicologia e Educagdo Especial e as

Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagao em Psicologia.

3.1 Mapeamento dos cursos de Psicologia no Brasil e das disciplinas de interesse

A amostra do presente estudo ¢ composta por 36 IES, estaduais ¢ federais, que foram
incluidas na pesquisa porque apresentavam o material completo - matrizes ou grades
curriculares com ementas ou programas ou projetos politico-pedagogicos — referente ao
curriculo de formagdo em Psicologia, mais especificamente, as informagdes relacionadas as
disciplinas que fazem referéncia as pessoas com deficiéncia.

O Quadro 7 mostra um panorama geral da amostra:

Quadro 7 - Distribuicdo das instituicdes incluidas na amostra, segundo a categoria
administrativa e a regido do pais

Regido Regido Regido Regido Regido
Centro-oeste Nordeste Norte Sudeste Sul
Federal Estadual Federal Estadual | Federal | Estadual | Federal | Estadual | Federal | Estadual
UnB UNIVASF | UNEB | UNIR UFF UNESP- UFPR UEM

Bauru
UFMT-
Rondoné6pol UFS UFsCar | YNESP- 1 s UEL
s Assis
UFMT- UFAL- UNICE
Cuiaba Arapiraca UFES UERJ UFRS NTRO
USP-
UFMS- UFAL- UFMG | Ribeirdo | UNESC
Corumba Maceio
Preto
USP-
UFG-Jatai UFC- UFJF Sao FURG
Fortaleza
Paulo
UFGD UFC-Sobral UFTM
UFMA UFSJ
UFBA
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Das 36 IES que constituem a amostra, 27 sdo federais e 9 sdo estaduais. Na Regido
Centro-Oeste estao localizadas seis universidades federais, porém nenhuma estadual; nota-se
que a Universidade Federal do Mato Grosso possui dois campi que ofertam a formagdo em
Psicologia e, como foi possivel ter acesso ao material das duas unidades, ambas foram
incluidas na amostra, como unidades independentes. A Regido Nordeste conta com oito
cursos em instituicdes federais e apenas uma estadual; a Universidade Federal de Alagoas e a
Universidade Federal do Ceara também possuem dois campi cada uma. A Regido Norte
possui quatro universidades federais que oferecem curso de Psicologia, no entanto, apenas
uma disponibilizou o material solicitado, sendo esta a Unica representante, na presente
pesquisa, da regido citada.

Na Regido Sudeste encontram-se sete IES federais e cinco estaduais, dentre estas a
Universidade de Sdo Paulo — com os campus de Ribeirdo Preto ¢ Sdo Paulo e a Universidade
Estadual Paulista — com os campus de Bauru e Assis. A Regido Sul integra a pesquisa com
cinco universidades federais e trés estaduais.

A maioria das instituicdes federais que possuem o curso de Psicologia encontra-se na
Regido Nordeste, e grande parte das universidades estaduais estd localizada na Regido
Sudeste. E esta também que possui maior nimero total de instituicdes publicas que possuem
curso de Psicologia, e que foram adicionadas a pesquisa.

Do universo das IES pesquisadas — que totalizaram 36 instituicdes — 34 instituigdes
contemplavam, em seu curriculo, a0 menos uma matéria relacionada a inclusao de pessoas
com deficiéncia, a soma de todas as disciplinas resultou num montante de 85 disciplinas a
serem analisadas, sendo 54 de carater obrigatdrio, representado 63,5% da amostra, e as
demais, que somaram 31 disciplinas, eram optativas (27,5%). Destaca-se que apenas duas
instituicdes ndo apresentavam, em suas grades curriculares, disciplinas relacionadas as

pessoas com deficiéncia.

Tabela 8 — Numero total de disciplinas e de disciplinas incluidas na pesquisa, por regiao

Total de disciplinas  Disciplinas de interesse na pesquisa %
Regido Sudeste 1.610 29 1,8
Regifio Centro-Oeste 595 23 3,86
Regido Nordeste 660 13 1,96
Regido Sul 891 18 2,02

Regido Norte 62 2 3,22
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Das IES da regido Sudeste obteve-se 29 disciplinas - 19 obrigatorias e 10 optativas; da
regido Centro-Oeste incluiram-se 23 disciplinas da area de interesse, sendo 13 de carater
obrigatorio e 10 de carater optativo. Dos cursos de Psicologia da regido Nordeste foram
extraidas 13 disciplinas - 9 obrigatdrias e 4 optativas, da regido Sul retirou-se 11 disciplinas
obrigatorias e 7 optativas, totalizando 18 matérias. A regido Norte, com uma unica
representante, contribuiu com apenas duas disciplinas, ambas obrigatorias. No entanto, em
termos proporcionais, a regido Centro-Oeste ¢ a que possui o maior numero de disciplinas que
tratam a questdo da deficiéncia, do total de disciplinas das IES da regido, 3,86% delas
abordam a deficiéncia. Em seguida aparece a regido Norte - do seu total de disciplinas, 3,22%
tratam do tema da pesquisa - e a regido Sul, com 2,02% de suas disciplinas discutindo o
assunto. As regides Nordeste e Sudeste tem, respectivamente, 1,96% e 1,8% do seu total de
matérias, abordando a inclusdo de pessoas com deficiéncia.

Foram identificados os termos de maior ocorréncia nos titulos das disciplinas e estas
foram separadas pela semelhanca de nome e, consequentemente, semelhanga do tema ao qual
se referia. O quadro a seguir mostra como foi realizada essa separagdo por tema, o niimero de

ocorréncia de cada termo e os nomes de disciplinas que foram encontrados.

Quadro 8 — Agrupamento das disciplinas

Temas Ocorréncia Nomes das disciplinas
Psicologia do Portador de Necessidades Especiais (3);
Psicologia aplicada aos Portadores de Necessidades
Especiais (2); Pessoas com Necessidades Especiais (2);
Psicologia e necessidades especiais (1); Avaliagdo
Necessidades especiais 12 Psicoldgica de Pessoas com Necessidades Especiais (1);
Topicos Especiais: A Pessoa com Necessidades
Especiais e a Sociedade (1); Analise do Comportamento
Aplicada: Necessidades Especiais (1); Processos de
Intervengao: Necessidades Especiais (1)
Psicologia do  Excepcional (9); Técnicas de
Atendimento ao Excepcional (1)
Processos de Intervengdo: Inclusdo Educacional (1);
Psicologia e Inclusdo Educacional (1); Psicologia e
N Educacdo Inclusiva (1); Psicologia e Inclusio (1);
Incluséo 9 Tépicos em Educagdo Inclusiva (1); Psicologia e
Inclusdo Social (1); Educagdo Inclusiva (1); Aspectos
Psicossociais da Inclusdo (1); Psicologia da Diferenga e
Inclusdo Social (1)
Topicos em Educagdo Especial (2); Psicologia e
Educacdo Especial (2); Psicologia Aplicada a Educagdo
Especial (1); Psicologia da Educagdo Especial (1);
Psicopedagogia da Educacdo Especial (1); Educacgio
Especial (1); Desenvolvimento Atipico e Atuagdo do
Psic6logo no Ensino Especial (1)
8 Toépicos em Psicologia Educacional (1); Estrutura e
funcionamento do ensino de 1° e 2° graus (1); Psicologia

Excepcional 10

Educagao especial 9

Contextos Educacionais
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nos Contextos Educacionais (1); Fundamentos da
Psicologia Escolar/Educacional (1); Educagio e
Politicas Publicas (1); Seminarios Especiais de Estudo
em Psicologia e Processos Educativos (1); Psicologia
Escolar (1); Trabalho Colaborativo em Educacdo (1)

Psicologia e Deficiéncia (2); Psicologia e Diversidade:
Pessoa com Deficiéncia (1); Aspectos Psicossociais da

Deficiéncia 6 Deficiéncia (1); Psicologia da Pessoa Portadora de
Deficiéncia (1); Psicologia e Pessoas com Deficiéncia

)
PP Orientagdo Profissional (1); Trabalho, Diversidade e
Trabalho/organizagdes/ 4 Exclusao (1); Mundo do Trabalho: cenarios e

orientagdo profissional perspectivas (1); Diversidade nas Organizagoes (1)

Psicologia e Diversidade Humana (2); Psicologia e

Diversidade/diferenca 4 Diversidade (1); Diferengas, Construgdo Social e

Constitui¢ao Subjetiva (1)

Processos de Intervengdo: Necessidades Educacionais
Necessidades Especiais (1); Psicologia ¢ Necessidades Educacionais

educacionais especiais Especiais (1); Inclusao Escolar das Pessoas com

Necessidades Educacionais Especiais (1)

Aspectos Fundamentos Biologicos do Comportamento (1);
biologicos/genética Genética Humana (1); Genética e Evolucao (1)

Topicos Esp. em Psicologia do Desenvolvimento (1);
Desenvolvimento 3 Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem (1);
Desenvolvimento Motor (1)

Psicopedagogia/ 3 Tépicos de Avaliagdo Psicoeducacional (1); Avaliagdo
psicoeducacional Psico-Educacional (1); Psicopedagogia Terapéutica (1)
Sexualidade b (Cll)inica das sexualidades (1); Psicologia da Sexualidade
Juridico/Judiciario 2 Psicologia Juridica (1); Psicologia Judiciaria (1)
LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais (1); Psicologia
Social (1); Psicologia da Familia (1); Introdugdo a
Out 7 Psicologia Clinica: Historia e Fundamentos (1);
utros Psicologia e Inteligéncia (1); Intervengdo Psicologica a
vitimas de violéncia (1); Psicologia nas Instituicdes de
Saude (1)
Total 85

E possivel notar, em primeiro lugar, uma grande dispersio de temas e uma grande
diversidade de disciplinas. O quadro mostra que os termos ‘necessidades especiais’ e
‘excepcional’ sdo os de maior ocorréncia, aparecendo em doze e dez nomes de disciplinas,
respectivamente. Na sequéncia, os temas ‘inclusdo’, ‘educagdo especial’ e ‘contextos
educacionais’ figuram no titulo de nove disciplinas cada um e o termo ‘deficiéncia’ aparece
no nome de seis matérias. ‘Diversidade/diferenca’ e ‘trabalho/organizag¢des/orientagdo
profissional’ somam quatro disciplinas cada um, seguidos dos termos ‘necessidades
educacionais  especiais’, ‘aspectos  biologicos/genética’, ‘desenvolvimento’ e
‘psicopedagogia/psicoeducacional’, que totalizam trés ocorréncias cada. Os termos

‘sexualidade’ e ‘juridico/judiciario’ figuram duas vezes, cada um, em titulos de disciplinas.
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As disciplinas que nd3o puderam ser agrupadas por semelhanga de tema ou de nome

contabilizaram sete ocorréncias, e foram agrupadas na categoria ‘outros’.

Quadro 9 — Ocorréncia de cada um dos radicais nas disciplinas da amostra

Radical N° de vezes que aparece
DEF 44
ESP 38
INCL 28
EXC 25
TOTAL 135

Através da analise dos dados, foi possivel verificar que o radical DEF, que procurava
identificar as palavras-chave Deficiéncia, Deficiéncias, Deficiente, Deficientes ¢ Pessoa com
deficiéncia apareceu 44 quando realizada a verificagdo da descrigdo das disciplinas.
Igualmente, o radical ESP, que visava a identificagdo dos termos Necessidade especial,
Necessidades especiais, Necessidades educacionais especiais, Necessidades educativas
especiais ¢ Educagdo Especial teve uma ocorréncia de 38 vezes. INCL era o radical que
pretendia identificar as palavras-chave Inclusdo Educacional, Inclusdo Escolar e Educacdo
Inclusiva, e apareceu 28 vezes nas descrigdes das disciplinas; por ultimo, o radical EXC —
para Excepcional, Excepcionalidade, Exclusdo e Excluido — configurou 25 vezes nos planos

de ensino analisados.

Tabela 9 — Ocorréncia de cada radical nas diferentes partes dos planos

Radical Ementa Objetivo Conteudo Total
INCL 25 2 1 28
EXC 18 2 5 25
DEF 31 5 8 44
ESP 32 3 3 38
Total 106 12 17 135

A analise dessas informagdes mostra que as ementas sdo as responsaveis pela
maioria das ocorréncias de qualquer radical (78,5%), seguida pelos conteudos (12,6%) e
depois pelos objetivos (8,9%). O radical que mais vezes aparece nos planos analisados ¢ DEF,
sucedido por ESP, INCL ¢ EXC, em ordem decrescente. Nas ementas, o radical que

predomina ¢ o ESP e nos objetivos e contetido, o DEF.
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De acordo com Scarton (2002), a ementa ¢ uma descricao discursiva que resume o
conteudo conceitual ou conceitual/procedimental de uma disciplina, e deve ser redigida de
forma que os topicos essenciais da matéria sejam apresentados sob a forma de frases
nominais. Assim o fato da maior ocorréncia acontecer neste item pode indicar que ha uma
tendéncia em se abordar a tematica no desenvolvimento das disciplinas, além de justificar a
utilizacdo das ementas para a realizagdo da analise, nessa pesquisa.

O fato dos radicais ESP e DEF predominarem nas ementas indica que os termos mais
utilizados em suas descrigdes sdo: Necessidade(s) especial(is), Necessidades educacionais
especiais, Necessidades educativas especiais, Educac¢do Especial; Deficiéncia(s), Deficiente(s)
e Pessoa com deficiéncia, respectivamente. Isso pode indicar a existéncia de uma tentativa de
se referir mais adequadamente a essa parcela da populagdo. A menor ocorréncia do radical
EXC corrobora esse fato, e pode indicar uma tendéncia de abandono do termo “excepcional”—
termo ja ha muito considerado inadequado - para referir-se as pessoas com deficiéncia.

As informagoes contidas no Quadro 7, que mostra os termos encontrados nos titulos
das disciplinas, confirmam esses dados, uma vez que o termo ‘necessidades especiais’ € o
mais encontrado nos nomes das matérias da amostra. No contraponto, o termo ‘excepcional’ é
o segundo, em termos de ocorréncia, nos titulos das disciplinas; isso mostra, conforme aponta
a literatura, que algumas institui¢des ainda insistem em manter a denominagao “Psicologia do
Excepcional” para intitular as disciplinas que abordam a questdo da deficiéncia. Apesar de
algumas disciplinas ainda utilizarem essa nomeacdo, muitos cursos vem passando por
processos de redefinicdo curricular e alterando o titulo da disciplina, na intengdo de
acompanhar as tendéncias politico-sociais ¢ académicas (FIGUEIRA, 2006; CHACON,
2001). No entanto, nas descricdes da maioria das ementas, o radical EXC - e
consequentemente o termo ‘excepcional’ - é o de menor ocorréncia, como ja exposto
anteriormente. Isso mostra que o fato de se alterar o titulo da disciplina ndo garante a
alteragdo do conteudo trabalhado na mesma; assim, o contrario também ¢ verdadeiro, a
disciplina pode manter o titulo “Psicologia do Excepcional”, mas apresentar uma descrigao,

na ementa, que utilize os termos considerados mais adequados atualmente.

3.2 Analise dos conteudos das ementas
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Tendo o teste de confiabilidade intergrupo demonstrado a adequagdo do método de
classificacdo utilizado, foi realizada a analise de todas as assertivas, pela propria

pesquisadora.

3.2.1 Categorizacio das assertivas

Assim procedeu-se com a analise da amostragem completa, que compreendeu a
classificacao das 213 assertivas, contidas nas 79 ementas, e que gerou os resultados contidos
no quadro abaixo. E possivel verificar que o total é maior que o nimero de unidades de
analise, isso ocorreu porque 72 assertivas foram classificadas por uma ou mais categorias,
pois se considerou que sua descricdo estava relacionada a mais de uma categoria de
classificacdo. Por exemplo, a assertiva poderia fazer referéncia a atuagdo profissional (E6) e,
ao mesmo tempo, demonstrar a interface dessa atuagdo com outras areas do conhecimento

(ES).

Tabela 10 — Classificacdo geral das assertivas

Categoria Numero de assertivas Frequéncia (%)
E1l 101 33,55
E2 5 1,66
E3 59 19,6
E4 41 13,62
E5 78 25,92
E6 17 5,65
Total 301 100

Existe uma predominancia da categoria E1 (33,55%), seguida pela categoria ES5
(25,92%) e depois pela classe E3 (19,6%). A categoria E4 representou 13,62% do total das

classificagdes, E6 apareceu em 5,65% e E2 em apenas 1,66%% do total.

Tabela 11 — Classificacdo dos contetidos das ementas, por regido do pais

Sudeste Centro-oeste Nordeste Sul Norte Total
E1 38 23 20 17 3 101
E2 1 2 - 2 - 5

E3 20 18 9 12 - 59
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E4 15 11 5 10 - 41
E5 19 33 13 12 1 78
E6 8 4 1 4 - 17
Total 101 91 48 57 4 301

As regides Sudeste e Sul seguem a tendéncia da classificagdo geral, com a maioria das
assertivas em EI, na sequéncia aparecem E3, E5, E4, E6 e E2, em ordem decrescente. A
categorizacdo da regido Nordeste foi semelhante, houve somente a troca de posigdes entre E3
e E5, em relagdo as duas primeiras. A regido Centro-Oeste, ao contrario das outras,
apresentou uma predominancia da categoria ES, em seguida E1, E3, E4, E6 e E2, da maior
para a menor prevaléncia.

Os dados apresentados na Tabela 11, que mostra o nimero de assertivas alocadas em
cada categoria, por regido, demonstram que nas regides Sudeste, Nordeste, Sul e Norte — que
tiveram predominio da classe E1 (37,63%, 19,8%, 16,8%, 2,97% respectivamente) — o estudo
da deficiéncia ainda apresentam uma énfase colocada sobre os aspectos organicos da mesma,
priorizando uma discussdo que parte de bases biologicas, se preocupa com a avaliacdo
objetiva e adota o0 modelo médico de realizar diagnosticos. Os dados da regido Centro-Oeste
denotam uma énfase na interface da Psicologia com outras areas do conhecimento — categoria
ES5, o que pode demonstrar uma maior preocupagdo em preparar o profissional para atuar em
equipes multiprofissionais, bem como o reconhecimento de que esse intercambio pode
favorecer a formagdo pluralista do psicdlogo.

Para as regidoes Sudeste, Centro-Oeste e Sul, o nimero de assertivas nas classes E2 ¢
E6 foi pequeno, atestando a baixa frequéncia de disciplinas relacionadas a pesquisa sobre
deficiéncia nos curriculo, e sugerindo uma pequena abordagem e discussdo das possibilidades
de atuagdo profissional e de insercao do psicologo nos diversos contextos em que podem lidar
com a questdo da deficiéncia. A regido Norte ndo apresentou nenhuma assertiva nas referidas
categorias e, consequentemente, nenhuma ementa que tratasse da pesquisa ou das
possibilidades de trabalho do psicélogo na area da deficiéncia. A regido Nordeste ndo teve
assertiva alguma na classe E2 e a menor ocorréncia na categoria E6 (5,8%).

A categoria E4 teve uma quantidade proxima de assertivas para as regioes Centro-
Oeste (26,8%) e Sul (24,4%); a regido Sudeste (36,6%) contou com o maior nimero de
assertivas e a regido Nordeste (12,2%) com o menor niimero delas na categoria citada. Apesar
de todos os nimeros serem relativamente baixos, pode-se supor que as IES da regido Sudeste

procuram abordar em suas disciplinas, em maior medida, o estudo dos fendmenos e processos
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psicologicos, objeto de investigagdo da Psicologia. A regido Norte ndo apresentou nenhuma
assertiva nessa categoria.

Em relacdo a classe E3, as regides Sudeste e Centro-oeste tiveram o nimero proximo
de assertivas classificada nessa categoria — 33,9% e 30,5% respectivamente. Das assertivas
incluidas nessa categoria, 20,4% pertenciam a ementas da regido Sul, 15,2% a regido
Nordeste ¢ nenhuma a regido Norte. Isso pode sugerir uma maior preocupacdo das IES
localizadas naquelas regides com o ensino dos procedimentos e técnicas em Psicologia.

Analisando a Tabela 9, que traz a classificagao geral das assertivas, ¢ possivel verificar
a predominancia da categoria E1 (33,55%), que considerava contetidos que remetessem aos
processos historicos relacionados a deficiéncia, que fizessem referéncia a abordagens tedricas
para o estudo da mesma ou que abordassem a classificacdo e/ou categorizagdo da deficiéncia.
A andlise das assertivas demonstrou que grande parte delas aborda a questao da deficiéncia na
forma de classificagdo, categorizacdo, conceituagdo, caracterizacao, definicdo a respeito das
deficiéncias (esses sdo os termos utilizados) e descrigdo dos tipos de deficiéncia; algumas
assertivas referem-se também aos aspectos etiologicos, biologicos e funcionais da deficiéncia,
e outras aos aspectos histdricos.

O estudo de Figueira (2006a), citado anteriormente, demonstrou resultados
semelhantes; parte dele trata da analise de ementas, que, tendo demonstrado a predominancia
da categoria denominada pelo autor de ‘Conservadora’, aponta a existéncia de uma tendéncia
de priorizar as classificagdes e conceituagdes das deficiéncias.

Apesar de ndo ser o foco na presente pesquisa, ¢ interessante mostrar que, no que se
refere a analise dos conteudos ministrados, na pesquisa referida acima, foram focalizados os
principais topicos abordados nas disciplinas e o autor encontrou como principais topicos a
classifica¢do, conceituagdo e historia das deficiéncias, fato que vai ao encontro dos dados
obtidos nesta pesquisa, demonstrados pela predominancia da categoria E1 na classificacdo das
assertivas.

A analise das ementas dessas disciplinas mostra que a evidéncia esta colocada sobre os
aspectos organicos da deficiéncia; a discuss@o ainda parte de bases biologicas, ao demonstrar
a preocupagdo com a classificagdo e conceituagdo da deficiéncia. Parece haver ainda a
necessidade de destacar as caracteristicas que tornam algumas pessoas diferentes — como se
isso pudesse distinguir o ‘normal’ do ‘patoldgico’ — para depois voltar a atengdo para os
processos psicologicos.

E possivel que essa maneira de abordar a deficiéncia tenha uma origem historica, que

estd relacionada a ligacdo entre Psicologia e Medicina, uma vez que aquela teve seu inicio
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sendo produzida no interior desta, inclusive sendo reduzida a condigdo de auxiliar da ciéncia
médica. Quando do inicio da expansdo da Psicologia, 0 modelo médico influenciou as praticas
de avaliagdo psicologica — o trabalho dos psicologos consistia, basicamente, em auxiliar os
médicos no diagnostico diferencial de psicopatologias — bem como a maneira de enxergar os
individuos, com énfase no distarbio, na compreensdo da doenga e no tratamento
(BUETTNER, 1990; ANTUNES, 1999; SAETA, 1999; ARAUJO, 2007).

Cabe aqui uma pequena discussao a respeito das influéncias recebidas pela Psicologia
no Brasil. E possivel entender a razio pela qual a Psicologia, apesar de sua origem na
Filosofia e sua estreita ligagdo a Pedagogia adota a abordagem clinica, baseada no modelo
médico de atendimento, ao tratar de problemas sociais, de aprendizagem e das pessoas com
deficiéncia, entre outros?

Parece que o afastamento da Psicologia da Filosofia remete a origem filosofica
daquela e suas reiteradas tentativas em afastar-se desse principio, de aproximar-se cada vez
mais das ciéncias naturais — adotando os métodos das ciéncias fisicas e bioldgicas — na
intengdo de garantir o rigor cientifico necessario a ciéncia. Esse fator também pode ter
influenciado a aproximagdo da Psicologia com a Medicina, pois esta ja era uma ciéncia ha
muito estabelecida e consolidada, e, tendo a pratica psicologica surgido atrelada a pratica
médica — principalmente no que se refere a mensuragdo e a quantificacdo realizada junto a
psiquiatras — pode-se entender porque adotou muitas de suas técnicas e procedimentos. Esse
fator provavelmente colaborou para o interesse, desenvolvimento e utilizagdo dos testes em
Psicologia.

Por forga das contingéncias que presidiram a introdu¢ao da Psicologia no Brasil é que
essa ciéncia foi adotando, paulatinamente, uma orientacdo clinica. No entanto, é importante
lembrar que apesar de seu desenvolvido nesse contexto, esse fato foi importante para que ela
conquistasse sua autonomia posteriormente (ANTUNES, 1999; PEREIRA, 2010).

No que se refere a ligagdo entre a Psicologia e a Educagao, parece mais provavel que a
segunda tenha sido influenciada pela primeira, e ndo o contrario. A vertente da Psicologia
associada a Educacdo, que se configurou no final do século XIX e inicio do século XX, foi
caracterizada pela introducdo de disciplinas psicologicas nos curriculos escolares e pelos
estudos que visavam a aplicagdo da Psicologia a Educacdo (BUETTNER, 1990).

Nao se pode negar a necessidade de que os alunos aprendam sobre os tipos de
deficiéncia e seus aspectos etiologicos, biologicos e funcionais, ou seja, que saibam definir,
caracterizar e conceituar deficiéncia. O problema ¢ que a formagdo concentre seus

conhecimentos nesse sentido e a base principal onde se assente a formagado de psicologos para
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atuar junto as pessoas com deficiéncia seja a médica, que prioriza a objetividade do
diagnostico, a pratica que visa a cura do sujeito e que procura nele mesmo as causas de suas
disfuncgdes.

Esse modelo denota a existéncia de uma disposicdo que parece ter sido incorporada
pela formagdo em Psicologia e que ndo ¢é visivel de maneira explicita, mas que se mantém
como eixo dessa formag@o. A manutencao de praticas que valorizam o diagnoéstico eficiente e
objetivo de maneira a garantir a cientificidade da Psicologia pode levar & manutengdo da
compreensao dos fenomenos relacionados a pessoa com deficiéncia pela base biologica,
retirando da Psicologia a compreensdo da deficiéncia como fato social, correndo o risco de
responsabilizar essas pessoas pelos seus sucessos ou fracassos, que passam a ser explicados
pelas caracteristicas da deficiéncia (MITCHELS, 2005; ARAUJO, 2007; CAETANO, 2009).

E essencial que se caminhe para além das inten¢des classificatorias e conceituais da
deficiéncia, no que se refere a formacdo do psicologo, pois s6 assim sera possivel construir
um espaco para a interdisciplinaridade. Possuir um conhecimento classificatorio geral ¢é
também importante, mas como profissional, é necessario que o psicologo transponha esse
conhecimento tedrico, que entenda a importancia de se estudar como as pessoas com
deficiéncia interagem com o mundo, como funcionam seus sistemas de compensacgdes, as
mediacdes que ajudam na sua aprendizagem, sua participacdo ou exclusio da vida social, as
concepgoes que tem de si proprio, enfim, sua histéria de vida (FIGUEIRA, 2006a). Nao sendo
assim, ¢ praticamente impossivel conceber um psicélogo que tenha sua atuagdo voltada para a
efetivacao da inclusao em nossa sociedade.

A literatura aponta a existéncia de pouco investimento em pesquisa, nos cursos de
graduacdo em Psicologia, no geral; ja no curriculo minimo, de 1962, ndo era estabelecida
disciplina alguma especificamente relacionada a pesquisa ou a formacao cientifica dos
graduandos. A pesquisa, na Universidade, ainda ¢ realizada de forma assistematica ou
originaria do esfor¢o individual de profissionais isolados, ainda que incluidos nos quadros
universitarios (BUETTNER, 1990; MELLO, 2010). Isso parece ser verdadeiro também para o
que se refere a pesquisa em Psicologia, na area da deficiéncia, e é evidenciado pelos
resultados dessa pesquisa. A categoria E2, que teve a menor predomindncia entre as
categorias (1,66%), se referia ao ensino do conhecimento cientifico produzido sobre
deficiéncia, bem como ao ensino dos diversos métodos e estratégias de pesquisa, a producdo
de ciéncia em Psicologia, na area da deficiéncia.

E inegavel a importancia da pesquisa para o preparo de profissionais competentes, as

disciplinas de pesquisa tem sido consideradas essenciais para uma adequada formagdo em



101

Psicologia. Ao se preparar bons pesquisadores, as instituigdes de ensino também estdo
formando profissionais capacitados para avaliar, questionar, observar, levantar hipoteses,
planejar e implementar intervengoes. As pesquisas podem ainda contribuir para a elucidagdo e
o aprimoramento das condigdes atuais da formagdo e do exercicio profissional em Psicologia,
bem como a respeito da crescente inser¢do institucional e social pela qual a profissio vem
passando ao longo dos ultimos anos. (CRUCES, 2008, RAMOS, 20006).

Assim, ao se constatar um pequeno nimero de assertivas, contidas em ementas, que
facam referéncia ao ensino e realizagdo de pesquisa em Psicologia, na area da deficiéncia,
pode-se concluir que os cursos ndo estdo proporcionando aos graduandos a oportunidade tanto
de conhecer e se familiarizar melhor com as diversas deficiéncias, quanto de produzir
conhecimento na area, que pode contribuir para a melhoria do atendimento as pessoas com
deficiéncia.

Sdo poucos os cursos de Psicologia que tem em seus curriculos disciplinas voltadas a
formagdo do pesquisador, e quando o aluno n3o aprende a pesquisar, ndo aprende a
aplicabilidade das ferramentas que devera utilizar para detectar as situagdes que necessitam de
intervenc¢do, ¢ nao tem a oportunidade de produzir conhecimentos e instrumentos para a
atuacao (BUETTNER, 1990). Esse fato vai ao encontro dos dados de pesquisa que apontam a
falta de preparo do profissional diante de uma pessoa com deficiéncia que necessita de
atendimento. Sera que isso se deve a falta de incentivo a pesquisa na area, quando esses
alunos estio na graduagdo? E possivel que eles, por isso, nio estejam se familiarizados com as
ferramentas necessarias para tais atendimentos? A pesquisa proporciona, além do
conhecimento do fenomeno, o conhecimento dos instrumentos e técnicas utilizados para
conhecé-lo. Nessa medida essa categoria se articula com a categoria E3, descrita a seguir.

A categoria E3 se refere a veiculagdo dos procedimento e técnicas em Psicologia para
o atendimento as pessoas com deficiéncia, e apareceu em 19,6% das assertivas classificadas.
Essa categoria engloba os conteudos que remetem ao conhecimento e a competéncia para
selecionar, avaliar, adequar instrumentos e estratégias de avaliacdo e de intervengdo a
problemas e contextos especificos de investigacdo e acao profissional.

Se esse numero fosse demasiadamente alto, isso poderia denotar uma énfase dada as
técnicas, nos curriculos. O movimento de deixar o curriculo cada vez mais técnico pode
demonstrar um tratamento secundario dado a pesquisa, ¢ essa situacdo pode se refletir no
desenvolvimento da Psicologia, tornando ainda mais marcante o interesse pela aplicabilidade

do que pela produgdo de conhecimento e pela pesquisa (BUETTNER, 1990).
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Porém, o numero encontrado para essa categoria ¢ relativamente baixo, o que nos leva
a pensar que provavelmente ndo estejam sendo ensinados, a contento, os procedimentos
clinicos de diagnostico e avaliagdo psicologica. Isso ¢ negativo, pois demonstra que a
avaliacdo psicolégica ndo tem recebido seu devido valor, apesar de constituir um dominio
especifico da Psicologia, apesar de ter um papel imprescindivel na formagdo e constitui¢ao da
identidade profissional do psicologo (ARAUJO, 2007).

Uma possivel explicagdo para esse fato pode estar relacionada a medidas tomada pelo
CFP, no ano de 2003. A Resolugcdo n° 02/2003, que criou medidas para garantir maior
cientificidade dos instrumentos utilizados pelos psicologos, e a divulgagdo da lista dos testes
com condig¢des de uso fez com que muitos docentes e profissionais revisassem suas estratégias
de diagndstico e avaliagdo psicologica. Outra consequéncia foi a reducado, por parte dos cursos
de Psicologia, da oferta de disciplinas de testes psicoldgicos e técnicas projetivas bem como a
alteragcdo de seus contetidos de forma a ressaltar as técnicas de entrevistas, por exemplo, e
outras areas de atuago possiveis. A medida do CFP, na realidade, veio acentuar um processo
— que ja estava em curso — de desvalorizacdo dos testes psicologicos e, consequentemente, da
area da avaliagdo psicologica. Tudo isso ¢ reflexo das mudangas que vem ocorrendo nas
demandas por intervencao e atuagdo em Psicologia, em fun¢do de novas questdes politicas e
sociais que requerem constantes revisdes e atualizagdes das teorias e das praticas (ARAUJO,
2007).

No entanto, se uma das atribuicdes do psicoélogo ¢ a realizacdo de diagnodsticos, e
sabendo que estes dependem, em alguma medida, de técnicas e instrumentos (como os testes
psicologicos, por exemplo), é preocupante que 0s cursos ndo anunciem, em suas ementas,
maiores intengdes de se trabalhar a competéncia para lidar com os instrumentos e estratégias
necessarios a essa pratica psicoldgica.

Apesar de alguns estudos apontarem (BASTOS; GONDIM; BORGES-ANDRADE,
2010) que as competéncias nas areas mais cléssicas de avaliagdo, psicodiagnéstico e a clinica
em geral sdo mais desenvolvidas nos cursos — e que isso indica que o viés clinico esta
presente em grande parte do nosso sistema de ensino em Psicologia — isso parece ndo ser
verdadeiro no que tange a questdo da deficiéncia. Isso pode ser um reflexo da Resolugdo n°
02/2003 do CFP, acima citada, ou realmente indica a defasagem no ensino desses contetidos,
quando se trata do tema deficiéncia?

De qualquer forma, na andlise das ementas foram encontradas pouquissimas assertivas

relacionadas a essas arcas classicas: oito delas — 3,75% do total de assertivas — faziam



103

referéncia a procedimentos e técnicas de avaliacdo, duas assercdes (0,93%) faziam referéncia
a realizacdo de psicodiagnoéstico e apenas uma (0,47%) abordava o atendimento clinico.

Esse fato corrobora as informagdes de pesquisas que apontam o despreparo
profissional no atendimento as pessoas com deficiéncia. A julgar pela importancia dada pelos
cursos ao ensino dos procedimentos e técnicas que também sdo necessarios ao psicélogo, ndo
espanta o fato de que muitos profissionais nao saibam ao menos iniciar o atendimento quando
se deparam com uma pessoa com deficiéncia.

E preciso repensar o valor da avaliagdo psicologica para a formagdo profissional, se
deve ser resgatada ou modificada, pois os graduandos necessitam de uma fundamentagdo
teorica e técnica ampla, que oportunize a atuagdo criativa e flexivel diante das varias
possibilidades de avaliagdo e diagnéstico, nos diversos contextos e necessidades (ARAUJO,
2007).

A categoria E4, que trata das caracteristicas, questdes conceituais ¢ modelos
explicativos dos fendmenos e processos psicologicos, ou seja, do objeto de investigacdo da
Psicologia, do que ¢ especifico da area, em relagdo com a questdo da deficiéncia, representou
13,62 % do total das classificagdes.

Diante desse nimero, ¢ razoavel que se questione se o aluno de Psicologia esta
recebendo o conhecimento necessario, relacionado aos diversos processos psicoldgicos —
cognitivo, afetivo, emocional, motivacional e social - que precisam ser estudados.

A deficiéncia ndo deve ser considerada como a causa de perturbagdes psiquicas, mas
como uma condi¢do que dificulta as relagdes com o ambiente em que a pessoa vive. Apesar
de apresentarem particularidades relacionadas a sua condigdo organica, as necessidades das
pessoas com deficiéncia sdo as mesmas vivenciadas por todas as pessoas. No entanto, os
profissionais devem tomar cuidado para ndo se relacionar com os deficientes de maneira
estereotipada, reforgando atitudes de dependéncia e infantilizagdo. O auto-conceito ¢ a visao
de mundo destes individuos devem ser levados em conta quando da elaborac¢do de programas
de atendimento ou nas propostas de integracio (AMIRALIAN, 1997; GLAT, 1995). O
profissional ndo deve perder de vista que os fendmenos e processos psicologicos das pessoas
com deficiéncia ndo diferem das pessoas sem deficiéncia. Assim, pode-se imaginar que talvez
o assunto seja abordado nos cursos de forma transversal, em disciplinas com outras
denominagdes e nao naquelas especificas que abordam a defici€ncia.

E importante compreender que para a pessoa com deficiéncia também nao é facil a

integracdo na sociedade, pois as dificuldades ndo cessam, seja pela existéncia de barreiras
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arquitetonicas (dificultando sua locomog2o), de barreiras atitudinais (diante do preconceito do
outro), seja pelas consequéncias da consciéncia de suas proprias limitagoes.

O aluno de Psicologia, além de ter sempre isso em mente, deve conhecer a respeito da
produgdo da subjetividade, a importancia e reconhecimento da identidade individual, as
vivéncias sociais ¢ afetivas na experiéncia com a deficiéncia e as especificidades do
desenvolvimento dessa pessoa. No entanto, diante do pequeno numero de assertivas
classificadas nessa categoria, pergunta-se se o graduando esta tendo o contato necessario, em
termos de contetidos, com os fenomenos e processos psicologicos relacionados a questao da
deficiéncia.

A categoria que aborda a interface da Psicologia com outras areas do conhecimento,
em especial as Ciéncias Biologicas, as Ciéncias Humanas e as Ciéncias Exatas é a E5, classe
que englobou o segundo maior niimero, somando 25,92% do total de assertivas.

Na interface entre Psicologia ¢ as Ciéncias Bioldgicas e da Saude, as assertivas
apontaram conhecimentos advindos da Medicina (Psiconeurologia; Tipos de deficiéncias) e
da Biologia (Genética Humana; Aspectos biologicos da deficiéncia). Na area das Ciéncias
Humanas, a relacdo com a Psicologia deu-se através da inser¢do de conteudos da Educacao
(Praticas pedagdgicas; Agdes educativas na diversidade; Atendimento psicopedagodgico;
Conhecimento de técnicas de ensino; Deficiéncia e Educagdo) do Direito (Legislagdo
Brasileira e inclusdo escolar; Os direitos das pessoas com necessidades especiais), da Politica
(Politicas de governo; Politica nacional de educacdao especial) e Mundo do Trabalho
(Deficiéncia e Trabalho; Trabalho, diversidade e exclusdo: saidas politicas, sociais e
psicossociais; O conceito de inclusdo organizacional). No que se refere as Ciéncias Exatas'?,
nenhuma assertiva que sugerisse a interface com a ciéncia psicologica foi encontrada.

Apesar de sua indiscutivel interface com a saude e com a educagio, parece haver uma
tendéncia cada vez maior da Psicologia em buscar parceria com diferentes areas e abordagens;
isso pode ser muito positivo para a formagdo, uma vez que traz a possibilidade de que esse
intercdmbio contribua para a tdo recomendada formagdo solida e pluralista.

Os dados desta pesquisa mostram a relagdo predominante entre Psicologia e Educagao
— 53,8% das assertivas classificadas na categoria ES fazem referéncia a interseccdo dessas

duas areas. A interface entre Medicina/Biologia e Psicologia apareceu em 14,1% das

2 Dentre as Ciéncias Exatas, areas como a Engenharia e a Ciéncia da Computagio podem prestar sua
contribui¢do a Psicologia, por exemplo, com o desenvolvimento de produtos para pessoas com deficiéncias ou
ainda de instrumentos (softwares) que podem ser utilizados em contextos de aprendizagem, tudo isso com vistas
a inclusdo social e educacional dessas pessoas.
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assertivas; Psicologia e Politica 8,97% e Psicologia e Trabalho 11,53%. A intersec¢do da
Psicologia com o Direito esteve presente em 6,4% das assertivas, e a atuacdo em equipes
multiprofissionais apareceu em 5,2%.

Apesar de um numero significativo de disciplinas demonstrar a interdisciplinaridade
entre a Psicologia e outras areas do conhecimento, poucas disciplinas fazem referéncia ao
trabalho do psicologo em equipes multiprofissionais. Acredito que seja importante aos alunos
conhecer suas possibilidades de atuagdo e o papel que podem desempenhar nessas equipes,
sabendo que essa ¢ uma realidade que se faz presente no cotidiano profissional e que as
intersec¢des com outras areas do conhecimento tem a capacidade de potencializar a atuagdo
dos profissionais no alcance dos objetivos planejados.

Por fim, do total de assertivas, 5,65% foi classificada na categoria E6, que fazia
referéncia as praticas profissionais do psicologo, de maneira geral, e as possibilidades de
atuacdo e inser¢do desse profissional nos diferentes contextos em que podem lidar com a
questdo da deficiéncia.

A evidéncia desse pequeno numero de disciplinas fazendo referéncia a pratica
profissional remete ao trabalho de Chacon (2001), cujos achados mostram a necessidade de
que sejam melhor articuladas as formacdes tedrica e pratica.

As possibilidades de atuagdo do psicologo, junto as pessoas com deficiéncia, podem
ser sintetizadas em torno dos seguintes eixos norteadores: avaliagdo e diagndstico,
aconselhamento psicologico, psicoterapia, procedimentos de intervengdo, acompanhamento e
monitoramento desses processos. O trabalho deve ser no sentido de promover a qualidade de
vida para a pessoa com deficiéncia e para seus familiares, de modo que recebam o mesmo
tratamento dispensado as pessoas sem deficiéncia alguma (CAETANO, 2009).

As assercdes classificadas na categoria E6 dizem respeito a atuacao do psicologo em
instituicdes de saide mental e de amparo; intervengcdo do psicoélogo junto a pessoas com
deficiéncia, suas familias e comunidade; orientacdo de pais; atuagdo do psicélogo na
Educacdo Especial;, atuacdo da Psicologia no contexto educacional dos alunos com
deficiéncias; elaboracdo de propostas pedagogicas em situagdo de inclusdo social;
planejamento de servigos e suportes a pessoas com deficiéncia; conhecimento de técnicas de
ensino; papel do psicélogo nos processos de inclusdo social e escolar; papel do psicélogo no
trabalho colaborativo; papel do psicélogo nos processos de avaliagio de necessidades
especiais; conduta terapéutica do psicoélogo no tratamento das dificuldades de aprendizagem;
areas de atuacdo do psicologo clinico: psicodiagndstico, psicoterapias, hospitalar, reabilitagdo,

excepcional; atuagdo do psicologo no campo forense.



106

Como ¢ possivel perceber pela analise das assertivas, as ementas tem abordado os
principais temas sugeridos pela literatura: o atendimento das pessoas com deficiéncia e suas
familias, atuacdo no ambito escolar (que envolve avaliagcdo, diagndstico, aconselhamento
psicologico, procedimentos de intervencdo e envolvimento dos pais), planejamento de
intervencdes (servigos e suportes a pessoas com deficiéncia, técnicas de ensino, trabalho
colaborativo), realizagdo de avaliagdes, atendimento psicoterapéutico e realizacdo de
diagnosticos. Foi encontrada, ainda, uma assertiva que se destaca pela originalidade, pois ¢ a
Unica a tratar da atuacao do psicologo forense, perpassando a questao da deficiéncia.

Para que as ementas fossem completas, ou seja, oferecessem todas — ou quase todas —
as possibilidades de conhecimento a respeito das deficiéncias ao psicologo, entende-se que
seria necessario que tivessem, em suas descri¢des, contetidos relacionados a cada uma das seis
categorias desse estudo. Sendo assim, para que cada ementa pudesse ser considerada
adequada, deveria conter assuntos relacionados aos aspectos historicos, as abordagens teodricas
para o estudo das deficiéncias e aos tipos e caracteristicas das mesmas; deveria fazer
referéncia as pesquisas na area e ao estimulo da sua realizagdo, na graduacdo. Seria preciso
ainda que abordasse, de maneira mais efetiva, o conhecimento e a utilizacdo dos
procedimentos e técnicas em Psicologia para o atendimento as pessoas com deficiéncia, além
do estudo das questdes conceituais ¢ modelos explicativos dos fendmenos e processos
psicologicos. A adequagdo da ementa dependeria também da inclusdo das contribui¢des de
outras areas do conhecimento na analise e entendimento da deficiéncia e a abordagem das
possibilidades de atuagdo do psicoélogo, junto as pessoas com deficiéncia, nos diversos
contextos possiveis.

Assim, seria preciso que uma area nao fosse destacada em relagdo a outra, e que se
valorizasse as especificidades de cada uma delas, buscando integra-las e visando melhorar a
qualidade da formagao; esse pode ser um caminho possivel para que se consiga realizar as
mudancas necessarias na teoria e na pratica profissional.

Outro fator a ser destacado esta relacionado a realizacdo dos estagios; as Diretrizes
preconizam que os estagios supervisionados devem procurar garantir o assentamento € a
articulagdo das competéncias estabelecidas. Porém, das 79 disciplinas que tratavam o tema da
deficiéncia, nesta pesquisa, apenas trés delas eram estagios. Dai depreende-se que, ainda que
as universidades estejam oferecendo disciplinas que discutam a questdo, ndo estdo fornecendo
possibilidades mais concretas de formagdo na area, a oportunidade de que as competéncias
aprendidas sejam articuladas e consolidadas. Esse fato provavelmente estd relacionado a

pouca capacitagdo e o referido despreparo dos profissionais recém saidos da graduagao.
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E possivel, conforme aponta Bueno (2002), que a situagdo da educacio especial e do
estudo das deficiéncias, dentro das IES brasileiras, esteja relegada a iniciativas localizadas
que, ainda que demonstrem preocupacao com a melhoria da formagdo e da qualificagdo — de
professores e alunos — ndo tem a expressao de uma politica mais integrada, que dé conta das
diversas demandas nacionais e regionais? E uma questio da qual néio se pode esquecer.

Parece haver também uma tendéncia, nos cursos de Psicologia, no que diz respeito a
questdo das deficiéncias, em buscar a referida interface com outras areas do conhecimento.
Este estudo encontrou a relagdo ente Psicologia e as seguintes areas: do Trabalho, a Politica,
Medicina, Biologia e o Direito. Certamente falta a busca de conhecimentos de outras areas
que talvez fossem essenciais para o estudo da deficiéncia como, por exemplo, a Historia
(BARAUNA, 1999) ¢ as Ciéncias Sociais (RODRIGUES, 1985).

A leitura geral das ementas de todas as disciplinas oferecidas pelos cursos, presentes
na amostra, permitiu ainda que dados importantes ndo fossem perdidos, como por exemplo,
aquelas disciplinas cujos contetidos das ementas faziam referéncia ao tema, sem utilizar
nenhum dos termos buscados — através da busca por radicais essas ementas seriam perdidas e
ficariam fora da amostra. A disciplina “LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais” pode ser citada
nesse caso; além de abordar as informacdes a respeito da Lingua Brasileira de Sinais
(principios basicos, leis, processo de construgdo da leitura e escrita), sua ementa prevé a
“Apresentacdo das novas investigagdes tedricas acerca do bilinguismo, identidades e culturas
surdas. As especificidades da construcdo da linguagem, leitura e producdo textual dos
educandos surdos.”. Sua descrigdo nao apresenta nenhum dos radicais e também nenhum dos
termos de interesse procurados na pesquisa, no entanto, existe a referéncia clara a pessoas
com deficiéncia.

Essa leitura permitiu também que fossem encontradas disciplinas que procuram incluir
o tema da deficiéncia dentro de um tema mais amplo, ndo o tratando como um fenémeno que
pertence a um grupo especifico e restrito. Um exemplo disso ¢ a disciplina “Intervencgdo
Psicologica a vitimas de Violéncia”, que trata do conceito de violéncia e de violéncia
doméstica; violéncia de género; técnicas de intervengcdo com vitimas e agressores; legislagdo
brasileira sobre violéncia doméstica; Transtorno de Estresse Pos-Traumatico; crianca vitima
de maus tratos e negligéncia; intervencdo a crise e suicidio; o individuo portador de
deficiéncia e a questdo da violéncia. Nota-se que o tema principal é a questdo da violéncia e o
atendimento psicologico, a partir dai diversos outros aspectos sdo relacionados ao tema

principal, inclusive a pessoa com deficiéncia.
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Outro exemplo ¢ a disciplina “Psicologia da Familia”, cuja ementa anuncia o estudo
de contextos familiares de risco: presenca de drogas, violéncia doméstica, familias com
membros portadores de necessidades especiais. Nesse caso o tema principal abordado ¢ a
familia, e a questdo da deficiéncia ¢ abordada dentro desse contexto. Isso nos faz pensar sobre
a possibilidade de que se aborde a deficiéncia, nos cursos de graduagdo, ndo em disciplinas
especificas e separadas, mas incluida nas pautas das diversas disciplinas, como mais uma
caracteristica possivel do ser humano, ndo como caracteristica de uma classe especial e
diferente de pessoas.

Como ja apontado anteriormente, seria melhor realizar a analise, para avaliar se os
graduandos estdo sendo preparados para atender as pessoas com deficiéncia, a partir dos
objetivos e/ou das metodologias dos planos de ensino. Pode ser que esses itens dos programas
especifiquem melhor o que se deseja ensinar, em termos de atitudes e treino de a¢des e nao
apenas de ensino de contetdos. H4 que se lembrar, no entanto, que ao analisar tais
documentos se tem acesso as intengdes expressas nesses programas, € nao ao que realmente
acontece no cotidiano das salas de aula das universidades: quais s@o os conteudos realmente
ensinados e como sdo veiculados, quais sdo as estratégias utilizadas e, principalmente, se o
processo de ensino e aprendizagem se concretizou — se os alunos aprenderam. Segundo Mazo
(2010), a aprendizagem, nos ambientes de ensino, ndo se relaciona somente aos contetdos
dispostos nas ementas dos cursos.

Em comparag@o com o estudo de Chacon (2001), pode-se considerar que esta pesquisa
mostra alguns avancos no que diz respeito a formacao em Psicologia para o atendimento das
pessoas com deficiéncia. Aquele primeiro realizou a analise em um universo de 25 cursos, dos
quais 13 ofereciam disciplinas de Educagdo Especial (16 obrigatorias e 4 optativas) antes da
recomendacdo da Portaria n° 1.793. Apos essa recomendacdo, apenas trés cursos adotaram a
disciplina em carater optativo. O presente estudo contou com o total de 36 cursos, que
ofereceram 85 disciplinas para andlise (54 de carater obrigatdrio e 31 optativas), ou seja, a
amostra foi ampliada em nimero de cursos, o que — além do fato da maior parte ser
obrigatoria — indica a existéncia de uma preocupacdo por parte dos cursos com a tematica da
deficiéncia, e pode estar refletindo a diminuigdo da resisténcia social a inclusdao da pessoa
com deficiéncia.

E especialmente importante que isso venha se tornando realidade, uma vez que os
Resultados Preliminares da Amostra do Censo Demografico de 2010 apontaram a existéncia
de um contingente de 45.623.910 pessoas com algum tipo de deficiéncia, o que significa, em

termos percentuais, 23,9% do total da populagdao do pais (IBGE, 2010). Os dados do ultimo
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censo, realizado no ano de 2000, mostraram que 24.600.256 pessoas — 14,5% da populacao
total — declararam algum tipo de deficiéncia ou incapacidade; isso representa um aumento
bastante expressivo (IBGE, 2000).

Diante disso, considera-se importante ressaltar e procurar discutir quais
potencialidades da Psicologia podem ser utilizadas no que diz respeito ao atendimento das
pessoas com deficiéncia. Sabe-se que o psicdlogo pode atuar nas areas educacional, social, da
saude, do trabalho, da justica, entre outros; realizando as mais diversas atividades, que
envolvem a identificagdo de barreiras atitudinais, a promog¢ao do bem estar social ¢ da
qualidade de vida, a avaliagdo de ambientes ¢ a minimizacgdo de conflitos, realizando analises
tendo sempre como base a relacdo entre a deficiéncia e o grupo social (NADJA, 2009). Para
isso, esse profissional deve ter o embasamento tedrico e operacional para que possa atuar, de
maneira eficaz, na promog¢do de agdes inclusivas; deve ser capaz de transformar o
conhecimento em atuagdo pratica, de modo a garantir o pleno desenvolvimento das pessoas
com deficiéncia.

Dentre as possibilidades de atuagdo do psicologo esta o trabalho com as familias.

O nascimento de uma crianga com deficiéncia pode provocar sentimentos e reagdes
diversos em uma familia, provocando inclusive a mudanga da estrutura familiar estabelecida
antes de seu nascimento. E comum que o grupo passe por um processo de superagio, depois
de aceitac@o dessa crianga e entdo de constru¢cdo do ambiente preparado para inclui-la como
um membro da familia, que passa a constituir o ambiente essencial para o seu crescimento e
desenvolvimento. E fundamental que os profissionais envolvidos no trabalho interdisciplinar
de atendimento as pessoas com deficiéncia compreendam as implicagdes dessa condigdo para
a pessoa e para seus familiares (SILVA; DESSEN, 2001; MAZZOTTA et al., 2007).

O trabalho de orientacdo e apoio as familias ¢ indispensavel para a promocao da
integracao plena da pessoa com deficiéncia no circulo familiar, possibilitando que ela adquira,
desde cedo, independéncia e autonomia, pré-requisitos para sua integracdo na sociedade
(GLAT, 1995).

Na orientagdo as familias, ¢ muito importante que o psicélogo informe sobre o tipo de
deficiéncia de que se trata, suas caracteristicas, as possibilidades para o desenvolvimento da
crianga e o0s recursos necessarios para favorecé-lo. Nos processos de avaliagdo, os
profissionais ndo devem perpetuar a cultura do segredo e a resisténcia em compartilhar todas
as informagdes com os pais, pois isso pode enviar-lhes uma mensagem em si negativa, de que

ha algo muito errado com seu filho. O psicélogo deve alerta-los de que essa mensagem nada
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tem a ver com o valor ou com as potencialidades da crianca, mas sim com um processo
definido por atitudes sociais (SOMMERSTEIN; WESSELS, 1999; SILVA; DESSEN, 2001).

Gallagher (1999) aponta que a maioria dos pais que tem uma crianga com deficiéncia
precisa lidar com uma espécie de ‘morte simbdlica’ da crianca que eles esperavam que
nascesse, juntamente com suas proje¢oes ¢ aspiracdes que agora se mostram elevadas. O
trabalho com os pais ndo deve ser apenas no sentido de processar a ‘morte’ da crianga
‘perfeita’, eles também precisam de ajuda para mudar suas expectativas, reformular seus
sonhos e refazer seus planos para o futuro (SOMMERSTEIN; WESSELS, 1999).

E igualmente importante o profissional enfatizar que a relagdio da pessoa com
deficiéncia com seus amigos, professores, colegas e a familia ¢ essencial, pois é na
convivéncia com 0s outros que essa pessoa constituir-se-4 como sujeito. Em geral, as
impressdes vindas do meio social geram sentimentos desagradaveis, levando os pais a
limitarem as atividades sociais de seus filhos, assim como a interagdo com amigos, parentes €
vizinhos. No entanto, esses pais devem ser instruidos a ndo encorajar seus filhos com
deficiéncia a ter apenas amigos com deficiéncia ou participar de eventos sociais somente para
pessoas com deficiéncia, pois isso pode fazer com que a segregagdo se perpetue; quando isso
acontece, ha o risco de que esses grupos se tornem o Unico porto seguro para essas pessoas,
retirando, em sentido mais amplo, a responsabilidade da sociedade de se tornar mais
acessivel, mais receptiva, enfim, mais inclusiva (MAZZOTTA et al., 2007; STAINBACK et.
al, 1999; SILVA; DESSEN, 2001).

Mais especificamente, a inclusdo escolar tem como objetivo a criagdo de uma
comunidade na qual todas as criangas possam estudar e aprender juntas, desenvolvendo
repertorios de ajuda mutua e auxilio aos colegas; ndo ¢ objetivo da inclusdo esquecer as
diferengas entre as criangas, mas sim criar espacos em que todos se reconhegam e se aceitem.
Nao ¢ segregar, ndo ¢ também juntar e esquecer as diferengas: ¢ desenvolver comunidades
inclusivas que reconhecam as diferencas entre seus alunos e suas necessidades, dentro de um
contexto comum (STAINBACK et. al, 1999).

A inclus@do na educacdo regular repercute no desenvolvimento da auto-imagem
positiva entre os alunos com deficiéncia; assim, essas criangas podem pensar em si mesmas de
maneira a incorporar sua deficiéncia como uma parte importante de sua identidade pessoal e
social. A auto-identidade — sentimentos de confianca e valor — de uma pessoa tem influéncia
na maneira como ela atua no ambiente, ¢ o desenvolvimento de uma auto-identidade positiva
depende das oportunidades que a crianga tem de realizar e expressar suas escolhas

(STAINBACK et. al, 1999).
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O profissional da Psicologia que trabalha nas escolas precisa compartilhar esse
conhecimento com os membros da equipe escolar, para que todos sejam envolvidos nos
processos de construgdo de identidade das criangas da escola. E sua fungdo também informar
a essa equipe que a aprendizagem, assim como o desenvolvimento, ¢ uma atividade que
acontece durante toda a vida, e que a Unica coisa que chega ao ponto maximo — a partir do
qual ndo se avanca, ndo se desenvolve mais — ¢ a estratégia de ensino ou a experiéncia
daqueles que estao ensinando (SOMMERSTEIN; WESSELS, 1999).

O psicologo pode estimular a formagao/participagdo dos alunos com deficiéncia em
grupos de apoio, nas escolas (e também nas comunidades), pois alguns deles podem sentir a
necessidade de se identificar com outros que compartilhem caracteristicas e interesses
comuns. Certificar a validade desses grupos demonstra o reconhecimento das caracteristicas
individuais dos alunos, e pode ajuda-los, uma vez que seus membros compartilham
informagdes, apoio e estratégias para lidar com o preconceito ¢ a discriminagdo (STAINBACK
et. al.,1999).

Além do trabalho com as familias ¢ com os profissionais que atuam com as pessoas
com deficiéncia, promovendo uma atua¢do que va além da avaliagdo e diagnostico e que
esteja voltada para a prestagdo de servigos continuada e guiada pelos pressupostos norteadores
da profissdo, ¢ necessario também o trabalho direto com esse publico (NADIJA, 2009).

Muito ¢ discutido a respeito do trabalho do psicdlogo, no atendimento a pessoas com
deficiéncia, em diversos contextos, desempenhando os mais variados tipos de atividades, no
entanto, pouco se fala a respeito do atendimento psicoterapico dessas pessoas. Esse aspecto
ndo seria também fundamental para efetivacdo do processo de inclusdo? Ainda que esse
processo venha se tornando realidade e que as mudangas venham ocorrendo, elas sdo lentas;
ainda ¢ muito comum a existéncia da falta de conhecimento, do preconceito ¢ das visdes
distorcidas a respeito das deficiéncias.

Quando a visdo sobre a pessoa com deficiéncia tem como foco o ‘defeito’, a falta, a
impossibilidade, e deixa de considerar o individuo como um todo, este pode passar a acreditar
que ndo corresponde as expectativas nele depositadas e, percebendo-se inferiorizado, também
pode criar expectativas sobre si mesmo despotencializadas e diferenciadas (SAETA, 1999). A
mobilidade restrita e as consequentes experiéncias limitadas da crianca com deficiéncia
visual, por exemplo, parecem provocar em muitas delas um estado de passividade e
dependéncia ou uma inutilidade aprendida (KIRK; GALAGHER, 1996). E isso
provavelmente tem um impacto muito grande sobre o processo de subjetivagdo dessa pessoa,

sobre o processo de construcdo de sua individualidade.
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Sdo as relagdes entre a pessoa com deficiéncia e aqueles a sua volta que ddo os
contornos e as significagdes desses relacionamentos, determinando, desse modo, a
constitui¢do da subjetividade daquele sujeito. Essa subjetividade vai sendo construida e
entrelagada com as subjetividades dos outros, nas sucessivas interacdes, com isso, entende-se
que a subjetividade é formada pela visdo do outro (CAMARGO, 2000).

Assim, o trabalho do psic6logo deve ser no sentido de ajudar a pessoa com deficiéncia
a entender e lidar com suas limitagdes, desenvolver estratégias de enfrentamento e, a0 mesmo
tempo, explorar suas habilidades e potencialidades; o profissional deve abordar também os
sentimentos da pessoa em relagdo a deficiéncia e ao tratamento dado a mesma pelo grupo
social do qual faz parte.

Além das atividades ja conhecidas e citadas o psic6logo deve concentrar esfor¢os para
produzir e disseminar informagdes a respeito das deficiéncias, visando a eliminagdo da
discriminagdo e do preconceito; deve trabalhar para acabar com a cultura de se atribuir uma
série de qualidades negativas a pessoa com deficiéncia, atentando mais para suas dificuldades
e suas limitagdes do que para suas particularidades positivas, suas habilidades e capacidades,
enfim, suas potencialidades.

No atendimento as pessoas com deficiéncia, a universidade ndo deve apenas informar,
das salas de aula, os problemas existentes como ilustragdes de informagdes que os professores
escolhem veicular. E preciso olhar em outras diregdes e tentar novas formas de atuagdo diante
dos problemas que se apresentam; novos caminhos precisam ser trilhados, novos
procedimentos devem ser descritos. E essencial busca-los em todas as instancias de realizagio
ou de administragdo do trabalho com pessoas com deficiéncia, assim como tentar acha-los por
vias ainda inexploradas (BOTOME, 2010).

Algumas possibilidades de atuagcdo do psicologo, no que tange a questdo da
deficiéncia, ainda s3o pouco conhecidas e/ou pouco exploradas, ¢ talvez possam representar
esses novos caminhos.

Uma concepgdo social de deficiéncia deve incorporar as abordagens socioldgicas e
antropologicas na explicacdo da diferenga. Considerando a deficiéncia como um fendmeno de
ordem social e, ao aprecia-la como um produto social e historicamente construido, ha que se
perguntar por que os conhecimentos da Psicologia Social ndo sdo utilizados para estuda-la.
Nesse sentido, a Psicologia Social ¢ a Tecnologia Social podem atuar juntas: a primeira
utilizando os achados cientificos das Ciéncias Sociais para o conhecimento da realidade social
em que vivemos, e a segunda, baseando-se nesse conhecimento, planejar intervengdes. Tudo

isso com o objetivo de resolver problemas sociais (RODRIGUES, 1985).
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Desse modo, pode-se considerar que as deficiéncias e a questdo da inclusdo
apresentam-se como relevantes problemas sociais, que necessitam de técnicas e metodologias
transformadoras (o que tem sido feito até hoje ndo apresentou grandes transformagoes), que
possam ser desenvolvidas — e depois aplicadas — no contato com essa populacdo e que
representem solucdes para a inclusdo social. Apesar de ja existir ha algum tempo, a tecnologia
social ainda tem sido pouco utilizada para auxiliar na efetivacao da sociedade inclusiva.

A revolugdo na eletronica e a evolugdo dos computadores tem trazido avangos na area
das deficiéncias. A tecnologia ja permite que se construa, com sucesso, instrumentos especiais
de comunicagdo para transformar a palavra escrita em estimulo tatil ou sinais auditivos para
pessoas com deficiéncias visuais; linhas telefonicas podem ser utilizadas para transmitir
mensagens a maquinas de escrever, para os deficientes auditivos; as pranchetas de
comunicagdo podem estimular a capacidade dos individuos de receber e transmitir
informagdes a respeito de suas necessidades basicas; a eletronica tem sido utilizada para
auxiliar as criancas com deficiéncias ortopédicas a se movimentarem com maior eficiéncia
(KIRK; GALAGHER, 1996).

Relembrando o Paradigma da Integragdo, que preconiza a diminui¢do das diferencas
das pessoas com deficiéncia em relacdo a maioria da populagdo, entende-se que ¢ possivel
retirar as premissas positivas desse modelo. Além de um amplo movimento pela diminui¢do
das diferengas, eliminagdo das barreiras e transformacdo da sociedade, que ¢ fundamental,
existe a necessidade de que se invista na propria pessoa com deficiéncia, que se identifique e
utilize os expedientes necessarios para que ela possa atuar da maneira mais proxima da
maioria das pessoas. Trabalhar pela adequacdo do individuo ao meio ¢ papel da Psicologia, e
os conhecimentos da tecnologia social aliados ao desenvolvimento da tecnologia eletronica e
informatica estdo ai para contribuir.

Pode-se destacar também a atuacdo da Psicologia na formulagdo e implementagao de
programas de intervencao precoce, contribuindo com os conhecimentos das Psicologias do
Desenvolvimento, da Aprendizagem e Educacional. Os servicos de intervengdo precoce sao
constituidos por um conjunto de intervengdes dirigidas a criangas, até 6 anos de idade, com
problemas de desenvolvimento — ou com risco de apresenta-los — suas familias e meios
sociais, tendo por objetivo responder, o quanto antes, as necessidades, transitorias ou
permanentes que essas criangas possam apresentar (FRANCO, 2007).

A presente pesquisa pretendia verificar se as intengdes expressas nos planos de ensino
— mais especificamente nas ementas — dos cursos investigados estdo em consondncia com 0s

eixos estruturantes da formagdo, que articulam conhecimentos, habilidades e competéncias e
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estdo contidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo em
Psicologia. Pensando nesse objetivo, pode-se considerar que todos os cursos analisados
apresentam em suas ementas, em alguma medida, contetidos relacionados aos eixos
estruturantes. Algumas abordam uma diversidade maior de aspectos sob os quais ¢ possivel
estudar a deficiéncia, outros se limitam a explorar o que tradicionalmente vem sendo ensinado
nos cursos. Foi possivel notar também a tendéncia de alguns cursos de abordar a questdo da
deficiéncia de maneira transversal em suas disciplinas, o que ¢ bastante positivo.

Ainda ¢ necessario promover mudangas nos curriculos de Psicologia no que diz
respeito ao estudo da deficiéncia. Professores, estudantes e profissionais devem ser
envolvidos nos processos de produgdo e implementacdo das mudangas curriculares,
considerando que o problema da formagdo possui dimensdes politicas, pedagodgicas e
profissionais (BUETTNER, 1990). O proprio curriculo ¢ uma area de tensdo, e talvez por isso
a questdo da deficiéncia ainda permaneg¢a como area de menor importancia e forca politica
dentro das universidades (CHACON, 2001).

Assim, envolver professores, supervisores e alunos na discussdo de tais questdes ¢
necessario ndo so6 para oferecer aos alunos uma visao critica e contextualizada da questao,
mas, especialmente, para promover mudancas nas metodologias de ensino e nos contetidos
das disciplinas para que contemplem os questionamentos e as novas exigéncias da Psicologia
(ARAUJO, 2007).

E necessario, assim, que se redimensione a mudanga como problema cientifico, para
que seja possivel, partindo de intengdes e angustias, chegar a um processo objetivo e
sistematico de analise, planejamento, agao e avaliagdio (BUETTNER, 1990).

A importancia de se discutir a formagao em Psicologia, no que se refere a questao da
deficiéncia, reside na possibilidade de que se desenvolva a consciéncia critica a respeito do
movimento da inclusdo das pessoas com deficiéncia, o que pode fortalecer o exercicio da
cidadania, bem como o conhecimento a respeito das expectativas em relagdo a atuagdo do
psicologo em situagdes de intervengdo (MAZZOTTA et al., 2007).

Os profissionais da area, que atuam na formagdo de recursos humanos para atender a
pessoa com deficiéncia tem um papel que é, acima de tudo, politico (CHACON, 2001).
Devem preocupar-se, também, com a constru¢do de uma Psicologia critica, cientifica e
tecnicamente competente, que seja comprometida com a democratizagdo do acesso aos seus
servicos, que trabalhe com vistas a eliminacdo de desigualdades econdmicas, sociais e

culturais e a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitdria (BUETTNER, 1990).
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Existe ainda a necessidade de que outros estudos envolvendo curriculo e o estudo da
deficiéncia sejam realizados; pode-se abordar outros aspectos de seu contetido — objetivos,
metodologia, avaliagdo — para analise, por exemplo. Para Botomé (2010), parece necessario dar

mais importancia e estudar melhor a proposigdo do curriculo de formacao dos psicélogos no Pais.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer desses cinquenta anos de profissio regulamentada, a formacdo em
Psicologia no Brasil vem sendo estudada e debatida repetidamente. Suas caracteristicas,
deveres e direcionamentos devem ser alvo constante de discussdes e pesquisas envolvendo
todos os relacionados a ela relacionados: pesquisadores, docentes, profissionais e estudantes.
Esses estudos e intervengdes, sobre a formagdo académica do psicoélogo, visam assegurar que
o profissional possa inserir-se no mercado de trabalho, assim como garantir que sua atuagao
esteja em conformidade com as diretrizes dos documentos norteadores da area — de atuagdo
do psicologo e de atendimento as pessoas com deficiéncia (YAMAMOTO et. al., 2010).

As ementas dos planos de ensino dos cursos de Psicologia foram o alvo de analise no
presente estudo, pois estavam disponiveis em todas as disciplinas da amostra (0 mesmo ndo
ocorreu com 0s objetivos e conteudos, disponiveis apenas nos programas de algumas
disciplinas) e também por constituirem um resumo do contetido que deve ser abordado na
disciplina, ou seja, contém os topicos essenciais da matéria, apresentados na forma de frases
nominais.

Pensando na interface entre Psicologia e Educacdo Especial, uma das maiores
contribuicdes da Psicologia Historico-Cultural ¢ fazer com que a segunda tenha como
objetivo promover o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores tanto quanto
possivel. Ao lidar com as pessoas com deficiéncia, mesmo aquelas bastante comprometidas, o
psicologo tem como fun¢do ndo ser apenas um cuidador, mas sim garantir que esse
desenvolvimento acontega (BARROCO, 2007).

Para isso, o aluno de Psicologia deve receber, em sua formagdo, todo o aparato teorico
e técnico para que consiga, ao deixar a universidade, prestar um servico de exceléncia nao
apenas as pessoas com deficiéncia, mas a todos aqueles que buscarem o atendimento desse
profissional. No entanto, parece que os projetos de curso ainda estdo em dissondncia com as
possibilidades indicadas pelas Diretrizes Curriculares para a formagdo. Em funcdo disso, ¢
preciso que mudangas sejam implementadas; € preciso que os responsaveis pela organizacao e
funcionamento dos cursos de formacdo analisem o panorama e se proponham a encontrar
alternativas para as disposigdes estabelecidas historicamente e que precisam ser revistas.

Um aspecto que corrobora esse fato ¢ a auséncia, nas ementas, da abordagem das
potencialidades de atuagdo da Psicologia como suporte para a inclusdo ou para o atendimento

a pessoa com deficiéncia. Ao contrario, a predomindncia de um enfoque médico-biologico —
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uma disposi¢do estabelecida historicamente — mostra que tem sido ensinado o usual, o
tradicional, que provavelmente ¢ o que tem sido realizado também, na atuacdo profissional.
Mas sera que a demanda pelo servigo psicologico no atendimento as pessoas com deficiéncia
corresponde a esses conteudos veiculados nos cursos?

Nao basta aprender, na universidade, a fazer coisas, ¢ necessario aprender a fazer o
que ¢, de fato, relevante, o que vai contribuir para a melhoria das condigdes de vida daqueles
que precisam (BOTOME, 2010).

E importante, ao repensar a formagdo, que se procure identificar a possibilidade da
Psicologia de prestar ajuda nas situagcdes em que os problemas estio instalados, nas quais eles
podem ser evitados e naquelas que nem tem ainda seus problemas identificados — a maior
parte da atuagdo em Psicologia ndo deve ser voltada a solugdo de problemas, € preciso que se
explore mais suas possibilidades de prevengao, por exemplo.

E preciso lembrar que, em ultima analise, a inclusdo de novas disciplinas ou a
alteracdo daquelas ja existentes nos cursos de formagdo ndo garante, necessariamente, uma
melhor formacao para o profissional que atende as pessoas com deficiéncia, e nem a melhoria
desse atendimento. Essa deve ser uma discussao constante, e da qual a Psicologia deve fazer
parte.

Com este trabalho pretendeu-se dar continuidade as discussdes a respeito da formagéo
em Psicologia, mais especificamente em relagdo aos curriculos, no que diz respeito a
formagao para atuar no atendimento as pessoas com deficiéncia. Ao realizar uma analise a luz
das Diretrizes Curriculares Nacionais foi possivel verificar a existéncia de muitas lacunas,
entre o que esta prescrito na normativa e o que esta sendo ensinado nos cursos de graduagao.

A formagdo em Psicologia, conforme citado, apresenta ainda falhas e deficiéncias que
precisam ser revistas, e isso ¢ também verdadeiro na formacgao do psicologo para atender as
pessoas com deficiéncia. Faltam disciplinas mais completas, que contemplem diversos
aspectos relacionados a questdo da deficiéncia, falta realizagdo de pesquisas na area, falta a
abordagem da deficiéncia dentro de temas mais amplos nas disciplinas, ao invés de seu estudo
em disciplinas especificas.

Uma solucdo possivel seria que, seguindo as diretrizes, os cursos balizassem os
conteudos que abordam a questdo da deficiéncia em todos os eixos, considerando que a
deficiéncia ¢ uma tematica tangencial, ou seja, deve percorrer as diversas instancias —
conceituais, de pesquisa, procedimentais e de aparatos especificos destinados as pessoas que

se encontram nessa condi¢do. A analise das ementas mostrou que o psicologo, ao lidar com
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esta demanda especifica, estd sendo muito preparado para entendé-la conceitualmente e pouco
procedimentalmente.

Contudo, o fato de que a grande maioria dos cursos apresenta, no minimo, uma
disciplina que aborda a teméatica demonstra a existéncia de uma preocupacao em se considerar
o tema, bem como o reconhecimento da Psicologia como uma ciéncia que deve estar atenta e
direcionar estudos e agOes as pessoas com deficiéncia.

Em relagdo a metodologia utilizada é importante destacar a dificuldade para encontrar
categorias para realizar a analise, categorias que pudessem avaliar com eficiéncia os
contetidos das ementas. Acredita-se que essa ¢ uma busca que deve continuar, para que
melhores avaliagdes de conteudos curriculares possam ser realizadas. Castro, Abs e Sarriera
(2011) apontam que a falta de indicadores claramente especificados, a serem observados nos
documentos, bem como a auséncia de uma logica de inferéncia igualmente clara para ser
aplicada ao material podem fazer com que o uso de juizes confira uma confiabilidade apenas
parcial, mais relacionada a uma ideia de variagdo de interpretagdo do que de validade do
procedimento. Entende-se que essa pode ter sido uma falha do método, nesse estudo; talvez a
utilizagdo de indicadores e de um guia de inferéncias poderia ter guiado melhor a avalia¢ao
dos juizes.

Outro fator que deve ser considerado diz respeito a investigacdo somente dos
contetidos que os cursos de graduagdo estariam veiculando sobre a questao da deficiéncia,
sera que essa analise € suficiente para saber se o ensino esta adequado? Entende-se que esse
estudo possa fornecer pistas, além de um panorama geral do ensino das disciplinas que tratam
da deficiéncia nos cursos publicos de gradua¢do em Psicologia no pais. No entanto, ndo ¢
possivel dizer, através de um estudo que enfoque os contetidos, se os alunos estdo sendo ou
nao bem preparados para o atendimento as pessoas com deficiéncia. Seria necessaria também
uma investigagdo a respeito do ensino de ag¢des, de modos de agir no atendimento as pessoas
com deficiéncia. Em um estudo de curriculo, talvez a andlise dos objetivos, juntamente com a
metodologia, pudesse oferecer um panorama mais proximo disso, ou ainda o estudo mais
especifico dos programas de estagio na area, por exemplo.

Muitos estudos ainda precisam ser realizados a respeito da formacao no que se refere a
questdo da deficiéncia, porém acredita-se que ainda mais urgente seja a necessidade de
aplicagdo do conhecimento que vem sendo produzido nas investigacdes que relacionam
formagdo e deficiéncia ou deficiéncia e atuagdo profissional, pois estas sim podem conter
informagdes valiosas, que podem contribuir para a melhoria da formagdo (e atuagdo) do

psicologo, em relagdo as pessoas com deficiéncia. O importante papel do psicdlogo junto a
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essa populagdo ndo deve ser secundarizado, pois é, antes de tudo, politico. E dever desse
profissional atuar para que, cotidianamente, o processo de inclusdo das pessoas com
deficiéncia seja efetivado, e o espaco no qual essa responsabilidade deve ser assumida ¢ ainda
no curso de graduagdo, por ser o espaco no qual o psicologo estd sendo formado como

profissional e também como cidadao.
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APENDICE A — RELACAO DAS UNIVERSIDADES PUBLICAS

BRASILEIRAS QUE OFERECEM CURSOS DE PSICOLOGIA

Regido Sudeste do pais:

Universidade Federal do Espirito Santo — UFES
Universidade Federal de Sao Joao Del Rei — UFSJ
Universidade Federal de Uberlandia — UFU
Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG
Universidade Federal de Juiz de Fora — UFJF
Universidade Federal Fluminense — UFF
Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ
Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRRJ
. Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCAR
. Universidade de Sao Paulo — USP (Campus de Sao Paulo)
. Universidade de Sao Paulo — USP (Campus de Ribeirdo Preto)
. Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — UNESP (Campus de Bauru)
. Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — UNESP (Campus de Assis)
. Universidade Federal de Sao Paulo — UNIFESP
. Universidade Federal do Triangulo Mineiro — UFTM
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Regido Centro-Oeste do pais:

17. Universidade Federal de Goias — UFG (Campus de Jatai)

18. Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS (Campus de Corumb4)
19. Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS (Campus de Paranaiba)
20. Universidade de Brasilia — UnB

21. Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT (Campus de Cuiabd)

22. Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT (Campus de Rondonopolis)
23. Fundagdo Universidade Federal da Grande Dourados — UFGD

Regido Nordeste do pais:

24. Fundagao Universidade Federal do Vale do Sao Francisco — UNIVASF
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25. Universidade Federal do Maranhdao — UFMA

26. Universidade Estadual da Paraiba — UEPB

27. Universidade Federal da Paraiba — UFPB

28. Universidade de Pernambuco — UPE

29. Universidade Federal de Pernambuco — UFPE

30. Universidade Estadual do Piaui — UESPI

31. Universidade Federal do Piaui — UFPI

32. Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN

33. Universidade Federal de Sergipe — UFS

34. Universidade Federal de Alagoas — UFAL (Campus de Arapiraca)
35. Universidade Federal de Alagoas — UFAL (Campus de Maceid)
36. Universidade Federal do Ceara — UFC (Campus de Fortaleza)
37. Universidade Federal do Ceara — UFC (Campus de Sobral)

38. Universidade Federal do Reconcavo da Bahia — UFRB

39. Universidade Federal de Campina Grande — UFCG

40. Universidade do Estado da Bahia — UNEB

41. Universidade Estadual do Ceara — UECE

42. Universidade Federal da Bahia — UFBA

Regiao Sul do pais:

43. Universidade Estadual de Maringa — UEM

44. Universidade Federal do Parana — UFPR

45. Universidade Estadual do Centro Oeste — UNICENTRO
46. Universidade Estadual de Londrina — UEL

47. Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRS

48. Universidade Federal de Santa Maria — UFSM

49. Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC

50. Universidade Federal de Pelotas — UFPEL

51. Universidade do Extremo Sul Catarinense — UNESC

52. Fundacdo Universidade Federal de Ciéncias da Satde de Porto Alegre — UFCSPA
53. Universidade Federal do Rio Grande — FURG

Regidio Norte do pais:
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54. Universidade Federal do Para — UFPA

55. Fundagao Universidade Federal de Rondonia — UNIR
56. Universidade Federal do Amazonas — UFAM

57. Universidade Federal de Roraima — UFRR
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APENDICE B — DISCIPLINAS DA AMOSTRA E SUAS ASSERTIVAS

Nome

Unidades de Analise/Assertivas

Classificagdo e etiologia dos deficientes mentais.

2. Técnicas de avaliagdo da deficiéncia mental.
1 Psicologia do Excepcional 3. O deficiente auditivo e visual.
4.  Paralisia cerebral.
5. O papel do psicologo na reabilitagdo.
6.  Adoecimento psiquico e segrega¢do: determinantes sociais e tratamento
institucional.
. . L , 7. Analise tedrico-pratica da atuacdo do psicologo em institui¢des de saude
2 Psicologia nas Instituicdes de Saide e . |
mental e de amparo (hospitais psiquiatricos; servigos de saude mental, de
toxicodependéncia e alcoolismo; APAE’s — Associagdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais; asilos; internatos).
8. Defini¢do, conceituagdo e categorizagdo das diversas formas de
. . . excepcionalidades.
3 Psicologia do Excepcional 9.  Contextos de ajustamento: familia e sociedade.
10. O conceito de inclusdo.
11. Classificagdo e etiologia dos deficientes mentais.
4 Psicologia do Excepcional 12. Técnicas de avaliagdo da deficiéncia mental em criangas.
13. Tipos de deficiéncias auditivas e visuais.
14. A dindmica do tratamento da crian¢a excepcional.
15. Formas de atendimento psicopedagdgico.
5 Técnicas de Atendimento ao 16. Orientagdo dos pais e recursos da comunidade.
Excepcional 17. Estudo de casos para diagndstico.
18. Tratamentos especificos.
19. O papel da equipe multiprofissional no atendimento do excepcional.
20. As formas das deficiéncias.
21. A deficiéncia como institui¢do.
22. Anomalia, norma, normalizagdo, integragdo e inclusio.
6 Psicologia e necessidades especiais 23. Emergéncia historica das praticas e dos saberes da deficiéncia.
24. Politicas de governo.
25. Os movimentos dos deficientes.
26. Deficiéncia e diferenga.
27. Psicologia, sociedade e deficiéncia.
. . .. 28. Evolugao historica e os aspectos psicossocias da deficiéncia.
7 Psicologia e Deficiéncia — — - —
29. Integracdo/inclusiio social, familiar, escolar, cultural e no mundo do trabalho.
30. Prevengdo de deficiéncias na contemporaneidade.
8 Psicologia e Inteligéncia 31. Altas Habilidades e déficits de inteligéncia
o Des.enrvolvimento {Mipico € étua(;iio 32. Bases historicas e conceituais da area, e a filosofia de incluséo social.
do Psicélogo no Ensino Especial
10 Intervencéo Psicologica a vitimas Lo . N .
de Violencia 33. [...] Oindividuo portador de deficiéncia e a questdo da violéncia [...]
34. — Abordagens tedricas sobre deficiéncia;
35. — Educagdo ¢ Educagio Especial: teorias e praticas;
11 Tépicos em Educagiio Especial 2 36. — Proce~ssos de ifientiﬁca&;ao, observagao, caracterizacdo e diagnostico em
educaciio especial;
37. —Investigagdo em educagio especial;
38. — Integracdo familiar, escolar e profissional da pessoa portadora de deficiéncia.
39. — Componentes basicos do desenvolvimento cognitivo;
40. — Procedimentos de avalia¢do do desenvolvimento cognitivo de individuo com
12 Tépicos em Psicologia Educacional incapacidade intelectual;
41. - Procedimentos para promover o desenvolvimento cognitivo de individuos
com incapacidade intelectual.
42. Caracterizar os principais tipos de excepcionalidade, bem como as diferentes

13 Psicologia do Excepcional

formas de atuacgdo do psicologo frente as mesmas: - Mostrar a complexidade
dos diferentes tipos de excepcionalidade como resultado da interagdo dos
diversos fatores biopsicossociais,
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43.

— Discutir suas etiologias, formas de classifica¢do, diagnostico diferencial e
possibilidades de intervengao,

44,

— Mostrar a importancia da Educag@o Especial, bem como a Intervengao
Precoce nos problemas de atrasos do desenvolvimento infantil,

45.

— Discutir a necessidade de trabalho em nivel preventivo junto a populagdes em
risco de apresentar atrasos no desenvolvimento infantil e/ou qualquer tipo de
deficiéncia.

14 Diferencas, Construg¢ido Social e
Constitui¢do Subjetiva

46.

[...] a questdo das deficiéncias ¢ o deficiente na sociedade [...]

15 Introducio a Psicologia Clinica:
Histéria e Fundamentos

47.

[...] Areas de atuagdo do psicologo clinico: psicodiagnéstico, psicoterapias,
hospitalar, reabilita¢ao, excepcional.

16 Orientacdo Profissional ITI

48.

Experiéncias em Orientagdo Profissional com diversas populagdes, como
adultos em processo de transigdo de carreira e aposentadoria; pessoas com
deficiéncia; psicoticos; grupos marginalizados, dependentes quimicos;
imigrantes.

17 Psicologia e Deficiéncia

49.

A disciplina tem como finalidade abordar alguns temas, como O Campo da
deficiéncia, abrangendo Conceituagdo, Aspectos Psicologicos e Deficiéncia,
Deficiéncia e Qualidade de Vida, Deficiéncia e Trabalho, Deficiéncia e
Educagio.

50.

E posteriormente, explicitar as distintas deficiéncias — caracteristicas,
abrangendo deficiéncias sensoriais: visual, auditiva, surdo-cegueira;
deficiéncias derivadas de condi¢des fisicas: paralisia cerebral, distrofia
muscular; problemas de linguagem.

18 Trabalho, Diversidade e Exclusao

51,

A disciplina visa trabalhar temas como:
Conceitos centrais de analise — trabalho, identidade, diversidade ¢ relagao
psicossocial de inclusdo-exclusio.

52.

Diversidade e atributos de exclusdo: raga, género, etnia, religido, idade,
deficiéncias fisicas e mentais, transtornos mentais.

53.

O mundo do trabalho em transformagao: o trabalho na contemporaneidade e a
questdo da carreira de grupos tradicionalmente excluidos do trabalho (mulheres,
homossexuais, travestis, afrodescendentes, imigrantes, idosos, pessoas com
deficiéncia e pessoas psicéticas).

54.

Trabalho, diversidade ¢ exclusio: saidas politicas, sociais e psicossociais.

19 Psicologia dos portadores de
necessidades especiais

55.

Evolugéo historica do conceito de excepcionalidade.

56.

Caracterizar os principais tipos de excepcionalidade, bem como as diferentes
formas de atuagéo do psicologo frente as mesmas.

20 Analise do Comportamento
Aplicada: Necessidades Especiais

57.

Estudo das necessidades especiais como contingencial, dependente das
relagdes entre organismo, ambiente e cultura, enfatizando as diferencas
individuais.

58.

Caracterizacdo e avaliagdo diagnostica de necessidades especiais em diferentes
contextos.

59.

Subsidiar a compreensdo de tecnologias ¢ execugdo de procedimentos da
Analise do Comportamento caracteristicos das praticas psicologicas envolvidas
no planejamento de condi¢des de servigo e suporte a pessoas com necessidades
especiais.

21 Processos de Interven¢io: Inclusdo
Educacional (Estagio)

60.

Esta disciplina objetiva a atuagdo da area da Psicologia no contexto educacional
dos alunos com necessidades educacionais especiais, a partir do oferecimento
de subsidios tedrico-praticos que visem a promogao do processo de ensino e de
aprendizagem, numa proposta de inclusdo educacional, através de intervengio
com grupos de familiares e educadores envolvidos com esse alunado.

22 Processos de Intervengio:
Necessidades Educacionais Especiais
(Estagio)

61.

Processos de aprendizagem e procedimentos de ensino envolvendo pessoas com
necessidades especiais.

23 Processos de Intervengio:
Necessidades Especiais (Estagio)

62.

Caracterizacdo e avaliagdo diagnostica de necessidades especiais em diferentes
contextos, numa dimensdo clinica e educativa.

63.

Aplicacdo de tecnologia e de procedimentos da Analise do comportamento,
caracteristicos de praticas psicologicas envolvidos no planejamento de servigos
e suportes a pessoas com necessidades especiais ¢ as demais pessoas presentes
no seu contexto.

24 Psicologia e Inclusido Educacional

64.

Promover o conhecimento dos fundamentos tedrico-metodologicos sobre
inclusdo educacional, a luz do referencial socio-historico, para subsidiar a
investigacdo e a pratica profissional do psicologo em diferentes contextos
educacionais.

25 Psicologia e Inclusio

65.

Conceituacao, tipos e dialética exclusao/inclusio.

66.

Historia, tipos e concepgdes sobre deficiéncia, competéncia e fungdo social das
pessoas deficientes.

67.

O papel do psicologo nos processos de avaliacdo de necessidades especiais ¢
nos processos de inclusio social e escolar.
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26 Psicologia do D - toed 68. Aspectos biologicos, psicologicos e sociais do desenvolvimento pré-natal,
smo' ogia do Desenvolvimento ¢ da nascimento e fase neo-natal.
Aprendizagem I 69. Fatores envolvidos na formagdo da crianga com necessidades especiais.
27 Psicologia e Diversidade 70. Diversidade e necessidades especiais: quadros clinicos e intervengao.
28 Psicologia e Diversidade Humana I 71. A Ps1co~log1a e suas contrlbulgoe§ no estu'do e interveng¢do no contexto da
Educacio Especial numa perspectiva inclusiva.
72. Ainclusio de pessoas com necessidades especiais no trabalho.
29 Psicologia e Diversidade Humana II | 73,  Sindromes.
74. Multideficiéncia.
75. A relagdo entre hereditariedade e comportamento, considerando as implicagdes
30 Genética Humana da Genética nos seguintes aspectos: deficiéncia mental, inteligéncia,
alcoolismo e psicose.
31 Psicologia e Educag¢io Inclusiva 76. Analise das diretrizes sobre Educacido Inclusiva.
32 Psicologia nos Contextos 77. Principais te’matlcas: abordﬁgem 1ns‘t1t1‘16}onal, ‘relggogs‘de poder no cont?xto
. . escolar, curriculo ¢ produgdo de subjetividade, indisciplina escolar, inclusdo e
Educacionais I . N
insercdo escolar.
78. Construgdo historica, paradigmas que norteiam o atendimento aos portadores de
necessidades educacionais especiais.
33 Psicologia e Necessidades 79. Especificidades do desenvolvimento da pessoa com deficiéncia: Deficiéncia
Educacionais Especiais mental, visual, auditiva, fisica e multipla.
80. Vivéncias sociais e afetivas na experiéncia com a deficiéncia: vulnerabilidades
e dispositivos de suporte.
81. Introdugdo a diversidade cultural nas organizagdes.
82. O conceito de inclusdo organizacional. Impacto do paradigma de justiga social
34 Di (dad o . nas organizagdes e no estudo de diferengas humanas no trabalho.
iversidade nas anizacoes . - I T ~
8 ¢ 83. Importancia e reconhecimento da identidade individual no estudo de questdes
transculturais.
84. Dimensdes de diversidade cultural nas organizagdes.
85. Definigao, classifica¢do e caracteristicas do comportamento excepcional.
. . . 86. Estatistica da incidéncia.
35 Psicologia do Excepcional 1 — - — -
87. Aspectos educacionais, bioldgicos e sociais do excepcional.
88. Treinamento de pais e professores.
89. Interveng¢do precoce junto a criangas excepcionais ¢ de alto risco:
fundamentag@o tedrica e atendimento pratico.
. . . 90. Treinamento de pais, professores e membros da comunidade.
36 Psicologia do Excepcional 2 pass, p
91. Prevenc¢do de excepcionalidade.
92. Analise de estudos e pesquisas contemporaneos.
93. Analise dos principios e leis que enfatizam a inclusdo de LIBRAS — Lingua
Brasileira de Sinais nos cursos de formagao docente.
94. Apresentacdo das novas investigacdes teodricas acerca do bilinguismo,
37 LIBRAS - Lingua Brasileira de identidades e culturas surdas.
Sinais 95. As especificidades da construgdo da linguagem, leitura e produgdo textual dos
educandos surdos.
96. Os principios basicos da lingua de sinais, o processo de construgdo da leitura e
escrita de sinais e produgdo literaria em LIBRAS.
97. Paradigmas da educag¢io inclusiva.
98. Marcos conceituais, politicos e normativos da educaciio especial na
perspectiva da educagiio inclusiva.
38 Educacio Especial 99. Diversidade, diferenca, cultura e bilinguismo: implicagdes no cotidiano escolar.
100. Praticas pedagogicas inclusivas: as adequagdes curriculares, metodologicas e
organizacionais do sistema escolar.
101. A formagdo de professores no contexto da educacéio inclusiva.
102. Abordagens tedricas sobre deficiéncia.
103. Educacio Especial.
104. Processos de identificacdo, observagdo, caracterizagdo e diagnostico das
39 Psicologia do Portador de necessidades educacionais especiais.
Necessidades Especiais 105. Psicodiagndstico em educagio especial.
106. Analise dos aspectos legais da politica educacional no atendimento de pessoas
com deficiéncias.
107. Inclusio escolar.
108. Visdo historica da concepgao cientifica da deficiéncia e a historia da educagao

40 Psicologia e Educac¢iio Especial

especial no Brasil.
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109. Identificagdo de conceitos atuais das deficiéncias e suas implicagdes no
trabalho com os usudrios.

110. Causas bio-psico-sociais, aconselhamento genético e aspectos especificos das
deficiéncias mais comuns.

111. Prevengao das deficiéncias.

112. Técnicas psicométricas de avaliagdo.
41 Toépicos de Avaliagio 113
Psicoeducacional 114

. Fundamentos da Psiconeurologia.

. Diagndstico e intervengdes.
115. Agdes educativas na diversidade.

116. A construgdo social da deficiéncia como fruto da exclusdo, apresentando os
42 Aspectos Psicossociais da diferentes enfoques tedricos sobre os aspectos afetivo, cognitivo e social como
Deficiéncia fatores de influencia no desenvolvimento e nas articulagdes entre
desenvolvimento e aprendizagem e suas implicagdes para a agdo pedagogica.

117. A atuacdo do psicologo no campo forense: vitimizagdo de criangas,
adolescentes e idosos, disputa de guarda, pratica de delitos, entre outras

toes.
43 Psicologia Juridica questoes,

118. A legislagdo pertinente a crianga e ao adolescente, ao idoso e ao portador de
deficiéncia.
119. Instrumentos de trabalho e equipe multidisciplinar.

120. Abordagens do processo educacional na area de educagdo especial e o
atendimento aos portadores de necessidades especiais.

44 Toépicos em Educacio Inclusiva 121. Politica nacional de educagdo especial.

122. O processo de inclusdo: estratégias e adaptacdes curriculares na escola
inclusiva.

123. Principios de Educagio Inclusiva.

124. Enfoque na pratica pedagogica do professor frente a proposta de praticas que
ndo segreguem alunos ‘diferentes’.

125. Construgdo de praticas que sejam pautadas na diversidade, que tenham como
pressuposto as potencialidades e ndo as dificuldades.

126. Conhecimento de técnicas de ensino e elaboragdo de atividades que atendam a
populagdes diversas em sala de aula, o trabalho colaborativo ¢ o papel do
psicologo.

45 Trabalho Colaborativo em
Educacao

127. Técnicas psicométricas de avaliagdo.

128. Fundamentos de Psiconeurologia.
129. Diagndstico e intervengdes.
130. Agdes educativas na diversidade.

46 Avaliacdo Psico-Educacional

131. Categorias da excepcionalidade e processo diagnostico.
47 Psicologia do Excepcional I 132. As possibilidades de tratamento e as questdes éticas e ideoldgicas relativas a
assisténcia e educagdo do excepcional.

133. Os problemas da diferenca individual e as concepgdes da excepcionalidade.

134. Problemas pessoais e familiares do excepcional.

48 Psicologia do Excepcional IT 135. Categorias do excepcional.

136. Tratamento diferencial, assisténcia e educacdo do excepcional.

137. Conceitos e objetivos;

138. origem e classificagdo das dificuldades de aprendizagem;

139. técnicas de diagnostico e formas de tratamento dos problemas de
aprendizagem;

140. discussdo e analise entre o modelo médico, psicolégico e educacional no
atendimento do educando com dificuldades de aprendizagem e do excepcional,

49 Psicopedagogia Terapéutica

141. conduta terapéutica do psicologo no tratamento das dificuldades de
aprendizagem.

50 Fundamentos da Psic.

Escolar/Educacional 142. [...] Psicologia ¢ a educac¢do inclusiva.

143. Introdugdo a conhecimentos em psicologia voltados a diversidade humana —

. . . . pessoas com deficiéncia, tais como: contextualizagdo histérica, saude, educagdo
51 Psicologia e Diversidade: Pessoa ¢ trabalho (empregabilidade).

com Deficiéncia

144. Especificidades pertinentes a determinadas formas do existir humano: surdez,
cegueira, surdocegueira, paralisia cerebral, deficiéncia mental, dentre outras.
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52 Educacio e Politicas Piiblicas 145. [...] Diversidade ¢ inclusiio escolar.
146. [...] Subsidios para analise e discussdo de textos sobre o desenvolvimento motor
53 Desenvolvimento Motor alterado, as necessidades especiais, as motricidades no adulto especial e no
idoso.
147. Aspectos historicos e conceituais das deficiéncias, suas causas, a incidénciae a
prevencao.
148. Problemas familiares e pessoais dos portadores de necessidades especiais.
149. Processo de identificagdo; caracterizagdo dos diversos tipos de deficiéncias,
54 Psicologia do Excepcional altas habilidades e condutas tipicas.
150. Diagndstico e alternativas de atendimento.
151. A educagio inclusiva.
152. A integragdo da crianga portadora de necessidades educativas especiais.
153. Conceitos de deficiéncia e necessidade educacionais especiais.
154. Panorama histérico do atendimento as pessoas com necessidades educacionais
especiais.
155. Modelos de atendimento.
55 Inclusdo Escolar das P com
Necessidades Educacionais Especiais | 156. Principios da inclusdo escolar.
157. Legislagdo Brasileira e inclusio escolar.
158. Politicas publicas para educagio inclusiva.
159. Asarticulagdes entre a psicologia e a inclusdo escolar.
56 Psicologia aplicada aos Portadores | 160. Portadores de necessidades especiais: conceitos e classificagdes.
de Necessidades Especiais 161. Tipos de necessidades especiais.
57 Psicologia Aplicada aos Portadores | 162. Portadores de necessidades especiais: conceitos e classificagdes.
de Necessidades Especiais 163. Tipos de necessidades especiais.
164. Aspectos historicos e conceituais das deficiéncias, suas causas, incidéncia e
prevencao.
58 Psicologia e Inclusio Social 165. Tendéncias atuais da Psicologia aplicada aos PNEs.
166. A necessidade da inclusdo social dos portadores de necessidades especiais:
educagdo e mercado de trabalho.
59 Seminarios Especiais de Estudo em
Psicologia e Processos Educativos II. N . . . N .
. . ~ 167. A educagao de jovens e adultos como instrumento de inclusdo social.
Tema: Psicologia e Educacio de
Jovens e Adultos
60 Psicologia ¢ Educagio Especial 168. Analls@s das excepcionalidades ¢ a relagdo com o processo ensino-
aprendizagem.
61 Tépicos em Educagio Especial 169. Fundafrr}entos da acao do psicologo em relagdo as pessoas com necessidades
especiais de aprendizagem.
170. Os diferentes modelos criados para compreender a deficiéncia e seus principais
62 Pessoas com Necessidades Especiais conceitos.
1 171. Reflexdo critica sobre os sistemas de classificacdo das deficiéncias: problemas
teodricos e praticos.
172. Aspectos Psicossociais da deficiéncia: atitudes, as interagdes sociais, familia e
sexualidade.
63 Pessoas com Necessidades Especiais [ 173, Os direitos das pessoas com necessidades especiais: saude, educagio e
I trabalho.
174. O papel do psicologo na inclusio social deste grupo.
64 Avaliagio Psicolégica de Pessoas 175. Adaptagdes necessarias para a utilizagdo de técnicas e procedimentos de
com Necessidades Especiais avaliagdo psicologica no contexto de populagdes minoritarias.
176. Da exclusao as tentativas de inclusdo.
65 Tépicos Especiais: A Pessoa com 177. Instltucmnalgacao dfi dlferénca. A - ‘
. - . 178. Aspectos socio-politicos psicologicos, educacionais e culturais da pessoa com
Necessidades Especiais e a Sociedade R ..
necessidades especiais.
179. Paradigmas do conceito de deficiéncia.
. . 180. A categoria excluido.
66 Psicologia da Pessoa Portadora de g — - — -
Deficiéncia 181. Intervencdo junto _a. pe~ssoa portadora de deficiéncia na educagdo, trabalho,
esporte, lazer, reabilitagdo, entre outros contextos.
182. Abordagens do processo educacional na area da Educagdo Especial e o
atendimento aos portadores de necessidades especiais. Politica nacional de
Educacio Inclusiva Educagdo Especial.
183. O processo de inclusdo: estratégias e adaptagdes curriculares na escola

inclusiva.




139

68 Psicologia Judiciaria

184

A legislagdo pertinente a crianga ¢ o adolescente, ao idoso e ao portador de
deficiéncia.

69 Psicologia Social

185.

Diversidade e exclusio.

70 Psicologia Escolar II

186.

Anadlise do sistema educacional: educagdo formal — creche, pré-escola, 1°. grau,
2°. grau — informal e especial.

71 Aspectos Psicossociais da Inclusio

187.

Estudo dos fendmenos psicossociais envolvidos no processo de inclusio de
individuos com necessidades especiais [...]

72 Psicologia da Diferenca e Inclusiio
Social

188.

Desenvolvimento de ferramentas conceituais que possibilitem a abordagem da
tematica referente a inclusdo social das pessoas portadoras de necessidades
especiais, capacitando para a elabora¢do de propostas pedagogicas em situagdo
de inclusio social.

73 Psicologia e Pessoas com
Deficiéncia

189.

O significado historico-cultural da deficiéncia.

190.

Terminologia e conceituagdo da deficiéncia.

191.

Politicas Publicas e pessoas com deficiéncia.

192.

Principais deficiéncias ¢ seus aspectos etiologicos, funcionais e sociais.

193.

Intervengdo do psicologo junto a pessoas com deficiéncia, suas familias e
comunidade.

74 Psicologia Aplicada a Educac¢io
Especial

194.

Conceito, etiologia, diagnostico das necessidades especiais.

195.

A situacgdo atual da Educacio Especial.

74 Psicologia Aplicada a Educa¢io
Especial

196.

Conceito, etiologia, diagnostico das necessidades especiais.

197.

A situagdo atual da Educagdo Especial.

75 Psicologia da Educacdo Especial

198.

A relacdo deficiéncia e normalidade: significado social.

199.

Etiologia e caracteristica da condi¢do de deficiéncia.

200.

Modos de conceituagdo, classificagdo e prevengdo das deficiéncias.

201.

As diferentes necessidades especiais.

202.

O diagnostico multidisciplinar da pessoa com necessidade especial.

203.

Familia, educagéo, profissionalizagdo, sexualidade e integragdo social.

204.

Atuagdo do Psicologo na Educag¢io Especial.

76 Psicologia da Familia

205.

Contextos familiares de risco: presenga de drogas, violéncia doméstica, familias
com membros portadores de necessidades especiais.

77 Psicopedagogia da Educagio
Especial

206.

O diagnéstico multidisciplinar e aspectos clinicos de intervengdo

psicopedagogica das diferentes necessidades especiais.

78 Genética e Evolucio

207.

[]

Aspectos particulares da genética humana: genes e deficiéncia mental;

[.]

79 Psicologia do Portador de
Necessidades Especiais

208.
209.
210.
211.

[]

Unidade I — Conceituagao:

Histéria da deficiéncia

Modelos conceituais (organicos, situacionais e interacionistas)
Desvio, estigma, rotulos

Da terminologia do disturbio as necessidades educativas especiais.

212.

Unidade IIT — Causas das deficiéncias

213.

Unidade IV — Classificagéo:

4.1 Quoeficiente de inteligéncia / 4.2 Deficiéncia mental / 4.3 Deficiéncia
multipla / 4.4 Condutas tipicas / 4.5 Deficiéncia fisica / 4.6 Deficiéncia auditiva
/ 4.7 Deficiéncia visual / 4.8 Altas habilidades / 4.9 Sindrome de Down /4.10
Autismo / 4.11 Paralisia cerebral / 4.12 Hiperatividade / 4.13 DM (deficiéncia
mental)
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APENDICE C — QUADRO COM AS DISCIPLINAS QUE FORAM EXCLUIDAS DA

AMOSTRA

.| Parte do .
Nome Categoria Radical Trecho em que aparece
Plano
Bases i Ementa:
Epistemologicas para | obrigatoria ementa incl S . . N .
. . Pesquisa clinica; pesquisa com inclusdo do sujeito.
a Pesquisa Clinica
Ementa:
. Discussdes atreladas a realidade urbana na atualidade:
Contexto Urbano e eletiva ementa exc - L " L o
. . exclusdes sociais e segregagdes espaciais, violéncia urbana,
Psicologia . .. Lo S R oA
estigmas sociais e territoriais, o direito a cidade, a convivéncia
com a diversidade.
Reconstrugdo da eletiva ementa incl/exc | Psiquiatria: Exclusdo e Inclusdo da Loucura.
Historia da Psiquiatria
Testes para A disciplina tem como objetivo discutir os seguintes temas,
Diagnosticos optat. eletiva | ementa esp relacionados aos testes para diagnosticos especiais (...)
Especiais
OBJETIVOS:
Objetivos Gerais
Objetiva ainda, fornecer elementos tedricos e metodologicos
Psicologia, Infancia ¢ para que o aluno dc? APsycologla possa superar o modelo
. L L individualista e clinicalista predominante, para que,
Contemporaneidade obrigatéria | objetivos exc . .
v independentemente do local onde esteja atuando, possa
formular uma nova pratica, que contribua, sobretudo, para a
transformacdo das estruturas que contribuem para a
(re)producdo das desigualdades e da “exclusdo” social na
educacio.
Politicas Publicas
para Infancia e
Adolescéncia: optativa contetido incl Os programas de complementagio de renda e de inclusdo.
Pesquisa e
Intervencao [
Atuagdo do
psicologo no L . EMENTA: Politicas publicas: crianga e adolescente, terceiro
e obrigatoria ementa incl e . ~ .
campo das politicas setor, politicas de inclusio social.
publicas
. . EMENTA: Reflexdao acerca da circulagdo do saber
Clinica Ampliada e . . . . R = . ~ . .
R disc. eletiva ementa incl relacionado a nog¢do de inclusio social a partir das
Reforma Psiquiatrica - .
diretrizes estabelecidas pelo governo federal.
Psicodiagnostico I obrigatoria ementa esp Diagnosticos psicoldgicos especiais.
Infancia, Juventude e Politicas publicas para a infancia e juventude no Brasil: o
Cultura obrigatoria ementa exc trabalho infantil, a pobreza, a violéncia e a exclusdo social na
Contemporanea vida de criangas ¢ jovens.
Organizagdo do As possibilidades da inclusdo/exclusdo da comunidade nos
Trabalho Pedagogico processos de gestdo. Politicas publicas e suas implicagdes na
e Gestao de obrigatoria ementa incl/exc | elaboragdo e execugdo do projeto politico-pedagogico das
Instituicdes institui¢oes educativas.
Educativas
Pesquisa em L . As possibilidades da inclusdo/exclusdo da comunidade nos
. . obrigatoria ementa incl/exc ~
Psicologia processos de gestao.
Topicos Especiais em Ementa: Psicologia, Sociedade e Educacdo. Temas Transversais
Teorias Psicologicas obrigatoria ementa incl/exc | em Educagdo. Psicologia e Processos de Inclusdo e Exclusao.
na Educagdo Psicologia, familia e escola.
Aspectos fundamentais no reconhecimento e na caracterizagao
das praticas educativas na inter-relagdio com a acdo do
Atuacio em psicologo. Reflexdo acerca das politicas educacionais e suas
uagao obrigatoria ementa - consequéncias no processo de exclusdo. Problemas de
Psicologia Escolar p . NN
aprendizagem. Fracasso escolar. Procedimentos de diagnostico
e intervengdo e as possibilidades de atuagdo do psicologo
escolar.
Processos L Ementa: (...) Processos psicossociais da exclusao e direitos
. . obrigatoria ementa exc
Psicossociais I humanos.
Aspectos conceituais e tedricos do processo psicodiagnostico
Psicodiagnostico . infantil; a entrevista inicial com os pais e o raport com a
s optativa ementa esp . ] ~ T
Infantil crianga; a apresentagdo e utilizagdo dos testes, testes para

diagndsticos especiais, testes graficos...
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Psicologia e

EMENTA: Sociedade e comunidade: diferengas conceituais. A
problematica da diversidade cultural nas sociedades complexas.
Psicologia na comunidade, psicologia da comunidade e

: optativa ementa - psicologia comunitaria: aspectos historicos, fundamentos e

Comunidade . R . . .. N
praticas. Psicologia, movimentos sociais e construgdo da
cidadania. A questdo dos direitos humanos e as nog¢des de
igualdade e diferenga.

Psicologia e EMENTA: Relagdo entre loucura e doenga mental. A

Instituicdo de Satde optativa ementa exc constitui¢do historica da doenga mental e a Institui¢do

Mental Psiquiatrica: a exclusdo da diferenca.

L . Os mecanismos de rotulagdo, culpabilizagdo, marginaliza¢do e

Problemas Escolares obrigatéria | contetido exc < ~ ¢ p ¢ & ¢
exclusio nas relagdes aluno-escola e professor-aluno.
Abordagens dos problemas e distirbios de aprendizagem. O

Escola e Processos L fracasso escolar. Os mecanismos de rotulagdo, culpabilizagdo,

. . obrigatoria ementa exc TP ~ ~

Socio-culturais marginalizagdo e exclusdo nas relagdes aluno-escola e

professor-aluno.
s Os mecanismos de rotulagio, culpabilizagdo, marginalizagdo e

Problemas Escolares obrigatoria ementa exc - G40, cu’p ¢ & ¢
exclusio no contexto educacional.

Teori rati m s . N N .

eorias € p at cas ¢ obrigatoria ementa incl/exc | O Processo de Exclusdo e de Inclusdo Social.

Psicologia Social 11T

Tep rias ¢ praticas em obrigatdria ementa incl/exc | O Processo de Exclusdo e de Inclusdo Social.

Psicologia Social 1T
Discute os modos de intervengdo da psicologia na formagao
continuada de professores, nos chamados problemas de

Psicologia e Educagdo | obrigatoria ementa incl aprendizagem e de comportamento, nas politicas pblicas — de

normalizagdo, de inclusdo digital e de cotas — e na ampliacdo de
processos de autoria.
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APENDICE D - SOLICITACAO ENVIADA AOS JUIZES

Prezado(a) Professor(a),

Estamos realizando uma pesquisa de Mestrado sobre a capacitagdo do Psicologo,
durante sua formagao, para trabalhar com pessoas que apresentam necessidades especiais em
fungdo de deficiéncias.

Conforme sugestdo da Banca de Qualificagdo, precisamos de alguns juizes para
analise de algumas asser¢des de ementarios e gostariamos de contar com seu auxilio. A tarefa
¢ simples, consiste em ler a afirmativa e classifica-la em uma das categorias apresentadas, que
foram extraidas das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Graduacdo em
Psicologia. Escolhida(s) a(s) opc¢do(des), marque-a(s) na ultima coluna; caso selecione mais
de uma opc¢ao, enumere-as na ordem em que fez sua escolha.

Essas sdo as categorias:

° Categoria E1 - “Fundamentos epistemologicos e historicos”: compreende os
conhecimentos envolvidos na construgdo do saber psicoldgico, bem como os desdobramentos
decorrentes desse processo, como as teorias psicologicas. Foram considerados aqui contetidos
que remetessem aos processos historicos, que fizessem referencia a abordagens tedricas e que
abordassem a classificacdo e/ou categorizacao de aspectos relacionados a deficiéncia.

° Categoria E2: “Fundamentos teérico-metodolégicos”: refere-se ao contato com o
conhecimento cientifico produzido sobre deficiéncia, bem como ao ensino dos diversos
métodos e estratégias de pesquisa, a producado de ciéncia em Psicologia.

° Categoria E3 - “Procedimentos para a investigacio cientifica e a pratica
profissional”: abrange os procedimentos em Psicologia e a pratica profissional. Envolve o
conhecimento e a competéncia para selecionar, avaliar, adequar instrumentos e estratégias de
avaliagdo e de intervengdo em problemas e contextos especificos de investigacdo e acdo
profissional, bem como utiliza-los adequadamente.

° Categoria E4, “Fendmenos e processos psicolégicos”: trata das caracteristicas,
questdes conceituais e modelos explicativos dos fendmenos e processos psicologicos, ou seja,
do objeto de investigagdo da Psicologia, do que ¢ especifico da area, em relagdo com a

questdo da deficiéncia.
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° Categoria E5 - “Interfaces com campos afins do conhecimento”: aborda a
interrelagdo do fendmeno psicoldégico com os fendmenos bioldgicos, humanos e sociais, de
modo a garantir uma compreensao completa e contextualizada daquele, ou seja, trata da
relagdo entre os fendmenos e processos psicologicos com outras areas do conhecimento, como
a Educacdo, as Ciéncias Sociais, a Biologia, entre outros. Refere-se também a atuacdo do
psicologo em equipes multiprofissionais ou em conjunto com outros profissionais.

° Por fim, categoria E6 - “Praticas profissionais”: refere-se as praticas profissionais
do psicologo, de maneira geral, e as possibilidades de atuacdo profissional e inser¢do do

psicologo nos diferentes contextos em que podem lidar com a questdo da deficiéncia.

Nome Unidades de Analise/Assertivas Categoria

1. Classificagdo e etiologia dos deficientes mentais.
2. Técnicas de avaliagdo da deficiéncia mental.

1 Psicologia do Excepcional 3. O deficiente auditivo e visual.
4. Paralisia cerebral.
5. O papel do psicologo na reabilitagio.
6. Adoecimento psiquico e segregagdo: determinantes sociais e tratamento
institucional.

2 Psicologia nas Institui¢des 7. Analise tedrico-pratica da atuac¢@o do psicologo em instituigdes de saude

de Satde mental e de amparo (hospitais psiquiatricos; servigos de satide mental, de

toxicodependéncia e alcoolismo; APAE’s — Associagéo de Pais e Amigos dos

Excepcionais; asilos; internatos).

Trecho da tabela enviada aos juizes para realizagdo da classificagdo; a tabela completa continha 26 disciplinas
com suas respectivas assertivas, que somavam 90 unidades.
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APENDICE E - CARTA DE SOLICITACAO DO MATERIAL AS UNIVERSIDADES

Bauru, de de20

Ilma Sr®.

Coordenadora do Conselho de Curso de Graduaciao em Psicologia

Estamos realizando uma pesquisa de Mestrado sobre a capacitagdo do Psicologo,
durante sua formacao, para trabalhar com pessoas que apresentam necessidades especiais em
func¢do de deficiéncias.

Para a coleta de dados necessitamos da grade curricular do curso atual de Psicologia
deste campus, e das respectivas ementas das disciplinas, motivo pelo qual nos dirigimos a esta
Segdo para solicitar o material acima especificado.

Solicitamos que o material seja encaminhado para o e-mail da aluna mestranda Helena
Ferreira Vander Velden, levv_6(@hotmail.com, que esta responsavel pela organizacdo do
material, com copia para lucialeite@fc.unesp.br.

Colocamo-nos a disposi¢ao para maiores esclarecimentos.

Certas de poder contar com vossa colaboracdo e pronto atendimento, antecipadamente

agradecemos.

Atenciosamente,

Profa. Dra. Lucia Pereira Leite

Orientadora da pesquisa

Programa de Pos-graduacao em Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem
Faculdade de Ciéncias - Campus de Bauru
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