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ros, a vida dos rios e florestas.
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RESUMO

A Educacdo Ambiental € um marco diferencial absolutamente importante para a for-
macédo da cidadania. Considerando isso, é preciso pensar a escola como um espaco
transformador e construtor de atitudes sustentaveis para os sujeitos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem. Sendo a disciplina de Geografia responsavel por
refletir sobre a relacdo sociedade-natureza em suas diferentes perspectivas, torna-se
essencial o debate sobre a Educacdo Ambiental na construcdo de uma consciéncia
socioambiental dos alunos desde os primeiros anos da vida escolar. Nesse contexto,
esta proposta de pesquisa tem como objetivo compreender a potencialidade da con-
juncdo dos Componentes Fisico-Naturais para desenvolvimento da Educagdo Ambi-
ental Critica na mediacao didatica dos conhecimentos geograficos no Ensino Médio.
Para tanto, emprega-se a metodologia de abordagem qualitativa, do tipo pesquisa-
agao. Assim, foram selecionados, como sujeitos da pesquisa, os 147 estudantes do
1° ano do Ensino Médio do Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do
Piaui (IFPI), Campus Oeiras, ingressos no 1° semestre de 2024. Buscando alcancar
0s objetivos propostos, foram aplicados questionarios estruturados junto aos alunos
do Ensino Médio participantes da pesquisa, além de abordagens tedricas e praticas
pedagogicas com o uso de metodologias ativas sobre as tematicas voltadas aos Com-
ponentes Fisico-Naturais na interface com a Educagdo Ambiental. Como resultados,
constatou-se que os alunos se envolveram com muito entusiasmo e dedicagdo no
desenvolvimento das metodologias ativas englobando os Componentes Fisico-Natu-
rais com a interface da Educacdo Ambiental. Ressalta-se que foi essencial, na abor-
dagem envolver os principios geograficos e abordar as tematicas utilizando a escala
local. Nesse sentido, apesar das tematicas fisico-naturais terem perdido espago no 1°
ano do Ensino Médio devido a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), inclusive
nos livros didaticos que nela se baseiam, o professor de Geografia desempenha papel
fundamental na construgao do curriculo, utilizando outros materiais pedagdgicos para
além do livro didatico. Conclui-se que o Ensino Médio na contemporaneidade € um
desafio, pela perda da carga horaria e unificagao das disciplinas e dos materiais dida-
ticos elaborados para trabalhar de forma interdisciplinar dentro de uma area do co-
nhecimento. No mais, diante de tantos desafios enfrentados, buscou-se ressignificar
o debate ambiental no Ensino Médio por meio de metodologias ativas que fizeram os
alunos aprenderem através das acdes desenvolvidas por eles.



Palavras-chave: EA Critica; Ensino Médio Técnico; Metodologias Ativas; IF-Oieiras/PI



ABSTRACT

Environmental Education is an absolutely crucial milestone in the development of
citizenship. Considering this, it is necessary to consider schools as transformative
spaces that foster sustainable attitudes for those involved in the teaching and learning
process. Since Geography is responsible for reflecting on the relationship between
society and nature from its various perspectives, the debate on Environmental
Education is essential for fostering socio-environmental awareness among students
from the earliest years of school. In this context, this research proposal aims to
understand the potential of combining the Physical-Natural Components for the
development of Critical Environmental Education in the didactic mediation of
geographic knowledge in high school. To this end, a qualitative approach, an action-
research methodology, is employed. Thus, 147 first-year high school students from the
Federal Institute of Education, Science, and Technology of Piaui (IFPI), Oeiras
Campus, entering in the first semester of 2024, were selected as research subjects.
To achieve the proposed objectives, structured questionnaires were administered to
the high school students participating in the research, in addition to theoretical and
practical pedagogical approaches using active methodologies on topics related to the
Physical-Natural Components in their interface with Environmental Education. As a
result, it was found that the students engaged with great enthusiasm and dedication in
the development of active methodologies encompassing the Physical-Natural
Components in their interface with Environmental Education. It is noteworthy that it
was essential to involve geographic principles and address the topics using a local
scale. In this sense, although physical-natural themes have lost ground in the first year
of high school due to the National Common Curricular Base (BNCC), including in
textbooks based on it, the Geography teacher plays a fundamental role in developing
the curriculum, using other teaching materials beyond the textbook. It can be
concluded that high school in today's world is a challenge, due to the loss of workload
and the unification of subjects and teaching materials designed to work
interdisciplinarily within a given area of knowledge. Furthermore, given the many
challenges faced, we sought to reframe the environmental debate in high school

through active methodologies that enabled students to learn through their own actions



Keywords: Critical Education; Technical High School; Active Methodologies; IF-
Oieiras/PI



RESUMEN

La Educacion Ambiental es un hito absolutamente crucial en el desarrollo de la ciuda-
dania. Considerando esto, es necesario considerar las escuelas como espacios trans-
formadores que fomentan actitudes sostenibles para quienes participan en el proceso
de ensefianza y aprendizaje. Dado que la Geografia es responsable de reflexionar
sobre la relacion entre la sociedad y la naturaleza desde sus diversas perspectivas, el
debate sobre la Educacion Ambiental es esencial para fomentar la conciencia so-
cioambiental entre los estudiantes desde los primeros afios de la escuela. En este
contexto, esta propuesta de investigacion tiene como objetivo comprender el potencial
de combinar los Componentes Fisico-Naturales para el desarrollo de la Educacion
Ambiental Critica en la mediacion didactica del conocimiento geografico en la escuela
secundaria. Para ello, se emplea un enfoque cualitativo, una metodologia de investi-
gacion-accion. Asi, 147 estudiantes de primer afio de secundaria del Instituto Federal
de Educacion, Ciencia y Tecnologia de Piaui (IFPI), Campus Oeiras, que ingresan en
el primer semestre de 2024, fueron seleccionados como sujetos de investigacion. Para
alcanzar los objetivos propuestos, se aplicaron cuestionarios estructurados a los es-
tudiantes de secundaria que participaron en la investigacion, ademas de enfoques
pedagogicos tedricos y practicos con metodologias activas sobre temas relacionados
con los Componentes Fisico-Naturales en su interfaz con la Educacion Ambiental.
Como resultado, se observé un gran entusiasmo y dedicacion por parte de los estu-
diantes en el desarrollo de metodologias activas que abarcan los Componentes Fi-
sico-Naturales en su interfaz con la Educacion Ambiental. Cabe destacar que fue
esencial involucrar principios geogréaficos y abordar los temas desde una perspectiva
local. En este sentido, si bien los temas fisico-naturales han perdido relevancia en el
primer afio de secundaria debido a la Base Curricular Nacional Comun (BNCC), inclu-
yendo los libros de texto basados en ella, el profesor de Geografia desempefia un
papel fundamental en el desarrollo del curriculo, utilizando otros materiales didacticos
mas alla del libro de texto. Se puede concluir que la secundaria en el mundo actual
representa un desafio, debido a la reduccion de la carga horaria y a la unificacién de
asignaturas y materiales didacticos disefiados para trabajar de forma interdisciplinaria
dentro de un area de conocimiento determinada. Ademas, dados los numerosos desa-

fios enfrentados, buscamos replantear el debate ambiental en la escuela secundaria



a través de metodologias activas que permitieran a los estudiantes aprender a través

de sus propias acciones.

Palabras clave: Educacion critica; Escuela secundaria técnica; Metodologias activas;
IF-Oieiras/PI.
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APRESENTAGAO

O debate ambiental contemporaneo passou a integrar minha trajetoria acadé-
mica no inicio da Graduacéo em Licenciatura Plena em Geografia, na Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB), Campus Campina Grande. No 3° periodo do curso, con-
segui antecipar componentes curriculares de outros periodos, cursando-0s no turno
oposto. Foi nesse contexto que tive a oportunidade de cursar a disciplina de Pedolo-
gia, ofertada no 5° periodo. Desde entédo, fiquei fascinado pela temética do solo. No
periodo seguinte, inscrevi-me para atuar como monitor de Pedologia, subérea da Ge-
ografia que estuda a génese, natureza, distribuicéo e potencialidades de uso dos so-
los. Apds a aprovacao, exerci a monitoria ao longo de 2019, desenvolvendo atividades
com os discentes do 5° periodo do curso de Geografia. Nesse percurso, realizamos
oficinas sobre a importancia do solo e elaboramos estratégias para diversificar seu
ensino na Geografia Escolar. Para tanto, promovemos aulas com ensaios praticos
sobre eroséo, morfologia e perfil do solo, entre outros contetdos.

A maioria dos discentes apresentava dificuldades na disciplina de Pedologia,
em razdo de envolver contetdos como fisica do solo, quimica do solo, mineralogia,
entre outras tematicas. No entanto, ao iniciar a monitoria, a professora e eu desenvol-
vemos propostas pedagdgicas que incluiam ensaios praticos sobre os conteudos tra-
balhados, além de aulas de campo, o que favoreceu o processo de ensino-aprendiza-
gem dos alunos envolvidos. Minha paix&o pelo estudo dos solos se intensificou e,
durante todo o restante da graduacdo, permaneci como monitor de Pedologia, atu-
ando por trés semestres. Devido ao adiantamento de componentes curriculares, con-
clui o curso em seis periodos, embora sua duracédo total fosse de nove.

A monitoria me proporcionou uma Vvisdo mais ampla sobre os problemas
ambientais. Essa vivéncia me encorajou a participar do Programa Residéncia
Pedagodgica (PRP), no periodo de 2018 a 2020, no qual atuei como residente em uma
turma do 8° ano da Escola Municipal Judith Barbosa de Paula Régo, na cidade de
Queimadas-PB. A experiéncia como professor residente foi essencial para minha
formacao inicial, pois, até entdo, eu ainda nao havia vivenciado o “ch&o da escola” na
condicdo de docente — algo que sé ocorreria no 6° periodo, durante o Estagio
Supervisionado de Observagédo no Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio.

As atividades como monitor, somadas a experiéncia de regéncia na Educacao

Basica, contribuiram para que eu concluisse a graduacdo mais preparado, uma vez
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que consegui articular com maior rigor a teoria a préatica. Diante da exigéncia de
desenvolver um projeto no ambito do PRP, elaborei e executei propostas pedagdgicas
gue relacionavam os Componentes Fisico-Naturais com minha turma do 8° ano, por
meio de ensaios praticos voltados a compreensédo da degradacdo socioambiental
causada pela acdo antrdpica sobre o meio. Essa iniciativa representou uma tentativa
de aproximar o que eu trabalhava na monitoria, com os alunos da universidade, ao
contexto da escola basica. A partir dessa experiéncia, compreendi ainda mais a
importancia de refletir sobre a dimensao pedagdgica das disciplinas especificas ao
longo da graduacéo.

A partir do meu envolvimento com a Educacgédo em Solos, optei por desenvolver
minha monografia de conclusdo do curso sobre essa tematica no ano de 2019. O
trabalho recebeu o titulo A abordagem tedrico-metodolégica do componente fisico-
natural solo na formacgéo continuada e a construcao da pratica docente em Geografia
na Educacdo Béasica. A pesquisa teve como referéncia analitica o contexto formativo
e de atuacdo docente de uma turma do Curso de Especializacdo em Ensino de
Geografia da Universidade Estadual da Paraiba, composta por 25 alunos. Durante a
investigacao in loco, os discentes propuseram metodologias para o desenvolvimento
de atividades sobre o solo no ambiente escolar. Além disso, buscou-se identificar de
que forma os docentes, tanto 0s que atuam quanto os que ja atuaram na Educacéao
Basica, desenvolvem ou desenvolveram atividades e propostas metodoldgicas
relacionadas ao ensino de solos e suas tematicas no ensino de Geografia.

Antes mesmo de concluir a graduacdo, busquei um Programa de Pés-
Graduacao em Geografia que tivesse professores dedicados a Educacdo em Solos.
Foi nesse processo que encontrei o Prof. Dr. Jodo Osvaldo Rodrigues Nunes, da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), Campus
Presidente Prudente. Devido a minha afinidade com a tematica, decidi participar da
selecéo para o mestrado em 2020, na qual obtive aprovacéao.

Em 2021, em virtude da pandemia, as aulas do mestrado foram realizadas de
forma remota. Ressalto que iniciar uma pés-graduacéo nesse formato foi desafiador,
uma vez que todos precisaram se adaptar ao contexto do ensino emergencial. Por
outro lado, esse cenario também trouxe um aspecto positivo, ja que pude permanecer
junto a minha familia durante aquele periodo. Entre aulas, leituras, o caos e a
esperanca por dias melhores, o ano de 2021 foi bastante produtivo: participei

ativamente das discussodes nas aulas remotas, cursei disciplinas em outros programas
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de pds-graduacao no Brasil, publiquei e apresentei trabalhos em eventos cientificos
locais, regionais, nacionais e internacionais, além de ter artigos aprovados e
publicados em revistas indexadas. Nesse mesmo ano, meu projeto de mestrado foi
aprovado para a bolsa de Mestrado Académico da Fundacdo de Amparo a Pesquisa
do Estado de S&o Paulo (FAPESP), processo n° 2021/04265-5.

Em 2023, conclui o mestrado em Geografia, vinculado a linha de pesquisa
Dinamicas da Natureza. Em continuidade a investigacdo iniciada na graduacéo,
desenvolvi a dissertacao intitulada Formacéo Continuada e Metodologias Ativas de
Ensino como estratégias para o estudo de Solo numa escola da Educac¢éo Béasica em
Campina Grande-PB, sob orientacdo do Prof. Dr. Jodo Osvaldo Rodrigues Nunes
(UNESP). O estudo teve como objetivo compreender a formacéo inicial de professores
de Geografia e a abordagem dos conteudos relacionados ao solo em turmas de 6° e
7° anos do Ensino Fundamental da Escola Municipal Tiradentes, em Campina Grande-
PB. Participaram da pesquisa 22 dos 31 professores de Geografia da rede municipal
que atuavam na area urbana em 2022, além de 65 estudantes dos 6° e 7° anos da
referida escola, localizada no bairro de Santa Rosa.

Apos a conclusdo do mestrado, em marco de 2023, iniciei o doutorado em
Geografia na mesma instituicdo. Minha trajet6ria académica até entdo me conduziu a
elaboracdo da presente tese, voltada a Educacdo Ambiental e aos Componentes
Fisico-Naturais no Ensino de Geografia, visando potencializar o desenvolvimento do
pensamento geografico diante de um cenério de degradacédo ambiental, analisado em

diferentes escalas, do global ao local e do local ao global.



Introducao:

Entendimentos preliminares
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INTRODUGAO
DO FAZER PEDAGOGICO AO PENSAMENTO CRITICO: EDUCAGAO AMBIENTAL
A PARTIR DO LUGAR DO OUTRO

Por décadas, a humanidade vem usufruindo dos recursos naturais de forma
imprudente e inconsciente, como se fossem infinitos, causando grande impacto ambi-
ental. Dessa forma, a Educacdo Ambiental tem sua historia imbricada diretamente
com as conferéncias mundiais, como a Primeira Conferéncia Mundial de Meio Ambi-
ente Humano realizada em 1972, em Estocolmo, na Suécia, a Primeira Conferéncia
Internacional em Educacao Ambiental ocorrida em outubro de 1977, em Thilisi (antiga
URSS), e os movimentos sociais ao redor do mundo (Reigota, 2014).

Nessa perspectiva, muito antes do surgimento das pesquisas sobre Educacéo
Ambiental, no inicio do século XIX, autores, como George Perkins Marsch (1864) na
sua obra Man and Nature, preocupavam-se em mostrar a magnitude e o potencial de
alteracdo da Terra a partir das transformacdes identificadas na superficie, sobretudo
aguelas relacionadas as atividades antrépicas.

Outra obra importante para o desenvolvimento dessa perspectiva analitica foi
Man’s Role in Changing the face of the Earth, concebida por Willian Thomas Jr. (1956),
que reune diversas pesquisas que contribuiram para a avaliacdo qualitativa e quanti-
tativa do papel antrépico na superficie da Terra.

Entende-se Educacdo Ambiental como o processo percorrido pelos sujeitos em
espacos formais e informais na busca pelo conhecimento sobre questdes ambientais,
com a finalidade de desenvolver uma nova percepc¢ao a respeito do conceito de meio
ambiente, bem como ser um agente transformador da conservacao e da preservacao
dos recursos naturais (Ferreira et al., 2019). Portanto, compreende-se que a “Educa-
cdo Ambiental surgiu da necessidade de uma mudanca de paradigma que envolve
valores sociais, filosoficos, econdmicos, éticos, ideoldgicos e cientificos, adotados
pela nossa sociedade” (Marques; Raimundo; Xavier, 2019, p. 447).

No Brasil, a preocupacdo com o meio ambiente resultou na elaboragéo e im-
plementacdo de politicas publicas com carater marcadamente ambiental, especial-
mente a partir da década de 1970, quando aumentou a percep¢ao de que a degrada-
cdo do planeta poderia ter efeitos irreversiveis e catastréficos (Branco; Royer; Branco,
2018). Assim, as politicas ambientais sdo norteadas por principios e valores ambien-

tais que levam em consideragao a sustentabilidade.
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Estudos sobre o desenvolvimento sustentavel sao realizados visando solucio-
nar os problemas decorrentes das acfes predatorias causadas pelos seres humanos,
sendo tais praticas “[...] eventos de degradagdo ambiental amplamente conhecidos,
com dados e informagdes divulgadas em ritmo constante” (Cocato, 2021, p. 3). Apesar
dos dados sobre os mais diversos problemas ambientais serem divulgados continua-
mente, a sociedade ainda precisa aprender a viver de maneira sustentavel, aprovei-
tando melhor os recursos naturais, com indices menores de degradacéo ambiental.

Para isso, € preciso analisar a aplicabilidade dos conceitos de sustentabili-
dade, estimulando acdes e posturas voltadas a repensar e a refletir as atitudes que
agridem o meio, praticadas por grande parcela da sociedade, bem como propor novas
condutas que favorecam uma relagdo harmoniosa entre o ser humano e os diferentes
ecossistemas. Destaca-se ainda que as acfes sustentaveis precisam iniciar no ambi-
ente familiar e se prolongar no meio escolar, passando pela Educacéao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Ao sensibilizar cada educando, por meio de uma Edu-
cacado Ambiental consciente, a escola estendera seu alcance ao maior nimero possi-
vel de pessoas (Ferreira et al., 2019).

Com o avanco da degradacédo do meio ambiente nas diversas escalas geogra-
ficas, sobretudo no século XXI, os debates ambientais adentraram o espaco escolar,
visto que “[...] a educacédo para a cidadania representa a possibilidade de motivar e
sensibilizar as pessoas para transformar as diversas formas de participacdo na defesa
da qualidade de vida” (Jacobi, 2003, p. 192).

Cabe ressaltar que a Educacdao Ambiental assume cada vez mais uma funcao
transformadora “[...] em direcéo a formacgao de cidadaos comprometidos com um pro-
jeto de sociedade e ndo apenas ambiental” (Botélho; Santos, 2017, p. 59), no qual a
responsabilizacdo dos individuos torna-se um objetivo essencial para promover um
novo tipo de desenvolvimento, o sustentavel.

De modo geral, e segundo Fernandes (2010), entende-se que a Educagdo Am-
biental € essencial para frear um quadro de crescente degradacdo socioambiental,
mas ela sozinha néo € suficiente para ocorra. O educador tem a funcdo de mediar o
conhecimento, contribuindo para a construcao de referenciais ambientais e deve sa-
ber usa-los como instrumento para o desenvolvimento de praticas sociais centradas
no conceito de natureza. Suertegaray (1999, p. 57) retrata que “...] € necessaria a
busca de um caminho unitario entre a dindmica da natureza e da sociedade”. Nessa

|6gica, a problematica da sustentabilidade assume, atualmente, um papel central na
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reflexdo sobre as dimensfes do desenvolvimento e das alternativas que se configu-
ram, visto que o quadro socioambiental caracteristico das sociedades contempora-
neas revela que o impacto humano sobre o0 meio ambiente tem tido consequéncias
cada vez mais complexas, tanto em termos quantitativos quanto qualitativos (Jacobi,
2003).

Dada a importancia da articulacao entre educacao e meio ambiente, destaca-
se a responsabilidade exercida pelos professores de Geografia “[...] na disseminagéo
de informagdes relativas ao modo como as sociedades devem interagir com a dina-
mica ambiental de forma segura e sustentavel” (Afonso, 2013, p. 79). Assim, é preciso
enfatizar a relevancia do ensino dos componentes fisico-naturais e a Educacdo Am-
biental no Ensino de Geografia de forma articulada e considerando os aspectos soci-
ais. Na Geografia Escolar, ndo se ensina Geografia Fisica ou Geografia Humana de
forma isolada, ensina-se Geografia (Xavier; Morais, 2023, p. 6). Por essa razao, ao
longo deste trabalho, ao nos referirmos a relevo, solo, clima, vegetacao e agua, ado-
taremos a expressdo componentes fisico-naturais, conforme enfatizam os estudos
de Ascencéao (2009) e Morais (2011b).

Na tese defendida por Machado (2010), a autora analisou os anais de encon-
tros promovidos pela Associacao dos Geoégrafos do Brasil (AGB), como os Encontros
Nacionais de Geodgrafos (ENG) e os Encontros Nacionais de Ensino de Geografia
(Fala Professor), bem como eventos de grande relevancia para a area de Geografia e
Educacédo em ambito nacional, como o ENDIPE (Encontro Nacional de Didatica e Pra-
tica de Ensino), o ENPEG (Encontro Nacional de Pratica de Ensino de Geografia) e
encontros promovidos pela ANPEGE (Associacao Nacional de Pés-Graduacéao e Pes-
quisa em Geografia). Em ambito regional, foram analisados eventos como o EREGEO
(Encontro Regional de Geografia) e o EDIPE (Encontro Estadual de Didatica e Pratica
de Ensino). A partir dessa analise, Machado identificou um avanco no debate sobre
Educacdo Ambiental nos estudos desenvolvidos por geografos, especialmente por
professores de Geografia em sala de aula. A autora também investigou a pratica do-
cente de professores de Geografia de Goias e buscou desenvolver alternativas, suge-
rindo metodologias que aprimorem o ensino de Geografia no Ensino Médio, com én-
fase nas questbes ambientais.

Leal (2025), em sua dissertacdo, enfatiza que as atividades de Educacdo Am-
biental na Geografia Escolar ainda se apoiam predominantemente na vertente natu-

ralista, ecologizando as praticas desenvolvidas no &mbito escolar. Para modificar esse
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cenario, a autora sugere que os professores articulem os componentes fisico-naturais
com a Educacdo Ambiental, favorecendo uma aprendizagem significativa. A autora
propde considerar as categorias do Materialismo Historico-Dialético, bem como os
conceitos de risco, vulnerabilidade e conflito, a fim de qualificar e politizar a discussao
ambiental.

Assim, fica claro que os profissionais da Geografia devem ter uma postura re-
flexiva diante da sua praxis educativa, avaliando constantemente se os alunos real-
mente exercem o0 papel de protagonistas no processo de ensino-aprendizagem ou
apenas reproduzem o que os professores transmitem durante as aulas, sem o esti-
mulo a reflexdo, ao pensamento e a interpretacdo do contetdo a partir de uma visao
propria de mundo e de seu lugar de vivéncia. Por conseguinte, tem-se a valorizacao
de uma acao docente que desenvolva uma aprendizagem significativa, na qual o pro-
fessor, como mediador e estimulador do processo educativo, faca uso de metodolo-
gias ativas que tenham como centro os préprios estudantes (Moran, 2015).

Diante do cenério apresentado, surge o seguinte problema de pesquisa: De
que forma metodologias ativas de ensino dos conteudos dos componentes fisico-na-
turais, articuladas a realidade local, podem contribuir para uma Educacédo Ambiental
Critica e significativa para estudantes do Ensino Médio?

Na tentativa de responder a esse questionamento, parte-se da hipétese de que
0s conteudos relacionados aos componentes fisico-naturais sdo secundarizados no
ensino de Geografia no Ensino Médio, e que a utilizacao de estratégias didatico-pe-
dagdgicas assentadas na integracdao dos componentes fisico-naturais com os sociais
podem contribuir para a formacao do pensamento geografico e uma Educagdo Ambi-
ental Critica e significativa.

O uso de diferentes metodologias de ensino, que cologuem os estudantes no
centro do processo de ensino-aprendizagem, favorece o raciocinio geografico, possi-
bilitando a construcdo de novos aprendizados. Dessa forma, o presente estudo justi-
fica-se pela necessidade de debater as tematicas ambientais a partir do lugar dos
estudantes, mediante o uso de metodologias ativas na disciplina de Geografia, contri-
buindo para a formacao de atitudes ambientalmente responsaveis ao longo da vida.

Além disso, o estudo sobre a Educagao Ambiental no ensino de Geografia é
um campo em expanséo, visto o aumento dos problemas ambientais nas diferentes

localidades do Brasil e do mundo, devido a intensificacdo da exploracéo dos recursos
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naturais pelos seres humanos. Portanto, a Geografia atua significativamente na cons-
trucao de cidadaos e cidadas conscientes da importancia de uma boa relacao entre a
sociedade e a natureza para a manutencéo da atual e das futuras geragcdes (Santos;
Nunes, 2021). Pretende-se, portanto, trazer contribuicbes a fim de (re)pensar o de-
senvolvimento de metodologias ativas nas abordagens feitas sobre o meio ambiente
na Educacédo Basica.

A partir dessas reflexdes, tragcou-se o seguinte objetivo geral: Compreender a
potencialidade da conjungdo dos componentes fisico-naturais para desenvolvimento
da Educacdo Ambiental Critica na mediag¢ao didatica dos conhecimentos geograficos
no Ensino Médio. Como desdobramento, definiu-se os objetivos especificos abaixo:
Investigar o que os estudantes da 1° série do Ensino Médio do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI), Campus Oeiras, compreendem sobre
Educacdo Ambiental e sua interface com os componentes fisico-naturais, conside-
rando suas vivéncias cotidianas;

Apresentar perspectivas de articulagao entre Geografia Escolar, componentes fisico-
naturais e Educagao Ambiental no Ensino Médio, de modo a possibilitar o enfrenta-
mento pedagdgico dos problemas socioambientais nas diferentes escalas geografi-
cas.

Propor e testar estratégias de ensino-aprendizagem sobre Educacdo Ambiental arti-
culada aos componentes fisico-naturais, utilizando metodologias ativas na 1° série do
Ensino Médio do IFPI, Campus Oeiras, considerando o contexto em que os estudan-
tes estdo inseridos.

Avaliar o processo de encaminhamento didatico-pedagdgico da abordagem dos con-
teudos envolvendo os componentes fisico-naturais e a educagao ambiental, utilizando
as metodologias ativas na 1° série do Ensino Médio do IFPI, Campus Oeiras.

Procurando problematizar essas questdes, o presente trabalho — fundamen-
tado em pesquisa qualitativa — busca estabelecer um paralelo entre os componentes
fisico-naturais e a Educagédo Ambiental no Ensino de Geografia. Para tanto, utiliza-se
como referéncia empirica a realidade observada nas 1° séries do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI), Campus Oeiras.

Apoés as ponderacdes iniciais, que constituem a introducdo dessa tese, apre-
senta-se a seguir o Capitulo 1, intitulado “Caminhos Metodoldgicos”, que descreve a

abordagem, as modalidades de pesquisas, os procedimentos e os instrumentos utili-
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zados para a organizagao dos dados estudados. Sao apresentadas também as meto-
dologias de ensino desenvolvidas ao longo da investigacdo, bem como uma caracte-
rizacao fisica do I6cus de pesquisa.

O segundo capitulo, intitulado “Educacédo Ambiental — das bases historicas ao
contexto do século XXI”, dividido em sete subtdpicos, busca, inicialmente, abordar o
inicio e a evolucao do debate sobre Educacdo Ambiental no mundo. Em seguida, da-
se énfase a institucionalizacdo da Educac¢do Ambiental, marco importante para as dis-
cussdes sobre 0 meio ambiente. Posteriormente, apresenta-se uma analise sobre
consumo e meio ambiente, ressaltando que esses temas sdo centrais na Educacao
Ambiental contemporanea. Discute-se também a Educacdo Ambiental a partir de uma
visdo sistémica, destacando o desenvolvimento sustentavel, a pedagogia critica e a
mudanca para um paradigma critico-reflexivo inspirada em Paulo Freire. Além disso,
sdo abordados temas relacionados a Educacdo Ambiental, Curriculo e Transversali-
dade, bem como o debate sobre a Educacdo Ambiental na Geografia Escolar, ofere-
cendo um olhar que vai além do livro didatico.

O terceiro capitulo, intitulado “O ensino dos componentes fisico-naturais no En-
sino Médio: perspectivas, metodologias e entraves”, dividido em quatro subtdpicos,
busca apresentar uma concepc¢ao breve sobre os conceitos de natureza e ambiente,
evidenciando que essa compreensao integrada é fundamental para o ensino dos com-
ponentes fisico-naturais. O capitulo enfatiza ainda o ensino desses componentes na
Geografia Escolar, destacando sua presenca nos PCNs e na BNCC, e a relevancia
das metodologias ativas e do livro didatico na abordagem desses elementos.

O quarto capitulo, denominado “A Geografia no Ensino Médio Integrado ao Téc-
nico nos Institutos Federais — dilemas e desafios para uma formacdo humana”, divi-
dido em trés subtdpicos, aborda a implementacao da politica educacional para o En-
sino Médio Integrado no Brasil. O capitulo conceitua e caracteriza o Ensino Médio
Integrado ao Técnico, discute aspectos da formagao estudantil e das condigcbes de
trabalho nesse contexto, e analisa o espag¢o ocupado pela disciplina de Geografia e
pelas Ciéncias Humanas no Ensino Médio Integrado.

O quinto capitulo apresenta a pesquisa-a¢do desenvolvida com os alunos, in-
cluindo a andlise e discussdo dos dados a luz do referencial teérico. Além disso, des-
creve e debate as propostas pedagdgicas envolvendo os componentes fisico-naturais

e a Educagédo Ambiental. Por fim, as consideragdes finais retomam o objetivo geral, 0
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pressuposto de pesquisa e sua relacdo com 0 processo investigativo, promovendo o

fechamento do texto.
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CAPITULO 1: CAMINHOS METODOLOGICOS

A abordagem metodoldgica desta investigacao esté classificada como qualita-
tiva. Conforme Godoy (1995, p. 62), “[...] os estudos denominados qualitativos tém
como preocupacédo fundamental o estudo e a analise do mundo empirico em seu am-
biente natural”. Nessa mesma diregao, Neves (1996) ressalta que a pesquisa qualita-
tiva envolve a obtencdo de dados descritivos por meio do contato direto e interativo
do pesquisador com a situacdo objeto de estudo, sendo de natureza aplicada e apoi-
ada em procedimentos bibliograficos.

Esta investigacdo possui carater descritivo e exploratério, uma vez que bus-
cou analisar de que modo o desenvolvimento de metodologias ativas pode contribuir
para a abordagem da degradacao ambiental na Educacéo Basica, a partir da articula-
cdo entre os componentes fisico-naturais e a Educacdo Ambiental, considerando o
lugar onde os sujeitos estdo inseridos. Para tanto, foram definidos como participantes
da pesquisa os 147 estudantes das quatro turmas do 1° ano do Ensino Médio do Ins-
tituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI), Campus Oeiras. A
investigacdo foi desenvolvida entre fevereiro e setembro de 2024, durante o periodo
de realizacdo da disciplina de Geografia.

A pesquisa exploratéria objetiva proporcionar maior familiaridade com o pro-
blema, tornando-o mais explicito ou possibilitando a formulagéo de hipoteses, abran-
gendo, entre outros procedimentos, o levantamento bibliografico e a realizacéo de en-
trevistas. Ja a pesquisa descritiva tem como propdsito central a caracterizacao de de-
terminada populacdo ou fenébmeno (Gil, 2007).

Segundo Trivifios (1987, p. 110), “a pesquisa descritiva exige do investigador
uma série de informacdes sobre o que deseja pesquisar. Esse tipo de estudo pretende
descrever os fatos e fendbmenos de determinada realidade”. Em relacdo a pesquisa
exploratdria, Losch, Rambo e Ferreira (2023) destacam que ela busca responder a
perguntas especificas, concentrando-se na identificacdo e compreensao de eventos
e situacOes educacionais que necessitam ser investigados com maior profundidade.

A selecao da teméatica sobre os Componentes Fisico-Naturais e sua articulacao
com a Educacédo Ambiental foi motivada por uma inquietacao surgida durante a minha
pesquisa do Mestrado, realizada com professores de Geografia da rede municipal de
Campina Grande (PB). Durante esse estudo, foi percebido um desconforto recorrente
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entre esses docentes ao tratar de temas relacionados a dinamica da natureza na Edu-
cacao Basica. No entanto, crescem no pais as demandas sociais e politicas relacio-
nadas & Educagao Ambiental, principalmente ap6s a aprovacao da Lei n.° 9.795/1999
— que dispde sobre a educagdo ambiental e institui a Politica Nacional de Educagéo
Ambiental (PNEA). Tais demandas exigem metodologias mais adequadas para o en-
sino da dinamica da natureza.

Para atingir os objetivos desta pesquisa, adotou-se o método dialético. Na pers-
pectiva dialética, compreende-se a realidade como particularizada, mas configurada
pelo movimento da totalidade e de suas contradi¢cdes. De acordo com Pires (1997), a
dialética de Marx surge como uma tentativa de superar a logica formal, dualista, que
dicotomiza e separa sujeito e objeto. Assim, parte-se do entendimento de que o mé-
todo dialético oferece subsidios para pensar uma Geografia Escolar que nao frag-
mente os contetdos, mas que integre o debate entre sociedade e natureza no enfren-
tamento dos problemas ambientais relacionados aos componentes fisico-naturais do
espaco geografico.

Nesse contexto, foram desenvolvidos debates e propostas de metodologias ati-
vas que articulam os Componentes Fisico-Naturais com a Educagdo Ambiental nas
turmas de 1° ano do IFPI. Essa escolha foi assertiva, pois € justamente nessa série
gue as tematicas fisico-naturais ganham mais destaque, e é onde o pesquisador atuou
como professor de Geografia, 0 que contribuiu para a realizagéo do estudo.

Ao longo da pesquisa, foram consultados materiais fundamentais para a cons-
trucdo do referencial teérico. Conforme destacam Marconi e Lakatos (2007, p. 24),
“[...] o estudo da literatura pertinente pode ajudar a planificagcdo do trabalho, evitar
duplicaces e certos erros, e representa uma fonte indispensavel de informacdes, po-
dendo até orientar as indagacodes”.

Os principais autores que contribuiram com esta analise foram: 1) Conceitos e
fundamentos da Educacdo Ambiental: Alexandre (2012), Carvalho (2002), Dickmann
e Carneiro (2021), Fernandes (2016), Layrargues e Lima (2011), Leff (2012), Loureiro
(2003), Mendonga (2001), Morais (2011a), Morales (2009), Nunes et al. (2006), Pires
(1998), Reigota (2014), Silva (2012), Silva, Soares e Teixeira (2024), Silveira e Loren-
zetti (2021), Souza (2011), Suertegaray (2018), Vicente e Perez Filho (2003), Xavier
e Morais (2023). 2) Entendimento dos Componentes Fisico-Naturais e das metodolo-
gias ativas: Balenzuela et al. (2023), Batalha et al. (2015), Bento e Almeida (2022),
Bertolini e Valadao (2009), Borges e Alves (2020), Martins e Nunes (2016), Libaneo
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(2022), Mendes e Macédo (2023), Morais e Ascencao (2021), Oliveira (2023), Paixao
(2018), Sant’Anna Neto (2000), Santos (2023a, 2023b), Silva et al. 2022, Suertegaray
(2004). 3) Compreenséao sobre a Geografia no Ensino Médio Integrado ao Técnico:
Araujo (2023), Bohrer (2017), Caetano, Fonseca e Basso (2023), Fornaro (2018),
Mendes e Macédo (2023), Pontuschka (1999), Ribeiro Filho (2010), Roberto e Mar-
ques (2019), Silva (2019), entre outros.

Sendo assim, com o propdésito de delinear as acgfes realizadas ao longo da
pesquisa, o processo metodoldgico teve inicio com a revisao bibliografica e documen-
tal. O levantamento bibliografico foi realizado em periddicos e revistas indexadas, na-
cionais e internacionais, obtidos por meio da Base Nacional de Peridédicos da Coorde-
nacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), do Google Acadé-
mico e da SciELO. Para o desenvolvimento do trabalho, utilizou-se uma leitura siste-
matica, com o objetivo de identificar categorias necessarias ao aprofundamento e a
discusséo das principais tematicas abordadas — Educacao Ambiental, Componentes
Fisico-Naturais, Ensino de Geografia, Metodologias Ativas e o conceito de Lugar como
categoria de andlise na Geografia — além da consulta a documentos oficiais da edu-
cacao, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A leitura sistematica seguiu a orientacdo de Salvador (1986 apud Lima; Mioto,
2007). Inicialmente, realizou-se uma leitura de reconhecimento do material bibliogra-
fico; em seguida, uma leitura exploratéria; posteriormente, uma leitura seletiva; depois,
uma leitura reflexiva e critica; e, por fim, uma leitura interpretativa. No Quadro 1, apre-

senta-se uma sintese de cada uma dessas etapas, conforme a perspectiva do autor

citado.
Quadro 1 - Leituras para os momentos da pesquisa bibliografica
Etapa Descricéo

Leitura de re- Consiste em uma leitura rapida, com o objetivo de localizar e selecionar
conheumentp 0 material que pode apresentar informagdes e/ou dados referentes ao
do material bi-  tema. Momento de incursdo em bibliotecas e bases de dados computa-
bliografico dorizadas para a localizacdo de obras relacionadas ao tema.

Leitura explo- Também se constitui em uma leitura rapida cujo objetivo é verificar se as
ratoria informagdes e/ou dados selecionados interessam de fato para o estudo;

requer conhecimento sobre o tema, dominio da terminologia e habilidade
no manuseio das publica¢des cientificas. Momento de leitura dos suma-
rios e de manuseio das obras, para comprovar de fato a existéncia das
informacdes que respondem aos objetivos propostos.

Leitura seletiva [Procura determinar o material que, de fato, interessa, relacionando-o di-
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Etapa Descrigao

retamente aos objetivos da pesquisa. Momento de selecdo das informa-
cOes e/ou dados pertinentes e relevantes, quando séo identificadas e
descartadas as informacfes e/ou dados secundarios.

Leitura refle- Estudo critico do material, orientado por critérios determinados a partir
Xiva ou critica  |do ponto de vista do autor da obra, tendo como finalidade ordenar e su-
marizar as informagées ali contidas. E realizada nos textos escolhidos
como definitivos e busca responder aos objetivos da pesquisa. Momento
de compreensdo das afirmacdes do autor e do porqué dessas afirma-

coes.
Leitura inter- E 0 momento mais complexo e tem por objetivo relacionar as ideias ex-
pretativa pressas na obra com o problema para o qual se busca resposta. Implica

na interpretagdo das ideias do autor, acompanhada de uma inter-relagéo
destas com o proposito do pesquisador. Requer um exercicio de associ-
acdo de ideias, transferéncia de situagbes, comparacao de propdsitos,
liberdade de pensar e capacidade de criar. O critério norteador nesse
momento € o propoésito do pesquisador.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Salvador (1986) apud Lima e Mioto (2007).

ApoOs a selecdo do material utilizado na pesquisa e a realizacao das leituras
previstas, procederam-se aos fichamentos de citacdo e a elaboracdo de mapas men-
tais, com o objetivo de facilitar a compreenséo dos conteudos. As principais informa-
cOes referentes as tematicas abordadas em cada material foram sistematizadas a par-
tir desses fichamentos e serviram de base para a fundamentacéo deste trabalho. Para

alcancar as acdes propostas, adotaram-se 0s procedimentos expostos no Quadro 2.

Quadro 2 - Procedimentos realizados durante a pesquisa

Revisao bibliografica em periddicos cientificos e em livros digitais/impressos sobre as te-
maticas: Educacdo Ambiental, Componentes Fisico-Naturais, Ensino de Geografia, Meto-
dologias Ativas e o Lugar como conceito de andlise na Geografia, além de documentos
oficiais da educacdo, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Solicitacdo a direcdo do IFPI, Campus Oeiras, para apresentar a proposta de estudo aos
discentes, alvos da pesquisa. E, logo apds, submeter a pesquisa ao Comité de Etica da
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho” (FCT/UNESP).

Aplicacd@o de questionarios com os discentes do 1° ano do Ensino Médio do IFPI, Campus
Oeiras, para buscar compreender como eles observam os componentes fisico-naturais e
a Educacéo Ambiental em seus cotidianos. Aplicacdo da etapa pedagodgica pelo professor-
pesquisador.

Sistematizacao e desenvolvimento das propostas e dos recursos didatico-pedagogicos re-
ferentes a tematica da Educacdo Ambiental e Geografia Fisica utilizadas ao longo das
aulas no 1° ano do Ensino Médio do IFPI, Campus Oeiras.

Analise dos resultados das acdes desenvolvidas com os estudantes ao longo da pesquisa.
Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Adotou-se a Pesquisa-A¢cdo como modalidade de pesquisa. Segundo Fonseca
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(2002, pp. 34-35),

A pesquisa-agao pressupde uma participagao planejada do pesquisador na
situagdo problematica a ser investigada. O processo de pesquisa recorre a
uma metodologia sistematica, no sentido de transformar as realidades
observadas, a partir da sua compreensao, conhecimento e compromisso para
a agao dos elementos envolvidos na pesquisa. O objeto da pesquisa-agéo é
uma situacao social situadaem conjunto, € ndo um conjunto de variaveis
isoladas que se poderiamanalisar independentemente do resto. Os dados
recolhidos no decurso do trabalho ndo tém valor significativo, em si,
interessando enquanto elementos de um processo de mudanga social. O
investigador abandona o papel de observador em proveito de uma atitude
participativa e de uma relagéo sujeito a sujeito com os outros parceiros. O
pesquisador, quando participa da agdo, traz consigo uma série de
conhecimentos que serao o substrato para a realizagdo da sua analise
reflexiva sobre a realidade e sobre os elementos que a integram. A reflexao
sobre a pratica implica em modificagbes noconhecimento do pesquisador.

A Pesquisa-Acao exige do pesquisador um envolvimento que vai além da sim-
ples observacéo e da neutralidade durante o processo investigativo. E necessario que,
ao estabelecer um contato mais proximo com 0s sujeitos da pesquisa, sejam pensa-
das e aplicadas estratégias metodoldgicas que os levem a reflexdo sobre a tematica
em debate, favorecendo transformacdes na realidade social em que, muitas vezes,
estdo inseridos (Santos, 2023). Em consonancia, Franco (2005, p. 490) afirma que:

Desde sua origem, a pesquisa-a¢ao assume uma postura diferenciadadiante
do conhecimento, uma vez que busca, ao mesmo tempo, conhecer e intervir
na realidade que pesquisa. Essa imbricagado entre pesquisa e agao faz com
que o pesquisador, inevitavelmente, faga parte do universo pesquisado, o

que, de alguma forma, anula a possibilidade de uma postura de neutralidade
e de controle das circunstancias de pesquisa.

A partir da pesquisa-acdo é possivel estabelecer uma relagdo mais proxima
entre o pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa, permitindo compreender as expectati-
vas dos patrticipantes ao longo do desenvolvimento das acfes. Esse contato favorece
a oferta de sugestdes e criticas por parte dos envolvidos, promovendo, assim, um
maior engajamento durante todo o processo investigativo.

Assim, no inicio da pesquisa-acédo, foram aplicados questionarios estruturados
nas turmas de 1° ano do Ensino Médio, com o objetivo de investigar percepcoes rela-
cionadas aos problemas ambientais, aos Componentes Fisico-Naturais e a sua arti-
culacdo com a Educagéo Ambiental. Paralelamente, foram desenvolvidas metodolo-
gias ativas de ensino, como jogos, ensaios préaticos e construcdo de maquetes, entre
outras estratégias didatico-pedagdgicas, que favoreceram o debate sobre a importan-

cia do meio ambiente para a vida em sociedade. Ao final, aplicaram-se questionarios



40

aos participantes para avaliar suas consideracdes sobre as atividades desenvolvidas
durante a pesquisa in loco.

Os dados obtidos por meio dos instrumentos de coleta foram analisados com
base na Andlise de Conteudo. Conforme Bardin (2011), essa técnica possibilita uma
descricéo objetiva, sistematica e quantitativa do conteiddo manifesto da comunicacao.
Tal abordagem foi empregada para identificar e categorizar padrbes, temas e signifi-
cados presentes nos dados. As observacgfes diretas e as respostas aos questionarios
foram examinadas, de modo a reconhecer categorias relevantes que permitiram al-
cancar os objetivos propostos.

No que se refere aos questionarios, a Analise de Conteudo foi aplicada para
codificar e categorizar as respostas dos participantes. As questdes abertas foram
transcritas e submetidas a um processo de codificacdo, no qual as unidades de signi-
ficado foram identificadas e organizadas em categorias tematicas. Ja as questdes fe-
chadas foram examinadas de modo a complementar as informacdes qualitativas.

Para garantir a validade e a confiabilidade da andlise, adotou-se o método de
Triangulacdo de Dados, conforme recomendado por Denzin (2017). Esse procedi-
mento consiste na utilizacdo de mdultiplas fontes de informacéo e diferentes métodos
de analise, a fim de corroborar os achados e ampliar a credibilidade dos resultados.
Nesse sentido, os dados obtidos por meio das observacdes diretas e dos questiona-
rios foram comparados e integrados.

Todos os estudantes presentes durante a apresentacao e o desenvolvimento
da pesquisa foram considerados aptos a participar, independentemente de suas ca-
racteristicas individuais ou académicas. Entretanto, somente foram incluidos aqueles
gue manifestaram interesse mediante a assinatura do Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE) ou do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Res-
salta-se que todos os estudantes entregaram os termos devidamente assinados.

Para mitigar os riscos de exposi¢cdo dos estudantes, foram adotadas precau-
¢cbes quanto a privacidade dos dados. O uso das informagdes permaneceu estrita-
mente confidencial e anonimizado, de modo a garantir que nenhuma identificacao
pessoal fosse associada as respostas ou aos comportamentos observados. Além
disso, as atividades foram conduzidas com respeito aos limites de cada participante.
A fim de evitar constrangimentos, houve controle sobre as dindmicas de grupo, asse-
gurando que as discussdes ocorressem de maneira construtiva e sem pressfes ex-

ternas. Todos os envolvidos no estudo foram informados sobre as etapas da pesquisa
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e sobre as medidas de seguranca adotadas, com a garantia de que suas contribuicdes
seriam utilizadas exclusivamente para fins educacionais e cientificos.

Dessa forma, do ponto de vista ético, segue-se todos os principios das pesqui-
sas em Ciéncias Humanas e Sociais, estabelecidos pela Resolugédo n.° 510, de 7 de

abril de 2016, tendo como numero de parecer n. 7.412.964.
1.1 Conhecendo o IFPI, Campus Oeiras

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI), Campus
Oeiras foi inaugurado no ano de 2015 e esta localizado (Figura 1) na Rua Projetada,

S/N, no Bairro do Uberaba Il, CEP: 64.500-000, na cidade de Oeiras, estado do Piaui.

Figura 1 - Localizagao do IFPI, Campus Oeiras
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir do IBGE (2022).

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022), o
municipio de Oeiras-Pl, localizado no Centro-Sul piauiense (latitude: -7,0138552;

longitude: -42,1440123), possui uma area de 2.703,138 km?, ocupando a posigéo 17
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de 224 entre os municipios do estado e 563 de 5.570 entre os municipios brasileiros
(Figura 2).

Figura 2 - Localizagdo do municipio de Oeiras, Piaui
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No ano de 2022, a populagcao do Municipio de Oeiras, era de 38 161 habitantes
e a densidade demografica era de 14,12 habitantes por quildmetro quadrado. Na com-
paragao com outros municipios do estado, ficava nas posi¢des 13 e 82 de 224. Ja na
comparagao com municipios de todo o pais, ficava nas posi¢des 853 e 3862 de 5570
(IBGE, 2023). Sua localizagao lhe coloca numa regido de bioma caatinga e apresenta
indices pluviométricos médios anuais de 400 mm até 800 mm; possui grande impor-
tancia e localizagao estratégica no Territério Vale do Canindé, que engloba 17 munici-
pios com area de 13.953,06 km? (Brasil, 2015).

O Quadro 3 apresenta a oferta de cursos e quantidade de estudantes em 2024
nos Técnicos de Nivel Médio nas formas integrada, concomitante subsequente ao En-

sino Médio, Graduacgdes e EJA, no Campus.
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Quadro 3 — Cursos e quantidade de estudantes em 2024 nos Técnicos de Nivel
Médio integrados, subsequente, Graduagdes e EJA ofertadas pelo IFPI, Campus

Oeiras
Nivel Médio Integrado Administracdo 155
Agropecuaria 176
Informéatica 37
Subsequentes Comércio 31
Agropecuaria 28
Informatica 35
Ensino Superior (Bacharelado) | Administracido 183
Engenharia Agrondmica 37
Ensino Superior (Licenciatura) | Fisica 66
EJA Agronegocio 6
Administragao 10

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do site do IFPI, Campus Oeiras e pesquisa de campo
(2025).

Segundo o site institucional do IFPI, os cursos Técnicos integrados ao Ensino
Médio possuem duragdo minima de 3 anos e maximo de 6 anos, sendo em turno
diurno e com carga horaria de 3.300 horas (Administracdo); 3.630 horas
(Agropecuaria) e 3.100 horas (Informatica). Em relag&o aos subsequentes, o Técnico
em Agropecuaria possui duragado minima de 2 anos e maxima de 4 anos com carga
horaria de 1.200 horas; o Técnico em Comércio possui uma duragdo minima de 1 ano
e 6 meses e maxima de 3 anos, com carga horaria de 810 horas e o Técnico em
Informatica possui uma duragdo minima de 2 anos e maxima de 4 anos, com carga
horaria de 1.200 horas (IFPI, 2025).

Sobre os cursos de Ensino Superior, 0 Bacharelado em Administragao possui
duracdo minima de 4 anos e meio (9 semestres) e maximo de 9 anos (18 semestres),
com carga horaria de 3.000 horas e ofertado no turno noturno; ja a Licenciatura em
Fisica tem duragdo minima de 4 anos e meio (9 semestres) e maximo de 9 anos (18
semestres), com carga horaria de 3.520 horas, sendo ofertada no turno noturno.
Apesar de o curso de Bacharelado em Engenharia Agronémica ter iniciado sua
primeira turma em 2024, até janeiro de 2025 ainda ndo constavam no site do IFPI,
Campus Oeiras, informacdes gerais sobre ele (IFPI, 2025).

No ano de 2024, o Campus Oeiras atendia um numero de 764 estudantes, a
maioria cursando o Ensino Médio Integrado. Durante a pesquisa in loco, constatou-se

gue o campus dispunha de uma boa estrutura, como demonstra o0 Quadro 4, a seguir:
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Quadro 4 - Estrutura do Campus Oeiras e descri¢ao

Estrutura Fisica

Quantidade e Descricao

Salas de aulas

11 (utilizadas no periodo da manha e
tarde)

Sala de Coordenacéo de Disciplina e Recursos
Didaticos

1

Laboratorio de Informatica

2 (sendo um 1 com 27 computadores e
outro com 40 computadores)

Sala de Eixo de Gestédo e Negdécios 1
Laboratorio de Redes 1
Sala de Recepcgdo — NDS (Nucleo de Desenvol- 2
vimento de Software) e Chefia

Sala do Departamento de Administracdo (DAP) 1
Sala de Planejamento e Orcamento/Compras de 1
financas

Sala de logistica e manutenc¢ao 1
Almoxarifado 1

Banheiros 7 (2 banheiros masculinos, 2 banheiros
femininos e 1 banheiro servidores, 1 ba-
nheiro masculino e 1 banheiro feminino

exclusivo para o pessoal da cozinha)

Biblioteca 1 (possuindo 20 cabines de estudo, 4

mesas com cadeiras e um acervo com
livros para empréstimos.

Sala de armazenamento de alimentos

Refeitdrio

Cantina Particular

Sala de Educacéo Fisica, destinada a guardar o
material utilizado nas aulas

N

Sala do LAHIS — Laboratério de Histéria, Ima-
gem e Som

Sala do “CCA” (Coordenagéao de Controle Aca-
démico)

Auditério

=

Sala de Tl (Tecnologia da Informacéo)

=

Deposito de manutencéo

=

Sala de professores

Depésito de Material de limpeza

Sala do setor de saude

Sala da CPA (Comisséo Permanente de Avalia-
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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No mosaico da Figura 3, é possivel ver parte da estrutura do Campus Oeiras.

Figura 3 - Parte da estrutura fisica do IFPI, Campus Oeiras-PI

N

Fonte: Arquivos do autor (2024).

No ano de 2025, segundo a instituicdo o IFPI, Campus Oeiras, ha uma
perspectiva de ampliagdo das dependéncias, com a possivel ampliagdo do refeitorio,
uma demanda frequentemente solicitada pelos estudantes.

O IFPI possui ainda uma area externa ampla, utilizada para aulas praticas,

principalmente dos cursos Técnicos em Agropecuaria e do Bacharelado em
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Engenharia Agronbmica. Na area experimental (Figura 4), é possivel observar a
criacao de galinhas, coelhos e caprinos, a produgcdao de mudas e de cana de agucar.

Além disso, ha também um espacgo destinado a apicultura (criagdo de abelhas).

Figura 4 - Area experimental do IFPI, Campus Oeiras

Legenda: 1) criagao de galinhas; 2) criagdo de coelhos; 3 e 4) criagdo de caprinos; 5) produgédo de
mudas; 6) produgéo de cana de agucar.
Fonte: Arquivos do autor (2024).

O mosaico apresentado na Figura 4 evidencia a diversidade de praticas agri-
colas desenvolvidas no Campus Oeiras, muitas das quais podem e devem ser vincu-
ladas a Educacdo Ambiental. Nesse contexto, a articulacdo entre professores das dis-
ciplinas especificas e da Agronomia amplia o debate sobre o desenvolvimento sus-
tentavel, promovendo atividades de ensino e extensdo dentro e fora do campus, em

beneficio da populagcéo de Oeiras e dos municipios adjacentes do Vale do Canindé.






ol ..

Capitulo 2: o

Educacg&do Ambiental — Das bases
histéricas ao contexto do século XXI

k’/—-_‘w




49

CAPITULO 2: EDUCACAO AMBIENTAL - DAS BASES HISTORICAS AO
CONTEXTO DO SECULO XXI

A Educacdo Ambiental se consolidou como um campo interdisciplinar que
busca integrar o conhecimento cientifico a formacéo critica e cidada, promovendo a
conscientizacao sobre as relagdes entre sociedade e natureza. Seu desenvolvimento
histérico esta imbricado nas grandes conferéncias e tratados internacionais, como a
Conferéncia das Nacbdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, realizada em
Estocolmo em 1972, e a Conferéncia de Thilisi, em 1977, que estabeleceram diretrizes
para a implementacédo de politicas educativas voltadas a sustentabilidade (Reigota,
2014). No Brasil, as primeiras agdes sistematicas em Educagcdo Ambiental ganharam
forga a partir da década de 1980, sendo institucionalizadas com a promulgacao da
PNEA (Lei n.° 9.795/1999), que reconhece essa abordagem como elemento essencial
e permanente na educacgao formal e nao formal (Brasil, 1999).

A evolugao da Educacao Ambiental pode ser analisada a partir de diferentes
tendéncias, que vao desde abordagens tecnicistas e conservacionistas até
perspectivas criticas e emancipadoras. Enquanto algumas correntes enfatizam a
preservacao dos recursos naturais e a adogiao de comportamentos sustentaveis,
outras propdem uma leitura mais aprofundada das contradi¢ées socioambientais e do
papel das relagdes de poder na degradagao do meio ambiente (Morais, 2011a). Nesse
contexto, o paradigma freiriano se destaca ao propor uma educagao transformadora
e dialoégica, que supera a concepgao bancaria do ensino e estimula a participagao
ativa dos sujeitos no processo de aprendizagem (Cavalcanti, 2011). Assim, a
Educacdo Ambiental critica ndo se restringe a transmissdo de informagdes sobre
ecossistemas, mas promove reflexdes sobre justica socioambiental, cidadania e
modos alternativos de desenvolvimento. Para Silveira e Lorenzetti (2021, p. 3), a
educagao ambiental critica (EAC) € uma forma de intervengao social e “[...] permite a
problematizacdo de tematicas sociais, culturais, histéricas, ambientais e instiga nos
sujeitos a busca pela emancipagao social, contribuindo com o processo formativo”.

No século XXIl, a Educagao Ambiental enfrenta desafios emergentes, como a
crise climatica, a degradacao da biodiversidade e a desigualdade socioespacial,
exigindo abordagens interdisciplinares que conectem conhecimentos geocientificos,

sociais e politicos (Suertegaray, 2018). Além disso, a Base Nacional Comum
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Curricular (BNCC) e outras diretrizes curriculares enfatizam a necessidade de integrar
conteudos ambientais ao ensino basico, promovendo metodologias ativas que
favorecem a aprendizagem significativa (Xavier; Morais, 2023). Essa perspectiva
reforga a importancia de trabalhar a Educacdo Ambiental a partir da realidade dos
estudantes, utilizando experiéncias locais e globais para construir um pensamento
critico e reflexivo sobre as interacdes entre sociedade e meio ambiente.

Dessa forma, este capitulo busca aprofundar a compreensao sobre os marcos
histéricos da Educagdo Ambiental, analisando suas tendéncias e paradigmas a luz
das contribui¢cdes freirianas. Ao discutir o contexto contemporaneo, evidencia-se a
necessidade de praticas pedagogicas inovadoras que promovam 0 engajamento dos

estudantes na constru¢cdo de uma sociedade mais justa e sustentavel.

2.1 Alnstitucionalizagao da Educagao Ambiental — um marco para as discussoes

sobre o Meio Ambiente

A Educagdo Ambiental consolidou-se ao longo das ultimas décadas como um
campo essencial para a compreensdo das interagcdes entre sociedade e meio
ambiente. Sua institucionalizagao, fruto de debates politicos e cientificos, tornou-se
fundamental diante da crescente degradacdo ambiental e da necessidade de repensar
as relacdbes humanas com os recursos naturais. Esse processo histérico ndo apenas
configurou a Educacdo Ambiental como um componente curricular e de politicas
publicas, mas também definiu seu papel na formagao de cidadaos criticos e engajados
na promocao da sustentabilidade (Fernandes, 2016).

A emergéncia da Educacdo Ambiental como uma politica educacional
estruturada tem raizes em movimentos ambientalistas e académicos do século XX,
que identificaram a necessidade de uma abordagem integrada e interdisciplinar para
os problemas ambientais. O marco inicial para sua institucionalizagao ocorreu na
Conferéncia das Nagbdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, realizada em
Estocolmo, em 1972. Esse evento destacou a relacdo entre desenvolvimento
econdmico e sustentabilidade, recomendando a criagdo de programas educativos
voltados a conscientizagdo ecoldgica. Como desdobramento, a Organizagao das
Nagdes Unidas (ONU) criou o Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente
(PNUMA), responsavel pela coordenagao de iniciativas ambientais em escala global
(Alexandre, 2012).
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Na sequéncia, em 1975, a Oficina de Belgrado formulou a Carta de Belgrado,
estabelecendo principios e metas para a Educagao Ambiental, destacando seu papel
na construgcao de sociedades sustentaveis. Dois anos depois, em 1977, a Conferéncia
de Thbilisi, organizada pela Organizagdo das Nagbes Unidas para a Educagao, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco) e pelo PNUMA, consolidou a Educagao Ambiental como
um componente essencial da formacgado cidada, promovendo sua insergcdo em
curriculos escolares e programas governamentais (Morales, 2009). Esse encontro
definiu diretrizes que influenciaram politicas publicas ao redor do mundo, enfatizando
a necessidade de uma abordagem participativa e critica (Silva, 2012).

O Brasil, acompanhando essa tendéncia global, incorporou progressivamente
a Educacao Ambiental em suas politicas publicas. A Lei Federal n.° 6.938/1981, que
instituiu a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA), foi um primeiro passo ao
reconhecer a importancia da educagao na mitigagado dos impactos ambientais. No
entanto, a grande guinada ocorreu com a Constituicdo Federal de 1988, que
consolidou a Educagcdo Ambiental como um direito fundamental, estabelecendo, em
seu artigo 225, a obrigacéo do Estado em promover a conscientizagado ecoldgica em
todos os niveis de ensino (Brasil, 1988).

Os avangos continuaram na década de 1990, especialmente apods a
Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Eco-92),
realizada no Rio de Janeiro, que fortaleceu o conceito de desenvolvimento sustentavel
e resultou na criagdo da Agenda 21, um documento estratégico para integrar a
sustentabilidade as politicas educacionais e econbmicas (Suertegaray, 2018). No
mesmo periodo, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), publicados em 1997,
incorporaram a Educacdo Ambiental como um tema transversal, determinando sua
presencga nos curriculos escolares de forma interdisciplinar (Brasil, 1997).

A Lei n.° 9.795/1999 (PNEA) consolidou esses esforgcos ao estabelecer
diretrizes para a implementagdo da Educagdo Ambiental em instituicdes de ensino e
espacos comunitarios, definindo-a como um processo continuo e permanente,
essencial para a construgdo de uma sociedade sustentavel e socialmente justa
(Fernandes, 2016). Além disso, determinou que sua aplicagéo deveria ocorrer tanto
no ensino formal quanto no nao formal, promovendo uma articulagcéo entre escolas,
universidades, organizagdes da sociedade civil e politicas publicas (Morales, 2009).

Apesar desses avangos normativos, a implementacdo da Educacao Ambiental

enfrenta desafios significativos. Muitos programas educacionais ainda adotam
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abordagens conservacionistas e pragmaticas, limitando-se a praticas isoladas, como
a reciclagem e a preservacgao de recursos naturais, sem aprofundar as relagdes entre
sociedade, politica e meio ambiente (Layrargues; Lima, 2011). Esse modelo
reducionista dificulta a consolidacdo de uma Educacdo Ambiental critica e
transformadora, que deve estar pautada em reflexdes sobre justica social,
participacdo cidada e mudancgas estruturais nos padrées de produgdo e consumo
(Carvalho, 2002).

O paradigma freiriano propde uma abordagem dialégica e emancipatoria para
a Educacao Ambiental. Freire argumenta que toda agao social € também ambiental,
“[...] visto que toda agcdo humana esta sempre conectada com o mundo. Precisamos
compreender o ser humano conectado, interdependente e relacional” (Freire, 1997
apud Dickmann; Carneiro, 2021, p. 16). Ao invés de apenas transmitir informagdes
sobre problemas ecoldgicos, essa perspectiva incentiva a construgao coletiva do
conhecimento e a participacdo ativa dos educandos na transformacao de suas
realidades. Freire (1997) defendia que a educagdo deveria ser um processo de
libertacdo, no qual os individuos compreendessem criticamente sua relagdo com o
mundo e atuassem como agentes de mudanca. Nesse sentido, a Educagao Ambiental
critica nao se restringe a uma questao técnica ou informativa, mas assume um carater
politico e social, promovendo a equidade e a sustentabilidade (Morales, 2009).

A institucionalizagdo da Educagcdo Ambiental deve ser considerada como um
campo em constante evolugdo. Para que ela cumpra seu papel de agente de
transformacao social, € necessario que seja consolidada como uma pratica integrada
e reflexiva, alinhada as demandas contemporaneas por justica ambiental e
desenvolvimento sustentavel. Ao promover o engajamento da sociedade na
construcao de um futuro mais equilibrado, ela reafirma seu carater essencial com a
formagao de cidadaos criticos e atuantes na defesa do meio ambiente e da qualidade

de vida para as futuras geragdes (Suertegaray, 2018).

2.2 Educagao Ambiental — debate sobre o consumo e o meio ambiente

A relagcdo entre consumo e meio ambiente € um dos temas centrais da
Educagcédo Ambiental contemporanea. O modelo de desenvolvimento baseado na
exploragéo intensiva dos recursos naturais gerou impactos ambientais significativos,

tornando evidente a necessidade de um debate critico sobre os padrées vigentes de
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produgao e consumo.

A partir da segunda metade do século XX, a industrializagdo acelerada e o
crescimento do consumo em escala global intensificaram os problemas ambientais,
como a degradacdo dos ecossistemas, a escassez de recursos naturais e 0 aumento
da poluigao. Esses desafios foram discutidos em diversas conferéncias internacionais
que destacaram a necessidade de promover uma mudanga nos padrées de consumo
e adotar praticas mais sustentaveis (Alexandre, 2012). O relatério Nosso Futuro
Comum, conhecido como Relatério Brundtland, publicado em 1987 pela Comissao
Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, reforgcou esse debate ao apresentar
o0 conceito de desenvolvimento sustentavel, que propunha conciliar crescimento
econdmico, justica social e protecdo ambiental (Morales, 2009).

Arelagéo entre consumo e meio ambiente se insere em um debate mais amplo
sobre os impactos do modelo capitalista, que incentiva a produgdo e o consumo
ilimitados sem considerar a capacidade de regeneragdo dos ecossistemas. O
consumismo, impulsionado pela publicidade e pela légica do descarte rapido, gera
nao apenas o0 desperdicio de recursos naturais, mas também profundas
desigualdades sociais, uma vez que 0 acesso aos bens de consumo nao é distribuido
de forma equitativa (Silva, 2012). Segundo Leff (2002), a crise ambiental é também
uma crise de conhecimento, pois o modelo econdébmico vigente ignora as
interdependéncias entre os sistemas naturais e sociais, fragmentando a compreensao
dos problemas ambientais e dificultando a busca por solugdes integradas.

Nessa perspectiva, a Educacao Ambiental critica deve estimular o pensamento
critico e a participagao ativa dos cidadaos na construgao de alternativas sustentaveis,
promovendo uma visdo sistémica da relacdo entre sociedade e meio ambiente
(Morales, 2009). A Agenda 21 reforgcou a importancia da educacgéo para 0 consumo
sustentavel e consciente, incentivando a reflexdo sobre o impacto ambiental dos
produtos, as condi¢des de trabalho envolvidas em sua producao e os efeitos sociais
e econdmicos decorrentes de sua comercializacdo. O documento ressaltou que
mudancas nesse campo sao essenciais para assegurar a sustentabilidade das futuras
geracoes (Brasil, 2005).

Ademais, o conceito de consumo sustentavel deve ser problematizado, visto
que “[...] a promocgao da educacdo ambiental para um consumo sustentavel tem a
potencialidade de possibilitar uma postura humana que combata, e por isso minimize,

o estado de colapso socioambiental no qual estamos inseridos” (Silva; Soares;
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Teixeira, 2024, p. 2). Muitas iniciativas voltadas a sustentabilidade acabam sendo
incorporadas pela légica de mercado, transformando a preocupagao ambiental em um
nicho de consumo. A chamada “economia verde”, por exemplo, propde solucdes
tecnoldgicas para a crise ambiental sem questionar o modelo econémico que a gera.
Assim, praticas como o consumo de produtos ecoldgicos, o uso de energias
renovaveis e a compensagao de emissdes de carbono podem se tornar estratégias
de marketing que mantém a logica do consumo desenfreado, sem promover
mudancas estruturais (Morales, 2009).

Ao considerar esses impasses, a Educagdao Ambiental deve promover acées
concretas que possibilitem a construgdo de uma sociedade mais justa e sustentavel.
Isso inclui incentivar a redugao do consumo supérfluo, valorizar praticas de economia
solidaria e fortalecer iniciativas comunitarias voltadas ao uso sustentavel dos recursos
naturais. Além disso, ela deve estar integrada a outras politicas publicas, como as
politicas de gestdo de residuos solidos, incentivo a agricultura sustentavel e
planejamento urbano ecoldgico (Fernandes, 2016).

Diante desses desafios, a Educacdo Ambiental precisa se consolidar como um
instrumento de transformacgao social, questionando os modelos de desenvolvimento
baseados no consumo excessivo e promovendo alternativas sustentaveis e
socialmente justas. A crise ambiental nao pode ser resolvida apenas com mudancgas
individuais de comportamento, mas exige a construgao coletiva de novos paradigmas,
nos quais a economia esteja subordinada a preservagao da vida e ao bem-estar das

populagdes (Suertegaray, 2018).

2.3 Educagao Ambiental e meio ambiente por meio da visdo sistémica

A complexidade das interagdes entre sociedade e meio ambiente exige uma
abordagem que va além da fragmentacédo do conhecimento e da visdo reducionista
predominante nos modelos tradicionais de ensino. A Educagdo Ambiental baseada na
visdo sistémica propde uma compreensao integrada dos fendmenos ambientais,
considerando a interdependéncia entre fatores ecoldgicos, sociais, culturais,
econdmicos e politicos. Essa perspectiva, desenvolvida a partir dos avancgos da teoria
dos sistemas, busca romper com a compartimentalizacido do saber e promover uma
abordagem holistica para o estudo do meio ambiente (Fernandes, 2016). Para

compreendermos a perspectiva do pensamento sistémico no ambito da Geografia,
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“[...] devemos, sobretudo, compreender a perspectiva humana em relagéo a realidade
que nos cerca, ou seja, 0 ambiente em que vivemos, e a evolugao deste processo de
conhecimento na forma de Ciéncia” (Vicente; Perez Filho, 2003, p. 325).

Dessa forma, a visao sistémica fundamenta-se na premissa de que os
problemas ambientais ndo podem ser analisados isoladamente, mas devem ser
compreendidos dentro de um contexto amplo e inter-relacionado. De acordo com
Nunes et al. (2006, p. 125),

Os estudos ambientais exigem pardmetros que envolvam as dindmicas
espaciais, assim como a analise do estado e do funcionamento do sistema.
O sucesso do prognoéstico sera sempre resultado de uma abordagem
totalizante, conjuntiva, e um entendimento pleno das estruturas espaciais e
das diferenciagdes que acontecem dentro da escala temporal do sistema.

Isso significa reconhecer que fenbmenos como as mudancgas climaticas, o
desmatamento, a escassez de agua e a perda da biodiversidade ndo sao apenas
desafios técnicos, mas questdes profundamente ligadas a modelos econémicos,
relacdes de poder e padrdes de consumo da sociedade contemporanea (Leff, 2002).
Assim, a Educacdo Ambiental deve incentivar uma visdo critica e integrada da
realidade, que permita compreender as relacdes de causa e efeito entre diferentes
fatores ambientais e sociais (Morales, 2009).

Nessa perspectiva, a teoria da complexidade, formulada por Edgar Morin desde
a década de 1960, contribuiu para a estruturacdo de uma abordagem sistémica na
Educacado Ambiental, onde busca suprir as lacunas deixadas pelo ensino fragmentado
tipico do modelo de pensamento tecnicista, possibilitando a abertura de um debate
ambiental mais amplo a partir da conexdo dos saberes entre varias areas do
conhecimento. De acordo com Morin (2011, p. 14),

Efetivamente, a inteligéncia que sé sabe separar fragmenta o complexo do
mundo em pedacgos separados, fraciona os problemas, unidimensionaliza o
multidimensional. Atrofia as possibilidades de compreenséo e de reflexao,

eliminando assim as oportunidades de um julgamento corretivo ou de uma
vis&o a longo prazo.

Para Morin (2007), a complexidade ndo é apenas uma visdo quantitativa de
interacdes ou interferéncias de um sistema com grande numero de unidades, mas
também considera as incertezas, as indeterminagdes e os fendmenos aleatorios.

Na pratica, a adogcdo de uma abordagem sistémica implica a necessidade de
reformulagdo das metodologias de ensino, incentivando a interdisciplinaridade e a

contextualizagdo do conhecimento. Isso significa que o ensino de temas ambientais
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deve envolver ndao apenas as disciplinas de Ciéncias e Geografia, mas também areas
como Histéria, Sociologia, Economia e Filosofia, permitindo aos alunos estabelecer
conexdes entre os diversos fatores que influenciam a relagao sociedade-natureza
(Fernandes, 2016). Atividades praticas, como trabalhos de campo, estudos de caso e
projetos interdisciplinares, possibilitam a vivéncia concreta dos conceitos estudados e
estimulam a reflexao critica sobre as problematicas ambientais (Suertegaray, 2018).

A visao sistémica também enfatiza a importancia da participacdo social na
gestao dos recursos naturais e na tomada de decisbes ambientais. A crise ecologica
contemporanea nao pode ser resolvida apenas por meio de avangos tecnoldgicos ou
medidas governamentais isoladas; € necessario que todas as esferas da sociedade
compreendam seu papel na construcdo de solucdes sustentaveis. Nesse sentido, a
Educacdo Ambiental deve incentivar o engajamento dos cidadaos em processos de
participacdo social, como conselhos ambientais, foruns de discussao e iniciativas
comunitarias voltadas a preservacao do meio ambiente (Alexandre, 2012).

Outro aspecto fundamental da abordagem sistémica € a valorizagdo dos
saberes tradicionais e da diversidade cultural na construgdo do conhecimento
ambiental. Povos indigenas, comunidades quilombolas e populag¢des tradicionais
possuem formas de interagcdo com a natureza baseadas em um conhecimento
acumulado ao longo de geragdes, que muitas vezes sao desconsideradas pelos
modelos cientificos ocidentais. A Educacdo Ambiental, ao adotar uma visao sistémica,
deve reconhecer e incorporar esses saberes, promovendo um dialogo entre distintas
formas de conhecimento e fortalecendo praticas sustentaveis que respeitem a
biodiversidade e os modos de vida locais (Morales, 2009).

Essa visdo também contribui para um debate mais aprofundado sobre os
impactos do consumo no meio ambiente. O consumismo desenfreado amplia
desigualdades sociais, reforcando um modelo de desenvolvimento que beneficia
poucos em detrimento da maioria (Silva, 2012). A Educagdo Ambiental sistémica
questiona esses padrdoes de producdo e consumo e propor alternativas, como a
economia solidaria, o consumo responsavel e praticas de reaproveitamento e
reciclagem baseadas na justica socioambiental (Suertegaray, 2018). Além disso,
considera o papel das novas tecnologias na preservagcao ambiental.

Embora muitas inovagdes tecnoldgicas sejam apresentadas como solugdes
para os problemas ecolégicos, € essencial avaliar criticamente seus impactos e

limitagdes. Tecnologias como energia renovavel, biotecnologia e inteligéncia artificial
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podem contribuir para a redugdo dos impactos ambientais, mas também podem
reforcar desigualdades e concentrar poder em grandes corporagdes, caso nao sejam
acompanhadas por politicas publicas que garantam seu uso socialmente justo e
ecologicamente responsavel (Fernandes, 2016).

Diante desse cenario, a Educagao Ambiental sistémica deve ser um processo
de formacao continua, indo além do ambiente escolar, se estendendo a diversos
espacos da sociedade, como comunidades, empresas, organizagbes nao
governamentais e instituicbes governamentais. Esse processo precisa estimular a
conscientizacao coletiva sobre a necessidade de transformar a relagao da sociedade
com a natureza, promovendo mudangas estruturais que possibilitem a construgao de
um modelo de desenvolvimento verdadeiramente sustentavel (Alexandre, 2012).

Ao integrar distintas areas do conhecimento, valorizar a participagao social e
promover a reflexdo critica sobre os padrées de consumo e desenvolvimento, essa
perspectiva contribui para a construgdo de sociedades mais sustentaveis e justas.
Mais do que um instrumento pedagdgico, a Educa¢gdo Ambiental € um caminho para
a transformacao social, capaz de estimular o protagonismo dos cidaddos na busca

por um futuro ecologicamente equilibrado e socialmente inclusivo (Suertegaray, 2018).

24 A Educagcao Ambiental como eixo central para o desenvolvimento

sustentavel

A crise ambiental global evidenciada nas ultimas décadas, marcada pelo
esgotamento de recursos naturais, mudancas climaticas e desigualdades
socioeconOmicas, tornou inadiavel a necessidade de repensar os modelos de
desenvolvimento. Nesse cenario, a Educagcdo Ambiental emerge como um eixo central
para a construgcao de alternativas sustentaveis, promovendo a conscientizagdo da
sociedade e a transformacgao das relacdes entre o ser humano e o meio ambiente.
Essa abordagem ndo apenas amplia o entendimento sobre a interdependéncia dos
sistemas ecolégicos e sociais, mas também fomenta praticas que conciliam
crescimento econémico, preservagao ambiental e equidade social (Fernandes, 2016).

O conceito de desenvolvimento sustentavel foi formalizado no Relatério
Brundtland, que o definiu como aquele que “[...] satisfaz as necessidades do presente
sem comprometer a capacidade das futuras geragdes de satisfazerem as suas

préprias necessidades” (ONU, 1987). A partir desse marco, diversas conferéncias
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internacionais passaram a enfatizar a importancia da Educagdo Ambiental, como a
Eco-92 e a Cupula Mundial sobre Desenvolvimento Sustentavel (Suertegaray, 2018).
No Brasil, a PNEA consolidou a Educacdo Ambiental como um processo
permanente, integrado a todos os niveis de ensino (Brasil, 1999). Essa legislacao
reforgou seu papel como instrumento critico e emancipatério, preparando cidadaos
para agir de forma responsavel na gestdo dos recursos naturais e na busca de
solugdes para os desafios socioambientais contemporaneos (Morales, 2009).

A Educacado Ambiental, como eixo do desenvolvimento sustentavel, pressupde
uma abordagem interdisciplinar e sistémica, rompendo com a fragmentagcdo do
conhecimento e promovendo uma visdo integrada das relagbes entre economia,
sociedade e meio ambiente. Isso significa pensar em um processo que envolve
mudancas estruturais nos modos de produgdo e distribuicdo de riquezas, na
formulacao de politicas publicas e na governanga ambiental (Alexandre, 2012).

A sustentabilidade na Educagcao Ambiental requer uma mudanga de paradigma
que ultrapasse a logica do consumo exacerbado e da exploragdo desenfreada dos
recursos naturais. Isso implica, por exemplo, na necessidade de promover uma
transicdo para economias de baixo carbono, baseadas em energias renovaveis,
agroecologia e formas de produ¢ao menos impactantes para o meio ambiente (Silva,
2012). Além disso, a educacéao para a sustentabilidade deve enfatizar o fortalecimento
da cidadania ecoldgica, incentivando a participagao social em processos de deciséo
ambiental (Morales, 2009).

No ambito da gestédo publica, a Educacdo Ambiental deve estar articulada a
politicas que garantam a preservacgao dos biomas brasileiros, a reducao dos impactos
da urbanizacdo e a protecao dos direitos das populacdes vulneraveis. Programas
como o Mais Educacdo, que integram esse campo as atividades escolares, e
iniciativas de educacdo comunitaria voltadas a gestdo de residuos sélidos e a
protecdo dos recursos hidricos demonstram seu potencial como eixo central para o
desenvolvimento sustentavel (Fernandes, 2016).

Entretanto, a efetivagdo da Educacdo Ambiental enfrenta obstaculos como a
auséncia de investimento na formacdo de professores, a resisténcia de setores
econdbmicos que veem a sustentabilidade como um entrave ao crescimento e a
dificuldade de integra-la as politicas governamentais de maneira transversal e
interdisciplinar. Superar esses desafios requer um esforco conjunto entre Estado,

sociedade civil e instituicbes educacionais para garantir que se consolide como um
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direito fundamental e um instrumento de transformacgéo social (Suertegaray, 2018).

Ao promover uma reflexdo critica sobre os impactos da acdo humana no
planeta e incentivar a participacdo ativa dos cidaddos na busca por solugcdes
sustentaveis, a Educacdao Ambiental reafirma sua centralidade na formulagdo de
politicas de desenvolvimento sustentavel. Somente por meio de uma educacgao
comprometida com a justiga socioambiental sera possivel reverter os danos causados
pelo atual modelo de desenvolvimento e garantir um futuro mais sustentavel
(Fernandes, 2016).

2.5 Cidadania e Educagao Ambiental Critica

De acordo com Costa e lanni (2018), cidadania é um conceito no qual o exer-
cicio e o status socialmente construido e historicamente situado, designam o perten-
cimento reconhecido de individuos a uma comunidade organizada, enquanto ex-
pressa um conjunto de direitos e deveres que regulam a relagéo entre pessoas e ins-
tituicdes. E, portanto, uma identidade social e politica composta pelo vinculo de per-
tencimento a uma comunidade politica, a participacdo politica e coletiva e a conscién-
cia de ser portador de direitos e deveres.

O pertencimento, para Costa e lanni (2018), assegura o reconhecimento formal
do individuo como cidadao, a participacdo materializa a atuacdo publica em institui-
¢cOes e movimentos da sociedade e a consciéncia de direitos e deveres fundamenta a
igualdade juridico-politica e a protecéo social. Essa identidade é dinamica, admite gra-
dacBes no exercicio e se refaz em contextos de disputa, inclusao e excluséo.

Em relacdo a educacao ambiental, o referido conceito surge entre as décadas
de 1960 e 1970, quando movimentos ecoldgicos, érgaos internacionais e pesquisado-
res comecam a articular a crise ambiental como problema publico e educativo, con-
forme apontado por Andrade e Toschi (2015). Inclusive, segundo Pereira (2012), a
publicacdo de “Primavera silenciosa”, de Rachel Carson, tornou-se um marco na
agenda ambiental ao dar visibilidade aos efeitos duradouros de toxicos como pestici-
das.

Andrade e Toschi (2015) acrescentam que, embora iniciativas de valorizacéo
da natureza ja existissem, o termo “educacado ambiental” s6 se consolidou em 1965,
na Conferéncia de Educacédo da Universidade de Keele (Reino Unido), impulsionado

por preocupacdes globais diante de desastres e da degradacédo. Na década de 1970,
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conferéncias internacionais e o Relatorio do Clube de Roma chamaram atencéo, com
base em modelos, para os limites do crescimento frente a presséo sobre recursos e a
poluicao.

A Conferéncia de Estocolmo, em 1972, desloca o foco para a relagéo socie-
dade-ambiente e passa a reconhecer a educacdo ambiental como eixo para enfrentar
a crise. Em Belgrado (1975), a Carta propés um programa internacional; encontros
subsequentes, como Chosica (1976) e Thilisi (1977), definiram a educacéo ambiental
como processo continuo e permanente, com objetivos, caracteristicas e estratégias
ancorados na interdisciplinaridade, na adaptacéo a realidades regionais e no interesse
publico-principios que seguem orientando politicas ha mais de quatro décadas (An-
drade; Toschi, 2015).

Nessa acepcéo, educacdo ambiental € um processo continuo de formagéo que
busca compreender e intervir nos problemas socioambientais, articulando saberes ci-
entificos e populares para qualificar a tomada de decisdo e o exercicio da cidadania.
Reigota e Soares (2004) sublinham o ambiente como espaco de relagdes sociais e
simbdlicas, distanciando a educac¢ao ambiental de um naturalismo estrito ao reconhe-
cer conflitos, valores e interesses em disputa.

Nesse sentido, a vertente denominada educacdo ambiental critica, segundo
Carvalho (2004), enfatiza a andlise das determinacdes histéricas dos problemas am-
bientais, a desnaturalizacéo das desigualdades e a centralidade da participacéo cole-
tiva na transformacao social. Influenciada por Paulo Freire, privilegia a problematiza-
cdo do mundo vivido, o dialogo e a praxis, articulando leitura critica da realidade e
acao emancipatoria.

Loureiro (2002) a concebe como projeto pedagogico contra-hegeménico, enrai-
zado em lutas por justica ambiental e no fortalecimento de sujeitos e coletivos capazes
de intervir em politicas e territérios. Com isso, enquanto a educa¢do ambiental, no
sentido lato, organiza principios e objetivos formativos para compreender e enfrentar
a crise ecologica, a educacao ambiental critica aprofunda o horizonte ético-politico e
historico, assumindo o conflito e a participacdo como motores de aprendizagem e de
reconfiguracdo democratica dos territérios.

Quando pensada a partir da educacdo ambiental critica, a cidadania assume
uma condicéo de pratica espacialmente situada onde a natureza € permanentemente
produzida e disputada. A Geografia, por sua vez, amarra a analise entre sociedade e

natureza a compreensao do espag¢o como instancia ativa da vida social, como assinala
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Santos (2002) ao definir o espaco como sistema indissociavel de objetos e acbes. A
educacao ambiental que se pretende critica precisa enfrentar essa dimensao concreta
do espaco e sua historicidade.

Criticidade é aqui entendida como a disposicao e a capacidade de problemati-
zar a realidade, identificar pressupostos ocultos, avaliar evidéncias e argumentos de
modo reflexivo e autbnomo, orientando decisdes e acfes eticamente responsaveis.
Em Freire (2002), a consciéncia critica hasce da problematizacdo do mundo vivido e
se realiza na praxis transformadora, em dialogo e coproducdo de sentidos com 0s
outros.

Em Dewey (2022), a criticidade liga-se ao pensamento reflexivo como investi-
gacgao que suspende julgamentos precipitados para examinar consequéncias e fun-
damentos. Levitin (2019) define o ato de pensar criticamente como pensamento razo-
avel e reflexivo voltado a decidir o que crer ou fazer, enquanto Hitchcock (2017) o
descreve como juizo deliberado e autorregulado que envolve interpretar, analisar, in-
ferir, avaliar e explicar, com autorregulacdo metacognitiva. Assim, a criticidade, enten-
dida como atitude reflexiva e praxica que interroga pressupostos, avalia evidéncias e
desvela relacdes de poder, atuando como ponto de leitura para a producéo do espaco
e para os conflitos socioambientais.

Destarte, a urbanizagéo desigual, a expansao de fronteiras extrativas e a circu-
lacéo acelerada de mercadorias fazem do ambiente um campo de conflitos que estéao
longe de se resolverem. Harvey (2017) demonstra como os processos de acumulagao
por despossessado reconfiguram territérios e deslocam populacdes, o que repercute
de maneira na experiéncia cidada. Nessas situacdes, a linguagem da sustentabilidade
pode ser convocada para suavizar impactos, enquanto persistem estruturas que in-
tensificam a precarizagdo ambiental. Dessa forma, a educagdo ambiental critica pre-
cisa desnudar essas contradicdes, articulando escalas e sublinhando como decisdes
tomadas em lugares aparentemente distantes repercutem no bairro, no rio urbano, no
assentamento periférico.

Ha aqui uma disputa de racionalidades na qual o repertério dominante, forjado
por um ambientalismo de consenso, reduz o sujeito a consumidor responsavel e des-
loca o foco do conflito para escolhas individuais. Gongalves (2006) propde outro ca-
minho, ao recolocar a politica no centro das relagces sociedade-natureza e ao denun-
ciar a colonialidade inscrita nas formas de apropriacdo da biodiversidade e do territo-

rio. A cidadania, com isso, torna-se uma participacao informada e insurgente, capaz
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de questionar as formas como o poder seleciona, simplifica e padroniza a vida sobre
0 espaco.

A nocéo de lugar ganha densidade especial quando pensada a formacao de
sujeitos criticos. Oliveira (2019) e Tuan (1977) lembram que a experiéncia, os afetos
e a memaria constroem sentidos de lugar, sem os quais a intervencgao cidada tende a
se dissociar do cotidiano. Staniski; Kundlatsch e Pirehowski (2014) ajudam a compre-
ender o lugar como no de relagdes abertas e em movimento, o que impede confina-
mentos identitarios e convoca um olhar para as conexfes entre o0 aqui e o alhures.
Nessa perspectiva, fica claro que uma educacdo ambiental que valoriza o lugar, sem
converté-lo em enclausuramento, favorece aprendizagens que integram o vivido, o
técnico e o politico.

Todavia, conforme apontado por Grubba; Pellenz e Bastiani (2017) e Fischer
(2012), se a natureza nao é pura exterioridade, mas resultado de relagdes sociais e
técnicas, entdo politicas ambientais, infraestruturas e fluxos econémicos também séo
natureza produzida. A cidadania ambiental surge, assim, como capacidade de dispu-
tar os rumos dessa producado, o que exige ir além do repertdrio conceitual de areas
estritas da biologia aplicada. Exige uma geografia escolar e universitaria com funda-
mentos tedricos, capaz de trabalhar categorias como territorio, regido, escala e paisa-
gem, e de traduzi-las em procedimentos investigativos, com dados, evidéncias e nar-
rativas que dialogam com a comunidade.

Ainda que se reconheca a pluralidade de caminhos, convém frisar que a edu-
cacao ambiental critica ndo avanca sem uma leitura materialista dos processos espa-
ciais. Harvey (2017) e Goncalves (2006) convergem no alerta quanto a necessidade
de apontar os mecanismos que organizam a producdo do espaco uma vez que ha
diferengas no tratamento da escala, no peso atribuido as formas e as redes, nas ana-
lises sobre o papel do Estado e do mercado. Essas friccdes alimentam a formacao
cidada ao oferecerem ferramentas para que os estudantes comparem argumentos,
sustentem posi¢des e construam contra-projetos territoriais plausiveis.

Ademais, 0 conceito de territorio precisa ser o centro do curriculo quando se
pretende formar sujeitos capazes de intervir no ambiente de modo informado e politi-
zado. Gottmann (2012) e Santos (2002) concebe o territério usado como trama de
normas, técnicas e praticas que se atualizam na vida cotidiana, enquanto Haesbaert
(2004) destaca a multiterritorialidade que atravessa 0s sujeitos e amplia seus perten-

cimentos. O didlogo entre ambos qualifica a educacdo ambiental critica, pois impede
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tanto o fetichismo cartorial do territério quanto a dissolucéo do espaco em fluxos abs-
tratos. A cidadania aparece entdo como disputa situada pelos usos do territorio, com

voz para quem o habita e o trabalha.

2.6 Cidadania Ambiental

O meio ambiente € um tema inserido na Ordem social na Constituicido Federal,
especificamente no artigo 225:

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,

bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-

se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para
as presentes e futuras geracdes (Brasil, 1988, art. 225).

A consagracédo constitucional do direito coletivo ao ambiente equilibrado abre
caminhos para compreender a cidadania ambiental como dobra contemporénea da
cidadania ja discutida anteriormente, agora tensionada por bens difusos, por conflitos
territoriais e por novas formas de participagao social. Seu Iéxico nasce do dialogo entre
direitos civis, que asseguram liberdades e garantias individuais, direitos sociais, que
convocam o Estado a politicas de bem-estar, e direitos difusos, cuja titularidade é
transindividual e indivisivel, como o préprio meio ambiente.

No Brasil, esse arco juridico-politico se adensa com a Politica Nacional do Meio
Ambiente (Brasil, 1981), a Lei da Acao Civil Publica (Brasil, 1985), a Constituicdo de
1988 e, mais tarde, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (1999), conformando
instrumentos que deslocam a antiga protecado abstrata da “natureza” para a defesa
concreta de sujeitos, modos de vida e territorios. A cidadania ambiental, nesse cena-
rio, significa reconhecimento de direitos, reparticdo de responsabilidades e capaci-
dade efetiva de intervenc¢do publica sobre os usos do territério e dos recursos.

Segundo Oliveira (2022), a partir de Estocolmo em 1972, passando pela Carta
de Belgrado de 1975 e por Thilisi em 1977, a pauta ambiental deixa de ser apenas
conservacionista e incorpora a critica as causas sociais dos desequilibrios, associ-
ando educacéo, participacéo e politicas. Na Rio-92, com a Agenda 21, o debate con-
solida a necessidade de governancga multiator e de instrumentos de planejamento com
controle social; duas décadas depois, a Rio+20 recoloca a tensdo entre economia

verde de consenso e justica ambiental. Essa trajetoria destaca os ganhos normativos
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e, simultaneamente, limites do chamado ambientalismo de consenso, criticado por re-
duzir conflitos estruturais a problemas técnicos ou de comportamento individual. A
cidadania ambiental surge, assim, como resposta que reintroduz a politica, recupera
o conflito e exige escolhas informadas quanto a distribuicdo de riscos e beneficios no
espaco.

Em Lefebvre (2001), o ambiente € indissociavel da producéo do espaco e dos
direitos urbanos, de modo que os “recursos naturais” sdo também produtos sociais
ancorados em relagdes de propriedade, planejamento e uso. Harvey (2017) aprofunda
essa leitura evidenciando como a acumulacao por despossesséao reconfigura territo-
rios, desloca populacdes e externaliza custos ecologicos, o que interpela a experiéncia
cidada e a justica espacial. Essas perspectivas deslocam a pergunta “como preservar
a natureza” para “quem decide os usos do territorio, com que justificativas e com que
consequéncias”.

No pensamento geogréfico latino-americano, Gongalves (2006) sublinha a cen-
tralidade das territorialidades e dos conhecimentos locais na disputa por modelos de
desenvolvimento, enquanto Acselrad (2010) mostra que diferentes grupos atribuem
sentidos distintos ao territério e a natureza e que o poder de nomear e planejar define
vencedores e perdedores. Santos (2002), por sua vez, introduz a ideia de territorio
usado, ponto essencial para pensar cidadania como possibilidade real de apropriacéao
dos sistemas técnicos, normativos e informacionais que organizam a vida coletiva. A
cidadania ambiental, nesse horizonte, depende da capacidade de ler o territério, dis-
putar seus usos e co-produzir normas e politicas.

Trata-se, portanto, de reconhecer que a degradagcdo ambiental tem causas his-
toérico-estruturais, muitas vezes inscritas em cadeias produtivas, sistemas logisticos e
decisdes de planejamento que operam em multiplas escalas. Ao mesmo tempo, trata-
se também de afirmar que o pertencimento territorial, a participacdo informada e o
acesso a instrumentos de agao coletiva séo condi¢cbes de possibilidade para que di-
reitos ambientais saiam do papel. Quando a deciséo publica ignora assimetrias, 0 am-
bientalismo de consenso naturaliza desigualdades e ritualiza a participacdo. Quando
a cidadania ambiental se ancora em diagnaosticos territoriais, educacéo critica e medi-
acoes institucionais com poder deliberativo, ela transforma conflitos em aprendizagem

social e reorienta a politica de usos do solo, das aguas e do ar (Reis, 2021).
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Destarte, segundo Reis (2021), € preciso considerar que a compreensao de
cidadania ambiental exige enfrentar os diferentes modos de conceber a relagdo soci-
edade-natureza, pois deles derivam politicas, praticas e arranjos espaciais especifi-
cos. O paradigma conservacionista, herdeiro de uma visdo de natureza separada da
vida social, privilegia areas de protecao e mecanismos de restricdo de uso. Essa pers-
pectiva legou importantes avan¢os na conservacao de ecossistemas, porém frequen-
temente operou por meio de instrumentos verticalizados, com producéo de vazios de-
mogréficos, deslocamentos compulsorios e invisibilizacdo de populag¢des tradicionais.

Layrargues (2017) aponta que se multiplicaram as paisagens preservadas a
custa da perda de direitos territoriais, num cenario em que a protecao do suporte bio-
fisico ndo se converteu automaticamente em justica socioambiental. Em sentido
oposto, o paradigma desenvolvimentista tratou a natureza como estoque de recursos,
subordinando a regulacdo ambiental a eficiéncia econémica e a solucbes compensa-
térias. A promessa de modernizacdo difundiu infraestruturas, enclaves extrativos e
corredores logisticos, externalizando custos sobre periferias urbanas e frentes de ex-
pansao. O resultado foi a fabricacdo de assimetrias territoriais duraveis, com concen-
tracdo de beneficios em poucos polos e distribuicdo difusa de riscos e danos.

Ressalta-se, por outro lado, que as leituras criticas recusam a dicotomia ho-
mem-natureza e concebem o ambiente como socionatureza produzida em relacdes
histéricas, politicas e econémicas. Loftu (2017) argumenta que a natureza € produzida
socialmente por meio do trabalho, da técnica e das formas de regulagéo, o que implica
disputar quem decide 0s usos e quem suporta as consequéncias.

Harvey (2017) demonstra que a acumulagédo por despossessdo atua atraves
de privatizacOes, financeirizacdo de bens comuns e reestruturacdes espaciais que
deslocam populacdes e redistribuem riscos ambientais. Nessas interpretacdes, a de-
gradacédo deixa de ser um acidente e aparece como efeito de estratégias de desen-
volvimento geogréfico desigual. A cidadania ambiental, portanto, ndo pode contentar-
se com mudancas comportamentais ou com compensac¢des fragmentarias posto que
demanda processos de decisdo capazes de reorientar fluxos de capital, tecnologia e
normas que moldam o territorio, tratando conflitos como matéria de politica publica e
ndo como ruido a ser silenciado.

As consequéncias territoriais desses paradigmas séo evidentes, pois, onde pre-

valece a logica conservacionista descolada do social, surgem areas de preservacao
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cercadas por vulnerabilidade. Onde impera o desenvolvimentismo, instalam-se paisa-
gens de projeto em que a racionalidade da obra se sobrep®e a vida local, com licencas
e mitigadores que raramente alcancam a espessura dos modos de habitar.

Layrargues (2017) argumenta que, nas abordagens criticas, a andlise desloca
o foco para os circuitos que conectam decisGes distantes e efeitos locais, articulando
escalas e tempos de modo a evidenciar como planos, cadeias produtivas e tecnolo-
gias formatam o cotidiano de bairros, varzeas, assentamentos e reservas.

Ademais, salienta-se que a Geografia oferece ferramentas conceituais para
transformar esse diagndstico em orientacdo de acdo. Santos (2002) propde a nocao
de territrio usado, que incorpora o conjunto de fixos e fluxos, objetos e normas, téc-
nicas e informagdes por meio dos quais a sociedade se organiza. O territorio ndo é
apenas parcela de superficie. E um sistema de ac¢des e objetos onde se combinam
densidades demogréficas, redes de transporte, marcos legais, instrumentos financei-
ros, imaginarios e praticas.

Pensar cidadania ambiental a partir do territdrio usado significa reconhecer que
o direito ao ambiente equilibrado depende da capacidade coletiva de intervir nos sis-
temas que estruturam o uso do solo, o abastecimento de agua, o saneamento, a mo-
bilidade e a energia. E nesse sentido técnico-normativo que se decidem padrdes de
emissao, de risco e de acesso a bens comuns.

Omena (2019) acrescenta a categoria de multiterritorialidade, destacando que
sujeitos e coletivos se constituem em mdultiplos pertencimentos que se entrecruzam e
se reatualizam. Um mesmo morador da periferia urbana pode estar ancorado ao
bairro, circulando por territérios de trabalho, atravessando plataformas digitais e afe-
tado por cadeias logisticas que ultrapassam a escala municipal. Comunidades ribeiri-
nhas, povos indigenas, catadores e trabalhadores de servigos habitam redes que ndo
se deixam reduzir a contiguidade geografica.

Dessa forma, a cidadania ambiental, para ser efetiva, precisa atuar nessa plu-
ralidade de vinculos, articulando lugar, redes e escalas de governanca. A nocao de
multiterritorialidade requalifica a participacéo social permitindo que conselhos, audi-
éncias e pactos nado se limitem aos sujeitos presentes na sala, incorporando cartogra-
fias de uso, fluxos invisiveis e temporalidades que atravessam as decisfes.

A leitura do territorio usado convoca inventarios integrados de infraestruturas,
regulacdes e praticas, destacando como se entrelagcam o plano diretor, o licencia-

mento, 0 orgcamento, as concessoes e a gestdo de bacias. A multiterritorialidade, por
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sua vez, pede dispositivos de escuta e representacdo que facam caber o cotidiano
vivenciado e as conexdes distantes, como cartografias sociais, narrativas georrefe-
renciadas e painéis de indicadores que acompanhem processos no tempo, conforme
Omena (2019).

A forca dessas categorias esta também em sua poténcia pedagodgica uma vez
gue, quando escolas, universidades, coletivos e instituicbes publicas formam leitores
do territorio usado e da multiterritorialidade, ampliam o pensamento coletivo necessa-
rio para intervir com pertinéncia.

Destarte, a passagem do diagndéstico para a decisao publica exige que a cida-
dania ambiental se materialize em arranjos de governanca capazes de deslocar o ve-
lho rito do checklist para processos situados, informados e responsivos ao territorio
usado. Planos diretores, planos de bacia, zoneamentos ecoldgico-econémicos, licen-
cas e condicionantes ndo podem atuar como listas de verificacdo desligadas da vida
social e precisam ser reconstruidos como dispositivos de coordenacdo que articulam
escalas, temporalidades e saberes (Santos, 2002).

Diante disso, a cidadania ambiental necessita de ferramentas que transformem
informac&o em poder publico compartilhado de forma que o territorio usado e a multi-
territorialidade deixam de ser conceitos apenas analiticos e se tornam guias operaci-
onais para classificar riscos, priorizar investimentos, distribuir beneficios e pactuar res-

ponsabilidades.

2.7 A Pedagogica critica da Educagao Ambiental e a mudanga de paradigma do

raciocinio critico-reflexivo a partir de Paulo Freire

A Educacao Ambiental, enquanto campo interdisciplinar e estruturante para a
compreensao das interagdes entre sociedade e natureza, deve ser fundamentada em
uma pedagogia critica e reflexiva. Para tanto, a Educagdo Ambiental encontra na
pedagogia de Paulo Freire um referencial teérico essencial para a construgdo de um
ensino transformador, baseado no didlogo, na problematizagédo e na autonomia do
pensamento (Freire, 1997; Layrargues; Lima, 2011).

Essa perspectiva entende a crise ambiental como um fenbmeno complexo,
intrinsecamente ligado as relagdes de poder, ao modelo econémico capitalista e as
desigualdades sociais. Nesse sentido, a Educagdo Ambiental critica ndo apenas

informa, mas busca transformar a maneira como os individuos percebem sua relagao
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com o meio ambiente e com a sociedade (Carvalho, 2002).

Freire (1997) propde uma educacgao dialdgica, em que os sujeitos do processo
educativo deixam de ser meros receptores de conhecimento e passam a ser agentes
ativos da construgdo do saber. Essa abordagem se opde a chamada educagéo
bancaria, na qual o conhecimento € “depositado” nos alunos de forma passiva, sem
estimular a reflexdo critica. Aplicada a Educagao Ambiental, a pedagogia freiriana
enfatiza a necessidade de um ensino que va além da memorizacdo de conceitos
ecologicos, incentivando a analise dos fatores estruturais que levam a degradacéo
ambiental e a busca por solugdes coletivas e emancipadoras (Freire, 1997).

O modelo antropocéntrico, que estabelece a separacédo entre humanidade e
meio ambiente, resulta de uma construcao histérica influenciada pelo racionalismo
cartesiano e pela légica capitalista de acumulacdo. Romper com essa perspectiva é
condicdo essencial para a mudanca de paradigmas na Educacdo Ambiental, o que
implica superar a visao reducionista da natureza como mero recurso a ser explorado
pelo ser humano e adotar uma abordagem sistémica, na qual as pessoas Sao
reconhecidas como parte integrante dos ecossistemas, orientando suas acgdes pelo
equilibrio e pela justica socioambiental (Leff, 2002).

Freire (1997) argumenta que a educacgao deve permitir ao individuo ndo apenas
ler a palavra, mas ler o mundo, ou seja, compreender criticamente as condigdes em
que vive e agir para transforma-las. Esse principio deve permear a Educagéo
Ambiental, pois estimula uma percepcdo ampla dos problemas ambientais,
considerando suas raizes historicas e sociais. Assim, a pedagogia critica promove um
raciocinio reflexivo, no qual os educandos nao apenas assimilam informacgdes sobre
sustentabilidade, mas sao instigados a questionar os modelos de produgéo e consumo
que perpetuam a degradagado ambiental (Fernandes, 2016).

A pedagogia da problematizagao, outro principio central da obra de Freire,
possibilita que os sujeitos compreendam os problemas ambientais a partir de sua
realidade concreta, estabelecendo relagdes entre o local e o global. Isso significa que
a Educacado Ambiental deve partir das experiéncias dos alunos e das comunidades,
promovendo uma aprendizagem significativa e situada. Esse processo educativo
valoriza o conhecimento popular e tradicional, rompendo com a hierarquizagdo do
saber e reconhecendo que diversas formas de conhecimento podem contribuir para a
construcdo de solugdes sustentaveis (Morales, 2009).

Outro aspecto essencial a mudanca de paradigmas da Educacao Ambiental é
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a superacao do dualismo entre sociedade e natureza. A tradigao ocidental reforgou a
dicotomia entre cultura e meio ambiente, tratando a natureza como um objeto externo
ao ser humano. A pedagogia critica propde uma visdo integrada, na qual o ambiente
nao é apenas um cenario para as agdées humanas, mas um sistema interdependente
do qual todos fazem parte. Isso € fundamental para a construcdo de uma ética
ambiental que reconhega a necessidade de uma relagdo harmoniosa e responsavel
com os recursos naturais (Leff, 2002).

A Educacdo Ambiental critica e emancipatoria deve ainda considerar as
desigualdades socioambientais e os impactos diferenciados da degradagéo ambiental
sobre distintos grupos sociais. Populagdes vulneraveis, como comunidades indigenas,
quilombolas e periféricas, sao frequentemente as mais afetadas por problemas como
poluicdo, desmatamento e mudancgas climaticas. Portanto, a Educacdo Ambiental
deve ser um instrumento de justica ambiental, promovendo o direito ao meio ambiente
equilibrado e a participagdo democratica na tomada de decisdes sobre 0s recursos
naturais (Morales, 2009).

Essa perspectiva educacional, quando fundamentada na pedagogia freiriana,
se torna um instrumento poderoso para a transformacdo social e ambiental. Ao
incentivar um raciocinio critico-reflexivo, promover o dialogo e estimular a agao
coletiva, essa abordagem possibilita que os sujeitos compreendam a crise ambiental
em sua totalidade e atuem de forma efetiva para supera-la. Assim, a pedagogia da
Educacdo Ambiental ndo apenas informa, mas empodera os cidadaos, promovendo
um novo paradigma de relagdo entre humanidade e natureza, baseado na ética, na

equidade e na sustentabilidade (Fernandes, 2016).

2.8 Educagao Ambiental, curriculo e transversalidade

A Educacdo Ambiental é elemento fundamental no curriculo escolar,
contribuindo para a formacdo cidadd e a consciéncia critica sobre questbes
socioambientais. Entretanto, sua efetiva insercdo depende da abordagem curricular,
das politicas educacionais e das praticas pedagdgicas adotadas pelos professores.
Ao longo das ultimas décadas, reformas curriculares e diretrizes educacionais, como
BNCC e os PCN, tém buscado integrar a Educacdo Ambiental de maneira transversal,
reforcando sua importancia para a construcdo de uma sociedade sustentavel e

equitativa (Brasil, 2018; Oliveira, 2023). Por isso, ela “[...] ndo deve ser entendida
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como uma disciplina isolada no curriculo escolar, mas compreendida como uma
dimensdo educacional a ser trabalhada transversal e interdisciplinarmente”
(Dickmann; Carneiro, 2021, p. 17).

Os PCN, elaborados na década de 1990, destacaram a Educacdo Ambiental
como um tema transversal, a ser incorporado as diversas disciplinas e nao tratado
como conteudo isolado (Brasil, 1997). Esse principio foi mantido e aprofundado na
BNCC, aprovada em 2018, que define diretrizes para a Educagdo Ambiental em areas
como Ciéncias da Natureza, Geografia e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(Brasil, 2018). A Base reforca a necessidade de um ensino contextualizado,
permitindo aos estudantes compreender as interacfes entre sociedade e meio
ambiente e desenvolver habilidades para enfrentar os desafios da sustentabilidade
(Vian; Bernardes, 2024).

A BNCC estruturou a Educagcao Ambiental como um dos eixos da formagao
escolar, enfatizando sua importancia para a compreensao dos fendmenos naturais e
sociais. Na area de Ciéncias da Natureza, por exemplo, ela prevé o estudo das
mudangas climaticas, dos impactos das atividades humanas sobre os ecossistemas e
das estratégias para a conservagao da biodiversidade. Ja na area de Ciéncias
Humanas, especialmente em Geografia, a Educacao Ambiental aparece associada a
analise das relagbes entre espaco, territorio e recursos naturais, promovendo uma
reflexdo sobre a distribuicdo desigual dos impactos ambientais e a necessidade de
politicas publicas sustentaveis (Brasil, 2018; Santos, 2023b).

No ensino transversal da Educacdo Ambiental, destacam-se as abordagens
multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar. Nas ultimas décadas, esses campos
vém sendo progressivamente incorporados ao curriculo escolar com o propésito de
formar cidad&os criticos e comprometidos com a sustentabilidade. Tais abordagens
sdo fundamentais porque promovem a integracdo de saberes, rompem com a
fragmentacao tradicional das disciplinas e favorecem uma compreenséo mais ampla,
integrada e sistémica das questdes socioambientais (Silva, 2017).

A multidisciplinaridade se caracteriza pela justaposi¢céo de diferentes areas do
conhecimento, onde cada disciplina contribui com sua propria abordagem, sem
necessariamente estabelecer um dialogo profundo entre elas. Nicolescu (2000, p. 10)
afirma que a multidisciplinaridade,

Diz respeito ao estudo de um objeto de uma mesma e Unica disciplina por
varias disciplinas ao mesmo tempo. Por exemplo, um quadro de Giotto pode
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ser estudado pela 6tica da histéria da arte, em conjunto com a da fisica, da
quimica, da histéria das religides, da histéria da Europa e da geometria. Ou
ainda, a filosofia marxista pode ser estudada pelas 6ticas conjugadas da
filosofia, da fisica, da economia, da psicanalise ou da literatura. Com isso, o
objeto saira assim enriquecido pelo cruzamento de varias disciplinas.

De acordo com Domingues (2005, p. 22), as principais caracteristicas das
experiéncias multidisciplinares sao

a) aproximagao de diferentes disciplinas para a solucdo de problemas

especificos; b) diversidade de metodologias: cada disciplina fica com a sua

metodologia; c) os campos disciplinares, embora cooperem, guardam suas
fronteiras e ficam imunes ao contato.

No contexto escolar, isso ocorre quando temas ambientais sao tratados
separadamente em disciplinas como Ciéncias, Geografia e Histdria, sem conexao
entre si. Embora essa abordagem amplie o conhecimento, ndo garante uma
compreensao integrada dos problemas ambientais, pois cada disciplina segue sua
propria metodologia e andlise. Isso pode comprometer a construgdo de uma
consciéncia ecolégica que relacione os impactos ambientais a fatores politicos,
econdmicos e sociais (Pires, 1998).

A interdisciplinaridade surge como uma alternativa para superar essa
fragmentacao. Ao contrario da multidisciplinaridade, a interdisciplinaridade pressupde
a interacao entre diferentes disciplinas, promovendo um dialogo entre os saberes e
possibilitando uma analise mais profunda dos fendmenos ambientais. Essa
abordagem permite aos estudantes compreender a complexidade dos problemas
ambientais ao estabelecer relagées entre os conteudos das diversas disciplinas.
Japiassu e Marcondes (1993) afirmam que a interdisciplinaridade € o

Método de pesquisa e de ensino susceptivel de fazer com que duas ou mais
disciplinas interajam entre si, esta interacdo podendo ir da simples
comunicagcdo das ideias até a integracdo mutua dos conceitos, da

epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos procedimentos, dos
dados e da organizagéo da pesquisa (Japiassu; Marcondes, 1993, p. 136).

Segundo Suertegaray (2004), trabalhar de forma interdisciplinar significa atuar
coletivamente, buscando o consenso na interpretacdo e na compreensao de um
problema. Esse processo exige abertura e disposi¢céo para reconhecer e compreender
as diferentes formas pelas quais o problema pode se manifestar.

Dessa forma, o estudo da polui¢ao, por exemplo, pode envolver conceitos de
Quimica para entender a composi¢cédo dos poluentes, de Biologia para analisar seus

efeitos sobre os organismos vivos, de Geografia para compreender os impactos
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espaciais e sociais, e de Histéria para avaliar o desenvolvimento das politicas
ambientais ao longo do tempo. Esse modelo de ensino amplia a percepg¢ao dos alunos
sobre a interconexdo entre os sistemas naturais e sociais, permitindo-lhes
desenvolver uma visdo mais critica e reflexiva sobre os desafios ambientais
contemporaneos (Silva, 2017).
Embora a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade promovam a integragao
do conhecimento, elas diferem em seus niveis de integracdo e objetivos. A
transdisciplinaridade busca uma visdo mais holistica e integrada dos saberes,
superando as fronteiras entre disciplinas, pois procura uma totalidade do
conhecimento, combinando distintas perspectivas cientificas, culturais e sociais. De
acordo com o Projeto CIRET-UNESCO (1997, p. 4), a transdisciplinaridade,
[...] como o prefixo “trans” o indica, diz respeito ao que esta ao mesmo tempo
entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de toda

disciplina. Sua finalidade é a compreensdo do mundo atual, € um dos
imperativos para isso € a unidade do conhecimento.

Na Educacdo Ambiental, ela se manifesta na valorizacdo das experiéncias
locais, reconhecendo que o conhecimento ndo se restringe ao meio académico, mas
€ produzido em diversos contextos sociais.

Na escola, a Educacdo Ambiental vai além dos contetdos formais, envolvendo
praticas pedagogicas que promovem a interacdo entre estudantes, comunidade e o
ambiente em que vivem. Projetos que proporcionam contato direto com a natureza,
incentivam praticas sustentaveis e fomentam didlogos com as comunidades sobre
guestdes ecoldgicas exemplificam a aplicacdo da transdisciplinaridade. Tais iniciativas
enriguecem a formacdo dos alunos e ampliam sua compreensdo sobre a
interdependéncia entre sociedade e meio ambiente (Pires, 1998).

E imprescindivel destacar a articulacdo entre a Educagdo Ambiental formal e
as praticas educativas que ocorrem fora do ambiente escolar. A transdisciplinaridade
propde uma ampliacdo dos espacgos de aprendizagem, integrando o conhecimento
académico com as experiéncias vivenciais. De modo que a escola pode estabelecer
parcerias com organizagdes ambientais, centros de pesquisa e comunidades locais
para desenvolver projetos de acgdes concretas de preservacao e sustentabilidade.
Essas iniciativas ndo apenas enriquecem o aprendizado, mas também estimulam o
engajamento dos estudantes em praticas de cidadania ativa, tornando-os agentes

transformadores da realidade socioambiental (Pires, 1998).
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Entretanto, o modelo tradicional de ensino, marcado pela compartimentalizacéo
do conhecimento, ainda persiste e dificulta a adocdo de préaticas mais dinamicas e
integradas. Superar esse cenario exige a reestruturacdo das diretrizes educacionais
e o investimento continuo na formacao docente. Além disso, a resisténcia de algumas
instituicbes escolares e a falta de materiais didaticos adequados continuam a

representar serios obstaculos a implementacdo dessas abordagens (Silva, 2017).

2.9 Educagao Ambiental na Geografia Escolar: debates para além do livro

didatico

Ao propor uma analise da relacdo sociedade-natureza e sua dimenséao
socioespacial, evidenciando as contradicdes emergentes do desenvolvimento
desigual e combinado do capitalismo — pressupostos da corrente critico-marxista —, a
Geografia torna-se uma ciéncia preocupada, entre outras questées, com a formacéao
de cidadaos conscientes e reflexivos de seus contextos locais de vivéncia e atuacéo,

e como esses se intercalam na totalidade vigente. Nesse cenario,

[...] as perspectivas criticas se apresentam como modelos alternativos tanto
para a formagao de professores como para o ensino. Tais perspectivas
decorrem do argumento de que o modelo tradicional pressupde situacdes
escolares nem sempre compativeis com a escola desejada (Souza, 2011, p.
52).

Compreende-se que a Geografia € uma ciéncia social, ligada diretamente a
formagao para a vida cotidiana cidada de criangas e jovens de todas as classes sociais
(Cavalcanti, 2020). Desde sua consolidacdo como disciplina autbnoma (Andrade,
2008) e influenciada por outras ciéncias, ela passou a incorporar uma perspectiva
ambiental, pois as interagcées entre o ser humano e o espago geografico estao

intrinsecamente ligadas ao meio ambiente. Segundo Mendonga (2001, pp. 114-115),

[...] Geografia e meio ambiente resultam tanto de uma reflexdo construida ao
longo dos ultimos vinte anos a partir de leituras, debates e experiéncia
profissional como de inquietagbes decorrente da crescente imersdo de
numerosos geografos em atividades técnicas e de ensino relacionadas aos
problemas ambientais do momento. Diferentes reflexdes e praticas
observadas evidenciaram a necessidade do exercicio tedrico na perspectiva
de identificar e ressaltar a histéria e as caracteristicas principais de um
segmento que, no ambito da geografia, parece indicar, no presente, a
constituicio de uma abordagem diferenciada (uma corrente/uma linha
de pensamento) dentro da ciéncia. [...] A histéria da sociedade humana do
ultimo quarto do século XX encontra-se fortemente marcada pelo debate
acerca da questdo ambiental, fato que repercute de maneira integral no
escopo do conhecimento geografico.
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Nesse contexto, o debate ambiental no Brasil ganhou forca a partir da década
de 1970, ampliando espacos de discussao e ultrapassando os limites das academias
e dos especialistas (Loureiro, 2003). Esse movimento evidenciou a necessidade de
repensar a formacdo ambiental do cidad&do no século XXI, em um contexto marcado
pela construcdo de racionalidades superficiais, muitas vezes alimentadas pela
disseminacéao de informacdes inveridicas nas midias digitais. Nesse cenario, torna-se
pertinente compreender o papel da escola e do ensino de Geografia na construcdo de
conhecimentos solidos e emancipadores sobre 0 meio ambiente, ancorados em bases
tedrico-conceituais consistentes e destituidas de “achismos”. Silva (2015, p. 76) atesta
ser importante

[...] abordar a questdo do meio ambiente e seus impactos ambientais
vivenciados na atualidade, buscando uma conscientizagao critica dentro da
sala de aula, pois um assunto tao relevante como este, muitas vezes é visto

superficialmente na maioria dos livros didaticos durante todo o ano letivo,
ocupando assim, os ultimos capitulos.

Apesar de muitos livros didaticos de Geografia abordarem superficialmente a
questao do meio ambiente, este € uma ferramenta pedagdgica de suma importancia,
visto que as unidades escolares, em sua maioria, carecem de material de apoio
pedagogico e até mesmo de laboratérios para a realizagdo de experimentos sobre as
tematicas tratadas em sala de aula. Marpica e Logarezzi (2010, p. 116) afirmam que
“o livro didatico cumpre um papel de grande importancia. Na medida em que € um
elemento que esta presente em sala de aula, auxilia a implementacgao das politicas de
educacédo em geral e a abordagem da educagéao ambiental em ambito formal”.

Assim, as abordagens ambientais nos livros didaticos de Geografia devem
incluir imagens, infograficos, textos, atividades e propostas pedagdgicas que ajudem
os estudantes a estabelecer relagdes dentro de um contexto geografico, estimulando
0 pensamento critico por meio de experiéncias espaciais em escalas variadas. Como
os livros enfatizam certas localidades, cabe ao professor adaptar o conteudo a
realidade local e regional.

Com isso, o professor pode ir além do livro didatico, promovendo rodas de
conversa que valorizem os conhecimentos prévios dos alunos sobre a importancia do
meio ambiente e a responsabilidade por sua preservacdo, ao mesmo tempo em que
incentiva praticas voltadas ao desenvolvimento sustentavel. O debate também pode

ser articulado aos 17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS),
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especialmente ao Objetivo 6, que visa “assegurar a disponibilidade e a gestéao
sustentavel da agua e saneamento para todos” (ONU Brasil, 2015).

Essa abordagem é aplicavel tanto em espagos formais de aprendizagem
quanto em iniciativas realizadas fora dos limites da escola, por meio de projetos
externos. Visitas a museus, parques, jardins botanicos, unidades de conservagao,
centros comunitarios, movimentos sociais e midias digitais sdo exemplos de
ambientes que o livro didatico ndo alcancga. Esses espacos possibilitam uma interagao
direta com o meio ambiente, tornando o aprendizado mais vivencial e promovendo a
sensibilizagao ecoldgica (Morales, 2009).

E desejavel que o debate ambiental seja inserido ja nos primeiros anos da
Educacédo Basica, a fim de despertar a curiosidade e o pensamento critico-reflexivo
das criancas sobre a importancia da conservacgao e preservacao do meio ambiente.
Nesse contexto, o livro didatico de Geografia constitui uma ferramenta importante,
mas cabe ao professor ir além do contetdo proposto, desenvolvendo atividades que
incentivem os alunos a refletir e a agir para reduzir os impactos da acdo antrdpica

sobre o meio.
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CAPITULO 3: O ENSINO DOS COMPONENTES FiSICO-NATURAIS NO ENSINO
MEDIO: PERSPECTIVAS, METODOLOGIAS E ENTRAVES

Ao longo da historia do pensamento geogréfico, as concepgdes de natureza e
ambiente passaram por transformacdes significativas, acompanhando mudancas nos
paradigmas cientificos, filosoficos e educacionais. Nos primeiros estudos sobre o es-
paco terrestre, predominava uma visao determinista, em que a natureza era concebida
como fator que moldava inexoravelmente a sociedade. Essa perspectiva reducionista
foi substituida por concepg¢des mais dinamicas, nas quais a relacdo sociedade-natu-
reza passou a ser entendida como um processo de intera¢cdes mutuas, em que o ser
humano também transforma e ressignifica os espacos geograficos (Pires, 1998; Mo-
rales, 2009).

Na contemporaneidade, a no¢édo de natureza esta ligada a compreensao dos
processos naturais que estruturam o planeta — geoldgicos, hidrolégicos, climaticos e
biogeogréficos. Entretanto, tais processos ndo podem ser vistos de forma isolada, ja
gue as acdes humanas interferem diretamente neles, como exemplificam o desmata-
mento, as mudancas climaticas e a degradacéo dos solos. Dessa forma, “[...] a natu-
reza é, enquanto percebida, concebida como conceito. Sendo um conceito, remete-
nos a uma construgao social/cultural” (Suertegaray, 2014, p. 4).

O conceito de ambiente surge como uma ampliacdo da ideia de natureza, in-
corporando ndo apenas os elementos fisicos, mas também as dimensdes sociais, cul-
turais, politicas e econdmicas que moldam os territorios (Mendes; Macédo, 2023).

Essa compreensao integrada é essencial para o ensino dos componentes fi-
sico-naturais. De acordo com a BNCC, a Geografia no Ensino Médio deve favorecer
a andlise das interacdes entre elementos naturais e sociais, estimulando a investiga-
cao, a andlise critica e a formulacao de solucfes para problemas ambientais (Brasil,
2018). Assim, 0 ensino nao pode restringir-se a abordagens conteudistas ou fragmen-
tadas, mas precisa articular natureza, ambiente e sociedade em uma perspectiva cri-
tica, interdisciplinar e orientada para a sustentabilidade (Vian; Bernardes, 2024).

O ensino dos componentes fisico-naturais, portanto, deve articular-se ao de-
bate ambiental, & sustentabilidade e as transformacgfes socioespaciais, uma vez que,
em associagcdo aos componentes sociais, conformam uma situagéo geografica (Mo-
rais; Ascencao, 2021, p. 10). Para ser significativo, € necessario superar o estudo

isolado dos aspectos fisicos da superficie terrestre, incorporando metodologias ativas
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gue aproximem teoria e pratica e favorecam a participacdo dos estudantes (Pires,
1998; Silva, 2017). Estratégias como Aprendizagem Baseada em Projetos, sala de
aula invertida, estudos de caso e uso de tecnologias digitais possibilitam aprendiza-
gens mais dindmicas e desenvolvem habilidades investigativas, colaborativas e criti-
cas (Oliveira, 2023).

Para que essa abordagem seja efetiva, € fundamental investir na formacao ini-
cial e continuada de professores (Moraes; Ascencédo, 2021), bem como em recursos
didaticos e infraestrutura que sustentem praticas pedagdgicas inovadoras. O ambiente
escolar deve estimular a experimentacéo e valorizar metodologias que promovam a
autonomia e o protagonismo dos alunos, de modo a tornar o ensino de Geografia um
espaco de compreensao e intervencgao critica nas questdes socioambientais.

Essas questbes serdo aprofundadas ao longo deste capitulo, com intuito de
compreender as perspectivas, os caminhos metodoldgicos e os desafios que envol-

vem o ensino dos componentes fisico-naturais no Ensino Médio.

3.1 Geografia Escolar e o ensino dos componentes fisico-naturais no Ensino
Médio

Como campo do conhecimento que investiga a organizagdo espacial e as
dinamicas territoriais, a Geografia possibilita que os estudantes compreendam as
interagdes entre os elementos naturais e as atividades humanas, analisando como
essas relagdes se expressam em escalas e contextos histéricos diferenciados. De
acordo com Barbosa (2016, p. 83),

A Geografia contribui para o educando situar-se no mundo, compreender a
organizacdo desse espaco e identificar os tipos de intervencdo que a
sociedade executa na natureza, com vistas a buscar explicagbes sobre a
localizagédo e a relagdo entre os fendbmenos geograficos. O ensino dessa

matéria permite ao estudante acompanhar e compreender o moto continuo
de transformacgéo do mundo no tempo e no espaco.

No entanto, para que esse ensino seja efetivo, € necessario que ele va além
da simples memorizacdo de conceitos e nomes geograficos e proporcione uma
abordagem reflexiva e interdisciplinar que permita aos alunos compreenderem sua
insercao no mundo e sua responsabilidade na construgcao de um ambiente equilibrado
e sustentavel (Silva, 2017; Pires, 1998).

Historicamente, a Geografia Escolar foi pautada por um modelo conteudista e
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descritivo, que reduzia a disciplina a nomenclatura de capitais, rios e montanhas,
desconsiderando a complexidade das relagdes espaciais e a dimensao critica que a
ciéncia pode oferecer. Essa abordagem limitava seu potencial formativo, contrastando
com a perspectiva freiriana de uma educacao transformadora, voltada a leitura critica
da realidade (Freire, 1997).

Com as reformas educacionais recentes e a adogdo de novas metodologias
pedagogicas, o ensino de Geografia vem buscando superar essa visdo estatica. A
BNCC propde o desenvolvimento de competéncias voltadas a analise do espaco
geografico, a interpretacdo das dindmicas socioambientais e a reflexdo sobre as
transformacdes territoriais, defendendo um ensino baseado na problematizagao, na
contextualizagdo dos conteudos e na valorizagdo da experiéncia dos alunos (Brasil,
2018; Vian; Bernardes, 2024).

Apesar dos avancos, no contexto da educacao publica brasileira, os contetdos
trabalhados em sala de aula ainda se mostram distantes da vivéncia dos alunos, o
que dificulta sua aplicacdo pratica e torna o aprendizado pouco significativo. Callai
(2011, p. 131) ressalta que

A importancia de ensinar geografia, deve ser pela possibilidade que a
disciplina traz em seu conteudo que é discutir questdes do mundo da vida.
Para ir além de um simples ensinar, a educagdo geografica considera
importante conhecer o mundo e obter e organizar os conhecimentos para

entender a légica do que acontece. Isso remete a fazer um aprendizado
significativo, a partir dos conteudos da matéria de ensino escolar.

Nesse contexto, € essencial, portanto, desenvolver estratégias pedagdgicas
gue valorizem o contexto sociocultural dos estudantes, promovendo atividades que
relacionem os conteudos geogréficos ao cotidiano e estimulem a reflexdo sobre os
desafios ambientais e territoriais da prépria comunidade. Projetos de mapeamento
participativo, analise de problemas ambientais locais e estudos sobre a ocupacéo do
espaco urbano sao exemplos de praticas que podem aproximar o ensino de Geografia
da realidade dos alunos e torna-lo mais eficaz na formacéo de uma consciéncia cidada
(Santos, 2023b).

Suertegaray (2004, p. 194) reforca a importancia do desenvolvimento de

praticas emancipatorias e mais interativas ao abordar as tematicas fisico-naturais:

Valorizagado do conhecimento do aluno;

- a partir dai, iniciar o estudo geografico a partir do lugar através de estudos
do meio, objetivando saltos qualitativos na compreenséao da realidade;

- enfatizar diferentes tematicas extraidas da realidade dos educandos;
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- propostas metodoldgicas com base nos temas geradores de Paulo Freire;
- revigoracgao do trabalho de campo, da utilizagédo da literatura, da musica, do
teatro ou do cinema;

- propostas que articulem natureza e sociedade, sem fragmentar as
tematicas;

- construgao de conceitos para a compreensao da geografia.

No Ensino Médio, as tematicas fisico-naturais tradicionalmente abrangem
relevo, clima, hidrografia, vegetagao, solos e fendbmenos geodindmicos. Com a BNCC,
esses conteudos passaram a enfatizar os impactos ambientais, a gestdo sustentavel
dos recursos e a relacdo entre processos naturais e mudangas climaticas,
possibilitando uma leitura mais ampla e critica do meio ambiente (Morales, 2009). Isso
permite aos estudantes compreender os impactos da degradagdo ambiental e os
desafios da sustentabilidade, por meio de uma abordagem interdisciplinar que articule
os fenbmenos naturais as agdes humanas na configuragdo dos espagos geograficos
(Vian; Bernardes, 2024).

Ao estudar o relevo, por exemplo, os alunos devem ser incentivados a refletir
sobre os impactos da mineragao, da expansao urbana e da erosao do solo causada
pelo desmatamento. Bertolini e Valadao (2009, p. 28) apontam que,

Pensar no relevo em termos geograficos € pensar em como acontece a
percepgao da paisagem vivenciada pelos alunos. E aproxima-los das ideias
que possuem a respeito da natureza e das atitudes de cada um em relagcéo

ao meio ambiente e, por conseguinte, contribuir para a formagéo de pessoas
comprometidas com as preocupagdes ambientais.

Da mesma forma, ao abordar o clima, é fundamental discutir as mudancgas
climaticas globais, suas causas e consequéncias, além das possiveis estratégias de
mitigacao e adaptacao. De acordo com Paixao (2018, p. 394),

Quando falamos da importéncia do ensino de clima na Educacéo Basica,
entende-se que mais importante do que a apresentagdo de conceitos e
definicdes prontas do que seja o clima e os elementos que dele fazem parte,

a exemplo da temperatura, pressdo, umidade é relaciona-lo com os
desdobramentos que 0 mesmo exerce sobre o espacgo geografico.

Sendo assim, observa-se que o clima esta presente no cotidiano da sociedade,
influenciando diretamente as atividades diarias e até mesmo o estado de humor. Em
dias muito quentes, por exemplo, o excesso de calor pode gerar irritabilidade. Nesse
sentido, Sant’Anna Neto (2000, p. 65) enfatiza que “[...] o clima esta presente no
cotidiano da sociedade e influencia diretamente a maioria das atividades do homem”.

Com relagao a hidrografia, destaca-se que ela deve ser estudada ndao apenas

como um conjunto de bacias hidrograficas, mas também como um tema central nas
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discussdes sobre a crise hidrica, a contaminagcdo dos cursos d’agua e a gestao
sustentavel dos recursos hidricos (Brasil, 2018). O estudo do ciclo da agua, por
exemplo, pode ser enriquecido por analises quimicas da qualidade da agua e pelo
entendimento dos processos fisicos de evaporagdo, condensacao e precipitacdo. A
agua como tema gerador, alicergado nos conceitos fundamentais, “[...] deve ser
entendida pelos professores como relagdes entre os conteludos e a agao educativa
numa perspectiva de didlogo e de troca de saberes, numa proposta de agéo
interdisciplinar” (Martins; Nunes, 2016, p. 476).

Sobre o estudo dos solos, em sala de aula o professor de Geografia pode
envolver discussdes sobre sua composi¢ao quimica, sua fertilidade e os impactos do
uso intensivo de agrotéxicos na degradacao ambiental. Essas conexdes permitem aos
alunos desenvolver uma visdo mais ampla e critica dos fenbmenos estudados e
compreender a interdependéncia entre os sistemas naturais e sociais (Morales, 2009).

Em uma perspectiva interdisciplinar, a articulacho com outras areas do
conhecimento, como Histéria, Ciéncias, Sociologia e Matemética, é fundamental. A
compreensao dos fendbmenos geogréficos requer saberes diversos, e a abordagem
interdisciplinar favorece uma visdo mais ampla e critica do espaco. O estudo das
mudancas climéticas, por exemplo, exige conhecimentos de Fisica e Quimica para
explicar processos atmosféricos; de Histéria, para analisar politicas ambientais; e de
Sociologia, para compreender impactos sociais. Essa integracdo torna a
aprendizagem mais contextualizada, ampliando as possibilidades de interpretacao do
mundo e estimulando o pensamento critico (Silva, 2017; Oliveira, 2023).

Além das abordagens tedricas e praticas, € oportuno que o ensino dos
componentes fisico-naturais contemple debates sobre politicas publicas e acgdes
sustentaveis que possam mitigar os impactos ambientais. A anélise dos planos de
gestdo ambiental e das politicas de preservacdo dos biomas e das iniciativas de
recuperacao de areas degradadas sédo elementos essenciais para que os estudantes
compreendam a dimensao politica da questdo ambiental. O envolvimento dos alunos
em agdes concretas, como a criagao de hortas escolares, programas de reciclagem e
campanhas de conscientizagdo ambiental contribuem para que eles se tornem
cidadaos mais ativos e engajados na defesa do meio ambiente (Santos, 2023a).

Diante desse cenario, fica evidente que o ensino dos componentes fisico-
naturais deve ser estruturado de maneira a integrar os conhecimentos sobre os

processos naturais com a analise das questdes ambientais contemporaneas. A
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superagdo de um ensino tradicional e fragmentado passa pela adocgido de
metodologias inovadoras, pelo uso de tecnologias educacionais, pela valorizagcéo da
experiéncia dos estudantes e pela promogéo de uma abordagem interdisciplinar. Além
disso, a conexao entre teoria e pratica e a articulagdo com a Educagao Ambiental sao
fundamentais para que os alunos compreendam os desafios da sustentabilidade e se
tornem agentes transformadores da realidade socioambiental.

E valido destacar que essa transposicdo requer docentes preparados, que
estimulem o pensamento investigativo nos alunos, com “[...] a utilizacdo de praticas
didatico-pedagogicas que tenham como referéncia um recorte espacial que se articule
ao espacgo vivido pelos escolares, e que integre os componentes fisico-naturais”
(Borges; Alves, 2020, p. 546). No entanto, a aplicacdo dessas estratégias enfrenta
desafios, como a falta de formacado continuada e a escassez de materiais didaticos
com uma abordagem integrada. Por isso, € essencial que as politicas educacionais
invistam na capacitacdo docente e na oferta de recursos que promovam um ensino

de Geografia transversal (Pires, 1998).

3.2 Ensino dos componentes fisico-naturais nos PCN e na BNCC

O ensino da Geografia no Brasil tem passado por transformacdes significativas
desde a implementacdo dos PCN e, mais recentemente, com a BNCC. Esses
documentos estabeleceram diretrizes que buscam garantir um ensino mais
contextualizado, interdisciplinar e alinhado as demandas da sociedade
contemporanea. A abordagem dos componentes fisico-naturais nesses referenciais
curriculares evidencia uma preocupacgao crescente em integrar os conteudos sobre os
fendbmenos naturais a analise dos impactos ambientais e a formacdo de uma
consciéncia critica.

Os PCN, elaborados na década de 1990, introduziram a perspectiva da
transversalidade e interdisciplinaridade no ensino de Geografia, enfatizando que a
aprendizagem dos fendmenos naturais ndo deve ser tratada de maneira isolada, mas
sim em conexao com as dinamicas socioespaciais e as relacbées humanas com 0 meio
ambiente. No que se refere aos PCN de Geografia para o Ensino Fundamental, estes
apresentam metas especificas voltadas ao meio ambiente, com o objetivo de orientar

a realizacao do trabalho pedagdgico de forma eficaz em sala de aula, a saber:
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1) Identificar e avaliar as agbes dos homens em sociedade e suas
consequéncias em diferentes espagos e tempos, de modo que construam
referencias que possibilitem uma participagdo propositiva e reativa nas
questdes socioambientais locais.

2) Conhecer o funcionamento da natureza em suas multiplas relagdes, de
modo que compreendam o papel das sociedades na construcao do territorio,
da paisagem e do lugar (Brasil, 1998, p. 36).

Estabeleceram ainda que o ensino dessa disciplina deveria contribuir para a
compreensao dos processos geomorfoldgicos, climaticos, hidricos e biogeograficos,
relacionando-os as atividades humanas e suas implicagbes ambientais. Além disso,
reforcaram a necessidade de promover uma aprendizagem que valorizasse a
realidade local dos estudantes, possibilitando a construcdo de um conhecimento
geografico mais significativo e aplicavel ao cotidiano (Brasil, 1997).

Uma das suas principais contribuicdes foi a recomendacao do ensino tematico
e problematizador, no qual os conteudos fisico-naturais deveriam ser abordados a
partir de problemas concretos, permitindo a analise dos fendbmenos ambientais
contemporaneos, como a desertificagdo, as mudancas climaticas e os desastres
naturais. Essa transversalidade € um eixo fundamental, pois incentiva a reflexao sobre
0 uso dos recursos haturais, os impactos da industrializagdo e a importancia da
preservacao ambiental. Apesar desses avangos, a implementacao das suas diretrizes
enfrentou entraves, como a permanéncia de uma abordagem fragmentada dos
conteudos geograficos (Silva, 2017).

Com a aprovagao da BNCC, em 2018, novas orientagdes foram estabelecidas
para o ensino de Geografia, incluindo os componentes fisico-naturais, dentro da area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Esse documento consolidou a perspectiva
da competéncia e habilidade como pilares da aprendizagem, orientando que os
estudantes desenvolvam n&o apenas o conhecimento sobre os processos naturais,
mas também a capacidade de analisar criticamente os impactos das a¢des humanas
sobre o meio ambiente. A abordagem dos conteudos fisico-naturais passou a estar
associada ao entendimento das transformacdes socioespaciais e a necessidade de
construir solugdes para os desafios ambientais do século XXI (Brasil, 2018).

Com as competéncias especificas de Ciéncias Humanas e Sociais para 0
Ensino Médio, torna-se possivel abordar diversos conteudos, incluindo aqueles
relacionados aos componentes fisico-naturais, 0os quais estdo presentes de forma

explicita nas competéncias um e trés, conforme ilustrado a seguir:

1 - Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais
nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir
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da pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos,
de modo a compreender e posicionar-se criticamente em relacdo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes baseadas em
argumentos e fontes de natureza cientifica. [...]

3 - Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relagdes das sociedades
com a natureza e seus impactos econdmicos e socioambientais, com vistas
a proposic¢ao de solugdes que respeitem e promovam a consciéncia e a ética
socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional, nacional
e global (Brasil, 2018, p. 558).

Na BNCC, os componentes fisico-naturais estdo distribuidos ao longo dos trés

anos do Ensino Médio, sendo abordados de forma integrada aos estudos sobre o
espaco geografico. Nesse respeito, Xavier e Morais (2023, p. 15) afirmam que

Mesmo que esses contelidos ndo estejam presentes diretamente na BNCC,

€ possivel perceber a necessidade do seu estudo. Nesse sentido, cabe aos

estados e escolas incluirem-no em seus curriculos, levando em consideragao

as condigdes que esses sistemas educacionais dispdem para realizar um

ensino critico-reflexivo sobre os componentes fisico naturais do espacgo
geografico.

Desse modo, na BNCC, os conteudos sao organizados de modo a incentivar a
reflexdo sobre a dindmica dos fendmenos naturais e suas interagées com a sociedade,
promovendo uma analise critica das alteragbes ambientais e dos impactos da acao
humana sobre os ecossistemas. Os estudos sobre clima, relevo, solos, vegetacao e
hidrografia sao articulados com temas como mudancgas climaticas, desastres
ambientais, disponibilidade de recursos naturais e sustentabilidade, reforgando a
necessidade de uma abordagem interdisciplinar (Vian; Bernardes, 2024).

O fortalecimento da Educacdo Ambiental como componente transversal, na
BNCC, implica que o ensino dos componentes fisico-naturais devem estar alinhados
a uma perspectiva critica sobre as questdes ambientais. Isso significa que, ao estudar
o funcionamento dos sistemas naturais, os alunos devem ser levados a refletir sobre
os desafios da gestdo ambiental e as possibilidades de desenvolvimento sustentavel.
A analise dos impactos da urbanizagao sobre os cursos d’agua, o desmatamento dos
biomas brasileiros e a degradacao dos solos, por exemplo, devem ser abordadas de
maneira a estimular a consciéncia ecoldgica e 0 compromisso com a preservagao
ambiental (Santos et al., 2024).

Para que os PCN e a BNCC sejam plenamente implementados, € essencial
investir na formacgéo continuada dos professores, garantindo preparo para abordagens
interdisciplinares e metodologias inovadoras, assim como assegurar infraestrutura
adequada nas escolas, incluindo laboratorios, tecnologias digitais e espacos para
atividades praticas. Aléem disso, a gestdo escolar participativa, envolvendo
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professores, estudantes e comunidade, contribui para a efetivacdo das diretrizes
(Pires, 1998). Superar os desafios do ensino dos componentes fisico-naturais exige
compromisso coletivo, integrando metodologias ativas, Educacdo Ambiental e
tecnologias geoespaciais, visando formar cidadaos criticos e conscientes dos desafios

ambientais contemporaneos

3.3 Metodologias Ativas no ensino dos componentes fisico-naturais e Formagao

docente

O ensino dos componentes fisico-naturais no Ensino Médio enfrenta desafios
didaticos, especialmente na superagdo de métodos expositivos tradicionais (Xavier;
Morais, 2023). A crescente necessidade de desenvolver uma aprendizagem
significativa, que favorega a autonomia dos alunos e promova o pensamento critico-
reflexivo, tem impulsionado a ado¢cédo das metodologias ativas como alternativa para
0 ensino desses componentes. Essas metodologias buscam transformar o estudante
em protagonista do seu aprendizado, estimulando sua participagdo ativa na
construcao do conhecimento geografico e favorecendo a compreensao dos processos
naturais e das questdes ambientais que afetam o espacgo geografico (Leajanski, 2023).

As metodologias ativas se fundamentam na ideia de que a aprendizagem é
mais efetiva quando o aluno interage diretamente com os conteudos, participando de
atividades investigativas, experiéncias praticas e problematizagbées da realidade. De
acordo com Garcia e Morais (2014, p. 50),

A escola deve associar-se as novas teorias e metodologias ativas, que
coloque o aluno no centro do processo de ensino com metodologias que

promovam a interatividade, a aprendizagem colaborativa e de
desenvolvimento da autonomia.

Ao contrario do modelo tradicional, em que o aluno aprende de forma passiva,
as metodologias ativas incentivam o estudante a questionar, pesquisar, analisar dados
e formular hipéteses sobre os fendmenos geograficos. Dessa forma, o ensino dos
componentes fisico-naturais deixa de ser apenas um conjunto de conceitos tedricos
sobre relevo, clima, hidrografia e solos, tornando-se um campo de investigacao
aplicado a realidade socioambiental (Vian; Bernardes, 2024).

Dessa forma, no que se refere as metodologias ativas, Libaneo (2022) discute,

a partir da perspectiva sociopolitica, que elas podem ser compreendidas segundo
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duas concepcodes: a da racionalidade instrumental (reflexividade neoliberal) e a da
racionalidade emancipatoria (reflexividade critica). A reflexividade neoliberal,
Pbe em relevo a necessidade de ampliagao da capacidade reflexiva dos
sujeitos para adequarem-se a reestruturacdo do processo produtivo
capitalista em que as inovagdes requerem mais habilidades intelectuais do
que manuais, conferindo centralidade ao conhecimento, levando a
intelectualizagdo do processo produtivo e exigindo dos profissionais mais

reflexividade, vale dizer, mais autorreflexividade, mais automonitoramento
(Libaneo, 2022, p. 111).

Ja a reflexividade critica, segundo Libaneo (2022, p. 111), “[...] em outra
direcédo, concebe os sujeitos como agentes numa realidade socialmente construida,
permeada por contradicdes e desigualdades, frente a qual se requer atitudes criticas
em relagdo as formas da racionalidade capitalista”. Neste trabalho, defende-se a
perspectiva da reflexividade critica, alinhada as concepcdes politicas, epistemolbgicas
e pedagogicas adotadas pelos autores.

Nesse sentido, dentre tantas metodologias ativas, tem-se a Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP) é um método que possibilita aos estudantes
desenvolverem pesquisas sobre problemas ambientais reais, promovendo um
aprendizado contextualizado e interdisciplinar. Por exemplo, ao estudar os impactos
das mudangas climaticas, eles podem analisar dados sobre a variagdo das
temperaturas na sua regido, investigar as consequéncias do desmatamento para a
regulagéo climatica local e propor solugdes para minimizar os efeitos do aquecimento
global. Essa abordagem favorece ndo apenas a compreensado dos conteudos, mas
também o desenvolvimento de habilidades como a pesquisa cientifica, a
argumentacao e a tomada de decisdo baseada em evidéncias (Bento; Almeida, 2022;
Santos, 2023b).

A Sala de Aula Invertida, que propde uma inversao da logica tradicional do
ensino, incentiva os alunos a estudarem previamente os conteudos por meio de
videos, textos e plataformas digitais. O tempo em sala de aula é utilizado para
atividades praticas, discussodes e resolu¢ao de problemas. Bergmann e Sams (2017,
p. 11) apontam que “o que tradicionalmente é feito em sala de aula, agora é executado
em casa, e o0 que tradicionalmente é feito como trabalho de casa, agora é realizado
em sala de aula”. Sendo assim, esse método de ensino, pode ser aplicado, por
exemplo, no estudo dos tipos de solos, disponibilizando previamente materiais
didaticos sobre sua composicéo e suas propriedades, otimizando o tempo em classe

para analises praticas, experimentos com diferentes amostras e discussdes sobre o
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impacto da degradacgao do solo na produgéao agricola (Silva, 2017).

Ja o Estudo de Caso contribui significativamente para a aprendizagem ativa,
pois esse método permite que os alunos investiguem fenémenos geograficos
concretos, analisando dados e relacionando teoria e pratica. Ao estudar deslizamentos
de terra, por exemplo, eles podem pesquisar eventos ocorridos em sua propria regiao,
identificando fatores como o tipo de relevo, a ocupagédo urbana e as condigdes
climaticas que contribuem para o problema. Isso estimula a analise critica e a
capacidade de correlacionar muitas variaveis ambientais e sociais, promovendo um
ensino mais conectado a realidade (Mendes; Macédo, 2023).

As tecnologias digitais, como os Sistemas de Informag¢des Geograficas (SIG),
aplicativos de geolocalizagdo, modelagens climaticas e imagens de satélite,
possibilitam que os alunos explorem e analisem dados espaciais de forma interativa.
De acordo com Schuck, Cazarotto e Santana (2020, pp. 1143-1144),

Ainsercao das Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagéo no ensino
de Geografia permite o acesso de uma maior quantidade de registro de
informagdes geograficas em forma digital, possibilitando o estudo dos

conceitos e das categorias da Geografia através de fotografias aéreas,
imagens de satélite, cartas geograficas, mapas, entre outros recursos.

Sendo assim, as tecnologias digitais permitem que os estudantes visualizem
transformagdes ambientais ao longo do tempo, compreendam padroes geograficos e
realizem analises comparativas entre distintas regides. A utilizacdo de plataformas
digitais para simula¢des de fenbmenos naturais, como furacdes, vulcdes e processos
de erosao, também contribui para a construcdo de um aprendizado mais dinamico e
aprofundado (Pires, 1998).

A Aprendizagem Baseada em Problemas (do inglés Problem-Based Learning)
€ uma metodologia em que os alunos sao desafiados a resolver problemas complexos
relacionados a questbes ambientais e geograficas, utilizando seus conhecimentos
para desenvolver solu¢des. Balenzuela et al. (2023, p. 2319) apontam que

O uso da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) representa uma
metodologia educativa centrada no estudante, que se fundamenta na
resolugcado de problemas do mundo real para promover uma aprendizagem

ativa e significativa, tornando-se, assim, uma ferramenta necessaria para o
desenvolvimento de atitudes ambientais (tradugéo nossa).

Por exemplo, um problema poderia ser a identificacdo das causas e
consequéncias da seca em determinada regido e a elaboragao de propostas para a

gestao sustentavel dos recursos hidricos. Esse método favorece o desenvolvimento
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da autonomia, do pensamento critico e da capacidade de tomada de deciséo,
preparando os estudantes para enfrentar desafios reais (Silva, 2017).

O modelo do Ensino Hibrido, que combina atividades presenciais e on-line,
permite que os alunos acessem conteudos digitais de maneira autbnoma, participem
de féruns de discussao e realizem atividades praticas. Sua flexibilidade possibilita que
o aprendizado seja mais personalizado, permitindo que cada estudante avance no seu
préprio ritmo e explore distintos recursos didaticos, como videos, jogos educativos e
mapas interativos (Vian; Bernardes, 2024).

A Saida de Campo é uma das praticas mais eficazes no ensino dos
componentes fisico-naturais, proporcionando uma experiéncia direta com os
fenbémenos estudados. De acordo com Santos e Buriti (2020, p. 182),

A aula de campo se torna uma ferramenta metodolégica essencial para
entender os fendbmenos que ocorrem no espago geografico, sendo possivel
através dela o aluno compreender diferentes fenébmenos que ocorrem na

sociedade e que, por diversas vezes, passam despercebidos durante o seu
dia a dia.

Nesse contexto, a observagcdo de formacbes geoldgicas, a analise da
vegetacgao local, a coleta de amostras de solo e o monitoramento de corpos d’agua
sao atividades que possibilitam a aplicacdo dos conceitos aprendidos em sala de aula
na realidade concreta. Essas experiéncias promovem um aprendizado vivencial e
interdisciplinar, conectando e ensino da Geografia com a Biologia, a Quimica e a
Fisica (Santos, 2023b).

Entre as op¢des de saidas de campo estao visitas a unidades de conservagao
e parques ecoldgicos, que oferecem experiéncias imersivas na natureza e a
observacao direta da biodiversidade, permitindo ao publico compreender de forma
didatica os processos naturais e os impactos das atividades humanas sobre o meio
ambiente. Muitas instituigdes promovem atividades de extensao voltadas a escolas e
comunidades, contribuindo para a difusdo do conhecimento ambiental (Alexandre,
2012). Essas estratégias pedagodgicas evidenciam que o ensino de Geografia nao
deve se limitar a sala de aula, mas ocorrer em contato direto com o meio natural,
despertando pertencimento e responsabilidade ecoldgica (Suertegaray, 2018).

Apesar dos avanc¢os nos métodos pedagogicos, a formacgao de professores de
Geografia ainda representa um entrave a sua efetiva aplicacdo, pois muitos nao
tiveram acesso a capacitacdes especificas durante a formacéo inicial. A estrutura

curricular dos cursos de licenciatura no Brasil ainda mantém uma divisdo marcante
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entre Geografia Fisica e Humana, dificultando a construcdo de uma visao integrada
do espaco geografico. Esse modelo segmentado resulta em docentes com
conhecimento aprofundado em processos fisicos ou sociais, mas com dificuldades
para articular essas dimensdes no ensino, prejudicando a conexdo entre conteldos
fisico-naturais e as realidades locais dos estudantes frente as questdes ambientais
(Vian; Bernardes, 2024).

Um exemplo disso € que muitos cursos de licenciatura ainda tratam a Educacao
Ambiental de forma secundaria, sem explorar seu potencial critico sobre sociedade e
natureza. De acordo com Batalha et al. (2015, p. 2),

Essa necessidade da compreensdo da tematica ambiental para formagao do
professor, em particular de geografia € uma estratégia fundamental para a
consolidacdo da educagado ambiental desenvolvida no sistema formal de
ensino brasileiro, promovendo os conhecimentos dos diversos conceitos de

meio ambiente, ponto de partida para a construgdo do saber ambiental do
professor em formacgao.

Nesse viés, € imprescindivel que a formacao inicial contemple discussoes
sobre justica ambiental, gestdo sustentavel e politicas publicas ambientais,
capacitando os professores para estimular debates e reflexdes aprofundadas no
ambiente escolar (Lopes; Abilio, 2021). Outro elemento dificultador € a auséncia de
formacao tecnoldgica especifica, que limita a integracao das ferramentas tecnoldgicas
no ensino bésico, resultando em abordagens tradicionais, com mapas estéaticos e
pouca interatividade (Pires, 1998).

A prética de campo permite o contato direto com os fenbmenos naturais e a
analise in loco de formacdes geoldgicas, bacias hidrograficas e tipos de solo, tornando
o aprendizado mais concreto e significativo. No entanto, muitos cursos de licenciatura
oferecem carga horaria limitada para essas atividades, restringindo a experiéncia
pratica dos futuros professores. Essa lacuna dificulta a realizacdo de excursdes
geograficas, ja que os docentes podem nao se sentir preparados para planeja-las e
conduzi-las. Portanto, é fundamental valorizar as praticas de campo desde os
primeiros semestres, promovendo experimentacdo, observacdo e aplicacdo dos
conhecimentos geograficos na analise da paisagem (Silva, 2017).

Por fim, a infraestrutura precaria e a insuficiéncia dos recursos tecnolégicos em
muitas escolas publicas impedem a aplicagdo de abordagens inovadoras. Isso
significa que é necessario investir na formacgao inicial e continuada dos professores,

na disponibilizacdo de materiais didaticos adequados e na ampliagdo do acesso as
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tecnologias educacionais (Silva, 2017).

3.4 Os componentes fisico-naturais no livro didatico de Geografia

Os livros didaticos tém um papel-chave no ensino de Geografia, especialmente
nas tematicas fisico-naturais, influenciando como os conteudos sado abordados e
como os alunos compreendem os fendmenos geograficos. No entanto, a forma como
0s processos fisicos da superficie terrestre sdo apresentados tem sido criticada, seja
pela abordagem fragmentada e conteudista, seja pela dificuldade em integrar os
temas naturais as dindmicas sociais e ambientais.

Em muitos livros didaticos de Geografia do Ensino Médio, as tematicas fisico-
naturais sdo tratadas de maneira excessivamente descritiva, sem a devida articulagao
com as transformagdes socioambientais. Silva et al. (2022, p. 38) afirmam que

A forma desarticulada com que os componentes curriculares fisico-naturais
sao tratados nos livros didaticos adotados nas escolas, pode comprometer a

aprendizagem significativa e a formacao integral dos alunos, que finalizam a
educacao basica com deficiéncias nessa compreensao.

O estudo dos solos, por exemplo, frequentemente se limita a classificacdo dos
tipos e caracteristicas fisicas, sem aprofundar as discussbes sobre degradacao,
erosao e impactos das praticas agricolas. Da mesma forma, o estudo da hidrografia
muitas vezes se restringe a identificagdo das bacias hidrograficas, sem explorar os
desafios relacionados a gestédo dos recursos hidricos, a crise hidrica e a contaminagéao
dos rios e lencgois freaticos (Vian; Bernardes, 2024).

Outro problema recorrente é a predominancia de uma abordagem eurocéntrica
e generalista no tratamento dos fendbmenos fisicos. Muitas obras apresentam modelos
de classificacdo de biomas, solos e climas baseados em referenciais globais, sem
considerar as especificidades do territorio brasileiro. Essa lacuna dificulta a
apropriacdo do conhecimento, uma vez que o material didatico ndo dialoga
diretamente com a realidade local. Como resultado, o ensino dos componentes fisico-
naturais pode se tornar distante do cotidiano dos estudantes, reduzindo o interesse
pela disciplina e limitando o desenvolvimento de uma percepcao critica sobre os
desafios ambientais da sua prépria comunidade (Mendes; Macédo, 2023).

Além disso, a ilustragdo dos conteudos fisico-naturais se restringe a mapas

simplificados, diagramas esquematicos e fotografias genéricas, sem explorar recursos
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mais interativos e investigativos. A escassez de materiais que incentivem a analise
critica, como imagens de satélite, mapas geoespaciais e graficos interpretativos,
compromete a constru¢do de um conhecimento mais dindmico e aprofundado sobre
os fendbmenos naturais.

A estruturacao dos capitulos e a linguagem empregada também influenciam na
maneira como 0s conteudos fisico-naturais sdo assimilados. Muitos exemplares
adotam um discurso excessivamente técnico e especializado, sem contextualizar os
temas com exemplos concretos e situagdes cotidianas. A falta de uma abordagem
problematizadora e investigativa dificulta a conexao entre os conceitos geograficos e
as questdes ambientais, resultando em um ensino fragmentado e pouco envolvente.
Para que os alunos desenvolvam uma compreensdo mais ampla e critica dos
componentes fisico-naturais, € essencial que os livros didaticos apresentem os
conteudos de forma integrada, incentivando o questionamento, a analise de casos
reais e a busca por solugdes para os desafios ambientais (Silva, 2017).

Nos ultimos anos, algumas iniciativas tém buscado modernizar o ensino das
tematicas fisico-naturais, incorporando abordagens interdisciplinares, metodologias
ativas e estudos de caso. Alguns materiais mais recentes tém apresentado propostas
pedagdgicas que incentivam a ABP, promovendo a investigacdo de problemas
ambientais locais e o desenvolvimento de atividades praticas. Além disso, a sala de
aula invertida, que otimiza o tempo em classe para atividades interativas, vem sendo
indicada nos livros para tornar o ensino mais dindmico e participativo (Santos, 2023c).

Outra perspectiva é que, em vez de apresentar apenas conceitos cientificos
universais, esses livros também incorporam visGes indigenas, quilombolas e
camponesas acerca da relagdo com o meio ambiente. Tal inclusé&o enriquece o debate
geografico e favorece uma compreensdo mais diversa e contextualizada dos
componentes fisico-naturais. Essa abordagem possibilita aos estudantes nédo apenas
compreender diferentes fendmenos naturais, mas também refletir sobre a coexisténcia
de multiplas formas de interpretar e interagir com o espaco geografico (Morales, 2009).

Entretanto, a implementacdo dessas mudancas nos livros didaticos ainda
enfrenta desafios, como a resisténcia a inovagdo nos processos de producido e
aprovagado das obras pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Muitas
editoras continuam priorizando abordagens mais tradicionais, devido a exigéncia de
atender aos critérios técnicos de avaliagdo e a necessidade de garantir a aceitagcéo

por um publico amplo de professores e gestores educacionais.
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Portanto, € fundamental a revisao critica do contetdo e da estrutura dos livros
didaticos de Geografia, garantindo que promovam um ensino contextualizado,
atualizado e interdisciplinar. A incorporacdo de abordagens pedagdégicas inovadoras
e 0 uso de tecnologias educacionais contribuem para que os estudantes adquiram

uma compreensao mais aprofundada dos fenémenos fisicos e ambientais.
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CAPITULO 4: A GEOGRAFIA NO ENSINO MEDIO INTEGRADO AO TECNICO NOS
INSTITUTOS FEDERAIS - DILEMAS E DESAFIOS PARA UMA FORMACAO
HUMANA

O ensino de Geografia no Ensino Médio Integrado ao Técnico nos Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IF) busca ndo somente conciliar a Edu-
cacgdo Basica com a qualificacao profissional, mas também promover um pensamento
critico e reflexivo sobre o espaco geografico e suas dinamicas. No entanto, sua imple-
mentacao enfrenta desafios, especialmente na identidade da disciplina e sua relacéo
com o ensino técnico. A necessidade de equilibrar uma formacdo humanistica com a
l6gica do mercado exige reflexbes sobre o papel da Geografia e como garantir um
ensino que va além da simples instrumentalizacdo para o trabalho (Hohn; Simdes,
2018; Fornaro, 2018).

A criagéo dos IF visou oferecer uma educagéo que integre a formacgao geral e
profissional, promovendo o desenvolvimento de competéncias técnicas, cientificas e
culturais. Estabelecidos pela Lei n.° 11.892/2008, tém como principio a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, proporcionando aos estudantes
uma formacéo ampla, preparando-os tanto para o mercado de trabalho quanto para o
exercicio da cidadania e para a continuidade dos estudos no ensino superior (Brasil,
2008). No entanto, a insercao da Geografia nesse contexto enfrenta desafios, pois a
disciplina foi historicamente secundarizada em curriculos voltados a qualificacéo
profissional. O principal desafio é adequa-la a formacéao profissional sem comprometer
sua funcdo critica e a problematizagao das relagdes entre sociedade e natureza
(Ribeiro Filho, 2010; Bohrer, 2017).

O curriculo dessa modalidade prop8e articular ciéncia, tecnologia e cultura,
mas enfrenta tensGes entre a carga horéaria da formacao geral e as demandas dos
cursos técnicos, que frequentemente priorizam a profissionalizacdo. Nesse cenario, a
Geografia corre o risco de assumir carater descritivo ou instrumental, perdendo sua
funcgdo critica de analisar territorio, espaco e relagbes socioambientais.

Soma-se a isso o desafio de efetivar o ensino interdisciplinar, aproximando a
disciplina das areas técnicas e de outros campos do conhecimento. ABNCC e os PCN
defendem essa articulagdo, sobretudo com Ciéncias Humanas e Ciéncias da
Natureza, favorecendo a compreensédo da complexidade dos fendmenos geograficos.

Contudo, limitagdes como a formacéao insuficiente de professores e a rigidez curricular
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ainda comprometem a consolidacdo dessa proposta (Mendes; Macédo, 2023). De

acordo com Pontuschka (1999, p. 17).
Mexe-se no curriculo, mas nao sado pensadas acbes que oferegcam aos
professores distribuidos por todo o territério brasileiro momentos de reflexao
no sentido de valorizar a interdisciplinaridade e os trabalhos coletivos em uma
sociedade e em uma organizagao escolar em que prevalece o individual, para
nao dizer o individualismo, em que as disciplinas estdo extremamente
compartimentadas, nao considerando as fronteiras indeléveis existentes
entre elas. Ideias boas sdo destruidas pela forma autoritaria de sua

implementacdo, sem que a escola seja considerada como um l6cus de
produgao de conhecimento e de educagao permanente.

Além disso, torna-se fundamental investir na capacitacdo docente para 0 uso
de metodologias ativas e enfrentar limitacbes estruturais, como a falta de
infraestrutura adequada, a escassez de materiais didaticos atualizados e a dificuldade
de articulacdo entre disciplinas técnicas e propedéuticas. Acrescente-se a esse
quadro a influéncia da I6gica de mercado, que tende a reduzir a Geografia a funcdes
operacionais, enfraquecendo sua dimensé&o critica e reflexiva (Fornaro, 2018).

Este capitulo destina-se a discutir os dilemas e desafios do ensino de Geografia
no Ensino Médio Integrado, enfatizando a importancia de articular a formacao técnica
e humanistica, ao mesmo tempo em que aborda questdes relacionadas ao curriculo,
a interdisciplinaridade, a formacdo estudantil e as condicbes de trabalho docente

nessa modalidade de ensino.

4.1 A Implementacao da politica educacional do Ensino Médio Integrado no

Brasil

A criacao dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IF) visou
oferecer uma educacgao que integre a formacgéo geral e profissional, promovendo o
desenvolvimento de competéncias técnicas, cientificas e culturais. Estabelecidos pela
Lei n.° 11.892/2008, tém como principio a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao, proporcionando aos estudantes uma formacao ampla, preparando-os tanto
para o0 mercado de trabalho quanto para o exercicio da cidadania e para a
continuidade dos estudos no Ensino Superior (Brasil, 2008). Para Araujo (2023, p. 3),

O Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais de Educacéo (IFs)
ndo é s6 um novo desenho curricular, mas é, sobretudo, uma escolha
ética, politica e pedagodgica por um projeto que visa a formagdo humana

integral dos jovens em multiplas dimensdes, uma formagé&o
contextualizada e sensivel a realidade social e ao mundo juvenil, e que
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tende a colaborar para combater as multiplas formas de injusticas sociais,
contribuindo, assim, para um novo projeto societario, mais justo, inclusivo e
democratico.

Nesse viés, o Ensino Médio Integrado, sempre esteve relacionado a necessi-
dade de superagao da histérica dualidade educacional brasileira, na qual havia uma
clara separacao entre a formagao propedéutica e a formacéao técnica. Durante grande
parte do século XX, a educacao profissional foi vista como uma alternativa secundaria
ao ensino académico, destinada, sobretudo, as classes trabalhadoras. Isso foi refor-
cado pela Reforma do Ensino Médio de 1971, que consolidou um modelo dualista,
dissociando a formacao intelectual da qualificagao profissional. A partir da década de
1990, com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB),
em 1996, abriu-se espago para um novo paradigma, que culminou na criagdo dos
Institutos Federais e na regulamentagao do Ensino Médio Integrado como uma moda-
lidade que unifica ensino geral e formacao técnica (Brasil, 1996, 2008). Caetano, Fon-
seca e Basso (2023, p. 5) destacam que

[...] a criagdo dos Institutos Federais e o Ensino Médio Integrado, vem se
apresentando como uma alternativa viavel e contrahegemdbnica a
fragmentagao curricular, ao propor a indissociabilidade entre EPT e educagao
basica pautado em um curriculo integrado e na formagédo humana integral,

visando superar a heranga positivista e mecanicista da hierarquia de
conhecimentos.

A proposta do Ensino Médio Integrado baseia-se na ideia de que a formagao
dos estudantes deve ser unitaria e integral, articulando os conhecimentos cientificos,
culturais e tecnoldgicos. O objetivo é garantir que os jovens tenham formagéo para o
mercado, o0 ensino superior e a cidadania critica, sendo formados “[...] com a
necessaria capacidade de compreender o mundo e as contradicoes que lhe sao
intrinsecas” (Dalia; Frazao, 2017, p. 10). Os IF desempenham um papel central nesse
modelo, oferecendo cursos técnicos integrados que rompem a dicotomia entre
trabalho intelectual e manual, promovendo uma educacéao politécnica e alinhada as
demandas contemporaneas (Fornaro, 2018; Ribeiro Filho, 2010).

A BNCC impactou a organizagdo do Ensino Médio Integrado, trazendo
mudangas na estrutura curricular e na abordagem das areas do conhecimento. Ela
estabelece diretrizes para o desenvolvimento de competéncias e habilidades,
promovendo uma maior flexibilizacdo do curriculo e reforgando a necessidade de uma
formacgao contextualizada e interdisciplinar. No entanto, a adaptagéo do Ensino Médio

Integrado as novas diretrizes curriculares tem gerado debates, pois ha uma
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preocupagao com a possivel descaracterizagcdo do modelo integrador em fungao da
énfase na flexibilizagao e no ensino por itinerarios formativos, que podem fragmentar
ainda mais os saberes (Vian; Bernardes, 2024).

Na pesquisa realizada por Araujo (2023), com 380 Projetos Pedagdgicos de
Curso (PPCs) de 34 Institutos Federais de Educacéao (IFs) no periodo de 2019 a 2021,
em diferentes localidades do Brasil, constatou-se que a BNCC foi o documento
norteador para 96 PPCs: “[...] de forma mais direta, quando 55 deles adotaram a carga
horaria de até 1.800 horas, ou de forma indireta, quando outros 41 Projetos
Pedagdgicos de Curso (PPCs) se apropriaram de suas orientagdes” (Araujo, 2023, p.
5). O autor ainda enfatiza que

Por outro lado, a consulta revelou que dos 380 projetos pedagdgicos de curso
reformulados, em 325 deles ndo houve a adog¢do da carga horaria para a
formacao geral de até 1.800 horas como previstas pela BNCC, o que equivale
afirmar que mais de 80% dos PPCs consultados nao apresentaram o principal

indicio de adequacado a reforma nos seus projetos pedagodgicos de curso
(Araujo, 2023, p. 5).

Outra questdo € que, de acordo com a pesquisa de Araudjo (2023), em 284
PPCs do Ensino Médio nao foi possivel identificar qualquer alinhamento com as
normativas que fundamentam a Reforma do Ensino Médio. O autor afirma ainda que

Tanto do ponto de vista teérico como metodolégico, esses (PPCs) se
ancoraram na base conceitual que fundamenta e ampara o projeto do Ensino
Médio Integrado, valendo-se da autonomia institucional dos Institutos

Federais de Educacéo (IFs), prevista na Lei n°11.892/2008, como forma de
garantir a continuidade de sua oferta (Araujo, 2023, p. 6).

Dessa forma, é nitido que articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao,
pilares dos IFs, constitui uma das principais potencialidades do Ensino Médio
Integrado, ao possibilitar que os estudantes desenvolvam projetos praticos e
investigativos, aproximando teoria e realidade. Essa perspectiva contribui para uma
formacdo critica e inovadora, permitindo compreender os desafios do mundo
contemporaneo e atuar de maneira propositiva diante de problemas sociais e
ambientais. Para que essa integracdo seja efetiva, é imprescindivel investir em
infraestrutura e na formag&o docente, assegurando condi¢cdes para o uso de
metodologias interdisciplinares e projetos pedagdgicos capazes de promover uma
visdo ampla e critica da realidade (Ribeiro Filho, 2010).

A gestéo das politicas educacionais € fundamental para consolidar o Ensino

Médio Integrado, garantindo sua expansao qualitativa, e ndo apenas quantitativa. O
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aumento da oferta de cursos deve ser acompanhado de financiamento adequado,
valorizacdo dos docentes e ampliacdo de mecanismos de permanéncia estudantil, ja
que muitos alunos enfrentam dificuldades socioecondmicas que podem levar a
evasdo, comprometendo os objetivos dessa modalidade (Bohrer, 2017). Além disso,
a infraestrutura ainda representa um desafio, pois nem todas as instituicdes oferecem
laboratorios, equipamentos tecnolégicos atualizados ou espacos didaticos
apropriados ao ensino técnico-profissionalizante, limitando a efetividade e a qualidade
da formacgéo oferecida (Bohrer, 2017).

Diante desse contexto, a implementacdo do Ensino Médio Integrado no Brasil
constitui um avanco na democratizacdo do acesso a educacado e na construcao de um
modelo formativo mais completo e articulado. Para que essa politica educacional seja
efetiva, € necessario aprimora-la continuamente, levando em conta as especificidades
regionais, as necessidades dos estudantes e as transformacdes no mundo do trabalho
e da ciéncia. Investimentos em infraestrutura, formagcdo docente e gestao curricular
sdo essenciais para consolidar esse modelo como alternativa viavel a reducédo das

desigualdades e a promoc¢éo de um ensino publico de qualidade e acessivel.

4.2 Afinal, o que é o Ensino Médio Integrado ao Técnico?

O Ensino Médio Integrado ao Técnico articula a formacgéo geral com a qualifi-
cacao profissional, proporcionando uma educac¢ao mais ampla e interdependente. Em
oposicado ao modelo tradicional, ele une ensino médio e técnico simultaneamente, de-
senvolvendo competéncias académicas e habilidades para o trabalho. Baseado na
formacao unitaria, essa modalidade evita a dicotomia entre conhecimento cientifico e
preparacao profissional, historicamente presente na educacdo brasileira (Fornaro,
2018; Ribeiro Filho, 2010).

A principal caracteristica do Ensino Médio Integrado ao Técnico é sua proposta
pedagogica diferenciada, que busca superar a separacéo tradicional entre ensino ba-
sico e formacéo profissional. No modelo concomitante, o estudante cursa o Ensino
Médio e o Técnico separadamente, seja em instituicdes ou em periodos distintos. No
modelo subsequente, a formacao técnica ocorre apenas apos a concluséo do Ensino
Médio. No Ensino Médio Integrado, por sua vez, os conteudos técnicos e académicos
séo desenvolvidos simultaneamente, de forma conjunta e interdisciplinar, promovendo

articulacdo entre teoria e pratica.
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Sua estrutura curricular contempla tanto os componentes obrigatdrios definidos
pela BNCC quanto os contetdos especificos da formacéo técnica. Assim, disciplinas
tradicionais como Matematica, Lingua Portuguesa, Historia e Geografia sdo articula-
das com é&reas técnicas do curso escolhido pelo estudante, como Informética, Eletré-
nica, EdificacGes, Agropecuaria ou Quimica. O desafio desse modelo consiste em evi-
tar que essas areas do conhecimento sejam abordadas de forma isolada, promo-
vendo, em vez disso, um processo de ensino que favorega conexdes significativas
entre os saberes (Brasil, 2018; Vian; Bernardes, 2024).

Como pdde-se notar, as diretrizes da BNCC trouxeram mudancas significativas
a estrutura curricular da Educacéo Basica. Contudo, a implementacdo dos itinerarios
formativos, que permitem aos estudantes escolherem as areas do conhecimento a
serem aprofundadas, pode gerar conflito com a organizacdo do Ensino Médio Inte-
grado, cuja proposta visa assegurar uma formacao unificada. Por isso, ha um debate
sobre a necessidade de ajustes na BNCC, de modo a garantir que esse modelo de
ensino seja preservado e aprimorado, sem comprometer sua esséncia integradora
(Vian; Bernardes, 2024).

A interdisciplinaridade € um dos pilares fundamentais dessa modalidade de
ensino, pois busca romper com a fragmentagcdo do conhecimento e favorecer uma
abordagem integrada entre os diversificados campos do saber. Ao invés de tratar os
conteudos de forma compartimentalizada, o Ensino Médio Integrado ao Técnico
propde que as disciplinas dialoguem entre si, possibilitando que os alunos
compreendam os fenbmenos a partir de multiplas perspectivas. Essa articulagao
favorece a construgdo de um pensamento critico e complexo, fundamental para a
formacao dos estudantes (Ribeiro Filho, 2010).

Outro aspecto essencial é a valorizagcdo da pesquisa e extensao, que incentiva
os estudantes a desenvolverem projetos investigativos e a participarem de atividades
fora do ambiente escolar. Nos IF, a pesquisa aplicada € um elemento central do
curriculo, permitindo que os alunos se envolvam em estudos sobre inovacdes
tecnolégicas, sustentabilidade, empreendedorismo e outras areas. Além disso, a
extensdo possibilita que os estudantes interajam com a comunidade, colocando em
pratica os conhecimentos adquiridos e contribuindo para a resolugao de problemas
socioambientais. Isso reforca o carater formativo e humanistico dos alunos, indo além
da simples preparagéo para o mercado de trabalho (Bohrer, 2017).

A formacdao voltada ao mundo do trabalho constitui um dos objetivos do Ensino
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Médio Integrado ao Técnico, mas ndo deve ser entendida apenas como adaptacao as
demandas do mercado. Em contraste com a abordagem tecnicista, predominante na
educacao profissional brasileira entre as décadas de 1960 e 1980 (Silva, 2007), esse
modelo busca desenvolver a autonomia intelectual dos estudantes, preparando-os
tanto para a inser¢cdo no mercado quanto para a participacéo ativa na sociedade e a
continuidade dos estudos no Ensino Superior. Dessa forma, a educacéo profissional
se configura como instrumento de emancipacao e desenvolvimento humano (Fornaro,
2018).

4.2.1 Formacgao estudantil e condigdes do trabalho docente no Ensino Médio Integrado

ao Técnico

A formacédo estudantil no Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais se
distingue por oferecer uma abordagem educacional diferenciada, que articula a
educacéo geral a formacéao técnica. Apesar do reconhecimento pela exceléncia e pela
qualidade do ensino, existem diversas questbes estruturais e pedagodgicas que
merecem atencdo, sendo necessario analisa-las para compreender plenamente a
complexidade dessa experiéncia formativa.

Os estudantes do Ensino Médio Integrado frequentemente demonstram
elevada satisfacdo com a formacéao recebida. Muitos relatam que estudar em um IF
superou suas expectativas, atribuindo a qualidade do ensino ao trabalho docente.
Destaca-se, nesse contexto, a atengcdo e o0 envolvimento dos professores,
especialmente aqueles em regime de dedicacdo exclusiva, que possibilitam
acompanhamento mais proximo dos alunos e maior disponibilidade para orientacées
fora do horario regular de aula (Silva, 2019).

A formacdo integral oferecida pelos IF vai além da capacitacdo técnica,
buscando desenvolver o pensamento critico e proporcionar aos estudantes uma
compreensao abrangente do mundo do trabalho e da sociedade. Muitos alunos
relatam que a experiéncia no IF ndo se limita a qualificacao profissional, englobando
também projetos de pesquisa, extensao e atividades extracurriculares, que ampliam
as oportunidades de aprendizado e de insercdo académica e profissional. A
participacdo em eventos cientificos e a interacdo com professores-pesquisadores
fortalecem essa formacéao, contribuindo para a construcao de um perfil estudantil mais

autbnomo e investigativo (Fornaro, 2018).
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Apesar das vantagens do modelo integrado, diversos desafios afetam a
permanéncia dos estudantes. Um fator relevante é a carga horéaria extensa, que pode
se tornar exaustiva, sobretudo para aqueles com dificuldades socioecondémicas.
Embora os IF oferecam programas de assisténcia estudantil, como auxilios
alimentacdo e transporte, muitos alunos precisam conciliar os estudos com o trabalho,
0 que pode comprometer seu desempenho académico e, em alguns casos, levar ao
abandono escolar (Silva, 2019). Nesse sentido, é necesséario ampliar os programas
de assisténcia estudantil para garantir a permanéncia dos alunos, reduzir os indices
de evasao e oferecer melhores condi¢cdes para que possam se dedicar integralmente
aos estudos.

No que se refere as condicbes de trabalho docente, a valorizacdo desses
profissionais é frequentemente destacada pelos estudantes, que reconhecem o
compromisso e a qualificacdo dos professores como diferenciais na formacao
oferecida. Diferentemente da realidade da maioria das escolas publicas estaduais e
municipais, os docentes dos IF atuam em regime que possibilita maior dedicacao as
atividades académicas, incluindo pesquisa, extensao e acompanhamento individual
dos alunos. Esse cenario contribui para a criagdo de um ambiente de ensino mais
favoravel, caracterizado por uma relacdo préoxima entre professores e estudantes
(Silva, 2019).

Ainda que os IF apresentem melhores condi¢des salariais e de infraestrutura
em comparacao com outras redes de ensino, persistem dificuldades relacionadas ao
planejamento curricular e a carga administrativa imposta aos professores. Muitos
docentes relatam que o modelo de Ensino Médio Integrado ao Técnico exige um
planejamento pedagogico mais complexo, nem sempre acompanhado por formagdes
especificas voltadas a integracdo entre ensino médio e ensino técnico. Além disso, a
necessidade de conciliar atividades de ensino, pesquisa e extensdo pode gerar
sobrecarga de trabalho, especialmente em campi que ainda enfrentam limitagGes
estruturais (Fornaro, 2018).

Enfim, o Ensino Médio Integrado ao Técnico vai além da formacédo de
profissionais para o mercado de trabalho, buscando oferecer uma educacado que
prepare os jovens para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo com
autonomia, pensamento critico e capacidade de atuacdo na sociedade. Seu éxito
depende da superacao de entraves estruturais e pedagdgicos, da valorizagado da

interdisciplinaridade e da preservagcao de uma formagao que reconheca a educacgao
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como direito humano e como instrumento de transformacéao social.

4.3 O espaco da disciplina de Geografia e as Ciéncias Humanas no Ensino Médio

Integrado

A Geografia, como disciplina inserida na area das Ciéncias Humanas,
desempenha um papel essencial na formacdo dos estudantes no Ensino Médio
Integrado ao Técnico. Sua importancia se deve a capacidade de proporcionar uma
leitura critica do espaco geografico, permitindo a compreensao das relagdes entre
sociedade e natureza, dos processos espaciais que estruturam os territorios e dos
desafios socioambientais contemporaneos.

No entanto, o espag¢o da Geografia dentro do curriculo dessa modalidade de
ensino enfrenta desafios significativos, especialmente no que tange a carga horaria
reduzida, a necessidade de interdisciplinaridade e a conciliagdo entre a formagao
geral e a formagéao técnica. O ensino das Ciéncias Humanas e, particularmente, da
Geografia precisa ser estruturado para garantir uma formacgao critica, reflexiva e
integrada, sem perder sua identidade disciplinar (Fornaro, 2018; Ribeiro Filho, 2010).

Na pesquisa realizada por Roberto e Marques (2019) com oito professores de
Geografia do Instituto Federal do Triangulo Mineiro (IFTM), constatou-se que “[...] um
fator recorrente apresentado como dificultador da articulacdo dos conteudos pelos
professores € relativo a escassez de tempo disponivel para discussbes e
harmonizacao dos conteudos” (Roberto; Marques, 2019, p. 7).

A LDB e a BNCC reforcam a necessidade de um curriculo que desenvolva
competéncias e habilidades nos estudantes, promovendo uma formagao abrangente.
Nesse sentido, como desenvolver uma formagao abrangente, com a diminuigdo da
carga horaria das disciplinas especificas, como Geografia? Qual o objetivo da
Geografia no Ensino Médio Integrado?

A BNCC, em especial, estrutura a area das Ciéncias Humanas com base na
interpretacdo dos processos histéricos, geograficos e socioldgicos, destacando o
papel da Geografia na analise das dinamicas socioespaciais (Brasil, 1996, 2018). No
Ensino Médio Integrado ao Técnico, essa proposta se apresenta como um desafio,
pois a organizagao curricular muitas vezes prioriza as disciplinas técnicas e reduz o
espaco das Ciéncias Humanas a um conjunto limitado de conteudos e atividades.

Um dos dilemas centrais na inser¢ao da Geografia no Ensino Médio Integrado
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€ a carga horaria reduzida em relagdo as disciplinas técnicas e as Ciéncias da
Natureza. Em muitos Institutos Federais e escolas técnicas, a distribuicdo do tempo
letivo favorece as areas mais diretamente relacionadas ao campo profissionalizante,
0 que pode comprometer a abordagem aprofundada dos conteudos de Geografia e
das demais disciplinas das Ciéncias Humanas. Essa limitagcdo impde aos professores
a necessidade de selecionar conteudos prioritarios, muitas vezes reduzindo
discussdes mais amplas sobre temas essenciais, como organizagdo do territorio,
impactos ambientais e desigualdade socioespacial.

Para que a Geografia tenha um espaco mais efetivo, € fundamental que as
instituicbes de ensino reconhecam sua relevancia na formagao dos estudantes e
promovam ajustes curriculares que garantam um tempo adequado para o
desenvolvimento das competéncias geograficas (Bohrer, 2017).

A interdisciplinaridade na Geografia constitui um aspecto relevante, conforme
a BNCC, que recomenda a articulacdo das Ciéncias Humanas com outras areas do
conhecimento, promovendo a construcéo de saberes integrados e o desenvolvimento
de uma visdo critica da realidade. Na pratica, entretanto, a segmentacao das
disciplinas e a persisténcia de modelos pedagdgicos tradicionais dificultam sua
implementacdo. A integracdo pode ser potencializada por meio de projetos
interdisciplinares, estudos de caso e metodologias ativas, que relacionem o0s
fendbmenos espaciais as demandas do mundo do trabalho e a formacgéo cidada
(Mendes; Macédo, 2023).

A valorizacdo das experiéncias locais e da realidade dos estudantes é
essencial para tornar o ensino de Geografia mais significativo. Frequentemente, os
conteudos séo tratados de forma descontextualizada, sem conexdo com o cotidiano
dos alunos (Kaercher; Bohrer, 2020). Para superar essa limitacdo, os professores
devem incentivar trabalhos de campo, projetos de intervencdo e pesquisas sobre
problemas socioambientais locais, promovendo a percepcdo da Geografia como
ciéncia aplicada, relevante para a formacao técnica e para a consciéncia cidada. Esse
processo também depende de uma formacéo inicial que ofereca bases amplas e
integradas aos futuros docentes.

Diante disso, torna-se fundamental reafirmar a Geografia como disciplina
central na formacdo humana nos Institutos Federais. Mais do que fornecer
instrumentalizacéo técnica, a Geografia possibilita aos estudantes compreender os

processos espaciais que estruturam o mundo contemporaneo e as desigualdades
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socioambientais dele decorrentes. Enquanto ciéncia que estuda o0 espaco e suas
dindmicas, apresenta potencialidades significativas para a formacao discente,
desempenhando um papel essencial na compreenséo das relagdes entre sociedade
e natureza, na andlise das transformacdes territoriais e na constru¢cdo de uma

consciéncia critica sobre as questdes ambientais e sociais.
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CAPITULO 5: PESQUISA-AGAO — RESULTADOS E DISCUSSOES

A pesquisa-acao foi realizada de fevereiro a setembro de 2024, no Instituto
Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI), Campus Oeiras.
Participaram um total de 147 estudantes das 4 turmas do 1° ano do Ensino Médio
Integrado. O Quadro 3 apresenta a quantidade de estudantes por turma, a letra H

representa a quantidade de Homens e a letra M a quantidade Mulheres em cada sala.

Quadro 3 - Quantidade de estudantes do sexo Masculino e de estudantes do sexo
Feminino presentes nas turmas dos 1° anos do IFPI, Campus Oeiras no periodo da

pesquisa
1° Agropecuaria “A” 1° Agropecuaria “B” | 1° Administragéo 1° Informatica
H M H M H M H M
18 22 12 20 14 25 23 13

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

A partir do Quadro 3, percebe-se que nas turmas havia uma maior
predominancia de estudantes do sexo Feminino, sendo um total de 80 (54,42%) e do
sexo Masculino 67 (45,58%). Apenas na turma do 1° ano de Informatica se tinha um
maior numero de estudantes do sexo Masculino. Levando em conta a idade, 108
estudantes (73,46%) tinham 15 anos, 35 (23,8%) tinham 16 anos e 4 (2,72%) tinham
17 anos. Dessa forma, pode-se considerar que a maior parte deles estava na idade-
série adequada para cursar o 1° ano do Ensino Médio, que é 15 anos. Trata-se de um
ponto positivo, uma vez que, no Brasil, mais de 7 milhdes de estudantes da educacgao
basica encontram-se em situacéo de distor¢ao idade-série — ou seja, tém dois ou mais
anos de atraso escolar. Sao, principalmente, adolescentes que, em algum momento,
foram reprovados ou evadiram-se e retornaram a escola em uma série nédo
correspondente a sua idade (Unicef, 2018).

De acordo com o Fundo das Nag¢8es Unidas para a Infancia (Unicef, 2018), nas
escolas publicas de Ensino Médio, a taxa de distor¢do idade-série é de 36% no 1°
ano, 30% no 2° ano e 25% no 3° ano. Isso nao significa que os problemas estejam
sendo resolvidos. Em muitos casos, os estudantes em atraso acabam abandonando
a escola ou sdo encaminhados para a Educacgao de Jovens e Adultos (EJA). Nesse
contexto, no IFPI — Campus Oeiras, a distor¢cdo idade-série € inferior & taxa nacional,

segundo os dados divulgados pelo Unicef em 2018.
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Em relacdo a cor ou raca dos estudantes, 101 (68,7%) se consideravam
pardos; 27 (18,36%) afirmaram ser negros e 16 (10,88%) se declararam brancos. E
interessante observar que, muitas vezes, até mesmo o aluno negro se identifica como
pardo, enquanto o aluno pardo nem sempre se reconhece como negro, considerando
diversos fatores, como miscigenacéao e percepcao social da cor de pele. Isso contribui
para que a maior parte dos pesquisados opte pela categoria “pardo”. De acordo com
uma pesquisa realizada pelo Datafolha em 2024 e publicada pela Agéncia da PUC-
SP, seis em cada dez pessoas que se autodeclaram pardas ndo se consideram
negras, evidenciando uma desconexao entre a autodeclaragéo oficial e a percepc¢éao
individual de identidade racial. Por outro lado, entre os brasileiros que se identificam
como pretos, 96% se reconhecem como negros, enquanto 4% n&o compartilham
dessa identificacao (Alcantara, 2024).

Quando questionados sobre com quem moravam atualmente, 105 estudantes
(71,42%) relataram morar com suas familias; 39 (26,53%) com amigos e 3 (2,04%)
sozinhos. No IFPI — Campus Oeiras, muitos alunos vém de municipios vizinhos, como
Santa Rosa do Piaui, Col6énia do Piaui e S8o Jodo da Varjota, passando a residir na
cidade devido ao ensino integral oferecido (manha e tarde).

Quanto a renda familiar dos estudantes, 129 (87,75%) afirmaram que o
rendimento & de até 1,5 salario minimo (até R$ 2.118,00); 11 (7,48%) entre 1,5 e 3
salarios minimos (R$ 2.118,01 a R$ 4.236,00) e 7 (4,76%) entre 3 e 4,5 salarios
minimos (R$ 4.236,01 a R$ 6.354,00). Observa-se que a maior parte dos estudantes
possui uma renda média per capita baixa, evidenciada pelo fato de que muitos
recebem o Pé-de-Meia, um auxilio do governo federal de R$ 200,00 mensais,
destinado a familias inscritas no Cadastro Unico para Programas Sociais do Governo
Federal (CadUnico), com renda média por pessoa de até meio salario minimo. Esse
auxilio garante, para muitos alunos, a compra de merenda na escola e contribui para
despesas domésticas, especialmente considerando que muitos precisam alugar
moradias para estudar no IFPI, conforme mencionado anteriormente.

A pesquisa foi desenvolvida durante as aulas de Geografia, que ocorria 1 vez a
cada semana com 2 aulas seguidas em cada turma, totalizando 2 horas semanais. No
IFPI, Campus de Oeiras, a disciplina de Geografia ocorre de forma semestral, ou seja,
os estudantes do 1° ano sé a estudam no 1° semestre e s6 voltam a vé-la novamente
no 2° semestre do 2° ano. A carga horaria total da disciplina era 40 horas/aulas, no

entanto, em algumas turmas, essa quantidade de horas foi ultrapassada. Foram um
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total de 41 aulas no 1° Agropecuaria “A”; 42 aulas no 1° Agropecuaria “B”; 40 aulas no
1° Administracao e 44 aulas no 1° Informatica.

A pesquisa no espacgo escolar teve inicio no comego do ano letivo, em fevereiro
de 2024, com o pesquisador, que também era o professor das turmas, iniciando a
exposi¢ao dos conteudos a serem abordados ao longo do médulo. Por decisdo minha
devido a disciplina ser concentrada em apenas 6 meses?, é importante ressaltar que
todos os temas selecionados para discussao estavam relacionados aos componentes
fisico-naturais, a dizer: solo, relevo, clima e vegetagcdo. Esses conteudos foram
trabalhados sob diversas perspectivas de analise, utilizando diferentes estratégias
didatico-pedagogicas, as quais serao detalhadas mais adiante.

Nesse contexto, com o objetivo de identificar a concepg¢do dos estudantes
sobre o que caracteriza uma boa escola em termos de aprendizagem, estrutura, corpo
docente e ferramentas tecnoldgicas, foram disponibilizados dois questionarios
estruturados um pelo google forms e outro impresso com questdes de multipla
escolha, sendo que algumas permitiam marcar mais de uma alternativa (Apéndices A
e B).

Quando questionados sobre os principais motivos para cursarem o Ensino
Médio, os estudantes receberam uma questdo em que podiam marcar mais de uma

opgao (Grafico 1).

1 Adisciplina foi concentrada em 6 meses, dividida em duas partes. Iniciou em Fevereiro e terminou em
Setembro devido a greve nos IF.
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Grafico 1 - Principais motivos dos estudantes do 1° ano do IFPI, Campus Oeiras,
estarem cursando o Ensino Médio

80

70 68

64 64
60 53
50
40
30
20
12
10
1
o —

Nenhum, sdo os Conhecer novas Desenvolver seu  Ter um bom Adquirir mais Entrar na
meus pais que pessoas projeto de vida e emprego conhecimentos universidade
me obrigam saber o que quer
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Fonte: Santos, Anderson (2024).

A partir do Grafico 1, observa-se que a maioria dos estudantes acredita que o
Ensino Médio contribuira para ingressar na universidade, desenvolver seu projeto de
vida, planejar o futuro, conquistar um bom emprego e adquirir conhecimentos.

E preciso observar que o papel do professor é essencial no momento de montar
o curriculo a ser trabalhado na disciplina de Geografia, colocando o aluno como sujeito
da aprendizagem (Macedo, 2012). Moreira (2010) destaca algumas preocupagdes
que vao além do conhecimento e dos conteudos escolares, de acordo com o autor
para que aconteca uma educacao de qualidade “precisa incluir a preocupag¢ao com o
conhecimento que se ensina e se constrdi nas salas de aula, bem como associar essa
preocupagao aos cuidados com fendmenos culturais marcantes na sociedade
contemporanea” (Moreira, 2010, p. 220).

A BNCC traz um esvaziamento de conteudos da Geografia para o Ensino
Médio, os componentes fisico-naturais praticamente sumiram nesse documento
normativo, apesar de ser nele que o termo aparece de forma direta. De acordo com
Cunha (2018, p. 14),

O levantamento das habilidades relativas as tematicas fisico-ambientais
revela uma omissao tipica dos curriculos baseados em competéncias e
habilidades. O receio de ferir a autonomia docente e o respeito a diversidade
acabam por gerar um curriculo que ndo exige conhecimentos minimos,
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assim, o basico e comum podem virar ‘um pastel de vento’.

No IFPI, Campus Oeiras, o professor tem total liberdade para elaborar o
curriculo — conteudos abordados e metodologias utilizadas ao longo de todo Ensino
Médio —, ou seja, € baseado numa pratica de ensino, no qual “[...] ensinar n&o é
transferir conhecimentos, conteudos nem formar é agéo pela qual um sujeito criador
da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado” (Freire, 1996, p. 12).
Sendo assim, buscou-se abordar no 1° semestre de 2024 as tematicas fisico-naturais
e atualidades, sempre buscando envolver o local dos estudantes e o trabalho coletivo.

A vista disso, quando questionados sobre se a escola os ajuda a definir o que
irdo fazer no futuro e a desenvolver a¢des relacionadas a capacidade de se organizar,
ser responsavel, agir de forma cooperativa, compreender o ponto de vista dos outros,
manter estabilidade emocional, entre outras questdes, o0 resultado obtido esta

apresentado no Grafico 2.

Grafico 2 - Contribuicdo da escola para ajudar o estudante a definir seus objetivos
futuros e o desenvolvimento de multiplas competéncias

H Série1 mColunal Coluna2

NUNCA CONVERSARAM COMIGO SOBRE ESTE
ASSUNTO

AS VEZES EM SALA DE AULA

SIM, POR MEIO DE CONVERSAS INFORMAIS
COM OS PROFESSORES E COORDENADORES

SIM, POR MEIO DE PROJETOS 79
DESENVOLVIDOS NA ESCOLA

Fonte: Santos, Anderson (2024).

O Grafico 2 mostra que mais da metade dos participantes, 79 (53,7%),
afirmaram que é por meio dos projetos desenvolvidos na escola que eles conseguem
trabalhar mais coletivamente. Para além disso, através das conversas com o0s

professores e coordenadores e também nos debates gerados em sala de aula, os
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alunos tendem a desenvolver atividades coletivas que contribuem para o processo de
interacéo entre aluno-aluno, professor-aluno e aluno-coordenagao.

Nesse sentido, a equipe pedagogica da escola desempenha um papel crucial
no desenvolvimento de acdes que possam ser benéficas para induzir a coletividade e
o bem-estar entre os estudantes. Sendo assim, ressalta-se “[...] a importancia do perfil
do gestor na formagao de uma equipe participativa e de construir um ambiente que
permite o bem-estar coletivo” (Silva, 2009, p. 68). No IFPI, o diretor, a psicdloga e
todos os coordenadores das areas dos cursos técnicos integrados (Administracao,
Agropecuaria e Informatica), estavam sempre propondo acées como palestras e rodas
de conversas sobre temas diversos, inclusive sobre saide mental.

Quando perguntado se os estudantes gostariam de participar de agbdes que
envolvessem a escola, foi disponibilizada uma questdo com diversas alternativas,

podendo ser marcada mais de uma, conforme Grafico 3.

Grafico 3 - Vocé gostaria de participar das agdes que envolvem a sua escola?
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Fonte: Santos, Anderson (2024).
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Do Grafico 3 apreende-se que 73 (49,6%) gostaria de realizar atividades fora
da escola, como projetos, oficinas e aulas de campo. No contato diario com os
estudantes, € perceptivel que eles tém desejo de observar e analisar diferentes
fendmenos nos mais diversos espagos geograficos. Apesar do interesse dos
professores, muitas vezes falta verba, mesmo sendo um IF. No entanto, € preciso
desenvolver atividades que possam unir teoria e pratica, pensando em expandir
também as atividades para fora da comunidade interna do Campus.

Ainda conforme o Grafico 3, observa-se que no IFPI ha uma presenca marcante
dos representantes de sala, que levam as demandas dos estudantes a Diregao de
Ensino do Campus. Os alunos demonstram grande interesse por atividades que
promovam integragéao, solicitando frequentemente mais eventos coletivos, como jogos
internos e projetos

Outro ponto é que 30 estudantes (20,4%) dos pesquisados gostariam de ter a
oportunidade de sugerir disciplinas que desejam cursar. No Ensino Médio Integrado,
os alunos precisam cursar varias disciplinas em um unico semestre, o que demanda
muito tempo e esforco. Como resultado, muitos estudantes relatam cansaco devido a
rotina intensa. Seria interessante considerar a criagao de espagos para descanso, pois
€ comum ver alunos deitados nos corredores aguardando o segundo turno de aulas.

Segundo uma pesquisa realizada por Rosa (2023) sobre a rotina dos
estudantes do Ensino Médio Integrado do IF Goiano, Campus Ipora, observou-se que
a extensa carga horaria exigida para a formacéao profissional, 0 escasso tempo para
atividades esportivas ou de lazer, e a discriminagao contra alunos com déficits de
aprendizagem podem gerar riscos de estresse entre os estudantes, impactando
diretamente o processo de ensino-aprendizagem.

Em relacdo a aprendizagem, quando perguntado aos estudantes quais
recursos tecnoldgicos os ajudariam a aprender mais, a maioria respondeu ferramentas

de pesquisa on-line, videos e aplicativos, conforme mostra o Grafico 4.
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Gréfico 4 - Quais recursos tecnolégicos os ajudariam a aprender mais?
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Fonte: Santos, Anderson (2024).

O Grafico 4 demonstra que os estudantes utilizam constantemente as
ferramentas de pesquisa on-line para estudarem cotidianamente. “Na Internet,
encontramos varios tipos de aplicagdes educacionais: de divulgagao, de pesquisa, de
apoio ao ensino e de comunicagao” (Moran, 1997). Apesar da importancia dos
conteudos presentes na internet, € preciso que os professores e a equipe pedagogica
estejam preparados para o uso das ferramentas digitais e indiquem sites confiaveis
de pesquisas, pois muitos deles possuem informacgdes falsas que podem prejudicar a

aprendizagem. Nesse sentido, percebe-se que,

As possibilidades de uso massivo e intenso da Internet na educagéo basica
requerem mudangas estruturais nos programas, curriculos, agdes didaticas e
funcionamento das escolas. Exigem altera¢des nas temporalidades das aulas
e na dedicacdo dos professores. E preciso tempo para buscas online,
planejamento, preparacdo e organizacdo das aulas, dos estudantes, das
acoes e das interagbes online para a realizagdo de projetos pedagogicamente
bem sucedidos e que alcancem o objetivo final da educagédo: a melhor
aprendizagem dos alunos (Kenski, 2015, p. 144).

Portanto, é fundamental debater no contexto escolar que nem tudo o que circula
na internet é verdadeiro, especialmente nas redes sociais. Na contemporaneidade,
muitos influenciadores, por meio de videos no Instagram, TikTok e outras plataformas,

tentam induzir os jovens a consumir produtos e a acreditar no que divulgam.
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Em busca de mesclar as metodologias de ensino, o professor pode também
utilizar os recursos tecnoldgicos para desenvolver propostas pedagdgicas com o0 uso
das tecnologias. Segundo a BNCC (Brasil, 2018, p. 11), é preciso,

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e

disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

No Gréfico 4, 35 (23,8%) dos estudantes afirmaram que a criagéo de videos,
audios e fotos podem contribuir no processo de ensino-aprendizagem. Neste trabalho,
na segao seguinte, sera relatada uma experiéncia com o uso de Podcast e imagens
produzidas pelos estudantes. A producdo do material foi utilizado na avaliagao
bimestral dos alunos envolvidos na pesquisa.

Sobre avaliagdo, quando perguntado aos estudantes qual(is) a(s) forma(s) de
avaliacdo é capaz de verificar o quanto eles aprenderam sobre o conteudo debatido,
grande parte afirmou que a melhor forma é por meio de atividades continuas, como

trabalhos, projetos, tarefas e uma prova ao final de cada bimestre (Grafico 5).
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Gréfico 5 - Quais as formas de avaliagdes sdo capazes de verificar o quanto vocé
aprendeu?
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Fonte: Santos, Anderson (2024).

O Gréfico 5 mostra que 71 (48,2%) acreditam que a melhor forma de verificar
a aprendizagem do conteudo é por meio de atividades que envolvam projetos, tarefas
e trabalhos. Apesar da grande parte dos alunos observar que atividades coletivas séo
as melhores formas de avaliagao, muitos estudantes, 46 (31,2%), gostam do método
mais tradicional, ou seja, uma prova em cada final de periodo (mensal ou bimestral).

Vale ressaltar que 35 estudantes (23,8%) apontaram a observagéo do professor
sobre o desenvolvimento dos alunos ao longo do bimestre como a melhor forma de
avaliagao. Nesse contexto, destaca-se que, na disciplina de Geografia, os estudantes
recebiam pontos por participagdo, assiduidade e comportamento. Outros 28
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estudantes (19%) acreditam que a autoavaliagdo, acompanhada pelo professor para
discutir os conhecimentos adquiridos, seria a melhor abordagem. Além disso, 23
estudantes (15,6%) sugeriram a flexibilizagdo para que professores e alunos
escolham a forma de avaliagdo mais adequada a cada situacédo, enquanto outros 23
(15,6%) defendem o uso de pesquisas e produgdes autorais (como textos, videos,
pecas teatrais e outras propostas pedagoégicas) como critério de avaliagao.

Dessa forma, até mesmo na visdo dos alunos, o processo avaliativo poderia
acontecer de diversas maneiras, ou seja, ndo existe uma unica maneira de avaliar
(Pacheco, 1998). Nesse contexto, “[...] a avaliagdo vista como um diagnéstico
continuo e dindmico torna-se um instrumento fundamental para repensar e reformular
os meétodos, os procedimentos e as estratégias de ensino para que, de fato, o aluno
aprenda [...]" (Duarte, 2015, p. 54).

No IFPI, Campus Oeiras, os professores precisavam desenvolver duas notas
(uma mensal e uma bimestral), isto €, uma avaliagdo somativa. No entanto, ndo era
obrigatéria a realizagao de provas no modelo tradicional. Nas turmas pesquisadas, foi
realizada uma prova nos moldes tradicionais na nota do 1° bimestre. Posteriormente,
todas as avaliagbes foram mediante atividades cotidianas de revisdo do conteudo,
construcdes e apresentacdes de propostas pedagdgicas, colocando os alunos no
centro do processo de ensino-aprendizagem com as metodologias ativas. Sendo
assim, percebe-se que “[...] o processo de ensino e aprendizagem exige uma relagéo
de didlogo entre docente e o discente, sendo o professor o responsavel pelo
planejamento e desenvolvimento das atividades que possibilitem a construgdo do
conhecimento do aluno [...]” (Sampaio et al., 2019, p. 289).

Nesse sentido, ressalta-se que nao é tarefa facil para os professores conhecer
as diferentes realidades do alunado, visto que muitos precisam trabalhar em varias
escolas e ministrarem aulas em inumeras turmas semanalmente. Para os educadores
em regime de dedicagao exclusiva, como muitos professores dos IF, se torna mais
facil conhecer o corpo discente e desenvolver projetos ao longo do Ensino Médio.

Apesar de destacarem a importancia da utilizagao de diferentes metodologias
de ensino na abordagem dos conteudos, os estudantes observaram que algumas
praticas tradicionais sdo essenciais para uma melhor compreensao do conteudo,
como expo-lo na lousa.

Quando perguntado aos estudantes através de uma questdo aberta quanto a

organizacdo do Ensino Médio no IFPI, a maioria dos estudantes demonstra
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insatisfacdo com a distribuicdo das disciplinas por semestre. Nota-se que os
estudantes estdo preocupados com o futuro no sentido de prestar Enem, em
comparagao com o ensino medio regular (n&o integrado).

O Ensino Médio é uma etapa da Educacao Basica em que os estudantes estao
mais amadurecidos e precisam pensar ainda mais em tematicas que envolvem a
qualidade de vida da populagdo mundial, visto que serao eles que, em poucos anos,
poderdo estar a frente do poder em espacgos decisérios (Araujo; Silva, 2017).

O Ensino Médio Integrado ao Técnico apresenta uma proposta de diminuir as
desigualdades sociais existentes no Brasil, por meio de uma formagdo em que os
jovens possam “saber pensar’ e “saber fazer’, mesclando disciplinas (escolares) da
BNCC e disciplinas da base técnica. Na rede federal, tratando-se dos IF, percebe-se
que nos ultimos 14 anos ja foram desenvolvidos varios projetos de Ensino Médio
Integrado, devido a “[...] necessidade de construgdo de uma realidade nova para essa
etapa da educacéo basica, a qual se pauta na busca de uma perspectiva pedagdgica
contextualizada e sensivel a pluralidade de vozes que passou a fazer parte desse
ambiente escolar” (Araujo; Silva, 2017, p. 12).

Nao obstante, o Projeto de Ensino Médio Integrado ao Técnico dos IF ainda &
bastante incipiente, pois, em alguns institutos, as disciplinas escolares — como as das
areas de Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza — estdo sendo ofertadas
semestralmente durante cada ano letivo, caracterizando uma perda nos
conhecimentos que poderiam ser aprendidos durante todo um ano letivo. Além disso,
em detrimento das disciplinas escolares tradicionais, observa-se 0 aumento da carga
horaria das disciplinas da base técnica.

Ao serem questionados, por meio de uma pergunta de multipla escolha e com
opgao de marcar mais de uma alternativa, sobre como gostariam de utilizar uma hora
adicional na escola, observa-se que a maioria dos estudantes preferiria participar de

mais atividades artisticas e/ou esportivas, além de aprofundar conteudos (Grafico 6).
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Grafico 6 - Se a sua escola tivesse uma hora a mais por dia, o que vocé gostaria de
fazer?
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Fonte: Santos, Anderson (2024).

Diante do Grafico 6, nota-se que 69 (46,9%) queriam realizar atividades
artisticas e/ou esportivas; 43 (29,2%) aprofundar conteudos, e 38 (25,8%) tirar duvidas
e realizar a revisdo de conteudos. No IFPI, Campus Oeiras, ha monitores para
diversas disciplinas, sendo eles préoprios alunos do Ensino Médio. Esse suporte auxilia
significativamente os colegas com dificuldades em matérias especificas. No entanto,
apenas alguns monitores, como os de Matematica, recebem bolsas, o que gera uma
desigualdade em relagao a monitores de outras disciplinas, como Geografia.

Quando perguntado aos pesquisados sobre os seus planos apds o Ensino
Médio (Grafico 7), percebe-se que a maioria dos estudantes pretende ingressar na

universidade e atuar no mercado de trabalho de forma concomitante.
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Grafico 7 - O que vocé acha que ira acontecer no futuro?

M Eu vou precisar trabalhar enquanto estudo.
M Eu vou continuar so6 estudando
Eu vou parar de estudar para trabalhar.

Eu ndo vou mais estudar, vou fazer outra coisa.

Fonte: Santos, Anderson (2024).

Dos estudantes pesquisados, 88 (60%) pretendem estudar e trabalhar,
iniciando a graduacao e atuando no mercado de trabalho; 40 (27%) apenas estudar,
iniciando a graduacéao; 13 (9%) apenas trabalhar, sem planos para adentrar a
universidade e 6 (4%), ndo vai estudar, ira fazer outra coisa. Também, foi possivel
perceber, por meio dos dados do questionario e em conversas no dia a dia, que a
maioria possui baixa renda e precisa conseguir um emprego no horario oposto ao da
universidade.

Apesar de todos os desafios enfrentados pelos estudantes e de alguns nao
quererem ingressar na universidade no momento da pesquisa, os 147 (100%)
pretendem realizar o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Segundo relatos em
conversas informais, a maioria acredita que é a partir desse exame que poderao
mudar de vida com o ingresso na universidade, podendo almejar melhores
oportunidades de emprego. Também acham que, realizando o ENEM, podem garantir
0os beneficios oriundos do Pé-de-meia, “[...] programa de incentivo financeiro-
educacional, na modalidade de poupanca, destinado a promover a permanéncia e a
conclusao escolar de estudantes matriculadas no ensino médio publico” (Brasil, 2024).
Grande parte dos estudantes possui baixa renda, e o auxilio de 200 reais/més garante
a compra de merenda na escola e até mesmo ajuda nas despesas de casa, pois

muitos precisam alugar moradias para conseguir estudar no |IFPI.
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Embora com diversos desafios, é preciso criar formas de ressignificar o ensino
e incentivar os estudantes a frequentar a escola e ter entusiasmo para participarem
das atividades propostas. Apds conhecer o perfil da turma e compreender suas
expectativas em relacdo ao Ensino Médio, planejou-se um conjunto de a¢cfes a serem
desenvolvidas ao longo do semestre letivo na disciplina de Geografia. Nas turmas do
1° ano, foi promovido o debate sobre os componentes fisico-naturais, alinhado a
Educacdo Ambiental. Nesse contexto, foram disponibilizadas algumas questdes para
investigar a percepgéo dos alunos sobre o meio ambiente, os problemas ambientais
e a abordagem dos componentes fisico-naturais no ensino de Geografia na escola.

Quando indagados sobre se ja haviam ouvido falar em Educacdo Ambiental,
todos os estudantes declararam ter conhecimento do tema. Apesar disso, 102
(69,38%) afirmaram nunca ter participado de atividades ou projetos voltados a
Educacdo Ambiental na escola; 33 (22,44%) relataram ter participado de projetos no
Ensino Fundamental II; e 12 (8,16%) ndo lembravam se haviam participado.

Apesar da importancia do debate ambiental na escola, que enfatiza o respeito
pela vida, a justica ambiental, a diversidade, a equidade e a sustentabilidade, muitas
vezes ndo sdo desenvolvidos projetos que busquem operacionalizar a Educacéo
Ambiental de acordo com a realidade da comunidade escolar, abordando a “[...]
complexidade da questdo ambiental, as interacbes entre ambiente, cultura e
sociedade” (Unesco, 2007, p. 30).

Ao serem questionados sobre a necessidade de criacdo da disciplina
“‘Educacao Ambiental”, 125 estudantes (85,03%) afirmaram ser necessaria, enquanto
22 (14,96%) declararam que ndo. Nesse contexto, é importante destacar que, mesmo
ndo havendo uma disciplina especifica sobre Educacao Ambiental na escola, a Lei n.°
9.795, de 27 de abril de 1999, e seu regulamento, o Decreto n.° 4.281, de 25 de junho
de 2002, que estabelecem a Politica Nacional de Educagdao Ambiental (PNEA), “[...]
trouxeram grande esperanca, especialmente para educadores, ambientalistas e
professores, pois ha muito ja se fazia Educacdo Ambiental, independente de haver ou
nao um marco legal” (Lipai; Layrargues; Pedro, 2007, p. 24).

De fato, mesmo ndo existindo uma disciplina especifica de Educacao
Ambiental, é preciso destacar que a temética, por ser transversal, pode ser abordada
em qualquer disciplina escolar. Nesse contexto, quando questionados sobre em quais
disciplinas seria possivel trabalhar as questdes ambientais, os alunos destacaram

principalmente Geografia e Biologia (Grafico 8).
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Grafico 8 - Disciplinas que pode ser trabalhada a tematica ambiental de acordo com
a percepgao dos pesquisados
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Fonte: Santos, Anderson (2025).

Dos estudantes pesquisados, 147 (100%) afirmaram que o debate ambiental
pode ocorrer nas disciplinas de Geografia e Biologia. Como era possivel assinalar
mais de uma opc¢do, muitos alunos também consideraram que o tema pode ser
abordado em Histéria (97; 65,98%), Artes (54; 36,73%), Sociologia (35; 23,8%),
Portugués (29; 19,72%) e Quimica (21; 14,28%). Algumas disciplinas, como
Matematica e Fisica, ndo foram citadas pelos estudantes.

Quando questionados por meio de uma questéo aberta sobre a importancia de
falar sobre o meio ambiente, os estudantes, de forma unanime, afirmaram que sim e
relataram adotar medidas cotidianas para melhorar as condicbes ambientais do
municipio em que residem. Ao serem indagados sobre a existéncia de problemas
ambientais em seu municipio, todos confirmaram, destacando principalmente o lixo
jogado nas ruas, queimadas, desmatamento e poluicdo das aguas.

Quando indagados sobre quais seriam os componentes fisico-naturais mais
prejudicados pela acdo humana, os estudantes destacaram o relevo, os solos, a 4gua
e a vegetacao, visto que observam, no dia a dia, as queimadas e a poluicdo das aguas

do Riacho do Mocha, no municipio de Oeiras, inclusive em areas proximas ao IFPI.
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Diante dos problemas identificados pelos estudantes e com o objetivo de
alinhar o conteudo sobre os Componentes Fisico-Naturais a Educacdo Ambiental
critica, a seguir serdo apresentadas as propostas pedagdgicas desenvolvidas ao
longo de um semestre com os alunos do 1° ano do IFPI, Campus Oeiras.

5.1 Pesquisa-acao com 1° anos do IFPI: mediagao ativa em educagao ambiental

e os componentes fisico-naturais

Nas turmas pesquisadas, inicialmente, buscou-se refletir sobre as concepgdes
do pensamento geografico e sua influéncia no ensino de Geografia. Destacou-se que,
com a sistematizagdo da Geografia no inicio do século XIX como Ciéncia Social, a
disciplina passou a desenvolver conceitos que expressam sua identidade.

Nesse sentido, foi debatido que o conceito ndo é uma assertiva absoluta, e sim
uma articulacéo de ideias, sendo um todo fragmentado que perfaz seus componentes
e estd sempre em movimento. Todo conceito remete a um problema decorrente da
pluralidade dos sujeitos e exige solu¢des dos que pensam. Entdo, o conceito ndo é
absoluto, ndo tem uma forma Unica, ndo € estavel no tempo e nem € a mesma coisa
para todos (Sposito, 2004). Haesbaert (2010, p. 47) explica que

[...] todo conceito deve sempre ser visto dentro da constelagédo conceitual de
que faz parte, e a qual Ihe da sentido, considerando que cada uma dessas
constelagdes esta inserida num determinado campo de proposicoes
filosoficas que, por sua vez, sdo concebidas dentro de um contexto

geohistérico determinado que é, afinal, a fonte das problematicas que
demandarao, originariamente, nossos conceitos.

Vale ressaltar que um conceito ndo pode ser considerado uma definicéo. Ele
tem que ser detalhado, historicizado, analisado, e analitico ao mesmo tempo. Por-
tanto, € um produto do intelecto humano, formulado na mente das pessoas, escrito ou
falado oralmente por alguém. Sendo assim, € uma representacdo mental e linguistica
de um objeto concreto ou abstrato; o conceito de mente, por exemplo, é abstrato, ja o
conceito de cidade, um objeto concreto (Sposito, 2004). E preciso compreender que,
na escola, ndo ensinamos conceitos prontos, mas construimos os conceitos junto aos
estudantes, considerando que “[...] ndo se deve pensar nos conceitos como algo
pronto e acabado e que serve de memorizagao, pois eles estdo em constante cons-
trugdo” (Lisboa, 2007, p. 25).
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Para Aristoteles, o conceito € a forma mais basica de pensamento, sendo a
representacao intelectual abstrata de um objeto. Assim, por meio de palavras, ima-
gens e linguagens conseguimos elabora-lo, reelabora-lo e representa-lo em uma ten-
déncia filoséfica e/ou cientifica, tendo, portanto, historia.

Diante disso, destacou-se que ndo se pode confundir conceito com categoria.
A categoria é a classe de atributos que diz respeito a um sujeito determinado. Do
ponto de vista metafisico, é preciso buscar os atributos, do ponto de vista da filosofia,
na totalidade. A categoria € o atributo da realidade especifica, ndo sendo produto da
mente de nenhum cientista, ou seja, sdo expressfes do ser humano. Portanto, as
categorias sdo as esséncias primeiras da realidade; sem entendé-las fica inviavel
compreender 0s conceitos (Sposito, 2004). Assim, compreende-se que

Categorias e conceitos, que, muitas vezes, sdo considerados inerentes a
certa ciéncia, sdo desenvolvidos pelas contradi¢des das discussdes internas
e externas a esta. A historia de certa ciéncia indica teorias e métodos,
categorias e conceitos fundamentais para o entendimento da realidade,

conforme o periodo histérico em que sdo desenvolvidos, mas, principalmente,
indica certo paradigma de pesquisa dominante (Bernardes, 2011, p. 172).

A Geografia como uma Ciéncia Social, passa a construir 0S seus conceitos,
ampliando o seu campo de analise. Nas palavras de Saquet (2007, p. 57), “[...] trata-
se de construir um pensamento e uma ciéncia com histéria, identidade, meméria, au-
torreflexdo e avaliacéo [...]". Segundo Robert Moraes (1987), alguns pressupostos im-
portantes contribuiram para a sistematizacdo da Geografia, a dizer: o conhecimento
efetivo da extenséo real do planeta; a existéncia de um repositorio de informacdes; o
aprimoramento das técnicas cartograficas e as mudancas filoséficas e cientificas.

Com os estudos de Humboldt e Ritter, a Geografia alcangcou o ambito acadé-
mico e passou a fazer parte do curriculo de muitas universidades europeias, principal-
mente na Alemanha, RuUssia e Franca. Surgiram, no final do século XIX e durante o
século XX, novas correntes de pensamento e métodos de analise que mudaram a
histéria do pensamento geografico. Assim, destacam-se quatro correntes no campo
da Geografia: o Determinismo Geogréfico; o Possibilismo e a Geografia Regional; a
Geografia Teorética ou Quantitativa; a Geografia Renovada, que compreende a Geo-
grafia Critica, a Geografia Socioambiental e a Geografia Humanistica.

Apesar da intrinseca relacdo da Geografia com outras areas do conhecimento
(Historia, por exemplo), como afirma La Blache (1985), ela possui uma epistemologia,

tendo o seu objeto de estudo e objetivos enquanto ciéncia. Além disso, a Geografia



127

nao € uma ciéncia apenas Humana, como a Historia, visto que parte da Terra para o
homem. Assim, nota-se que a Geografia ird construir 0s seus proprios conceitos, para
explicar diferentes fendbmenos.

Dessa forma, quando se trata da superficie na sua materialidade na sociedade,
podemos analisar sob diferentes vieses e a partir dos conceitos basilares da Geogra-
fia, a dizer: territorio (campo de forca), lugar, paisagem e regido e categoria espaco.
Nesse sentido, foi debatido com os estudantes que é preciso compreender, por exem-
plo, que lugar néo é local, pois local € ponto, localizacdo; e o lugar € um conceito de
uma relacao existencial, estando ligado a uma condicdo de percepcdo. Na Geografia
cultural, por exemplo, o lugar é visto como um conceito experiencial. Ja o territorio é
sempre um campo de forc¢a, definido por um grupo social que determina a area a qual
irA ocupar, sendo um conceito que vem da ecologia, da vida animal (que define um
territorio através da urina, dos odores, etc.).

Outro exemplo € quando tratamos do espaco e da paisagem. O espaco acu-
mula tempos pretéritos e tempos presentes, sendo esses consolidados na nocéo de
espaco, por isso a paisagem difere da nogéo de espaco a partir do tempo. A paisagem
€ um fragmento do tempo retratada no espaco, e o espaco € a continuidade do tempo,
ou seja, um processo. Entdo, o processo se da através do tempo, logo a compreensao
do espaco tem que levar em conta o todo, por isso, ha as categorias de processo,
estrutura, funcao e forma. De acordo com Santos (2002, p. 153), “[...] o espaco deve
ser considerado como um conjunto de relacbes realizadas através de funcbes e de
formas que se apresentam como testemunho de uma histéria escrita por processos
do passado e do presente”.

Nesse sentido, vale destacar que a abordagem dos conceitos e da categoria
principal da Geografia no inicio do semestre foi essencial para que os estudantes, em
momentos posteriores, desenvolvessem as pesquisas empiricas sobre as questdes
ambientais do municipio de Oeiras, e envolvessem tais conceitos e categoria.

Portanto, percebe-se que o0s conceitos sdo essenciais para o estudo da Geo-
grafia, enquanto saber cientifico, sendo fundamental o seu debate em todos os anos
da Geografia Escolar. Para tanto, se faz necessario que os professores se apropriem
das teorias e métodos, conceitos e categorias da Ciéncia Geografica para construirem

uma fundamentacéo solida da sua ciéncia de referéncia. Araudjo e Kunz (2019, p. 101)
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afirmam que é primordial ter conhecimento da “[...] diversidade de conceitos, dos prin-
cipios l6gicos, dos encontros e desencontros da historiografia cientifica e filoséfica
que permeiam a Ciéncia Geografica”.

Ademais, o professor de Geografia é fundamental no uso de estratégias dida-
tico-pedagdgicas para trabalhar os conceitos geograficos, independentemente da te-
matica ou do conteudo apresentado. Para isso, deve adotar uma abordagem que co-
necte diferentes escalas geograficas — do local ao global e vice-versa (Cavalcanti,
2017) —, além de articular a esfera social e espacial as vivéncias dos estudantes, des-

pertando, assim, o raciocinio geografico, como posto na Figura 5.

Figura 5 - Mobilizando o raciocinio geografico na escola

Principios geograficos — analogia, IEsfera social e espacial 9

conexao, distribuicao, extensao, g

localizagao, diferenciagao e de ~E

ordem. o))

(]

<))

(&)

Conceitos-Chave da Geografia —< -g
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Conteudos —— &“
Vivéncias dos estudantes

Fonte: Santos, Anderson (2025).

Nesse sentido, em busca de mobilizar os conceitos-chave da Geografia nas
turmas do 1° ano, foram elaboradas poesias pelo professor-pesquisador, para refletir
o cotidiano do semiarido brasileiro, onde os alunos estéo inseridos. As poesias davam
foco aos conceitos principais da Geografia e estavam alinhadas a temas e contetdos
ligados ao semiarido, como a expansao das energias edlicas, que causam consequén-
cias graves para o Meio Ambiente e para a populacdo onde sao instaladas as torres.

Na Geografia Escolar, é essencial abordar os contetdos envolvendo as dife-
rentes escalas geograficas, aproveitando principalmente o empirismo local, conside-

rado o espaco de experiéncias dos estudantes. Assim, para a melhor compreender as
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dindmicas espaciais, se torna necessario agucar nos educandos o raciocinio geogra-
fico, pois € por meio dele “...] que sao produzidas compreensoes referentes a espa-
cialidade de fenbmenos” (Ascencéo; Valadao; Silva, 2018, p. 41).

Nesse contexto, € importante também considerar alguns principios para que,
de fato, se efetive o raciocinio geografico, a dizer: analogia, conexao, distribuicao,
extensao e localizagdo. Outros dois principios colocados por Ruy Moreira (1982, 2009)
séo diferenciacao e ordem. Por meio da operacionalizagdo de tais principios, 0s estu-
dantes conseguirdo desenvolver o raciocinio geografico. Apesar de haver um esvazi-
amento do raciocinio geografico na BNCC, de acordo com ela, o desenvolvimento
deste envolve a aplicacéo de “[...] determinados principios [...] para compreender as-
pectos fundamentais da realidade” (Brasil, 2018, p. 357). Além disso, a mobilizagdo
dos conceitos-chave da Geografia, sera indispensavel para a abordagem de qualquer
conteudo geogréfico.

Infelizmente, o que se observa € uma abordagem de forma isolada dos concei-
tos geogréficos. Caso eles aparecam no livro didatico, os professores discorrem; caso
nao, trabalham o contedido sem relaciona-los aos conceitos fundamentais da Geogra-
fia. Compreende-se que, por exemplo, a questdo ambiental pode ser discutida tanto
pela Geografia quanto pela Sociologia, o que ira diferir nas analises € justamente 0s
conceitos-chave mobilizados pela Ciéncia Geografica.

Em outras palavras, o uso de cada conceito-chave da Geografia na abordagem
dos conteudos, juntamente com o emprego de metodologias de ensino que favorecam
a participacao ativa dos estudantes, contribuird para a construcdo do pensamento es-
pacial critico e reflexivo da realidade que os rodeia. Consequentemente, isso ampliara
suas possibilidades de participacdo e de transformacéo social, como, por exemplo,
pensar em acdes de convivéncia com o semiarido, ou retratar seus espacos de vivén-
cias para que outras pessoas conhecam sua cultura e seus costumes diarios.

Nesse sentido, 0 estudante precisa entender que € um sujeito que cria e modi-
fica diferentes espacos geograficos, estabelecendo relagcdes sociais, seja com seus
familiares, amigos ou até mesmo com pessoas desconhecidas. Assim, por meio do
lugar, é possivel abordar a escala local, onde as pessoas vao criando vinculos afeti-
vos, a qual é possivel desenvolver sua cultura, costumes, desenvolvendo um senti-
mento de pertencimento, ou seja, € 0 espaco da vida, como colocado por Ana Fani
Alessandri Carlos (1996). Sendo assim, é necessario compreender que o lugar nédo é

ponto (localizacdo), “[...] ele é a articulagédo da espacialidade com as relages sociais
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estabelecidas entre seres humanos e os elementos que compdem esse espago” (Aze-

vedo; Olanda, 2018, p. 139).
A poesia referente ao lugar (Figura 6), busca retratar o cotidiano de um serta-

nejo numa éarea rural do semiarido nordestino.

Figura 6 - Poesia sobre o cotidiano de um sertanejo, numa area rural do semiarido
nordestino — reflexdo sobre o conceito “lugar”

Meu lugar... o

Acordo cedinho, tiro leite da vaca.
Minha vizinha Célia, na janela, corre com sua caneca,
) y‘ ) O leite quentinho quer logo tomar.
5 (‘ Meus filhos acordam, e ja vao pra escola, %
Y A meninada apressada abre a porteira a gritar.
Aqui no sitio, o tempo passa a voar,
Sao tantas coisas a fazer, nao da pra parar.
As criancas voltam da escola, e seus afazeres domésticos vao realizar.
Logo chega a hora do almoco, José de Maria corre pra ca,
Traz tantos fuxicos, mas quer mesmo almogar.
Chega o fim de tarde, as vacas preciso pastorar:
Meu filho Francisco, corre pra ajudar.
Sio tantas tarefas, ndo da pra parar.
: A noite ja chega, brilham as estrelas, trazendo tantas belezas.
ﬁ Hora da janta, Maria de Prea ja chega por ca,
R Um café quente, quer logo tomar.
l§§l Aqui no sitio, todo dia € assim:
Familia e amigos pertinho de mim.
No proximo dia, aqui no semiarido nordestino,

O NS

As criancas a partir dos 5 anos ja sdo designadas a realizar tarefas em casa

-
2
-3

(Pires, 2012), apesar de irem a escola, conforme retratado também na poesia. Geral-
mente, as atividades sdo divididas por género: as meninas, por exemplo, ficam em
casa para ajudar as maes com 0s irmaos mais novos e a lavar a louca, enquanto os
meninos vao ajudar o pai a cuidar dos animais e na plantagéo. Nesse sentido, infere-
se que a questado da divisdo de atividades por género ainda é muito forte nas areas
rurais do semiarido, sendo uma questéo cultural.

Diante da poesia, o0 professor poderia levantar alguns questionamentos, como:
“Sera que numa metrépole, como Sao Paulo, as pessoas conseguem estabelecer os
mesmos vinculos afetivos com os vizinhos?” / “O que muda na rotina de uma pessoa
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gue mora numa area rural para outra que mora numa area urbana?”. Ademais, ha a
possibilidade de identificar que, mesmo a poesia dando destaque ao lugar, poder-se-
ia trabalhar também a paisagem, representada no trecho: “A noite ja chega, brilham
as estrelas, trazendo tantas belezas”, que revela aspectos da paisagem noturna.

Nesse contexto, a paisagem semiarida possui elementos fisicos (rios, formas
de relevo, solos, vegetacao), e até mesmo referéncias sociais Unicas, que precisam
ser problematizados no contexto da sala de aula.

Na poesia concernente a paisagem semiarida (Figura 7), buscou-se retratar a
vegetacao da caatinga no semiarido nordestino, em especial o0 angico, uma clara alu-
sdo ao municipio de Angicos no sertdo do Rio Grande do Norte. Nele, em 1963, Paulo
Freire desenvolveu um projeto de alfabetizacdo, em que 300 adultos, moradores de
uma comunidade da cidade, foram alfabetizados em 40 horas de estudo.

Figura 7 - Poesia sobre o cotidiano de um sertanejo, numa area rural do semiarido
nordestino — reflexdo sobre o conceito “paisagem”

Minha paisagem...

—~—
—e=-

- Meus olhos abrem ao acordar,
Olho para o céu, vejo o sol a brilhar.
Aqui no meu Sertdo, aprecio xique-xique de montao.
Passeio no terreiro, vejo logo o teju.
Tento pegar, mas ele corre que nem tatu.
Em meio a paisagem seca, floresce uma flor, o angico
que brotou,
Ouviu o Paulo Freire, e logo se mostrou.
Até a chuva, que ¢ escassa, Sao José abengoou,
Molhou o terreiro, o feijao brotou.
Este ano tem colheita, o sertanejo resiste a seca.
A paisagem até mudou.

Na caatinga, vejo o verde, onde vou.

A
,‘\_-‘

Fonte: Santos, Anderson (2024).

Ainda por meio da poesia sobre a paisagem semiarida, seria possivel abordar
outros conteudos, destacando os animais nativos, como o teju e o tatu da caatinga,

além da variabilidade espacial da sazonalidade das chuvas no semiarido nordestino e
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as mudancas nas paisagens. No sertdo nordestino, a vegetacdo seca e esbranqui-
cada, apos a chuva, rapidamente se torna esverdeada, com a rebrota das folhas das
arvores e o surgimento de flores.

Dessa forma, o professor poderia solicitar que, a partir da reflexdo da poesia,
os estudantes realizassem uma pintura com a tematica “Paisagem do meu lugar”, em
gue possam destacar elementos abioticos, biodticos e humanos que observam ao an-
darem em suas localidades, no semiarido nordestino. Sendo assim, eles conseguiriam
demonstrar diferentes paisagens naturais e culturais. Silveira (2009, p. 3) relata que
“[...] a paisagem natural refere-se aos elementos combinados de geologia, geomorfo-
logia, vegetacdo, rios e lagos, enquanto a paisagem cultural, humanizada, inclui todas
as modificagdes feitas pela sociedade, como nos espacos urbanos e rurais”.

Outra possibilidade é apresentar obras de artistas renomados, como Candido
Portinari, que, por meio da tela “Retirantes” (Figura 8), dramatizou o semiarido em
1944, retratando a necessidade do homem sertanejo migrar para o Sudeste do Brasil

em busca de melhores condi¢des de vida.

Figura 8 - “Retirantes”, de Candido Portinari, no Museu de Arte de Sao Paulo

Fonte: Santos, Anderson (2023).

Diante dos desenhos elaborados pelos estudantes e da obra “Retirantes”, o
professor tem a possibilidade de mediar um debate sobre as paisagens retratadas,
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ampliando as discussdes para diferentes campos de analise, como o social e econb-
mico. Seria enriquecedor refletir sobre os avangos socioecondmicos no semiarido,
com destaque para os investimentos publicos em infraestrutura, como a transposicao
do Rio Sao Francisco. De certo, apesar da persistente desigualdade social no semia-
rido nordestino, muito se avangou na assisténcia ao povo sertanejo. Assim, “[...] ndo
se pode reproduzir apenas caricaturas e estereétipos” (Oliveira; Falcdo Sobrinho,
2020, p. 119), que limitam a regido a imagem de pobreza e miséria.

Notoriamente, a midia coloca a seca como o principal fator de pobreza do se-
miarido nordestino. No entanto, € preciso refletir que as terras dos sertanejos estao
sendo apropriadas por grandes empreendimentos capitalistas, que visam, antes de
tudo, o lucro e ndo o desenvolvimento regional. De acordo com Dantas e Feliciano
(2023, p. 48), “a expansédo do capitalismo no semiarido brasileiro tem como base de
sustentacao a apropriacdo do territorio. Articulado a um processo que ocorre em es-
cala nacional, ganhando forga com a modernizagao da agricultura no Brasil [...]".
Ainda, observa-se essa apropriacao, para além da agricultura, presente na expansao
das energias alternativas, mineracao, entre outras atividades lucrativas.

O Brasil, desde o comeco do século XX, vem investindo em politicas para o
aproveitamento dos ventos. Nesse sentido, “[...] converteu-se num pais lider, no am-
bito global, na implantacdo da energia edlica” (Gorayeb; Brannstrom, 2019, p. 25).
Todos os estados que compdem o semiarido brasileiro, com excecao de Sergipe, pos-
suem usinas eolicas ou solares (Dantas; Feliciano, 2023). Na Paraiba, as torres de
energia eodlica estdo usurpando o territério dos sertanejos, fato visivel no municipio de
Santa Luzia-PB (Figura 9), onde a infraestrutura do complexo hibrido de energia eélica
e solar é de responsabilidade da empresa Neoenergia. O espaco é composto por 15
parques com 136 aerogeradores e com capacidade instalada de 471 megawatts
(MW). O investimento para a implantacdo do complexo foi de R$ 3 bilhdes (Conheca
[...], 2023).
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Figura 9 - Torres de energia edlica no municipio de Santa Luzia-PB
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Fonte: Arquivos do autor (2023).

Diante da Figura 9, é possivel refletir sobre as contradigdes socioespaciais pre-
sentes nas proximidades das torres edlicas. Apesar da presencga de diversas moradias
de pessoas com recursos escassos, cada torre gera milhdes em receitas, que sao
majoritariamente reinvestidas na expanséo dos parques edlicos pelas empresas atu-
antes, ampliando ainda mais seus lucros. Além de impactar negativamente a paisa-
gem local e gerar problemas ambientais, ndo ha transformacéo social onde esses
complexos séo instalados, até mesmo porque as vagas de empregos gerados reque-
rem mao de obra especializada. Em acréscimo, “[...] as denulncias de grilagem de
terras e irregularidades que desencadeiam processos de despossessao se avolumam
nas areas de implantacdo e operagdo de parques eolicos, especialmente no sertdo
nordestino” (Traldi; Rodrigues, 2023, p. 7).

Partindo dessa contextualizacdo, na Figura 10, a poesia buscou abordar os
conceitos de regido e territério, a partir do olhar sobre o semiarido nordestino, retra-
tando as manobras realizadas pelos donos dos meios de producéo para retirar a po-

pulacado sertaneja de suas terras.
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Figura 10 - Poesia sobre acontecimentos da vida de um sertanejo, numa area rural
do semiarido nordestino — reflexdo sobre o conceito “regiao” e “territério

Amarga ilusio...

Na regiao Nordeste, foi onde nasci.

No meu semiarido, foi onde cresci.

Em meio a Caatinga, eu sobrevivi.
Até tentaram me iludir,

Um falso senhor chegou por aqui,
Com propostas para mim:
Minha terra queria assumir.
Meus vizinhos, suas terras venderam:
Foram embora para o Rio de Janeiro,
Voltaram no més passado, arrependidos e sem
dinheiro.

Nas suas terras, havia torres e muitos estrangeiros.

A paisagem ja nio era a mesma,

Acabaram com os sonhos dessa familia sertaneja.

Fonte: Santos, Anderson (2024).

No contexto poético da Figura 10, destaca-se principalmente a abordagem do
territério, entendido como o espaco apropriado, que antes pertencia a familias serta-
nejas moradoras da localidade e foi progressivamente incorporado pelos grandes ca-
pitalistas. Caso a cidade contasse com empreendimentos de parques edlicos, o pro-
fessor poderia problematizar se os estudantes percebem as torres edlicas em seu
cotidiano, se conhecem familias que venderam suas terras e se eles proprios, junto
com seus familiares, observam o processo de transformagao das paisagens. A partir
dai, “[...] o estudante identifica as situacdes, auxiliado pelo professor e pelos pais,
destacando relagbes econdmicas e politicas. E uma concepgdo mais ampla de Geo-
grafia e territorio que tende a evidenciar as relacfes sociais, especialmente as de po-
der” (Saquet, 2012, p. 701). Nesse sentido, o territério esta atrelado a posse e as
relacdes de poder.
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Na poesia, a regiao também é retratada, quando se trata do Nordeste do Brasil.
Segundo Manfio e Balssan (2014, p. 69), “[...] a regido € um conceito importante para
a geografia, assim o conceito de regido é uma ferramenta de ensino-aprendizado,
abordando o cotidiano dos alunos em sala de aula”. Além disso, percebe-se também
a presenca de outros conceitos ja destacados, a dizer, o lugar e a paisagem.

Buscando ampliar ainda mais o debate sobre paisagem, lugar, regiao, territorio
e espaco, propds-se que os estudantes se organizassem em grupos de 5 a 7 pessoas
para construir um recurso pedagogico e debater um dos conceitos ou categorias dis-
cutidas. Como resultado, foram levados para a sala de aula maquetes, jogos e mapas
interativos produzidos pelos préprios alunos, conforme mostra o conjunto de fotogra-

fias apresentado no conjunto da Figura 11.
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Figura 11 - Propostas Pedagodgicas desenvolvidas e apresentadas pelo 1°
Agropecuaria “A” sobre os conceitos-chaves da Geografia

Legenda: (1) Representagéo da Casa de Polvora do Municipio de Oeiras (PI), Unica edificagao militar
do periodo colonial presente no Piaui ainda existente; (2) Alunas segurando a representacao de uma
paisagem natural; (3 e 4) alunos apresentando um jogo da memaéria com paisagens naturais e culturais.
(5) Maquete representando uma paisagem natural; (6) Foto coletiva com os trabalhos apresentados;
(7) Estudantes segurando a representacao da Casa de Pdlvora.

Fonte: Santos, Anderson (2024).

A Figura 11 demonstra que os estudantes do 1° Agropecuaria “A”, fizeram a
representacdo da Casa da Polvora, localizada na cidade de Oeiras-PIl. A Casa da
Polvora € uma construcéo de pedra de grande valor histérico para o estado, pois é
considerada a unica edificagdo militar do periodo colonial do Piaui que ainda existe.
Foi personagem importante na emancipacao do Piaui, durante as lutas pela indepen-
déncia (Piaui, 2024). Sendo assim, por meio da construcdo da Casa de Polvora, os

alunos abordaram o conceito de territorio, relacionado a campo de forga e poder.
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Outro grupo do 1° Agropecuaria “A” desenvolveu uma maquete sobre uma pai-
sagem natural, com a presenc¢a de um rio, vegetacao, entre outros elementos naturais.
Uma equipe também desenvolveu um jogo da memoria com diferentes paisagens na-
turais e culturais do municipio de Oeiras-Pl. Nesse contexto, com as construcdes e
apresentacdes das maquetes, os alunos conseguiram construir os conceitos geogra-
ficos e compartilhar o seu entendimento no momento de socializagdo em sala de aula.
Concorda-se com Sturmer (2020, p. 57), quando afirma que,

[...] sem duvida, a maquete permite compreender melhor os conceitos
geograficos desde a alfabetizagédo cartografica até a discussao de problemas

humanos, sociais e ambientais trazidos pelos temas que se for representar
pelas maquetes.

Na pesquisa realizada por Stirmer (2020) com estudantes do Ensino Médio
Integrado do Instituto Federal de Alagoas (IFAL), observou-se que a construcao de
maquetes para o ensino-aprendizagem dos conceitos geograficos favoreceu uma
compreensao mais consistente, tornando-os palpaveis e proximos dos estudantes.
Esse resultado também se verificou em nossa pesquisa com os alunos do IFPI, que
construiram, por exemplo, a Casa de Pdélvora, elemento presente no cotidiano deles
como moradores de Oeiras.

O jogo da memoria, que trazia imagens de diferentes paisagens naturais e cul-
turais, estimulou a participacao dos alunos e aprofundou seus saberes sobre os con-
ceitos geogréficos. Durante a realizacdo do jogo, a turma demonstrou grande inte-
resse e envolvimento com o recurso pedagdégico. De forma semelhante, na proposta
de Matos et al. (2024), realizada com alunos do 3° ano do Ensino Médio em uma
escola estadual da Bahia, a utilizacdo do jogo da memoria sobre conceitos de Geo-
grafia também promoveu interagdo em sala de aula, contribuindo para o desenvolvi-
mento da autonomia e da socializa¢do dos estudantes.

Os estudantes do 1° Agropecuaria “B” desenvolveram maquetes (Figura 12)
sobre paisagens culturais, com prédios, casas e avenidas, e paisagens naturais des-
tacando uma area de praia. Outra equipe levou um quebra-cabeca para a constru¢ao
de um mapa tematico sobre as regides do Brasil. No momento da construgdo do mapa
tematico no quadro branco, os membros da equipe convidaram outros colegas da
turma para participar, desafiando-os a montar o mapa corretamente e a identificar trés

caracteristicas fisicas de um ou mais estados de cada regido.
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O momento de colagem das imagens das regides no mapa envolveu toda a
turma, pois todos desejavam contribuir com participantes da dinamica. Percebe-se
gue as turmas utilizaram diversas linguagens criadoras de conhecimento, facilitando

a construcdo e a assimilacdo dos conceitos e fendbmenos geograficos.

Figura 12 - Estudantes do 1° Agropecuaria “B” apresentando os trabalhos sobre os
conhecimentos geograficos

Fonte: Santos, Anderson (202).

A exposicédo e o debate sobre 0s conceitos-chave e as categorias da Geografia
possibilitaram introduzir a discussédo sobre os componentes fisico-naturais (solo, ve-
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getacao, relevo, hidrografia) e as consequéncias socioambientais causadas pela ex-
ploracdo humana no meio, como destacado no caso da poesia sobre as energias eo-
licas.

Nesse sentido, posteriormente, iniciou-se o debate sobre o solo, com destaque
para uma introdug¢ao a Ciéncia do Solo. Foram abordados conceitos fundamentais,
como a definigdo de solo, seu perfil, os fatores de formagao, o intemperismo, os séli-
dos ativos (argila e humus) e 0s processos erosivos.

No inicio dos debates, indagou-se aos alunos: O que seria solo? Quais os fa-
tores de formacao do solo? Existe apenas um tipo de solo? Qual o tipo de solo predo-
minante na sua regido? Percebeu-se que nas turmas do 1° Agropecuaria “A” e “B”, os
estudantes demonstraram um maior aprofundamento nas respostas, visto que eles
estavam cursando também a disciplina Solos. Apesar de respostas mais superficiais,
os alunos do 1° Administracéo e do 1° Informética conseguiram trazer elementos para
o debate, o que foi muito importante para inicio da apresentacao do conteudo.

Chamou a atencao o fato de que a maioria dos estudantes retratou que a for-
macéao dos solos se deu principalmente pela desagregacéo e decomposicao das ro-
chas. No entanto, ndo sabiam informar quais os fatores de formacéo do solo, a dizer:
clima, organismos, material de origem, relevo e tempo. Na pesquisa de mestrado re-
alizada por Santos (2023) com turmas do 6° e 7° anos de uma escola municipal de
Campina Grande-PB, observou-se que os alunos nao tinham conhecimento sobre os
fatores de formacgao dos solos nem sobre seus variados tipos no Brasil. Isso evidencia
que, ao longo do Ensino Fundamental | e Il, a abordagem desse tema é superficial, o
que faz com que os estudantes cheguem ao Ensino Médio com um conhecimento
limitado sobre esse importante elemento natural.

Com isso, destacou-se os treze tipos de solos (Quadro 5), ressaltando
principalmente o nivel de ordem do Sistema Brasileiro de Classificacdo de Solos
(SBCS).

Quadro 5 - Elementos formativos e significados dos nomes das classes

Classes Elementos Termos de conotacdo e de memorizacao
formativos
ARGISSOLO ARGI Do latim argilla, “argila”; conotativo de solos com
processo de acumulacéo de argila
CAMBISSOLO CAMBI Do latim cambiare, “rocar”, “mudar”; conotativo de
solos em formacéo (transformacéo). Horizonte B
incipiente.
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Classes Elementos Termos de conotacdo e de memorizacao
formativos
CHERNOSSOLO CHERNO Do russo chorny, “preto”; conotativo de solos
ricos em matéria organica, com coloracao escura.
ESPODOSSOLO ESPODO Do grego spodos, “cinza vegetal”; conotativo de
solos com horizonte de acumulagéo iluvial de
matéria organica associada a presenca de
aluminio. Horizonte B espédico.

GLEISSOLO GLEI Do russo gley, “massa do solo pastosa”;
conotativo de excesso de agua. Horizonte glei.

LATOSSOLO LATO Do latim lat, “tijolo”; conotativo de solos muito
intemperizados. Horizonte B latossélico.

LUVISSOLO LUVI Do latim luere, “lavar”; conotativo de translocacao

de argila. Horizonte B textual com alta saturagéo
por bases e Ta.

NEOSSOLO NEO Do grego neo, “novo”, conotativo de solos com
pouco desenvolvimento pedogenético.
NITOSSOLOS NITO Do latim nitidus, “brilhante”; conotativo de

superficies brilhantes nas unidades estruturais.
Horizonte B nitico.

ORGANOSSOLO ORGANO Do latim organicus, “pertinentes ou préprios dos
compostos de carbono”; conotativo de solos com
maior expressédo da constituicdo organica.
Horizonte H ou O.

PLANOSSOLO PLANO Do latim planus, “plano”; conotativo de solos
desenvolvidos em planicies ou depressées com
encharcamento estacional. Horizonte planico.
PLINTOSSOLO PLINTO Do grego plinthos, “ladrilho”; conotativo de
materiais argilosos coloridos que endurecem
guando expostos ao ar. Horizonte plinico.
VERTISSOLO VERTI Do latim vertere, “virar’, “inverter”; conotativo de
movimento de material de solo na superficie e
que atinge a subsuperficie (expansao/contracao).
Horizonte vértico.

Fonte: Retirado de Embrapa Solos (2022).

Com base nas imagens da Figura 13 (abaixo), impressas e levadas para sala
de aula, os estudantes observaram algumas diferencas nos solos, principalmente em

relacdo as cores dos horizontes (Perfil do Solo).
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Figura 13 - Imagens dos tipos de Solos presentes no Brasil segundo o Sistema
Brasileiro de Classificacdo dos Solos (SBCS)
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Fonte: Fontana, Balieiro e Pereira (2019) apud Ramiro (2019).

Diante dessa exposicao, os estudantes comegaram a identificar caracteristicas
morfoldgicas dos solos presentes em suas localidades, chegando a trazer diferentes
amostras com cores diversas, o que tornou ainda mais significativo o conteudo.

Ganhou destaque, posteriormente, a degradacao dos solos nas diferentes loca-
lidades do Brasil e do mundo. O uso do solo de forma inadequada, com a retirada das
florestas nativas, pode ser considerado, no século XXI, como um dos principais res-
ponsaveis pela emissao de gases do efeito estufa, tendo consequéncias diretas na si-
tuacdo do clima terrestre e na saude da populagdo mundial (Abreu et al., 2020).

Nessa perspectiva, e diante da complexidade de pensar sobre os problemas
socioambientais nas diferentes escalas geogréficas, se faz necessario que o professor
de Geografia utilize estratégias didatico-pedagdgicas diversas, como o0 uso de ensaios
praticos, para abordar questfes socioambientais que envolvem a relacdo sociedade-
natureza.

Ao se trabalhar a Educacédo em Solos na Educacéo Bésica, é fundamental con-
siderar a abordagem da tematica a partir do local do estudante. Para isso, no plane-
jamento das propostas pedagogicas, o professor pode incentivar atividades de campo,
permitindo que os proprios alunos realizem a coleta de solos para a realizagdo de
ensaios praticos. De acordo com Santos et al. (2021, p. 214),
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O professor em sala de aula pode desenvolver diversas metodologias para
se trabalhar com o objeto do conhecimento solo, como atividades praticas
utilizando experimentos que demonstram/representam as caracteristicas
morfolégicas e a dindmica de eroséo do solo.

Nesse contexto, € importante pensar em atividades praticas em grupos para
gue haja trocas de ideias e reflexdes coletivas, 0 que proporcionara uma aprendiza-
gem ativa, tornando os estudantes protagonistas do processo de ensino-aprendiza-
gem. Assim, o professor pode sugerir “[...] problemas na forma de pequenos experi-
mentos a fim de permitir aos alunos realizarem um conjunto de observagoes, tarefas
de classificacdes, entre outras, cabendo, ao docente, um papel de orientador da
aprendizagem” (Andrade; Massabni, 2011, p. 837).

Na contemporaneidade, muito se avang¢ou nos debates tedricos, metodoldgicos
e epistemoldgicos sobre o Ensino de Geografia ha escola. Apesar disso, para muitos
estudantes, a disciplina é distante da sua realidade, fazendo com que eles ndo vejam
sentido naquilo que € estudado. De acordo com Girotto (2015), para muitos educan-
dos, a disciplina de Geografia € vista como enfadonha, mnemoénica e longe da reali-
dade observada e vivenciada em seus cotidianos. Dessa forma, é fundamental que o
professor de Geografia reflita e desenvolva propostas pedagogicas que possibilitem
aos estudantes estabelecer conexfes entre os contetdos abordados e seu cotidiano,
tornando a aprendizagem mais significativa e aplicada a realidade.

No cenério brasileiro, muitos sado os fenbmenos socioambientais que podem e
devem ser abordados no ambito da Geografia, como as erosdes, deslizamentos de
terras, assoreamento, desmatamento, queimadas, entre outros. Nesse ambito, cons-
tantemente observa-se na midia casos de desmatamentos para a criacdo do gado no
Cerrado, na Amazobnia e na Caatinga, a derrubada e venda ilegal da madeira e ex-
panséo dos garimpos, prejudicando a biodiversidade de cada bioma e interferindo na
qualidade de vida das comunidades locais que ficam em situacao de vulnerabilidade
social e ambiental.

Outro grave problema socioambiental, que também envolve uma questao so-
cial, é a contaminagdo das aguas amazonicas por mercurio, utilizado nos garimpos.
Esse elemento quimico ndo apenas causa a morte dos peixes, mas também ameaca
a seguranca alimentar das populacdes ribeirinhas e provoca diversas doencas nos
seres humanos, incluindo alguns tipos de cancer.

Numa pesquisa realizada recentemente por pesquisadores do Programa de
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Monitoramento de Aguas, Ar e Solos da Universidade do Estado do Amazonas (Pro-
QAS-UEA), foi constatado que, em 29 amostras de peixes da Bacia do Rio Madeira,
entre os municipios de Humaita e Manicoré, os niveis de mercurio estavam elevados,
impactando diretamente a salde da populacéo local que consome esses peixes (Al-
meida, 2024).

Pelo exposto, percebe-se que no Brasil muitos sao os exemplos de problemas
socioambientais que podem ser tratados em sala de aula. Cabe ao professor discutir
as mais variadas tematicas da atualidade, trazendo diferentes exemplos e recursos
pedagogicos, como 0s ensaios praticos para abordar sobre o solos e os problemas
gerados ou intensificados pela acdo humana sobre esse elemento natural. Todas as
atividades de acao e reflexdo, de forma coletiva e individual, colaboram para que os
estudantes possam ser protagonistas do processo de ensino-aprendizagem dentro e
fora da sala de aula.

Diante do debate ambiental envolvendo os solos nas quatro turmas do 1° ano,
foi possivel pensar em a¢des que colocassem os estudantes no centro do processo
de ensino-aprendizagem, com o desenvolvimento de metodologias de ensino sobre o
elemento fisico-natural solo. Essa iniciativa contou com etapas sequenciadas que en-
volveram o planejamento, a execucao, a avaliacao e a reflexdo das acdes desempe-
nhadas.

Para o desenvolvimento da proposta, foram realizados trés encontros de 2 horas
cada, totalizando seis aulas em cada turma. Nesse contexto, o primeiro encontro foi
dedicado ao debate por meio de uma aula expositiva e dialogada, focada na revisdo
sobre os solos, com énfase nos processos de formacéo, aspectos morfolégicos e pro-
cessos de degradacédo. A discussao incluiu, por exemplo, a inviabilidade de alcancar
0s ODS sem solos saudaveis. Ao final do primeiro encontro, os estudantes foram di-
vididos em grupos; cada equipe ficou responséavel por desenvolver um ou dois ensaios
praticos sobre os solos e fomentar em sala de aula uma discusséo sobre a necessi-
dade de deter e reverter a degradacéo do Meio Ambiente.

Nos segundo e terceiro encontros, cada equipe teve 15 minutos para desenvol-
ver sua proposta, criando um momento de interacéo e debate, com os estudantes no
centro do processo de ensino-aprendizagem. O professor atuou como mediador, pro-
movendo estimulos cognitivos e incentivando a participacao ativa dos alunos (Freire,
1996).

Apesar de o Meio Ambiente ndo ser um tema novo na Geografia (Mendonca,
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1994), é preciso pensar em possibilidades de debaté-lo na Geografia Escolar, ali-
nhando os contetudos aos ODS desenvolvidos pela ONU.

Desde a década de 1970, o debate ambiental ganhou foco no mundo, fruto da
destruicdo e expropriagdo de forma exacerbada dos recursos naturais nas diferentes
localidades do planeta Terra. Em 2015, durante a capula da ONU sobre o desenvolvi-
mento sustentavel, foi criada a Agenda 2030, um plano de acdo que indicou aos 193
Estados membros 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) com 169 me-

tas para erradicar a pobreza e promover uma vida digna para todos até o ano de 2030.

Os ODS estéo sistematizados no Quadro 6, a seguir.

Quadro 6 - Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel

OBJETIVOS DESCRICAO

Objetivo 1 Acabar com a pobreza em todas as suas formas, em todos os lugares.

Objetivo 2 Acabar com a fome, alcancar a seguranca alimentar e melhoria da nutricdo
€ promover a agricultura sustentavel.

Objetivo 3 Assegurar uma vida saudavel e promover o bem-estar para todos, em todas
as idades.

Objetivo 4 Assegurar a educacéo inclusiva e equitativa de qualidade, e promover opor-
tunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos.

Objetivo 5 Alcancar a igualdade de género e empoderar todas as mulheres e meninas;

Objetivo 6 Assegurar a disponibilidade e gestao sustentavel da agua e o saneamento
para todos.

Objetivo 7 Assegurar a todos o acesso confiavel, sustentavel, moderno e a preco
acessivel a energia.

Objetivo 8 Promover o crescimento econdmico sustentado, inclusivo e sustentavel,
emprego pleno e produtivo e trabalho decente para todos.

Objetivo 9 Construir infraestruturas resilientes, promover a industrializacéo inclusiva e
sustentavel e fomentar a inovagéo.

Objetivo 10 | Reduzir a desigualdade dentro dos paises e entre eles.

Objetivo 11 | Tornar as cidades e 0s assentamentos humanos inclusivos, seguros, resili-
entes e sustentaveis.

Objetivo 12 | Assegurar padrfes de producdo e de consumo sustentaveis.

Objetivo 13 | Tomar medidas urgentes para combater a mudanca do clima e os seus im-
pactos.

Objetivo 14 | Conservar e usar sustentavelmente 0s oceanos, 0S mares e 0S recursos
marinhos para o desenvolvimento sustentavel.

Objetivo 15 | Proteger, recuperar e promover o uso sustentavel dos ecossistemas terres-
tres, gerir de forma sustentavel as florestas, combater a desertificacao, de-
ter e reverter a degradacao da terra e deter a perda de biodiversidade.

Objetivo 16 | Promover sociedades pacificas e inclusivas para o desenvolvimento sus-
tentavel, proporcionar 0 acesso a justica para todos e construir instituicdes
eficazes, responsaveis e inclusivas em todos os niveis.

Objetivo 17 | Fortalecer os meios de implementacéao e revitalizar a parceria global para o
desenvolvimento sustentavel.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de ONU Brasil (2018).
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Percebe-se que os ODS tratam da tematica solo, direta ou indiretamente, pois é
inviavel, por exemplo, a erradicacéo da fome, sem solos saudaveis ao redor do mundo.
Na Figura 14, criada pela European Environment Agency com base na Agenda 2030
das Nacbes Unidas, é possivel observar que, em diferentes objetivos, pode-se identi-
ficar a presenca da abordagem do solo.

Figura 14 - Solos e Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da ONU
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Fonte: European Environment Agency (2023) com base nos ODS da ONU (2015).

Em termos educacionais, € fundamental desenvolver acées que cologuem no
centro do debate a importancia do solo para a manutencdo da vida no planeta Terra,
abordando de forma concisa a tematica relacionada aos ODS. Isso permitira que 0s

estudantes, e a sociedade em geral possam agir em prol das causas humanitérias,
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com foco na qualidade de vida das atuais e futuras geragcdes. Segundo Santos et al.
(2023, p. 299),
Apesar da grande relevancia ambiental do solo, esse componente fisico-
natural vem sendo alvo de um processo de degradagao expressivo, resultado
da agao humana representada por queimadas, desmatamentos, entre outros
impactos negativos que levam a reducgao significativa de nutrientes minerais

e de matéria organica, ameacando a biodiversidade e restringindo e/ou
impossibilitando o uso dos solos para a agricultura.

Diante do processo intenso de degradagao do solo em todo o mundo, destaca-
se a importancia da Educagao em Solos, cujas acbes em espagos formais e informais
da educagao podem despertar nas pessoas o sensibilizar pedoldgico, o que contribui
para a disseminacgao de discursos e praticas que visem a conservagao e até mesmo
a preservacao dos solos para a manutencao da vida no planeta (Santos, 2023b).

Nesse contexto, foi desenvolvido um conjunto de acdes para refletir sobre a
importancia dos solos na qualidade de vida da populagdo mundial e como podemos,
enquanto cidadaos e cidadas, integrar os ODS no contexto local, que € o espaco de
vivéncia dos estudantes.

Para isso, iniciou-se com um dialogo em sala de aula sobre o tema “solo” e os
ODS, abordando as diferentes escalas geograficas — do local ao global e do global ao
local. Posteriormente, com o objetivo de colocar os estudantes no centro do processo
de ensino-aprendizagem, foi solicitado que se organizassem em grupos e trouxessem
atividades praticas sobre o solo para serem desenvolvidas em sala de aula (conjunto
das Figuras 15 e 16).
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Figura 15 - Estudantes da turma do 1° ano Informatica do Ensino Médio do IFPI,
Campus Oeiras, desenvolvendo ensaios praticos com os solos

Fonte: Santos, Anderson (2024).
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Figura 16 - Estudantes do 1° ano Agropecuaria “A” e “B” e Administracdo do Ensino
Médio do IFPI, Campus Oeiras, desenvolvendo ensaios praticos com 0s solos

Fonte: Santos, Anderson (2024).

O conjunto de fotografias das Figuras 15 e 16 mostram que os estudantes trou-
xeram diversos ensaios praticos, como: cores do solo, densidade do solo, eroséo eo6-
lica do solo, porosidade do solo, tintas com solo, adubag&o no crescimento de plantas,
textura do solo, expanséao do solo, horizontes do solo, impermeabilizacéo do solo, en-
tre outros. E importante destacar que grande parte das praticas estdo disponiveis no
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Manual de Experimentos na Educacdo em Solos do Programa Solo na Escola da Uni-
versidade Federal do Parana (UFPR) (Figura 17).

Figura 17 - Manual de Experimentos na Educagdo em Solos

Fonte: Lima (2020).

Nesse Manual, existe um sumario com 29 ensaios praticos que podem ser de-
senvolvidos pelos estudantes na Educacao Béasica. O interessante é que cada ensaio
pratico possui 0os procedimentos a serem seguidos, o publico sugerido, 0s objetivos,
0s materiais, as questdes e sugestdes de atividades, as informacdes para os profes-
sores, as possiveis variagdes no resultado da pratica e a bibliografia utilizada.

Dessa forma, muitas séo as ferramentas pedagdgicas que podem ser utilizadas
pelos professores na Educagao Basica. Assim, é necessario que o educador desperte
nos aprendentes um olhar mais critico sobre o solo e sua conservagao, entendendo
que esse recurso natural € importante para a sociedade. O direito a educagao so é
plenamente realizado quando ha um compromisso com a qualidade, garantindo que
todos os alunos tenham as mesmas oportunidades de aprender e se desenvolver.

Muitas metodologias de ensino podem ser empregadas para potencializar o
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debate sobre a tematica do solo no contexto escolar, como os ensaios praticos. Esses
ensaios promovem a integragao da teoria a pratica, afastando o estudante do contexto
estritamente tedrico e proporcionando-lhe a oportunidade de interagir diretamente
com seu objeto de estudo, além de estimular a iniciag&o cientifica.

Posteriormente ao desenvolvimento das propostas pedagogicas por parte dos
estudantes e com a mediagédo do professor-pesquisador, deu-se inicio ao conteudo
sobre o relevo. Nesse contexto, foram discutidas as formas de relevo: montanhas,
planaltos, planicies e depressao; os agentes internos e agentes externos do relevo;
as caracteristicas gerais do relevo brasileiro; as classificagdes do relevo brasileiro de
acordo com Aroldo de Azevedo, de 1940, Aziz Ab’Saber, de 1960 e Jurandir Ross, de
1990, e o perfil topografico brasileiro.

Finalizado esse debate inicial, ganharam destaque as dinamicas de
apropriagdo e ocupacgao do relevo em diferentes areas do Brasil, ressaltando os
impactos e vulnerabilidades em distintas areas do nosso territorio. Diante do rapido e
desordenado crescimento urbano brasileiro na década de 1960 e 1970 do século
passado (Ross, 2001), aliado a especulagdo imobiliaria em alta nos grandes centros
urbanos brasileiros, como em Sao Paulo, Rio de Janeiro e outras localidades do pais,
gerou-se um grande processo de segregacao socioespacial. Esse processo obrigou
uma parcela significativa da populagao a residir em regides com riscos ambientais,
além de apresentar um maior indice de marginalidade, desprovidas de infraestrutura
e saneamento basico (Lima; Yasui, 2014). Citando o Ministério das Cidades, Hagino
(2012, p. 77) lembrou que, na primeira década dos anos 2000, “...] 6,6 milhdes de
familias ndo possuiam moradia, 11% dos domicilios urbanos nao tinham acesso ao
sistema de abastecimento de agua potavel e quase 50% néo estavam ligados as redes
coletoras de esgotamento sanitario”.

Nesse contexto, & preciso refletir que as mudangas socioambientais foram
causadas principalmente pelo avanco da industrializagao, urbanizagdo, devastagao
da vegetagao e substituicdo de monoculturas e pastagens, e pelo aumento da
populagdo, pois grande parte das cidades cresceu em extensao territorial e
populacional desordenadamente e sem planejamento. Segundo Santos (2023c, p.
400), “com a construgao de casas em locais de riscos — como nas encostas ingremes
— observa-se constantemente os inumeros casos de deslizamentos de terra que
ocasionam a morte de diversas pessoas no Brasil € no mundo”.

Sendo a Geografia Escolar uma disciplina responsavel por analisar a relagao
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entre sociedade e natureza, € necessario que o professor elabore agdes que
capacitem os estudantes a refletir e agir de forma consciente diante de situagdes de
risco, resultantes de processos naturais e sociais (Taréco; Ferreira; Souza, 2015). Isso
significa colocar os estudantes no centro do processo de ensino-aprendizagem,
podendo contribuir no “sentido da construcdo de uma cidadania participativa e
consciente” (Lourenco et al., 2014, p. 62).

Ao trabalhar as dinamicas de apropriagcado e ocupagao do relevo no Brasil, foi
solicitado que os estudantes de cada turma fizessem grupos entre 7 e 8 pessoas e
realizassem a elaboracdo de um psicodrama no prazo de 1 més, para abordar
desastres socioambientais que ocorreram no Brasil envolvendo a ac&do antropica
sobre o relevo. O psicodrama € uma metodologia de ensino que envolve a atividade
em grupo, onde se busca relatar historias reais através de dramatizagdées (Nunes;
Arantes, 2013), podendo ser uma noticia o ponto de partida para a construgdo do
roteiro da histéria. Para a montagem do psicodrama, seguiram-se o0s seguintes passos
(Figura 18).

Figura 18 - Passo a passo para elaborar o psicodrama sobre desastres
socioambientais no Brasil com foco no relevo

1. Escolha da noticia;

2. Elaboracgao do roteiro de fala com
os personagens tomando como base
a noticia;

Psicodrama| —<

3. Elaboragao do cenario e dos
fantoches;

4. Apresentagao do psicodrama.
——

Fonte: Santos, Anderson (2025).

Cada equipe escolheu uma noticia que tratava de um desastre socioambiental
no Brasil que tivesse relagdo com o relevo, como base para a montagem do roteiro do
psicodrama. Além do roteiro, cada grupo montou um cenario para a encenagiao com
os fantoches. Ao todo, foram construidos 19 psicodramas a partir de 19 noticias
(Quadro 7), sendo 5 pela turma do 1° Administragéo; 5 pela turma do 1° Agropecuaria

“A”; 4 pela turma do 1° Agropecuaria “B” e 5 pela turma do 1° Informatica.
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Quadro 7 - Noticias escolhidas pelos estudantes dos 1° anos do IFPI, Campus Oeiras, para elaborarem os psicodramas

Grupo (s) Turma Titulo da noticia Link da noticia
Grupo 1 Administracao | Bombeiro relata deslizamento que https://g1.globo.com/sp/santos-
ocorreu ha 56 anos e matou centenas |regiao/noticia/2023/02/26/bombeiro-relata-deslizamento-que-
de pessoas no litoral norte de SP ocorreu-ha-56-anos-e-matou-centenas-de-pessoas-no-litoral-
norte-de-sp.ghtml
Grupo 2 Administracdo | Relevo de Mariana mudou com o https://www.terra.com.br/noticias/relevo-de-mariana-mudou-com-
desastre o-dasastre,ef26ce0efbd5941dd80923469461dd3fhjodh760.html
Grupo 3 Administracdo | Rompimento da barragem da Vale, em | https://www.almg.gov.br/comunicacao/noticias/arquivos/Rompime
Brumadinho, completa quatro anos nto-da-barragem-da-Vale-em-Brumadinho-completa-quatro-anos/
Grupo 4 Administracao |Nova Santa Rita: uma cidade cercada | hitps://metsul.com/nova-santa-rita-uma-cidades-cercada-pelas-
pelas aguas aguas/
Grupo 5 Administracao | Temporal devastador no Litoral Norte | https://g1.globo.com/google/amp/sp/vale-do-paraiba-
de SP completa uma semana: veja re- |regiao/noticia/2023/02/26/temporal-devastador-no-litoral-norte-
sumo da tragédia de-sp-completa-uma-semana-veja-resumo-da-
tragedia.ghtmi#amp tf=De%20%251%24s&aoh=172424994290
408&referrer=https%3A%2F %2Fwww.google.com
Grupo 6 | Agropecuaria “A” | Temporais no RS: veja resgates im- https://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-
pressionantes durante as chuvas sul/noticia/2024/05/06/temporais-no-rs-veja-resgates-
impressionantes-durante-as-chuvas.ghtml
Grupo 7 | Agropecuaria “A” | Relevo de Mariana mudou com o https://www.terra.com.br/noticias/relevo-de-mariana-mudou-com-
desastre o-
dasastre,ef26ce0efbd5941dd80923469461dd3fhjodh760.html#go
ogle vignette
Grupo 8 | Agropecuaria “A” | Chuvas no RS: moradores relatam https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/chuvas-no-rs-moradores-

desespero e filme de terror com
enchentes

relatam-desespero-e-filme-de-terror-com-enchentes/
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https://www.terra.com.br/noticias/relevo-de-mariana-mudou-com-o-dasastre,ef26ce0efbd5941dd80923469461dd3fhjodh760.html
https://www.almg.gov.br/comunicacao/noticias/arquivos/Rompimento-da-barragem-da-Vale-em-Brumadinho-completa-quatro-anos/
https://www.almg.gov.br/comunicacao/noticias/arquivos/Rompimento-da-barragem-da-Vale-em-Brumadinho-completa-quatro-anos/
https://metsul.com/nova-santa-rita-uma-cidades-cercada-pelas-aguas/
https://metsul.com/nova-santa-rita-uma-cidades-cercada-pelas-aguas/
https://g1.globo.com/google/amp/sp/vale-do-paraiba-regiao/noticia/2023/02/26/temporal-devastador-no-litoral-norte-de-sp-completa-uma-semana-veja-resumo-da-tragedia.ghtml#amp_tf=De%20%251%24s&aoh=17242499429040&referrer=https%3A%2F%2Fwww.google.com
https://g1.globo.com/google/amp/sp/vale-do-paraiba-regiao/noticia/2023/02/26/temporal-devastador-no-litoral-norte-de-sp-completa-uma-semana-veja-resumo-da-tragedia.ghtml#amp_tf=De%20%251%24s&aoh=17242499429040&referrer=https%3A%2F%2Fwww.google.com
https://g1.globo.com/google/amp/sp/vale-do-paraiba-regiao/noticia/2023/02/26/temporal-devastador-no-litoral-norte-de-sp-completa-uma-semana-veja-resumo-da-tragedia.ghtml#amp_tf=De%20%251%24s&aoh=17242499429040&referrer=https%3A%2F%2Fwww.google.com
https://g1.globo.com/google/amp/sp/vale-do-paraiba-regiao/noticia/2023/02/26/temporal-devastador-no-litoral-norte-de-sp-completa-uma-semana-veja-resumo-da-tragedia.ghtml#amp_tf=De%20%251%24s&aoh=17242499429040&referrer=https%3A%2F%2Fwww.google.com
https://g1.globo.com/google/amp/sp/vale-do-paraiba-regiao/noticia/2023/02/26/temporal-devastador-no-litoral-norte-de-sp-completa-uma-semana-veja-resumo-da-tragedia.ghtml#amp_tf=De%20%251%24s&aoh=17242499429040&referrer=https%3A%2F%2Fwww.google.com
https://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2024/05/06/temporais-no-rs-veja-resgates-impressionantes-durante-as-chuvas.ghtml
https://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2024/05/06/temporais-no-rs-veja-resgates-impressionantes-durante-as-chuvas.ghtml
https://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2024/05/06/temporais-no-rs-veja-resgates-impressionantes-durante-as-chuvas.ghtml
https://www.terra.com.br/noticias/relevo-de-mariana-mudou-com-o-dasastre,ef26ce0efbd5941dd80923469461dd3fhjodh760.html#google_vignette
https://www.terra.com.br/noticias/relevo-de-mariana-mudou-com-o-dasastre,ef26ce0efbd5941dd80923469461dd3fhjodh760.html#google_vignette
https://www.terra.com.br/noticias/relevo-de-mariana-mudou-com-o-dasastre,ef26ce0efbd5941dd80923469461dd3fhjodh760.html#google_vignette
https://www.terra.com.br/noticias/relevo-de-mariana-mudou-com-o-dasastre,ef26ce0efbd5941dd80923469461dd3fhjodh760.html#google_vignette
https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/chuvas-no-rs-moradores-relatam-desespero-e-filme-de-terror-com-enchentes/
https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/chuvas-no-rs-moradores-relatam-desespero-e-filme-de-terror-com-enchentes/
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Grupo 9 | Agropecuaria “A” | Adolescente morre em deslizamento https://g1.globo.com/pe/pernambuco/noticia/2022/06/07/chuvas-
de barreira no Recife; numero de 6bi- | causam-deslizamento-barreira-recife.ghtml
tos sobe para 129

Grupo 10 | Agropecuaria “A” | Brumadinho: combinagao entre https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2019-
deformacgdes causou rompimento da 12/brumadinho-combinacao-entre-deformacoes-causou-
barragem rompimento-da-barragem

Grupo 11 | Agropecudaria “B” | Encosta desmorona e casas condena- | https://g1.globo.com/ba/bahia/noticia/2019/10/04/encosta-
das por rachaduras desabam em Sal- |desmorona-e-casas-condenadas-por-rachaduras-desabam-em-
vador salvador.ghtml

Grupo 12 | Agropecuaria “B” | Deslizamentos deixam 3 mortos e 2 https://noticias.uol.com.br/ultimas-noticias/agencia-
desaparecidos em Petropolis, no Rio | estado/2024/03/22/deslizamentos-deixam-3-mortos-e-2-

desaparecidos-em-petropolis-no-rio.htm

Grupo 13 | Agropecuaria “B” | Uma casa é destruida e duas sofrem | https://g1.globo.com/ac/acre/noticia/2024/07/14/uma-casa-e-
danos severos em deslizamento de destruida-e-duas-sofrem-danos-severos-em-deslizamento-de-
terra no Acre terra-no-acre.ghtml

Grupo 14 | Agropecuaria “B” | Barragem se rompe, e enxurrada de https://g1.globo.com/minas-gerais/noticia/2015/11/barragem-de-
lama destroi distrito de Mariana rejeitos-se-rompe-em-distrito-de-mariana.html

Grupo 15 Informatica O desastre https://www.mpf.mp.br/grandes-casos/caso-samarco/o-desastre

Grupo 16 Informatica Indigenas Karipuna sofrem com alaga- | https://g1.globo.com/ro/rondonia/noticia/2023/03/25/indigenas-
mentos ha mais de uma semana e karipuna-sofrem-com-alagamentos-ha-mais-de-uma-semana-e-
MPF cobra providéncias da Funai mpf-cobra-providencias-da-funai.ghtml

Grupo 17 Informatica Em video: a cronologia da maior https://www.bbc.com/portuguese/articles/cekl7x9x0d80o
tragédia ambiental do Rio Grande do
Sul

Grupo 18 Informatica Luto: maior tragédia de Petropolis https://soupetropolis.com/2023/02/15/luto-maior-tragedia-de-
completa 1 ano petropolis-completa-1-ano/

Grupo 19 Informatica Mariana: desastre na barragem do https://youtu.be/X8nBuX-Gls0?si=y5-jioTDGLc1UN7H

Fund&o completa 5 anos e vitimas
ainda sofrem prejuizos

Fonte: Santos, Anderson (2025).
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Posteriormente a escolha das noticias, os alunos montaram os roteiros de cada

psicodrama, conforme os exemplos descritos nas Figura 19 e 20.

Figura 19 - Roteiro do psicodrama do Grupo 1, 1° Administragéo do IFPI

Memorias da Hecatombe: Um
Relato do Deslizamento de
Terra em 1967

Personagens:

- Apresentadora (ALUNA X): Uma jornalista carismatica e empatica.
- Bombeiro (ALUNO Y): Um bombeiro aposentado, que participou das
operagdes de resgate na época.

Jornalista: Boa tarde, pessoal! Hoje temos uma entrevista muito especial. Estamos aqui
com o bombeiro aposentado, Giovan Nascimento, que viveu um dos momentos mais
tragicos da histdria do litoral norte de Sao Paulo. Ele vai nos contar sobre o deslizamento
que ocorreu em margo de 1967, conhecido como a hecatombe. Obrigada por estar conosco
hoje.

Bombeiro: Obrigado pelo convite. E um prazer estar aqui para compartilhar essa parte da
minha vida.

Jornalista: Para comegarmos, poderia nos contar um pouco sobre o que vocé lembra
daquele dia fatidico em margo de 19677

Bombeiro: Claro. Era uma manha comum até que, de repente, ouvimos um barulho
ensurdecedor. A terra comegou a desmoronar e a cidade foi tomada por lama e destrogos.
Era um cenario cadtico.

Jornalista: Deve ter sido aterrorizante. Quantas pessoas estavam na cidade naquele
momento?
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Bombeiro: Estima-se que cerca de 5 mil pessoas estavam na cidade no dia do
deslizamento. Infelizmente, muitas delas nao conseguiram escapar.

Jornalista: E como foram os esforcos de resgate? O que vocés enfrentaram naquele
momento?

Bombeiro: Os esforcos de resgate foram exaustivos. Trabalhamos dia e noite para
encontrar sobreviventes, mas as condigées eram extremamente dificeis. Havia muita lama
e 0s acessos estavam bloqueados.

Jornalista: Vocé mencionou que muitas vidas foram perdidas. Quais foram as estimativas
oficiais sobre o nimero de mortos?

Bombeiro: Segundo registros oficiais, cerca de 450 pessoas perderam a vida naquele
desastre. Cada uma delas tinha uma histéria e isso nos impactou profundamente.

Jornalista: Isso é realmente devastador. Como vocé se sentiu apdés a operagao de
resgate?

Bombeiro: Foi um misto de alivio e tristeza. Alivio por termos conseguido salvar algumas
vidas, mas tristeza pela perda irreparavel de tantas outras.

Jornalista: Esse tipo de experiéncia deve ter deixado marcas profundas em vocé e em
seus colegas bombeiros.

Bombeiro: Sem duvida. E algo que nunca esquecemos. Essas memoérias nos moldam
como profissionais € como seres humanos.

Jornalista: Para encerrar, qual mensagem vocé gostaria de deixar para as novas geragoes
em relagao a prevengao e a conscientizacao sobre desastres naturais?

Bombeiro: Acredito que a educagao é crucial. Precisamos ensinar as pessoas sobre os
riscos e a importancia da preparagao para desastres naturais. Nunca podemos subestimar
a forca da natureza.

Jornalista: Muito obrigada pelo seu relato emocionante e inspirador, Giovan. E

fundamental lembrar esses eventos para honrar as vidas perdidas e preparar melhor nossa
sociedade para o futuro.

Fonte: Santos, Anderson (2024).

No roteiro do psicodrama apresentado na Figura 19, os estudantes reproduzi-

ram uma entrevista com um bombeiro aposentado que participou das operacdes de
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resgate de um dos maiores desastres naturais? do Brasil, ocorrido em 18 de marco de
1967, quando 450 pessoas morreram em decorréncia do deslizamento de terra que
devastou Caraguatatuba, no litoral norte de Sao Paulo.

No dia do desastre ambiental, ocorreram mais de 13 horas de chuvas, o0 que
provocou o deslizamento de terra. E importante destacar que, durante o desastre,
cerca de 30 mil arvores desceram das encostas dos morros em torno de Caraguata-
tuba, destruindo, inclusive, parte da antiga Rodovia dos Tamoios. A cidade permane-
ceu isolada por trés dias, sem luz e sem energia, tornando-se manchete nos principais
jornais do pais (Corra, 2017).

Nesse contexto, por meio do psicodrama, os estudantes refletiram sobre o tema
“desastres naturais” e puderam perceber que, ha anos, catastrofes no Brasil tém cau-
sado a morte de dezenas de pessoas e a perda da biodiversidade em diversas locali-
dades. No Sudeste brasileiro, “[...] todos os anos a regiao tem sido cenario de desas-
tres que envolvem eventos de precipitacdo, causando, principalmente, deslizamentos
de terra e inundacdes severas que atingem populacdes e suas atividades econdmi-
cas” (Canavesi et al., 2013, p. 5251).

Dessa forma, a partir da apresentacdo dos alunos sobre o desastre da Heca-
tombe, discutiram-se trés principais aspectos que se interligam para uma compreen-
sdo mais aprofundada desse evento, a saber:

i) o clima, como agente deflagrador dos processos que causam os desastres
(chuvas); ii) o meio fisico, que corresponde a todos os elementos da
superficie terrestre que estdo relacionados com a susceptibilidade de um
processo ocorrer (movimentos de massa inundacdes); iii) as caracteristicas

sociais, que determinam o como a populagdo ira receber os impactos
causados por tais fendmenos (Canavesi et al., 2013, p. 5251).

Sendo assim, a questao debatida sobre a suscetibilidade aos deslizamentos de
terra foi articulada ao debate ambiental e social, uma vez que muitas pessoas tendem
a ocupar areas de encosta em razéo de sua condi¢cdo socioeconémica. Essa ocupa-
céo as coloca em situacao de risco geomorfologico, que pode ser desencadeado tanto

por fatores naturais quanto pela acdo humana.

2 Segundo o Ministério da Integragdo Nacional, considera-se desastre “o resultado de eventos
adversos, naturais ou provocados pelo homem sobre um cenario vulneravel, causando grave
perturbagdo, ao funcionamento de uma comunidade ou sociedade envolvendo extensivas perdas e
danos humanos, materiais, econdmicos ou ambientais, que excede a sua capacidade de lidar com o
problema usando meios proprios” (Brasil, 2012).
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Na Figura 20, os estudantes apresentaram o deslizamento ocorrido em Petro-
polis, regido serrana do Rio de Janeiro, marcada por inUmeros desastres ambientais.

Figura 20 - Roteiro do psicodrama do Grupo 18, 1° Informatica do IFPI

UMA FAMILIA NA TRAGEDIA
DE PETROPOLIS DE 2022

Personagens:

- Ana
- Carlos
- Tia Rosa
-Jorge
- Narrador

##H# Ato 1: O Cotidiano...15 de fevereiro de 2022

**Cena 1:

**Ana**: (sorrindo) “Olha s6 essa comida! Nao sei como consigo cozinhar e ainda dar
conta da casa. Mas, quando € pra reunir a familia, tudo vale a pena!”

**Carlos**: (entusiasmado) “Mae, vocé sabe que esse feijao € o melhor do mundo! Um
dia vou ganhar um prémio de chef e vou fazer um banquete pra todo mundo!”

**Tia Rosa™: (rindo) “Ah, Carlos, com essa energia toda, vocé vai longe! Mas nao esquega
das histérias que a vida nos ensina. Cada prato tem sua meméria”.

**Jorge**: (animado) “E eu vou ser seu sous-chef, Carlos! Vamos criar receitas de dar
agua na boca e fazer sucesso!”
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### Ato 2: O Desastre
**Cena 1: A Tempestade Comecga**

**Ana**: (preocupada) “Gente, olhem la! As nuvens estao muito escuras. Precisamos nos
preparar para as chuvas. Lembrem-se do que aconteceu no ano passado!”

**Carlos™: (tentando acalmar) “Mae, vai dar tudo certo. A gente ja passou por isso antes.
Vamos nos unir e ficar bem”.

*“*Tia Rosa**: (com voz firme) “E verdade! Sempre enfrentamos as tempestades juntos.
Lembrem-se da forga da nossa comunidade!”

#i## Ato 3: A Tragédia
**Cena 1: A Busca por Carlos**
**Ana**: (desesperada, chamando) “Carlos! Onde vocé esta? Por favor, me responde!”

**Jorge**: (aparecendo ferido) “Ana! Eu... eu nao consegui encontrar o Carlos. Ele estava
perto da casa quando tudo desabou!”

**Ana**: (em lagrimas) “Nao! Nao pode ser! Eu preciso encontra-lo!”

#Ht Cena 2

**Carlos**: (chegando ferido, mas determinado) “Mae... Jorge... eu estou aqui! Eu nao
desisti dos meus sonhos. Esse desastre ndao pode apagar o que temos dentro de nés”.

**Ana**: (abrindo os bragos para abraga-lo) “Meu filho, Carlos! Vocé é a razao pela qual
lutamos todos os dias. Vamos reconstruir nossos sonhos juntos”.

**Ana**: (abragando Jorge) “Estou tao aliviada que vocé esta aqui também. Precisamos
nos ajudar, e reconstruir nossas vidas.”

**Jorge**: (sorrindo timidamente) “E isso mesmo, Ana. Juntos somos mais fortes. E
quem sabe um dia vamos olhar pra tras e rir dessas histérias?”
### Cena 3: Final

**Tia Rosa**: (falando a comunidade reunida) “Hoje plantamos essa arvore em memoria
dos que perdemos. Mas também em celebracao a nossa forga e uniao”.

**Ana**: (com lagrimas nos olhos) “Que essa arvore cresga forte, assim como nés! Que
ela lembre a todos de que sempre podemos recomegar”.

(**Narrador**) "E assim, sob as aguas que trouxeram dor, renasceu a esperanga de uma
comunidade unida. O povo petropolitano nunca se deixa abater; juntos enfrentam as
tempestades e celebram a vida."

Fonte: Santos, Anderson (2024).
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Diante do roteiro do psicodrama apresentado na Figura 20, nota-se que uma
familia estava em um dia feliz, reunida para preparar o almoco. Um dos membros, ao
olhar para o céu, observou as “nuvens carregadas de chuva”, sinal de um risco imi-
nente de deslizamento de terra.

Embora as chuvas desempenhem um papel importante no desencadeamento
desses deslizamentos, eles sdo considerados mais graves do que as proprias preci-
pitacbes em termos de impacto humano direto (UNDRR, 2019). No psicodrama, um
dos participantes sofreu ferimentos durante o deslizamento ocorrido em Petrépolis, o
gue gerou grande preocupacao entre os familiares, além do drama psicolégico viven-
ciado por todos.

Dessa forma, concordamos com Pozzi (2023) ao destacar a importancia da in-
sercdo dessa temética nos espacos escolares, visto que os desastres naturais, espe-
cialmente os deslizamentos de terra, atingem moradores de diferentes localidades do
Brasil. Conforme o autor, esses desastres podem impactar tanto os aspectos fisiolo-
gicos quanto os psicoldgicos dos alunos, sendo que

No primeiro, dado que os desastres podem levar a mortes e ferimentos, e no
segundo por conta das perdas humanas e materiais que podem comprometer
a estabilidade mental da crianca. Ademais, no ambito social, os desastres
podem contribuir com o aumento da pobreza e da vulnerabilidade de
determinadas populagbes, como de areas de periferia, morros e até mesmo

populagdes ribeirinhas, que sdo as populagbes atingidas com maior
intensidade por esses eventos (Pozzi, 2023, p. 13).

De acordo com o estudo “Destaques do Mapeamento Anual das Areas
Urbanizadas no Brasil entre 1985 a 2021”, realizado pelo MapBiomas, o qual afirma
que, nesse periodo, a ocupacao urbana como um todo em areas de risco 2aumentou
3 vezes, enquanto a ocupagdo urbana em areas de aglomerados subnormais “em
areas de risco aumentou 3,4 vezes. Além disso, o estudo também afirma que 15 a
cada 100 hectares de urbanizagcdo em aglomerados subnormais foram sobre areas
de risco.

O estudo Destaques do Mapeamento Anual das Areas Urbanizadas no Brasil

entre 1985 e 2021, realizado pelo MapBiomas, revelou que, nesse periodo, a

3 A area de risco é um local onde ha uma maior probabilidade de ocorréncia de desastres, como
enchentes, deslizamentos de terra, incéndios, terremotos, entre outros. Essas areas podem ser
identificadas por meio de estudos e mapeamentos realizados pelos 6rgaos competentes (Pozzi, 2023,
p. 13).

4 Aglomerados Subnormais (AGSN) sdo a definicdo do IBGE para os assentamentos precarios,
popularmente conhecidos como favelas.
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ocupacao urbana em areas de risco aumentou trés vezes, enquanto, em aglomerados
subnormais, cresceu 3,4 vezes. O estudo apontou ainda que 15 a cada 100 hectares
de urbanizacdo em aglomerados subnormais estéo localizados em areas de risco.

Assim, o ensino de Geografia na escola tem um papel primordial na abordagem
dos desastres ambientais, podendo “[...] contribuir para a formacao de estudantes
comprometidos com a preservacao do meio ambiente e com a construcdo de uma
sociedade mais justa e sustentavel” (Pozzi, 2023, p. 14). No ambito escolar,
professores de diferentes areas do conhecimento poderiam desenvolver campanhas
educativas voltadas a prevencéao e a reducéo do risco de desastres.

O Programa Cemaden Educacédo, do Centro Nacional de Monitoramento e
Alertas de Desastres Naturais (Cemaden/MCTI), divulga no Brasil o Dia Internacional
para a Reducéo de Desastres Naturais (13 de outubro), promovido pela Organizacao
das Nacdes Unidas (ONU). Anualmente, é organizada a campanha
#AprenderParaPrevenir, que aborda um tema diferente a cada edicdo e reune
diversas instituicGes para compartilhar suas praticas no site oficial da iniciativa. De
acordo com Panzeri et al. (2020, p. 13),

As escolas/comunidades escolares ocupam a centralidade da Campanha,
sendo que a incorporagdo dos demais atores se relaciona diretamente a
intencionalidade educadora no desenvolvimento de projetos em RRD. Para o
Programa Cemaden Educagdo a escola & considerada polo irradiador da

cultura de prevencdo de desastres, em uma perspectiva de aprendizagem
permanente, continuada e ao longo da vida.

No psicodrama apresentado na Figura 21, os estudantes retrataram outra
situacdo de desastre ambiental: a Tragédia de Mariana, marcada pelo rompimento da
barragem do Funddo, em Mariana, Minas Gerais. Operada pela empresa Samarco
(controlada pela Vale e pela BHP Billiton), a barragem despejou mais de 40 milhdes
de metros cubicos de rejeitos de mineragdo, provocando a morte de 19 pessoas e
causando danos em 49 municipios.

Destaca-se que a lama contaminada alcancou o Rio Doce, cuja bacia
hidrografica abrange 230 municipios de Minas Gerais e Espirito Santo, impactando
diretamente a qualidade de vida de milhares de pessoas. De acordo com Lopes (2016,
p. 7), “os efeitos dramaticos e perversos do ‘desastre de Mariana’ serdo sentidos por
décadas e gerac0es, principalmente aquelas formadas por comunidades localizadas

dentro da bacia hidrografica do Rio Doce”.
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Figura 21 - Roteiro do psicodrama do Grupo 14, 1° Agropecuaria “B” do IFPI

O DESASTRE DE MARIANA:
ENTRE TRONCOS E LAMA
UMA MAE PROCURANDO OS
FILHOS

Personagens:

Narrador
- Jornalista (Maria)
- Mae Procurando o Filho (Ana)
- Sobrevivente 1 (Pedro)
- Sobrevivente 2 (Lucas)

Narrador: "Era um dia como qualquer outro na pacata cidade de Mariana, até que a
tragédia aconteceu. Uma onda de lama, vinda das barragens que se romperam, invadiu a
cidade sem aviso, destruindo casas, sonhos e vidas. Mas, em meio a devastagao, surgiu
uma forga maior que a destruigao: a esperanga.”

**Cena 1: Cenario de uma cidade destruida pela lama.**

*Narrador: “(O palco mostra destrogos e lama. A Jornalista Maria, esta em cena. A Mae,
Ana, entra correndo, muito preocupada.)”

Jornalista Maria: "Estamos aqui em Mariana, onde a lama invadiu a cidade, trazendo
tristeza e destruigao."



Ana: (com a voz trémula) "Alguém viu meu filho? Ele é pequeno, estava brincando perto do
rio..."

Jornalista Maria: (gentil) "Calma, vamos te ajudar a encontra-lo. Onde vocé o viu pela
ultima vez?"

Ana: "Ele estava perto do rio... Mas a lama veio tao rapido... Eu ndo consegui pega-lo a
tempo!"

Narrador: “(Pedro, o Sobrevivente 1, entra na cena, coberto de lama.)”

Pedro: "Eu vi algumas criangas correndo para a escola. Pode ser que ele tenha ido para
la"

Ana: (esperangosa) "Sera? Entao eu vou correndo para a escola!"
Jornalista Maria: "Espere, Ana. Vamos com vocé. Juntos somos mais fortes!"

Narrador: “Eles saem do palco juntos, em busca da escola.”

Cena 2

Narrador: "A busca por sobreviventes continua. Em um caminho coberto de lama, Ana,
Maria e Pedro seguem firmes, unidos pela dor e pelo amor aqueles que ainda podem ser
salvos. Em momentos como este, a solidariedade € a unica coisa que pode nos manter de
pé.”

Narrador: “O palco agora mostra um caminho dificil, cheio de lama. Os trés personagens
caminham com cuidado”.

Pedro: "Vamos todos juntos. Temos que nos ajudar para chegar la."

Repoérter Maria: "Estamos fazendo isso por aqueles que amamos. Nao podemos desistir
agora!"

Narrador: Eles continuam caminhando, enfrentando a lama e os destrogos. Finalmente,
chegam ao cenario da escola, que esta parcialmente destruida.”
Cena 3: Cenario da escola destruida.

Narrador: "A jornada chega ao seu destino. A escola, lugar de sonhos e aprendizado, agora
estd em ruinas. Mas a esperanca de reencontrar quem se ama nao se desfaz, mesmo
diante de tanta destruigao. A busca de Ana se torna o simbolo da luta de um povo que, em
meio a dor, se recusa a desistir.”

Narrador: “A escola aparece em ruinas. A mae, Ana, olha ao redor, procurando
desesperadamente.”

Ana: "Lucas! Lucas, vocé esta aqui? Mamae esta te procurando!"

Narrador: “Do meio dos destrogos, uma pequena voz responde.”
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Lucas: "Mamae! Estou aqui!"
Narrador: “Ana corre e encontra seu filho escondido, abragando-o com forga.”
Ana: "Gragas a Deus, vocé esta bem!"

Repoérter Maria: (virando-se para o publico) "Mesmo na maior tragédia, a esperanga nos
guia. Vamos continuar ajudando uns aos outros."

Narrador: “Todos os personagens se juntam no centro do palco, mostrando uniao e forga.”
Narrador: "A historia de Mariana € uma licao de resiliéncia, de uniao e de esperanga. Que
nunca nos esquegamos do poder que temos quando nos unimos, e que, mesmo nas horas

mais sombrias, possamos sempre encontrar a luz da esperanga para guiar nossos passos.”

(Os personagens se curvam, agradecendo ao publico. Fim da pega.)

Fonte: Santos, Anderson (2024).
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No psicodrama sobre a Tragédia de Mariana (Figura 21), a personagem Ana
fica desesperada ao se deparar com o rastro de destruicdo causado pelo rompimento
da barragem, procurando seu filho Lucas, uma crianca que brincava na rua com cole-
gas em meio a lama e aos destrocos. Apesar do desespero e da aflicdo, Ana consegue
encontrar Lucas com vida. No entanto, na tragédia real, varias familias perderam seus
entes queridos.

No roteiro, os estudantes destacaram que a escola, um lugar de sonhos e
aprendizados, estava completamente destruida. Assim, foi possivel refletir sobre o
gue ocorreu no distrito de Bento Rodrigues, com populacéo estimada em 612 habitan-
tes, localizado em Mariana: “O pequeno povoado simplesmente desapareceu — soter-
rado em um mar de lama. Todos o0s sobreviventes ficaram desabrigados, pois suas
casas, igrejas e colégios foram arrastados e destruidos pela forca descomunal da
avalanche” (Lopes, 2016, p. 7).

Diante desses roteiros, percebe-se que os alunos construiram histérias ficticias
bem elaboradas a partir de fatos reais. Para a apresentacao dos psicodramas, os dis-
centes criaram cendrios e personagens proprios (Figura 22).
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Figura 22 - Montagem dos cenarios dos psicodramas pelos estudantes

Fonte: Santos, Anderson (2024).

Apbs a finalizacdo dos cenarios e roteiros, aconteceram as apresentacdes em
cada sala de aula (conjunto de fotografias nas Figuras 23 a 26), sendo um momento

de muita interacédo entre os alunos e o professor-pesquisador.
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Fonte: Santos, Anderson (2024).
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Figura 24 - Apresentacdes dos

psicodramas na turma do 1° Agropecuaria “A” do IFPI
[ —

el
Fonte: Santos, Anderson (2024).
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Figura 25 - Apresentagdes dos psicodramas na turma do 1° Agropecuaria “B” do IFPI

)

Fonte: Santos, Anderson (2024).
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Figura 26 - Apresentacdes dos psicodramas na turma do 1° Informatica do IFPI

Fonte: Sants, Anderson (2024).

Ao final das apresentacdes, o professor solicitou que os alunos criassem, no

quadro branco, uma nuvem de palavras interativas (Figura 27) que representasse 0s
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relatos destacados nas dramatizac6es. A nuvem de palavras foi utilizada como técnica
complementar para despertar a reflexao sobre as tematicas abordadas.

Figura 27 - Nuvens de palavras reflexivas sobre os temas debatidos nos
psicodramas nos 1° anos do IFPI

—

Fonte: Santos, Anderson (2024).
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Diante do exposto, constatou-se que, ao longo das apresentacdes, o alunado
mostrou espontaneidade e muita criatividade, tanto na elaboracdo do roteiro quanto
do cenério. Nesse sentido, nota-se que “[...] o Psicodrama na Educagéo faz da sala
de aula uma “caixinha de surpresas”, ndo se pode imaginar o que vai acontecer! Ao
respeitar a espontaneidade dos alunos néo se sabe para onde o grupo vai caminhar
[...]” (Arantes, 2015, p. 15).

Ressalta-se a necessidade do professor fomentar o desenvolvimento de ativi-
dades colaborativas em sala de aula, pois, favorece a interagao, autonomia, troca de
ideias e novas formas de produzir conhecimentos entre os educandos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem. De acordo com Tijiboy et al. (1998, p. 8),

As relagbes entre os sujeitos com postura cooperativa sao do tipo
heterarquicas, o que permite uma tomada de decisdo em grupo de forma
consensual e ndo imposta de cima para baixo ou de um(s) sobre o(s) outro(s).
Estas relagdes heterarquicas promovem uma consciéncia social onde estéo
presentes a tolerancia e convivéncia com as diferengas dos membros do
grupo. Por sua vez, e somente a partir dos elementos acima € que os sujeitos
se sentem parte importante e ativa do processo e passam a assumir uma
postura de responsabilidade com relagéo a sua prépria aprendizagem e a do

grupo como um todo. Assim, surge a colaboragao, isto, € as contribuigbes
individuais a fim de se alcangar os objetivos comuns estabelecidos pelo

grupo.

Quando o professor desenvolve atividades colaborativas, ele auxilia os alunos
a sairem do egocentrismo, natural na juventude, em que muitos preferem realizar to-
das as tarefas sozinhos. Essa pratica desperta neles uma maior socializagao, contri-
buindo para sua futura insergcdo no mercado de trabalho, viver coletivamente em so-
ciedade e para sua formacgao cidada. (Gémez; Sacristan, 1998).

A motivacao exercida pelos professores cotidianamente dentro e fora de sala
de aula faz com que os alunos tenham estimulos para agir e realizar as atividades
simples e/ou complexas que envolvam a vida escolar. Sendo assim, a metodologia de
ensino proposta — o psicodrama — contribuiu para os estudantes conhecerem mais
sobre o0 uso e a ocupacéo irregular do relevo no Brasil.

Diante de tantos problemas socioambientais apresentados pelos alunos, envol-
vendo a relagao entre 0 homem e 0 meio, surgiu a proposta de desenvolver um debate
ambiental na escala local. Até aguele momento, haviam sido discutidos os conceitos-
chave da Geografia e os componentes fisico-naturais, como solo e relevo, sem es-

quecer da relagéo intrinseca desses elementos com o clima e a vegetacao. Assim, foi
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realizada uma roda de conversa em cada turma para que os alunos relatassem se
conseguiam identificar problemas socioambientais em seu bairro ou rua.

A partir da roda de conversa, os alunos relataram que observavam muitos pro-
blemas socioambientais em Oeiras-PIl, como queimadas, poluicdo de riachos e rios e
falta de saneamento basico devido a auséncia da rede de esgoto em muitas localida-
des. Como alguns educandos moravam em cidades vizinhas, como Col6nia do Piaui,
eles relataram os problemas observados nelas.

As rodas de conversa foram bastante dinamicas. Nesse contexto, os estudan-
tes foram convidados a tirar uma foto de um problema socioambiental em seu bairro,
redigir um pequeno texto sobre a situacdo e postar no mural do Padlet, criado pelo
professor de Geografia das turmas.

O Padlet € uma ferramenta que possibilita a criacdo e organizacao de conteu-
dos de forma online por meio de murais criativos, permitindo que professores e alunos
interajam sobre determinado tema (Monteiro, 2020). A convergéncia entre linguagem
escrita e imagens favorece o compartilhamento de historias por meio das narrativas
desenvolvidas pelos alunos, dentro e fora do espaco escolar, sendo posteriormente
compartilhadas com os demais colegas. De acordo com Monteiro (2020, p. 3),

Diante de uma nova sociedade - baseada na criagdo, publicacdo e
compartilhamento de informac¢des em rede - os recursos tecnoldgicos da
atualidade sao essenciais para aprimorar o processo de aprendizagem.
Dessa forma, o Padlet é destacado como uma ferramenta que permite a

congregacgéao de diferentes conteudos por intermédio de links, consolidando-
se como um novo modelo de organizagéo de conteldo hipertextual na web.

Santaella (2003) entende o hipertexto como um mecanismo de comunicagao
que utiliza a web como canal, capaz de conectar conteudos distintos por meio de uma
unica rede. Dessa forma, por meio dos hipertextos, os alunos conseguem criar “inu-
meras representacdes do conhecimento, permitindo melhor recepgao das informa-
coes. A flexibilidade cognitiva permite ainda o desenvolvimento de um cérebro mais
ativo, agil e multiplo, capaz de executar inumeras agdes, como ouvir, ler e ver” (Mon-
teiro, 2020, p. 5).

Na pagina inicial do Padlet, o professor pode inscrever-se e ter acesso gratuito

a ferramenta, embora também existam versdes pagas, conforme o Quadro 8.
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Quadro 8 - Versoes, fungdes e valor de uso da ferramenta Padlet

Versoes

Funcgées disponiveis

Valor

Gratis

3 padlets
20 MB uploads de arquivo
2 minutos gravagdes de video
5 minutos gravagoes de audio

R$ 0

Gold

20 padlets
100 MB uploads de arquivo
5 minutos gravagdes de video
10 minutos gravagdes de audio
Acesso a API

R$ 24,90 por més
R$ 159, 90 por ano

Platinum

Padlets ilimitados
500 MB uploads de arquivo
15 minutos gravagodes de video
30 minutos gravagdes de audio
Acesso a API

R$ 34,90 por més
R$ 229, 90 por ano

Equipe

Padlets ilimitados
1GB uploads de arquivo
30 minutos de gravagdes de audio
60 minutos de gravagdes de audio
Acesso a API
Permissdes baseadas em funcodes
Gerenciamento de usuarios

R$ 44,90 por més
R$ 339, 90 por ano

Sala de aula

Padlets ilimitados
1 GB uploads de arquivo
30 minutos de gravagdes de video
60 minutos de gravagdes de audio
2 conta de professores
200 contas gratuitas para estudantes
Acesso a API
Permissbdes baseadas em funcdes
Gerenciamento de usuarios
Configuragbes de seguranga de conteudo

R$ 459, 00 por ano

Escola

Padlets ilimitados
1GB uploads de arquivo
30 minutos de gravacdes de video
60 minutos de gravagdes de audio
Contas de estudantes ilimitadas
Acesso a API
Permissdes baseadas em funcdes
Gerenciamento de usuarios
Recursos de seguranga de conteudo
Painel de analise
Integragdes LMS
Suporte SSO
Cobranca de fatura

R$ 400, 00 por ano

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Padlet (2025).

Para este trabalho, utilizamos a verséo gratuita do Padlet, que se mostrou bas-

tante satisfatoria para a realizacdo da atividade proposta. Inicialmente, foi necessario
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fazer a inscricdo no site da ferramenta (conforme indica a seta na Figura 28) para ter

acesso as funcdes disponiveis.

Figura 28 - Pagina inicial do Padlet para realizar o cadastro

= Padlel ¥r Fazer login W

COLABORACAO VISUAL
PARA TRABALHO
CRIATIVO
EEDUCACAO

Usado por 40 milhdes de pessoas incriveis ao
redor do mundo.

Inscrever-se gratuitamente

Temos quadros

Colete, organize e compartilhe pensamentos.

Fonte: Padlet (2025).

Na realizacdo da inscricdo, o professor pode utilizar sua conta do Gmail, tor-
nando o processo rapido e facil. Apos o login, sera aberta a pagina para a criagdo dos

murais, conforme indica a seta na Figura 29.
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Figura 29 - Pagina para a criagédo do mural de discusséao no Padlet

< Anderson Felipe Leite Dos Santos =l

Todos

Neon pessoal

Ver planos
3 de 3 padlets usados P

-+ Criar um padlet

O meu bairro: Qual (is) problemas soc... .
' Anderson Felipe Leite Dos Santos « 5M ¢

Memdria Coletiva
Anderson Felipe Leite Dos Santos « 11M

. [tépico de discussao vai aqui]

Anderson Felipe Leite Dos Santos « 1a

¥

® & -+ &3
Padlets Pesquisar Criar Entrar Mais
= padlet.com ¢

Fonte: Padlet (2025).

Ao criar o mural de discussao, o professor pode elaborar perguntas e inserir
imagens, videos e audios, solicitando o desenvolvimento de alguma atividade pelos
alunos. A Figura 30 mostra o mural criado para as turmas do 1° ano do IFPI, utilizado

na realizagéo da atividade sobre os problemas socioambientais em Oeiras-PI.
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Figura 30 - Atividade criada no Padlet para a postagem dos alunos sobre os
problemas socioambientais no municipio de Oeiras, Piaui

Anderson Felipe Leite Dos Santos

O meu bairro: Qual (is) problemas
socioambientais consigo enxergar no
meu cotidiano?

Tire uma ou mais fotos de um problema socioambiental que vocé consegue enxergar no seu
bairro e escreva um pequeno texto falando do problema observado. Ao retirar a foto €
importante identificar as coordenadas geograficas; nome da rua; bairro; ponto de referéncia e
data da (s) foto (s).

Fonte: Santos, Anderson (2024).

Com a criacao da atividade no Padlet, 139 alunos das quatro turmas pesquisa-
das participaram. Um aspecto interessante foi que o mural (Figura 31) permaneceu
aberto para acesso de todas as salas simultaneamente, o que favoreceu a interagao

entre os estudantes de diferentes turmas.

Figura 31 - Mural criado no Padlet com postagens dos problemas socioambientais
do municipio de Oeiras, Piaui

« C % poclet com {elre B, oA e or- 65340 1 48un 1 5y [« 3 @ .

0O meu bairro: Qual (is) problemas socioambientais consigo enxergar no meu cotidiano?

ava
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A Figura 31 evidencia que, em cada postagem, os estudantes publicavam seu
registro acompanhado de um pequeno texto, expondo o problema socioambiental en-
contrado no seu bairro. A seguir, analisaremos alguns dos relatos dos discentes.

Na Figura 32, um estudante relata sobre o problema do lixo no bairro Juremi-
nha, descrevendo a falta de compromisso ambiental dos proprios moradores do bairro

e de localidades adjacentes.

Figura 32 - Imagem do descarte irregular de lixo no bairro Jureminhas, Oeiras

X 1/138 > 8 -

Bairro: Juereminha

O lixo em terreno baldio.

Como podemos ver na imagem em terreno
baldio mesmo tendo a placa n jogue lixo ainda
temos lixo nele como o colchdo mostrado na
imagem que pode servir para até mesmo um

mosquito da dengue bota seus ovos, dentre
outras doen(;as Lugar: jureminha, rua petroni portela,
subindo em sentido ao cemitério

o

padlet.com )

Fonte: Santos, Anderson (2024).
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A partir da Figura 32, observa-se que o aluno retrata que as pessoas nao se-
guem a orientacdo de ndo descartar lixo em terrenos baldios, o que, segundo ele,
pode provocar o aumento de casos de dengue, além de outras doencas, como a lep-
tospirose, transmitida pela urina de ratos. Assim, na maioria dos casos, as pessoas
conhecem os riscos ambientais, mas continuam praticando atos ilicitos devido a falta
de fiscalizacdo. Entretanto, o descarte irregular de residuos é crime, conforme a Lei
Federal n.° 9.605/1998 (Lei de Crimes Ambientais), com penalidades previstas no ar-
tigo 54, podendo resultar em recluséo, detencédo ou pagamento de multa.

Em outro post no Padlet, uma aluna compartilhou um pequeno video de 14
segundos (Figura 33), retratando a queimada de lixo na Rodovia Transamazonica, no
bairro Barrocdo, em Oeiras. Segundo seu relato, a queima de residuos é prejudicial a
saude humana, podendo causar problemas respiratérios, reduzir a fertilidade do solo

e comprometer a qualidade do ar.

Figura 33 - Recorte do video mostrando o descarte e queima irregular do lixo no
bairro Barrocao, em Oeiras

>

F7- ks
&
A - TSR

00:04

Queimadas e lixos jogados nos meios
dos matos. Ml w Bomia w MW

Cidade_ Oeiras-Pi

Bairro: Barrocdo ( conjunto Wellington Abreu
Conzaga).

ROD. TRANSAMAZONICA

HORARIO_ 17h19

Data_ 23/08/24

A queima do lixo é um grande problema
socioambiental que afeta na vida de nds seres
humanos. Pois afeta a nossa salde respiratodria,
como também diminui a fertilidade do solo, e
compromete a qualidade do ar.

No video é possivel reparar o solo queimado e
alguns lixos ao redor.

Fonte: Santos, Anderson (2024).
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Diante do exposto e das vivéncias pessoais do pesquisador, que residiu em
Oeiras durante nove meses, observa-se que a queima de lixo € uma pratica frequente
entre a populacao local, especialmente nos bairros mais afastados do centro da ci-
dade. Embora pareca inofensiva para os moradores, as queimadas produzem fumaca
e fuligem e contém poluentes quimicos, como dioxido de carbono. Em outra postagem
de uma estudante, € possivel observar a fumaca gerada pela queima irregular do lixo
(Figura 34).

Figura 34 - Imagem mostrando a fumaca gerada pela queimada irregular do lixo no
bairro Rodagem de Picos, em Oeiras

X { 27/138 ) 8 -

'‘Queimadas e o quao elas podem ser
prejudiciais’ Aluna: s u mlle il - -if
amlamiz| sg pu ol "

E evidente o quéo as queimadas
acontecem em peso ndo s6 no meu bairro
mas na cidade de Oeiras por completo,e
precisamos agir pois as queimadas podem
ser prejudiciais em vdrios aspectos

o padlet.com ¢

Fonte: Santos, Anderson (2024).
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Por estar localizado no sertdo do Piaui, com clima semiarido, Oeiras apresenta
temperaturas elevadas na maior parte do ano, o que facilita a propagacéo das quei-
madas na regido. Um decreto publicado pela Prefeitura de Oeiras em 1° de agosto de
2025 estabelece a proibicdo do uso do fogo para limpeza de terrenos, queima de lixo
doméstico, restos de poda, entulho, residuos agricolas ou qualquer outro material
combustivel, tanto em propriedades particulares quanto em vias publicas (Folha de
Oeiras, 2025).

Outro problema socioambiental relatado pelos alunos foi a falta de saneamento
basico. Em uma das postagens, um estudante registrou a presenca de esgoto a céu

aberto e lixo acumulado nas ruas do bairro Parque Leste, em Oeiras (Figura 35).

Figura 35 - Esgoto a céu aberto e lixo nas rua no bairro Parque Leste, em Oeiras
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Esgotos a céu aberto e lixo jogados na rua. Séo
sdo cenas bastante frequentes em vdrias
esquinas do bairro, sem nenhum tipo cuidado
ou tratamento, causando risco como a
propagacao do mosquito da dengue, assim
como outras doengas do género. Também
outros problemas como, bloqueio da passagem,
odores desagradaveis, ect... Afetando a
qualidade de vida, e convivéncia dentro da
nossa cidade.

Fonte: Santos, Anderson (2024).

Na Figura 35 e no texto postado pelo aluno, fica evidente que o esgoto a céu
aberto afeta diretamente a qualidade de vida dos moradores, que se incomodam com
o0 mau cheiro proximo as suas casas. Em um bairro chamado Jurani, uma aluna
registrou que o esgoto proveniente das residéncias € despejado diretamente nas ruas

(Figura 36), evidenciando mais a precariedade do saneamento basico na cidade.
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Figura 36 - Esgoto das casas no bairro Jurani, em Oeiras, caindo direto nas ruas
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Bairro Jurani,rua Santa Helena e o ponto de
referéncia perto do mercadinho do Jonatas.

Podemos ver o esgoto que sai das casas e vai
direto para a rua.Isso representa um grave
problema de saude publica, causando doengas,
mau cheiro, proliferacdo de vetores e
contaminagao de solo.

Fonte: Santos, Anderson (2024).

De acordo com o IBGE (2023), o municipio de Oeiras apresenta 20,3% dos
domicilios com esgotamento sanitario adequado, 76,1% dos domicilios urbanos
localizados em vias publicas arborizadas e 1,3% dos domicilios urbanos situados em
vias publicas com urbanizacdo adequada (incluindo bueiro, calgada, pavimentacao e
meio-fio). Em comparacdo com os demais municipios do estado, Oeiras ocupa as
posicdes 69 de 224, 104 de 224 e 32 de 224, respectivamente. Quando comparado a
outras cidades do Brasil, sua classificacdo é 3.615 de 5.570, 2.696 de 5.570 e 4.296
de 5.570, respectivamente (IBGE, 2023).
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O IBGE (2023) ainda indica que o saneamento basico em Oeiras € bastante
precario, situacdo semelhante a de grande parte do Piaui. Segundo dados da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNADC), em 2022, mais de
22,832 milhdes de domicilios no Brasil ndo tinham acesso a rede geral de esgoto,
correspondendo a 30,8% do total de residéncias. A situacdo se agrava no Nordeste,
onde mais de 9,7 milh6es de moradias, cerca de 42,7% do total, ndo contavam com
coleta de esgoto. Entre os estados nordestinos, o Piaui apresentou a maior proporgéo
de domicilios sem esse servico, atingindo cerca de 83,2% (TrataBrasil, 2024).

A falta de saneamento basico em Oeiras contribuiu para a polui¢cado do principal
riacho que atravessa a cidade, conhecido como Riacho do Mocha, citado diversas

vezes pelos alunos em suas postagens no Padlet (Figura 37).

Figura 37 - Poluicao no Riacho do Mocha, em Oeiras
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O Riacho Mocha,ja foi um simbolo de vida e
abundancia. Suas margens eram o lar de
diversas espécies de plantas e animais, além de
um ponto de encontro para a comunidade local.
Hoje, no entanto, o rio se tornou uma triste
vitima da poluigdo. Toneladas de lixo doméstico
despejadas diariamente, contaminando suas
aguas e ameagando a saude publica.

Fonte: Santos, Anderson (2024).
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Diante do relato apresentado na Figura 37, observa-se que a aluna descreve o
Riacho do Mocha como um simbolo de vida e abundancia, além de um ponto de
encontro para a comunidade local. No entanto, devido a poluicédo, a populacdo que
reside nas proximidades sofre com a infestacdo de insetos e o mau cheiro, que
chegam a prejudicar até mesmo o momento das refeic6es. Cabe ressaltar que esse
riacho foi essencial para o desenvolvimento de Oeiras, a primeira capital do Piaui.

Diversas imagens e relatos foram postados pelos estudantes, retratando
diferentes formas de poluicdo causadas pela acdo antropica. Observou-se que a
atividade despertou a curiosidade e o pensamento critico dos alunos e, com o
compartiihamento no mural do Padlet, favoreceu a aprendizagem coletiva,
proporcionando um espaco de partilha e “[...] construgdo de conhecimentos
arquitetados de forma hipertextual na internet” (Monteiro, 2020, p. 7).

Na pesquisa realizada por Moser et al. (2020), o mural interativo no Padlet foi
utilizado para abordar as concepcdes de ambiente e Educagdo Ambiental com
professores de uma universidade publica do estado do Parana. A ferramenta se
mostrou eficaz nessa investigacdo, permitindo uma reflexdo significativa e
contribuindo para a formacdo critica dos docentes nessa tematica, a partir das
postagens realizadas na plataforma.

ApGs as postagens, foi realizado um momento em sala de aula no qual cada
aluno apresentou sua imagem e comentou sobre o problema socioambiental
observado (Figura 38). Esse momento mostrou-se bastante produtivo, pois permitiu
gue os estudantes estruturassem seus argumentos e compartilhassem os resultados

da pesquisa de campo, estimulando o pensamento cientifico, critico e criativo.®

5 As linguagens criadoras e criativas, ambas podem ser criticas. A linguagem é criadora porque permite
ao homem compreender criticamente a realidade e agir sobre ela; e é criativa porque expressa a
imaginacgéo, a autonomia e a capacidade de reinventar o mundo.
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Figura 38 - Apresentagdes da atividade, postada no Padlet, pelos alunos do 1° ano

Fonte: Santos, Anderson (2024).

Apbs as apresentacfes da atividade do Padlet, os alunos construiram um Ge-
ocast, um Podcast geografico, sobre o Meio Ambiente e os problemas socioambien-
tais do municipio de Oeiras. Para tanto, eles entrevistaram moradores residentes na
cidade, outros educandos do IFPI e professores de outras escolas.

As tecnologias fazem parte do cotidiano dos estudantes. Diante disso, se faz
necessario que os professores da Educacao Basica utilizem as ferramentas digitais
como metodologias inovadoras no processo de ensino-aprendizagem. De acordo com
Bodart e Silva (2021, p. 3), “[...] as Novas Tecnologias de Informag¢ado e Comunicagao
(TICs) vém sendo apropriadas por educadores de todas as areas e niveis de ensino
a fim de tornar suas aulas mais dindmicas, prazerosas e significativas [...]".

Nesse vies, o podcast € um recurso midiatico capaz de tornar os estudantes
protagonistas na produgao de conhecimentos sobre diferentes tematicas, entre elas
os problemas socioambientais que tanto interferem na qualidade de vida da populagao

mundial na contemporaneidade. Jesus (2014, p. 10) afirma que
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[...] O Podcast esta sendo utilizado nos mais variados contextos, sejam eles
no ambito dos negécios, como forma de disponibilizar o conteudo de
reunides, programas de telejornais e/ou entretenimento, programas de
carater cientifico, e também na educacgao, onde esta nova midia comeca a
ser utilizada com sucesso crescente para a difusdo de informacgéo e materiais
didaticos a serem utilizados em aulas, em especial na formagao a distancia
em paises da Europa.

Para a realizagcado da proposta do Geocast, os estudantes foram divididos em
grupos de 6 a 8 pessoas, onde cada integrante tinha que participar ativamente da
construgéo do recurso pedagdgico. O professor-pesquisador disponibilizou um roteiro
com uma sequéncia detalhada de como produzir o Podcast, especificando a impor-
tancia da escolha do tema, a criagao do roteiro, a escolha dos espacos para gravagao,
e dicas de edicdo dos materiais. Ao final, foi disponibilizado um questionario estrutu-
rado com treze questdes via Google Forms para saber informag¢des gerais sobre a
metodologia de ensino utilizada e o uso de tecnologias por parte dos estudantes.

Como resultados, constatou-se que os entrevistados relataram que apesar do
municipio de Oeiras ser considerado um territério pequeno, existem muitos problemas
socioambientais, como polui¢ao de riachos, despejo irregular do lixo em diversos bair-
ros, queimadas geradas muitas vezes por moradores locais e falta de saneamento
basico em varias localidades da cidade. Isso de acordo com o relatado pelos alunos

na atividade realizada no Padlet e apresentada em sala de aula.

Nos Geocasts, 0s estudantes utilizaram audios e imagens para apresentar suas
pesquisas. Durante as entrevistas com moradores de diferentes bairros, especial-
mente aqueles que vivem préximos ao riacho do Mocha, ficou evidente a revolta da
populacdo. O mau cheiro que incomoda bastante, sobretudo nos horarios das refei-
cOes, € uma das principais queixas, além dos problemas de salde sanitaria e dos
danos ambientais identificados. O conjunto de fotografias, nas Figuras 39 a 41, é pos-

sivel observar a exibicdo dos Geocasts nas turmas do 1° ano.
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Figura 39 - Exibicbes dos Geocasts produzidos pelos alunos do 1° ano
Administracio, sobre os problemas socioambientais do municipio de Oeiras

Fonte: Santos, Anderson (2024).
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Figura 40 - Exibigcdes dos Geocasts produzidos pelos alunos do 1° ano Agropecuaria
“A e B” sobre os problemas socioambientais do municipio de Oeiras

Fonte: Santos, Anderson (2024).



190

Figura 41 - Exibigcdes dos Geocasts produzidos pelos alunos do 1° ano Informatica
sobre os problemas socioambientais do municipio de Oeiras
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Fonte: Santos, Anderson (2024).



191

As Figuras 39 a 41 evidenciam que, durante as apresentagdes dos Geocasts,
os estudantes mostraram envolvimento e compromisso no desenvolvimento da pro-
posta. Alguns grupos chegaram a alugar estudio de gravagao e outros gravaram com
os celulares, mas todos seguiram a sequéncia semelhante a proposta desenvolvida
por Cruz, Ferreira e Dias (2022): pesquisa; discussao; elaboragao do roteiro; contato
com pessoas convidadas; gravacao feita pelo celular ou camera profissional.

Ao final da proposta, foi disponibilizado um questionario para conhecer a opi-
nido dos estudantes sobre o desenvolvimento dos Geocasts (Apéndice C). De forma
unanime, os alunos relataram estar muito satisfeitos, e alguns destacaram que a ati-

vidade superou suas expectativas (Gréafico 9).

Grafico 9 - O quanto vocé esta satisfeito com o desenvolvimento dos Geocasts?

B Muito Satisfeito M Satisfeito M Superou as minhas expectativas ® Insatisfeito

Fonte: Santos, Anderson (2025).

Conforme o Grafico 9, 78 (53,06%) dos alunos estavam satisfeitos com o de-
senvolvimento dos Geocasts; 42 (28,5%), muito satisfeito e 27 (18,3%) disseram que
superou as expectativas. O contato diario com os educandos deixa nitido o quanto
eles apreciam a insergao das tecnologias no processo de ensino-aprendizagem.

Quando questionados sobre se se sentiam aptos a utilizar as tecnologias, ape-
nas 7 (4,7%) dos 147 (100%) alunos consideraram que estavam pouco aptos para o
uso de ferramentas tecnologicas. No entanto, as principais dificuldades na producéo
do Geocast envolveram a edig¢éo dos videos, pois alguns dudios apresentaram ruidos.
Isso indica que nem todos os alunos possuem um aprofundamento no uso de tecno-

logias, ja que muitos utilizam o celular e/ou o computador apenas para fazer pesquisas



192

ou navegar em redes sociais. Além disso, algumas equipes enfrentaram dificuldades
para encontrar pessoas para realizar as entrevistas.

Os 147 (100%) alunos possuem celular e acesso as redes sociais. Sendo as-
sim, nota-se que as tecnologias fazem parte do seu cotidiano e, dependendo do
acesso da turma a ferramentas tecnoldgicas, o professor de Geografia podera pensar
em propostas pedagogicas que possibilitem a participagao e desenvolvimento dos es-
tudantes de maneira ativa.

Apesar de muitas escolas e professores terem resistido as mudancgas do meio
técnico-cientifico-informacional, na contemporaneidade, é praticamente inviavel a au-
séncia do uso das tecnologias no processo de ensino-aprendizagem. De acordo com
Moran (2005, p. 2),

Os alunos estéo prontos para a multimidia, os professores, em geral, ndo. Os
professores sentem cada vez mais claro o descompasso no dominio das
tecnologias e, em geral, tentam segurar o maximo que podem, fazendo
pequenas concessodes, sem mudar o essencial. Creio que muitos professores
tém medo de revelar sua dificuldade diante do aluno. Por isso e pelo habito
mantém uma estrutura repressiva, controladora, repetidora. Os professores
percebem que precisam mudar, mas ndo sabem bem como fazé-lo e nao
estdo preparados para experimentar com seguranga. Muitas instituicdes
também exigem mudancas dos professores sem dar-lhes condi¢des para que
eles as efetuem. Frequentemente algumas organizagdes introduzem
computadores, conectam as escolas com a Internet e esperam que s0 isso
melhore os problemas do ensino. Os administradores se frustram ao ver que
tanto esforgo e dinheiro empatados ndo se traduzem em mudangas
significativas nas aulas e nas atitudes do corpo docente.

Moran (2005) ressalta a importancia da formagéo continuada para os professo-
res com profissionais que estejam ligados & area das tecnologias na educacéo. E im-
portante também as trocas de experiéncias entre os docentes do Ensino Fundamental
e Ensino Médio para eles compartilharem as experiéncias com a implementacao de
atividades envolvendo as tecnologias na sala de aula.

Na sequéncia foi abordado o conteudo sobre o clima, destacando: diferenca
entre tempo e clima; principais elementos do tempo (vento, umidade, chuva e tempe-
ratura); elementos do clima (radiagao, temperatura, pressdo atmosférica e umidade
do ar); fatores que condicionam as condi¢des atmosféricas de um dado lugar, resul-
tando em seu clima (altitude, latitude, maritimidade e continentalidade, massas de ar,
correntes maritimas e localizagao geografica); ventos alisios e contra-alisios; tipos de

chuvas (orografica, frontal e convectiva); El Nifio e La Nifia e os tipos climaticos.
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O debate sobre o clima se deu principalmente através de aulas expositivas e
dialogadas, e aconteceu no final do semestre, em setembro. Logo no inicio dos deba-
tes, foi levado o episodio “Flecha 2 - o sol e a flor” da série em sete episddios da
Flecha, um filme que projeta o selvagem para a linguagem audiovisual, um sonho que

Ailton Krenak (Figura 42)° teve para adiar o fim do mundo (Flecha 2 [...], 2021).

Figura 42 - Ailton Krenak, ativista do movimento socioambiental e defesa dos direitos
indigenas

Fonte: Foto de Alexandre Muniz (2022)".

O documentario Flecha 2 é um audiovisual destinado a todos os publicos, pos-
suindo legendas em inglés e francés. No YouTube, é possivel assistir a todos os epi-
sodios de forma gratuita.

Durante as apresentacgdes (Figura 43) do segundo episédio do documentario

Flecha 28, os alunos mostraram concentragéo, pois o video era bem ilustrado. Antes

6 Ailton Krenak nasceu em 1953. Ativista do movimento socioambiental e de defesa dos direitos
indigenas, organizou a Alianga dos Povos da Floresta, que reine comunidades ribeirinhas e indigenas
na Amazénia. Seus livros Ideias para adiar o fim do mundo e A vida ndo é util, ambos langados pela
Companhia das Letras, foram publicados em mais de dez paises. E comendador da Ordem de Mérito
Cultural da Presidéncia da Republica e doutor honoris causa pela Universidade Federal de Minas
Gerais e pela Universidade Federal de Juiz de Fora. Informagdes retiradas do site da editora
Companhia das Letras. Disponivel em:
https://www.companhiadasletras.com.br/colaborador/01412/ailton-
krenak#:~:text=AILTON%20KRENAK%20nasceu%20em%201953,ribeirinhas%20e%20ind%C3%ADg
enas%20na%20Amaz%C3%B4nia. Acesso em: 21 mar. 2023.

7 Imagem retirada de: AILTON Krenak é o convidado do Segundas Intengdes de novembro. Biblioteca
Digital de Sao Paulo, [s. /], 10 nov. 2022. Disponivel em: https://bvl.org.br/noticia/ailton-krenak-e-o-
convidado-do-segundas-intencoes-de-novembro. Acesso em: 10 mar. 2025. Acesso em: 2 fev. 2025.

8 FLECHA 2: o sol e a flor. 1 video (11 min 46 s). Publicado no canal Selvagem: ciclo de estudos
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da exibi¢cdo, o professor pediu que anotassem palavras-chave para uma atividade

posterior.

Figura 43 - Imagens do video Flecha 2 e dos alunos acompanhando a sua exibigéao
em sala de aula no IFPI, Campus Oeiras

. t

Fonte: Santos, Anderson (2024).

sobre a vida, [s. 1], 28 jul. 2021. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=_jVxOs70hpQ&list=PLYysvnBmz4S32JaJupR9X815Kp50kK3YE&i
ndex=3. Acesso em: 1 dez. 2024.
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A segunda flecha, o Sol e a Flor, associa diferentes visdes sobre a relagdo do
Sol com a vida na Terra. A partir de trechos do livro “Biosfera”, de Vladimir Verndasky,
Ailton Krenak narra sobre a profunda interagdo dos raios césmicos com a matéria
verde, que transformam a Terra em um supra organismo vivo. Uma visdo da vida onde
tudo esta absolutamente relacionado, das cianobactérias ao oz6énio. A fotossintese se
apresenta como chave de manutengao do equilibrio dindmico e para a regulagao da
biosfera. A Teoria de Gaia flui em dialogo com a suspensdo do céu na compreensao
yanomami. Para além da narrativa cientifica, € uma flecha propulsionada, em sua es-
séncia, pela narrativa Guarani sobre Nhanderu, o desdobramento do escuro em Sol e
do Sol em Flor (Flecha [...], 2021).

Dada a finalizagdo do documentario Flecha 2, os alunos construiram no quadro
branco um mapa de conteudo (Figura 44), fundamentado na proposta de Diaz, Porlan
e Navarro (2017)°, com diferentes conceitos citados ao longo do documentario, como
biosfera, fotossintese, radiacao ultravioleta, atomos, atmosfera, clima, entre outros, o
que foi um momento de muita interacido e socializacdo do conhecimento entre cada

turma.

9 Segundo os autores, o conhecimento é constituido por conteldos conceituais, procedimentais e
atitudinais. Os conceituais sao os conteldos decorrentes da ciéncia que fundamenta o conhecimento
a ser ensinado, os procedimentais sao raciocinios e agdes possiveis a partir dos conceitos, enquanto
os atitudinais, séo valores éticos e morais de um determinado conhecimento frente a sociedade. A ideia
de mapa tem a ver com a forma de organizar, distribuir e hierarquizar os conhecimentos e as
subcategorias, 0 que se assemelha a um mapa do espago (Borba, 2024, p. 7-8).
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Figura 44 - Construgcao de mapas conceituais coletivos sobre o segundo episédio do
documentario Flecha 2 pelos alunos dos 1° anos do IFPI, Campus Oeiras

Fonte: Santos, Anderson (2024).

A partir da exposi¢cdo das metodologias de ensino acima, percebe-se que, ao
abordar as tematicas voltadas aos componentes fisico-naturais na escola, € possivel

alinhar os debates com a Educacdo Ambiental por meio de atividades pedagdgicas
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nas quais os alunos estejam no centro do processo de ensino-aprendizagem. Dessa
forma, os estudantes podem desenvolver agdes que extrapolam os limites da sala de
aula. Sendo assim, a “[...] contribuicdo da Geografia para a educagdo do meio ambi-
ente esta na formagao de individuos que sejam capazes de perceberem a fragilidade
da biosfera e da complexidade do seu equilibrio [...]” (Bortolozzi, 1997, p. 106).

Vale destacar que a escola, por meio de disciplinas especificas como a Geo-
grafia, deve incorporar em seus debates a Educacdo Ambiental, com o objetivo de
desenvolver uma reflexdo ampla sobre a relagdo homem/natureza. Esse processo nao
se limita apenas a detectar problemas socioambientais, mas também busca pensar
em solugdes que possam promover mais qualidade de vida para a populagao local.
Nesse contexto, cabe ao professor trazer conteudos significativos, “[...] partindo da
construcdo de novos conhecimentos concretamente ligados a vida dos alunos e de
sua comunidade” (Bortolozzi, 1997, p. 107), sem esquecer de envolver os principios
geograficos, os conceitos e as categorias inerentes da Geografia.

Portanto, ressalta-se a necessidade dos professores terem a liberdade de cons-
truir os seus curriculos na escola, para trazer conteudos mais significativos e abordar
temas da atualidade. Como enfatizado anteriormente, no IFPI, Campus Oeiras, o pro-
fessor tem a liberdade de elaborar o curriculo e desenvolver o conteudo conforme
compreendesse ser melhor para a realidade das turmas. Se fosse seguir o material
didatico (modulos disponiveis), as tematicas voltadas a Geografia Fisica nem apare-
ceriam mais no 1° ano do Ensino Médio, pois a Base Nacional Comum Curricular

(Brasil, 2018) resultou no esvaziamento de tais conteudos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O Ensino Médio Integrado ao Técnico no IFPI é um desafio para os estudantes,
tanto em relacdo a forma como € proposto, com a oferta de disciplinas semestrais,
guanto pela auséncia de recursos basicos, como a falta de refeicbes em dois turnos
(manhi e tarde). E perceptivel a insatisfacdo dos discentes pela perda da carga hora-
ria das disciplinas especificas, como Geografia.

A perda da carga horaria da disciplina de Geografia interfere diretamente na
gualidade do trabalho desenvolvido pelo professor em sala de aula, o0 que torna ainda
mais desafiador o desenvolvimento de metodologias de ensino que tragam o aluno
para o centro do processo de ensino-aprendizagem, alinhando teoria com a pratica.

O esvaziamento e a fragmentacao dos contetdos de Geografia nos novos livros
didaticos do Ensino Médio, alinhados com os objetivos da BNCC, comprometem dire-
tamente a formacéo intelectual dos cidadaos brasileiros, principalmente aqueles de
classe popular, negando-lhes o direito de ascender socialmente e a autonomia de
pensamento para lutar por seus direitos.

Quando se trata do Ensino de Geografia na escola, em busca de compreender
o0 mundo numa perspectiva geografica, torna-se necessario dominar os conceitos-
base da Geografia. Por conseguinte, em qualquer conteudo abordado na Geografia
Escolar, como o debate ambiental e as tematicas voltadas para os componentes fi-
sico-naturais (solo, relevo, vegetagéao, clima), que séo o foco deste trabalho, é essen-
cial uma articulagdo com esses conceitos-chave. Além disso, é preciso considerar os
diferentes principios e escalas geograficas, visando garantir uma aprendizagem sig-
nificativa e contextualizada com a realidade dos estudantes.

Dessa forma, o uso de diferentes metodologias de ensino, que coloquem 0s
estudantes no centro do processo de ensino-aprendizagem, favorece o raciocinio ge-
ografico, possibilitando a constru¢gao de novos aprendizados. Neste trabalho, o em-
prego de poesias foi alinhado com imagens e desenhos para abordar os conceitos-
chave da Geografia, a partir de um olhar sobre o semiarido nordestino, com o objetivo
de valorizar e dar visibilidade ao cotidiano, ao conhecimento empirico e a cultura local

do povo sertanejo.
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Partindo de alguns conteudos contextualizados na realidade do semiarido nor-
destino, como a expansao das energias renovaveis, que causa grandes danos socio-
ambientais em diferentes localidades, é possivel ensinar os conceitos geograficos,
como o territério, por meio da relagdo do pensamento e de diferentes linguagens. As-
sim, concorda-se com Vygotsky (1998), quando afirma que o conceito precisa ser
construido gradativamente pelos estudantes, por meio de sucessivas aproximagoes
realizadas pela mediacéo dos professores.

Nesse contexto, o debate ambiental no século XXI precisa avangar para além
dos conceitos, com a realizagao de agdes voltadas ao desenvolvimento sustentavel
que possam realmente alcancgar as diferentes camadas da sociedade, impactando a
forma de pensar e agir das pessoas. Sendo a escola um espaco privilegiado na cons-
trucao do pensamento critico-reflexivo dos estudantes, ela desempenha uma fungao
essencial no educar para a sustentabilidade.

Sendo assim, por meio dos ensaios praticos com solos, do debate sobre os
ODS, do desenvolvimento do Geocast, do uso de fotos sobre problemas socioambi-
entais e do desenvolvimento do psicodrama, estimulou-se os alunos a desenvolver a
pesquisa e imprimir nos trabalhos sua criatividade, o que contribuiu para a formagao
de cidadéaos e cidadas responsaveis em relagdo a manutengao do Meio Ambiente.

Nesse viés, a pesquisa desenvolvida com os estudantes da 12 série do Ensino
Médio do Instituto Federal do Piaui (IFPI) — Campus Oeiras permitiu comprovar a hi-
potese inicial, segundo a qual a utilizagao de estratégias didatico-pedagogicas base-
adas na integracao dos componentes fisico-naturais e sociais contribui significativa-
mente para a formacgao do pensamento geografico e o fortalecimento de uma Educa-
c¢éo Ambiental Critica e significativa.

Ao longo do processo investigativo, foi possivel compreender a potencialidade
dessa articulacdo na mediacao dos conhecimentos geograficos. As praticas pedago-
gicas planejadas — fundamentadas em metodologias ativas — promoveram maior
participacgao, reflexao e protagonismo dos estudantes, ampliando a compreensao dos
mesmos sobre a relagédo entre o meio fisico e as dindmicas sociais que configuram o
espaco geografico.

A partir da analise das percepgdes dos alunos, constatou-se que muitos passa-
ram a reconhecer os componentes fisico-naturais (como relevo, clima, solo e vegeta-

¢ao) nao apenas como elementos isolados, mas como partes interdependentes de
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processos sociais, econdmicos e culturais. Essa visdo integrada revelou-se essencial
para o desenvolvimento do pensamento geografico critico e para a construgao de ati-
tudes mais conscientes diante dos problemas socioambientais locais e globais.

Nessa perspectiva, destaca-se a importancia de pensar em metodologias ino-
vadoras no ensino de Geografia na escola, em busca de dar maior significado as te-
maticas abordadas. Como relatado neste estudo de caso, houve aulas expositivas,
mas os estudantes participaram da produg¢ao do conhecimento por meio da acéo de
montagem dos diferentes recursos pedagogicos aqui apresentados, o que os levou a
reflexdo e criatividade coletiva.

Em sintese, constitui-se um desafio elaborar metodologias de ensino que pos-
sibilitem aos alunos utilizarem os conceitos aprendidos na disciplina em seu cotidiano,
em busca de promover impactos no processo de ensino-aprendizagem através da
aproximacdo maior com a realidade social de cada estudante. Logo, o professor deve
procurar adequar-se as mudancas oriundas do meio técnico-cientifico-informacional e
tornar as aulas cada vez mais interativas e reflexivas, apoiadas numa Geografia Cri-
tica, que instigue o aluno a curiosidade para descobrir novos fatos e aprofundar seus
conhecimentos.

Dessa forma, assumir a condicao de professor-pesquisador no contexto da pes-
quisa de doutorado representa um ato de compromisso ético, politico e epistemoldgico
com a pratica docente e com a transformacao da realidade educacional. Ao investigar
a articulacao entre educagao ambiental e os componentes fisico-naturais da Geografia
no Ensino Médio, o professor ndo € um mero observador externo, mas um sujeito ativo
e reflexivo, que vivencia, problematiza e reconstréi sua pratica pedagoégica.

Inspirando-se em Freire (1996), compreende-se que o ato de ensinar exige
constante reflexdo sobre a pratica. A pesquisa, portanto, torna-se um espaco de auto-
critica e reinvencao, em que o professor aprende ao ensinar e ensina ao pesquisar. A
docéncia é, nesse sentido, ato criador — ela transforma a relacéo entre o sujeito e o
mundo natural e social. Ao ser o préprio docente o pesquisador, ha uma imersao au-
téntica na realidade escolar, o que permite compreender as condicdes concretas do
ensino de Geografia: a infraestrutura, o curriculo, as concepgdes de natureza, e as
praticas pedagodgicas dos alunos e colegas. Essa posicao favorece uma pesquisa di-

alégica e situada, na qual a teoria e a pratica se entrelagam continuamente.
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Portanto, ao ocupar simultaneamente os papéis de professor e pesquisador, 0
docente se torna autor do proprio processo de ensino-aprendizagem. Ele assume uma
postura investigativa que transcende o ensino reprodutivo, tornando-se criador e cria-
tivo na linguagem pedagogica — capaz de relacionar saber cientifico, experiéncia sen-
sivel e compromisso ético com a sustentabilidade. Assim, o professor-pesquisador
em Geografia torna-se mediador entre o conhecimento fisico-natural e o despertar da
consciéncia ambiental critica, contribuindo para formar sujeitos capazes de compre-
ender e transformar o espaco geografico de forma sustentavel.

Logo, reforca-se, a necessidade que os educadores sempre procurem ressig-
nificar suas praticas por meio de formacdes continuadas que propiciem a troca de
experiéncias entre os docentes, em prol de uma educacao cada vez mais dedicada a

transformacao social e a construgédo da cidadania.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

AVa
aVavay

unesp”

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
FACULDADE DE CIENCIAS E TECNOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
DISCENTE: ANDERSON FELIPE LEITE DOS SANTOS
DOUTORADO
QUESTIONARIO (ESTUDANTES DO 1° ANO DO ENSINO MEDIO IFPI)

FINALIDADE:

As perguntas abaixo sdo direcionadas aos estudantes do 1° ano do Ensino Médio
do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI), campus
Oeiras.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE):

Vocé esta sendo convidada (o) a participar de uma entrevista por questionirio que
faz parte do projeto de pesquisa de Doutorado em Geografia da FCT/UNESP
intitulado "EDUCACAO AMBIENTAL E ENSINO DE GEOGRAFIA FIiSICA:
PROPOSTAS DE METODOLOGIAS ATIVAS NOS 1° ANOS DO ENSINO MEDIO DO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI,
CAMPUS OEIRAS", desenvolvido por Anderson Felipe Leite dos Santos, sob
orientagdo do Prof. Dr. Jodo Osvaldo Rodrigues Nunes.

O estudo tem como finalidade, analisar como o desenvolvimento de metodologias
ativas pode contribuir para o sensibilizar ambiental na Educagio Basica a partir da
articulagio entre Geografia Fisica e Educa¢io Ambiental, considerado o lugar onde
os sujeitos estio inseridos.

Riscos: Nao ha riscos previstos para a integridade fisica, mental ou moral dos
entrevistados.

Cuidados Eticos: Vocé tera seu sigilo garantido e todos os comentirios, respostas e
discussoes serido analisadas em grupo e nio individualmente. Como contrapartida
a participacdo da pesquisa, vocé receberia uma copia da tese, quando esta for
concluida.




Beneficios: Vocé podera colaborar com informacdes importantes sobre como os
estudantes do Ensino Médio observam a Geografia Fisica e sua articulacido com a
Educacio Ambiental e como as metodologias ativas pode contribuir para o
sensibilizar ambiental e uma maior participacio ativa dos estudantes dentro e fora
da sala de aula.

Dividas: Caso vocé tenha alguma divida sobre o projeto ou quanto a sua
participacio, fique a vontade para entrar em contato: anderson.felipe@unesp.br

I

Informagdes gerais

A) Nome:

B) Sexo:

C) Idade:

D) Escola onde estudou do 6° ao 9° ano:

2. Vocé ja ouviu falar em Educagdo Ambiental? () Sim( ) Nao

3. Vocé sabe o que ¢é a coleta seletiva? ( ) Sim ( ) Nao

4. Vocé considera importante que a Educagdo Ambiental, seja introduzida como
uma nova disciplina no colégio? () Sim ( ) Nao

5. Na sua opinido, em quais disciplinas pode-se trabalhar as questoes ambientais?
( ) Matematica ( ) Portugués ( ) Biologia ( ) Geografia ( ) Historia ( ) Fisica ()
Quimica () Artes () Filosofia ( ) Sociologia ( ) Todas as disciplinas

6. Em qual (is) disciplinas sdo abordadas as questdes ambientais?

7. Falar sobre meio ambiente é importante para vocé? Explique. () Sim( ) Nao
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8. Vocés tém alguma atitude para melhorar as condigdes do meio ambiente?
( )Sim ( ) Naéo. Qual (is):

9. Dos itens abaixo, escolha os 5 que vocé acha que tem mais a ver com Educagido
Ambiental.
() coleta seletiva (separar plastico, papel, vidro e organico); () melhorar os
habitos alimentares; () plantar arvores; () consumismo; () reciclar; ()
melhorar a qualidade de vida; () reduzir o uso de automoveis;
() encontros sobre 0 Meio Ambiente, organizar projetos para melhorias do
Meio Ambiente; () diminuir a poluigdo;

10. Vocé ¢ informado sobre meio ambiente na sua escola? () Sim( ) Nao

11. A escola desenvolve projetos na drea ambiental? Caso a resposta seja sim, diga
quais. () Sim( )Nao

12. Vocé ja desenvolveu alguma atividade de Educagao Ambiental em sua escola?
( )Sim( )Nao

13. A escola possui drea com arvores, horta, ou outros espagos que poderdo ser
utilizados para trabalhar a Educagao Ambiental? () Sim () Nao

14. Os professores ja falaram sobre a importancia da economia de agua?
( )Sim ( )Nao
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15. Na escola existe o processo de separa¢do do lixo produzido pela comunidade
escolar? ( )Sim( )Nao

16. Como vocé fica sabendo de informagoes sobre 0 Meio Ambiente?
( )Escola( )Jomal( )Comunidade( ) Televisao( )Livros

17. De que maneira prefere aprender sobre as questdes ambientais?

() Palestras ( )Videos ( )Pesquisa via Internet ( )Trabalhos e jogos
educacionais

18. Os problemas Ambientais interferem de alguma forma na sua vida?
( )Sim( )Nao

De que forma?

19. Vocé considera que existem problemas socioambientais em seu municipio?
Quais?

() Lixo jogado nas ruas

() Queimadas

() Desmatamento

() Poluigdo das aguas

() Caga de animais silvestres
() Outros. Quais?

20. Quais os problemas ambientais mais graves que vocé encontra no lugar onde vocé
mora?

QUESTOES SOBRE AS TEMATICAS FISICO-NATURAIS E AULAS
DE GEOGRAFIA
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21. Vocé tem dificuldade de compreensio dos contetdos de alguma dessas areas:

) Geomorfologia
) Pedologia

) Climatologia

) Biogeografia
) Hidrogeografia

) Todas citadas acima.

22. Qual contetido da Geografia Fisica vocé mais gostou de aprender? Explique.

23. Qual contetdo aprendido vocé mais observa no seu cotidiano?

24. No Ensino Fundamental II qual (is) contetidos da Geografia Fisica foram
abordados?

25. Vocé lembra como eram as suas aulas de Geografia no Fundamental I1? O
professor (a) apenas usava aulas expositivas ou também desenvolvia
metodologias ativas de ensino (Jogos, psicodramas, entre outras)?

26. Vocé se sente atendido durante as aulas de Geografia?

( )Sim ( )Nao
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27. Vocé acha que o professor pensa em vocé quando planeja as aulas?

( )Sim ( )Nao

28. Vocé se sente incluido na turma?

( )Sim ( )Nao

29. O professor busca incluir vocé nas atividades em grupo?
( )Sim ( )Nao

30. O que seria necessario para vocé se sentir incluido na turma?

31. Como ¢ a sua relagdo com o professor de Geografia?

32. Como vocé classifica o contetido e o tipo de material utilizado nas aulas de

Geografia? () Otimo ( ) Bom ( ) Regular () Ruim ( ) Péssimo

33. Em relagido as metodologias de ensino desenvolvidas nas aulas de Geografia,

vocé considera:
() Otimas ( ) Boas () Regulares () Ruins ( ) Péssimas

34. Qual a metodologia de ensino que vocé mais gostou de realizar no semestre na

disciplina de Geografia? Diga o porqué.
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35. Qual o grau de dificuldade da disciplina?
() Muito baixo () Baixo ( ) Razoavel ( ) Alto( ) Muito Alto

36. Seu grau de entendimento nesta disciplina foi:
() Muito baixo () Baixo ( ) Razoavel ( ) Alto( ) Muito Alto

37. Durante a disciplina, o seu esforgo foi?
() Muito baixo () Baixo( )Razoavel ( ) Alto( ) Muito Alto

38. Apos cursar a disciplina, seu interesse pelo assunto aumentou?
( )Sim( )Nao( )Talvez

39. Vocé adquiriu conhecimentos novos com esta disciplina?
( )Sim( )Nao( )Talvez

40. O grau de dominio do professor sobre o contetido foi:
( )Muito baixo( ) Baixo( )Razoavel( )Alto( ) Muito Alto

41. As aulas preparadas pelo professor sdo:
( )Péssimo( )Ruim( )Regular( )Bom( )Excelente

42. A explicagao do professor sobre o contetdo foi:
( )Péssimo( )Ruim( )Regular( )Bom( )Excelente

43. As avaliagdes produzidas pelo professor sao compativeis com o conteiido
apresentado em sala? () Nunca( ) As vezes () Metade do tempo () Quase
Sempre () Sempre

44. Vocé gosta da forma como o professor de Geografia avalia os alunos (as)?
Explique.

45. Em sala de aula o professor estimulou a participagao dos alunos(abertura para
dividas, preocupagdo em explicar para o melhor entendimento dos alunos e etc)?
( )Nunca( )Asvezes( )Metadedotempo( )QuaseSempre( ) Sempre

46. O grau de disponibilidade do professor fora de sala de aula para os alunos
aprenderem (horario de atendimento, resposta a e-mail e etc) foi:
() Muito baixo () Baixo( ) Razoavel ( ) Alto( ) Muito Alto

Comentarios sobre o Professor

Espago para deixar algum comentario sobre o professor, um elogio ou critica.
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APENDICE A — QUESTIONARIO SOBRE MOTIVAGOES, APRENDIZAGEM,
ESTRUTURA DO ENSINO MEDIO E CORPO DOCENTE

Nome/Turma *

Sua resposta

Para vocé, quais os PRINCIPAIS motivos para
cursar o Ensino Médio?

C] Entrar na Universidade
Adquirir mais conhecimentos
Ter um bom emprego
Conhecer novas pessoas

Desenvolver seu projeto de vida e saber o
que fazer futuramente

Nenhum, sdo meus pais que obrigam.

Qutro:

OO0 0 000

O Ensino Médio atual Ihe ajuda a alcangar os
seus objetivos de vida?

O Talvez ou parcialmente



Vocé ver sentido naquilo que estuda no Ensino
Médio?

(O As vezes ou Parcialmente

A sua escola Ihe ajuda a definir o que vocé ira
fazer no futuro e a desenvolver competéncias
relacionadas a sua capacidade de se organizar,
ser responsavel, agir de forma cooperativa,
compreender o ponto de vista dos outros, ter
estabilidade emocional, entre outras?

D Sim, por meio de projetos desenvolvidos na
escola.

Sim, por meio de conversas informais com
os professores e coordenadores.

Nunca conversaram comigo sobre este
assunto.

OJ
D As vezes em sala de aula.
O
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Como vocé aprende mais?

Assistindo as aulas tedricas (aquela que o
professor fala e vocé escuta e realiza
anotacoes no caderno).

Estudando sozinho.

Participando de oficinas e fazendo projetos
praticos.

Trabalhando com a comunidade dentro e
fora da escola.

Participando de aulas baseadas em
tecnologias da comunicacgao e informagao
(TIC).

Assistindo a video aulas.

Aulas experimentais.

o0 0o 0O 00 0O

Outro:

Dentre as alternativas, como seria a
organizacgao da sala de aula ideal para vocé?

(O Carteiras em filas
(O Carteiras em pequenos grupos
O Poder mudar carteiras de acordo com a aula

(O Poder usar ambientes internos e externos

QOutro:
o O
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Vocé gostaria de participar mais das agoes
que envolvem a sua escola? Escolha a (s) que
mais se adque (m):

O

O

o0 O 0O 0

Possibilidade de sugerir algumas das
disciplinas que ira estudar.

Encontros pedagdgicos da escola, por meio
do grémio estudantil, lideres de turma,
objetivando solucionar problemas
relacionados a comunidade em torno da
escola.

Poder mudar carteiras de acordo com a aula

Possibilidade de participar em atividades
esportivas que envolvam outras escolas.

Ter projetos de interacdo com a comunidade
escolar e melhoria dos problemas do entorno
da escola.

Realizar atividades fora da escola (projetos,
oficinas, aulas de campo, etc).

Outro:
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Quais recursos tecnoldgicos ajudariam a
aprender mais? Escolha a (s) que mais se
adeque (m).

Ferramentas de pesquisa online
Aplicativos

Livros digitais

Videos

Robdtica ou programacgéao

Redes sociais

Ferramentas de criagao de video, fotos,
audios.

O 0 000000

QOutro:



Na sua opinido qual (is) forma (s) de avaliagao
€ capaz de verificar o quanto vocé aprendeu?
Escolha a (s) que mais se adeque (m).

O

O
0
O

Por meio de uma prova em cada final de
periodo (mensal ou bimestral).

Por meio de provas semanais, ao longo do
semestre.

Por meio da avaliagao das atividades
(projetos, tarefas, trabalhos, etc.)

Por meio de autoavaliagao com o (a)
professor (a) para discutir os conhecimentos
adquiridos ao longo do periodo.

Por meio da observagao do (a) professor (a)
em relagao ao seu desenvolvimento e aos
resultados apresentados ao longo do
periodo.

Por meio de pesquisas e produgdes autorais
(producéo textual, videos, pecas teatrais,
etc).

Flexibilizagao para professores e estudantes
escolherem a melhor forma de avaliagdo em
cada situagao.

QOutro:
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Na sua opiniao, para que vocé aprenda, quais
dessas caracteristicas o bom professor
precisa ter?

Expor os contetudos na lousa

Planejar projetos e oficinas onde os
estudantes aprendam os conteldos para
resolver problemas praticos.

Realizar perguntas e mediar debates sobre
os conteudos estudados.

Cobrar dos estudantes as tarefas de casa e
verificar se estao prestando ateng¢ao na aula
e copiando as anotagdes da aula.

Buscar profissionais e recursos fora da
escola para discutir os conteudos estudados.

Manter a disciplina em sala de aula.

Buscar conhecer os estudantes e entender
suas dificuldades e aptiddes por meio de
tutoria.

o 00 0O 0 0 0O

Conversar com os responsaveis pelos
estudantes para discutir sobre o
desenvolvimento de cada um.

O

Propor metodologias diversificadas para a
aprendizagem dos conteudos e
desenvolvimento de competéncias e
habilidades.

Responsavel pela aprovagao e reprovagao.

Acompanhar a aprendizagem dos
estudantes.

J 00 0O

Outro:
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Se vocé tivesse a oportunidade de escolher, em
qual (is) turno (s) vocé se matricularia?

(O Ensino Médio (Matutino)
Ensino Médio (Vespertino)
Ensino Médio (Noturno)

Ensino Médio em tempo integral (matutino e
vespertino)

Q O 0

Vocé GOSTA do Ensino Médio da forma que
estd ocorrendo na sua escola? Fale sobre.

Sua resposta

Vocé ja ouviu falar em projeto de vida e
protagonismo juvenil?
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Para vocé a construgcao de um projeto de vida
comecgando na escola é importante?

Marque as alternativas que definem a
importancia de um projeto de vida? Escolha a
(s) que mais se adeque (m):

O 0000

O

O

Ajudar na resolucao de problemas.

Alcancar metas e objetivos.

Realizar desejos e sonhos futuros.

Definir estratégias para atingir seus objetivos

Tomar decisdes na busca de resolugdes de
problemas.

Desenvolver competéncias relacionadas a
sua capacidade de se organizar, ser
responsavel, agir de forma cooperativa,
compreender o ponto de vista dos outros.

Nao vejo nenhuma importancia.
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Qual area do conhecimento vocé teria mais
interesse em se aprofundar?

[] Matematica e suas Tecnologias
[ ] cCiéncias da Natureza e suas Tecnologias
[] ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

[] Formagéo Técnica e Profissional

Se a sua escola tivesse 1 hora a mais por dia, 0
que vocé gostaria de fazer?

[] Aprofundar conteddos.
[ ] Realizar atividades artisticas e/ou esportivas.
[ ] Realizar projetos pessoais na escola.

D Tirar davidas e realizar a revisao de
conteudos.

e [] Desenvolver atividades de pesquisa.
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A carga horaria da disciplina de Geografia é:

[} Adequada

[] Inadequada

Qual a sua opiniao em ter a disciplina de
Geografia por MODULOS? Vocé acha que tem
perdas?

Sua resposta

Qual o seu grau de satisfacdo com a escola?

O Muito satisfeito
O Satisfeito
O Insatisfeito

(O Muito insatisfeito



Faca uma avaliacao da sua escola, indicando
uma nota de 1 a 5 para a QUALIDADE DO
ENSINO

O 1

O O OO

Na sua opiniao, o que falta na sua escola?

Sua resposta

O que vocé ACHA que ira acontecer no futuro?

O Eu vou continuar s6 estudando.
O Eu vou precisar trabalhar enquanto estudo.

O Eu vou parar de estudar para trabalhar.

O Eu nao vou mais estudar, vou fazer outra
coisa.
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APENDICE B - QUESTIONARIO SOBRE FERRAMENTAS TECNOLOGICAS

Nome/Turma *

Sua resposta

Assinale o quanto vocé esta satisfeito com os
Podcasts:

O Superou as minhas expectativas
O Muito Satisfeito (a)
(O satisfeito (a)

(O |Insatisfeito (a)

Vocé considera que teve algum beneficio com
os materiais (aprendeu algo novo que fez
diferenca para vocé)?

Sua resposta

Qual (is) as principais dificuldades na produgao
do podcast?

Sua resposta



O quanto vocé se sente apto a utilizar as
tecnologias?

(O Nada apto

(O Pouco apto

O Apto

(O Muito apto

Vocé tem celular?

Vocé tem cadastro em redes sociais?

O sim
(O Nazo
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Quais as redes sociais vocé mais utiliza?

(O Instagram

(O Facebook

(O Tik Tok

(O Whatsapp

Ja tinha ouvido ou assistindo algum podcast?

O sim
O Nao

Vocé utiliza jogos no celular? (Sim ou N&o).
Qual (is)

Sua resposta

Vocé tem conexao wi-fi em casa para usar a
Internet sem gastar pacote de dados?

O sim
(O Nao



Quais os conteudos que vocé mais acessa:

O Servigos de Streaming (Netflix, Prime)
Redes sociais (Face, Insta, Twitter...)
Podcasts

Musicas

O O OO

Sites de pesquisa

Em uma escalade 1 a 5, sendo 1 nada
importante e 5 muito importante, para vocg,
qual é o grau de importancia do uso das
tecnologias na educagao?

Como vocé AVALIA as atividades propostas
para as notas no 2° bimestre em Geografia?

Sua resposta
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APENDICE C — QUESTIONARIO SOBRE AS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Nome/Série *

Sua resposta

01. Quao dificil foi o desenvolvimento do o
recurso pedagogico?

O () Muito facil
(O ( )Neutro
O () Muito dificil
O () bificil

O () Fécil

02. Quao util foi o material que vocé *
construiu para a aula?

(] () Algo de dtil

(] () Muito il

(7] () Nao é tao dtil
|:| ( ) Extremamente (til

D () N&o é nada util



03. Vocé acha que com a construgao do
material foi possivel unir a teoria com a
pratica?

O ()sim
O ( )Nao

04. Indique o quanto vocé esta satisfeito
com o desenvolvimento da proposta em
equipe.

O ( ) Muito insatisfeito

O ( ) Insatisfeito
O ( ) Neutro
O ( ) Satisfeito

O () Muito satisfeito
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05. A aula foi muito bem organizada. *

(O Discordo totalmente

(O Discordo um pouco

O Neutro

O Um pouco de acordo

O Totalmente de acordo

06. O professor foi motivador e entusiasta. *

(O Discordo totalmente
O Discordo um pouco
O Neutro

(O Um pouco de acordo

(O Totalmente de acordo
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07. Os métodos do professor ajudaram vocé *
a entender melhor o assunto.

(O Discordo totalmente
O Discordo um pouco
Neutro

Um pouco de acordo

Totalmente de acordo

O O O O

QOutro:

08. O ambiente de ensino na sala de aula *
ajudou a melhorar a aprendizagem.

(O Discordo totalmente
(O Discordo um pouco
O Neutro

(O Um pouco de acordo

(O Totalmente de acordo



