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RESUMO

O presente trabalho se refere a analise dos Parametros Curriculares Nacionais na area de
Matematica no ensino fundamental e sua inser¢do na disciplina de Contetudos, Metodologia e Pratica
do Ensino de Matematica no curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade Estadual
Paulista, em Rio Claro/SP. Os Parametros Curriculares Nacionais a serem utilizados na pesquisa
foram produzidos em 1997, enquanto que o programa de ensino de disciplina teve sua elaboragao em
2006, sendo ainda vigentes. A pesquisa tem como objetivo evidenciar e detalhar a proposta de cada
um destes documentos para verificar sua compatibilidade de modo a entender em que se fundamenta
a formacédo de pedagogos acerca da area de Matematica e a atual necessidade para o ensino
fundamental. A pesquisa foi complementada através da pesquisa bibliografica, com abordagem
qualitativa em autores que cerceiam o tema, além de legislagbes que contribuem, de modo que o
debate literario colabore com a Educagdo uma vez que analisa o conteldo estudado na graduacéo e
sua compatibilidade com os parametros utilizados na faixa etaria em que ira atuar.

Palavras-chave: Parametros Curriculares Nacionais. Ensino Fundamental. Educacdo Matematica.
Universidade Estadual Paulista — Rio Claro/SP.
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1 INTRODUGAO

Esta pesquisa se fundamentou em analisar os Parametros Curriculares
Nacionais na area de Matematica no ensino fundamental e sua abordagem na
disciplina de Conteudos, Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica do curso
de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade Estadual Paulista, em Rio
Claro/SP.

Os Parametros Curriculares Nacionais foram produzidos em 1997. Nele, o
ensino fundamental esta organizado em quatro ciclos, sendo cada um deles
composto por dois anos. Desde 2006, através da Lei 11.274/2006, o ensino
fundamental passa a ter duragao de nove anos, porém, os mesmos Parametros

Curriculares Nacionais sao utilizados como norteadores do trabalho executado.

O objetivo do Ministério de Educagdo e do Desporto em estabelecer os
Parametros foi “apontar metas de qualidade que ajudem o aluno a enfrentar o
mundo atual como cidadao participativo, reflexivo e auténomo, conhecedor de seus
diretos e deveres.” (BRASIL, 1997b, p.08).

Logo, os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados em prol do
aluno, buscando ajuda-lo a compreender sua participacdo na sociedade e
consequentemente na politica a fim de respeitar o proximo, a si mesmo e saber

atuar como integrante, dependente e agente transformador.

Além disso, propde-se também que o aluno desenvolva tanto a capacidade de
conhecer seu pais de maneira estrutural e cultural, valorizando sua diversidade
nacional, como sua propria identidade a partir de agdes que desvenda o proprio
corpo, cuidados, linguagem e tecnologia. Dessa forma, também construira
conhecimento e insergdo na realidade, questionando-a e adequando-se. (BRASIL,
1997b, p.09).

O ensino de Matematica foi inserido nos Parametros Curriculares Nacionais
considerando que esta:

[...] desempenha papel decisivo, pois permite resolver problemas da vida
cotidiana, tem muitas aplicagbes no mundo do trabalho e funciona como
instrumento essencial para a construgdo de conhecimentos em outras areas
curriculares. Do mesmo modo, interfere fortemente na formagdo das
capacidades intelectuais, na estruturagdo do pensamento e na agilizagéo do
raciocinio dedutivo do aluno. (BRASIL, 1997b, p.15).



A pesquisa iniciara com a analise dos Parametros Curriculares Nacionais na
area de Matematica no ensino fundamental, verificando suas particularidades e
especificacbes para se conhecé-lo profundamente e entender quais sdo seus

objetivos especificos e relagdes com os alunos do curso de Pedagogia.

Para continuidade, sera analisado o Programa de Disciplina de Conteudos,
Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica do curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia da Universidade Estadual Paulista, do municipio de Rio Claro/SP,
detalhando seus objetivos, conteudos, metodologia, critérios de avaliagdo, ementa e
bibliografia que fornece o embasamento tedrico para que se haja o entendimento de
sua programatica, do contexto em que fora produzido, legislagdes vigentes e

utilizadas, necessidades do curso e sua aplicagdo no programa (UNESP, 2006).

Com esse estudo, pretende-se compreender a compatibilidade dos
documentos citados de modo a entender em que se fundamenta a formacido de
pedagogos acerca da area de Matematica e a necessidade para o0 ensino

fundamental.

Sera realizada a analise da abordagem dos Parametros Curriculares
Nacionais no Programa de Disciplina de Conteudos, Metodologia e Pratica do
Ensino de Matematica a ser complementada através da pesquisa bibliografica, com

abordagem qualitativa em autores e legislagbes que cerceiam o tema.

[{ e

Sob esta tematica, constatou-se que “é evidente o valor da pesquisa

qualitativa para estudar questbes dificeis de quantificar, como sentimentos,
motivacdes, crengas e atitudes individuais” (GOLDENBERG, 2004, p 63).

A decisédo pela pesquisa bibliografica foi decorrente ao fato desta:

[...] permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito
mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente. Esta vantagem
se torna particularmente importante quando o problema de pesquisa requer
dados muito dispersos pelo espago. Por exemplo, seria impossivel a um
pesquisador percorrer todo o territorio brasileiro em busca de dados sobre a
populagdo ou renda per capita; todavia, se tem a sua disposicdo uma
bibliografica adequada, ndo tera maiores obstaculos para contar com as
informacgdes requeridas. A pesquisa bibliografica também é indispensavel nos
estudos histéricos. Em muitas situagdes, ndo ha outra maneira de conhecer
os fatos passados sendo com base em dados secundarios. (GIL, 2008, p.69).

Ainda acerca da pesquisa bibliografica, o estudo se pautara na analise

também de documentos especificos e selecionados para atender devidamente a



proposta da pesquisa, seguindo Lima e Mioto (2007, p.38) “[...] a pesquisa
bibliografica implica em um conjunto ordenado de procedimentos de busca por
solugdes, atento ao objeto de estudo, e que, por isso, ndo pode ser aleatério”,
contudo, o levantamento bibliografico buscara a orientagédo da pesquisa e o alcance

dos objetivos buscados pela pesquisa.

Por fim, através dos procedimentos acima mencionados pretende-se
evidenciar os resultados obtidos para contribuir, em especial, a Educacao
Matematica em termos de abertura da visdo de um horizonte de compreensodes do
modo como esta se presencia no projeto de formagao do pedagogo para favorecer o

aprendizado.



2 ANALISE DOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

Criado pelo Ministério da Educacao e do Desporto, através da Secretaria de
Educacdo Fundamental, o documento foi classificado em dez volumes sendo eles:
Introdugao, Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia,
Arte, Educacdo Fisica, Apresentagdo dos Temas Transversais e Etica, Meio

Ambiente e Saude e, por ultimo, Pluralidade Cultural e Orientagdo Sexual.

Os Parémetros Curriculares Nacionais ainda foram subdivididos em quatro
ciclos: 1%s e 23s séries como 1° ciclo, 3%s e 42s séries como 2° ciclo, 5%s e 62s séries

sendo 3° ciclo e, por fim, 72s e 83s séries representam o 4° ciclo.

A partir da definicdo dos objetivos de cada ciclo foram também incluidos os
conteudos de cada area, deste modo, estabelecidos os critérios para avaliagédo bem
como as orientacbes didaticas para melhoria e padronizagdo do processo

educacional.

A fim de que todo educador tivesse acesso ao documento, este é
disponibilizado na internet, o que facilita a consulta para elaboracdo do seu projeto
pedagdgico bem como o compartiihamento com a equipe para um debate literario
mais fundamentado. Assim, é reconhecido que o educador € o agente formador de

cidadao, sendo esta sua principal tarefa e responsabilidade.

Considerando as particularidades e especificidades dos alunos e da escola,
os Parametros Curriculares Nacionais norteiam a formulagc&o do projeto educativo a
ser constituido pelo professor. Desse modo, o documento oferece subsidios ao
educador para a construg¢do do planejamento, objetivos, conteudos, produgdo de
materiais, metodologia, avaliagées e contato com os responsaveis, capacitando-o a

reflexdo de sua pratica pedagogica.

2.1 O referencial
Os Parametros Curriculares Nacionais constituem-se num referencial acerca

da pratica com o ensino fundamental.

A fim de garantir o sistema educacional de qualidade, o documento oferece
subsidios para discussdes, pesquisas, recomendagdes e contato com a pedagogia

atual.
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O referencial assume um papel flexivel que considera as regionalidades
socioculturais, étnicas, religiosas, politicas e autonomia do professor para

construcao da cidadania e democracia.

O objetivo se pauta na melhoria da qualidade do ensino, porém seria
impossivel resolver todos os problemas que afetam o pais nesse sentido, ja que isso
envolve maior investimento nos professores, seja ele composto por salarios mais
dignos, plano de carreira, qualidade de materiais didaticos, recursos tecnoldgicos,

debates e atividades que favoreca a politica educacional brasileira.

2.2 Historicidade

Desde a Lei n® 5692, de 11 de agosto de 1971 (BRASIL, 1971), o objetivo era
proporcionar aos educadores a formacgao necessaria para a agao tanto com o ensino
fundamental (ou primeiro grau, sendo obrigatério oito anos de curso) quanto ao
ensino médio (ou segundo grau, n&o obrigatorio). O curriculo, mesmo comum,
considerava em 1980 as particularidades e especificidades oriundas da diversidade
cultural dos alunos, cabendo ao Estado a fundamentacdo em propostas para

embasar as escolas estaduais, municipais e particulares,

A Conferéncia Mundial de Educacéao para Todos, em Jomtien, na Tailancia foi
originada em 1990 pela Unesco, Unicef, PNUD e Banco Mundial junto a Declaragao
de Nova Delhi estabeleceram necessidades para tornar universal o ensino

fundamental e ampliacao das oportunidades as criangas, jovens e adultos.

Em 1993 foi criado o Plano Decenal de Educacao para Todos com validade
até 2003, este, em conformidade a Constituicao de 1988, assume a necessidade do
Estado estabelecer propostas capazes a orientar o ensino obrigatério, baseada na

melhoria da qualidade das escolas brasileiras.

Em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n°. 9394, de
20 de dezembro (BRASIL, 1996), amplia-se o dever do poder publico a Educacao,
devendo fornecer a formagdo mesmo basica e comum, mas que seja em exercicio

da cidadania, com carater de terminalidade e continuidade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (BRASIL, 1996), ao
estabelecer a formagéo basica comum, traz a obrigatoriedade do estudo da lingua

portuguesa, matematica, mundo fisico e natural e da realidade social e politica para
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enfatizar o conhecimento brasileiro. As areas curriculares obrigatorias incluem ainda
o ensino da Arte e Educacao Fisica. A partir da quinta série se insere o ensino da
lingua estrangeira moderna como obrigatério. O ensino religioso permanece com

matricula facultativa, respeitando as preferéncias dos pais e dos responsaveis.

2.3 Elaboragao do documento

A producdo do documento iniciou com as propostas dos municipios e Estados
descrevendo as necessidades e caracteristicas regionais, além da analise dos
curriculos de outros paises pela Fundagédo Carlos Chagas. O Plano Decenal da
Educacdo, pesquisas, dados e experiéncias reforcaram a fundamentacdo do

documento.

A proposta inicial teve sua versao preliminar formulada entre 1995 e 1996
para a discussdo com docentes, técnicos, especialistas, educadores e
representantes de instituicbes de renome, sendo aproximadamente 700 (setecentas)
recomendacgdes para reavaliagdo do documento. Juntamente a essas indicagdes

foram organizados encontros através das Delegacias do MEC.

O principal apontamento dos pareceres encaminhados referem-se a
implementagdo de uma politica conforme o documento propunha bem como as
possibilidades que universidades e faculdades poderiam oferecer para a formacgao

continuada do professor.

2.3.1 Estatisticas que basearam o documento
A politica educacional entre 1970 e 1980 favoreceu a ampliagdo das

oportunidades da escolarizagdo e acesso a escola basica.

Através de indicadores criados pela Secretaria de Desenvolvimento e
Avaliagdo Educacional (Sediae), do Ministério da Educagédo e do Desporto foram
analisados e revistos o projeto educacional e o ensino do pais para que o foco fosse

voltado a qualidade. Assim, seguem os indicadores:

a. Numero de alunos e de estabelecimentos: conforme os dados do
grafico 1 verifica-se que a oferta de vagas foi universalizada no pais e a distribuicao
de matriculas se expande principalmente na regido Sudeste. A regidao Nordeste

estima-se que possua a maior quantidade de alunos fora da escola, enquanto que a
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Sul e Sudeste possui a maior desigualdade quanto a localizagao e insuficiéncia de

vagas.

Grafico 1 Ensino Fundamental - Distribuicao da Matricula por Regiao.

C Deste Morte
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Fonte: MEC/SEDIAE/SEEC. (BRASIL, 1997a, p.17)

Dentre os alunos consultados, a maioria frequentava escolas publicas em
areas urbanas, esclarecendo o crescente processo de oferta de matriculas publicas

e a urbanizagéo.

b. Promocao, repeténcia e evasao: os estudos realizados indicam que a
taxa de promocao cresceu enquanto que a de repeténcia e evasao obtiveram uma
queda mediana, classificando uma melhoria as oportunidades educacionais
fornecidas.

Grafico 2 Taxas de Promogao no Ensino Fundamental, por séries, no
Brasil.
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Grafico 3 Taxas de Repeténcia no Ensino Fundamental, por séries, no
Brasil.
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Grafico 4 Taxas de Evasao no Ensino Fundamental, por séries, no Brasil.
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Fonte: MEC/SEDIAE/SEEC. (BRASIL, 1997a, p.20, 21).

Quanto a repeténcia, considera-se que muitos dos alunos levam cerca de
11,2 anos para a conclusao do ensino fundamental, demonstrando a baixa qualidade
e incapacidade dos sistemas educacionais interessarem o aluno e manté-lo na

escola, prejudicando principalmente os de niveis de renda mais baixos.

As reprovagdes aumentam os gastos publicos o que reduz a verba para a

aquisicao de recursos e materiais.
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A repeténcia ainda € um fator que segue como justificativa a evaséo junto aos

aspectos socioecondmicos que levam os alunos ao mercado de trabalho.

Apesar das taxas serem positivas a Educacao, ainda estdo distantes das

pretensdes ao ensino fundamental.

C. Desempenho: considerando as décadas de 70 e 80 houve uma
significativa melhoria da taxa de analfabetismo, do niumero de alunos matriculados e
consequentemente o aumento da taxa de escolaridade meédia do Brasil. A melhora
do desempenho dos alunos foi decorrente principalmente da universalizacdo do
atendimento a faixa etaria obrigatéria bem como através do avango das politicas

publicas educacionais.

Apesar da evolugao nas taxas, o Sistema Nacional de Avaliagao da Educacao
Basica (SAEB) realizou uma pesquisa em 1995 que reforcam a ideia de baixa

qualidade do ensino quanto a leitura e a matematica conforme a tabela:

Tabela 1 Percentual de acerto por série e por habilidade da leitura.

Ensino Série Estabele- | Extensao do Exame Critico Total
cimento de | Significado de Significado
Significado
Fundamental 4a 53,2 44 2 459 50,6
ga 63,2 63,5 58,0 63,0

Fonte: MEC/SEDIAE/DAEB - Consolidagdo dos Relatérios Preliminares da Avaliagdo do
SAEB/1995. (BRASIL, 19973, p. 23).

Os alunos, porém, obtiveram melhores resultados quanto aos

reconhecimentos de significados:
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Tabela 2 Percentuais de acerto em matematica por habilidade, segundo
série e area de conteudo. Brasil 1995.

Area de Conteudo Série | Compreensao Conhecimento de | Aplicacao ou Resolucao
de Conceitos Procedimentos de Problemas

NUumeros e 4= 41,0 31,0 31,0
Operacoes g2 41,4 46,8 38,6
Medidas 42 51,0 43,0 30,0

g* 58,7 34,5 29,1
Geometria 4= 48,0 41,0 23,0

g* 40,2 31,3 22,7
Andlise de Dados, 42 - -
Estatistica e
Probabilidade g2 59,7 41,9 42,5
Algebra e 42 - -
Funcoes g* 48,5 35,0 28,1

Fonte: MEC/SEDIAE/DAEB - Consolidacdo dos Relatérios Preliminares da Avaliagdo do
SAEB/1995. (BRASIL, 19973, p. 23).

A insatisfagdo com o ensino de matematica € demonstrada com o rendimento
percentual em sua maioria ser inferior a 50%, o ensino que geralmente ndo é

vinculado a pratica do aluno, sendo o pior indice o do campo da geometria.

Apesar dos alunos concluirem os oito anos estabelecidos, ndo é conquistado
o0 conhecimento pretendido para a inser¢ao e atuagao na sociedade, além disso, o
desinteresse pela escola permanece, objetivando apenas notas e promogéao, este
tipo de estudo acaba ocasionando apenas o ato de decorar o conteudo

momentaneamente, sendo facilmente esquecidos.

d. Professores: o baixo desempenho dos alunos volta-se principalmente a
formacgao do professor. Segundo o Censo Educacional de 1994 conforme consta na
tabela abaixo muitos dos professores ndo possuem a formagao basica exigida para

lecionar, principalmente na area rural.



16

Tabela 3 Numero de fun¢gdes docentes, por grau de formagao e por
regiao.

FuncgéesDocentes Educacao Fundamental Educacao Media Educacéo Superior
Formacao magistério outra Licenciatura outra
incompleta completa incompleta | completa completa | incompleta | completa | completa
Total 1.377.665 69.272 45.583 23.793 552122 36.401 81.133 546.452 22.899
Rural 280.820 655.565 34.885 11.927 122.390 9.047 9.670 25.896 1.440
Urbana | 1.096.845 3.707 10.708 11.866 429.732 21.354 71.463 520.556 21.459
Fonte: Sinopse Estatistica Educagcdo Fundamental - Censo Educacional de 1994,

MEC/SEDIAE/SEEC. (Brasil, 1997a, p. 24).

Mesmo estabelecendo a formacgao basica para atuacdo na educacdo, nao é
facil a fiscalizagdo dada as deficiéncias encontradas no sistema educacional, porém,
a qualidade do ensino n&o se pauta apenas na formacao do professor, mas sim na
formacdo que é transmitida aos alunos, sendo necessaria a continuidade dos

estudos do professor a reconhecer as diversidades que a cada ano sao geradas.

Para a continuidade em questdo volta-se a importancia do investimento no
professor com o conteudo e metodologia adequada para que haja a criticidade e um
processo reflexivo da pratica, de modo a intervir até mesmo nas suas condicdes de

trabalho.

2.3.2 Principios e fundamentos
Cabendo ao governo assegurar que haja democracia no processo
educacional, ndo se pode considerar a educagdo como imposigcdo, mas que

instrumentalize as criangas e as insira na sociedade como participantes dela.

Um dos principios do documento é a auxiliar para a elaboracédo de uma
pratica educativa que respeite as diferencas sociais, politicas, econbémicas e
culturais, para assim ser possivel vincular a Educagdo as vivéncias dos alunos.

Desse modo, o interesse e motivagao garante a aprendizagem.

Além disso, a gama de recursos também é citada no que se refere ao:
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[...] exercicio de cidadania exige o acesso de todos a totalidade dos recursos
culturais relevantes para a intervencao e a participacao responsavel na vida
social. O dominio da lingua falada e escrita, os principios da reflexdo
matematica, as coordenadas espaciais e temporais que organizam a
percepgdo do mundo, os principios da explicagdo cientifica, as condi¢cdes de
fruicio da arte e das mensagens estéticas, dominios de saber
tradicionalmente presentes nas diferentes concepgdes do papel da educagéo
no mundo democratico, até outras tantas exigéncias que se impdem no
mundo contemporaneo. (BRASIL, 1997a, p.27)

A exploragcédo de metodologias facilita a construgdo da pratica pedagdgica, de
estratégias para construgdo de conhecimento com o descobrimento tanto individual
quanto coletivo, a favorecer a criatividade, o estimulo a autonomia, ao respeito e a

seguranca na interagao com a equipe.

a. Natureza e funcionalidade: independente do local em que o aluno
conviva, deve ter acesso aos saberes socialmente construidos para o exercicio da
cidadania.

O referencial curricular, através de uma formacdo comum, fortalece a
identidade do pais e a garantia do Governo Federal em conter a diversidade que
também caracteriza o Brasil.

Os Parametros Curriculares Nacionais foram estruturados sob quatro niveis
de concretizagéo de seu curriculo ndo sequenciais para a integragao e autonomia.

O documento em si seria o primeiro nivel para a construgcao do curriculo, pois,
como referencial ao ensino fundamental, estabelece as agdes necessarias para a
formacéo tanto inicial quanto continuada do professor para incentivar os debates que
compdem a estrutura do processo educativo. Apesar de finalizado, os Parametros
Curriculares Nacionais apresentam uma proposta coerente historicamente para
utilizacao até a atualidade, aberta e flexivel para alteragdes conforme caracteristicas
de cada escola.

O segundo nivel é a proposta curricular oriunda dos Estados e municipios a
partir dos ideais buscados por cada regionalidade.

O terceiro nivel é composto a partir da unidade escolar no que se refere ao
dinamismo caracteristico para elaboragéo de um projeto continuo de Educagao.

O ultimo nivel é originado com a programacgéao das atividades em sala de aula
adequadas as especificidades dos alunos. Para esta programacgao é necessario um
planejamento adequado aos conteudos, definicbes das didaticas, selecdo de
materiais e projetos. Este nivel é de total responsabilidade do professor por isso ha

necessidade de ser compartilhado com o restante da equipe escolar, assumindo o
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papel de corresponsavel pelo ensino visto que integra a Educagdo do aluno. Para
isso, a necessidade de formagao continuada, investimento salarial e organizagao da
estrutura sao citados.

b. Fundamentos: para a construgdo do documento foram estabelecidos
temas que o estruturaram, sendo eles: “A tradigdo pedagogica brasileira”, “Escola e
a constituicdo da cidadania” e, finalmente, “Escola: uma construgcdo coletiva e
permanente”.

A tradicdo pedagogica brasileira se caracteriza principalmente pela integragao
de diferentes linhas pedagdgicas e movimentos educacionais internacionais, sendo
dividida entre quatro grandes tendéncias: tradicional, renovada, tecnicista e as quais
foram compostas por preocupacgdes sociais e politicas.

A tendéncia tradicional centra-se no professor, com objetivo de vigiar,
aconselhar, corrigir e ensinar os alunos. Para cumprimento, o professor atua com a
exposi¢ao oral dos conteudos bem como a repeticdo para posterior memorizagao.
Com esta tendéncia, a escola busca a formacédo geral que nao relaciona os
conteudos as vivéncias do aluno, para insercdo na sociedade e selecionar uma
profissdo valorizada. Na pratica, esse modelo traz os conhecimentos muitas vezes
burocratizados e sem significantes, assim, o aprendizado €& organizado em
disciplinas e esforcado. A postura do professor &€ conservadora, como autoridade
maxima e organizadora de conteudos e técnicas de ensino.

A tendéncia renovada € vinculada a linhas pedagdgicas que integram o
movimento da Escola Nova ou Escola Ativa. Esse modelo valoriza o individuo como
ser livre, ativo e social. Ao contrario da tendéncia anterior, esta centraliza suas
atividades no aluno e nao no professor nem conteudos, com foco principalmente no
processo educacional. Ainda em contraposi¢ao a outra, a aprendizagem parte do
interesse dos alunos e da experiéncia com suas descobertas. Contudo, o papel do
professor € de facilitador para organizar, coordenar e adaptar as agbdes para que
fossem consideradas as particularidades dos alunos. No decorrer do trabalho
executado, passou a desconsiderar a necessidade de ensinar e aprender,
principalmente em meados de 1930 com o jardim de infancia, deixando seus
legados até hoje.

A partir do ano de 1970 expandiu-se a tendéncia tecnicista educacional
embasada no behaviorismo e na abordagem sistémica do ensino. Neste modelo o

professor controla e dirige as atividades mecanizadas, com postura rigida e
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disponivel para o detalhamento da proposta. Com a proliferagdo da tecnologia,
houve a alteragdo da concepgdo da aprendizagem voltada a dependéncia por
especialistas e por técnicas. Desse modo, a valorizagdo a a tecnologia, nesta o
professor aplica os conteudos conforme manuais, sem o uso da criatividade e
limitada a técnica. O aluno apenas reage aos estimulos trazidos pelo professor para
0 alcance dos objetivos almejados ignorando as particularidades culturais e quanto
ao ritmo de cada aluno.

Ao fim dos anos 70 e inicio de 80, a ditadura ocasionou uma mobilizacdo dos
educadores para a melhoria da educagado em prol da superagédo das desigualdades
sociais, dando origem a “pedagogia libertadora” e a “pedagogia critico social dos
conteudos”, com carater marxista.

Quanto a “pedagogia libertadora” originou-se ao fim dos anos 50, sendo
pausados no golpe militar de 1964 e retomados aos anos 70 e 80. A modalidade
propde discussdes de temas da realidade atual, problematizagédo e organiza¢do dos
alunos para transformagado, sendo o professor um organizador atuante junto ao
aluno.

Ao final dos anos 70 também surge a “pedagogia critico social dos conteudos”
aos quais nao aceitavam a “pedagogia libertadora”. Com esta nova tendéncia passa
a considerar o patriménio cultural da sociedade, além de aceitar a luta de classes.

A tradicdo pedagogica brasileira de diferentes formas relaciona o
desenvolvimento e a aprendizagem do aluno. Ainda ao final dos anos 70, as
tendéncias de vanguarda voltavam-se aos aspectos psicoldgicos, socioldgicos e
politicos com 0 aumento nos anos 80 ao enfoque social.

Considerando a fung¢ao da pedagogia construtivista na escola como “ensinar”
aquilo que os alunos nao seriam capazes de conhecer se estivessem sozinhos, os
Parametros Curriculares Nacionais unem esta metodologia a intervencédo do
professor nos conteudos necessarios para formagao do aluno.

O estudo do conteudo constitui-se complexo, no sentido de denso, no qual
nao € simples a compreensido sem uma organizagdo sequencial, bem como
provisorio, enquanto temporalmente construido conforme assimilagdes.

Para a divisdo dos temas e areas que constituem o documento considerou-se
o desenvolvimento integral do aluno tendo os conteudos como meio para as

capacidades de sua prépria formacao enquanto estudante.
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2.3.3 Cidadania

Considerando os conteudos como instrumento de desenvolvimento,
socializagdo e cidadania, estes devem ser compativeis com os aspectos sociais
temporais.

Os Parametros Curriculares Nacionais solicitam que a escola seja um local
para formacdo e informagdo de modo que seja capaz de compreender
manifestagdes culturais. A educagao € concebida enquanto fonte de condi¢gbes aos
alunos para o exercicio da cidadania e consequentemente a democracia.

Apesar de outras praticas educativas possiveis, a pratica escolar € planejada
para apropriacao dos conteudos de forma critica e construtivista.

Enquanto instituigdo social, o documento a funcionaliza para:
desenvolvimento individual e contexto sociocultural, desse modo, ha a formacgao do
aluno a partir do igual, incorporag¢ao do individuo transmitida aos alunos, ao mesmo
tempo em que diferente, pois ocasionara na incorporacdo nos alunos baseada em
sua vivéncia.

Logo, como a escola gera diferentes concepg¢des em seu aluno conforme
suas vivéncias, os Parametros Curriculares Nacionais referem-se a importancia da
cultura e do estudo dela.

Voltando a questdo profissional, o primeiro volume cita que “A formacgao
escolar deve possibilitar aos alunos condi¢gdes para desenvolver competéncia e
consciéncia profissional, mas nao restringir-se ao ensino de habilidades
imediatamente demandadas pelo mercado de trabalho”. (BRASIL, 1997a, p. 34).

O documento leva em conta as adversidades encontradas na escola como
baixos salarios, mas condicdes de trabalho e prestigio social transformando o
trabalho como um descrédito tanto ao educando como ao educador.

Para a construgao da cidadania, portanto, € preciso valorizar as necessidades
de todos aqueles integrados a Educagdo por meio de um didlogo democratico

aproximando-se do comum, ou seja, comunidade.

2.3.4 (Re) Construgao coletiva da escola
Percebendo a degradagao do sistema educacional na escola como apenas
um local de trabalho, o documento se refere a construcdo de um espaco para

organizacao dos objetivos buscados sendo esta a nova estrutura da escola.
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Para a reconstrucdo do espaco estabelece a necessidade de uma producao
coletiva na qual o professor juntamente a equipe escolar e comunidade,
principalmente os pais, para que o projeto educativo seja legitimamente particular a
determinada escola.

Considerando ainda que a escola ndo é a unica fonte de conhecimento dos
alunos, € importante que se compreenda as intervengdes educativas também
realizadas pela midia, familia, igreja e amigos e as interage e integre ao processo
educacional, ao mesmo tempo em que demonstre as diferengcas de pontos de vistas
de modo que a escola consiga ultrapassa-las.

O ensino, por exemplo, deixa de ser centralizado pelo professor, passando
mais autonomia ao aluno, com o aprendizado baseado nas teorias construtivistas no
qual a crianga estabelece significantes de sua realidade, para tanto, cita que: “ndo é
a aprendizagem que deve se ajustar ao ensino, mas sim o ensino que deve

potencializar a aprendizagem” (BRASIL, 1997a, p.39),

2.3.5 Organizagao

O documento se divide em ciclos para a compreensao dos conteudos a serem
trabalhados em cada faixa etaria, desse modo, as diferengas podem ser mais bem
compreendidas conforme os aspectos psicopedagdgicos que foram fundamentados.

Apesar do ensino ser seriado em anos letivos, a separagao em ciclos faz com
que o professor e o aluno perceba a continuidade da aprendizagem e sua
integracao.

Como objetivos, o documento estabelece capacidades para a formacao ampla
e integrada, sendo elas relacionadas aos aspectos de caracteristica cognitiva, fisica,
afetiva, de relacdo interpessoal e insercdo social, ética e estética. Quanto a
capacidade de carater cognitivo, se refere a postura do aluno, formas de
representacdes e comunicagao para operar a linguagem matematica. Ja a formacgao
fisica envolve o autoconhecimento, nos deslocamentos e nos jogos que promovem a
interacdo do corpo. As capacidades afetivas sdo relacionadas as motivacoes, o
envolvimento dos alunos através do convivio social. A estética € mais uma dimensao
considerada para propiciar o estudo da Arte como producéo cultural e histérica. A
ética desenvolvida se fundamenta na necessidade do aluno saber o que fazer numa
tomada de decisbes, analisando as propostas e selecionando a qual verifica ser

melhor.
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Para atingir esses objetivos, os Parametros Curriculares Nacionais descrevem

que o conhecimento do aluno:

[...] depende também de que os conteudos de aprendizagem tenham sentido
para ele e sejam funcionais. O papel do professor nesse processo €, portanto,
crucial, pois a ele cabe apresentar os conteludos e atividades de
aprendizagem de forma que os alunos compreendam o porqué e o para que
do que aprendem, e assim desenvolvam expectativas positivas em relagao a
aprendizagem e sintam-se motivados para o trabalho escolar. (BRASIL,
1997a, p.48).

Desse modo, o professor precisa considerar as diferentes especificidades dos
alunos e suas necessidades para que o processo de aprendizado seja significativo e

resultado de uma construcio coletiva.

Referente aos conteudos em geral, o documento propde os de carater
conceitual, procedimental e atitudinal e novamente se volta as particularidades da

escola e da importancia de produzir um projeto que a descreva.

Dada a diversidade existente no Pais, & natural e desejavel que ocorram
alteragdes no quadro proposto. A definigdo dos conteludos a serem tratados
deve considerar o desenvolvimento de capacidades adequadas as
caracteristicas sociais, culturais e econbmicas particulares de cada
localidade. Assim, a definicdo de contelidos nos Pardmetros Curriculares
Nacionais €& uma referéncia suficientemente aberta para técnicos e
professores analisarem, refletirem e tomarem decisdes, resultando em
ampliagdes ou redugdes de certos aspectos, em fungédo das necessidades de
aprendizagem de seus alunos. (BRASIL, 1997a, p. 54).

A avaliagao sugerida pelo documento € centralizada numa reflexdo continua
da pratica de cada aluno, sujeita a uma investigagao inicial com a qual o professor
insere suas atividades conforme o planejamento para identificar as caracteristicas e

dificuldade de cada aluno.

Como um elemento integrador, a avaliagado orienta a proposta pedagdgica do
professor, analisando as condicbes pelas quais as etapas do trabalho foram
constituidas e tendo um objetivo a atingir, de modo que pela avaliagao seja possivel

diagnosticar o ensino oferecido.

A principal consideragao dos Parametros Curriculares Nacionais é de que o
aluno possua autonomia, sendo o principal responsavel pela construgao de saberes,
experiéncias, sob a interacido do professor e do restante da sala.

A autonomia refere-se a capacidade de posicionar-se, elaborar projetos

pessoais e participar enunciativa e cooperativamente de projetos coletivos, ter
discernimento, organizar-se em fungdo de metas eleitas, governar-se,
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participar da gestdo de agbes coletivas, estabelecer critérios e eleger
principios éticos, etc. Isto &, autonomia fala de uma relagdo emancipada,
integra com as diferentes dimensdes da vida, o que envolve aspectos
intelectuais, morais, afetivos e sociopoliticos. (BRASIL, 1997a, p.62).

A disponibilidade para a aprendizagem é também citada enquanto necessaria
para que o aluno nao esteja focado apenas para a conquista de notas e aprovagao
final, mas sim que esteja definitivamente estimulado para a construgcdo da
Educacdo, que a escola seja capaz de atender suas buscas quanto ao tempo,

espaco e disponibilizacdo de materiais.

2.4 O terceiro volume

Voltado a Matematica, o terceiro volume dos Parametros Curriculares
Nacionais também foi constituido em 1997 para o ensino de 1?2 a 42 série (conforme
estabelecido na LDB n°® 9394/1996).

Inicialmente, sao colocadas as orientacbes do Sr. Paulo Renato Souza, o
Ministro da Educacgao e do Desporto, nas quais indicam o método com o qual deseja
que os professores trabalhem para que sejam conscientes de sua inser¢ao na
sociedade, conhecendo seu papel e obrigagdes. Para as conquistas deste objetivo
cita que isso:

[...] s6 sera alcancado se oferecermos a crianga brasileira pleno acesso aos
recursos culturais relevantes para a conquista de sua cidadania. Tais
recursos incluem tanto os dominios do saber tradicionalmente presentes no
trabalho escolar quanto as preocupagbes contemporaneas com O meio
ambiente, com a saude, com a sexualidade e com as questdes éticas

relativas a igualdade de direitos, a dignidade do ser humano e a
solidariedade. (BRASIL, 1997b, p 08).

Ainda sob a escrita do Ministro, propde-se por meio dos Parametros
Curriculares Nacionais o estudo e apontamento de metas que legitimem a
padronizagcao da qualidade do ensino, que “ajudem o aluno a enfrentar 0 mundo
atual como cidadao participativo, reflexivo e autbnomo, conhecedor de seus direitos
e deveres” (BRASIL, 1997b, p 08).

A construgdo dos Parametros Curriculares Nacionais foi pautada em
discussdes pedagodgicas atuais, considerando a prévia e cultural pluralidade de

conhecimentos, sendo assim adaptaveis.
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Finaliza expondo que este material é viavel para o planejamento de aulas,
reflexdes e formacgdo pessoal e profissional, sendo um dever do Estado o

oferecimento.

Os Parametros Curriculares Nacionais sintetizam os objetivos gerais para o

ensino fundamental em:

a. Compreender a cidadania como participagao social e politica: na qual o
aluno percebe a necessidade de conhecer seus deveres para conquista de seus
direitos, conhecendo seus limites para o respeito ao préoximo;

b. Construgado da criticidade e responsabilidade de modo que o dialogo
seja fundamental para o entendimento do conflito e as consequéncias de suas
escolhas;

C. Conhecer a pluralidade social, material e cultural do Brasil para
construcao da identidade e pertencimento a nacao, desfazendo preconceitos;

d. Perceber-se a0 mesmo tempo: integrante, dependente transformador

conforme as relagdes e interagcdes constituidas, trazendo aos alunos confianga as

suas acoes;

e. Autoconhecimento do corpo, relagdes saudaveis e de qualidade de
vida;

f. Uso de diferentes modos de se comunicar seja por linguagem verbal,

matematica, grafica, plastica ou corporal, nos quais o aluno aprende a se relacionar,
expressar e interpretar as mais variadas atitudes para até mesmo contribuir para
com a inclusao de colegas deficientes;

g. Tomar ciéncia do modo adequado a se utilizar os recursos tecnoldgicos
para melhoria da educagao.

h. Contudo e, principalmente pela criticidade e identidade, pretende-se
que os alunos sejam capazes de tomar decisdes pelo pensamento ldgico,
criatividade, intuicido, criando procedimentos e adequacdes.

Apresentando os Parametros Curriculares Nacionais, a Secretaria de
Educacdo Fundamental inicia com a importancia do ensino de Matematica ao

mesmo que ja constata os resultados negativos ligados a sua aprendizagem.

Considera-se a Matematica a principal aliada do ultimo objetivo citado

anteriormente, facilitando a resolucdo de dificuldades e problemas. Entretanto,
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quando constata seus resultados negativos e insatisfagdo vincula esta situagdo aos
métodos mecanicos e que nao trazem significados aos alunos, demonstrando a
necessidade de refazer metodologias, reformular objetivos e conteudos. O
documento aparece como instrumento facilitador nessas solugées do ensino da
Matematica, se dividindo em partes para melhorar a compreensdo do professor:
primeiramente apresenta o direcionamento, historicidade e caracteristicas, em
seguida, volta-se ao ensino e a aprendizagem dos dois primeiros ciclos do ensino

fundamental, seus objetivos, conteudos, avaliagao e orientagdes.

2.4.1 Primeira parte: caracteristicas dos Parametros Curriculares Nacionais
Como ja descrito no primeiro volume, o ensino da Matematica compde a

construcao da cidadania.

Para o aprendizado € necessaria a compreensao do significado de cada
situagao proposta e desse modo vincula-lo as outras disciplinas, ao seu cotidiano e

aos outros aspectos matematicos.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, os anos de 1960 e 1970
ampliaram os estudos da Matematica, considerando a importancia da area para os
aspectos cientificos e tecnoldgicos, desse modo, desencadeou-se o movimento

chamado de Matematica Moderna.

A Matematica Moderna se descreve como preocupada com a didatica da
disciplina, logo, focou-se nas teorias. A matematica passou a ser ensinada
principalmente pelos livros didaticos, com linguagem unificadora, com enfoque a
Matematica pura desde as séries iniciais, sendo este um problema. Com a insergao
dessa modalidade nas séries iniciais, os alunos acabam nao compreendendo

amplamente os conteudos abordados e/ou ndo os vinculando as praticas.

Em contraposi¢cédo, a Etnomatematica comega a ganhar destaque nas ultimas
décadas, dada sua importancia ao ensino, metodologia, significados e vivéncias.
Através da Etnomatematica o aluno parte de seus conhecimentos adquiridos atraves
de suas especificidades culturais e familiares para o aprendizado de forma natural e

simplificada.

Em avaliagbes, a Matematica segue com baixo desempenho geralmente

vinculada a aplicagao e resolugao de situagbes nao apropriadas com simbologias e
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significados aos alunos. Desse modo, a disciplina permanece reprovando muitos de

seus alunos.

O ensino da Matematica é ligado principalmente a formagéo dos professores
seja ela inicial e/ou continuada, bem como as condigdes de trabalho. Leva-se em
conta também os fatores como: a organizagdo do conteudo, o cotidiano e o

conhecimento prévio do aluno.

Quanto ao curriculo para a construgao da cidadania, valoriza-se a pluralidade
cultural para que, com a evolugao do aluno, este possa se aprofundar especialmente
a um ambiente a ponto de ser capaz de transformar esse espaco como um ser

politico social.

Novamente voltando-se ao trabalho, relata a necessidade da continuidade do
aprendizado:
Uma caracteristica contemporanea marcante é que na maioria dos campos
profissionais o tempo de um determinado método de producdo nao vai além
de cinco a sete anos, pois novas demandas surgem e os procedimentos
tornam-se superados. Isso faz com que o profissional tenha que estar num
continuo processo de formacao e, portanto, “aprender a aprender” € também
fundamental.
Novas competéncias demandam novos conhecimentos: o mundo do trabalho
requer pessoas preparadas para utilizar diferentes tecnologias e linguagens
(que vao além da comunicagéo oral e escrita), instalando novos ritmos de
produgao, de assimilagdo rapida de informacgdes, resolvendo e propondo
problemas em equipe. (BRASIL, 1997b, p. 26)
Em conformidade aos temas transversais que sdo especialmente descritos a
partir do oitavo volume dos Parametros Curriculares Nacionais, o estudo na area da
Matematica envolve a ética, orientacdo sexual, meio ambiente, saude, pluralidade

cultural entre outros.

A ética vinculada a Matematica envolve a solidariedade dos alunos enquanto

compartilhamento do aprendizado individual ao coletivo.

Relaciona a orientagdo sexual enquanto igualdade de géneros, nao se

havendo distingdo do aprendizado tanto aos homens quanto as mulheres.

A interdisciplinaridade também é tratada através do vinculo da Matematica ao
Meio Ambiente. Enumerar os problemas ambientais e organiza-los € um dos

exemplos em que esta unido pode ser trabalhada, ou seja, através da analise de
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grandezas (area, volume, proporcionalidade) e as possiveis intervengdes do aluno

aos problemas causados pelo proprio homem (poluigéo, lixo, desperdicio).

Como com o Meio Ambiente, a Matematica pode trabalhar ainda outro
aspecto cientifico vinculado a Saude. Em ambos os casos € possivel o uso da
estatistica para comparacbées e previsées. Especificamente quanto a Saude, o
estudo do desenvolvimento fisico pode ser verificado com analise da altura, peso,

musculatura, alimentag¢ao nas quais a identidade do aluno também expande.

A pluralidade cultural é vinculada principalmente aos conhecimentos
adquiridos pela educagéao informal como: contar, medir, desenhar, jogar, entre outros
conforme interesses. E através do estudo desse tema que a Matematica pode deixar

de ser considerada uma dificuldade, sendo inserida naturalmente aos alunos.

Além desses temas transversais € necessario o desenvolvimento de projetos
de interesse a comunidade e a vivéncia em geral como a financeira, por exemplo,
com conteudos como grandezas, sistema monetario, porcentagem, favorecendo os

aspectos matematicos inseridos no cotidiano.

O professor precisa estar pleno a formagdo matematica para que seja
possivel compreender as caracteristicas e metodologias de cada aluno,
considerando-a uma ciéncia em constante movimento. O trabalho do professor é de
organizador dos conteudos, mediador de provocagdes e propostas, controlador de

prazos e incentivador da cooperagao dos alunos.

E cedico saber que a Matematica ndo possui um método Unico a ser
trabalhado em sala, dadas suas diversas possibilidades, desse modo, o professor
tem de estar preparado para sua pratica, através de sua formacao seja ela inicial ou

complementar e continuada.

O documento revela como vem sendo realizado o estudo da Matematica em

sala de aula:

A pratica mais frequente consiste em ensinar um conceito, procedimento ou
técnica e depois apresentar um problema para avaliar se os alunos sao
capazes de empregar o que lhes foi ensinado. Para a grande maioria dos
alunos, resolver um problema significa fazer céalculos com os numeros do
enunciado ou aplicar algo que aprenderam nas aulas.

Desse modo, o que o professor explora na atividade matematica ndo é mais a
atividade, ela mesma, mas seus resultados, definicbes, técnicas e
demonstragdes.
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Consequientemente, o saber matematico nao se apresenta ao aluno como um
sistema de conceitos, que lhe permite resolver um conjunto de problemas,
mas como um interminavel discurso simbdlico, abstrato e incompreensivel.
Nesse caso, a concepgao de ensino e aprendizagem subjacente é a de que o
aluno aprende por reproducgao/imitagdo. (BRASIL, 1997b, p.32)

Como indicagédo, sugere que o trabalho seja pautado inicialmente pela
definicdo do problema a ser interpretado e estruturar a situagdo. O problema possui
sequéncias que quando organizadas conseguem soluciona-lo, ou seja, € resolvido
por uma construcdo de agdes. Assim, o aluno sugere suas ideias e propostas
formando diferentes conceitos que possam ser utilizados para resolver tanto o
problema quanto outros com o mesmo procedimento. A partir desse tipo de agao do
professor o aluno compartilha as hipéteses comparando com as dos outros alunos e
valida sua suposicdo. Com esta construcdo o aluno é capaz de compreender

conceitos e atitudes matematicas.

A tecnologia também pode auxiliar a aprendizagem enquanto propicia
situacbes de exploragdo e investigacdo a partir da estimulagdo em encontrar os

resultados de calculos percebendo a composigao dos numeros.

Os jogos auxiliam tanto na Matematica quanto na linguagem, a partir da
concepgao dos alunos se entreterem com o ludico. Os jogos com exercicios
repetitivos fazem com que a crianga identifique regularidades. Ja os jogos simbdlicos
possibilitam a criatividade para dar significados. Contudo, o trabalho com jogos pode
fazer com que compreendam regras e limitacdes, principalmente em atividades

coletivas, unindo culturas diferentes em prol do mesmo objetivo.

Especialmente referente a Matematica, o terceiro volume identifica os
objetivos gerais da disciplina para o ensino fundamental, sendo eles: compreender e
transformar o mundo, desenvolver a interpretacao e criticidade, resolver situacoes

problema, comunicar-se, construir conhecimentos e interagir com o outro.

O documento refere-se a possibilidade do ensino da Matematica ser capaz de
compreender e transformar o mundo enquanto desenvolve o interesse na resolugao
de situacdes problema, de modo a, consequentemente, fazer com que o aluno

interprete e considere as hipéteses também originadas pelos colegas.
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Sob a divisdo em blocos de conteudos, propde-se o estudo de: Numeros e
Operagdes, Espago e Formas, Grandezas e Medidas, interagindo com os aspectos

que envolvem a Logica.

O bloco intitulado por “Numeros e Operagdes” € dedicado as categorias
numéricas que gradativamente foram moldadas conforme as necessidades da
sociedade, inclui-se ainda o estudo das operagdes para a resolucdo de situagdes

problema, desta forma, reconhecendo os conceitos que formulam o niumero.

O segundo bloco para a divisdo dos conteudos € “Espago e Forma”, neste
sdo estudadas as formas geométricas para que o aluno possa reconhecer e
descrever o mundo, ao mesmo tempo em que contribui ao aprendizado dos numeros
e medidas. Este campo ainda pode ser integrado a disciplina de Arte, na qual o
aluno acessa as formas geométricas manuseando, desenhando, colorindo e

esculpindo objetos.

As “Grandezas e Medidas” constituem o terceiro bloco, relacionado aos outros

anteriores, principalmente no sentido de possibilitar a nogao de proporcionalidade.

O ultimo bloco é referente ao “Tratamento da Informagéo”, este que poderia
estar integrado aos outros blocos, porém, dada sua importancia e utilizacdo em
dados estatisticos, probabilidade e combinatéria foi separado dos anteriores. O
bloco é dedicado especialmente para a interpretagdo, coleta de dados,

representacdes e resolucio de situacdes problema.

Os Parametros Curriculares Nacionais descrevem que os conteudos devem
ser escolhidos para posteriormente adequar aos ciclos e ao projeto trabalhado por
cada professor. Para isso, é€ importante o planejamento das atividades do professor
para que o aluno possa relacionar os conteudos as praticas de cada ciclo, assim, o
docente pode analisar o que € realmente necessario ser aprofundado, além disso,

deixar que o aluno possa trazer as préprias hipéteses e explorar os conteudos.

Sugere-se que as avaliagbes sejam realizadas ndo apenas para formalizar
notas, mas sim para conceber o aprendizado do aluno, como por exemplo, fichas
que analisam se o aluno esta estipulando um préprio meio para a resolucéo, se
realiza questionamentos, se produz hipéteses que facam sentido, entre outras

interacoes do aluno. Mas acima de tudo compreender qual foi a tentativa do aluno
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ao errar o calculo, quais foram suas suposicdes e melhorar o entendimento nesses

aspectos.
2.4.2 Segunda parte: o primeiro e o segundo ciclo escolar

¢ Primeiro ciclo
O primeiro ciclo refere-se a 1° e 2° série do ensino fundamental, nestas séries
iniciais trazem os conhecimentos adquiridos pela educacdo informal e sao

importantes para embasar os estudos que sucederao.

Aos primeiros contatos € necessario que o professor compreenda qual o
contexto do aluno e seus respectivos saberes para promover o aprendizado mais

aprofundado.

Para que o estudo seja significativo € interessante incluir materiais para
permitir o manuseio e interpretar situagdes problema até que consigam elabora-las

mentalmente.

Neste ciclo, os objetivos sao construir o significado de numero em geral,
interpretacdo e escritas numéricas, resolver situagdes problema, desenvolver
calculos, utilizar a calculadora para compreenséo de grandezas, identificar relagcbes
espaciais, entender semelhancas e diferengcas de formas geométricas, utilizar
instrumentos de tempo, temperaturas e medidas, interpretar representagdes em

graficos e tabelas.

Os conhecimentos das criangas ndo sao descritos por conjuntos ou campos
mais sim unificados, assim, & possivel reconhecer as atividades sem que seja dito

especificamente o que esta sendo trabalhado.

Os conteudos conceituais e procedimentais foram divididos em campos
diferentes para que haja maior detalhamento dos temas, séo eles: numeros naturais
e sistema de numeragao decimal, operagcdes com numeros naturais, espago e

forma, grandezas e medidas e, tratamento da informacéo, além dos atitudinais.

Para avaliagao no primeiro ciclo, acredita-se que os alunos desenvolvam
competéncias que envolvem a resolucao de situacdes problemas, leitura e escrita de
numeros, comparagao, organizagao, interpretacdo e expressdo dos resultados,

medicao através de instrumentos e localizagao espacial.
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e Segundo ciclo
Refere-se as 32 e 4?2 séries, no qual a maioria dos aspectos trabalhados no
ciclo anterior sera aprofundada, além de considerar as capacidades cognitivas que

vem sendo avancadas, bem como a relagcado de causalidade.

Neste ciclo os alunos passam a valorizar a opinido dos colegas e estabelecer

maior compartilhamento de pontos de vista.

Em geral, os objetivos s&o ampliar os saberes anteriores quanto ao
significado do numero e evoluem ao conceito de numero racional e representacgdes.
As operagbes passam a envolver o numero racional, podendo ser utilizada a
calculadora para verificar caracteristicas. As figuras geométricas sdo analisadas com
mais amplitude como no caso da simetria. Para as representagbes em graficos e
tabelas sédo coletados os dados para a producdo de textos que interpretem o que
esta sendo informado. As medidas sdo inseridas em situagbes problema e

relacionadas entre si.

O documento traz como conteudos a evolugdo dos conhecimentos ja
estudados. Se antes o professor incitava o aluno agora o préprio consegue realizar a

leitura e compreenséao das situagdes problema.

O estudo do espaco e forma faz com que o aluno identifique as relagcées do
aluno e o objeto, com a gama de palavras que podem ser utilizadas para a

localizacdo das formas geométricas como: direita, esquerda, frente, atras, etc.

Os conteudos conceituais e procedimentais sdo baseados em: numeros
naturais, sistema de numeragdo decimal e racional, suas respectivas operagdes,
espaco e forma, grandezas e medidas e, tratamento da informagdo, novamente. No
trabalho atitudinal é reforcada a estimulacdo dos exercicios, a confianga para que

estes deem continuidade as atividades.

Para que o professor avaliar o desempenho do aluno, os Pardmetros
Curriculares Nacionais indicam que se deve verificar se 0 mesmo é capaz de
resolver situagbes problema, leitura e escrita de numeros, agora com 0s racionais
também, comprovacdo de resultados, medicdo e estimativas, interpretacdo e

construcdo de representagdes espaciais, reconhecimento de formas geométricas,
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sejam elas tridimensionais ou dimensionais e coleta de dados e fatos para expressar

informagdes em graficos e tabelas.

e Orientagoes Didaticas
O documento apresenta orientagbes para nortear o trabalho realizado pelo

professor de modo que este possa refletir sobre suas praticas.

No campo de numeros naturais e sistema de numeracédo decimal o professor
deve demonstrar sua utilizagdo no cotidiano do aluno, para isso utiliza jornais,
revistas em que o aluno possa identificar os numeros solicitados pelo professor

conforme a atividade proposta.

E importante que o aluno reconheca a sequencia numérica de modo que o

identifique o maior e/ou menos deles decompondo os numeros, por exemplo.

Na abordagem com os numeros racionais o principal objetivo € demonstrar ao
aluno que os numeros naturais muitas vezes ndo conseguem resolver algumas

situacdes problema.

Com a inser¢gao dos numeros racionais o aluno pode perceber que o0 mesmo
numero pode ser representado de diferentes formas fracionarias e decimais, bem
como a percepgao de que o tamanho no numero nao esta ligado diretamente ao seu

valor.

O uso da calculadora também é comentado a fim de que o aluno saiba utilizar

este instrumento como mais um recurso no aprendizado da matematica.

Quanto as operacdes, os alunos podem utilizar a adigdo e subtragcdo no
sentido de juntar, de transformar e de comparar situagdes, ja com a multiplicagcéo e
divisdo os significados também se referem as comparagdes, a proporcionalidade, a

combinatoria.
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3 ANALISE DO PROGRAMA DE ENSINO DA DISCIPLINA DE CONTEUDOS,
METODOLOGIA E PRATICA DO ENSINO DE MATEMATICA NO CURSO DE
LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA NA UNESP - RIO CLARO/SP

O Programa de Ensino da Disciplina de Conteudos, Metodologia e Pratica do
Ensino de Matematica foi produzido em 2007 e integra o Processo n°. 833/1986 as
Fils. 839 a 841. Ele compde a grade curricular do curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia da Universidade Estadual Paulista no municipio de Rio Claro, interior do

Estado de Sao Paulo.

O Programa foi produzido no Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas,

especificamente no Departamento de Matematica’.

Por tratar-se de uma disciplina obrigatoria, a mesma é semestral e composta
por setenta e cinco horas a fim de atender o conteudo programatico, sendo sessenta
horas de atividades tedricas e quinze horas dedicadas as praticas. Essas ultimas
passaram a ser compostas porum propc')sito que:

[...] foi alcangado em 2009, quando, pela reestruturacdo do cargo de
Pedagogia, foi implantado o Projeto Integrador (Pl), que favorece o
envolvimento do aluno da graduagdo em tematicas especificas do campo
educacional, com vistas a articulagdo entre campos tedricos e praticas
pedagdgicas, por meio da realizagdo de trabalhos praticos em diferentes
espacgos educacionais. Com duragdo minima de um semestre letivo, sua
finalidade é a de favorecer o envolvimento gradativo do estudante em
tematicas proprias do curso e, vinculadas a disciplinas predefinidas,
contribuindo, assim, para a articulagdo entre diferentes campos teéricos como
fundamento para a compreensdo das praticas que consubstanciam o

universo dos diferentes espacos educacionais em estudo. (RIBEIRO;
MICOTTI, 2012, p. 02).

Juntamente a disciplina de Politica Educacional Brasileira |: Educagao Infantil
e Ensino Fundamental, o Projeto Integrador é realizado no primeiro semestre do 2°
ano do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, com o0s objetivos acima

descritos, ou seja, para desenvolvimento integral dos futuros docentes.

A disciplina propde que, ao final, o aluno seja capaz de compreender os
diferentes aspectos da educacdo matematica do ensino infantil e fundamental
relacionando-os aos processos de ensino e aprendizagem, considerando as

particularidades dos alunos e a abordagem com a qual o professor deve agir para

! Apds uma reestruturagdo departamental no inicio de 2015, a disciplina passou a ficar sob

responsabilidade do Departamento de Educagdo Matematica, cujos membros s&o oriundos do antigo
Departamento de Matematica.
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que haja o desenvolvimento pleno dos alunos mesmo que especiais ou oriundos de

culturas diferentes.

O Programa objetiva proporcionar que o aluno possa escolher dentre os tipos
de abordagens ou que elabore sua propria metodologia a trabalhar em sala de aula
levando em conta os aspectos adversos e variados pelas quais possam ser
compostas, bem como as definicdes da legislagdo vigente como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional n°. 9394, de 20 de dezembro de 1996, e as alteracdes
decorrentes da Lei n°. 11274, de 06 de fevereiro de 2006.

O conteudo programatico para o trabalho se divide em seis grupos para o

estudo semestral dos alunos.

O primeiro grupo se refere aos Parametros Curriculares Nacionais e suas
quatro areas pelas quais ele foi dividido: grandezas e medidas, numeros e
operagbes, forma e geometria e, tratamento da informagdo, tais que serdo

detalhadamente descritos no capitulo seguinte.

O segundo grupo relaciona as tendéncias e abordagens da educagao
Matematica como a modelagem, a resolugdo de problemas, investigacoes,
Etnomatematica, uso de tecnologias como computadores, calculadoras e a

Educagcao Matematica como aceitagao de criticas e da diversidade cultural.

O terceiro grupo é o que se refere aos jogos e materiais didaticos para uso da

educacao matematica e sua manipulagao em sala de aula.

O grupo quatro analisa e utiliza os livros didaticos e, ainda para a inclusao da
educacao especial ha a insercado de livros paradidaticos também, considerando um
dos objetivos citados acima, no qual o professor deve saber trabalhar em diferentes

condicionantes.

O ultimo grupo, considerando as possibilidades de agbes que sugerem a sala
de aula e as quais mais se adequam a necessidade, busca o0s processos de

interacdes e comunicacao online da Educacdo Matematica.

Para elaboracdo e conquista dos conteudos propostos leva-se em conta a
metodologia como forma de integrar as tendéncias e abordagens estudadas para a

formacdo matematica oferecida no decorrer da disciplina de Conteudo, Metodologia
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e Pratica do Ensino de Matematica e que seja suficiente para a pratica do futuro

docente.

Inicialmente, o trabalho parte dos conhecimentos prévios dos profissionais em
formagdo quanto ao conteudo matematico que adquiriram no decorrer de seus
estudos bem como a Educagao Matematica que obtiveram e desejam transmitir aos
seus futuros alunos. Para isso, no decorrer do aprendizado das atividades e do
cumprimento do conteudo programatico deseja-se que os alunos sejam capazes de

elaborarem sequéncias didaticas em que haja a educagado matematica.

Na metodologia ainda se insere leituras criticas de textos que tenham
importancia e relevancia, para elaborarem resenhas e comentarios em debates que

proporcionem o envolvimento dos futuros docentes a educagao matematica.

No decorrer das aulas, o professor responsavel pela disciplina faria uso de
seminarios promovidos pelos graduandos, além do contato com profissionais que ja
estdo em pratica de modo que os alunos tenham ciéncia das dificuldades e desafios

da profissao.

Por fim, as praticas no decorrer da disciplina consideram as Tecnologias da
Informacao e Comunicagcdo as quais se inserem no cotidiano dos alunos sem que
haja como controla-las, assim, os graduandos podem se preparar para o melhor uso

desses instrumentos a fim de melhorar o ensino-aprendizagem.

Para avaliacdo semestral das atividades e da aprendizagem no decorrer do
semestre os critérios se baseiam no individuo por meio da frequéncia, participacao,
trabalho desenvolvido em sala de aula e 0 seminario, enquanto que em coletivo ha a

analise do compartilhamento e organizagao dos grupos.

Quanto a ementa do Programa de Disciplina, esta se baseia no conhecimento
matematico, na Educagcdo Matematica, nos materiais, nas tendéncias, no trabalho

escolar e na abordagem de conteudos matematicos.

No decorrer do curso o docente indica a bibliografia basica, complementar e a
recomendada para compreensao completa da disciplina. A seguir, seguem as
analises dos recursos literarios utilizados para fundamentar a disciplina, como os

Parametros Curriculares Nacionais, os quais foram detalhados anteriormente.
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O Programa relaciona o texto de Carraher; Carraher & Schliemann (1988)
que, apesar de ter sido publicado ha mais de trés décadas ainda se mostra atual na
medida em que relaciona e problematiza a realidade atual da Educacéao brasileira e

as praticas sociais dos alunos em seu dia a dia.

Com o objetivo de explicar a evasao e o fracasso escolar, o texto contribui ao
profissional em formacdo junto as dificuldades que possam ser encontradas no
decorrer da carreira. Ao destacar as trés comuns respostas dadas aos problemas de
evasado e fracasso escolar, sendo estas: o fracasso dos individuos, o fracasso de
uma classe social, o fracasso de um sistema social, econbmico e politico que
ocasiona a pratica de seletividades socioeconbmica indevida (CARRAHER;
CARRAHER & SCHLIEMANN, 1988) justifica-as por meio de autores que realizam o
estudo se baseando nestes problemas. No texto, porém, é incluida a opinido dos

autores, no qual atribuem o fracasso a escola.

O estudo do fracasso escolar € importante para que o profissional possa
assimilar as dificuldades encontradas durante sua aula. Considerando-se o fracasso
enquanto oriundo do individuo, levam-se em conta as questdes de ordem bioldgica
como a nutricdo e saude dos sujeitos, bem como de natureza cognitiva, afetiva e
social. Ha ainda a classificacdo do fracasso de uma classe social, no qual se coloca
como dificuldade a desvalorizagao da educagao por esta nao trazer-lhe referencia
pratica e ndo haver tempo habil para que os alunos possam acostumar-se e
aprofundar-se nos estudos ja que ha necessidade da insergéo precoce ao mercado
de trabalho. Por ultimo, o fracasso ¢é atribuido ao sistema, este que, ao considerar a
escola como um aparelho ideoldgico do Estado reproduz as condi¢gdes sociais,
econbmicas e politicas da sociedade, deste modo, inibe as classes baixas aos
avangos necessarios para a obtencdo do poder e evoluir sua situagcdo para o

dominio também.

Em Carraher; Carraher & Schliemann (1998) é demonstrado a partir de testes
informais e formais que muitas das vezes as criangcas conseguem realizar questoes
matematicas facilmente em seu cotidiano sem uso de lapis e papel e de diferentes
métodos enquanto que, quando as mesmas sao descritas sob o papel ndo sao
resolvidas com tal clareza. A partir dos testes informais foram analisados quais eram

os problemas calculados em seu dia-a-dia para compreender se seriam resolvidos
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do mesmo modo enquanto num teste formal. Para esta comparacao ha necessidade

de se conhecer previamente os conhecimentos e experiéncias dos alunos:

[...] conhecer melhor a matematica inerente as atividades da vida diaria na
cultura dessas criancas a fim de construir, a partir dessa matematica, pontes
e ligacOes efetivas para a matematica mais abstrata que a escola pretende
ensinar. (CARRAHER, CARRAHER & SCHLIEMANN, 1998, p. 80).

Por fim, conclui-se que o fracasso é definitivamente da escola, uma vez que é
incapaz de trazer real conhecimento aos alunos, no processo no qual se desenvolve
e nem mesmo o método para que este conhecimento lhe traga significados.
(CARRAHER, CARRAHER & SCHLIEMANN, 1998, p. 86).

Na bibliografia complementar é citado o texto de Caraga (1981), com o qual o
docente conhece os principais conceitos que envolvem a Matematica. O autor inicia
justificando que a Matematica, como outros ramos da Ciéncia, relaciona a vida real
aos problemas trazidos em sala mas também estuda situagdes abstratos também. A
obra se constitui em trés partes sendo elas: Numeros, Fungdes e Continuidade, em
todas elas o autor se dedica em demonstrar aplicacées da Matematica de acordo

com as concepgdes e conteudos levados aos alunos.

E notavel que os contetdos e objetivos almejados encontram-se
fundamentados nas bibliografias orientadas, auxiliando a formagao dos pedagogos

quanto a Educacdo Matematica.
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4 ABORDAGENS DOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS NO
PROGRAMA DE ENSINO DE DISCIPLINA.

Através das analises realizadas ao Programa de Disciplina de Conteudos,
Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica do curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia da Universidade Estadual Paulista, do municipio de Rio Claro/SP é

possivel identificar a abordagem dos Parametros Curriculares Nacionais.

Os desafios da profissdo € um dos aspectos que foi citado no Programa de
Disciplina de Conteudos Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica a partir da
bibliografia mencionada, como em Carraher; Carraher & Schliemann (1988), com a
qual se relacionam as dificuldades que o professor encontra quanto as condigdes de
trabalho como a disponibilizagdo de recursos e materiais. Assim, os Parametros
Curriculares Nacionais reforcam a necessidade de se repensar esta questdo para
que se perceba a importancia que um professor exerce sob a sociedade:

A situagcdo de precariedade vivida pelos educadores, expressa nos baixos
salarios, na falta de condigbes de trabalho, de metas a serem alcancadas, de
prestigio social, na inércia de grande parte dos 6rgaos responsaveis por
alterar esse quadro, provoca, na maioria das pessoas, um descrédito na
transformagéo da situagdo. Essa desvalorizagéo objetiva do magistério acaba
por ser interiorizada, bloqueando as motivagbes. Outro fator de desmotivagéo
dos profissionais da rede publica € a mudanga de rumo da educacéo diante
da orientacdo politica de cada governante. As vezes as transformagodes
propostas reafirmam certas posigdes, as vezes outras. Esse movimento de
vai e volta gera, para a maioria dos professores, um desanimo para se
engajar nos projetos de trabalho propostos, mesmo que lhes parecam

interessantes, pois eles dificiimente terdo continuidade. (BRASIL, 19973,
p.35).

Tanto o Programa de Disciplina quanto os Parametros Curriculares Nacionais
relatam ainda a necessidade de o professor conhecer amplamente o conteudo que
esta sendo ensinado, tanto que, para isso, o Programa de Disciplina de Conteudos,
Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica acrescenta os textos
complementares como Caraga (1981), no qual o professor em formagéo pode ter
acesso aos diferentes conceitos trabalhados no ensino fundamental para servir de
embasamento tedrico. Os Parametros Curriculares Nacionais referem-se ao mesmo

enfoque, descrevendo que:

O conhecimento da histdria dos conceitos matematicos precisa fazer parte da
formagao dos professores para que tenham elementos que lhes permitam
mostrar aos alunos a Matematica como ciéncia que nao trata de verdades
eternas, infaliveis e imutaveis, mas como ciéncia dindmica, sempre aberta a
incorporacao de novos conhecimentos.
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Além disso, conhecer os obstaculos envolvidos no processo de construgao de
conceitos € de grande utilidade para que o professor compreenda melhor
alguns aspectos da aprendizagem dos alunos. (BRASIL, 1997b, p.30).

Assumindo que nao € apenas a partir da instituicdo escolar que o aluno

adquire conhecimento, é preciso considerar as funcionalidades de outros ambientes

que a crianga convive como o familiar, o religioso e junto a comunidade. Assim

descreve a Lei n°® 9394:

Art. 1°. A educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino
e pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais. (BRASIL, 1996).

Apesar disso, a escola possui como diferencial o conhecimento sistematizado

e organizado para legitimar a Educacao, sendo este seu foco, enquanto que em

outras convivéncias a Educacgao ocorre de modo informal.

Desse modo, os Parametros Curriculares Nacionais afirmam que:

A pratica escolar distingue-se de outras praticas educativas, como as que
acontecem na familia, no trabalho, na midia, no lazer e nas demais formas de
convivio social, por constituir-se uma agéao intencional, sistematica, planejada
e continuada para criangas e jovens durante um periodo continuo e extenso
de tempo. A escola, ao tomar para si 0 objetivo de formar cidadaos capazes
de atuar com competéncia e dignidade na sociedade, buscara eleger, como
objeto de ensino, conteudos que estejam em consonancia com as questdes
sociais que marcam cada momento histérico, cuja aprendizagem e
assimilagdo sdo as consideradas essenciais para que os alunos possam
exercer seus direitos e deveres. (BRASIL, 1997a, p.34).

O documento ainda complementa através do principio que norteia a

instituicao escolar, sendo o desenvolvimento social e integral do aluno.

A escola, por ser uma instituicdo social com propdsito explicitamente
educativo, tem o compromisso de intervir efetivamente para promover o
desenvolvimento e a socializagdo de seus alunos. Essa fungdo socializadora
remete a dois aspectos: o desenvolvimento individual e o contexto social e
cultural. (BRASIL, 19973, p.34).

O uso das tecnologias é valorizado quando bem executado em sala fazendo

com que o aluno explore ainda mais os numeros. Tanto o Programa de Disciplina

quanto o material para a formacado continuada de professores reforcam o valor

dessa utilizagéo:

O uso de recursos tecnoldgicos tem um fator de motivagdo bem grande para
os alunos. Além disso, ao preparar nossos alunos para o mundo do trabalho e
para o cotidiano do cidadao, é indispensavel torna-los aptos a utilizar estes
recursos. No caso da calculadora, ela pode contribuir para que o aluno utilize
a notagdo correta nas operagbes neste estagio inicial, além de permitir a
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conferéncia dos resultados obtidos por eles. O fato de que criangas podem
errar ao utilizar a calculadora também deve ser explorado, valorizando-se a
habilidade de fazer estimativas e de utilizar o calculo mental. (BRASIL, 2008,
p.25).

Ainda quanto a tecnologia, os Cadernos da TV Escola: PCN na escola
descrevem que a pratica com calculadoras n&o torna as criangas preguicosas mas

que pensem de modos diferentes os conteudos matematicos.

[...] apesar de sua importancia incontestavel e de sua presenca obrigatéria no
dia-a-dia da maioria das pessoas, as calculadoras tém sido pouco utilizadas
nas salas de aula. Sua auséncia é explicada pela crenga em alguns mitos,
como o de que as criangas ‘vao deixar de raciocinar, ou ‘vao ficar
preguigosas’. No entanto, querer que uma crianga faga, como ligdo de casa,
cinglenta contas com lapis e papel ndo garante que ela va raciocinar.

A calculadora permite que a crianga pense matematicamente diante de
determinadas situagdes do mundo real, quando aparecem aqueles numeros
‘malcomportados’, com todas suas virgulas e casas decimais. (BRASIL, 1998,
p.44)

Ambos os documentos referem-se a importancia do aprendizado ser trazido
ao aluno primeiramente através de um problema, sem a nomeacéo do conceito a ser

trabalhado, de modo que seja um ensino natural ao aluno:

O ponto de partida ndo deve ser a definicdo, e sim o desafio. Se apresentar
um problema sem revelar a féormula que o resolvera de forma rapida e
burocratica, vocé estimulara a classe a criar as proprias hipoteses e
estratégias de resolugdo. Se perceber que o aluno necessita de novos
conhecimentos para resolver a questao, ai, sim, vocé devera lhe mostrar os
caminhos para a resposta correta. (BRASIL, 1997b, p.32).

A interdisciplinaridade também ¢é valorizada. No primeiro € comentada,
principalmente, a partir de sua utilizagdo junto a ética, orientacdo sexual, meio
ambiente, saude, pluralidade cultural, entre outros, mas é constatada no decorrer de
todo seu documento uma vez que propde ao professor a pratica voltada ao saberes
do proprio aluno e respectiva forma integrada as outras disciplinas em que sao
vinculados. Desse modo, os Parametros Curriculares Nacionais descrevem que os
projetos devem explorar problemas “cuja abordagem pressupde a intervengédo da
Matematica, e em que medida ela oferece subsidios para a compreensao dos temas
envolvidos” (BRASIL, 1997b, p. 26). Enquanto isso, o Programa de Disciplina
contribui para o desenvolvimento dessa composicdo uma vez que sugere o Projeto
Integrador para o estudo de temas transversais, dessa forma articula os conteudos e
supera a fragmentagdo da disciplinarizagcdo que “nao significa romper com as
disciplinas, mas com as paredes que as limitam; ressignificar teoria e pratica;”
(BRITO. MELLO, 2014).
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Referente a seriacdo, os Parametros Curriculares Nacionais citam as oito
séries do ensino fundamental estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional n® 9394/1996, apesar disso, o documento realiza a divisdo da
proposta a cada dois anos.

[...] estdo organizados em ciclos de dois anos, mais pela limitagdo conjuntural
em que estdo inseridos do que por justificativas pedagogicas. Da forma como
estdo aqui organizados, os ciclos nao trazem incompatibilidade com a atual
estrutura do ensino fundamental. Assim, o primeiro ciclo se refere as primeira

e segunda séries; o segundo ciclo, a terceira e a quarta séries; e assim
subsequentemente para as outras quatro séries. (BRASIL, 1997a, p. 43)

Desde a publicagédo do Plano Nacional de Educagéo aprovado junto a
Lei n°® 10172, de 09 de janeiro de 2001 estabeleceu-se como obijetivo: “Ampliar para
nove anos a duragao do ensino fundamental obrigatério com inicio aos seis anos de
idade, a medida que for sendo universalizado o atendimento na faixa de 7 a 14
anos” (BRASIL, 2001).

Em 2004, a Secretaria de Educacdo Basica elaborou um documento para
orientar as praticas pedagogias a partir da legislagdo em que o ensino fundamental
passa a ser composto por nove anos, neste é comentada a historicidade da
Educacgao para alcancar a qualidade social, a organizagdo para a ampliagdo dos

anos e, por fim, embasamentos para o trabalho pratico e leitura complementar.

Apenas com a Lei n° 11274, de 06 de fevereiro de 2006 (BRASIL, 2006) o
ensino fundamental passou a cumprir o objetivo almejado alterando o Art. 32 da Lei

n°® 9394 (BRASIL, 1996) que passou a vigorar com a seguinte descri¢ao:

Art. 32 O ensino fundamental obrigatério, com duragdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formagéo basica do cidaddo, mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

lll - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formagao de atitudes e valores;
IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

Por esta alteracdo ter ocorrido em 2006, os Parametros Curriculares
Nacionais nédo estdo em conformidade a legislagdo, o que pode se verificar também

no Programa de Disciplina de Conteudos, Metodologia e Pratica do Ensino de
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Matematica, estabelecido em 2007 e que ndo possui a bibliografia datada pos esta

publicagao legal.

Apesar disso, a ruptura que ocorre do quinto ano ao sexto é a mesma que a
originada pela gestao anterior através da transicdo da quarta série para a quinta
série, o que demonstra uma insatisfacdo e descontinuidade do trabalho realizado

pelo professor do ensino fundamental:

Essa estruturagdo nédo contempla os principais problemas da escolaridade no
ensino fundamental: ndo une as quarta e quinta séries para eliminar a ruptura
desastrosa que ai se da e tem causado muito repeténcia e evasao, como
também nao define uma etapa maior para o inicio da escolaridade, que
deveria (a exemplo da imensa maioria dos paises) incorporar a escolaridade
obrigatdria as criangas desde os seis anos. (BRASIL, 1997a , p.44).

Os documentos sao focados no trabalho do professor enquanto formador do
cidadao. A pesquisa demonstrou que o ensino da Matematica deve ser pautado nos
conceitos utilizados no cotidiano do aluno, trazendo sentido ao aprendizado. Para

isso, a Etnomatematica surge para que haja o desenvolvimento integral do aluno.

A Etnomatematica contraria a concepgao tradicional em que o aprendizado
centraliza-se em conceitos memorizados, valorizando os conhecimentos prévios do

aluno como fundamentais para a constru¢cdo de novos saberes.

Também a importancia de se levar em conta o “conhecimento prévio” dos
alunos na construgdo de significados geralmente é desconsiderada. Na
maioria das vezes, subestimam-se os conceitos desenvolvidos no decorrer da
atividade pratica da crianga, de suas interagdes sociais imediatas, e parte-se
para o tratamento escolar, de forma esquematica, privando os alunos da
riqueza de conteudo proveniente da experiéncia pessoal. (BRASIL, 1997b,
p.22).

Ainda a respeito da concepgdo da Etnomatematica, a bibliografia
recomendada indica mais um texto que descreve sua importancia na pratica do

professor:

Em sintese, trata-se de colocar os alunos diante de uma situagao que evolua
de forma tal, que o conhecimento que se quer que aprendam seja o Unico
meio eficaz para controlar tal situacdo. A situagéo proporciona a significagéo
do conhecimento para o aluno, na medida em que o converte em instrumento
de controle dos resultados de sua atividade. O aluno constréi assim um
conhecimento contextualizado, em contraste com a sequenciagcdo escolar
habitual, em que a busca das aplicagbes dos conhecimentos antecede a sua
apresentacdo descontextualizada. (GALVEZ, 1996, p.33).
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Em sintese, a Ethomatematica demonstra um estudo mais humanizado, que
reconhece a necessidade de reconhecer as particularidades dos alunos, sendo esta,

uma positiva opgao para se trabalhar a disciplina.

[...] é o carater de humanizagao, de valorizagdo de cada cultura, da ética, da
promocéao a dignidade humana e a inclusdo dos individuos numa sociedade
competitiva e desigual. Estes fatores ainda estdo distantes no ensino da
matematica, pois valorizamos somente a técnica, o rigor a exatiddo. Porém,
cabenos essa reflexdo e a agdo para mudarmos este quadro. (BELO, 2012,
p.20)

Essa humanizagao é proporcionada a partir da interagao professor-aluno, tal
relacdo que € fundamental uma vez que o professor “deve ser um facilitador da
aprendizagem, criando condigbes para que o aluno explore seus movimentos,
interaja com seus amigos e resolva situagbes problema, construindo seu

conhecimento sem problemas na aprendizagem”. (DALAVILLA, 2014, p. 13)

A qualidade do ensino ndo deve ser pautada apenas no professor, mas
também a participacdo dos outros profissionais envolvidos diretamente ou

indiretamente do ensino-aprendizagem.

Os objetivos e sujeitos da Educacgao diferem-se de escola para escola, de
modo que as metas, consequentemente, sejam diferentes entre si, valorizando
primordialmente a qualidade do projeto educacional planejado coletivamente pela
escola e a comunidade, identificando as particularidades que devem ser priorizadas

para que o ensino atribua sentido ao aluno.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo deste trabalho se baseou em apresentar a abordagem dos
Parametros Curriculares Nacionais no Programa de Disciplina de Conteudos,
Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica do curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia da Universidade Estadual Paulista, em Rio Claro/SP, de modo a

explicitar suas compatibilidades.

Ambos foram analisados e detalhados a fim de sintetizar seus conteudos,
facilitando assim, a verificagdo da abordagem do documento que norteia a Educagéo

Fundamental, os Parametros Curriculares Nacionais.

O Programa de Disciplina apresenta uma lista de bibliografias que apesar de
distintas descrevem e problematizam os temas tratados nos Parametros Curriculares
Nacionais como dificuldades, conceitos, além de tematicas didaticas. Até mesmo o
Plano Nacional de Educacgao considera os Parametros Curriculares Nacionais um

importante instrumento para a pratica educacional:

A atualidade do curriculo, valorizando um paradigma curricular que possibilite
a interdisciplinaridade, abre novas perspectivas no desenvolvimento de
habilidades para dominar esse novo mundo que se desenha. As novas
concepgdes pedagogicas, embasadas na ciéncia da educagéo, sinalizaram a
reforma curricular expressa nos Parametros Curriculares Nacionais, que
surgiram como importante proposta e eficiente orientagdo para os
professores. Os temas estdo vinculados ao cotidiano da maioria da
populagdo. Além do curriculo composto pelas disciplinas tradicionais,
propdem a insercdao de temas transversais como ética, meio ambiente,
pluralidade cultural, trabalho e consumo, entre outros. Esta estrutura
curricular devera estar sempre em consonancia com as diretrizes emanadas
do Conselho Nacional de Educagdo e dos conselhos de educagao dos
Estados e Municipios. (BRASIL, 2001)

Considerando que os documentos contribuem a formacédo de pedagogos,

dentre os temas destacam-se as seguintes observagoes:
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A Etnomatematica como importante estudo para embasar a metodologia do
professor;

e A possibilidade da interdisciplinaridade para desenvolvimento integral do
aluno;

¢ A historicidade do conhecimento matematico no ensino fundamental,
e Funcao politico-social da instituicao escolar;

e Didaticas e materiais para concretizagado do ensino da Matematica;

Desta forma, foi constatado que a abordagem dos Parametros Curriculares
Nacionais no Programa de Disciplina ocorre amplamente, se nao totalmente, uma
vez que por ser este o material vigente, torna-se singular para nortear a atividade

pedagogica.
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PROGRAMA DE ENSINO DE DISCIPLINA
INSTITUTO DE GEOCIENCIAS E CIENCIAS EXATAS

CURSO: Pedagogia | ANO: 2007
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL: Matematica
DOCENTE RESPONSAVEL:
IDENTIFICACAOQ
COD. DISCIPLINA SERIACAO ANUAL/SEM.
IDEAL
Conteudo, Metodologia e Pratica semestral
do Ensino de Matematica
OBRIG./OPT PRE E CO-REQUISITO CREDITOS C. HOR. TOTAL
obrigatoria 5 75
DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA PRATICA TEORICA/PRATICA OUTRAS
60 15

OBJETIVOS: (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

e Relacionar os processos de ensino e aprendizagem em seus diferentes aspectos (por exemplo,
desenvolvimento cognitivo, obstaculos de diversas naturezas e as demandas do sistema escolar) com 0s
conteudos da educagao matematica do curriculo da educacao infantil e do ensino fundamental de 12 a 42
séries, com relacao aos processos de seu ensino e aprendizagem. Incluem-se aqui a educagao especial e
0 conhecimento da educagao indigena.

e Escolher ou elaborar abordagens para o trabalho em sala de aula, levando-se em conta condicionantes
diversos, tais como nivel de desenvolvimento e escolaridade dos alunos, pré-requisitos e seriagao.

CONTEUDO PROGRAMATICO: (titulo e descriminacao das unidades)

e As quatro grandes areas propostas nos Parametros Curriculares Nacionais (grandezas e medidas;
numeros e operagoes; forma e geometria; tratamento da informacao).

e Tendéncias e abordagens na Educacao Matematica (por exemplo: modelagem, resolugao de problemas,
investigacoes, etnomatematica, computadores e calculadoras, educagao matematica critica e diversidade
cultural)

e Jogos e materiais didaticos manipulativos
Andlise e uso de livros didaticos e para-didaticos
Processos de interagao e comunicagao online (onde possivel e adequado)

METODOLOGIA DE ENSINO:

e Recomenda-se que os conteudos matematicos sejam tratados de forma integrada com as tendéncias e
abordagens estudadas, de modo que a formacao matematica oferecida dirija-se, efetivamente, a futura
pratica do profissional em formacao.

ESTRATEGIAS RECOMENDADAS
e Problematizagao dos conhecimentos dos graduandos sobre o conteudo estudado, tanto no aspecto
matematico quanto no aspecto da educagao matematica;
e Solicitar aos alunos que elaborem atividades para a educagao matematica em sala de aula, levando em
conta o que se esta estudando no curso;




» Realizar leituras criticas de textos relevantes, inclusive com a elaboragéo de resenhas e comentarios por
escrito;

o Realizagdo de seminarios pelos graduandos;

e Promover o contato dos graduandos com profissionais das séries relevantes, tendo como foco questdes
ligadas a pratica em sala de aula.

o Promover praticas educacionais que considerem as Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo no
processo de formagao de professores.

CRITERIOS DE AVALIAGAO NA APRENDIZAGEM:

o INDIVIDUAL:
Freqiéncia, participagéo e trabalho desenvolvido em sala de aula.
Seminarios.

e GRUPO:

Trabalho semestral.

EMENTA: (Topicos que caracterizam as unidades dos programas de ensino)

O conhecimento matematico. A Educagdo matematica. Materiais didaticos para o ensino da Matematica.
Tendéncias no ensino da matematica. O trabalho escolar. Abordagem de contetdos matematicos.
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