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RESUMO

Este estudo trata do estigio supervisionado realizado por dezenove
licenciandos do Curso de Licenciatura de Ciéncias Bioldgicas, da UNEPS — Bauru, no
segundo semestre de 2006 em trés diferentes Escolas de Educagdo Bésica, publicas. O
objetivo da pesquisa foi verificar se a efetivacdo do estagio supervisionado poderia ocorrer em
atendimento as determinacbes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de
Professores (DCNs) no que se refere a parceria entre as instituicdes formadoras: a
Universidade e a Escola de Educacéo Bésica. Essa legislacdo propde um acordo preliminar
entre as diferentes instituicbes de ensino e, em decorréncia desse acordo, a elaboragdo de um
projeto de estigio com a¢Bes de mUtua colaboracéo entre elas. Ha necessidade de se pesquisar
sobre esse assunto, em especial na Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, diante do pouco que
foi publicado até agora, em virtude de a lei estar em fase de implementacéo, por exemplo. A
presente pesquisa teve trés etapas: a preliminar (momento da apresentacdo da pesquisadora as
duas diretoras e uma vice-diretora das trés escolas de educacdo bésica do estagio
supervisionado centrado na parceria entre as instituices), a intermediaria (fase da realizagéo
do estagio supervisionado propriamente dito, envolvendo os licenciandos, as professoras, 0s
alunos das escolas publicas, as diretoras, vice-diretora e coordenador pedagdgico) e a final
(periodo de encerramento, com uma avaliacdo escrita feita pelos licenciados sobre o estagio
realizado). Trata-se de pesquisa qualitativa que se assemelha ao estudo de caso e estd
fundamentada em uma das modalidades da investigacdo qualitativa apresentada por Flick
(2004), que se refere a construgdo e a compreensdo de textos a partir da experiéncia realizada,
ou seja, da pesquisa Os instrumentos de coleta de dados foram: gravaces, relatorios,
anotacOes, questionarios. Além das DCNSs, os autores que sustentam esse trabalho sdo: Selma
Garrido Pimenta, Miriam Krasilchik, Antonio N6voa, Clermont Guathier, Evandro Guedin,
entre outros. Os dados obtidos foram analisados buscando fazer as aproximagdes entre
legislacdo, literatura e acdes desenvolvidas pelos participantes no sentido de compor o ES
integrado realizado e verificar se 0 mesmo atendeu as determinagGes das DCNs e
possibilidades e limites para sua implantagdo em semestres futuros. As possibilidades foram:
1. a construcdo da identidade profissional do professor, 2. os beneficios para as duas
instituicBes envolvidas, 3. a inclusdo dos licenciandos e de suas a¢bes no Projeto Pedagdgico
da escola bésica, tornando-os atores constituintes do contexto escolar, 4. a contribuicdo de
diversos profissionais da EB como responsaveis pelas a¢oes e orientagdes dos licenciandos, 5.
a possibilidade de transformar o desinteresse dos licenciandos em serem professores,
motivando-os a profissdo, 6. o desenvolvimento do ES dentro de uma concepgdo de pratica
em que a teoria seja intrinseca a ela, superando a concepcéo de que o estagio é a pratica e a
graduacdo é a teoria. Os limites foram: 1. auséncia de identidade prépria dos cursos de
Licenciatura, 2. a falta de vontade politica que envolve os dois sistemas de ensino — o do
ensino bésico e do ensino superior — no sentido de priorizar a implantacdo do ES integrado, na
UNESP. Concluiu-se que a presente pesquisa contribuiu para evidenciar algumas situagdes
favoraveis ao desenvolvimento do ES integrado, mas ndo esgotou todas as possibilidades, o
que aponta para a necessidade de outras pesquisas para esse fim.



Palavras-chave: Estagio Supervisionado, Prética de Ensino, Interacdo entre a Universidade e
a Escola de Educacdo Bésica, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
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ABSTRACT

This study treats about the supervised student teaching practiced by nineteen majoring
students of the Major Biological Sciences Course of UNESP — Bauru, on the second semester
of 2006 in three different Schools of Basic Education, public ones. The objective of the
research was to verify if the effectuation of the supervised student teaching could occur
according to the determinations of the National Curricular Directives for the Graduation of
Teachers (DNCs) on what is referred to the partnership between graduating institutions: the
University and the School of Basic Education. This legislation proposes a preliminary
agreement between the different teaching institutions and, as result of this agreement, the
elaboration of a student teaching project with cooperative actions between them. There is a
research need about this subject, especially on Majoring on Biological Sciences, in front of
what was published so far, in the fact of the law being under implementation, for example.
The present research had three stages: the preliminary (moment of the introduction of the
researcher to the two principals and one vice-principal of three schools of basic education
with supervised student teaching centered on the partnership between institutions),
intermediary (stage of carrying out the supervised student teaching, involving the majoring
students, teachers, students of public schools, principals, vice-principal and pedagogical
counselor) and final (period of conclusion, with a writing evaluation made by the majoring
students about the student teaching accomplished). It is a qualitative research similar to the
case study and is based upon one of the forms of qualitative investigation presented by Flick
(2004), which refers to the text construction and comprehension starting from the
accomplished experience, which means, the research. The instruments of data collection were:
records, reports, notes, and questionnaire. Besides the DCNs, the authors that support this
research are: Selma Garrido Pimenta, Miriam Krasilchik, Antonio N6évoa, Clermont Guathier,
Evandro Guedin and others. The data obtained was analyzed searching for a way to
approximate legislation, literature and actions developed by the participants in a sense to
compose the supervised and integrated student teaching and verify if the same attended the
determinations of the DCNs and possibilities and limitations to its implantation on future
semesters. The possibilities were: 1. the construction of professional identity of the teacher, 2.
the benefits for both institutions involved, 3. the inclusion of majoring students and their
actions on the Pedagogical Project of the basic school, making them component actors of
school context, 4. the contributions of many professionals of basic school as responsible for
the actions and orientations of majoring students, 5. the possibility of transforming the
disinterest of majoring students to become teachers, motivating them for the job, 6. the
development of the supervised student teaching inside a conception of practice in which the
theory is intrinsic to it, surpassing the conception that student teaching is the practice and
graduation is the theory. The limits were: 1. absence of self identity of the Majoring courses,
2. the lack of political will that involves the two teaching systems — basic and superior — on
the sense of priorize the implantation of supervised and integrated student teaching, on
UNESP. It was concluded that the present research contributed to show some favorable
situations to the development of supervised and integrated student teaching, but did not
exhausted all possibilities, which points to a need of other researches for this end.
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INTRODUCAO

O Estigio Curricular ~ Supervisionado ou, simplesmente, Estagio
Supervisionado (ES) é um componente curricular obrigatério constante dos cursos de
Licenciatura que corresponde tanto ao periodo da permanéncia do licenciando na Escola
Bésica (EB) como a aprendizagem da profisséo que ele deve ter nesse local.

Entre os objetivos do ES encontra-se o conhecimento que o licenciando precisa
adquirir na e sobre a EB, no contexto geral e na especificidade de determinada disciplina, para
o desenvolvimento e a realizacdo das competéncias exigidas para o exercicio da profisséo,
principalmente a regéncia.

Esse componente curricular envolve questdes como a relagdo entre teoria e
prética, a politica educacional, a legislacdo, as mudangas do contexto social e 0s novos
conhecimentos acerca da formagéo de professores. Diante da complexidade dessas questoes,
aborda-lo como tema da presente pesquisa exigiu pensar em aspectos pouco investigados pela
comunidade de educadores.

Tal opgcdo garantiu a natureza inedita desta tese, mas trouxe como
conseqiiéncia a dificuldade em encontrar publicagdes que pudessem servir de interlocugédo
para a presente pesquisa. Com relacdo a literatura, em geral, os trabalhos consultados
colocaram a necessidade da existéncia de parceria para a realizagdo do estagio. No entanto,
ndo foram encontradas pesquisas na especificidade desse tema que, entre outros aspectos,
evidenciassem os meandros, os atores, a seqiiéncia e a avaliagdo do processo para a efetivacéo
da parceria entre a Universidade e a Escola de Educacéo Bésica.

Sdo raras as publicacBes especificas acerca do ES dentro do enfoque da
parceria formal entre as instituicdes dos diferentes niveis de ensino — superior e educacao
béasica - em virtude do pouco tempo existente entre a implementacdo da citada legislacéo e a
producéo académica sobre esse tema, principalmente, na especificidade da Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas. A necessidade de desvelar aspectos significativos que devem permear o
ES, acordado em parceria, impulsionou a realizagdo da presente pesquisa, fundamentada na
consulta & legislag&o e a literatura afim.

As publicacdes acerca do ES privilegiam a legislagdo educacional® ja que ela

vem atender antigas reivindica¢Oes das entidades dos profissionais da educagdo, nos seguintes

1 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9394/96 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena, aqui
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quesitos: o aumento do nimero de horas para a prética, uma definicdo de pratica como
intrinseca & teoria, proposta aos cursos de licenciatura para que definam suas identidades,
vinculo do estagio supervisionado ao projeto pedagdgico da escola basica e, também, que o
mesmo seja firmado através de acordo institucional entre a Universidade e a escola bésica
para a realizacdo da educacéo continuada dos professores do ensino bésico.

Diante da inexisténcia de outros trabalhos que discutissem o ES desenvolvido
por meio de uma parceria institucional, optou-se em destacar a legislagdo como interlocutora
e parametro necessarios para a realizacdo da presente pesquisa.

A Lei n® 9394/96 referente as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional —
LDBEN ou LDB e, a partir dela, das Diretrizes Curriculares para a Formacao de Professores,
reconhecem que, mesmo diante das modificagdes sociais e econdmicas, a formacdo de
professores continuou a manter um modelo tradicional ndo mais correspondendo ao
atendimento das necessidades advindas das modificagdes da sociedade.

Prevaleceu entre os anos de 1930 e 1968 o modelo de formagéo de professores
conhecido como 3+1 e, de acordo com esse formato, no ultimo ano de curso, em geral de
quatro anos, o bacharel optava por cursar as matérias denominadas pedagogicas e formar-se
professor. A partir de 1968, em decorréncia de mudancas na politica educacional, surgiram a
partir de 1971 com a Lei 5692, os seguintes formatos: os professores de 52 e 82 séries eram
formados em cursos de licenciatura curta, em nivel superior, de apenas dois anos; e para o
Ensino Médio, antigo segundo grau, exigia-se a licenciatura plena, que, no entanto, podia ser
obtida a partir da licenciatura curta com a complementagéo de mais um ano de estudos.

Para superagdo desse formato tradicional de formacdo de professores, a atual
legislacdo prop6s mudangas no interior das instituicbes formadoras, tais como: rever a
organizacdo institucional, definir e estruturar conteidos mais adequados ao atendimento das
necessidades do trabalho do professor, envolver a aprendizagem e o desenvolvimento das
competéncias da profissdo, vincular a instituicdo formadora com os demais niveis e sistemas
de ensino? para o devido preparo profissional.

A citada legislacdo, ao colocar a vinculagdo entre a escola formadora e 0s
sistemas de ensino, possibilitou que o ES fosse realizado de maneira a superar 0 modelo
anterior, no qual, em geral, o licenciando e o professor da Escola de Educacdo Bésica viam-se

envolvidos em relagcdes burocratizadas, que definiam aleatoriamente o que seria feito,

referidas, sdo: Parecer CNE/CP 9/2001, Parecer CNE/CP 27/2001 Parecer CNE/CP 28/2001, Resolucdo CNE/CP
1/2002, Resolucdo CNE/CP 2/2002.

2 \er artigos 16, 17, 18 e 19 da Lei 9394/96, http://www.planalto.gov. br/ccivil/LE IS/L9394.htm.
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pautados por um estéagio calcado em observagdo, participacdo e regéncia, sem que estivesse
inserido no contexto da escola. Era um ES acordado entre o licenciando e o professor da
disciplina sem a existéncia de um planejamento conjunto entre a escola formadora e a Escola
de Educacao Bésica.

As propostas de ES devem ser configuradas em conjunto entre a instituicéo
formadora e a escola bésica. A existéncia de um projeto de ES implica em planejamento e
avaliacdo coletiva envolvendo a escola formadora e a escola onde se realiza o estagio. Este
deve ser firmado formalmente e conter os objetivos e as tarefas das respectivas instituicdes
que impliquem na assuncéo de responsabilidades e auxilios matuos. O projeto de ES precisa
estar vinculado ao Projeto Pedagdgico da instituicdo formadora, a partir do qual se definem
concepgdes e tendéncias sobre o professor que se almeja formar. Também devem constar no
Projeto Pedagdgico da Escola de Educacdo Bésica o tempo e o espago para a agdo dos
licenciandos envolvidos, a fim de comporem este aspecto fundamental de sua formacéo
profissional que é o contato com o futuro local de trabalho.

A partir dessa descricdo de como seria um projeto de ES legal® a ser
implementado nos Cursos de Licenciatura, delineiam-se, a seguir, algumas situa¢fes a serem
enfrentadas e superadas.

Uma dessas situacOes refere-se a identidade do curso de Licenciatura, ainda
configurada no modelo de apéndice do bacharelado, em que se destacam os conteidos da area
especifica. Torna-se necessario que a Licenciatura tenha curriculos proprios que ndo se
confundam com o bacharelado. Para isso, por exemplo, é preciso elaborar situacfes didaticas
em que todas as disciplinas do curriculo e ndo, apenas, as disciplinas pedagdgicas, sejam
trabalhadas nas perspectivas da didética e da aplicagdo no mundo social e natural.

Outra situacdo pertinente diz respeito a concepgdo de pratica que € adotada
pelo Curso de Licenciatura. E preciso que os formadores superem o entendimento de que a
prética € uma cdpia da teoria ou a teoria € um reflexo da pratica. A relagéo entre a teoria e a
pratica que acontece de varias maneiras no decorrer da formacdo docente, envolve os
momentos em que se reflete sobre a atividade profissional e os em que se exercita a atividade
profissional, tornando a pratica e a teoria indissociaveis. Nesse sentido, o curso deve ser
permeado pelo momento da préatica que consiste em se fazer algo e no momento da teoria que

implica em conceituar, interpretar a acdo para administré-la e direciona-la.

% Conforme a legislacdo em questio.
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Mais uma situagdo ainda a ser colocada diz respeito ao profissional que se
pretende formar. Dentre os diferentes principios norteadores de sua profissdo, é preciso
contemplar a pesquisa centrada no processo de ensino e de aprendizagem, pois, para ensinar,
o professor precisa, além de possuir os conhecimentos, saber como 0 mesmo é construido.

Outra situacdo pertinente, enfim, € a relacionada com as escolas de educagéo
béasica e a formacdo continuada de seus professores. As publicacfes atuais apontam lacunas
nos cursos de formacdo inicial (e mesmo de atualizacdo) para o enfrentamento dos problemas
das préticas pedagogicas escolares, tais como: instituicdes de baixo padrdo de qualidade
educacional; cursos de Licenciatura constituidos por eixos equivocados de concepgao
curricular; atrofia em seus fundamentos tedricos; fragmentacdo em suas propostas
curriculares; e atomizacgdo em instituicdes de pouca qualidade académica. Nesse sentido, cabe
aos cursos de licenciatura preocuparem-se com essa modalidade de formacéo, indo além da
inicial.

Sem esgotar as demais situagdes que permeiam a implementagéo da legislagéo
nos Cursos de Licenciatura, o que se pretende destacar, aqui, sdo os reflexos dessas situagdes
na configuracédo e desenvolvimento de um projeto de ES. Portanto, um projeto de ES néo deve
existir apenas vinculado a disciplina de Prética de Ensino, mas deve estar vinculado as demais
disciplinas, inclusive as especificas, sendo responsabilidade de todos os formadores, isto é,
todos os professores do Curso, sua implantagdo e supervisdo. Além disso, 0 mesmo deve ser
firmado institucionalmente, entre ambos os sistemas de ensino, configurado em acordo de
mUtua colaboracéo.

No processo de implementacdo da legislagdo na UNESP - Bauru, e
antecipando-se a ela no quesito da construgdo da parceria institucional entre as duas escolas
envolvidas para a efetivacdo do ES, foi realizada a presente pesquisa. Seu objetivo foi o de
investigar se, no decorrer de um processo de construgdo de parcerias, ainda que n&o
institucional, as determinacdes da legislagdo supririam as necessidades da formacdo dos
licenciandos; se os integrantes das parcerias conseguiriam garantir um estagio de formacéo
adequado para futuros professores de biologia e se haveria demandas na especificidade das
disciplinas de Ciéncias e Biologia a serem contempladas em um possivel e futuro projeto de
ES.

O ES proposto nesse formato de parceria ocorreu através de um acordo formal
e temporério proposto & EB pela pesquisadora. O acordo formal refere-se & carta de
solicitacdo de estdgio (Apéndice E), assinada pela pesquisadora, representando a

Universidade e entregue a diretora, responsavel pela EB, para a aceitagéo dos licenciandos e
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permissdo para a realizacéo do ES diferenciado, isto €, que seria realizado por eles a partir e
no atendimento das demandas relativas as disciplinas de Ciéncias e Biologia. O acordo foi
temporario porque correspondeu ao semestre em questdo, apenas.

Os participantes dessa pesquisa foram: os dezenove licenciandos regularmente
matriculados no terceiro ano e na disciplina Prética de Ensino e Estagio Supervisionado de
Ciéncias e Biologia, do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UNESP — Bauru,
periodo diurno, no segundo semestre de 2006; as trés diretoras, as duas vice-diretoras, um
coordenador pedagdgico, quatro professoras e trezentos e setenta alunos, aproximadamente,
da Escola de Educacédo Bésica; e, também, a pesquisadora.

Os licenciandos foram os protagonistas principais, porque na condi¢do de
futuros professores e ao cursarem a citada disciplina estavam em contato obrigatorio com as
duas instituicBes. Esse contato permitiu conhecer o contexto da EB, repassado em seguida a
pesquisadora para a formulagc&o dos passos iniciais do estagio.

A realizacdo desta pesquisa com a proposta inovadora do ES integrado revelou
uma situacdo conflituosa a ser enfrentada pela pesquisadora em relagdo aos licenciandos e as
EB(s). A elaboragdo de um ES integrado envolvendo as duas instituicdes de ensino com a
finalidade de colaboragdo mutua é um empreendimento complexo, com a participagdo de
muitas pessoas com diferentes niveis de poder e atuacdo, além de demandar um tempo para a
discussdo das acOes a serem desenvolvidas, tanto prévia como continuamente, dai ser ingénuo
atribuir apenas aos licenciandos a tarefa de realiza-lo. Quanto as EB(s) havia a implicacéo de
ser uma situacdo provisoria e sem continuidade. Convidar a EB para participar do ES
integrado, sabendo que o mesmo dificilmente continuaria no ano seguinte, foi desconfortavel.

Apesar do conflito citado, a pesquisadora entendeu ser necessaria a realizacéo
da pesquisa, centrada nas agdes dos licenciandos ao realizarem o ES. Buscou-se verificar
como esse estagio, proposto em moldes diferentes do usual, se desenvolveria e quais outros
Ou novos aspectos acerca do mesmo poderiam ser desvelados.

A pesquisadora da presente tese foi um dia aluna de graduagéo e teve que
realizar o ES, além disso, como professora do Ensino Médio e em diferentes momentos,
recebeu varios licenciandos/estagiérios em sua sala de aula e, nessas ocasides, constatou que o
mesmo era realizado como cumprimento de horas, estando desvinculado de sua principal
finalidade, que é a formagéo inicial do futuro professor em sintonia com o contexto escolar e,
ndo, apenas com determinada disciplina. Diante dessa situagdo a pesquisadora questionava o

porqué do ES néo proporcionar a devida integragdo do licenciando ao contexto da EB.
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Como docente da disciplina citada, a pesquisadora teve a oportunidade de
propor um acordo de mdtua colaboragdo entre a Universidade e a EB para realizar e investigar
0 ES que se desenvolveu a partir dessa parceria. Essa condi¢cdo permite que o ES seja
denominado de integrado.

Além da motivacdo pessoal e subjetiva da pesquisadora acerca da escolha
desse tema, a literatura e, principalmente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores — DCN(s), também, preconizam que o ES seja realizado em
condig&o de parceria entre essas instituigoes.

A fim de facilitar a leitura da presente pesquisa sem incorrer em equivocos
sobre o que se fala, esclarece-se que se empregaram 0s seguintes termos: professora regente
para designar a professora da EB com quem os licenciados se relacionaram durante o ES;
licenciando e/ou estagiario como sindnimos, para identificar os dezenove alunos do curso de
em questdo; aluno para se referir aos estudantes da EB; Estagio Supervisionado integrado, ou
ES integrado, para indicar o desenvolvido no decorrer da pesquisa realizada e, ainda, as
siglas: EB ou EB(s) referentes ao nivel da educagdo bésica correspondente aos ensinos
fundamental e médio.

Esclarece-se, ainda, que se conservou nesta pesquisa a seriagdo de oito anos no
Ensino Fundamental. Com a Lei 11.274" de 06/02/2006 ocorreu a ampliagdo de mais uma
série no Ensino Fundamental que passou de oito para nove anos. Com relagdo as quatro séries
finais, antes da lei eram de 52 a 82, atualmente sdo de 62 a 92

Esta pesquisa est4 organizada em quatro capitulos.

O capitulo 1. O ESTAGIO SUPERVISIONADO: UM PERCURSO
NECESSARIO PARA A INTEGRAGCAO ENTRE A ESCOLA BASICA E A
UNIVERSIDADE evidencia as diversas implicacbes acerca do tema em questdo, como a
identificacdo de seu objeto de estudo, as concepcdes de pratica implicitas a ele, suas relacdes
com a identidade das Licenciaturas e do professor, a trajetoria historica da identidade das
Licenciaturas na UNESP, as condicOes para seu desenvolvimento nos Cursos de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas, as possiveis atividades do ES relacionadas ao Laboratério de
Ciéncias e a relagdo entre o ES e a Escola Basica.

O capitulo 2. METODOLOGIA DA PESQUISA revela que a mesma esta

fundamentada em uma das modalidades da investigacdo qualitativa apresentada por Flick

4 Essa lei alterou a redacdo dos arts. 29, 30, 32 e 87 da lei n® 9.394/96, que estabeleceu as diretrizes e bases de
educacdo nacional, dispondo sobre a duracdo de nove anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatoria
a partir dos seis anos de idade.
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(2004), que se refere a construgdo e compreensdo de textos, a partir da experiéncia realizada,
ou seja, da pesquisa. Utilizaram-se os seguintes instrumentos de coleta de dados: gravagoes,
caderno de anotacOes, relatdrios e questionarios, que foram analisados a fim de fazer as
aproximacdes entre a legislagdo, literatura e agdes desenvolvidas pelos participantes no
sentido de compor o ES integrado. Além dos dezenove licenciandos, foram participantes da
pesquisa a propria pesquisadora, as trés diretoras das EB(s), as quatro professoras regentes e
cerca de trezentos e setenta alunos das EB(s). Foram trés as escolas bésicas envolvidas,
designadas por cores, para evitar-lhes a identificacdo: EB Azul, EB Maravilha e EB Verde.

O capitulo 3. O ESTAGIO SUPERVISIONADO INTEGRADO apresenta as
acOes desenvolvidas pelos licenciandos nas trés EB(s) e na Universidade, que sdo discutidas
de acordo com a legislagéo e a literatura, no sentido de verificar as possibilidades e limites
para realizd-lo. Essas discussdes enfatizam a legislacdo por entender que h4 necessidade de
ser implementada e assim propiciar mudangas na configuracdo do ES, a fim de que 0 mesmo
contribua para aproximagéo mais apropriada do futuro professor com a EB e vice-versa.

O capitulo 4. AS POSSIBILIDADES E OS LIMITES PARA A
REALIZACAO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO INTEGRADO indica, a partir dos
resultados obtidos, quais enfrentamentos devem ser realizados para a implantagdo dessa
modalidade de estagio.

Pautadas nos resultados apresentados nos capitulos 3 e 4, apresentam-se as
CONCLUSOES desta tese que trazem como sugestao as etapas e as agdes necessarias para a

composicdo de um projeto de estagio em regime de parceria entre a Universidade e a EB.

Esta pesquisa busca subsidiar o trabalho dos professores formadores dos
Cursos de Licenciatura de Ciéncias Bioldgicas e da equipe de educadores das EB(s) para que -
diante das modificagGes advindas com a legislagdo, como o cumprimento das quatrocentas
horas de ES e da possibilidade de realiz&-lo dentro de propostas que ampliem a formatacéo

observacao, participagdo e regéncia - percebam e assumam os desafios ai implicitos.
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Capitulo I. O ESTAGIO SUPERVISIONADO: UM PERCURSO
POSSIVEL E NECESSARIO PARA A INTEGRACAO ENTRE A
ESCOLA BASICA E A UNIVERSIDADE

O tema desta pesquisa € o Estdgio Curricular Supervisionado, ou,
simplesmente, Estagio Supervisionado (ES) na especificidade de uma parceria que deveria
existir entre as instituicbes formadoras — Universidade e Escola Basica (EB) para realizé-lo.
Essa especificidade fundamenta-se na legislagdo educacional e na bibliografia dos
especialistas na &rea que demandaram historicamente a existéncia do ES nessa condic&o, por
exemplo, Pimenta (1995), Krasilchik (1996) e Carvalho (2001).

O ES, dentro da especificidade aqui apontada, esta relacionado as demandas de
um curso de formac8o inicial de professores de Ciéncias Bioldgicas de uma Universidade
publica.

A atual legislacéo educacional é motivo de discusséo e, em muitos casos, de
descontentamento por parte da comunidade de especialistas nos diversos segmentos que
constituem a Educacéo por ndo atender ou atender parcialmente as demandas existentes. Um
exemplo emblemético dessa situacdo é a promulgacéo da Lei 9394/96° ou Lei das Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) aprovada com coeréncias e/ou incoeréncias diante das
necessidades educacionais do pais (Brand&o, 2007).

A lei aprovada n&o foi o resultado das discussdes que ocorreram no decorrer de
oito anos pelas diferentes entidades representativas da Educagdo nacional, presentes na
Camara Federal dos Deputados. A aprovagdo deu-se a partir de um texto gestado por um
grupo de trabalho oriundo do Senado Federal e que teve por finalidade principal corresponder
ao ideério neoliberal proposto pelo Banco Mundial. A trajetoria historica desses dois projetos

de lei é expressa por BRANDAO, C.F, conforme segue:

(...) Um, que ndo vingou, gestado e debatido pelos principais representantes da
sociedade civil e politica ligados a area da educacéo no periodo compreendido entre o
final dos anos 1980 até quase a metade dos anos 1990, (...). O outro projeto, que
acabou se transformando na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/96), gestada pelo Ministério da Educagdo do governo Fernando Henrique
Cardoso e norteado, em suas principais concepcoes, pelas diretrizes que o Banco
Mundial emana para a area da educacao, a serem aplicadas pelos chamados paises em

desenvolvimento. (2007, p.12).

Né&o se discutem aqui as contradigdes, acertos e as conseqiiéncias advindas da

aplicacdo dessa lei, apenas objetivou-se colocé-la historicamente para salientd-la como ponto

% Para maiores detalhes consultar: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/LL9394.htm
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de partida na elaboragdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores — DCN(s), legislagdo que fundamenta esta pesquisa no que se refere as
determinagdes acerca do Estagio Supervisionado (ES).

As DCN(s) introduziram a nogdo de competéncia® que norteia a orientagdo dos
cursos de formagdo na formulacdo curricular para que um amplo conjunto delas seja
desenvolvido (Lima; Pimenta, 2004).

Além disso, Costa (2004), em analise realizada em documentos oficiais acerca
da reforma educacional implantada, com a promulgacdo da LDB em vigor, constatou que ha
evidéncias de que os principios tecnicistas constantes do projeto MEC-Usaid’ voltaram a
vigorar através dessa citada reforma, devido, principalmente, ao fato de centrarem a formagéo
escolar nas competéncias.

De novo, esclarece-se que as manifestacdes de Lima; Pimenta (2004) e Costa
(2004) foram aqui colocadas no sentido de constituir um dos aspectos da reforma educacional
brasileira que tem reflexos na formagéo de professores e, conseqiientemente no ES, visando
marcar o tempo historico desta pesquisa e expressar o entendimento e a aceitacdo da
pesquisadora acerca dessas manifestacoes.

Na presente pesquisa, a prioridade é destacar da legislagdo em vigor, as
determinagdes referentes ao ES evidenciando os itens que mostram o estagio proposto a partir
de um acordo firmado entre as instituicdes formadoras, através de projeto de estagio conjunto
que contempla os interesses das mesmas.

A ampliacdo da abordagem para além da legislagdo considerou as pesquisas
relacionadas ao assunto e buscou também referencial da trajetoria da UNESP no processo de
discusséo das licenciaturas e que resultou na construcdo dessa parceria.

Neste capitulo, sempre que possivel, a legislacdo e a literatura sdo apresentadas
reciprocamente relacionadas, salvo quando uma ou outra merecerem uma abordagem mais
especifica e aparecerem dissociadas. Ainda, com relacdo & literatura, em geral, as pesquisas

consultadas colocaram a necessidade da existéncia da parceria para a realizacdo do estagio.

® O conceito de competéncia adotado nas DCNs foi o elaborado por Philippe Perrenoud e, que de um modo

geral, pode ser expresso como um conjunto de saberes mobilizados para a resolugdo de um determinado
problema (Ramos, 2001).

® Série de acordos produzidos, nos anos 1960, entre o Ministério da Educacao brasileiro (MEC) e a United States
Agency for International Development (USAID). Visavam estabelecer convénios de assisténcia técnica e
cooperacdo financeira a educacdo brasileira. Entre junho de 1964 e janeiro de 1968, periodo de maior
intensidade nos acordos, foram firmados doze, abrangendo desde a educacdo primaria (atual ensino fundamental)
até ao ensino superior. Os Ultimos acordos foram firmados em 1976. Disponivel em:;
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb ¢ mec-usaid%20.htm acesso em 02/02/2008.
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No entanto, ndo foram encontradas pesquisas na especificidade desse tema, isto é, a
efetivacéo da parceria em questdo.
Torna-se importante, também, evidenciar o entendimento corrente acerca do

ES nos meios académicos e na legislacdo, conforme se aborda a seguir.

1. O Estagio Supervisionado e seu objeto de estudo

O objeto de estudo do ES, por enquanto, é tema em torno do qual se
desenvolvem pesquisas no sentido de desveld-lo. Arnoni (2003) verificou que o ES nédo
possui objeto de estudo proprio e em decorréncia disso pode ser interpretado como um
componente secundario da disciplina a qual se vincula ou, simplesmente, como horas a serem
cumpridas na escola-campo de estégio.

Contudo, pesquisas de Lima; Pimenta (2004) apontaram o ES como um campo
de conhecimento, porque ja € possivel conceder-lhe um status epistemoldgico que supere sua
costumeira reducdo a atividade prética instrumental e que se constitua em atividade de
pesquisa.

Verificou-se inclusive que o caréter investigativo que deve permear o ES tem
aumentado quantitativa e qualitativamente em trabalhos apresentados nos VII, VIII, X e XI
Encontros Nacionais de Didatica e Pratica de Ensino (ENDIPE) conforme analise feita por
Lima (2004). O resultado da anélise manifestou que o estagio é entendido como é&rea de
conhecimento, como espago para discussdo, debate, troca de experiéncias no enfrentamento
dos desafios e dos problemas.

Concorda-se com as autoras Lima; Pimenta (2004) e Lima (2004) de que j&
existe um campo de conhecimento para o ES constituido pela atividade de pesquisa, realizada
principalmente no ambito da EB. Nessa configuracdo o ES representa 0 acesso ao universo da
EB e o desvelamento dos saberes oriundos dos atores e do contexto que envolvem 0s niveis
de ensino fundamental e médio.

Em seu artigo 3° a Resolugdo CNE/CP 1/2002 dispGe sobre os principios
norteadores para a formagdo de professores. Dentre eles destaca-se o item, a seguir, que
enfatiza a necessidade da pesquisa: “a pesquisa, com foco no processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que ensinar requer tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para
a agdo, como compreender o processo de construgdo do conhecimento.” (Item IlI, Art. 3°, p.
2).

Ao apontar a pesquisa como um dos principios norteadores da formacédo de

professores, a citagdo acima indica que a mesma pode ter no ES uma das modalidades para ser
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efetivada, ja que ele oferece as condi¢Bes propicias para sua realizagdo. Nesse sentido, 0 ES
pode fortalecer-se como um campo préprio constituido em atividade de pesquisa, conforme
apontaram Lima; Pimenta (2004) e Lima (2004).

Uma vez colocado o ES como possuidor de um campo de conhecimento
constituido pela atividade de pesquisa que pode permitir aos envolvidos, principalmente aos
licenciandos, uma melhor compreensdo da realidade educacional e social da EB e da pratica
docente para a qual se prepara, torna-se necessario explicitar o significado da palavra pratica.

De acordo com a Resolugdo CNE/CP 1/2002, a préatica é dimensionada da

seguinte maneira:

Art. 12. Os cursos de formacdo de professores em nivel superior terdo a sua
duracdo definida pelo Conselho Pleno, em parecer e resolucdo especifica
sobre sua carga horaria.

§ 1° A prética, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espaco
isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A prética dever estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formacdo do professor.

8§ 3° No interior das &reas ou das disciplinas que constituirem os componentes
curriculares de formacdo, e ndo apenas nas disciplinas pedagogicas, todas

terdo a sua dimensdo pratica. (RESOLUCAO CNE/CP 1/2002, p.4).

A Resolucdo CNE/CP 2/2002, definiu a carga horéaria minima dos cursos de
formacéo de professores em duas mil e oitocentas horas, sendo que oitocentas horas, desse

total, foram assim distribuidas:

I — 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;
11 - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do

inicio da segunda metade do curso; (RESOLUCAO CNE/CP 2/2002,
p.1).

A presente pesquisa refere-se as quatrocentas horas de estagio curricular
supervisionado.

2. O Estégio Supervisionado e as concepgdes de préatica

As concepcdes de pratica sdo varias e as pesquisas coordenadas por Pimenta
(1995) e Lima; Pimenta (2004) sobre o assunto constituem uma contribui¢do importante no
sentido de esclarecé-las e, por esse motivo, uma base para a fundamentacéo da presente tese.
A seguir, apresenta-se uma sintese das concepcdes de pratica, conforme as citadas autoras.

A palavra pratica pode sugerir & primeira vista que se refere somente a essa

atividade sendo desvinculada da teoria. Historicamente, essa evidéncia teve origem nos
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modelos de formacdo de professores, instituidos em nosso pais, que privilegiaram a préatica
separada da teoria, originando duas diferentes concepgdes de pratica: imitacdo de modelos e
instrumentacdo técnica.

A concepcdo da pratica como imitacdo de modelos entende que um modo de
aprender a profissdo se da a partir da imitacdo advinda da observagdo, da reproducdo de
modelos eleitos pelos futuros professores como sendo bons. Sem uma ponderag&o critica, essa
aprendizagem pode fazer com que os professores aprendizes transponham esses modelos em
situacOes inadequadas.

Essa concepcdo tem como pressuposto que o contexto do ensino é fixo e
valoriza as préticas e os instrumentos tidos tradicionalmente como modelos apropriados e,
assim, a escola se restringe a funcdo de ensinar, transformando a questdo da aprendizagem
num problema apenas do aluno.

Um professor formado com essa concepcdo de pratica modelar, ou seja, da
imitacdo, € um aprendiz que aprende o saber acumulado sem valorizar sua formacéo
intelectual. Sua atividade docente para ser bem sucedida consiste em se aproximar dos
modelos observados.

Um estégio realizado nessa concepg¢ao propde aos estagiarios a observagao dos
professores e a imitacdo desses modelos sem fazer uma anélise critica da aula e do contexto
escolar e, assim, espera-se deles a elaboracéo e execugdo de aulas-modelo.

A concepcao da pratica como instrumentagéo técnica entende a pratica como
instrumentacdo e desenvolvimento de habilidade — sofisticacdo de técnica/distanciamento da
realidade. Nessa concepcdo surgem iniciativas de estagio com inovagdes técnicas como, por
exemplo, o microensino. O microensino possibilita situagdes experimentais em que o futuro
professor desenvolve as habilidades docentes em situagdes controladas de ensino. Nesse
sentido um curso de formacéo resolve a questdo da pratica ao possibilitar o treinamento de
habilidades consideradas necessarias ao bom desempenho do docente, ou seja, o profissional
torna-se um préatico e ndo precisa dominar os conhecimentos cientificos limitando-se, apenas,
a aplicar as técnicas deles advindas e consideradas a priori.

Além do microensino, a miniaula, a dindmica e as oficinas pedagdgicas estdo
nesse grupo, sao frutos dessa concepgéo.

No caso das oficinas pedagdgicas destinadas & confeccdo de material didatico,
muitas vezes utilizam-se os estagiarios como mdao-de-obra gratuita e substituindo os

professores ja formados.
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Essas atividades possuem importancia, embora ndo possibilitem a compreensao
do processo de ensino como um todo, pois este € amplo, complexo e possui situagdes proprias
de treino; mas que ndo se reduz a ele.

O caréter técnico dessa concepcdo torna o estagio o momento da hora da
préatica e da aplicacdo das técnicas empregadas em aula, do aprimoramento de habilidades de
manejo de classe, do preenchimento de fichas de observagéo.

Verifica-se que os futuros professores solicitam novas técnicas e metodologias
universais por acreditarem que elas podem resolver as deficiéncias da profisséo e do ensino e,
dessa forma, fortalecem o mito das técnicas e das metodologias. Alids, a crenga nesse mito
estd presente entre professores e nas atuais politicas governamentais de formacdo que
reduzem a formagéo ao treinamento de habilidades e competéncias.

Com relagdo as disciplinas préticas, a didatica instrumental proporciona a
ilusdo de que as situacBes de ensino sdo iguais e podem ser solucionadas com técnicas.

Colocadas essas duas concepgdes, as autoras discutem a relagéo entre a préatica
e a acdo, apresentando a concepgao de pratica e sua imbricagdo com a acao.

Nessa concepcao o estagio é teoria e préatica (e ndo teoria ou prética) que ndo
devem ser entendidos como dissociados durante a formacéo docente. A acdo docente é uma
prética social, ou seja, uma maneira de se intervir na realidade social através da educacdo que
ocorre nas escolas e, desse modo, a atividade docente configura-se a0 mesmo tempo como
prética e acdo.

A pratica é institucionalizada, ou seja, refere-se as formas de educar que
ocorrem em diversos contextos institucionalizados, representando a cultura e a tradi¢do das
instituicBes. No caso, essa tradigdo refere-se ao conteldo e ao método da educagdo, que se
institucionalizam através dos pardmetros institucionais, tradigdes metodoldgicas, condicbes
reais dos professores e possibilidades fisicas reinantes.

A acdo diz respeito aos sujeitos que atuam nas instituicdes. As acgbes dos
sujeitos manifestam, por exemplo, seus modos de agir e pensar, seus valores, seus modos de
ensinar, etc. e sdo realizados nas instituicbes em que se encontram.

Com o objetivo de mudar as instituicbes apoiando-se em teorias, é preciso
entender a imbricagdo entre pratica e acdo, ou seja, entre instituicbes e sujeitos. Esse
entendimento deve permear o estigio dos cursos de formacdo de professores no sentido de
possibilitar a esses futuros docentes a compreensdo da complexidade das praticas

institucionais e das a¢Oes ai desenvolvidas por seus profissionais.
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Por isso o estagio deve ser um eixo de todas as disciplinas do curso, e ndo
somente daquelas inadequadamente chamadas “préaticas”. Entende-se que todas as disciplinas
sdo tanto “tedricas” como “préticas”. No curso de formacdo todas as disciplinas (as
especificas e as didaticas) devem ter a mesma finalidade que é formar professores partindo da
analise, da critica e da proposicéo de novas maneiras de fazer educacéo.

Finalmente, Pimenta (1995) e Lima; Pimenta (2004) apresentam a concepgao
do estagio superando a separacdo entre teoria e pratica. Nessa concepcdo hd duas
perspectivas que buscam superar a separacao entre a atividade prética e a atividade tedrica.
Uma perspectiva entende o estagio como aproximacédo entre a realidade e a atividade teérica
e, a outra, propBe 0 estagio como pesquisa e a pesquisa no estagio.

A perspectiva em que o estagio possibilita a aproximacdo da realidade com a

-

atividade tedrica tem por finalidade propiciar ao futuro professor uma proximidade
realidade onde o mesmo atuara. Nesse sentido, o estigio perde a conotacdo de que seria a
parte préatica do curso sendo redefinido a partir da reflexdo sobre a realidade.
No entanto, a reflex&o sobre a realidade impde vérias indagacdes que ndo sdo
simples de se responder: O que se entende por realidade? Qual o sentido dessa aproximacéo?
Aproximar-se da realidade s6 tem significado quando h& envolvimento e
intencionalidade; por isso os professores orientadores de estagio devem agir no coletivo, com
seus pares e alunos, no sentido de apropriar-se dessa realidade a fim de analisé-la e questiona-
la criticamente, fundamentando-se em teorias.
Constata-se que 0 estigio nessa perspectiva ndo é atividade prética e sim
tedrica de conhecimento, fundamentagdo, dialogo e intervencéo na realidade.
A perspectiva que propde o0 estdgio como pesquisa e a pesquisa no estagio €
uma estratégia, um método, uma possibilidade de formar o estagiario como futuro professor e
pode permitir, ainda, a formacdo e desenvolvimento dos professores da escola bésica na
relacdo com os estagidrios.
Além disso, como metodo de formagdo possibilita duas situagBes: a que
mobiliza pesquisas que permitem analisar 0s contextos em que 0s estagios sao realizados; e a
que permite aos estagiarios desenvolver postura e habilidades de pesquisador a partir das
situacfes de estagio e elaborar projetos que propiciem compreender e problematizar o
contexto observado.
Essa concepcdo de estigio visa buscar um novo conhecimento ao
relacionarem-se as explicacdes j& existentes e 0s novos dados oriundos do contexto e que

foram percebidos na postura investigativa.
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Ao terminarem suas colocacgdes acerca dessa concepcao, Lima; Pimenta (2004)
destacam a pesquisa realizada por Selma Garrido Pimenta, em 1994, que oportunizou o
espagco para um inicio da compreensdo do estdgio como uma investigagdo das praticas
pedagdgicas nas escolas. Para ela a formulacdo do estagio como atividade teorica
instrumentalizadora da préxis, baseia-se na concepcdo do professor ou futuro professor como
intelectual em processo de formacdo e a educacdo como um processo dialético de
desenvolvimento do ser humano estabelecido historicamente.

Concorda-se com a concepcdo do estagio superando a separagdo entre teoria e
prética, de Lima; Pimenta (2004), pois a mesma possibilita a realizagdo do ES tanto na
perspectiva que entende o estagio como aproximacédo entre a realidade e a atividade tedrica,
como na perspectiva que propde o estagio como pesquisa e a pesquisa no estagio. No caso da
presente trabalho entendeu-se o estdgio como pesquisa ao procurar desvelar e analisar o
contexto da EB em que o mesmo foi realizado.

E preciso que os professores formadores dos cursos de Licenciatura atentem
para as diversas concepgdes existentes para, a partir dai, decidirem qual delas serd assumida
pelo curso em questdo a fim de direcionar a formagdo dos futuros professores. Definir e
assumir determinada concepcéo sdo tarefas de grande responsabilidade, j& que serdo reflexo
da fundamentacdo epistemoldgica educacional desses formadores e, consequentemente,

também se manifestara na identidade do curso de formagéo.

3. O Estégio Supervisionado e a identidade das Licenciaturas

A fim de explicitar a complexidade que permeia a construgdo da identidade
dos cursos de Licenciatura no Brasil, apresentam-se alguns recortes histdricos dessa trajetoria
em ambito geral, mas principalmente da trajetoria da UNESP nesse sentido. Sempre que
possivel, esses recortes serdo abordados realgando-se aspectos relacionados ao ES.

Desde sua origem, em 1930, até a década de 90 do século XX, identificam-se
os cursos de licenciatura dentro de um modelo que ndo sofreu alteragBes significativas.
Prevaleceu no Brasil 0 modelo conhecido como 3+1, totalizando quatro anos de duragdo. Os
primeiros trés anos destinavam-se as disciplinas especificas do curso e formava o bacharel;
para formar-se professor dever-se-ia cursar mais um ano destinado as disciplinas pedagdgicas.

Esses cursos de Licenciatura foram designados como apéndices do
bacharelado, prevalecendo a formac&o da area especifica, como, por exemplo, privilegiando a

atuacdo do bidlogo em detrimento do professor de biologia. Essa constatacdo esta presente no
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Parecer CNE/CP 9/2001® quando discorre acerca dos problemas a serem enfrentados na

formacdo dos professores, conforme segue:

As questbes a serem enfrentadas na formagdo sdo enormes. No caso da
formacgdo nos cursos de licenciatura, em seus moldes tradicionais, a énfase esta
contida na formagdo nos contetidos da area, onde o bacharelado surge como a op¢édo
natural que possibilitaria, como apéndice, também, o diploma de licenciando. Nesse
sentido, nos cursos existentes, é a atuacdo do fisico, do historiador, do bidlogo, por
exemplo, que ganha importancia, sendo que a atuagdo destes como “licenciados”
torna-se residual e é vista, dentro dos muros da universidade, como “inferior”, em
meio a complexidade dos contetdos da “area”, passando muito mais como atividade
“vocacional” ou que permitiria grande dose de improviso e autoformulacdo do “jeito

de dar aula”. (p.16)

A colocacéo desse Parecer é contundente no sentido de generalizar os cursos de
Licenciatura e ndo destacar possiveis outros moldes distintos do apresentado. Além disso, a
situacdo atual das Licenciaturas diante das determinagOes legais exaradas pelas Resolugdes
CNE/CP 1/2002° e CNE/CP 2/2002"° promoveram o enfrentamento de problemas tanto no
campo institucional como no campo curricular para a construcdo da necesséaria identidade.

Um dos problemas a ser enfrentado no campo institucional é o isolamento das
escolas de formacéo de professores e no campo curricular, entre outros, a ocorréncia, ainda,
de uma concepgdo restrita da pratica, separando-a da teoria. Ou seja, 0 estagio é a préatica e a
aula é a teoria.

Para enfrentar o problema do campo institucional acima colocado é preciso que
as escolas formadoras aproximem-se das novas dinamicas culturais e sociais presentes no
ambito da EB. O enfrentamento do problema curricular implica em buscar uma concepgdao de
prética associada a teoria.

Séo dois enfrentamentos diretamente implicados com o ES, sendo que através
dele torna-se vidvel definir e encaminhar situa¢Bes que promovam a aproximagdo com o
contexto da EB e a unido da teoria e prética.

Portanto, 0 ES é um dos caminhos possiveis a fim de contribuir para o
desvelamento e a construcdo dos diferentes aspectos que possam compor a identidade dos
cursos de Licenciatura.

Diante da importancia do ES é preciso salientar que o mesmo, em geral, fica
agregado a uma Unica disciplina e sob a responsabilidade de um Unico professor, situacdo que

ndo deveria acontecer. Alarcdo (1996) verificou que esse professor, em geral, ndo recebe o

& para maiores detalhes consultar: http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/00901 formprof.pdf
® para maiores detalhes consultar: http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/0102formprof. pdf
1% para maiores detalhes consultar: http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/0202cargahorformprof.pdf
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devido reconhecimento por essa atividade dentro da Universidade. Além disso, os professores
das outras disciplinas, por vezes, ndo estdo preparados ou ndo querem se comprometer com
essa atividade, ja que eles, via de regra, desconhecem o contexto da EB e passam a considerar
0 ES como uma carga (Lima e Pimenta, 2004).
Reafirmando a necessidade do ES envolver os demais professores do curso de
formacéo, assim posiciona-se o Parecer CNE/CP 27/2001"":
(...) Esses “tempo na escola” devem ser diferentes segundo os objetivos de cada

momento de formacgdo. Sendo assim, 0 estagio ndo pode ficar sob a
responsabilidade de um Unico professor da escola de formagdo, mas envolve

necessariamente, uma atuagdo coletiva dos formadores. (p.1).

Para que o curso de Licenciatura tenha sua propria identidade é preciso dar
outra configuracdo ao ES no sentido de torna-lo articulador das demais disciplinas dentro do
curriculo e ampliar a responsabilidade de outros atores dentro do curso, estando essas
condiges incluidas no projeto pedagdgico do curso.

Sobre o projeto pedagdgico do curso de Licenciatura, assim, pronuncia-se o
Parecer CNE/CP 28/2001:

(...) Cabe ao projeto pedagogico, em sua proposta curricular, explicitar a respectiva
composi¢cdo dos componentes curriculares das atividades praticas e cientifico-
académicas. Ao efetiva-los, o curso de licenciatura estara materializando e pondo

em acdo a identidade de sua dinamica formativa dos futuros licenciandos. (p.14).

Na busca dessa identidade a dicotomia entre o Bacharelado e a Licenciatura
deve ser enfrentada. Tal enfrentamento ndo é o cumprimento da legislagio com pequenas
adaptacBes do curriculo da Licenciatura tipo “tira a disciplina daqui e coloca I4; acrescenta
horas aqui e 14", deixando a situagdo mais ou menos como est. Implica, sim, na construcéo
de um curso de formagéo em que as questdes pertinentes aflorem e sejam direcionadas.

Enfim, um curso de Licenciatura que busque construir e ter uma identidade
desvinculada do Bacharelado precisa, entre outros aspectos, dimensionar o do ES ndo s
como o cumprimento de horas de estagio, mas sim defini-lo e buscar as condi¢fes para sua
realizacdo. Tais condicfes implicam que além do ES estar articulado ao Projeto Pedagdgico
desse curso, precisa também estar articulado ao Projeto Pedagdgico da EB. E, ainda mais,
deve haver um acordo em regime de colaboragdo mutua entre essa EB que recebe os

estagiarios e a Universidade responsavel pelo curso de formacéo.

! para maiores detalhes consultar: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/027.pdf
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Um ES realizado através de um acordo institucional firmado entre as citadas
instituicBes pode beneficia-las mutuamente. A Universidade beneficiar-se-ia pelo facil acesso
ao contexto da escola da educagdo bésica na obtencdo de temas para a realizagdo de pesquisas
e a EB seria favorecida pela educagdo continuada proporcionada pela Universidade aos

professores regentes, conforme consta no Parecer n® CNE/CP 28/2001, conforme segue:

(...) Esta abertura, considerado o regime de colaboragdo prescrito no Art. 211 da
Constituicdo Federal, pode se dar por meio de um acordo entre institui¢do formadora,
orgdo executivo do sistema e unidade escolar acolhedora da presenga dos estagiarios.
Em contrapartida, os docentes em atuacdo nesta escola poderdo receber alguma
modalidade de formagdo continuada a partir da instituicdo formadora. Assim, nada
impede que, no seu projeto pedagdgico, em elaboracdo ou em revisdo, a propria
unidade escolar possa combinar com uma instituicdo formadora uma participacdo de
caréter reciproco no campo do estagio curricular supervisionado. (p.11).

Nesse sentido, caberd as entidades participantes agregarem o ES aos seus
respectivos Projetos Pedagdgicos como um componente formativo do qual decorrem
possibilidades diferentes e pertinentes aos interesses de ambas. Desse modo contribuem para
superacdo da interpretacdo corriqueira do ES como sendo o cumprimento de horas de

atividade pratica.

Essa superacéo esta vinculada ao empenho de educadores que, desde o final de
década de 70 do século XX, propuseram mudancas nos cursos de formacdo de professores a
fim de configurd-los as condigBes necessérias para o atendimento das demandas socio-
culturais que emergiram a partir dessa época.

Na trajetoria historica das reformulagdes dos cursos de formacéo encontra-se a
UNESP, entre outras instituicbes participantes dessas agdes. Tiveram sua origem no
Congresso Estadual Paulista sobre a Formacgdo de Educadores, coordenado pela UNESP,
desde 1990, até o posicionamento dos educadores dessa instituicdo contido na publicacdo

Pensando a formac&o de professores na UNESP, de 2002.

4. O Estégio Supervisionado, a UNESP e as Licenciaturas

A apresentacdo da trajetéria da UNESP na reformulacdo dos cursos de
formacéo de professores justifica-se pelo fato de a presente pesquisa ser realizada nessa
instituic&o.

Ainda, justifica-se a escolha das agbes da UNESP manifestadas nos
Congressos Estadual Paulista sobre a Formacéo de Educadores (CEPFE), de 1990 até 1996, e
na publicacdo Pensando a formacéo de professores na UNESP, de 2002, por representar a

situacdo das Licenciaturas antes e depois da reforma disposta na LDB de 9394/96.
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Esclarece-se que a presente abordagem é feita priorizando o enfoque dado ao
ES; no entanto, para que o mesmo fosse contextualizado, houve a necessidade de amplié-la.

A pesquisa feita por Gazzoli (1999) sobre os Congressos Estaduais Paulista
sobre a Formacédo de Educador - CEPFE(s), com base em andlise documental de quatro desses
eventos transcorridos entre 1990 e 1996, traz dados importantes acerca da questdo do ES,
entre outras.

A seguir, apresentam-se 0s recortes que se julgaram significativos para compor
0s aspectos pertinentes ao ES, conforme pretendido pelos envolvidos nesses eventos.

Na pesquisa de Gazzoli (1999) consta um diagndstico sobre a situacdo dos
cursos de formacdo de professores e da educagdo no Estado de S&o Paulo (ESP), datado de
1990, conforme segue: as normas nacionais eram indefinidas; existia uma expectativa acerca
da elaboracdo e promulgacdo da LDB,; ocorria o desprestigio das Licenciaturas nas
Universidades; a formacdo de professores para o 1° e 2° graus (atual EB) era feita quase que
exclusivamente pelas instituicbes particulares; a politica estadual ndo propiciava a
continuidade e a avaliagdo de projetos implantados; ocorria a desarticulagdo dentre 0s
especialistas da &rea de formacdo de professores; as entidades de classes lutavam pela
caracterizacao e valorizagdo dos profissionais do ensino; havia o desanimo dos profissionais
da educacéo frente a evasdo e a retencéo.

No entanto, essa situagdo ndo era tipica apenas do ESP e se manifestava em
nivel nacional desde o final da década de 70, do século XX. Em virtude da insatisfacdo
generalizada acerca da formagédo inadequada dos professores e seu correspondente reflexo no
processo de ensino e aprendizagem de seus alunos, surgiram protestos na comunidade
académica pressionando o MEC a consultar essa comunidade académica e demais segmentos
envolvidos na formacéo de professores para discutirem a problematica.

Com essa finalidade o MEC promoveu eventos, em ambito nacional, que
propiciaram, entre outros acontecimentos, a criacdo da Comissédo Nacional de Reformulagéo
dos Cursos de Formacdo do Educador (CONARCFE)*, em 1983, na cidade de Belo
Horizonte, por ocasido do | Encontro Nacional do Projeto Reformulagdo dos Cursos de
Preparacgdo de Recursos Humanos para a Educagao, coordenado pelo MEC/SESu.

Nesse contexto, realca-se a importancia da CONARCFE, via a comisséo de
Sdo Paulo, na elaboragdo e apresentacdo de metas para a reformulagcdo dos cursos de

formacdo que foram levadas ao Reitor e Vice-Reitor da UNESP, no final da década de 80, do

12 Em julho de 1990 a CONARCEFE foi transformada em associacdo sendo designada de Associagdo Nacional
pela Formagcéo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE).
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século passado. Essas autoridades atenderam & solicitacgdo da CONARCFE e a partir dai
surgiu o |1 Congresso Estadual Paulista sobre a Formacéo de Educador (CEPFE). No entanto,
esclarece-se que a UNESP néo assumiu sozinha a promocéo dos Congressos. Sua idealizagéo
implicou na colaboragdo e envolvimento de outras Universidades, da Rede Publica de Ensino,
de sindicados e associagdes de classe, entre outros participantes.

Os objetivos comuns aos quatro primeiros Congressos™® foram: reunir
educadores para discutir problemas da Educagdo e da formagéo de professores; socializar e
discutir estudos e experiéncias sobre a formacéo de professores; propor alternativas para a
promocdo da qualidade da Escola Publica; e contribuir com propostas para a politica
educacional de formagéo de educadores do ESP.

Dentre os resultados obtidos encontraram-se: a agdo cooperadora das diferentes
instituicBes e entidades ligadas a Educacdo que permitiu identificar, reunir e articular os
profissionais dai oriundos; a analise multidisciplinar dos problemas relativos a formacéo dos
professores; o desvelamento dos compromissos sociais dos educadores frente a realidade
brasileira; e a andlise das questdes da formac&o inicial e continuada do educador e a promogéo
do intercdmbio de conhecimentos e experiéncias entre os professores e pesquisadores da Rede
Publica e das Universidades.

Uma caracteristica significativa dos CEPFE(s) era a existéncia dos Grupos de
Trabalho — GT(s) que foram criados desde o primeiro evento e reuniram educadores de areas
especificas, coordenados por professores pesquisadores das Universidades; estes elaboravam
textos para serem discutidos por aqueles.

A criacdo dos GT(s) veio ao encontro da necessidade de um espago proprio,
onde os profissionais em questdo pudessem discutir refletir e trocar experiéncias em suas
areas especificas e, ainda, buscar novos caminhos a fim de serem sugeridos para a
implementacdo na politica educacional do ESP. Existiram seis GTs: 1. Formagdo de
Professores para as Séries Iniciais do EF, 2. Licenciaturas, 3. Pedagogia e suas Habilitacdes,
4. P6s Graduacdo em Educacéo, 5. Formagdo Continuada dos Profissionais da Educag&o e 6.
Educagéo Especial.

Na abordagem sobre os GTs, a autora em questdo aprofundou a analise do GT

1, quanto aos demais GTs, ela fez uma sintese dos assuntos discutidos no ambito de cada GT,

3| CEPFE Rumo ao Século XXI (1990); Il CEPFE Por um Projeto Educacional em Favor da Cidadania (1992);
11l CEPFE Tempo de Escola... Tempo da Sociedade (1994) e IV CEPFE Formagdo do Educador: dever do
Estado, tarefa da Universidade (1996). Esses CEPFE(s) foram realizados na cidade de Aguas de S&o Pedro/SP,
dai serem conhecidos de Congressos de Aguas de S&o Pedro.
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nos quatro Congressos, com 0 objetivo de expor os pontos relevantes dos trabalhos
desenvolvidos.
Destaca-se da sintese do GT 2 — Licenciatura sobre o qual a autora, em

questdo, indicou nove assuntos que séo citados, a seguir:

1. Acabar com as diferencas e divisdes que acontecem em funcao da existéncia de
disciplinas especificas e pedagdgicas, da departamentalizacdo, da falta de
integracdo entre licenciatura e bacharelado;

2. promover a integragdo a partir de projeto pedagdgico que explicite, ndo s6 o
profissional desejado, mas também uma metodologia que priorize as relagdes
teoria-pratica;

3. criagdo de grupos interdisciplinares de pesquisa em ensino de conteldos
especificos que possibilitem a participagdo dos alunos licenciandos;

4. fortalecer a Pds-Graduagdo em Educacdo com éarea de concentragdo nas
diversas disciplinas — “Ensino de ...” — a fim de possibilitar a melhoria da
formacdo do professor das Licenciaturas;

5. reconhecer a Licenciatura como curso que deve articular o ensino, a pesquisa e
a extensao, assim como promover a interacdo dos professores de 1° e 2° graus
com os licenciandos e com o professor pesquisador em sua area de atuacéo;

6. recomendacdo de alteragdo na estrutura curricular dos estagios em ambito da
Universidade, que ndo pode estar vinculado apenas a disciplina pratica de
ensino e, maior preocupagao com os cursos de licenciatura noturno;

7. necessidade de: explicar e avaliar as experiéncias dos cursos de formacao de
educadores, fundados em novos modelos; discutir os cursos de licenciatura
para que possam ocorrer modificagcbes e valorizar a relagdo entre ensino e
pesquisa;

8. formacdo de um forum permanente para discussao;

9. estimulo aos projetos de parceria entre Universidade e Rede Publica,
principalmente aqueles que priorizam a formag&o continua, contemplando néo
somente os cursos de formagdo, como também as instituicdes de atuacdo.

Gazzoli (1999) néo teceu conclusdes acerca das agdes desse GT, no entanto
apresentou uma concluséo geral sobre as reflexdes e propostas dos GT(s) em geral, apontando
que os mesmos contribuiram com indicagdes para as politicas publicas devido a presenca de
muitos educadores, coordenadores de GT(s), participarem em comissdes de trabalho junto ao
MEC, a SEE/SP, CEE. Foi apontada, ainda, a existéncia dos foruns, criados a partir dos GT(s)
que ao reunirem-se periodicamente discutem e refletem na busca e efetivagcdo da melhoria do
ensino no ESP.

Finaliza-se aqui a apresentacdo da pesquisa de Gazzoli (1999) que se discute, a
seguir, enfocando-se apenas o0s aspectos relacionados ao ES e & integragdo entre a
Universidade e a EB.

Os itens 5, 6 e 9 acima citados sdo 0s que mais correspondem a esses aspectos
e 0os mesmos foram contemplados pelas DCN(s) e, assim, concorda-se com Gazzoli (1999)
acerca da importancia dos Congressos, entre outros eventos semelhantes, em contribuirem

com indicagdes nas politicas pablicas.
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No entanto, por ocasido da realizacdo da presente pesquisa nao fora efetivado,
ainda, no Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas em questdo, um ES conforme o
proposto pelas DCN(s), desde 2001, conforme ja discutido anteriormente.

Para a construgdo dessa parceria e demais questdes correlatas a reestruturacéo
curricular dos cursos de Licenciatura da UNESP foi elaborado, em 2003, pela Comissdo de
Estudos de Formagéo de Professores formada por seis professores™, o documento Pensando a
Licenciatura na UNESP, em 2003, com a finalidade de colaborar na conducéo dos trabalhos
de reestruturacdo curricular dos cursos de Licenciatura.

No que tange ao ES, Carvalho et al. (2003) sugeriram a construgéo de uma
estrutura de suporte, nos respectivos campi, para viabilizar as atividades e projetos
concernentes a ele. Essa estrutura poderia ser chamada de Central de Estagios ou Centro de
Formacédo de Professores, entre outros nomes, e contaria com a participagdo de funcionarios
administrativos e técnicos, professores bem sucedidos no Ensino Fundamental (EF) e Médio
(EM), que poderiam instituir a ponte Universidade-EB.

Carvalho e al. (2003) ressaltou a necessidade de serem institucionalizadas as
relacBes entre a Universidade e escola publica a fim de promover a parceria na formagao dos
professores. Considerou essencial que nos processos de reformulagdo curricular 0s
professores e especialistas da EB sejam ouvidos, pois 0s mesmos devem ser parceiros nesses
processos.

Com relacdo ao ES julgou fundamental que o mesmo seja formalmente

constituido entre a Universidade e a EB, pois:

(...) ndo podemos mais aceitar que atividades de estagio sejam decisdes pessoais
baseadas em acordos ou relagBes pessoais. E decisivo que sejam implementadas, de
forma oficial, mediante convénios e acordos, atividades entre escolas e a UNESP, em
seus varios campi, num processo de mutua colaboracdo: tanto as escolas e seus
professores qualificam a formacdo de nossos licenciandos, quanto a Universidade
deve contribuir para a qualificagdo das escolas, seus projetos e professores.

(CARVALHO, L. M. et al., 2003, p. 218).

Carvalho et al. (2003) considera essencial que professores e especialistas dos
niveis Fundamental e Médio sejam ouvidos nos processos de reformulagdo curricular. Ainda,
considera indispensdvel formalizar através de uma parceria a relacdo entre a EB e a
Universidade para a realizagdo do ES, a fim de evitar que as atividades de estigio sejam
decisbes pessoais baseadas em acordos ou relagdes particulares. Essa colocagdo atende ao
Parecer CNE/CP 9/2001, conforme segue:

1 Luiz Marcelo de Carvalho (IB/RC), Yoshie Ussami Ferrari Leite (FCT/PP), Roberto Nardi (FC/Ba), Miriam
Godoy Penteado (IGCE/RC), M.Helena G.Frem Dias-da-Silva (CL/Ar) e Leonor Maria Tanuri (PROGRAD).
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(...) deve-se lembrar que o estagio necessario a formacéao dos futuros professores fica
prejudicado pela auséncia de espaco institucional que assegure um tempo de
planejamento entre os profissionais dos cursos de formagdo e os da escola de

educagdo basico que receberd os estagiérios. (p.18).

Carvalho et al. (2003), também, salientam que nessa parceria para a realizagéo
do ES é fundamental ndo sobrecarregar o professor da EB que I4 recebe os licenciandos. Por
isso o citado documento sugeriu que 0s sistemas escolares incluissem na jornada de trabalho
de seus professores a participacdo em parcerias com docentes da Universidade na orientagéo
das atividades do ES.

No entanto, diz a Comissdo, que a reforma curricular encontra dificuldades

oriundas das estruturas administrativas e institucionais. Por exemplo:

Segundo as regras vigentes na UNESP, um docente ndo pode prestar
concurso em disciplina optativa nem justificar trabalho docente a partir das horas
empregadas na supervisao de estagios e/ou realizacdo de projetos cooperativos com
escolas. Oficinas, workshops, laboratérios e seminarios sdo, quase sempre,
considerados atividades “extra-curriculares” Esse contexto é perverso para qualquer
projeto competente de formagdo de nossos graduandos, sejam eles bacharéis ou

licenciandos. (CARVALHO, L.M. e al., 2003, p.223).

A Comisséo esclarece que 0 contexto é perverso por inviabilizar a construcéo
de projetos inovadores diante da contradi¢do entre as regras e ritos vigentes na UNESP. Por
iISSO a mesma sugere: “uma revisdo da conceituagdo de aula e das regras tanto para a
contagem de carga didética, quanto para ingresso e concursos de docentes.” (CARVALHO,
L.M. e al., 2003, p.224).

Termina aqui o relato sobre as consideragbes da Comissédo acerca do ES.
Frente as sugestdes acerca das condiges necessérias para a efetivagdo do ES através de um
acordo de mutua colaboragdo, fica evidente o empenho da UNESP, representado pela
Comisséo, para que isso ocorresse. Estabelecer um acordo de tal envergadura, que faca parte
dos Projetos Pedagdgicos de ambas institui¢des envolvidas, requer que a Universidade lute
por mudancas em suas proprias estruturas administrativas e institucionais no sentido de
compor as condi¢cdes adequadas para a elaboracdo e efetivagdo de projetos inovadores de
formacé&o de professores.

Trata-se de uma longa caminhada, ja iniciada pela UNESP antes das DCNs,
conforme se constatou na pesquisa de Gazzoli (1999), e, por isso mesmo, em sintonia com
essa legislacdo e em continuidade com a construgdo das relagdes entre a Universidade e a EB

para a formagé&o de professores.
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Entretanto, além do empenho da UNESP era preciso, também, a participagao
do Sistema de Ensino da EB, no caso, o de nivel estadual, para firmarem entre si um acordo
legal para a realizacdo do ES.

Em 2006, ocorreu a formalizacdo da parceria entre a UNESP e a EB através do
Convénio 137/2006 (Anexo A) firmado entre a UNESP e o Governo do Estado de S&o Paulo,
por intermédio da Secretaria da Educacéo, cujo objetivo é a concretizacdo de uma parceria

para a realizacéo do ES, através da

(...) assinatura de Termos de Mdtua Colaboragdo entre as Diretorias de Ensino do
estado, e as Unidades da UNESP que possuem cursos de licenciatura, visando a
realizacdo de Estagios Curriculares de préatica de ensino nas escolas da rede publica

estadual. (DIARIO OFICIAL Poder Executivo — Segéo 1, 29/07/20086, p.
111).
Tanto o documento Pensando a Licenciatura na UNESP, como o Protocolo de
IntencOes estdo em sintonia com o Parecer CNE/CP 28/2001. Este que diz que os sistemas de
ensino devem permitir as entidades formadoras o acesso a suas EB(s) para a realizacéo do ES.
Para que esse acesso ocorra € preciso existir um acordo entre a instituicdo formadora e a
unidade escolar que recebe os estagiarios. Nessa correlagdo, os docentes da EB poderdo
receber alguma modalidade de formacdo continuada oriunda da Universidade. A EB pode,
assim, incluir em seu PP um acordo firmado entre ela e a Universidade de participacéo
reciproca no campo do ES, conforme ja salientado anteriormente neste capitulo.
A apresentacdo da pesquisa de Gazzoli (1999), do documento Pensando a
Licenciatura na UNESP (2003) e do Protocolo de Intencdes (2006) representa parte da
trajetoria, responsabilidade e empenho da UNESP no sentido de formar seus futuros

professores em condicGes de atenderem as demandas do contexto da EB atual.

5. O Estagio Supervisionado, outras Universidades e as Licenciaturas

A reformulacéo das Licenciaturas € um processo que vem sendo gestado desde
o final da década de 70, do seculo XX, e que precisou ser efetivado a partir da LDB e das
DCNs, propiciando que, tal como a UNESP, as demais Universidades e Faculdades se
empenhassem nessa agao.

As diferentes maneiras da ocorréncia desse processo de reformulagéo puderam
se compartilhados no VIII CEPFE, em 2005, através dos relatos das educadoras e
pesquisadoras da Universidade de Campinas (UNICAMP) e da Universidade de S&o Paulo

(USP), conforme segue.
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Na UNICAMP, de acordo com Rosa (2006), desde 1975, os curriculos das
licenciaturas ndo eram desenvolvidos com base em um projeto pedagdgico préprio em virtude
de serem entendidos como um complemento do bacharelado. Assim, as disciplinas
pedagdgicas complementavam a formacdo do bacharel, para que o mesmo se tornasse
professor.

No entanto, diz a citada autora, a partir de meados da década de 90, do século
XX, e em sintonia com a legislacdo educacional, a UNICAMP promoveu as reformulagdes
das licenciaturas proporcionando novas identidades a elas.

Rosa (2006) coloca que houve ganhos significativos nas experiéncias de
reconfigurar as licenciaturas, tais como:

- 0 debate sobre os curriculos ndo ficou restrito a um conjunto de professores, mas, sim,
ganhou espago em lugares variados e com pessoas diferentes nas diversas etapas das
reformulagdes;

- a assuncdo de diferentes itinerérios curriculares com caracteristicas compartilhadas, tais
como: a flexibilidade, a autonomia dos estudantes e as identidades articuladas entre
bacharelado e licenciatura.

Na USP, Penin (2006) relata que a constru¢do dessa nova configuragdo da
licenciatura, ainda em implementacédo, ocorre no Programa de Formacg&o de Professores que
tem como fundamento o estagio e a pesquisa na escola publica. A citada autora afirma que
além da questdo legal, houve a intencdo de formar professores dentro de um trabalho
compartilhado com a EB para que os mesmos pudessem responder de maneira mais adequada
as demandas do contexto escolar. Para isso o ES deve ser feito preferencialmente em EB(s)
determinadas previamente e vinculadas a um projeto de trabalho elaborado por uma equipe de
professores participantes do curso de Licenciatura.

A autora em questdo diz que o ES pode envolver professores de Vérias
unidades ou disciplinas e, também, devem servir de elemento integrador na formacdo do
professor. E integrador porque oportuniza ao licenciando as chances de ampliar e utilizar as
habilidades e os conhecimentos adquiridos no curso para responder as demandas do contexto
da EB.

Os relatos de Rosa (2006) e Penin (2006) enfocam o ES como atividade
vinculada a projetos institucionais com vérias possibilidades de serem desenvolvidos. No caso
da USP, as EB(s) devem estar vinculadas a um projeto de trabalho do curso de Licenciatura e
0 ES visa a realizacdo de pesquisas. Com relagdo a UNICAMP, o ES pode contemplar a

pesquisa, a extensdo, a educagdo formal e ndo formal.
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Presume-se, ainda, que essas Universidades estejam vivenciando outras
instancias das trajetdrias apresentadas e nesse sentido devem ter acumulado vasta experiéncia
que pode ser compartilhada com outras instituicdes que também estejam implementando a lei

e buscando a identidade de suas respectivas Licenciaturas.

6. O Estagio Supervisionado e a Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Conforme Diniz-Pereira (1999) as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Bésica (DCN) para as diferentes licenciaturas sdo
oriundas de propostas analisadas e sistematizadas por uma comisséo de especialistas por curso
de graduacdo composta pela SESU/MEC, em 1998. Como inexistiu uma comissao responsavel
por diretrizes comuns a todas as licenciaturas, as redagbes finais dos documentos
manifestaram distintas concepgdes sobre formagé&o de professores.

O autor relata que os citados documentos demonstraram diferentes tendéncias
epistemoldgicas ao usarem termos como, por exemplo, curso, modalidade, modulo e
habilitacdo para se referir as licenciaturas. Assim, a maioria dos documentos caracterizou a
Licenciatura uma modalidade, um médulo ou uma habilitagdo. Mas, ha exce¢bes como no
caso da Matematica, em que foram elaboradas duas diretrizes curriculares: uma para a
Licenciatura e outra para o Bacharelado. No caso da Quimica h4 apenas um documento,
porém a Licenciatura é colocada como um curso com caracteristicas proprias, de maneira
explicita.

Diante do exposto hd evidéncias de que as diretrizes correspondentes as
Ciéncias Bioldgicas ndo foram contempladas com os avangos das areas de Matematica e
Quimica. Dessa forma prevaleceu seu formato antigo que se caracteriza como apéndice do
bacharelado, conforme se verifica no Parecer CNE/CES 1301/2001%° e na Resolucao
CNE/CES 7/2002'°, discutida a seguir.

Concorda-se com Jorddo (2005) que constatou no Parecer CNE/CES
1.301/2001 que a Licenciatura é colocada como uma modalidade e o destaque das diretrizes
refere-se ao Bacharelado.

O parecer em questdo apresenta quatro tépicos, conforme segue:

15 Caracteriza as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias Biolégicas. Para maiores detalhes
consultar: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES1301.pdf

16 Estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias Bioldgicas. Para maiores detalhes consultar:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces07_02.pdf
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- 0 primeiro refere-se ao Perfil dos Formandos e, a partir de sete itens, indica como devera ser
o perfil do bacharel em Ciéncias Bioldgicas. Apenas um dos itens menciona a educacéo: “e)
consciente de sua responsabilidade como educador, nos varios contextos de atuacgdo
profissional;” (p.3), ou seja, interpreta-se que esse educador é o bacharel e ndo o licenciado;

- 0 segundo diz respeito as Competéncias e Habilidades, com quatorze itens, e somente um
deles relaciona-se a educacéo: “d) Portar-se como educador, consciente de seu papel na
formacdo de cidaddos, inclusive na perspectiva sdcio-ambiental;” (p.3). Segundo Jorddo

(2005), esse item ao referir-se ao verbo portar manifesta

(...) que o bacharel deve agir como age um educador, de onde se conclui que
ele ndo é considerado como tal. Portanto, o documento faz distingdes entre o

bacharel e o educador, mas ndo expressa o perfil deste Gltimo. (JORDAO,
R.S., 2005, p.32).

Ou seja, tanto o citado item (d) como a manifestacdo de Jorddo (2005) indicam
que, para formar-se licenciado em Ciéncias Bioldgicas, € preciso ser um profissional com um
perfil de bacharel e portar-se como educador. Mas afinal o que é ser educador, conforme o
Parecer? Fica-se sem a resposta direta e explicita.

No entanto, essa resposta estd implicita no 3° topico do Parecer, discutido a
sequlir.

- 0 terceiro referente a Estrutura do Curso, existem dois itens 4 e 11 — essa numeragdo €
nossa — que possibilitam aos professores formadores responsdveis pela elaboracdo do
curriculo definir e direcionar o perfil do licenciado em Ciéncias Bioldgicas que querem

formar, conforme segue:

4. favorecer a flexibilidade curricular, de forma a contemplar interesses e
necessidades especificas dos alunos;

11. considerar a implantagdo do curriculo como experimental, devendo ser
permanentemente avaliado, a fim de que possam ser feitas, no devido tempo,

as correcbes que se mostrarem necessarias. (Parecer CNE/CES
1.301/2001).

A primeira citacdo pode ser interpretada a partir da existéncia de interesses e
necessidades dos alunos que seriam contempladas ao flexibilizar-se o curriculo do curso, por
exemplo, para a licenciatura em que tanto as disciplinas pedagdgicas como as especificas
teriam outro direcionamento que ndo necessariamente o de biélogo bacharel.

A segunda citacdo deixa clara a possibilidade de mudanga do curriculo uma

vez que o mesmo deve ser avaliado para as corre¢des que se fizerem necessarias. Aqui,
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também, interpreta-se a possibilidade de se adequar o curriculo ao perfil do curso, desde que
esse perfil evidencie a formagcdao de licenciados.
- 0 quarto tépico evidencia os Contetdos Curriculares e subdivide-se em
e Conteudos Basicos - englobam os conhecimentos bioldgicos e os das areas das
ciéncias exatas, da terra e humanas, tendo a evolucdo como eixo integrador. Ndo ha
aqui nenhuma referéncia aos conteddos pedagdgicos e por isso interpreta-se que a
formacéo basica é a do bidlogo bacharel. Assim, as disciplinas pedagdgicas ndo séo

consideradas bésicas nessas diretrizes de formagdo em Ciéncias Bioldgicas.

e Contetdos Curriculares - atendem as modalidades Licenciatura e Bacharelado.

Transcreve-se a parte do documento que faz referéncia a licenciatura:

A modalidade Licenciatura devera contemplar, além dos contetdos préoprios
das Ciéncias Biologicas,contetidos nas areas de Quimica, Fisica e da Salde,
para atender ao ensino fundamental e médio.

A formacdo pedagogica, além de suas especificidades, devera contemplar
uma visdo geral da educacdo e dos processos formativos dos educandos.
Devera também enfatizar a instrumentacéo para o ensino de Ciéncias no nivel

fundamental e para o ensino da Biologia, no nivel médio. (Parecer
CNE/CES 1.301/2001, p. 5).

Uma possivel interpretacdo a esse item é que aos conteudos basicos, ja
referidos no item anterior, sdo complementados pelos contetidos evidenciados aqui, ou seja,
conforme Jorddo (2005) h4 uma desconsideragdo quanto as especificidades da formagéao
docente ao ndo admitirem a licenciatura como um curso préprio, mas como uma modalidade.

Enfatiza-se, ainda, a instrumentacdo para o ensino de Ciéncias e Biologia 0
que delineia uma formacdo com caracteristicas técnicas, como a do modelo da racionalidade
técnica. Essas constatacfes manifestam a fundamentacdo epistemolégica dos autores do
documento, conforme j& colocado por Diniz-Pereira (1999). Nesse caso, a de Ciéncias
Bioldgicas estd afinada com um modelo ultrapassado. Outra constatagdo pertinente é a feita
por Schnetzler (2000) ao afirmar que a licenciatura em Ciéncias Biol6gicas configura-se
como (...) “um bacharelado contaminado por algumas disciplinas pedagdgicas, que por si ndo
conseguem promover a transformacéo do bacharel em licenciado” (...). (p.22).

No entanto, a instrumentacdo é uma das caracteristicas do Ensino de Ciéncias e
Biologia, como por exemplo, em aulas de Laboratério de Ciéncias com a utilizagdo de

instrumentos. No entanto, a instrumentacdo deve ser a complementagdo ou 0 meio para o
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ensino e ndo deve prevalecer por si s, desvinculada do conteido ou tema que deve ser
significativo para o aluno a fim de interpretar o contexto em que vive.

o Estégios e Atividades Complementares — transcrito a seguir:

O estagio curricular deve ser atividade obrigatoria e supervisionada que contabilize
horas e créditos. Além do estagio curricular, uma série de outras atividades
complementares deve ser estimulada como estratégia didatica para garantir a
interacdo teoria-pratica, tais como: monitoria, iniciacdo cientifica, apresentacdo de
trabalhos em congressos e seminarios, iniciacdo a docéncia, cursos e atividades de
extensdo. Estas atividades poderdo constituir créditos para efeito de integralizacdo

curricular, devendo as IES criar mecanismos de avaliagdo das mesmas. (Parecer
CNE/CES 1.301/2001, ps. 5 e 6).

Pode-se interpretar que, ao ser evidenciado o ES no documento, isso ja seja
suficiente para subentendé-lo como relacionado a Licenciatura e sem maiores detalhamentos.
No entanto notam-se detalhamentos nas atividades complementares que sdo pertinentes a
formacdo do bacharel, embora, também, do licenciado. Situagdo que lembra, de novo, a
colocacdo de ja mencionada de Schnetzler (2000).

A apresentacdo e a analise breve e parcial desse Parecer manifestaram que ha
uma énfase na formacdo do bacharel e uma referéncia superficial acerca da formagdo do
licenciado. N&o houve mudangas significativas no perfil do curso apesar da atual LDB e da
possibilidade de se elaborarem as diretrizes.

Para Terrazan (2003) conforme forem sendo discutidas as possiveis
necessidades de mudancas e melhoria das normas oficiais, é preciso ter atitudes propositivas e
consensuadas com a finalidade de implementar os avancos existentes nesses documentos.

Assim, reafirma-se que, ao permitir flexibilizar o curriculo de forma a
caracterizd-lo como Bacharelado ou Licenciatura, caberd aos responsaveis por essa tarefa
dentro do curso de formagdo dar a devida identidade ao curso de Licenciatura. Esta poderé
existir se ocorrerem as discussOes necessarias para tal e, também, a disposicdo de mudar;
devem-se envolver os professores das disciplinas especificas e disciplinas pedagdgicas e que
estas se materializem no Projeto Pedagdgico do Curso.

Um curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas precisa ter claro qual é o
perfil do profissional que pretende formar e esse perfil deve surgir do consenso dos
professores das disciplinas pedagdgicas e especificas. Para que esse perfil se efetive é preciso
existir um curriculo que lhe dimensione e um PP que o materialize, a partir dai o curso tera
uma identidade propria de Licenciatura.

Sabe-se que a construcdo para a da identidade propria a Licenciatura é uma

atividade que implica em erros e acertos e demanda tempo; mas é preciso realiza-la.
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A questdo do ES surge como um dos aspectos que deve ser debatido,
compreendido e compartilhado pelos professores do curso, j& que 0 mesmo consta do PP do
curso. Ainda, torna-se pertinente realcar a colocacéo de Carvalho e al. (2003) de que o ES néo

seja uma decisdo pessoal apoiada em acordos ou relagGes pessoais.

7. O Estégio Supervisionado e o Laboratério de Ciéncias

Com relacdo ao ES de Ciéncias Bioldgicas é preciso compreendé-lo dentro da
especificidade dessa &rea do conhecimento, que implica em atividades didaticas como as aulas
préticas e a ocupacdo e utilizacdo do Laboratorio de Ciéncias; a resolugdo de problemas;
leitura de textos informativos; desenvolvimentos de projetos; aulas em contato com a
natureza; visitas a museus e centros de pesquisa, entre outras possibilidades.

Nesta pesquisa enfatiza-se o papel das aulas préticas, a utilizacdo do
Laboratdrio de Ciéncias para realiza-las, conforme segue.

Em geral, os alunos associam os termos Ciéncias e cientista ao laboratorio,
consistindo esse local em palco de grandes descobertas protagonizadas por cientistas malucos,
como exemplos temos a antiga e popular série de TV O Mundo de Beackman'’ e as historias
em quadrinhos em que o Professor Pardal destaca-se como tal, entre outros.

Os alunos da EB possuem expectativas acerca do Laboratdrio de Ciéncias que
ndo se concretizam ao cursarem a EB, local onde deve ou deveria existir um. E comum
acontecer que esses alunos acabem perpetuando, ao longo de suas vidas, as informagdes
inadequadas acerca do laboratdrio devido & impossibilidade de |4 estarem no decorrer de suas
trajetorias escolares. Para Rhutherford e Ahlgren (1995) muitos estudantes possuem medo de
usar os instrumentos do LC devido, principalmente, a falta de oportunidade de aprender
enquanto alunos.

Conforme Bizzo (2002), para os alunos as atividades em laboratério sdo
importantes para as disciplinas afins, pois funcionam como uma espécie de mola propulsora,
que motiva, desafia e desperta seus interesses. O autor diz que essas atividades geram
discussdes e maior empenho dos alunos proporcionando ao professor melhores condigdes de
ensino.

Para Astolfi; Develay (1990) o professor, ao desenvolver as atividades no LC
junto aos seus alunos, deve planejar organizando-as em torno de variaveis que permitam aos

estudantes construir esquemas mentais de maneira significativa e ndo como aplicacdo

17 Beakman’s Word era uma série de TV que apresentava experiéncias cientificas de modo divertido e informal.
(Maiores detalhes consultar: http://www.documentarios.org/serie/detalhar/94/0_mundo_de_beakman)
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mecénica. Assim, prosseguem os autores, esses alunos terdo melhores condigcdes de enfrentar
situacBes-problema; ter uma atitude prdpria frente ao saber, sem esperar a resposta do
professor; organizar a troca de conhecimentos entre os alunos; entre outras.

Apesar da necessidade do LC para o Ensino de Ciéncias Bioldgicas, eles ndo
foram construidos em muitas escolas. Quando existem, ocorre o desinteresse dos professores
ou mesmo dos diretores deixando-os fechados, ou, ainda, transformando-os em sala de aula
conforme aponta Krasilchik (1996) ou depésito de materiais diversos; ou seja, 0 espago é
usado para outras finalidades.

E possivel, em parte, explicar essa situacdo ao verificar-se a pesquisa
desenvolvida por Pereira (2004) que investigou o entendimento dos profissionais da educagéo
(diretores, coordenadores pedagdgicos e professores de Ciéncias) de 5% a 82 série do EF, em
seis escolas publicas estaduais na regido da cidade de Araraquara, SP, acerca do uso do LC. O
autor apontou que a maioria dos profissionais entrevistados ndo dimensiona com clareza
como devem ser exploradas as atividades no LC através da disciplina de Ciéncias e,
conseqiientemente, ndo conseguem superar as dificuldades de funcionamento do LC dentro
das exigéncias da rotina escolar. Por isso, conforme o autor, € preciso haver um
redimensionamento do papel do LC dentro da EB.

Um possivel redimensionamento do papel do LC pode ocorrer via o ES, nos
moldes propostos na presente pesquisa, com o desenvolvimento de atividades pelos
licenciandos nesse local. Por meio dessas atividades os licenciandos colaborariam com a
professora da disciplina a0 complementarem suas aulas com as atividades praticas e ao
mesmo tempo estariam aprendendo a lidar com contexto do LC no ambiente escolar.

Os professores entrevistados por Pereira (2004) assim manifestaram-se acerca
das atividades préaticas a serem desenvolvidas na disciplina de Ciéncias: € preciso ter um
Laboratdrio; mostra como a teoria funciona; complementa o contetido explicado em sala de
aula; as indicadas pelos livros didaticos podem ser realizadas em sala de aula. Os fatores que
dificultam realiz-las sdo principalmente: falta de materiais, de local especifico e seguranga;
poucas aulas semanais; deslocamento os alunos no espago escolar; excesso de alunos;
indisciplina de alunos.

Diante da exposicdo desses motivos para o desenvolvimento das aulas préticas,
com ou sem LC, mais uma vez verifica-se como salutar a presenca dos estagiarios como
colaboradores de agGes devidamente acordadas com a professora da disciplina e em sintonia

com o contetido por ela abordado.
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8. O Estégio Supervisionado e a gestdo da Escola Bésica

Com relagdo & EB entre 0s VArios aspectos necessarios para a compreensao
desse espago ressalta-se o da gestdo escolar por entender-se como nuclear para o
funcionamento da escola e sua repercussao no ES.

A gestdo escolar pode ser definida como um processo atraves do qual se
desenvolve o Projeto Pedagogico da escola. Esse processo reflete a concepcdo de educacéo
dos profissionais que o elaboraram.

Para Bordignon e Gracindo (2004) o processo de gestdo desenvolvido nas
escolas baseia-se numa concepgédo de educagéo oriundo do paradigma positivista em que as
relagbes entre os sujeitos s&o verticalizadas propiciando uma postura de dominagéo
hierarquica entre eles. A verticalidade das relagdes tem como principio a autoridade do chefe
e propicia uma situacdo favoravel as relagbes autoritarias, de dominagdo e subserviéncia.
Essas relagdes permitem ao diretor da escola administrar conforme sua forma de ver e
conceber a educacdo. Para superarem-se as relacdes de verticalidade é preciso adotar-se uma
concepcdo de cidadania que ressalte a dimenséo do coletivo, ou seja, configurar-se em um
novo paradigma. Nesse outro paradigma a concepcdo de educagdo entende que o poder esta
situado nas diferentes esferas de responsabilidade envolvendo os diferentes atores da escola.
O poder decisério passa ser desenvolvido com base em colegiados consultivos e deliberativos.

De acordo com o paragrafo anterior existem dois paradigmas relativos a
gestdo: um em que as relacdes de poder sdo verticalizadas, isto €, prevalecendo o
autoritarismo e constata-se que isso ainda prevalece na EB; e outro em que as relagdes de
poder estdo distribuidas entre os atores predominando as decisfes coletivas e que, de acordo
com a LDB, corresponde a um dos principios que deve reger o ensino: a gestdo democratica.

A gestdo democratica € um principio que esta presente nos Projetos
Pedagdgicos das escolas, mas ndo efetivamente nas acfes de seus autores. Compreende-se
que a mudanga de paradigma ndo ocorre apenas pela imposicao legal, pois para sua efetivacdo
é preciso superar a, ainda, incipiente compreensdo do carater do trabalho coletivo que
prevalece nessas instituigdes.

Porto (2007) diz que as politicas de formagdo do educador devem ser
compreendidas como resultado de uma trama de relagOes estabelecidas entre diferentes atores
que se posicionam sobre o que dispdem as politicas oficiais e o que propde o movimento de
educadores, por se constituirem em elementos de campo onde acontecem as escolhas

institucionais, comprometem os envolvidos a se posicionarem continuamente.
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No caso da gestdo democrdtica na EB estd implicita a autonomia
possibilitando-lhe implantar inovac@es a serem incluidas no PP. No entanto, a outorga dessa
autonomia € recente e ndo houve ainda tempo historico para a constru¢do da mesma.
Tradicionalmente presas as determinagOes centralizadas das autoridades competentes, as
EB(s) precisam, agora, de apoio e orientagdes na construgdo dessa autonomia.

A Universidade, alicercada na autonomia, tem como prerrogativa responder as
demandas da sociedade que a legitima (Chaui, 2003) e por isso pode e deve contribuir no
processo construgdo da autonomia da EB. Esclarece-se que a autonomia é uma prerrogativa
institucional que faz parte da cultura da Universidade, existindo uma tradi¢do e um histérico a
esse respeito, caso que ndo ocorre na EB.

Libaneo (2004) acredita que ha formas de se buscar a autonomia da EB sem
que seja uma autonomia imposta; para isso é preciso: fazer um PP sem que ele represente uma
forma de domesticar os professores; ter uma avaliagdo do sistema escolar que oriente
mudancas na qualidade das aprendizagens escolares e ndo controle a punigdo das escolas e
professores; e, ainda, pensar-se na profissdo do professor visando & melhoria de sua atuacéo
profissional diante dos novos desafios impostos a docéncia.

Os licenciandos, por ocasido da realizacdo do ES na Escola Basica,
constataram situagBes contraditorias acerca dessa instituicdo, sendo que: “Um dos primeiros
impactos é o susto da real condi¢do das escolas e as contradi¢des entre o escrito e o vivido, o
dito pelos discursos oficiais e 0 que realmente acontece.” (LIMA, M.S.L.; PIMENTA, S.G.,
2004, p.103).

Além disso, continuam as citadas autoras, a tendéncia da EB de dificultar ou,
mesmo, impedir a presenca do estagiario, em seu ambiente, estd relacionada a trajetdria
histérica da Didatica e, conseqlientemente, do ES. As mesmas prosseguem dizendo que a
Didatica, ao questionar o papel da escola como reprodutora das ideologias dominantes na
sociedade, rejeitou 0 modelo tradicional (da Didatica) e afirma, ainda, que essa rejeicdo veio
imbuida de descaso e critica a esse modelo corrente (o tradicional). Por isso ocorrem
modalidades de ES em que os estagidrios preocupam-se em captar os desacertos dos atores
escolares para tecerem criticas vazias e rotularem os profissionais de “autoritarios”,
“tradicionais”, entre outras denominacoes.

Acrescenta-se, também, que conforme Ludke (1994), a distancia entre 0s
estudantes da Licenciatura e a realidade escolar onde atuardo, quando formados, esta na falta

de vivéncia e visdo dos docentes universitarios com relacdo a realidade da educacéo basica.
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Em sintese, os varios aspectos acima expostos acerca da gestdo da EB
configuraram uma situagéo inacabada exigindo de seus atores a disposi¢do para trabalharem
coletivamente na construcdo da gestdo escolar autbnoma. Para essa construgéo, seus atores
podem e devem buscar parcerias que contribuam nessa tarefa, como por exemplo, a da
Universidade.

O ES pode ser uma das maneiras de propiciar a aproximagao entre as citadas

instituicOes e, conseqlientemente, as condi¢des para a construcéo da autonomia da EB.

9. A formacao de professores e a busca da identidade profissional

Como ja referido anteriormente, neste capitulo, existe uma crise de identidade
nos cursos de Licenciatura e por isso 0s responsaveis pelos mesmos devem construir modelos
de formagé&o de professores que os distingam do bacharelado e aproximem-se devidamente do
contexto da EB.

Nessa construcdo deve-se considerar, também, que existe uma crise de
identidade do professor, baseada na desvalorizagdo social e econdmica da profisséo,
principalmente.

A busca da identidade profissional pelos professores é uma situacdo estudada
por diversos pesquisadores conforme se aborda, a seguir.

Novoa (1998) diz ser errbnea a andlise que interpreta que uma grande nacéo €
assim devido ao fato de ter uma boa escola. Uma grande nagéo, além da boa escola, tem ainda
boa situacgéo politica, econdmica, de justica, de saide, etc.

O autor propde-se a refletir sobre as relagdes entre a escola e a sociedade a
partir das trajetdrias da profissdo docente.

Essa reflexdo proposta por Novoa (1998) vem de encontro ao entendimento da
pesquisadora sobre a formacdo de professores que permeia esta pesquisa, por isso €
apresentada de forma detalhada, a seguir.

Inicialmente, N6voa (1998) discorre sobre o sistema escolar que se articulou ao
longo do século XIX com a formacgdo dos Estados-Nacdo. Nesse momento a escola ao
desempenhar um papel centralizador no processo de homogeneizagéo cultural e da criacdo da
cidadania nacional concedeu ao Estado o monopdlio da violéncia simbdlica. Desenvolveu-se
a escola de massas em nivel mundial, no modelo que conhecemos como tradicional.

A seguir, o citado autor descreve a situacdo mundial no comeco do século XX,
apds a primeira guerra mundial, quando surge a Escola Nova com criticas a escola antiga e

ndo a escola enquanto instituicdo. Promove a escola como tendo potencial ilimitado de
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regeneracdo do ser humano. Esse momento histérico propiciou o fortalecimento da crenga no
professor como sacerdote ou missionario da educacdo e deu-lhe condigdo, também, de uma
melhor formacdo e mais adequada situacéo socio-profissional e desenvolvimento no campo da

pedagogia.

Profissionalizar o professor, continua o autor, estd dentro do projeto de
normalizacdo e de controle do Estado. As escolas normais sdo centros disciplinadores de
professores que se transformam em agentes do projeto social e politico da modernidade. Essa
situacdo faz parte do discurso da redefinicdo do ensino aliado as novas maneiras de

intervencdo do Estado na vida social.

A ideologia profissional defende a objetividade e rejeita a historia, pois

(...) a evidéncia cientifica tem de aparecer como um fenémeno natural e ndo como
uma construcdo social, como uma realidade atemporal e ndo como um processo
histérico, como a busca da "verdade pela verdade" e ndo como um jogo de forcas e
de poderes. (NOVOA, A., 1998, p.24).

Assim, de acordo com o autor, as teses da Educacdo Nova definem uma
estrutura de ensino baseada no conjunto de processos de estatizagéo, de profissionalizagéo e
de cientificagdo. O profissional oriundo dessa ideologia reforga a crenga nas potencialidades

regeneradoras da escola.

Nos anos 60, Novoa (1998) identifica os debates que acusaram a escola pela
segunda vez: ndo cumpriu suas promessas, ajudou a manter a ordem social injusta e
contribuiu para a manutencdo das desigualdades sociais. Propde-se uma sociedade sem
escolas. Alega-se que embora tenha havido a expansdo do ensino ndo houve a sua
democratizacdo, pois na escola havia novas formas de discriminagdo e excluséo social. A

partir dai até nossos dias, a profissdo docente enfrenta uma crise de identidade.

No processo de construcdo da identidade do professor € preciso desfazer a
imagem do professor idilico; no entanto ndo existe, ainda, uma identidade apropriada para ele,
(N6voa, 1998).

Na busca dessa identidade Novoa (1998) constata duas tendéncias:

1. a externa a profissdo docente, que visa controlar os professores pela racionalizacdo do
ensino, por avaliagBes administrativas, com destaque as dimensfes técnicas do trabalho

docente.
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2. ainterna a profissdo, que procura reencontrar novos sentidos profissionais ao reconstruir
identidades partindo de dindmicas de desenvolvimento pessoal e de valorizagéo
profissional, com destaque as dimensdes reflexivas do trabalho docente.

A primeira tendéncia, externa & profissdo docente, define a profissdo docente
segundo critérios técnicos e de acordo com uma politica que entende a educacdo pelo viés

econdmico preocupado com a racionalizacéo, proletarizagéo e privatiza¢do do ensino.

A racionalizacdo, iniciada desde os anos 70, vé os professores como técnicos
que devem aplicar as idéias e procedimentos elaborados em outras instancias e por outros
profissionais. Os professores, assim, perdem sua autonomia profissional, pois o0 ato educativo
passa a ser permeado pela ingeréncia dos especialistas pedagogicos que dizem o que o eles
devem ou ndo fazer. Ao tornarem-se executores das orientagdes advindas dos especialistas, 0s
professores iniciam um processo de depreciagdo da propria experiéncia adquirida no decorrer

dos anos.

Além disso, essa situacdo permite a proletarizacdo do professorado pois
intensifica o trabalho docente com sobrecarga de atividades e com a introducéo de avaliagdo

como prética administrativa.

Com a racionalizagédo do ensino e com a proletarizagdo do professorado surge,
ainda, a privatizagdo do ensino, onde os professores podem ser controlados pelos clientes. De
acordo com essa tendéncia para os professores sairem da crise de identidade deveria haver um

controle mais rigoroso da profissédo docente.

Essa tendéncia estd presente ainda nos dias de hoje tanto nos cursos de
formacdo inicial como continuada de professores e nas politicas educativas advindas dos anos
80 e 90.

A segunda tendéncia, interna a profissdo docente, busca sair da crise baseando-
se em projetos de afirmag&o tanto da autonomia dos professores como das bases intelectuais

do trabalho pedagdgico.

Ao procurar trazer os professores para o centro dos debates, as pesquisas mais
recentes sobre eles referem-se a aspectos como: a vida, o stress, o mal-estar docente, as
carreiras e 0s percursos profissionais, o desenvolvimento pessoal e profissional desses
docentes.

Novoa (1998) diz que a maneira como cada professor constrdi sua identidade

profissional define as diferentes formas de exercer a docéncia, sendo esta marcada pela
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escolha pessoal de ideais educativos, métodos e praticas e estilos proprios de reflexdo sobre a
acéo, que melhor se adaptem ao modo de ser de cada um.

Essa colocacdo de NOvoa (1998) acerca da construcdo da identidade do
professor vincula-se a0 modelo de formagéo de professores proposto por Schon (1992), de
que o professor deve desenvolver a capacidade de refletir sobre a sua prdpria prética a fim de
explicitar os conhecimentos tacitos provenientes de sua experiéncia. A partir dai deve
questionar suas estratégias e as teorias nas quais acredita, objetivando transformar suas formas
de acéo.

O modelo de Schon sofreu criticas relativas aos seguintes aspectos: a
ocorréncia de se restringir ao ambito especifico da sala de aula sem abranger os contextos
institucional, politico e social do ensino (Contreras, 2002); o uso do termo reflexdo pode
referir-se a atividades com diversos niveis de complexidade e credibilidade, ou seja: reflexdes
ingénuas sobre questdes triviais, reflexdes localizadas e reflexdes ideologicamente mal
dirigidas (Garrido, 2000); e a separagdo entre teoria e pratica que pode ocorrer quando se
considera que a construcdo do saber docente depende exclusivamente da prética (Pimenta,
2002).

No sentido de ampliar o modelo de Schon (1992), Zeichner (1992) propés a
prética reflexiva feita coletivamente, em comunidades de aprendizagem. Segundo ele e, ainda,
outros autores, a pesquisa coletiva pode ser denominada de pesquisa-acdo e tem como
caracteristica ser uma atividade empreendida em grupos, com a finalidade de mudar as
situacdes pelo compartilhamento de experiéncias e valores.

Reforcando essa breve exposicdo acerca de modelos de formagdo de
professores visando a construcdo de sua identidade, encontra-se a contribuicdo de Gauthier
(2003). Para esse autor a identidade profissional do professor pode ser formulada a partir de
pesquisas que consigam definir cientificamente o reservatdrio de saberes, ou seja, 0s saberes,
as habilidades e as atitudes envolvidas no exercicio do magistério.

Segundo o autor os saberes presentes no ato de ensinar sdo: o disciplinar
(conhecer o conteudo a ser ensinado), o curricular (conhecer o programa de ensino), o das
ciéncias da educacédo (conhecer o sistema escolar, carga horéria, desenvolvimento da crianga,
etc.), o da tradicdo pedagdgica (concepcdes prévias do magistério), o experiencial (saberes
ndo verificados cientificamente) e o da acdo pedagogica (saberes legitimados
cientificamente).

Gauthier (2003) constatou que os saberes da acdo pedagdgica sdo 0S menos

desenvolvidos no reservatério de saberes do docente e, no entanto, € 0 mais necessario para a
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profissionalizagdo do ensino. O autor reforca essa constatacdo dizendo que: “N&o podera
haver profissionaliza¢do do ensino enquanto esse tipo de saber ndo for mais explicitado, visto
que os saberes da acdo pedagdgica constituem um dos fundamentos da identidade profissional
do professor.” (GAUTHIER, C., 2003, p.21)

Em sintese, formar professores pressupde a existéncia de um modelo de
profissional que deve nortear o curso de graduacéo e permear todas as disciplinas do curso e
seus respectivos docentes. O modelo de professor implicito nos autores supracitados aponta
para a reflexdo. Nesta pesquisa concorda-se com a reflexdo como necessaria para contribuir
na composi¢do de um modelo de professor, desde que a mesma seja realizada atraves de
atividades coletivas no ambito escolar e na comunidade e ndo seja, apenas, um Processo
individualizado.

Se a identidade profissional do professor estd em crise, essa situagéo incide
significativamente na disciplina de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado; por isso cabe
aos professores formadores do curso decidir acerca do modelo de professor que pretendem
formar.

Existe a opgdo de uma formagdo com uma abordagem reflexiva, ou seja, que
proporcione aos futuros professores, desde a graduagdo, a compreensdo de suas agdes e
atitudes no contexto da sala de aula e além dela, no processo da agdo-reflexdo-acdo. Essa
abordagem possibilita aos licenciandos perceberem que a teoria e a prética sdo indissociaveis
na compreensdo do processo de ensino e aprendizagem e do contexto social e historico em

que ele ocorre.

Os aspectos apresentados neste capitulo procuraram compor a tessitura na qual
esté inserido do ES e, assim compreendé-lo dentro de uma trajetoria histdrica permeada pela
legislacdo e pela produgdo académica afim.

A legislacéo, ao contemplar a demanda dos especialistas para a realizacdo do
ES através de um acordo firmado entre ambas as instituigdes, possibilitou as Licenciaturas
acdes no sentido de viabiliza-lo dentro desse novo perfil e com isso promover a formacéo de
professores no contexto da EB.

A abordagem deste capitulo ndo esgota outras que possam ser feitas acerca do
percurso necessario que deve e pode ser feito para integrar a Escola Bésica e a Universidade

através do ES.
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Capitulo 1. METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa, vinculada a formacdo de professores de Ciéncias e Biologia,
investigou a ocorréncia Estagio Curricular Supervisionado ou, simplesmente, Estagio
Supervisionado (ES) firmado através de um acordo de mutua colaboracdo entre a
Universidade e a Escola Basica (EB).

A escolha desse tema, centrado na imbricag&o entre as determinacdes legais e a
realizagdo do ES por dezenove licenciandos regularmente matriculados na disciplina Prética
de Ensino e Estagio Supervisionado de Ciéncias e Biologia, do 3° ano do curso de
Licenciatura de Ciéncias Bioldgicas, da Faculdade de Ciéncias, da Unesp - Bauru, Estado de
Séo Paulo, no 2° semestre de 2006, é pertinente as colocacdes de Alves (1991).

Para o citado autor, a escolha de um determinado tema pelo pesquisador
explicita a existéncia de algum objetivo e varios questionamentos preliminares, além de ndo
explorar um campo de conhecimento inédito, pois j& existe, também, conhecimento
acumulado, originado de pesquisas afins.

Concorda-se com o autor, pois 0 ES era um tema presente na vivéncia da
pesquisadora, enquanto aluna do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e como
docente da Escola Basica e da Universidade. Embora a mesma entendesse que o ES fosse uma
atividade fundamental no processo de formagéo profissional do futuro professor, percebia que
ele era realizado de maneira a ndo contribuir para isso como deveria. N&o por inépcia das
pessoas (0 estagiario, o/a professor/a formador/a e o/a professor/a regente) nele envolvidas,
mas devido & falta de espaco e tempo dentro da EB para realiz4-lo devidamente, em virtude da
auséncia de acdes planejadas e avaliadas conjuntamente por todos os agentes.

As preocupagBes e pesquisas de Varios autores como Krasilchik (1996),
Carvalho (2001), Pimenta (1995, 2004) e Ghedin (2006), entre outros, sobre o ES e suas
implicacdes para a formagdo de professores, demonstram que o tema remonta & propria
origem das licenciaturas no Brasil, a partir de 1930, e perdura até hoje. Os citados autores
indicam a necessidade de existir o ES integrado institucional, ou seja, firmado oficialmente.
Caso contrério, ressaltam eles, a interacdo estabelece-se apenas entre o/a docente da
Universidade e o/a professor/a regente da EB e pode ocorrer, ainda, por meio da pesquisa-
acéo.

Em relagdo a pesquisa-agdo, a integracdo entre as instituicdes termina com a
finalizagdo da mesma, ndo se configurando como uma parceria institucional. Freqiientemente,

essa modalidade de pesquisa vem sendo empregada para investigagcdo acerca do professor



52

reflexivo, e, muitas vezes, usando o espago do ES para isso. S&o pesquisas importantes porque
advém de uma fundamentacéo epistemoldgica que se desvincula da tendéncia tecnicista e visa
formar um professor que reflita sobre sua pratica. Além disso, os resultados obtidos nessas
pesquisas alicercam a necessidade das parcerias ao apontar que elas sdo fundamentais para a
devida formagé&o do professor.

Dentre as demais metodologias da pesquisa em educagéo é o estudo de caso a
que mais se aproxima da presente por considerar os dados coletados como sendo de uma
situacdo tipica a ser investigada em profundidade e tendo como alvo um grupo de pessoas. O
estudo de caso, embora represente situacdes tipicas, como é a condicdo da presente pesquisa,
pode ser representativo de situagdes analogas.

Nesta pesquisa, a situagdo tipica investigada foi a decorrente da realizacdo do
ES integrado, em que os protagonistas foram os licenciandos, o que faz com que ela possa ser
representativa de outras situagdes semelhantes. A coleta de dados pautou-se pela utilizagéo de
vérios instrumentos a fim de verificar as semelhangas e diferencas entre as informagdes
colhidas; sua interpretacdo foi realizada comparativamente a bibliografia afim, ai inclusa. A
legislacdo também teve grande destaque na analise realizada.

Diferentemente, além do principal do instrumento empregado no estudo de
caso, que é a entrevista, esta pesquisa recorreu também & observacdo, aos relatorios escritos e
aos questionarios investigativos para a coleta de dados. Tal procedimento visou minimizar a
subjetividade da pesquisadora e aumentar a confiabilidade e fidedignidade dos resultados
encontrados.

Além de assemelhar-se ao estudo de caso, embora ndo possa ser classificada
como tal, a presente pesquisa estd fundamentada em uma das modalidades da investigacéo
qualitativa apresentada por Flick (2004), no que se refere & construcdo e & compreenséo de
textos. Segundo o estudo apresentado por esse autor, a percepgdo e o conhecimento cotidiano
s80 as bases para os pesquisadores da area das ciéncias humanas elaborarem uma verséo do
mundo de maneira mais formal. Assim, diz ele:

O conhecimento cientifico e os dados relacionados a ele incluem diferentes
processos de construgdo da realidade: construgdes cotidianas subjetivas por

parte daqueles a quem se estuda e construcdes cientificas (ou seja, mais ou
menos codificadas) por parte dos investigadores ao colher, organizar e

interpretar os dados e apresentar seus resultados. (FLICK, U., p. 46,
2004). (Tradugdo nossa).
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Elaborada pelo pesquisador, a construgéo do texto™ é oriunda da experiéncia
(acontecimentos e atividades que ocorrem no ambiente social envolvendo as pessoas as quais
se estuda) e a interpretacdo do texto ocorre quando ele € introduzido no contexto cotidiano
ocasionando a interseccdo do mundo do texto com o mundo do leitor, (Flick, 2004).

Apresenta-se o diagrama, a seguir, conforme consta no citado estudo de
FLICK, U.:

Os textos como

A construcao versido do mundo

A A interpretacéo
A experiéncia

. . A compreensdo da
O ambiente natural e social, 0s atribuicdo do significado

acontecimentos e as atividades

Figura 3.1: A compreensdo entre a construcdo e a interpretacdo (2004, p.46).

(Traducéo nossa).

Com relacéo a presente pesquisa e de acordo com a figura supra, partiu-se da
interpretacdo do texto, ou seja, da legislagcdo e das publicagdes afins como textos que
exprimissem uma determinada versdo sistematizada sobre a questdo do estégio
supervisionado para a formacgdo de professores. A experiéncia, ou seja, a situagdo que
envolveu os licenciandos, a pesquisadora e diversos atores da Escola Bésica (EB) em
acontecimentos e atividades para o desenvolvimento do ES integrado, possibilitando a coleta
e andlise dos dados. A partir disso, a necesséria constru¢do do texto, ou seja, a elaboragéo
desta tese, que possibilita a interpretacdo sobre como um texto, no caso a legislagéo, que
gerou significados ao ser colocado em prética. Ou seja, a tese € uma construcdo de texto sobre
a pratica de outro texto para que seja compreendido pelo leitor.

O diagrama descrito por Flick norteou a pesquisa, facilitando, por meio dessas

categorias, o trabalho da pesquisadora na analise dos dados. A adocdo dessa metodologia foi

18 Os textos podem ser: narragdes, documentos, livros, periédicos, documentos de investigacdo (por exemplo:
protocolos, transcricdes) e textos cientificos, dentre outros. (Flick, 2004).
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adequada ao objetivo central desta pesquisa, isto €, desvelar as possiveis significacdes
originarias do processo de desenvolvimento de um ES integrado nas disciplinas de Ciéncias e

Biologia.

1. OLOCAL

A pesquisa foi desenvolvida em sala de aula da Unesp — Bauru e em trés
EB(s).
1.1 UNESP Campus Bauru

A sala de aula da Unesp era espagosa, com cerca de trinta e cinco carteiras,
possuia ar condicionado, cortinas, TV, video, lousa, etc. Enfim, era um local bem adaptado
para a realizacéo das aulas e por isso agradavel.

O Campus estd instalado numa é&rea de, aproximadamente 190 alqueires, com
mais de 35 mil metros quadrados de construcdo, entre salas de aula, laboratdrios, biblioteca,
oficinas e administracdo. Localizado numa extensa area verde, € considerado uma reserva

ecoldgica da cidade.

1.2 As Escolas Bésicas — EB(s)
Foram trés as EB(s) onde os licenciandos realizaram seus estagios. Optou-se
por designa-las atraves de cores para a preservacdo de suas identidades: azul, maravilha e

verde.

1.2.1 EB Azul
Localizacéo e caracterizacdo do bairro

Situado préximo ao centro, cortado por uma das principais avenidas da cidade.
Caracterizado como bairro residencial de classe média. Beneficiado com estrutura de agua,
esgoto, ruas asfaltadas, escolas publicas de ensino fundamental (1% a 4%) e infantil, varias
escolas particulares (ensino infantil fundamental e médio), uma grande universidade
particular, empresas transportadoras, oficinas, industrias de mdveis mercados, farmacias,
comércio local, SESC, etc. Provido, também, de varias linhas de 6nibus vindas de outros
bairros e que cruzam o centro da cidade antes de chegar ao bairro.
Caracterizacao da escola

Localizada em rua paralela a uma das principais avenidas da cidade, em rua
asfaltada e de facil acesso aos alunos. E uma escola bastante conceituada e procurada pelos

pais para matricularem la seus filhos, mesmo quando moram em bairros distantes.
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A escola funciona em trés periodos: manha (Ensino Médio), tarde (Ensino
Fundamental da 52 a 82 série, Ensino Médio com uma sala de 12 série e uma sala para alunos
especiais) e noite (Ensino Médio e Educacéo para Jovens e Adultos — EJA). As salas de aula

tém em media trinta e cinco alunos.

Possui dezenove salas de aula, uma biblioteca, um laboratério de ciéncias, uma
sala de reunido, uma sala de video, uma sala de informatica, uma sala de reunides e estudos
dos professores, uma quadra de esportes coberta, uma quadra esporte descoberta, uma cantina,
uma cozinha, dois sanitérios para os alunos e dois sanitarios para os professores.

Ha quarenta e cinco professores na escola, sendo oito envolvidos na diretoria e
cinco sdo professores de biologia\ciéncias.

Professores e alunos afirmam ter boa relacdo entre eles e estdo abertos a
discussdes. Funciondrios exercem suas funcdes dentro de uma hierarquica na administragao.
Pais e comunidades néo participam das decisdes tomadas no colégio, mas estdo presentes nas
reunides e eventos escolares.

Alunos especiais tém aulas com outros alunos e aulas especiais de incluséo
social e aprendizagem fora do horério de aula.

Aula de historia da religido é dada como optativa mais a maioria dos alunos
nao participa.

Os eventos culturais de datas comemorativas como folclore, dias dos pais, festa
junina, etc. ocorrem esporadicamente e ndo tém Feira de Ciéncias.

Aulas de reforco sdo inclusas no horario de aula, e os alunos que ndo séo
convocados para essas aulas vao para a casa mais cedo. Os problemas de alfabetizagéo séo
poucos e, quando existem, referem-se aos alunos transferidos de outras escolas da regido onde

0 ensino sofreu uma defasagem.

1.2.2 EB Maravilha
Localizacéo e caracterizacgao do bairro

O bairro localiza-se distante do centro da cidade, mas pode-se chegar a ele seguindo
até quase o final de uma importante avenida da cidade. Nesse local existe uma rotatoria que
permite acesso a Rodovia Bauru — Jad, ao Hospital Estadual de Bauru, ao Colégio Técnico da
Unesp e a Unesp. Isso explica a grande movimentacdo de veiculos e pessoas apenas nesse
local de acesso ao bairro, pois o interior do mesmo € tranqtilo e com movimentacdo quase

que exclusiva dos moradores.
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Pode ser caracterizado como um bairro dormitdrio, pois grande parte de seus
moradores trabalham e ausentam-se durante o dia e s6 retornam a noite. E um conjunto
habitacional popular. Possui as ruas asfaltadas e um comércio basico e suficiente para atender
as necessidades imediatas dos moradores: mini-mercados, locadoras, farmacia, poucas lojas.
Possui linhas de 6nibus. Abriga muitas republicas de estudantes universitarios.
Caracterizacao da escola

A EB Maravilha localiza-se no interior do bairro e ocupa todo um quarteirdo. Fica
proxima da residéncia de grande parte do alunado, mas recebe também estudantes oriundos de
bairros vizinhos.

A escola possui quatorze salas de aulas e setenta professores, aproximadamente e
funciona em trés periodos. Pela manhd ha treze classes com a seguinte distribuicdo: seis de EF
(duas de 72 série e quatro de 82 série) e sete do EM (quatro da 12 série, duas da 2% e 1 da 3?
série). A tarde s6 ha classes do EF no total de treze (sete de 52 série, cinco de 62 série e uma de
72 série). A noite funcionam quatro classes: trés do EM (duas da 22 série e uma da 3?) uma de
EJA.

O Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) é realizado as 2%, 3% e 435 com
controle rigido sobre a frequéncia dos professores. No minimo séo aplicadas aos alunos duas
avaliacdes por bimestre. A média de alunos por sala € de 35 nas 5% e 6% séries do EF, 38 nas
7% e 8% do EF e acima de 40 nas séries do EM.

O espago fisico esté assim distribuido: duas salas ocupadas pela secretaria (com dois
computadores), uma sala ocupada pela direcdo (com um computador), trés locais com
banheiros masculinos e femininos, uma sala de professores, a biblioteca (com 8.410
exemplares, aproximadamente), sala de computadores (com treze computadores), uma sala de
TV (uma TV e dois armérios com fitas de video), um laboratério de ciéncias desativado
(ocupado para curso de cabeleireiro do projeto Escola da Familia), uma sala para deposito de
material de limpeza e uma sala para o professor de Educacéo Fisica.

O ensino religioso é oferecido como matéria optativa para as 72s e 82s séries do EF e as
7% séries ndo se interessam pelo assunto. Existe programa de inclusdo para alunos com
necessidades especiais e a escola conta com a presenga de um aluno com méa formacéo
congénita na 62 série. HA um projeto em parceria com a Unesco para a construgdo de uma
radio interna. Realizam-se programas de recuperacéo e reforco com duas aulas semanais para

0 Ensino Fundamental; isso ndo ocorre para o Ensino Médio.
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1.2.3 EB Verde
Localizacéo e caracterizacgao do bairro

E a mesma da EB Maravilha, embora se situe no outro lado do bairro.
Caracterizacao da escola

Escola em bom estado de conservacdo sem pichagdes e depredagdes. Possui
jardins bem cuidados.

Oferece 0 Ensino Fundamental no periodo vespertino e o Ensino Médio nos
periodos matutino e noturno. As séries e classes do Ensino Fundamental estdo assim
distribuidas: cinco classes de 52 série, quatro classes de 62 série, trés classes de 72 série, trés
classes de 82 série. As séries do Ensino Médio distribuem-se da seguinte forma: quatro classes
de 12 série, quatro de 22 e quatro de 32 Ha em média trinta e sete alunos por classe nas duas
modalidades de ensino.

A unidade escolar possui quarenta e dois professores, doze funcionarios
distribuidos entre funcfes administrativas e gerais, uma diretora, uma vice-diretora e uma
coordenadora pedagogica.

Com relacéo a sua parte fisica, essa escola possui quinze salas de aula, uma
sala da diretoria, uma sala do setor administrativo, uma sala de professores, uma biblioteca,
uma sala de video, uma sala de informatica, uma sala de reunides e estudos dos professores,
uma quadra esporte descoberta, uma cantina, uma cozinha, quatro sanitarios para os alunos e
dois sanitarios para os professores. O laboratorio de ciéncias estd sendo usado para guardar

materiais de construgéo para a reforma da cantina.

2. OS PARTICIPANTES
Participaram desta pesquisa os dezenove licenciandos e os demais atores das

trés EB(S) onde o ES integrado foi realizado e, ainda, a pesquisadora.

2.1 Os dezenove licenciandos

Os licenciandos eram doze mulheres e sete homens com a meédia de idade de
vinte e dois anos (21,85), regularmente matriculados no Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas. Participaram desta pesquisa enquanto cursavam o terceiro ano do curso e a
disciplina Prética de Ensino e Estagio Supervisionado de Ciéncias e Biologia. Esses
licenciandos frequentavam o terceiro ano da graduacdo e estavam vinculados ao curriculo

antigo desse Curso com trezentas horas de ES, constituindo a ultima turma nessa condicéo.
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Aqui, eles foram identificados por um nimero associado a uma letra, e esta indica a EB onde,
em grupo, realizaram o ES, a saber:

e EB Azul (A) com sete licenciandos - 1A, 2A, 3A, 4A,5A, 6A e 7A;

e EB Maravilha (M) com cinco licenciandos - 8M, 9M, 10M, 11M e 12M; e

e EB Verde (V), com sete licenciandos - 13V, 14V, 15V, 16V, 17V, 18V e 19V.

O interesse de todos os licenciandos foi de fundamental importéncia para a
realizacdo desta pesquisa. No entanto, classifica-los quanto ao desempenho individual torna-
se tarefa dificil, pois seria necessério utilizar-se de instrumentos avaliativos que ndo fizeram
parte dessa pesquisa. Na tentativa de apresentar um perfil aproximado dos licenciandos, usou-
se como critério sua participacdo nas aulas na Universidade quanto as manifestacdes e
sugestdes acerca das atividades realizadas na propria Universidade e das realizadas nos
estagios. Assim, tracou-se um perfil, baseado nas observacdes da pesquisadora feitas em sala
de aula e nas EB(s), nos relatorios de aula e estagio e no questionario de caracterizacdo dos
licenciandos, ressaltando 0s seguintes aspectos: interesse ou ndo em realizar as atividades
propostas (relato e discussdes sobre o estdgio e apresentacfes de trabalhos pelos grupos),
apresentacdo de sugestdes acerca dessas atividades, empenho na realizagdo do ES e interesse
ou ndo em serem professores.

Devido as semelhangas e as diferencas dos licenciandos acerca dos citados
critérios, foi possivel organizé-los em trés grupos, com excecéo do critério de querer ou ndo
ser professor que aparece associado ao nome do licenciando, conforme se apresenta, a seguir.
Grupo 1 - licenciandos concentrados nas atividades desenvolvidas nas aulas da
Universidade, demonstrando interesse em participar das mesmas e, em geral, faziam
perguntas e davam sugestdes; empenharam-se na realizagéo do ES (foram as escolas além dos
dias de estagio, levaram ou compraram materiais para as aulas préticas): 2A (talvez seja
professor), 3A (pretende ser professora), S5A (pretende ser professora), 6A (ndo sabe se
pretende ser professora), 9M (pretende ser professora), 13V (ndo pretende ser professor), 14V
(pretende ser professora), 15V (pretende ser professor), 16V (talvez seja professor), 17V
(pretende ser professor), 18V (pretende ser professor) e 19V (talvez seja professor).

Grupo 2 - licenciandos concentrados nas atividades desenvolvidas nas aulas, demonstrando
interesse em participar das atividades, embora ndo fizessem perguntas e nem dessem
sugestdes; desenvolveram o estagio com responsabilidade, no entanto sem o empenho do
grupo 1: 1A (ndo pretende ser professora), 7A (pretende ser professora), 8M (ndo sabe se

pretende ser professora) e 10M (n&o pretende ser professora).



59

Grupo 3 - licenciandos sem atencdo nas atividades desenvolvidas em aula, chegavam
atrasados e saiam mais cedo, alegando terem outros compromissos, desenvolveram o estagio
com responsabilidade, no entanto sem o empenho do grupo 1: 4A (ndo sabe se pretende ser
professora), 11M (pretende ser professora) e 12M (ndo pretende ser professora).

2.1.1 O Perfil dos dezenove licenciandos

Com relacdo aos dados pessoais verificou-se que a idade meédia dos
licenciandos é de vinte e dois anos (21,85). Apenas um deles nasceu em Bauru, dezesseis
nasceram em diversas cidades do Estado de S&o Paulo (ESP), dois nasceram em cidades do
Estado de Minas Gerais e uma licencianda ndo respondeu a esta questdo (cidade de
nascimento). Dezenove residem em cidades no ESP, mas em Bauru apenas quatro. Onze
residem nas mesmas cidades em que nasceram (incluindo um de Bauru) e oito em cidades
diferentes das do nascimento (incluindo trés de Bauru). Enquanto cursavam a Universidade,
dezessete residiam provisoriamente em Bauru, uma licencianda continuava morando na
cidade de origem (Pederneiras), que é proxima a Bauru. Uma licencianda ndo respondeu a
esta questéo.

Quanto a escolaridade sete dos licenciandos cursaram o Ensino Fundamental —
1% a 4? série na escola publica, dez na escola particular, uma licencianda frequentou escola
publica e particular e uma cursou a Escola do Sesi. Oito licenciandos cursaram da 52 & 82
série em escolas publicas, dez freqlientaram escolas particulares e uma licencianda continuou
cursando a Escola do Sesi. O Ensino Médio foi cursado quase que pela maioria — quinze - em
escola particular e a mesma freqliéncia ocorreu no cursinho pré-vestibular, j& que apenas
quatro licenciandos ndo o frequientaram.

Nas atividades académicas somente cinco dos licenciandos eram bolsistas;
quatorze desenvolviam projetos nas areas da CB e mais da metade — onze - estavam
indecisos quanto a desenvolverem projetos na area da Educacgdo; cinco gostariam de participar
e trés ndo.

Todos os Licenciandos eram sustentados por seus pais e/ou responsaveis e
apenas um deles trabalhava.

Nove licenciandos responderam que queriam ser professores, oito estavam

indecisos e dois disseram que néo.

2.2 Os demais atores das Escolas Basicas

Os vérios atores das EB(s) envolvidos nas atividades do ES integrado foram:
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na EB Azul - a diretora, profissional efetiva na fungdo, graduada em Fisica e Pedagogia; a
vice-diretora era formada em Letras e Pedagogia. Ambas com aproximadamente vinte anos
de atuacdo em escolas, tanto como professoras como em cargos de dire¢do, alternavam-se
com suas presencas na escola em questdo. Atenderam com boa vontade ao pedido da
pesquisadora para a realizacdo do projeto com os estagiarios. Ocupadas em suas atividades
mantiveram-se distantes dos estagiarios e, nas poucas vezes que mantiveram contato, foi
considerada uma relacdo desagradével por eles. A professora regente era efetiva nessa funcdo
h& quinze anos, formada em Ciéncias Bioldgicas, lecionava as disciplinas de Ciéncias e
Biologia e demonstrava interesse e responsabilidade em seu desempenho junto aos
licenciandos e com a pesquisadora. N&o assistiu as atividades desenvolvidas pelos estagiarios.
Os cerca de duzentos alunos que estavam nas faixas etarias de onze aos treze anos,
pertenciam as cinco classes de quintas séries e as quatro classes de sextas séries do Ensino
Fundamental; os que estavam na faixa etaria dos quinze e dezesseis, referiam-se a uma classe
da primeira série do Ensino Médio;

- na EB Maravilha - a diretora era efetiva e ocupava essa funcdo hd quatro anos, sendo
formada em Geografia e Pedagogia; atendeu a pesquisadora com a atencdo e dispds-se a
colaborar na realizacdo do ES proposto. No entanto, os licenciandos néo tiveram contato com
a ela. O coordenador pedagdgico era formado em Fisica e atuava nessa funcdo ha um ano e
foi quem atendeu aos licenciados no primeiro contato deles com a escola. Houve duas
professoras regentes de Ciéncias, a professora 1 era efetiva, formada em Ciéncias Bioldgicas,
com vinte e quatro anos de docéncia, mas tirou licenca prémio logo apés o inicio do ES.
Tomou seu lugar a professora 2 que era substituta, formada em Matematica e estava em inicio
de carreira. Foram atenciosas, assistiram as aulas das licenciandas e deram autonomia as
mesmas para a escolherem os conteddos das aulas praticas. Os cento e quarenta alunos,
aproximadamente, eram distribuidos em diferentes faixas etarias: os de doze anos pertenciam
as duas classes de sextas séries; 0s de treze anos a uma sétima; e os de quatorze/quinze anos a
uma oitava série do Ensino Fundamental;

- na EB Verde - a diretora era efetiva e ocupava essa fungdo ha quinze anos nessa escola,
sendo formada em Pedagogia. A vice-diretora estava na escola ha dez anos e era formada em
Letras. Ambas atenderam & pesquisadora e aos licenciandos com interesse em participarem do
ES na modalidade proposta. A professora regente de Biologia era efetiva na escola,
lecionando nesse local ha cinco anos. Também, era docente em uma Universidade particular
da cidade de Bauru, local em que lecionava a disciplina de Pratica de Ensino e Estagio

Supervisionado em Ciéncias Biol6gicas. Em virtude disso ficou interessada e entusiasmada
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em participar da pesquisa e de inovar seu trabalho junto aos seus alunos universitarios. Sua
graduacdo era em Ciéncias Bioldgicas e Pedagogia, direcionou os contetdos das atividades
desenvolvidas pelos licenciandos e permaneceu na sala no decorrer delas. Os cerca de trinta

alunos pertenciam & terceira série do Ensino Médio com idade entre dezessete e dezoito anos.

3. ACOLETA DE DADOS
Os dados foram obtidos a partir de documentos produzidos pelos licenciandos,
pelos atores das EB(s) e pela pesquisadora, conforme descritos a seguir.
A coleta de dados ocorreu de agosto a dezembro de 2006.
3.1 Os instrumentos
Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram as:
a. gravacoes (Apéndice A) das aulas em fita cassete;
b. os relatorios de aula (Anexo B) e relatorios de estdgio (Anexo C ) escritos a méo ou no
computador pelos licenciandos;
c. relatorios finais de estagio (Anexo D) entregues pelos licenciandos no final do semestre;
d. caderno de anotagdes (Apéndice B) da pesquisadora;
e. questionario avaliativo (Apéndice C) com questdes abertas respondidas por escrito pelos
alunos em local e horario da aula da disciplina;
f. questionario de caracterizagdo (Apéndice D) dos alunos, com questdes fechadas e
g. questiondrio das EB(s) (Anexo E), com questbes abertas respondidas pelos/as: diretor/a,

vice-diretor/a, coordenador/a pedagdgico/a, professor/a e alunos/as ao término do estagio.

3.2 Os procedimentos da coleta e anélise dos dados

Os dados foram coletados na Universidade, semanalmente, em sala de aula e
no horério da disciplina mediante os relatos dos licenciandos através das gravacgbes e dos
relatorios de aula e de estagio. Mesmo as anotagdes da visita as EB(s) pela pesquisadora ndo
foram feitas no local. O mesmo pode ter acontecido com os relatdrios de estagio, pois 0s
licenciandos ndo os elaboravam nas EB(s), necessariamente. O questionério avaliativo e o do
perfil do aluno ocorreram na Universidade, também. Apenas os dados referentes a
caracterizacdo das escolas e ao questionério das EB(s) foram la obtidos.

O detalhamento da utilizacdo dos instrumentos é apresentado a seguir:
a. as gravagdes das aulas, na Unesp foram transcritas pela pesquisadora. As gravagdes foram
feitas em fitas cassete. Nem todas as gravacdes foram bem sucedidas por varios motivos,

como: gravador com defeito, pilhas fracas, falta de fitas, dificuldade de entendimento devido
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a muitas falas sobrepostas. O gravador é da marca Sony e foi emprestado & pesquisadora pela
secretaria da P6s-Graduacéo. Foi entregue, no inicio da pesquisa, um gravador que apresentou
defeito, embora testado com antecedéncia, o defeito sd apareceu no transcorrer da gravacdo: a
fita parava. Em seguida o mesmo foi trocado por outro que funcionou perfeitamente, embora
tenham ocorrido as falhas j& apontadas;

b. os relatdrios de aula e os relatorios de estagio foram elaborados pelos licenciandos,
individualmente. Os relatorios de aula dos licenciandos eram escritos por eles um pouco
antes do término da aula e continham o relato sobre a aula transcorrida. Eles deveriam fazer
uma sintese dos assuntos tratados, constando os problemas ocorridos e/ou implicitos nos
contetdos desenvolvidos ou mesmo na aula em si, e as possiveis solu¢fes para 0S mesmos;
em seguida, entregavam os relatérios e saiam. A técnica da coleta referente as aulas e ao
estagio consistiu, fundamentalmente, na elaboragéo e na entrega de um relatério pelos alunos
a pesquisadora, ap6s o término desses eventos. Ao término da aula cada aluno elaborava,
individualmente, seu relatdrio de aula e entregava-o. Apds estagiar na EB, o procedimento era
0 mesmo, o licenciando elaborava e entregava o RE no dia de aula na Universidade;

c. relatorios finais de estagio foram cinco, sendo trés elaborados pelas duas duplas e um trio
correspondentes aos licenciandos da EB Azul, um feito pelas cinco componentes na EB
Maravilha e um preparado pelos sete estagiarios da EB Verde. Esses relatorios contém a
descricdo da parte fisica das respectivas escolas onde os licenciandos estagiaram e, também,
abordam como o ES foi desenvolvido.

d. o caderno de anotacOes foi elaborado pela pesquisadora e continha os relatos das suas
visitas feitas as EB(s) e das aulas da Universidade. Os relatos eram escritos, em geral, logo
ap6s o término da aula, e, ainda, na sala de aula, ap6s a saida dos alunos ou em casa, em
periodo de tempo ndo muito distante da aula ocorrida ou da visita realizada;

e. 0 questionario avaliativo com questdes abertas foi aplicado no ultimo encontro aos
licenciandos que haviam sido avisados previamente acerca dessa ocorréncia. O questionario
avaliativo estava numerado com quarenta e uma questdes, mas como as questdes 17 e 19
estavam subdivididas, o total geral correspondeu a quarenta e cinco questdes abertas,
distribuidas em seis folhas grampeadas na ordem das questdes. Para cada questéo havia linhas
tracadas para a resposta. Caso o espaco fosse insuficiente para a resposta, o licenciando
deveria continuar no verso da folha indicando o ndmero da questéo, conforme orientacdo
escrita no inicio de cada uma das folhas. A finalidade desse instrumento foi a de que os
licenciandos avaliassem as atividades desenvolvidas durante o ES integrado, bem como os

atores envolvidos, inclusive eles proprios. Suas respostas deveriam indicar aspectos positivos
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e negativos, bem como sugestdes acerca do ES integrado desenvolvido. O inicio foi
aproximadamente as 14h e o término ocorreu por volta das 17h;
f. o questionario de caracterizacdo dos licenciandos, com doze questdes fechadas, foi
aplicado no mesmo dia que o questiondrio avaliativo, mas em momento diferente deste
altimo. O questionario de caracterizacdo teve por objetivo tracar o perfil dos licenciandos
quanto a: local onde cursou o Ensino Fundamental e Ensino Médio (em escolas publicas ou
particulares); interesse em ser professor; desenvolvimento de estagio em disciplinas
especificas do curso de Ciéncias Bioldgicas; a idade, a cidade de origem, residéncia ou ndo
em Bauru; se trabalhava ou néo;
g. questionario das EB(s) - com nove questdes abertas foi elaborado pelos licenciandos em
conjunto com a pesquisadora, durante a aula na Unesp. O mesmo deveria ser respondido na
EB e foi organizado da seguinte forma: trés questfes destinadas ao/a diretor/a (ou vice-
diretor/a ou coordenador/a pedagdgico/a), quatro para o/a professor/a regente e duas para 0s
alunos. A finalidade de tal instrumento era verificar quais as manifesta¢cbes dessas pessoas
com relagéo ao ES integrado.

Foram analisados e sistematizados os dados provenientes de todos os

instrumentos utilizados na pesquisa.

4. O DELINEAMENTO DA PESQUISA

O delineamento da pesquisa envolveu quatro fases: a preliminar, a inicial, a
intermediéria e a final.

A fase preliminar antecedeu em vinte dias o inicio do semestre letivo da
Universidade. Teve por objetivo o contato da pesquisadora com as diretoras das EB(s) para
apresentar-lhes a proposta do ES integrado.

A fase inicial correspondeu aos dois encontros entre a pesquisadora e 0S
licenciandos, na Universidade, ap6s o inicio do semestre letivo. Teve por finalidade a
discusséo preliminar do ES integrado junto aos licenciandos, a apresentagdo do roteiro de
estagio e a distribuicdo dos mesmos nas EB(S).

A fase intermediaria esta relacionada a maior parte do semestre letivo; fase em
que ocorreram quatro encontros na Universidade, os estagios e as seis visitas da pesquisadora
as EB(s). Trata-se da fase da realizac8o do ES integrado proposto.

A fase final ocorreu no ultimo encontro na Universidade, com a realizagdo da
avaliagcdo e da composigdo do perfil dos licenciandos. Na semana seguinte os licenciandos

entregaram o relatdrio final de estagio.
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Capitulo I11. O ESTAGIO SUPERVISIONADO INTEGRADO

Na presente pesquisa denomina-se Estagio Supervisionado (ES) integrado o
estagio curricular supervisionado de Ciéncias e Biologia realizado através de um acordo
firmado entre as Escolas de Educacéo Bésica'® (EB) e a Universidade. O citado acordo foi
proposto por iniciativa da Universidade e colocou a EB como parceira no processo de
formacéo dos futuros professores e ndo meramente como uma instituicdo receptora dos
licenciandos.

A pesquisadora, como professora da disciplina de Prética de Ensino e Estagio
Supervisionado de Ciéncias e Biologia, do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
Unesp de Bauru, no segundo semestre de 2006, prop0s-se realizar a presente pesquisa a fim
de investigar as possibilidades e limites da inser¢éo de licenciandos no contexto da Escola de
Educacdo Basica, durante a realizagdo do estagio curricular supervisionado relativo a
formacdo de professores de Ciéncias e Biologia, formatado conforme agdes similares as
propostas pela legislagdo, tais como: o acordo entre as instituicdes e a realizagdo do ES em
coeréncia com as demandas do contexto escolar.

Procurou-se verificar como ocorreu o processo de realizacdo do estagio desde
0s contatos iniciais da Universidade com as EB(s) até a efetivacédo e o término do mesmo.

Os licenciandos foram os protagonistas principais porque, na condi¢cdo de
futuros professores e ao cursarem a citada disciplina, constituiram um elo obrigatério entre as
duas instituicbes. Ao conviverem nos dois diferentes niveis de ensino — o da educacéo basica
e 0 da educacgdo superior — os licenciandos teriam como verificar e pontuar necessidades,
problemas ou acertos pertinentes & Escola de Educagio Basica e trazer essas constatacdes para
serem discutidas na Universidade e a partir dai e, em conjunto com a pesquisadora, direcionar
0 ES que desenvolveriam.

O ES integrado proposto para a realizagdo da pesquisa diferencia-se do ES tal
como ocorre, em geral, nos cursos de licenciatura, em que, ao inicia-lo, o licenciando sozinho
busca a EB em que vai realizd-lo e limita-se a permanecer no interior da sala de aula
observando a atuagdo da professora regente. Posteriormente pode participar e exercer a
regéncia na medida em que essa professora o possibilite, (Krasilchik, 1996).

Distingue-se, ainda, do tradicional por firmar um compromisso em que ambas as

instituicBes podem beneficiar-se: a Universidade beneficiar-se-ia pelo facil acesso ao contexto

19 0u Escola Basica (EB) correspondente ao Ensino Fundamental e Ensino Médio, conforme explicado na
Introducdo dessa tese.
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da EB na obtencéo de temas para a realizacdo de pesquisas e a EB seria favorecida pela
educagdo continuada proporcionada pela Universidade aos professores regentes, conforme
consta no Parecer n° CNE/CP 28/2001.

A efetivacdo das condigdes do citado Parecer supde que o ES conste dos
respectivos Projetos Pedagodgicos das institui¢cdes formadoras, definindo e contemplando as
acdes dos licenciandos, bem como a participacdo dos demais atores envolvidos nessa
efetivacéo.

No momento da realizagdo desta pesquisa ndo havia um projeto institucional
firmado entre essas instncias. Em atendimento & legislacdo isso deveria ocorrer em breve,
devido ao Protocolo de Intenges (Anexo A). Além da legislacéo, a literatura sobre o assunto,
por exemplo, Krasilchik (1996), Pimenta (1995) e Carvalho (2001) preconizam que 0 estagio
curricular supervisionado desenvolva-se inserido em um projeto envolvendo a parceria entre
as instancias formadoras.

A seguir, apresentam-se as acOes desenvolvidas para a realizagdo do ES

integrado proposto e realizado nesta pesquisa.

1. O ES integrado a partir da disciplina de Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado
de Ciéncias e Biologia

No inicio do semestre, a pesquisadora ndo conhecia os licenciandos e,
logo, ndo sabia onde os mesmos residiam e por isso optou em distribui-los nas trés EB(S)
proximas ou no caminho da Universidade para realizagdo do ES.

O contato inicial com as EB(s) foi realizado pela pesquisadora, via fone, a fim
de agendar o encontro entre ela e a responsavel pela instituicdo e apresentar a proposta de ES
integrado.

O atendimento nas EB(S) transcorreu com tranquilidade, tendo os contatos uma
duracdo média de quinze minutos. Apds a mutua apresentacdo pessoal, era entregue a diretora
ou vice-diretora a carta (Apéndice E) solicitando o estagio e informando sobre o amparo legal
para a realizagdo da parceria entre a Universidade e a EB visando & formac&o de professores e
sobre a possibilidade dessas instituicdes desenvolverem projetos compartilhados para esse
fim.

Ap6s a leitura da carta pela diretora e/ou vice-diretora, iniciava-se a conversa
entre ambas e a pesquisadora expunha a ela a possibilidade da EB receber os alunos

estagiarios dentro de uma proposta de estagio inovadora: eles iniciariam o0s estagios nesse
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local procurando constatar e atuar em sintonia com as demandas da unidade escolar na
modalidade de Ciéncias e Biologia.

As diretoras/vice-diretoras era perguntado se na escola ja haviam sido
realizados ES(s) com esta proposta ou similar e se conheciam alguma legislacédo acerca de
estagio a ser desenvolvido mediante projeto integrado de atividades de mdtua colaboragéo
entre a EB e a Universidade. As respostas delas foram unanimes: “néo!”

Além da carta, e em meio & conversa informal, a pesquisadora colocava quais
deveriam ser as acdes da EB em relag&o aos licenciandos:

- 0 recebimento do grupo de licenciandos pelas escolas, com horério previamente marcado.
Esse agendamento seria feito pelos licenciandos que combinariam o horério de acordo com a
conveniéncia da escola em recebé-los;

- a permissdo para 0s mesmos conhecerem o ambiente escolar, ou seja, seus atores, fungdes,
disposicao fisica da escola, acessar o Projeto Pedagdgico da escola, participar de reunides
pedagdgicas e outras possibilidades que as circunstancias apresentassem;

- facilitar a interagdo deles nas diversas possibilidades de agdes no ambito das disciplinas de
Ciéncias e Biologia em que pudessem contribuir para melhorar ou ajudar;

- propiciar o dialogo entre os licenciandos e atores das escolas de estagio para decidir quais
acOes poderiam ser desenvolvidas por aqueles;

- participar da elaboracdo de um projeto de estdgio em conjunto com os licenciandos a partir
das situagOes detectadas no ambito das disciplinas de Ciéncias e Biologia.

Esclareceu-se as diretoras e/ou vice-diretoras que os alunos iriam procura-las e,
antes, ligariam para marcar dia e horério para se apresentarem e, se possivel, conhecer a
escola e se inteirar de suas demandas. Ao final da conversa as diretoras/vice-diretoras
aceitaram participar do estagio interativo proposto. Para assegurar s mesmas que as
identidades das escolas seriam preservadas estabeleceu-se entre a pesquisadora e as EB(S) um
acordo ético (Apéndice F).

Ao cursarem pela primeira vez a disciplina de Prética de Ensino e Estagio
Supervisionado de Ciéncias e Biologia, os licenciandos desconheciam seu contetdo e acdes.
Apenas através de conversas com colegas de anos anteriores, eles possuiam algumas
informacdes sobre ela.

Nesse inicio de semestre, a pesquisadora explicou aos licenciandos o que era o
ES integrado, quais as condi¢des para realizd-lo, formalizou a participacdo dos mesmos na

pesquisa (Apéndice G), para assim dar inicio & construgdo dessa parceria momentanea.
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Nos momentos dos encontros na Universidade e de interacdo entre 0s
licenciandos de todos os grupos e com a pesquisadora, eles deveriam relatar, discutir e buscar

redirecionamento de suas a¢Ges de estigio, caso fosse necessario.

1.1 O desenvolvimento do ES integrado

Destacam-se aqui as ac¢des dos licenciandos quanto ao contato inicial com a
EB, suas expectativas quanto a defini¢do do projeto de estagio integrado e 0 modo como este
foi realizado.

As ag0es iniciais dos licenciandos reportam-se ao momento em que eles foram
pela primeira vez as EB(s), na condicdo de estagiarios, para se apresentarem a direcdo e
conhecer o ambiente escolar. Isso dava a eles oportunidade para se relacionar com os atores
desse local, verificar as rotinas e os respectivos responsaveis por elas, visitar e conhecer a
parte fisica do prédio e conversar acerca da elaboracéo do projeto de estdgio integrado com a
direcéo ou alguém responsével por isso.

Esse primeiro momento é marcante na formacédo inicial do futuro professor
porque a partir dai surgem os desdobramentos que determinam a qualidade do estégio,
conforme Krasilchik (1996).

Assim, adentrar a escola pela primeira como estagiario e futuro professor é um
momento crucial na trajetoria de sua formac8o. Podera ser vivenciado de diferentes maneiras,
dependendo, por exemplo, de como o licenciando se posiciona perante sua futura profisséo
(quer realmente ser professor?) e em que condicOes, presentes na EB, ele desenvolverd o
estégio.

Para a configuracdo do ES integrado os licenciandos deveriam desenvolver as
seguintes acOes: apresentar-se a direcdo da Escola de Educacdo Basica; visitar e conhecer a
escola seguindo um roteiro de estdgio (Apéndice H); descobrir as demandas na &rea de
ciéncias e biologia da escola para desenvolver o estagio integrado centrado nelas; em grupo,
elaborar um projeto de estagio integrado focado nas situacBes contempladas; entregar o
projeto de estagio integrado para a pesquisadora e para a Escola de Educagdo Bésica;
desenvolver as acbes propostas para o estagio integrado e registrar suas a¢des nos Relatorios
de Estagio (Anexo B) e no Relatério Final de Estagio (Anexo C).

O periodo total da realizacdo do estagio integrado incluiu o segundo semestre
letivo de 2006.
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Uma vez definido qual seria o projeto de estagio integrado a ser desenvolvido,
os licenciandos propuseram-se a planejar as ac¢Ges didaticas e ministrar as aulas praticas

conforme sugestdo da professora regente.

1.1.1 AEB Azul
a. O contato inicial

Os sete licenciandos 1A, 2A, 3A, 4A, 5A, 6A e 7A visitaram a escola, pela
primeira vez, no dia da reunido de pais e, por ser um dia sem aulas, eles tiveram que mudar
sua expectativa inicial. A vice-diretora ndo pode dar-lhes atengéo, pois estava ocupada com as
atividades desse evento, mas as funciondrias (inspetora de alunos e merendeira) foram
atenciosas e responderam as indagacdes deles acerca da escola. Eles, ainda, conversaram com
pais, alunos e professores colhendo mais informagdes. Souberam que a escola possui
laboratérios de informética e de Ciéncias e que ndo estavam funcionando. Verificaram a
existéncia de cartazes divulgando um curso de teatro na escola, mas os alunos disseram
desconhecer o funcionamento do mesmo. Souberam que a quadra de esporte era pouco usada
pelos alunos.

Os licenciandos ndo puderam conversar com a Vvice-diretora acerca da
elaboracdo do projeto de estdgio integrado, pois ela ndo lhes oportunizou a ocorréncia da
necessaria discussdo em conjunto, conforme havia sido combinado na reunido com a
pesquisadora.

Os licenciandos foram unanimes em declarar que se sentiam intimidados com a
presenca da diretora ou da vice-diretora, conforme se verifica a resposta a seguir: “As minhas
impressdes se mantiveram até o final. N&o houve contato com a direcdo, pois esta ndo se
mostrou receptiva e as poucas oportunidades de conversa ndo foram agradaveis.” (1A,
questdo 8, Avaliacdo). No entanto, apesar de insatisfeito, inicialmente, o licenciando 2A
assim se manifestou: “A principio houve certa resisténcia por parte da diretoria, mas & medida
que foram conhecendo nossa real intengdo dentro da escola, essa resisténcia foi-se diluindo
até tornar-se boa no didlogo” (questdo 8, Avaliacéo).

ApOs essa primeira visita, eles concluiram que ndo tinham, ainda, os indicios
necessarios para elaborar o projeto de estagio integrado. Perceberam, no entanto, que seria
possivel desenvolver outras atividades na escola como Feira de Ciéncias ou realizagdo de
palestras.

Nos dois dias correspondentes ao contato inicial os licenciandos atuaram em

grupo. A partir dai o grupo dividiu-se em duas duplas e um trio e agendou diversos horarios
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para realizarem o estagio, em comum acordo com a professora regente. A distribuicdo ficou
assim: dupla 1A e 4A as 2%s feiras a tarde, dupla 3A e 7A as 63 feiras a tarde e o trio 2A, 5A

e 6A as 32 feiras a tarde.

b. As expectativas para defini¢cdo do projeto de ES integrado

Os licenciandos ndo conseguiram conversar com a dire¢do acerca do estagio
integrado e a necessaria formulacéo de um projeto a ser proposto e desenvolvido por eles. A
principio ndo tiveram contato com a professora regente da disciplina de Ciéncias e ou
Biologia. Mesmo desconhecendo as necessidades da escola e por sugestdo de professora de
disciplina de Inglés, os licenciandos perceberam a possibilidade de reativar o laboratério de
Ciéncias. Souberam que 0 mesmo estava montado, em condi¢cbes de funcionamento e

precisando apenas de limpeza e arrumagéo.

Ap6s conhecermos o local deduzimos que nossa melhor contribuicdo seria
reativar o laboratorio, pois este estava totalmente equipado com excelentes
materiais que, porém, ndo eram utilizados por falta de tempo, monitores e

organizagio por parte dos professores. (Trio 2A, 5A e 6A, Relatorio final de
estagio).

A professora que se dispds a atendé-los para a realizacdo do estagio foi a que
lecionava Ciéncias nas 5% (cinco classes) e 6% series (quatro classes) do Ensino Fundamental
e na 12 série (uma classe) do Ensino Médio, no periodo da tarde. Acertaram com ela que o
projeto de estagio integrado seria efetivado por meio da reativacao do laboratdrio de Ciéncias
e da realizacdo de aulas praticas em consonancia com o contelido das aulas ministradas por
essa professora.

As licenciandas 5A e 6A tinham como expectativa propor outro projeto e néo
atuar nesse combinado. O projeto consistia na constru¢do de mini-hortas em garrafas pet com
os alunos das 6% séries. Contudo, essa idéia ndo chegou a ser apresentada & professora
regente, interessada em que as licenciandas desenvolvessem o projeto de reativagdo do
laboratorio. Nessas circunstancias e devido ao pouco tempo de duracdo do estagio, ndo houve
oportunidade dessas licenciandas levarem a idéia de mini-hortas a professora regente.

Segue-se a manifestacéo das licenciandas 5A e 6A sobre o projeto de estagio:

Sendo assim, a fim de estabelecer a interacdo estagio/escola, este projeto tem
como proposta a reativacdo do laboratério de ciéncias tornando possivel a utilizacdo
do mesmo para aulas préaticas de quaisquer disciplinas e a realizacdo de aulas préaticas
de ciéncias coerentes com os conteddos ministrados e conforme necessidades dos

professores que se interessarem pela proposta. (Relatorio final de estagio).
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Verifica-se nessa manifestacdo que as licenciandas dimensionaram o estagio
integrado além da disciplina da area da Biologia, propondo a utilizac&o do laboratério, depois
de reativado, para os demais professores da escola. O projeto desse modo proporcionaria o
uso coletivo do laboratério atendendo aos diferentes professores na especificidade de suas

demandas.

c. O ES integrado realizado

O estagio integrado realizado consistiu, a principio, na limpeza e na reativagao
do laboratdrio de Ciéncias e, em seguida, na realizagéo de aulas praticas desenvolvidas nesse
local para os alunos das 5% e 6% séries do Ensino Fundamental e 12 série do Ensino Médio,
que iam ao laboratério em grupos de dez alunos e de acordo o horério da disciplina.

Concomitantemente as aulas da professora regente, os licenciandos recebiam
grupos de dez alunos para as aulas praticas no laboratério. Durante o periodo do ES cerca de
duzentos alunos participaram dessas atividades.

Além de desenvolver o projeto ja citado, o trio 2A, 5A e 6A fez uma revisdo
no material didético do esqueleto humano e organizou os materiais quimicos que estavam
dispostos de maneira perigosa em estantes abertas e de fécil acesso aos alunos da EB. A dupla
3A e 7A construiu um terrario em atividade que envolveu a 12 série do Ensino Médio. O
licenciando 2A participou da apresentacdo de um video sobre ecologia e de uma atividade
sobre doengas sexualmente transmissiveis (DST) ambas promovidas pela professora regente
aos alunos do Ensino Médio. Apresentou, também, ao microscopio Véarias laminas
preparadas, do acervo do laborat6rio, para os alunos do Ensino Médio. Todos os licenciandos
participaram de atividade sobre a flutuagdo de diversos materiais realizada pela professora
regente com os alunos das 58 séries.

Os contetidos ministrados em comum pelos licenciandos foram: apresentacéo
do microscopio — partes e manuseio; visualizacdo de algas e protozoarios ao microscopio e
experimento de cultura de fungos em frascos fechados.

Os alunos, em geral, ficaram entusiasmados com o fato de ir ao laboratorio;
eram curiosos e participativos. Na primeira aula apresentavam-se desorganizados e
barulhentos, queriam mexer, olhar e perguntar sobre 0s instrumentos, vidrarias, desenhos, etc.
do laboratdrio. Apods os esclarecimentos e nas aulas seguintes eles ficaram mais atentos e

interessados, conforme se verifica, a seguir:
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(...) demonstraram interesse e curiosidade durante as aulas préticas e ficavam
surpresos com o que viam e também se interessavam pelo laborat6rio como um todo,

perguntando quando usariam os demais equipamentos e objetos. (trio 2A, 5A e
6A, Relatorio final de estagio).
N&o houve nenhum relato acerca de desentendimento ou desrespeito dos alunos
em relacdo aos licenciandos, embora, estes tenham se defrontado com muitas situagdes
criticas relativas ao comportamento dos alunos. No relato a seguir verifica-se tanto o

comportamento dos alunos como a postura da licencianda para com eles:

Nas outras quintas séries tive um pouco de dificuldade com o mau
comportamento de alguns alunos por estarem em um ambiente com muitos materiais
interessantes de animais mortos conservados em formol e desenhos representativos do
corpo humano e, por isso, se dispersaram da aula. Um subiu na cadeira enquanto eu
auxiliava seu colega, outros iam as prateleiras olhar os materiais. Resolvi esse
problema abrindo um espago depois das aulas para eles observarem tudo o que tinha
no laboratério. (...) Os alunos dessa turma sdo muito interessados, possuem muitas

duvidas e energia dispersando-se com facilidade. (licencianda 3A, Relatdrio de
estagio).

As atividades no laboratorio eram desenvolvidas por eles com auséncia da
professora regente, que ficava na sala de aula. Nessa situacdo, 0s estagiarios sozinhos tinham
que dar conta da interacdo disciplinar com os alunos e do contelido. Houve momentos que
tiveram que improvisar a pratica para atender a solicitacdo imediata da professora regente:
“Fomos pegas de surpresa, pois estdvamos preparadas para a aula de fungos (como o
combinado)” (6A, Relatdrio de estagio) e ndo de algas e protozoarios. Havia ocasifes em que
os planos eram alterados: a professora tinha faltado naquele dia e eles tiveram que ficar em

sala de aula com a professora substituta:

“ (...) a professora ausentou-se do colégio esse dia e ficamos impossibilitadas de dar
aula. Conversamos com a professora substituta que sugeriu ndo comegar a pratica sem a

professora titular. E nada foi feito no laboratério nesse dia. Apenas tempo perdido.” (2A,
Relatério de estagio).

Mesmo com a auséncia da professora regente ou com alguns episodios de falta
de comunicacdo entre ela e os licenciandos, todos os relatos destes enfatizaram o bom
relacionamento usual com ela: pessoa paciente, alegre, bem disposta, sempre pronta a ajudar,
etc., ou seja, eles encontraram nela o apoio necessario para desenvolver o estagio, conforme

expresso, pela dupla 3Ae 7A:

(...) a professora com quem trabalhamos, sempre foi atenciosa e se dispds a executar
nosso projeto com muito entusiasmo e agradecida. Seu auxilio foi muito valido e

necessério para alcangarmos nosso objetivo. (Relatorio final de estagio).
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Os licenciandos da Escola Azul iniciaram o ES atuando em grupo, porém, apds
a definicdo do projeto a ser desenvolvido, passaram a atuar separadamente em duas duplas e
um trio. Esse desmembramento viabilizou a participacéo nas aulas de Laboratério de todas as
classes sob responsabilidade da professora regente, ja que estavam distribuidas em diferentes
dias da semana.

Embora tenham atuado em separado, os licenciandos conseguiram desenvolver
as atividades praticas de maneira integrada e, além delas, realizaram outras atividades
especificas conforme ja mencionado.

Ao término do ES integrado na Escola Azul os licenciandos entregaram o
Relatorio Final de Estagio, discorrendo acerca das atividades desenvolvidas, descrevendo-as e
avaliando-as.

Resumem-se aqui as principais conclusdes depreendidas desses relatorios.

A dupla composta pelas licenciandas 1A e 4A concluiu que superou a
resisténcia da direcdo e que as aulas foram tranquilas. Ressaltou o interesse dos alunos em
desenvolverem as atividades praticas em laborat6rio. Sugeriu 0 aumento de horas de estagio e
afirmou que o rendimento foi positivo ao trazer novas perspectivas para o atendimento das
necessidades da escola publica.

A dupla composta pelos licenciandos 3A e 7A manifestou o descontentamento
com a vice-diretora da escola e ressaltou a importancia da professora regente para o éxito do
estagio. Essas licenciandas perceberam a diferenca de interesse, comportamento e objetivo
entre as diversas séries em que atuaram. Finalizaram ressaltando que os alunos manifestaram
interesse em ter mais aulas préticas e que dupla conseguiu concretizar os conhecimentos
adquiridos nas disciplinas de educacéo.

Com relacéo a diferenca entre idade e série dos alunos e o interesse deles pelas

aulas, a dupla 3A e 7A manifestou-se, assim:

Conforme ministramos as aulas pudemos perceber que ha distincdo de
interesses, comportamentos e objetivos entre as diferentes séries trabalhadas. Os
alunos da quinta série do ensino fundamental eram mais interessados e indagadores,
entretanto eram inquietos e de dificil compreensdo. J& os alunos do primeiro ano do
ensino médio estavam pouco interessados, quase ndo faziam indagagBes nem
respondiam quando perguntdvamos, porém eram mais educados e se comportavam

bem no laboratério. (Relatorio final de estagio).

Nas aulas na Universidade, essa fala foi amplamente discutida, ja& que os
licenciandos perceberam o desinteresse manifestado pelos alunos do Ensino Médio em

comparagdo com os do Ensino Fundamental.
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As discussdes ocorridas apontaram para a uma hipétese consensual de que a
medida que os alunos ficam mais velhos, também, ficam mais descrentes da escola, ou seja,
ndo acreditam mais que nela possam aprender alguma coisa. Apenas, continuam para terminar
a obrigatoriedade escolar, mas sem acreditar na escola.

Os licenciandos enfatizaram que passaram por essa experiéncia e tiveram a
mesma postura desses alunos: também achavam que as aulas eram chatas, que deviam estudar
apenas para fazer a prova e ndo entendiam porque aprender o contetildo dado.

Como futuros professores eles pretendem que suas aulas sejam mais
significativas para os alunos e, especificamente, no caso das disciplinas de Ciéncias e
Biologia, querem desenvolver atividades préticas que fagcam sentido para os estudantes.

O trio composto pelo licenciando 2A, e pelas licenciandas 5A e 6A enfatizou a
importancia das aulas praticas como complemento das aulas tedricas para os alunos.
Reconheceu a contribuicdo do estagio supervisionado na formagdo dos professores pelo
acesso ao contexto da escola basica. Advertiu sobre a necessidade de a professora regente
realizar um acompanhamento direto e detalhado a fim de evitar erros e garantir um trabalho
proveitoso para os licenciandos. Destacou a dedicacdo da professora apesar de ter havido
falhas de comunicacéo e teceu agradecimentos & mesma. Terminou revelando ter enxergado a
situacdo real dos professores que, por circunstancias adversas, ndo percebem que o estagio
ndo € uma atividade comum, mas sim uma oportunidade de aproveitar-se melhor o tempo e o
espaco da EB usando a contribuicdo dos licenciandos.

Uma das conclusdes do trio em questdo esta relacionada & incompreenséo dos
professores da escola bésica em relacdo as possiveis contribuicbes dos licenciandos ao
contexto escolar e que s6 véem o contrério, isto é, apenas a escola bésica contribuindo ao
receber os estagiarios.

A inexisténcia de tempo e espaco na EB definidos através de um ES acordado
previamente - que assegure condi¢des possiveis e necessérias para que os licenciandos
possam construir seu referencial inicial de formacdo - é uma situagdo que precisa mudar,
sendo os problemas observados nessa escola podem continuar acontecendo.

Com relagdo a EB Azul como um todo, isto €, com seus diversos atores e
ambientes, os licenciandos revelaram que se sentiam bem quando dentro do laboratério ou
quando estavam com a professora regente, com os funcionarios da limpeza e da secretaria; e

ndo se sentiam & vontade nos demais ambientes ou com os demais profissionais da escola.
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Os licenciandos encontraram dificuldade para dialogar com a dire¢éo da escola
(diretora, vice-diretora), e que sd associando-se & professora regente conseguiram propor e
executar o estdgio integrado.

A postura da direcdo fui dubia. Preliminarmente, ao conversar com a
pesquisadora concordou com o recebimento dos licenciados e em participar da realiza¢éo do
estigio integrado. Ainda, em momentos posteriores de supervisdo de estagio, foi receptiva
com a pesquisadora. Todavia, com os licenciandos a recepcéo foi ao contrério: a direcdo
evitou atendé-los e ouvi-los acerca da proposta de estagio, delegando tais atribuicbes a
professora regente.

Essa dubiedade evidencia a burocratizagdo do poder presente na postura da
direcdo, presa ao modelo de gestdo autoritario, ou tradicional, conforme apontado por
Bordignon e Gracindo (2004), em que o comando da escola é feito de cima para baixo, sem
um consenso preliminar de seus atores. Nesse sentido, atender licenciados pareceu ndo ser sua
atribuicéo.

Por outro lado, a professora regente foi receptiva e imediatamente atendeu e
dialogou com os licenciandos, demonstrando interesse na realizacdo do estagio integrado.
Para ela era uma oportunidade excelente de proporcionar aos seus alunos aulas diferenciadas e
complementares ao conteddo desenvolvido. Percebeu, ainda, a seriedade, disposi¢do e
competéncia dos licenciandos, delegando-lhes as aulas no laboratdrio sem sua presenga.

As acOes da professora regente com relagdo ao estagio integrado ndo eram
planejadas e nem discutidas com os licenciandos, o que representa uma lacuna na formacéo
desses futuros professores. E fundamental que no transcurso do ES integrado (ou tradicional),
exista alguém na escola para discutir com os licenciandos as atividades antes e ap0s serem
realizadas. Porém, a empatia ocorrida entre ela e os licenciandos facilitou as acdes deles e
proporcionou-lhes certo conforto diante da estranheza que sentiram no ambiente escolar.

A supervisora de estigio, ou seja, a pesquisadora visitou essa escola duas
vezes, durante a realizacdo do ES. Na primeira conversou com a diretora que a atendeu
rapidamente em virtude de estar ocupada com os seus afazeres, mas disse estar satisfeita com
a presenga dos licenciandos e achou necesséria a reativacdo do Laboratdrio de Ciéncias.
Terminada essa conversa, a supervisora seguiu para o Laboratério de Ciéncias e acompanhou
as atividades das licenciandas 5A e 6A que organizavam, dispondo vidrarias e reagentes nas
prateleiras. Em seguida, conversou com a professora regente que declarou estar entusiasmada
com a oportunidade de ter estagiarios dispostos a realizarem um estagio diferenciado como

esse. Na segunda visita a supervisora conversou com a vice-diretora que reafirmou estar
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satisfeita com as atividades desenvolvidas pelos licenciandos. Apds essa conversa a
supervisora foi para o Laboratorio de Ciéncias e assistiu parte da atividade pratica sobre
fungos que as licenciandas 5A e 6A desenvolviam e, posteriormente, seguiu para a sala de
aula para conversar com a professora regente. Esta fez elogios aos licenciandos dizendo que
0S Mesmos eram responsaveis e capacitados nas atividades que desenvolviam e que ela e seus
alunos estavam satisfeitos com isso. Ela esclareceu que gostaria que essas atividades

continuassem no semestre seguinte.

d. A avaliacdo do ES integrado pelos atores da EB

As impressdes da vice-diretora manifestaram que os licenciandos contribuiram
para a EB devido ao entrosamento ocorrido entre eles e a professora regente, & organizagdo do
Laboratdrio de Ciéncias e ao aproveitamento dos alunos. Sugeriu a continuidade dos estagios
com o apoio da supervisora.

A professora regente expressou que teve boas impressdes dos licenciandos,
visto que sempre se dispunham a realizar as experiéncias combinadas. Segundo ela, o0s
licenciandos contribuiram para que os alunos realizassem o0s experimentos cientificos
orientados por eles, e sugeriu que houvesse mais tempo para a realizagdo dessas atividades.

Os alunos disseram que houve acréscimo de conhecimentos ao aprenderem o
conteldo de maneira diferente da que ocorre em sala de aula. Apontaram a necessidade de
mais tempo para realizagdo dos experimentos, de organizar melhor as turmas (reclamaram que
uma turma foi mais vezes que a outra) e declararam que gostariam de ter visto o sangue
humano e os espermatozdides ao microscopio.

Das manifestacOes desses diferentes atores verifica-se que a diregdo encontrou
apoio na supervisora, no caso a propria pesquisadora, na realizacdo desse estagio. Fatores que
podem reforcar essa manifestacéo relacionam-se ao procedimento inicial da pesquisadora ao
apresentar a proposta de realizacdo do ES integrado em consonéancia com as demandas da EB;
a apresentacdo da carta solicitando a realizagdo do mesmo a partir da legislacéo, as visitas da
supervisora a EB para verificar o andamento do ES integrado e, principalmente, as acdes
responsaveis e competentes dos licenciandos.

Tanto a professora regente como os alunos reconheceram o esforgo e trabalho
dos licenciandos e a importancia de suas agdes para a aprendizagem dos contetidos.

Em sintese, a avaliacdo da EB para com o ES integrado foi favoravel; isso

sinaliza que é possivel realizar essa modalidade de estégio.
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1.1.2. A EB Maravilha
a. O contato inicial

O grupo da escola Maravilha era constituido por cinco licenciandas: 8M, 9M, 10M,
11M e 12M. Elas foram recebidas pelo coordenador pedagdgico e este levou o grupo para
conhecer a escola, professores e funciondrios e, ao mesmo tempo, explicou-lhes seu
funcionamento e expds o problema da indisciplina dos alunos. As licenciandas ficaram
surpresas com as situagdes que presenciaram de desrespeito entre o coordenador e alunos, da
existéncia de muitas grades cercando a escola, da sujeira I4 verificada e com a impossibilidade
de assistirem ao recreio, pois, conforme o coordenador pedagdgico, isso poderia assusté-las.
No entanto, acharam todos receptivos e conseguiram expor a intengéo de realizar o projeto do

estagio integrado. Segue o relato de licencianda 10M:

Em relacdo a esse primeiro contato com a escola, eu fiquei um pouco
assustada com o modo como os alunos sdo tratados, isso em relacdo a todos os
funcionarios, mas os alunos, também, ndo respeitam ninguém, nem seus proprios
colegas.

Durante o intervalo, pudemos presenciar uma briga entre alunos. Também,
presenciamos meninos de fora da escola pulando o muro para entrarem em contato
com os alunos de dentro.

No comego eu fiquei com um pouco de receio, como que a escola nos

receberia, mas fomos recebidos muito bem. (Relatério de estdgio).

As componentes desse grupo atuaram em conjunto, isto é, estiveram na escola
sempre nos mesmos horarios e realizando as a¢des em sintonia.

A diretora da escola ndo ficava no periodo da tarde, o que levou as licenciandas
a irem a escola pela manhd para lhe entregar os papéis de estagio e informando-a sobre o
projeto de estdgio integrado. A mesma foi receptiva, gostou, permitiu e apoiou a idéia do

projeto.

b. As expectativas para defini¢cdo do projeto de ES integrado

Em contato com o coordenador pedagdgico e a professora de Ciéncias e
Biologia, as licenciandas propuseram fazer um projeto de reciclagem de lixo, que néo foi
aceito. Foi explicado a elas que em época anterior a escola tentou desenvolver o projeto, mas
ndo deu certo porque, uma vez recolhido o material, ndo havia como encaminhéa-lo para os
devidos fins.

Em seguida, as licenciandas propuseram-se a reativar o laboratorio de Ciéncias
e a idéia foi aprovada; ndo havia, porém, condigBes de realiza-la. A explicacdo era de que o

laboratério fora desativado definitivamente, porque atualmente seu espaco (sala grande com
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torneiras) era ocupado para aulas do curso de cabeleireiro do Programa da Escola da Familia,
nos finais de semana.

No entanto, a professora regente de Ciéncias e Biologia achou que era possivel
a realizacdo de aulas praticas em salas de aula comum e com o uso de materiais baratos e de
facil obtencdo. Essas aulas préticas estariam associadas ao contetdo tedrico abordado por ela.

A professora regente mostrou os dois microscdpios existentes na escola,
algumas vidrarias e produtos quimicos vencidos. As licenciandas comunicaram a professora
regente que se propunham a conversar com os professores da Universidade que utilizam esses
materiais para disponibilizarem os mesmos a escola

Portanto, com a concordancia da escola, através da professora regente, definiu-
se que as agOes do projeto de ES integrado a serem desenvolvidas na escola Maravilha

consistiriam na realizacdo de aulas préaticas em sala de aula.

c. O ES integrado realizado

O estagio integrado consistiu na realizacdo pelas licenciandas de atividades
praticas em sala de aula e envolveu quatro classes do EF: 62 B, 62 C, 72 C, no periodo da tarde
e 88 A, do periodo da manhd, totalizando a participacdo de cento e quarenta alunos,
aproximadamente, pois a média por sala era de trinta e cinco alunos. A professora regente
permaneceu na sala de aula nos momentos das realiza¢des das atividades préaticas.

Antes do dia marcado para iniciarem as atividades praticas, as licenciandas
estiveram na escola para limpar o microscopio. Apds a limpeza, a professora regente
convidou-as para assistir sua aula na 62 série C e informou-lhes que se tratava da pior classe
em que ela lecionava. Assim, tratou-se de uma atividade de observacdo em que elas
constataram “(...) uma grande desordem na sala de aula, desrespeito do aluno ao professor e
vice-versa” (licenciandalOM, Relatorio de estagio).

A escolha do conteldo a ser desenvolvido nas atividades préticas ficou a
critério das licenciandas, pois a professora regente esclareceu que as mesmas poderiam
desenvolver qualquer atividade pratica sem a preocupacdo de estar vinculada ao tema
abordado na teoria. Além disso, informou-lhes que desenvolveriam as atividades na pior sala,
a 62 série C.

As atividades praticas desenvolvidas por elas nas 6% séries B e C ocorreram
em aulas duplas perfazendo o tempo de uma e quarenta minutos e consistiu na montagem de
ldminas com epiderme de cebola e sua visualizagdo ao microscépio, apés a coloragdo. Como

eram cinco conseguiram orientar os alunos na montagem na lamina e depois 0s organizaram
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para a visualizacdo. Precediam a aula levantando os conhecimentos prévios dos alunos a fim
de irem introduzindo o tema célula. Ao final da aula os alunos entregavam seus respectivos
relatérios, seguindo um roteiro colocado previamente na lousa por elas.

As impressdes das estagiarias com relagdo aos alunos das duas classes foram
distintas. Com relacdo a 62C explicitaram que os alunos eram desinteressados, desconheciam
0 assunto (elas ndo conseguiram levantar seus conhecimentos prévios), conversavam outros

assuntos, conforme se pode constatar no seguinte relato:

Colocamos um roteiro na lousa com os procedimentos, materiais, desenho
para que eles preenchessem em seus respectivos cadernos. A maioria ndo fez e
quando perguntavamos porque ndo estavam fazendo, diziam que isso ndo 0s
levariam a nada e ndo ganhariam nada com aquilo. Porém, alguns acabaram
fazendo em troca de chicletes. Alguns ndo queriam fazer, pois diziam ser
analfabetos. Ouvimos falarem sobre maconha, parece ser uma pratica muito comum

entre eles, principalmente, meninos. A professora grita muito com eles.

(licencianda 11M, Relatério de estagio).
Com referéncia a 6% B suas impressdes foram de alunos participativos,
questionadores, educados, conheciam o conteudo e fizeram as atividades préaticas de imediato.

A seguir, o relato da licencianda 10M:

Hoje tivemos uma impressdo muito melhor da escola. Os alunos eram
bastante comportados e bem mais interessados, tivemos uma melhor impressao até
da professora, a aula foi super bacana. Percebemos uma grande diferenga entre as
salas, foi uma percepcdo imediata. Logo no comeco da aula utilizamos 0 mesmo
método da outra sala, perguntamos o que eles sabiam sobre célula, o que era célula
para eles, logo depois eles ja estavam respondendo e ainda respondiam certo,

diferente da outra sala em que ninguém respondia (...). (Relatério de estagio).

A atividade prética escolhida para ser apresentada pelas licenciandas na 72 C e
na 82A foi a extracdo do DNA em vegetais (Anexo F) que consiste em um experimento de
realizacdo répida, segura e a visualizacdo do DNA é macroscopica. Para realiza-lo foram
utilizados: a fruta kiwi, o alcool 100%, o detergente, o tubo falcon, o béquer, um pedaco de
pano e o sal. A aula em cada série durou cinqiienta minutos. Os alunos ndo puderam realizar o
experimento individualmente ou em grupo devido & inexisténcia de material para todos e,
ainda, por ocorrer apenas em uma aula, tempo considerado curto. A atividade prética para
eles, entdo, consistiu na observacdo do experimento realizado pelas licenciandas.

Antes de iniciarem a atividade pratica, as licenciandas conversaram com 0s
alunos sobre o DNA perguntando 0 que eles sabiam sobre o assunto. Poucos manifestaram
conhecer esse contetido. A seguir, realizaram a prética e explicaram detalhadamente toda a

sequiéncia e os acontecimentos. Ao final do experimento, 0 DNA era colocado em um tubinho
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tampado que era passado entre os alunos para ser visualizado pelos mesmos. Houve interesse

de alguns alunos em realizar essa atividade pratica em casa.

No final da aula uma aluna que havia gostado muito da préatica, anotou a
pratica que haviamos passado na lousa e pediu o resto do kiwi e a pipeta de plastico
para que pudesse fazer esta pratica em casa. Como a pratica ndo representa nenhum
perigo na execucdo demos a ela o kiwi e a pipeta para que ela pudesse repetir a

pratica. (9M, Relatorio de Estégio).

As licenciandas tiveram no decorrer do estagio o contato com duas professoras
regentes. A primeira esteve com elas no inicio e na realizacdo das atividades préticas nas 6
séries; em seguida, entrou de licenca e foi substituida. A segunda professora permaneceu até o
final do estagio e acompanhou as atividades préticas nas 72 e 82 séries.

Através dos diversos instrumentos de coleta, as licenciandas ndo manifestaram
referéncias as orientacdes oriundas das professoras regentes. A autonomia proporcionada por
elas as licenciandas na escolha do conteido das atividades praticas ndo ocasionou momentos
de discussdo e conseqlientemente a oportunidade situagdes pertinentes & formacéo das futuras
professoras.

Questionadas na avaliagdo acerca do que sentiram diante da professora regente,
as licenciandas responderam, em comum, que as professoras foram gentis com elas e ndo

fizeram referéncias as orientacdes.

A professora [1] sempre queria acabar logo as aulas, e sempre explicava
muito rapidamente, me senti mal porque alguns alunos até que queriam,

demonstravam interesse, mas a professora ndo estava nem ai. (8M, Avaliagéo,

questéo 9).
Bem, elas nos receberam muito bem, nos deixaram absolutamente a vontade.

(11M, Avaliacéo, questéo 9).
A professora [1] nos aceitou bem e até achou interessante essa unido
universidade/escola. (12M, Avaliagdo, questdo 9).

As licenciandas realizaram suas atividades em quatro classes, utilizando o
tempo de duas ou apenas uma aula. Esse curto espaco de tempo ndo possibilitou que elas
desenvolvessem a interacdo necessaria com os alunos,de modo que eles pudessem manifestar
os diferentes aspectos de suas aprendizagens.

Por isso, as licenciandas puderam verbalizar apenas as impressdes iniciais que
tiveram deles. Segundo elas os alunos da escola Maravilha mostraram-se interessados,

participativos com as atividades praticas desenvolvidas. Seguem duas respostas:
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Aparentemente a vontade, satisfeitos, sem medo de perguntar ou conversar
sobre o assunto abordado ou assuntos externos a escola. (9M, questdo 20,
Avaliagéo).

Os alunos nos trataram como professoras, nos respeitaram e fizeram
perguntas pois para eles nés tinhamos o conhecimento.(10M, questdo 20,
Avaliagéo, ).

As licenciandas conhecerem a Escola Maravilha por intermédio do
coordenador pedagdgico, no dia do contato inicial. Nos demais dias estiveram na diretoria
para entregar a documentacdo do estagio, na sala dos professores para conversar a respeito do
estagio integrado com a professora regente, na biblioteca onde limparam os microscopios e
nas salas de aula em que desenvolviam suas praticas.

As manifestacdes delas acerca da escola referem-se a desorganizacdo da
mesma, a falta de interesse dos professores, a falta de respeito mutuo entre

professores/direcdo/funcionarios e os alunos, conforme se constata, a seguir:

(...) De repente a aula foi interrompida pela secretaria, que ficou conversando com a
professora no meio da sala sobre determinado aluno que seria suspenso, ou seja,
total desrespeito aos alunos que ali estavam e queriam aprender. Fora da sala
presenciamos uma cena onde a aluna estaria sendo suspensa e a secretéria a tratava
muito mal, chamando-a de palhaga e a aluna respondendo.

Concluindo, senti um descaso total por parte de todo e qualquer funcionario
para com os alunos (...) vendo aquelas criangas inocentes se perdendo em meio

aquela desordem, falta de ética e motivacdo. (9M, Relatorio de estagio).

Durante a realizacdo do estigio a supervisora esteve duas vezes na escola,
sendo que numa delas reuniu-se com as licenciandas.

Na primeira visita as licenciandas estavam na biblioteca limpando os
microscopios e esclareceram a supervisora sobre a pratica a ser desenvolvida, e sobre os
desentendimentos e desencontros ocorridos entre elas.

A supervisora conversou rapidamente com a professora regente 1, no horéario
do intervalo, e esta manifestou que o estagio integrado era uma forma adequada para a
formacdo dos futuros professores e para as necessidades da escola bésica, pois, assim, seus
alunos teriam aulas praticas. Alegou que ndo tinha condi¢des de preparar aulas praticas
devido & falta de tempo, de materiais e de local.

Na segunda visita as licenciandas ndo estavam presentes, pois haviam mudado
0 horério de estagio, em acerto prévio com a professora regente 2 e ndo houve tempo de
avisar a supervisora desse fato. No horéario do intervalo, em conversa breve, a professora

regente 2 informou estar acompanhando as aulas praticas dos licenciandos, considerando-os
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responsaveis e competentes e, ainda, que seria importante a continuidade dessas atividades no
ano seguinte.

As licenciandas, ao final dos trabalhos, comunicaram a professora regente 2 o
término do estagio integrado, agradeceram e despediram-se.

No relatdrio final de estagio as licenciandas concluiram que o estdgio
possibilitou a interacdo entre a escola e a universidade e que houve beneficios para ambos:
para as licenciandas (universidade) a EB possibilitou o primeiro contato com a sala de aula e
para a EB elas forneceram novos conhecimentos adquiridos ao longo da graduacgéo.

Os conhecimentos a que elas se referem foram o de proporcionar aos alunos o
uso do microscopio e a visualizagdo da célula nas sextas séries; e na sétima série e oitavas

séries ensinarem sobre o DNA.

d. A avaliacdo do ES integrado pelos atores da EB

A direcdo dessa escola, via coordenador pedagdgico, ndo avaliou o ES. A
professora regente 2 assim se manifestou: o estigio foi bom; contribuiu para os alunos
conhecerem a parte pratica do conteldo; e sugeriu que os futuros licenciandos levassem
atualidades, discutissem com o professor as duvidas acerca do sistema educacional e sobre o
conteudo das atividades realizadas.

Os alunos manifestaram que as aulas préticas propiciaram para que
entendessem melhor sobre 0 DNA e sugeriram a realizacdo de outras aulas praticas sobre
vérios assuntos: reproducdo de flores, experimentos com animais, decomposi¢do, clorofila,
mais praticas sobre a célula e idas ao Laboratorio de Ciéncias.

Verifica-se que as sugestdes da professora regente ndo expressaram com
clareza do que trata “atualidades” (assuntos diversos ou as proprias aulas praticas?); quem tem
davida sobre o sistema educacional, ela ou os licenciandos? A sugestdo sobre discutir o
conteldo das atividades praticas com ela, pode estar relacionado a orientagdo dada pela
professora regente 1 aos licenciandos, anteriormente: eles poderiam escolher qualquer
conteldo para as aulas préticas. Assim, a professora regente 2, que tinha licenciatura em
Matematica, precisaria ter uma discussdo preliminar com os licenciandos para situar-se
melhor acerca dos contetdos de Ciéncias.

Nessa escola o peso significativo da avaliagdo coube aos alunos, pois foi entre
eles e as licenciandas que se estabeleceu o ES integrado. A direcdo ficou téo distante, que
nem respondeu as questdes da Avaliagdo; as professoras regentes permitiram que as

licenciandas decidissem sobre o conteudo das aulas préticas.
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Essa autonomia usufruida pelas licenciandas propiciou que as mesmas
tivessem um vinculo mais direto com os alunos e esses as avaliaram favoravelmente.

As licenciandas conseguiram realizar as aulas praticas, cujo assunto ficou a
critério delas, sem que houvesse discussdo prévia ou posterior com as professoras regentes
acerca das aulas dadas por elas.

Essa é uma situacéo que retrata o descaso com que, em geral, os licenciandos
séo tratados nas EB(s) ao serem encaminhados para atividades ndo planejadas e direcionadas
para acbes momentaneas. Essas acdes as vezes podem até se tornarem necessarias, como foi o
caso em questdo, mas ndo contribuem adequadamente para a formagéo do futuro professor e
mesmo para a EB, ja que estdo descontextualizadas.

No entanto, as aulas préticas realizadas pelas licenciandas oportunizaram aos
alunos uma diferente maneira de aprender, a qual, talvez, eles ndo tenham mais acesso durante

sua trajetoria escolar na EB.

1.1.3. A Escola Verde
a. O contato inicial

Os licenciandos 13V, 14V, 15V, 16V, 17V, 18V e 19V foram recebidos pela
diretora e ela foi categorica ao dizer que aceitava a presenca deles no local e a realizacdo do
estagio integrado desde que eles, de fato, auxiliassem a escola reativando o laboratério de
Ciéncias. Em seguida, eles foram conduzidos pela inspetora de alunos para conhecer as
dependéncias e as pessoas da escola. Sentiram-se bem recebidos nessa escola.

O licenciando 19V assim se manifestou sobre a relagdo com a diregdo da
escola: “No comego, um pouco inibido, mas depois de conhecerem nosso trabalho (qualidade)
fiquei mais & vontade.” (questdo 8, Avaliagdo).

Os demais licenciandos, igualmente, sentiram-se apreensivos, a principio, mas
aos poucos foram se tranquilizando. O licenciando 19V enfatizou a qualidade do trabalho
desenvolvido por todos durante o estagio. Essa designagdo estd, sem duvida, relacionada com
a novidade das agdes desenvolvidas por eles perante os alunos da EB e com o apoio recebido
por eles da professora regente. Assim, essa qualidade ndo existe por si sO, ela deve ser
contextualizada, como ocorreu nessa escola. A professora regente direcionou os contetdos
ministrados por ela com as agdes dos licenciados, além de acompanh&-los nessas atividades,

conforme propde Krasilchik (1996).

b. As expectativas para defini¢cdo do projeto de ES integrado
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Conforme solicitacdo da diretora, o estagio a ser implantado deveria privilegiar
a reativacdo do laboratério de Ciéncias. No momento, porém, o local era usado para
armazenamento do material de construcéo para a reforma da cantina.

Até que ocorresse o término da reforma, era necessario aguardar quinze dias
para iniciarem a limpeza e a reativagdo do laboratério. Nesse interim eles teriam oportunidade
de conversar com diferentes atores da escola, ter acesso ao Projeto Politico Pedagogico e
acertar os contetidos e detalhes junto & professora regente para as futuras aulas préaticas no
laboratério de Ciéncias.

Posteriormente, soube-se que o término da reforma da cantina seria dali a dois
meses. Diante disso, reformulou-se o projeto de estagio de integrado, voltando-se para a

realizacdo de atividades praticas em salas de aula.

c. O ES integrado realizado

O estagio integrado limitou-se a realizacdo pelos licenciandos de atividades préaticas
em sala de aula envolvendo alunos da 3?2 série A do Ensino Médio, periodo da manhd, em
apenas dois dias. Essa classe era composta por trinta e trés alunos. A professora regente
orientou os licenciandos previamente sobre os contelidos (genética e evolucdo) que deveriam
ser abordados e permaneceu na sala de aula nos momentos das realizagOes das atividades
praticas.

Na primeira atividade pratica os licenciandos realizaram a extracdo do Acido
Desoxirribonucléico (DNA) vegetal e humano (Anexo F). A professora regente ja& havia
ensinado esse conteddo, assim, ao iniciarem as atividades, os licenciandos retomaram o
assunto, conceituando DNA, cromossomos e genes. Em seguida dividiram a classe em sete
grupos e cada licenciando ficou responsavel por um. Os grupos receberam o material e o
roteiro da atividade. Os licenciandos explicaram os procedimentos e os alunos colocaram em
prética a extracdo do DNA do morango. A extracdo do DNA humano coube a um aluno que
se apresentou voluntariamente para se extrair o DNA da mucosa bucal e o0 experimento foi
realizado e demonstrado pelos licenciandos a classe.

Na segunda atividade prética os licenciandos abordaram conceitos como
espécie, raga, sobrevivéncia dos mais aptos, entre outros, utilizando-se, inicialmente, trechos

do filme Evolucdo® (Anexo G). Apés a apresentagdo do filme os alunos demonstraram certa

20 . . . _ .
Um meteorito cai no deserto do Arizona. Alguns cientistas comecam a estudar o objeto e percebem que traz
formas de vida que evoluem de maneira incrivelmente rapida, passando de unicelulares a corpos complexos num
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dificuldade para identificar o que era real e o que era ficgdo, motivando uma discusséo
esclarecedora entre eles e os licenciandos.

Apb6s a discussdo do filme foi feita uma prética para demonstrar a
ancestralidade das espécies através do DNA mitocondrial (Anexo H) cuja finalidade era
apresentar como 0s cientistas verificam as linhagens genéticas dos antepassados de um
individuo.

Durante a realizagdo do estagio a supervisora esteve duas vezes na escola, mas
ndo se encontrou com os licenciandos, pois as atividades eram realizadas no periodo da
manhd nessa escola.

Na primeira visita conversou com a diretora e, na segunda, com a vice-diretora.
Ambas foram unanimes em ressaltar a importancia da agdo dos licenciandos e gostariam que
0S mesmos continuassem no semestre seguinte. Justificaram e lamentaram as condigOes
inacessiveis do Laboratério de Ciéncias que ndo ficou pronto conforme previsto, o que
impediu que os licenciandos atuassem nesse local. Mas, mesmo sem utilizar esse espago, 0S
licenciandos estavam realizando as atividades necessarias para colaborar com a escola, junto a

professora regente e seus respectivos alunos.

d. A avaliacdo do ES integrado pelos atores da EB

A direcdo dessa escola manifestou que deveria haver um responsavel
supervisionando o estdgio e precisaria ocorrer a continuidade do trabalho, pois na maioria das
vezes 0s licenciandos ndo o concluem; mas ressalta que houve um bom aprendizado para os
alunos.

A professora regente declarou que é preciso fazer um plano de trabalho em
sintonia com as prioridades dos alunos; que houve contribui¢des para os alunos devido as
atividades desenvolvidas. Sugeriu que os estagiarios ajudem o professor na realizagdo das

atividades praticas.

curto intervalo de tempo. Logo se transformam em criaturas semelhantes a dinossauros. A luta pela
sobrevivéncia e a superioridade dos mais adaptados transformam o planeta num caos, e quatro pessoas (David
Duchovny, Orlando Jones, Seann William Scott e Julianne Moore) precisam impedir que os alienigenas
dominem o mundo. David Duchovny, o agente Fox Mulder do seriado Arquivo X, deixa de lado o suspense € luta
contra extraterrestres em clima de comédia. Informagdes Técnicas: Titulo no Brasil: Evolugdo, Titulo
Original: Evolution, Pais de Origem: EUA, Género: Ficcdo, Tempo de Duragdo: 103 minutos, Ano de
Langamento: 2001, Estldio/Distrib.: Columbia TriStar, Diregdo: Ivan Reitman fonte:
http://br.cinema.yahoo.com/dvd/filme/9205/sinopse/evolucao (acessado em 13/01/2007)
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Os alunos expressaram que as atividades dos licenciandos acrescentaram
conhecimento ao que ja sabiam antes e sugeriram que essas atividades ocorressem
semanalmente.

Verifica-se que a preocupacéo da diregdo com a supervisdo de estagio e com a
continuidade do trabalho dos licenciandos e a sugestdo para a elaboracdo do plano de

trabalho, vém de encontro as posi¢des favoraveis & ocorréncia de um ES integrado.

2. Discussoes pertinentes ao ES integrado desenvolvido

As diregOes das EB(s) ao afirmarem desconhecer a possibilidade da existéncia
um ES integrado, conforme disposto na legislacéo, refletem que o sistema de ensino ao qual
pertencem, ainda, ndo est4 preparando-as para isso.

No entanto, essas direcdes, ao aceitarem os licenciandos para a realizagdo do
ES integrado, revelaram a disposi¢do de modificarem o perfil do ES tradicional. Além disso,
ao serem propostas as relacdes de colaboragdo mutua entre as instituicbes (EB e
Universidade) tornou-se possivel propiciar condigdes mais adequadas para realiza-lo.

Krasilchik (1996) e Carvalho (2001) enfatizam que essa condicdo de
estabelecimento de cooperacdo entre a EB e a escola de formagdo permite propiciar aos
futuros professores a participagdo na vida das escolas.

Concordando com a colocagéo das autoras, complementa-se que além de os
futuros professores participarem do contexto escolar, o estabelecimento de cooperagdo é
essencial para a realizagdo do ES na concepcdo de um estagio eliminando a separacdo entre
teoria e pratica, conforme Lima; Pimenta (2004).

A construgdo dessa parceria foi momentanea, formulada para durar um
semestre. Além disso, desconheciam-se previamente quais seriam as atividades a serem
realizadas pelos licenciandos durante o estigio integrado, uma vez que dependiam do

diagndstico previo a ser feito por eles para defini-las.

A diretora da Escola Maravilha ouviu-me com atencdo e concordou em receber 0
grupo de estagiarios. Nada comentou sobre a possibilidade de projeto entre a

Universidade e a escola dela. (Diretora da Escola Maravilha, Caderno de
Anotacdes).

Ela ficou surpresa com a quantidade de estagiarios no grupo: sete, no entanto
concordou em recebé-los e esclareceu que acha possivel aceitar essa quantidade

porque seria bom desenvolver um projeto entre a Universidade e a escola. (Vice-
diretora da Escola Azul, Caderno de anotagdes).
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Achou, também, que era um nimero grande de estagiarios e que ndo haveria
tempo, nem pessoal, para acompanhé-los pela escola. (Vice-diretora da Escola
Verde, Caderno de anotagdes)

Dentro dessas condigbes, o projeto para o desempenho de agdes dos
licenciandos surgiu das necessidades imediatas e aleatorias do contexto escolar, referentes as
disciplinas de Ciéncias e Biologia, apenas para serem feitas no momento do estagio, por isso
sem continuidade ao término do semestre.

A aceitagdo das EB(S) para a realizagdo do ES integrado mostrou que é
promissora a possibilidade de se firmar o ES integrado para além desse, que transcorreu de
forma passageira e com atividades aleatorias.

Através de projetos de formacdo integrados aos respectivos Projetos
Pedagdgicos das instituicdes formadoras, o ES perde essa situagdo provisoria e aleatdria que,
em geral, é de exclusividade da professora regente da EB. Outros atores podem participar
desse momento de formagéo dos futuros professores.

Dessa maneira, € possivel que se configure a existéncia de um espago
institucional que permita um tempo de planejamento entre os profissionais de formag&o e 0s
da EB, conforme Parecer CNE/CP 9/2001.

Parecer CNE/CP 28/2001 diz que os sistemas de ensino devem permitir as
entidades formadoras o acesso a suas EB(s) para a realizacdo do ES. Para que esse acesso
ocorra é preciso existir um acordo entre a instituicdo formadora e a unidade escolar que
recebe os estagiarios.

Como foi afirmado no inicio desse item, o sistema de ensino ao qual pertencem
as EB(s) ainda n&o estabeleceu para elas que, para a efetivacdo do ES em suas dependéncias,

é preciso que exista um acordo entre elas e a escola formadora.

2.1 Situagdes oriundas do ES integrado realizado
Caso fosse firmado um acordo para o desenvolvimento do ES integrado, as
situacOes que deveriam ser contempladas, de acordo com as demandas das EB(s) verificadas

através das acdes dos licenciandos ao realizarem o ES integrado, sdo apresentadas a seguir.

a. O Laboratério de Ciéncias (LC)
Os licenciandos apontaram que as professoras regentes ndo estdo motivadas a
realizarem aulas praticas, tanto no LC como nas salas de aula, porque as classes s&o

numerosas, o conteldo escolar € muito extenso. Ha, ainda, a necessidade do preparo prévio da
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aula pratica (dispor vidrarias, reativos, aparelhos, etc) e a limpeza e arrumagdo do LC apoés
sua realizacdo. Verifica-se que os motivos alegados pelas professoras encontram-se em
sintonia com os trabalhos de Krasilchik (1996) e Pereira (2004).

Ainda, os licenciandos alertaram sobre a necessidade, urgente, de existir um
auxiliar de laboratorio efetivo na escola para ajudar a professora. (Caderno de anotagfes). A
existéncia desse profissional para auxiliar em aulas no LC(s) das EB(s) contribuiria em grande
parte para facilitar o trabalho da professora, pois, conforme Astolfi; Develay (1990), a mesma
teria as condi¢Oes adequadas para o desenvolvimento de atividades. Devidamente planejadas
essas atividades podem se tornar significativas para seus alunos e ndo apenas como aplicacéo
mecanica.

Reconhece-se a necessidade desse profissional para atuar junto ao LC da EB,
constituindo sua existéncia em mais um dos aspectos que deve compor as condigdes
adequadas para o Ensino de Ciéncias na Educacdo Basica. No entanto, no &mbito da presente
pesquisa ndo se faz oportuno seguir em mais detalhes sobre o assunto.

Comparativamente, realizar as aulas praticas no LC supfe que elas ocorrerdo
em condi¢Oes melhores do que aquelas realizadas em sala de aula. Embora se reconhega que
experimentos simples podem ser realizados na propria classe.

Os licenciandos da Escola Azul desenvolveram as aulas préaticas no LC e
tiveram acesso a um ambiente adequado & realizacdo das mesmas. Como o LC dispunha de
animais conservados em frascos, vidrarias, esquemas dos sistemas do corpo humano fixados
em suas paredes, microscopios, etc., tais condicdes eram motivadoras para 0s alunos e,
mesmo, para os licenciandos que ali iniciaram sua trajetoria na EB como futuros professores.

Nas Escolas Maravilha e Azul ocorreu a desativagdo dos respectivos LC(s)
pelo motivo ja constatado por Krasilchik (1996): desinteresse dos atores envolvidos ou
utilizacdo desse espago para outras finalidades.

Nessas EB(s) os licenciandos tiveram que desenvolver as aulas praticas sem a
infra-estrutura de um LC e, no entanto, conseguiram motivar os alunos para essas atividades.
Esses licenciandos souberam articular-se entre si e, ainda, organizaram devidamente os alunos
nas salas de aula para a realizagdo das préticas. O grande nimero de licenciandos em sala de
aula permitiu que os alunos contassem com Varios monitores para interagir na efetivacéo
dessas atividades.

Os licenciandos apontaram que os alunos das EB(s) ficaram entusiasmados

com a presenca deles, eram participativos e curiosos.
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Os alunos me intimidaram um pouco, mas depois de ultrapassada
esta barreira, o estranho, o novo, consegui ver neles um grande interesse e
também uma caréncia de trabalhos mais praticos e de discussdes sobre o que

eles entendem de alguns fendmenos. (5A, questdo 10, Avaliagéo).

Uma sala que tivemos contato estava muito desmotivada, entdo ndo
deu importancia a nossa presenca. As outras salas adoraram e pediram para

gue voltassemos mais vezes com atividades diferentes. (9M, questéo 10,
Avaliagéo).

Eles sentiram que estavamos preocupados em mostrar-lhes algo
mais que apenas a teoria e ilustragdes em um livro, e por isso, foram bem

receptivos. (18V, questdo 10, Avaliacao).

Ao terem oportunidade de ter aulas préticas, mesmo nas condicBes aqui
descritas, os alunos da EB puderam familiarizar-se com alguns instrumentos do LC e, assim,
superarem o medo de usarem os mesmos, conforme salientado por Rhutherford e Ahlgren
(1995).

O entusiasmo dos alunos ao se interessarem pelas atividades desenvolvidas
pelos estagiarios confirma as colocagdes de Bizzo (2002) acerca da motivagdo, discussao e
empenho, 0 que proporciona ao professor condicbes mais adequadas para 0 ensino da
disciplina

O contato com a EB revelou a importancia do LC para os alunos e para a
professora regente. Para os alunos proporcionou uma oportunidade rara e, talvez, Gnica em
sua trajetdria escolar de terem acesso a essa modalidade de ensino. Para a professora regente
foi a oportunidade de motivar seus alunos para uma aprendizagem mais completa dos
contetdos desenvolvidos. Verifica-se, também, que tais constatagBes sdo expressas por Bizzo
(2002).

O apoio proporcionado pelos licenciandos via o ES integrado para o uso do LC
e a realizagdo das préticas pode representar um caminho vidvel a ser implementado em um
acordo entre as duas instituigdes.

E necessario que as EB(s) resgatem ou inaugurem o uso do LC no Ensino de

Ciéncias e os licenciandos ao realizarem o ES possam ser participantes dessa tarefa.

b. A relacéo dos licenciandos com a professora regente
Com a proposta de realizagdo do ES integrado os licenciandos estavam sujeitos
a vincularem-se aos varios atores da EB, o que poderia implicar em serem incluidos em

projetos na area de Ciéncias e Biologia que estivessem sendo desenvolvidos.
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Com a autorizagdo dada pela direcdo de suas respectivas escolas eles foram
encaminhados para serem atendidos pela professora regente.

A vinculagdo dos licenciandos com as respectivas professoras regentes indicou
a afinidade de interesses entre eles na efetivacdo das a¢bes combinadas. Essa afinidade é

importante, principalmente, quando os licenciandos iniciam o ES (Krasilchik, 1996).

c. Os possiveis orientadores de estagio na EB

Os licenciandos apontaram o Coordenador Pedagdgico, a propria professora
regente da disciplina, a diretora e algum funcionario como possiveis pessoas que poderiam
supervisiona-los e orienta-los na EB. Ao justificarem suas respostas, eles disserem que o
Coordenador Pedag6gico e a Diretora sdo pessoas com quem poderiam entender melhor a
escola, discutirem o projeto de ES integrando a EB e a Universidade, avaliar os beneficios da
intervencgdo deles na escola. Com relacéo a professora regente essa supervisao ficaria restrita a
observacéo dela as aulas dadas por eles. Com respeito ao funcionario da escola, este poderia
auxiliar nas aulas praticas.

Né&o se discute aqui se esses atores e respectivas acdes possuem as condi¢des
necessarias para serem orientadores de estdgio. Apenas enfatiza-se a possibilidade de
existirem outros atores para coletivamente participarem do ES integrado e, conforme Ghedin
(2006), contribuirem para o enfrentamento de problemas existentes no espaco escolar
oriundos da propria cultura escolar e do contexto social.

Assim, o ES integrado ndo deve ficar sob a responsabilidade exclusiva da
professora regente. A resposta a seguir exprime como, a partir da supervisdo da EB, poderia

haver um projeto de ES comprometido com o futuro exercicio da profissdo docente:

Poderiamos elaborar um projeto com a direcdo onde atuariamos em
beneficio da escola e em troca teriamos a experiéncia de fazer um trabalho diferente
com valor de aprendizado significativo o qual poderiamos estar desenvolvendo
novamente na escola em que formos trabalhar como professores efetivos.

(Licencianda 6A, questao 19b, Avaliacéo).
d. A matua colaboracéo entre a Universidade e a EB
O beneficio matuo a ser obtido nesse tipo de ES consta em diversos
documentos oficiais e possibilita as instituicdes envolvidas expressar seus interesses através

da elaboracéo conjunta de um projeto de estagio.
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Nesse sentido o beneficio para a Universidade seria o recebimento dos
licenciandos pela EB e o beneficio para a EB seria o atendimento as suas demandas na

especificidade das disciplinas de Ciéncias e Biologia.

Eu acho que a Universidade poderia contribuir com aulas praticas,
pois sdo coisas que la eles ndo tem muito acesso, tem que levar para eles o
que é diferente e talvez ndo tenha condicdes de ter. E a escola pode

contribuir com a realizacdo de projetos. (L0M, questéo 7, Avaliagéo).
Atuando na escola basica e melhorando a qualidade do ensino. Com

isto a universidade poderia também aumentar as pesquisas de ensino. (19V,
questdo?, Avaliacdo).
O ES integrado, como oportunidade de acesso ao contexto da EB pela
Universidade, possibilitou responder as demandas da escola por meio dos licenciandos, que
levaram o conhecimento para as disciplinas de Ciéncias e Biologia, a0 mesmo tempo em que
iniciaram sua formagéo profissional.
Essa situagdo de contribuicdo durante o estagio é apresentada por Krasilchik
(1996) como o canal de comunicagdo que liga a Universidade a EB para que as informacdes
das necessidades da EB cheguem a Universidade e que esta responda com idéias alternativas.

A seguir as manifestagdes dos licenciando sobre a mutua contribuicéo.

A universidade contribui dando a chance para que os alunos da
escola entrassem em contato com 0 universo universitario e aprendessem
além da teoria. E a escola deu a oportunidade de comecar a formacdo de

novos professores. (18V, questdo 6, Avaliagdo).

A universidade contribuiu levando uma forma de enxergar as coisas
de maneira aberta e mais ampla e levando novidades e atualidades. (14V,
questdo 6, Avaliacao).

Os licenciandos descortinaram aspectos do Ensino de Ciéncias que ndo seriam
perceptiveis se ndo tivessem dialogado com os atores das EB(s), conforme ocorreu nesse ES
integrado. Caso tivessem realizado um ES como tradicionalmente é feito poderiam ter ficado
apenas na observacdo das aulas, nesse primeiro momento. N&o se critica a observacéo, desde
que a partir dela os licenciandos possam refletir acerca da formag&o docente e transcender a
concepgdo da pratica como imitacdo de modelos (Pimenta, 2004).

O dialogo para o atendimento das demandas da EB resultou na ativacdo do
Laboratorio de Ciéncias, na Escola Azul, e na realizacdo das aulas praticas, nas Escolas

Maravilha e Verde.
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Os licenciandos puderam contribuir com as aulas praticas para que os alunos
melhor compreendessem os conteidos disciplinares e para as professores regentes sentirem-se

apoiadas e motivadas com atividades diferenciadas em suas aulas.

Proporcionou a oportunidade de alguns alunos entrarem em contato
com coisas que se ndo houvesse as praticas de ensino, eles ndo entrariam em

contato. (8M, questdo 6, Avaliagéo).
Essa oportunidade de criar-se um canal de comunicacéo entre a Universidade e
a EB parece ser uma das etapas para a constru¢do de um ES integrado.
Os licenciandos, nessa pesquisa, tiveram condi¢Oes de estar no interior das
EB(s) e conviver com seus desafios, problemas, indefinigdes, etc., e procuraram contribuir da
melhor forma possivel, alicercados apenas na intencdo de efetivarem o ES integrado. A partir
dai, eles manifestaram como possivel contribuigdo mutua, a existéncia de projetos de extensdo

e/ou estdgio supervisionado.

Poderia haver uma interagdo maior com levantamentos dos
principais problemas da escola e da comunidade ao redor dela. Poderia por
mais projetos de extensdo, a Universidade contribuir e também ser ajudada

(5A, questéo 7, Avaliagéo).

Como ndo ha como o professor dar sempre aulas diferentes, gragas
ao curto tempo, a quantidade de conteldo a ser "passado” e deficiente e
estrutura de sala de aula. A universidade poderia intervir nesta situacdo
fornecendo os estagios para que juntos com a escola e os professores
pudessem agir de forma diferente potencializando, assim, o ensino e a

aprendizagem. (6A, questdo 6, Avaliagdo)

Podendo ter mais abertura para os alunos entrarem em contato com a
educagio basica. (14V, questdo 6, Avaliacdo).

Ainda, complementando essas indicacdes, os licenciandos manifestaram que 0s
projetos de extensdo e/ou estigio poderiam: promover a melhoria dos professores, dos
diretores e dos coordenadores pedagdgicos; partir dos problemas da escola e da comunidade;
realizar a educagéo ambiental e orientacOes sobre drogas e preservativos.

Dentre as fungdes que a Universidade deveria desempenhar com relacéo a EB,
os licenciandos disseram que ela (a Universidade) deveria ser mais atuante nas escolas
publicas; melhorar a qualidade de ensino da EB; formar professores de |4 para atuarem e
assim valorizar a educagao.

Nessas respostas sdo colocadas questdes emblematicas que & primeira vista

parece apenas responsabilidade da Universidade; no entanto, é preciso lembrar que a questdo
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da formacdo de professores também esta atrelada as politicas educacionais e, ainda, aos
sistemas educacionais.

Apesar de apontarem aspectos diversos acerca das possiveis contribuicdes
matuas, ou ndo, verificou-se que as manifestacdes dos licenciandos revelaram problemas e,
também, alternativas que emergiram para eles ao adentrarem o contexto escolar.

Nesse sentido, eles reforcam o que Penin (2006) diz acerca dos projetos de
formacéo de profissionais para a educacdo e ensino. Segundo ela, ainda que impulsionados
pela legislagdo em vigor, esses projetos procuram aperfeigoar a parceria entre as duas
instituices, sendo necessario acompanha-los e expandi-los.

O Parecer CNE/CP 9/2001 reconhece que a formagao de professores tem sido
inadequada devido & manutencdo de um formato tradicional, que ndo responde mais as
caracteristicas da atividade docente no atual contexto historico. Por isso, tal Parecer enfatiza a
necessidade de revisdo dos modelos de formagé&o de professores hoje em vigor.

A iniciativa da Universidade em desenvolver projetos de extenséo e/ou estagio
junto as EB(s) consta do Parecer CNE/CP 28/2001:

IV - as instituicdes de formacéo trabalhardo em interacdo sistematica com as
escolas de educagdo baésica, desenvolvendo projetos de formagdo

compartilhados; (p.4).

2.2 As manifestagdes das EB(s) diante da finalizagéo do ES integrado

As trés EB(s) nas quais os licenciandos desenvolveram o ES integrado
manifestaram-se favoravelmente sobre sua realizagdo e pela sua continuidade. Existem
condigdes sinalizadoras de que as EB(s) tendem a aceitar e colaborar com um projeto de
estigio de mutua colaboracéo e em moldes institucionais, que envolva a Universidade.

Isso reforga a tese de que existem condi¢cBes propicias nas EB(s) para a
implantacdo de um ES integrado, tais como as verificadas nesta pesquisa. Além disso, ha a
legislacdo que precisa ser cumprida, conforme lembram Rosa (2006), Penin (2006) e
Carvalho et al. (2003).

Em sintese, um estagio supervisionado que esteja vinculado a um projeto de
contribuicbes mutuas amplia sua finalidade quanto a formagdo dos licenciandos. Essa
ampliacéo de finalidades refere-se ao atendimento das demandas da EB, ao ofertar acOes
necessarias para atendé-las ou contribuir com respostas oriundas do conhecimento produzido

através de pesquisas originadas no proprio contexto da escola.



93

Ao elaborar-se um projeto de estagio embasado no didlogo e na mutua
colaboragéo entre essas instituicbes todos o0s atores envolvidos serdo beneficiados, embora o
beneficio maior seja dos futuros professores. Estes passam a enxergar a EB ndo apenas como
futuro local de trabalho, mas também como o local de pesquisa que pode demandar e atuar em

conjunto com a Universidade.
2.3 As EB(s) segundo os licenciandos

E um momento especial na trajetéria de futuros professores, adentrar a escola
pela primeira vez nessa condigdo. Podera ser vivenciado das mais diferentes formas
dependendo de como o licenciando se posiciona perante sua futura profissdo (quer realmente
ser professor?) e em que condicOes ele desenvolvera seu estagio supervisionado (quais suas
impressdes sobre os atores e situacdes da escola?). As questdes 3 (Relate quais foram suas
impressdes em relacdo ao primeiro contato com a escola onde vocé estagiou) e 24 (Ao
término deste semestre, relate quais sdo suas impressdes da escola onde vocé estagiou.) da
Avaliacdo possibilitaram, através das respostas dos licenciandos, verificar suas impressdes
acerca do primeiro e Gltimo dia do periodo do estégio.

As respostas dos licenciandos foram organizadas relacionando as respostas
dadas & questdo 3 (impressdes iniciais) com as respostas dadas a questdo 24 (impressdes
posteriores). A seguir, apresentam-se essas respostas, na integra, e agrupadas em trés
manifestacbes fundamentais: desfavoraveis; favoraveis; e desfavoraveis e favoraveis na

mesma resposta.

Impressdes desfavoraveis
Foram sete os licenciandos que manifestaram impressdes iniciais
desfavoraveis, sendo que cinco deles mantiveram essas impressdes posteriormente e dois

modificaram-nas, conforme segue.

e Mantiveram as impressdes desfavoraveis (5)

Licencianda 8 M
No inicio fiquei um pouco surpresa devido as condi¢des da escola, em termos
de limpeza (tudo era muito sujo), os diretores e coordenadores tratavam os alunos

muito mal. (Avaliagdo, questdo 3).
Largada, os diretores (responsaveis) ndo se preocupam com a educacdo dos

alunos ou se eles aprendem ou ndo, apenas querem o emprego. (Avaliacdo,
questdo 24).

Licencianda 11M
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De susto, pena, enfim sentimentos ruins em relagdo ao descaso, sujeira,
atitudes, etc. (Avaliacdo, questdo 3).

Ela precisa de mais atencdo, de gente mais séria, com compromisso,
trabalhando nela. (Avaliagdo, questéo 24).

Licenciando 2A
Em principio foram impress6es ruins, pois a diretoria estava um tanto receosa
com nossa presenca e ao que fariamos na escola. No comego sofremos (0 grupo)

restrices e certas dificuldades de dialogar com a diretora. (Avaliagdo, questéo
24).

A escola era um ambiente legal e com infra-estrutura regular, talvez falte um
pouco mais de empenho por parte da diretoria em melhoria para a escola.
(Avaliagéo, questéo 24).

Licencianda 10 M
O primeiro contato mesmo, ou seja, 0 primeiro dia que fomos a escola foi
meio que assustador. O comportamento tanto dos alunos como dos professores, diretor

e coordenador ndo era como eu esperava, havia muito desrespeito. (Avaliagéo,
questdo 24).
Sdo melhores do que as que tive na primeira visita, mas nao tdo boas. A
escola ndo respeita os alunos como deveria e por isso os alunos também ndo a
respeita. (Avaliagéo, questéo 24).
Licencianda 12M
A primeira impressdo foi que eu ndo queria dar aula em escola publica com
alunos aparentemente sem respeito pelos professores, sem educagdo. (Avaliacdo,
questdo 24).
A escola é uma boa escola na teoria, ja que tem projetos bons para serem
desenvolvidos, tem sala de computadores e bibliotecas, porém na pratica ndo é muito
boa, visto que os professores sdo despreparados e desinteressados em sua maioria.

(Avaliag&o, questéo 24).

e Mudaram as impressdes de favoravel para desfavoravel

Licencianda 9M
Foram muito boas. Todos nos trataram muito bem, foram simpaticos e
agradaveis. (Avaliagdo, questédo 3).
Achei a escola um pouco largada em questdo de estrutura e organizacao, isso
parecia levar os professores que constituem essa escola a se acomodarem.
(Avaliagéo, questéo 24).

Licenciando 18V

Achei a escola bem estruturada por ser uma escola publica, tirando algumas

excec¢des os alunos foram bem receptivos e mais ainda a Coordenacdo e a professora
de Biologia. (Avaliagdo, questédo 3).

Acho que com uma pequena mudanga de atitude de alguns professores, 0

ensino naquela escola pode ser melhorado significativamente. (Avaliacdo, questdo

24).
Nesse agrupamento, a manutencdo ou a mudanca das impressdes se devia ao
fato de os licenciandos colocarem os atores da EB, o professor, principalmente, como

responsaveis pelos desacertos do que 14 ocorre.
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Com relacéo ao professor, responsabiliza-lo como Unico agente da mudanca é
uma interpretacdo parcial por ndo considera-lo inserido dentro do sistema educacional como
um todo. Imerso em determinacfes alheias a sua vontade e, muitas vezes, contrarias ao seu
planejamento de curso, o professor sucumbe a imposi¢do do sistema educacional. I1sso sem
contar com as questdes imediatas da EB relativas & gestéo escolar que, por possuir ainda um
carater autoritario, impde situacbes que ndo combinam com o planejamento do professor,
conforme Bordignon e Gracindo (2004).

Ao desenvolverem o ES, os licenciados ndo tiveram o entrosamento suficiente
na EB para perceber as implicagBes pertinentes as atividades dos professores e dos demais
profissionais da escola e por isso apontaram esses atores como 0s responsaveis pelas mazelas

da escola.

Impressoes favoraveis
Foram nove os licenciandos que manifestaram impressdes favoraveis,

conforme segue.

e Mantiveram as impressdes favoraveis (3)
Licenciando 13V

Foi melhor do que a imagem que eu tinha anteriormente. A escola é bem

conservada e fomos bem recebidos. (Avaliagéo, questéo 3).
Uma escola muito boa, com uma excelente estrutura e administragdo.

(Avaliagéo, questéo 24).

Licencianda 14V
Boas, pois apesar de ter tido algumas confusdes foram boas. (Avaliacao,
questéo 3).
Otima. Espero continuar o trabalho na escola no proximo ano. (Avaliacao,
questdo 24).

Licenciando 15V
Minhas primeiras impressdes foram boas, uma vez que eu esperava uma
escola mais suja, com pichacfes, com jardim mal cuidado e infra estrutura precaria,
por seu uma escola pablica. Porém o que aconteceu foi 0 oposto, me deixando com
boa impressdo. (Avaliagdo, questdo 3).
Por ser escola publica esperava alunos menos interessados e infra-estrutura
pior, por isso fiquei com boas impressdes da escola. (Avaliagdo, questao 24).

e Mudaram as impressdes desfavoraveis para favoraveis (6)

Licencianda 1A
No primeiro contato a vice-diretora do colégio, que
nos atendeu de maneira nada receptiva, criou uma situacdo desagradavel para com os

estagiarios. (Avaliacdo, questao 24).
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Poderia haver uma maior receptividade para com os estagios € uma maior
integracdo escola-estagio. A escola poderia ver no estdgio uma chance de melhoria.
(Avaliagéo, questéo 24).

Licencianda 4A
Percebi certa dificuldade em estabelecer-me na escola por resisténcia da

coordenadora da escola. (Avaliacdo, questéo 24).
E uma escola de certa forma adequada. (Avaliagdo, questéo 24).

Licencianda 5A

As primeiras impresses foram muito vagas. Tive um pouco de medo, receio.
(Avaliagéo, questéo 24).

Adorei a escola. Sinto que com mais tempo teriamos desenvolvido mais, e

com mais professoras. Minha vontade era de fazer um projeto grande para cada sala,

algo que integrasse todos da escola. (Avaliacéo, questdo 24).

Licencianda 7A

Como nunca antes havia estado numa escola publica, a minha impressdo

inicialmente, foi muito ruim, os alunos pareciam nao respeitar o professor, a escola era
precéria, etc. (Avaliacdo, questéo 24).

Hoje as impressbes sdo melhores, a escola tem um 6timo laboratério que

deve sempre ser explorado e os alunos gostam das aulas praticas, sdo interessados.

(Avaliagéo, questéo 24).

Licenciando 19V
A primeira impressdo foi de "choque" pois 0 1° contato foi com a diretora que
nos disse ser necessario ajudar a escola, assim poderiamos fazer nossas observagdes

caso contrario "rua". (Avaliagdo, questéo 24).
Foram boas, pois a escola apresenta boas condi¢Ges para a reativacdo do

laboratério. E fomos muito bem recebidos. (Avaliagdo, questdo 24).

Licenciando 17V
Especificamente no primeiro dia achei que ndo fosse possivel cumprir as

atividades propostas pela professora. (Avaliagéo, questdo 3).
Uma escola receptiva que precisa de ajuda, precisa que 0s projetos

implementados sejam de fato aplicados. (Avaliagdo, questdo 24).

Nesse agrupamento, as impressdes referiram-se as EB(s) como um todo: parte
fisica, atores e Laboratério de Ciéncias. Os licenciandos entenderam que elas possuem
condicGes favoraveis para o processo de ensino e aprendizagem e que suas impressdes iniciais
acerca da escola publica ndo se confirmaram ao verificarem as condiges propicias para seu
devido funcionamento. Reconhecem, porém, que as mesmas precisam de ajuda, e que seria
oportuno fazer um projeto grande (...), algo que integrasse todos da escola.

Essas impressdes apontam que esses licenciandos perceberam que o ES
integrado deve ser desenvolvido na EB como um todo e ndo centrado apenas na disciplina de
Ciéncias e Biologia. Dessa forma corresponderam ao que se prop0s esta pesquisa, ao
perceberem a relagdo entre diversos atores da escola e suas respectivas agbes com o ES

integrado.
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Impressdes favoraveis e desfavoraveis
Foram trés os licenciandos que manifestaram impressdes favoraveis e

desfavoraveis, conforme segue.

e Mantiveram as impressdes favoraveis e desfavoraveis

Licencianda 3
Tive a sensacdo de amadurecimento de sair do papel de aluna para o de
educadora. A impressao era de desordem e hierarquia na direcdo e os alunos distantes

dos acontecimentos. (Avaliagdo, questdo 3).
A escola é muito boa, os alunos gostam de estudar |4 e a organizagdo é
razoavel. A vice-diretora € um grande problema e nem os alunos nem os professores

concordam com suas atitudes. (Avaliacdo, questdo 24).

Licencianda 6
H4 certa resisténcia ao aceitarem pessoas novas, porém deram liberdade para

trabalharmos e desenvolvermos um projeto. (Avaliacdo, questdo 3).
E uma boa escola apresenta uma boa estrutura de laboratério, porém néo é
explorado pelo sistema de ensino nacional que praticamente impede outro método de

ensino que ndo seja o repetitivo. (Avaliag8o, questéo 24).

e Mudou as impressdes desfavoraveis e favoraveis para favoraveis (1)

Licenciando 16V
A minha primeira impressdo ndo foi muito boa. Ndo consegui me ver como
professor naquela escola. Mas durante a nossas idas minha primeira impressdao mudou

para melhor. (Avaliagéo, questéo 3).
As melhores impressdes possiveis, principalmente pelo total apoio a nés por

parte da direcdo. (Avaliagdo, questdo 24).

Nesse agrupamento os licenciandos reconheceram a autonomia recebida da
diregdo da EB para a realizacdo do ES integrado. Esse total apoio recebido permitiu que os
licenciandos pudessem entrar na escola com tranqiilidade e seguranca nas acles &
desenvolvidas, caracteristica fundamental, conforme Krasilchik (1996), para a realizacdo de
um ES de boa qualidade.

Em sintese, os trés agrupamentos revelaram que impressfes iniciais dos
licenciandos correspondem ao que Lima; Pimenta (2004) constatou em sua pesquisa ao
analisar os relatorios de estagio do Centro de Educagdo da Universidade Estadual do Ceara.
Indo além, aqui nesta pesquisa, constata-se que houve mudancas nessas impressoes
evidenciando que os licenciandos, ao iniciarem suas trajetorias profissionais através do ES
integrado, conheceram a EB e puderam ter relativa autonomia para realiza-lo.

Cabe, ainda, lembrar que os varios aspectos, apontados pelos licenciandos em

suas impressoes, podem ser contemplados pela EB
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(...) no seu projeto pedagdgico, em elaboracdo ou em revisdo, a propria
unidade escolar possa combinar com uma instituicio formadora uma
participacdo de carater reciproco no campo do estagio curricular

supervisionado. (PARECER CNE/CP 28/2001, p.11).

Ressalta-se, ainda, a importancia da Universidade em incentivar a elaboracéo
de um PPP, segundo esses moldes, na EB, ja que esta, ainda presa na cultura escolar
tradicional, conforme Bordignon e Gracindo (2004), precisa da colaborago dos que j& trilham
0 caminho da autonomia.

Com relacdo aos licenciandos, a efetivacdo do ES integrado permitiu-lhes a
insercdo no contexto escolar e o desempenho de acfes dai emanadas, que Ihes possibilitaram
desvelar e, principalmente, vivenciar situagbes do Ensino de Ciéncias que precisam ser
resgatadas ou implantadas na EB: o Laboratoério de Ciéncias e as aulas préticas.

Evidenciaram, ainda, a importancia da atuacdo dos licenciandos para

implementar essas situagdes na EB através do ES integrado.

2.4 O professor segundo os licenciandos

As questdo 2 (O que é o professor?) da Avaliacdo teve como objetivo verificar
o entendimento dos licenciandos acerca do professor. De acordo com as respostas obtidas,
verificou-se a constancia do enfoque de que o professor é aquele que transmite, media, passa,
direciona, organiza, ajuda e ensina os conhecimentos aos alunos, indicando serem essas as
funcdes condizentes com essa profissao.

Associadas as funges, os licenciandos manifestaram outros aspectos que o
professor deve fazer, tais como: ensinar para a autonomia/com afeto/educar/conviver com 0s
alunos.

Apresentam-se algumas respostas dos licenciandos:

E um profissional que foi educado para educar que vai além de aulas teéricas,
criando cidaddos; cientistas investigadores e ativos na sociedade e argumentativos..
(3A, questdo 2, Avaliagdo).

E o que orienta o aluno, mostrando os meios e os caminhos para que este
possa sozinho construir um saber. (6A, questéo 2, Avaliacdo).

Professor é aquele que sabe estabelecer relagdes de afetos, tem a intencédo de
ensinar, se preocupa com O processo cognitivo de cada um dos seus alunos, se
esforgando para utilizar varios métodos que possam atingir a todos. (9M, questdo
2, Avaliagao).

O professor € uma pessoa que tem o dom de ensinar, de educar, de passar
adiante o seu conhecimento. (11, M questéo 2, Avaliacéo).

O professor é o mediador da sala de aula é ele que orienta o que serd feito na
aula e orienta até as questdes a serem feitas pelos alunos em aula. (16V, questéo 2,
Avaliagdo).

E a pessoa que organiza os seus conhecimentos com os conhecimentos dos
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alunos e tenta passar novos conhecimentos para esses alunos. (18V, questdo 2,
Avaliagéo).

As respostas dos licenciandos demonstram que, além de entenderem o
professor como o transmissor ou mediador do conhecimento, envolveram-no em outras
situacdes como a do relacionamento com o aluno, a formagao do aluno para ser autbnomo na
busca do conhecimento, a formagéo para a cidadania, entre outras.

Esse entendimento que os licenciandos manifestaram €, ainda, inicial acerca da
profissdo e mostra que eles ndo vivenciaram as situagdes de crise de identidade conforme
discutida por No6voa (1998), ou a agdo-reflexdo-acdo como proposta por Schon (1992),
Zeichner (1992), ou, também, ndo se deram contam dos saberes da profissdo, apresentada por
Gauthier (2003).

Embora ndo tenham expressado as preocupagbes e propostas inclusas nos
citados autores, os licenciandos estardo sujeitos a elas no decorrer do exercicio da profissao e

por isso torna-se fundamental a educagéo continuada.

2.5 A relacdo teoria e préatica segundo os licenciandos

Procurou-se nesse item verificar qual a concepcdo de pratica que possuiam 0s
licenciandos. Conforme Lima; Pimenta (2004), as concepgdes da pratica como imitacdo de
modelos e como instrumentacdo técnica separam a teoria da pratica, ou como diz ela: propde-
se a teoria ou a pratica, como instancias separadas.

Assim, a autora propde a concepcdo da unido teoria e pratica para superar essa
separacdo. De acordo com essa concepcdo hd duas perspectivas que buscam superar a
separacdo entre a atividade prética e a atividade tedrica: a que entende o estagio como
aproximacao entre a realidade e a atividade tedrica; e a que propde 0 estdgio como pesquisa e
a pesquisa no estagio.

Adota-se neste trabalho a concepcéo da unido teoria e préatica na tendéncia que
propde a aproximacdo entre a realidade e a atividade tedrica; ou seja, em que 0 estagio
possibilita ao futuro professor uma proximidade a realidade onde atuard. Dessa maneira, 0
estagio perde a conotacdo de ser a parte pratica do curso, sendo redefinido a partir da reflexdo
sobre a realidade.

Os licenciandos ao ingressarem no contexto escolar estiveram proximos a
realidade onde atuardo futuramente, e com a proposta do ES integrado puderam dimensionar,

ainda que de maneira incipiente, a realidade manifesta e refletir sobre ela.
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Isso pode ser constatado a partir do entendimento da relagéo entre a teoria e
prética que se manifestou apos a realizacdo do estagio e da compreensdo de como poderia ter
sido essa relacéo.

A maioria dos licenciandos, dezessete ao todo, referiu-se a unido teoria e
préatica em dois sentidos: a. de colocar em prética aquilo que aprendeu na teoria no curso de
graduacdo (9) e b. das aulas préticas permitirem aos alunos da EB entenderem melhor o

contetido escolar (8). Apresentam-se algumas das respostas dadas por eles, a seguir.

A pratica foi essencial para consolidar a teoria, para vermos que aquilo existe
realmente, porém é mais dificil de se realizar do que a teoria. Pois trabalhamos com
uma variedade de pessoas, com um determinado tempo, situagdo e local e com isso
ndo se pode prever tudo. No nosso estagio ndo foi possivel aplicarmos as teorias de
inter e transdisciplinaridade porém conseguimos praticar alguns tipos de didatica.

(6A, questdo 4, Avaliagéo).

Houve uma unido da teoria com a pratica no sentido de que os alunos tém
uma curiosidade para com as aulas praticas, ou seja, mais didaticas do que as aulas

tedricas dentro da sala, as quais estdo acostumados. (1A, questdo 4,
Avaliagéo).
As colocagbes dos licenciandos no item a podem indicar que eles re-
significaram seus conhecimentos académicos a partir as atividades desenvolvidas durante o
ES, pois sabiam que essas agdes estavam embasadas em teorias oriundas principalmente da
Didatica das Ciéncias e também nas disciplinas especificas. Nessa oportunidade puderam
perceber que teoria e pratica caminham juntas, conforme Pimenta (1995).
Com referéncia ao item b os licenciandos projetaram nos alunos a unido entre
teoria e pratica com relacdo a aprendizagem em Ciéncias e Biologia.

Diferentemente da manifestacdo da maioria, dois licenciandos responderam:

Quando vocé estd realizando a prética, a teoria esta ali presente. (6A,
questdo 4, Avaliacao).
No sentido de entrosamento de universidade/escola. (12M, questéo 4,
Avaliagéo).
Essas respostas aproximaram-se da colocacéo de Lima; Pimenta (2004) de que
a teoria e a pratica sdo indissocidveis e, ainda, reforca o desempenho da Universidade ao
possibilitar aos licenciandos a aquisicdo de conhecimentos que permitam a intervengdo na
realidade social.
Diante das respostas dos licenciandos, verifica-se que estdo construindo seus
conhecimentos acerca da profisséo de professor e por isso o0 entendimento que possuem sobre

a relagdo teoria e pratica €, ainda, incipiente. No entanto, é nesse momento da formag&o, ou
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seja, ao realizarem o ES, que surge a oportunidade necesséria e insubstituivel para poderem

aprofundar e construir devidamente essa concepgéo.

3. O ES realizado: os limites e as possibilidades

O ES integrado proposto para a realizacdo desta pesquisa esteve cercado de
limites e possibilidades.

Os limites para a realizagdo do ES foram o pouco tempo, a ndo continuidade e
o fato de ndo ser institucional. A seguir explicam-se esses limites.

O pouco tempo disponivel (um semestre) para a realizacdo do ES e a ndo
continuidade do mesmo, impossibilitou aos licenciandos conhecerem a EB com mais detalhes
e, com isso, estreitarem 0s entendimentos com seus atores para efetivar os vinculos
necessarios na construcdo de uma parceria efetiva. Por outro lado, nas EB(Ss), essa atividade
ocorreu desvinculada do planejamento anual da escola e das professoras.

A proposta para a realizagdo do ES integrado deve ser institucional,
envolvendo varios atores das duas instituicdes para o planejamento e a implementacdo. No
entanto, nesta pesquisa a proposta foi iniciativa da pesquisadora que no &mbito da disciplina
de Prética de Ensino e Estagio Supervisionado dimensionou o ES integrado. Por ter essa
dimensdo restrita, ndo foi possivel propor aos professores da EB a possibilidade de cursos de
educagédo continuada que a Universidade poderia oferecer-lhes. O desvelamento das mesmas
ficou restrito apenas aos licenciados, que, por mais que se esforgassem, ndo teriam condicgdes
de dimensionar as demandas da EB.

As possibilidades para a realizacdo do ES foram as aulas préticas, a interacdo
com a professora regente e a parceria. A seguir explicam-se essas possibilidades.

A realizacdo das aulas praticas pelos licenciandos adveio do desenvolvimento
de um estégio diferenciado do tradicional (observagdo, participagdo e regéncia) que foi o ES
integrado, estabelecido em condigdo de eles terem autonomia para decidir e realizar agdes
diante das demandas existentes nas escolas. Ao proporcionar-lhes o conhecimento do
contexto escolar relacionado a &rea de Ciéncias e Biologia, 0 ES motivou-os a essa atividade.

Além disso, o elo que se estabeleceu através deles, entre a Universidade e a
EB, desvelou, ainda que inicialmente, a possibilidade do estabelecimento de parcerias entre
essas Instituicbes. As manifestagdes de todos os atores das respectivas EB(s) foram unanimes
quanto & satisfagdo com o ES integrado realizado e, também, quanto ao desejo continuidade

do mesmo.
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Além dos limites e das possibilidades para a realizagdo do ES integrado, aqui
apresentadas, elaborou-se o capitulo 1V, a seguir, a fim de melhor explicitar outras condicbes

pertinentes a isso.
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Capitulo IV. AS POSSIBILIDADES E OS LIMITES PARA A
REALIZACAO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO INTEGRADO

Apoés a descricdo analitica dos dados, a pesquisadora desta tese voltou a
interrogar-se sobre quais foram os significados atribuidos pelo conjunto de atores ao
participar da experiéncia acerca das reais possibilidades formativas do ES e, também, quais 0s
seus limites; isso gerou a elaboracéo do presente capitulo.

As possibilidades para a elaboracdo de um ES integrado sdo apresentadas

primeiramente, e, em seguida, os limites.

1. As possibilidades

A primeira possibilidade é da construcdo da identidade profissional do
professor a partir do ES integrado. Essa modalidade de estagio possibilita uma formagdo mais
contextualizada aos licenciandos, no ambiente da EB, pois Ihes da oportunidade de conviver
com os profissionais desse local.

As discussdes sobre essa possibilidade estdo relacionadas a questéo 2 (O que €
0 professor?) da Avaliagao.

O convivio dos licenciandos com contexto da EB possibilitou que
manifestassem suas impressdes acerca dos professores que 14 atuavam. Eles inferiram que
esses professores demonstram desconhecer seu papel e a real situagdo em que se encontram
com relacdo a construcdo do conhecimento e da identidade do professor. Esses profissionais
aparecem para eles como desatualizados, desmotivados e distantes dos conhecimentos
especificos trazidos por eles da Universidade. Assim, eles interpretam que a Universidade é
vista como a detentora do saber e que através deles esse saber pode chegar até a EB.

No entanto, reconhecem o saber experiencial, conforme Gauthier: aquele saber
que o professor vai construindo no decorrer tempo e que constitui um reservatorio de saberes
exclusivo de cada professor; e que ndo segue adiante porque o professor ndo tem meios para a
divulgacéo e pela inexisténcia de uma epistemologia da prética profissional.

Os licenciandos ndo perceberam a importancia desse conhecimento do
professor, que deve ser sistematizado como fonte de saberes profissionais. Ou seja, nédo
reconheceram a potencialidade de possiveis e necessarias pesquisas nessa area.

Também, ndo demonstraram perceber a situacdo real da escola brasileira no

sentido da precariedade das condicgdes de trabalho do professor: muitas aulas, muitos alunos,
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pouca oportunidade de atualizacGes e leitura, salario ndo compativel, execucdo de projetos
impostos por estancias superiores, etc.

Para promover o entendimento da configuracdo atual da situagdo dos
professores, algumas acBes podem ser incentivadas: promover maior vivéncia de estagio
dentro da escola, em articulagdo com o estudo e aprofundamento desses aspectos em aulas na
Universidade; oportunizar aos licenciandos um panorama da histéria da educagao brasileira;
e, também, promover estudos acerca das discussdes da identidade e saberes da profissao.

Dessa maneira, evita-se que eles tenham um entendimento incompleto da
situacdo do profissional da educagéo e que atribuam ao professor toda responsabilidade acerca
dos problemas da area da Educacéo.

A segunda possibilidade trata da realizagéo do ES integrado, de modo que, ao

ser efetivado, beneficie as duas instituicbes envolvidas, conforme se verifica, a seguir:

(...) Esta abertura, considerado o regime de colaboragdo prescrito no Art. 211 da
Constituicdo Federal, pode se dar por meio de um acordo entre institui¢do formadora,
orgdo executivo do sistema e unidade escolar acolhedora da presenca dos estagiarios.
Em contrapartida, os docentes em atuacdo nesta escola poderdo receber alguma
modalidade de formagdo continuada a partir da instituicdo formadora. Assim, nada
impede que, no seu projeto pedagdgico, em elaboragcdo ou em revisdo, a propria
unidade escolar possa combinar com uma instituicdo formadora uma participacéo de
caréter reciproco no campo do estagio curricular supervisionado. (Parecer CNE/CP

28/2001, p.11).

Nessa viséo, o ES se torna um projeto institucional que abre possibilidades de
tempo e espaco para o planejamento conjunto entre os profissionais dos cursos de formagéo e
os da EB.

Esse excerto apdia-se na Constituicdo Federal para a fundamentagdo legal de
um acordo entre as instituigdes envolvidas na formagdo do professor e, ainda, coloca as
condigdes que poderiam ser estabelecidas para a efetivagdo desse acordo. Nas condigdes
sugeridas, a unidade escolar receberia os licenciandos para a realizagdo do estagio
supervisionado e, em troca, a seus docentes seria ofertada alguma modalidade de educagéo
continuada. E, por fim, reforga a inclusdo da reciprocidade de agbes envolvendo o ES no
Projeto Pedagdgico da unidade escolar.

Essas colocagdes legais permitem inferir duas situagdes: a elaboragdo de um
acordo institucional entre a Universidade e a Escola Bésica para a realizacdo do ES; e a
promocéo pela Universidade da educagdo continuada a ser ofertada aos professores da Escola

Bésica.
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Sobre a elaboracgdo de um acordo institucional entre as instancias formadoras,
verificou-se - nos dados da presente pesquisa referidos no capitulo Il - que havia um
desconhecimento por parte das Escolas Bésicas acerca dessa possibilidade. Isso pode ser
interpretado como falta de orientacdo do sistema de ensino as mesmas, decorrente da
morosidade ou mesmo da falta de vontade politica desse sistema em empregar esforgos para a
viabilizagéo do acordo.

A partir da assinatura do Acordo de Mtua Colaboracéo entre os dois niveis de
ensino, o basico e o superior, deverd ocorrer um empenho maior dessa instancia educacional
para a elaboracdo do projeto de ES em mutua colaboracdo. Também a UNESP -
historicamente empenhada em realizagbes para a melhoria da formagdo dos professores,
conforme se verifica com as realizagdes dos Encontros ... e com a publicacédo “Pensando as
Licenciaturas na UNESP” - terd as condi¢des apropriadas para concretizar a melhoria
pretendida.

No ambito da UNESP existem, entdo, as condi¢Oes legais e ideais para a
elaborag&o de um projeto institucional de formagdo inicial de professores que abrigue todas as
Licenciaturas em projetos inter e trans disciplinares, a fim de preparar também os
licenciandos para a profissdo de acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais,
norteadores do ensino da Educagao Basica.

Na envergadura desta pesquisa ndo ha dados sobre um projeto institucional
geral dentro da UNESP, pois se pretendeu apenas contribuir no &mbito da Licenciatura em
questdo. Assim, o Projeto Pedagdgico desse curso, apoiado no Acordo de Mutua Colaboracéo,
deve ser elaborado visando acgGes para o estabelecimento de projetos de ES que contribuam
para responder as demandas de ambas as instituicdes.

O processo de construcdo dessa parceria € novo, embora esperado hd muito
tempo pelos especialistas da &rea que anteviam sua necessidade. Para que ndo cause
inseguranca, descrédito ou, pior ainda, indiferenca, fazendo com que fique apenas no papel, é
preciso que a elaboragdo do projeto de ES tenha envolvimento de todos os atores responsaveis
pela parceria. SG assim se pode viabiliza-lo, sem que seja apenas mais um documento sem
execucdo: ele existe mas tudo continua sendo feito como antes.

As Escolas Bésicas integrantes da presente pesquisa mostraram-se interessadas
em participar de projetos de ES, conforme se verifica pela pronta aceitagdo dos grupos de
licenciandos, em seu interior, de acordo com a proposta da pesquisadora.

De acordo com as discussdes em sala de aula na Universidade e com as

respostas as questdes 6 (Para vocé em que sentido a universidade contribuiu para a escola de
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educagdo baésica e vice-versa?) e 7 (Para vocé em que sentido a universidade poderia
contribuir para a escola de educacdo basica e vice-versa?) da Avaliacdo, os licenciandos
perceberam que ao realizar o ES ocorreram mutuas contribuicBes, principalmente da
Universidade para a EB, tais como: aulas praticas diferenciadas e com novidades,
aprendizagem dos alunos além da teoria, reativacdo do Laboratorio de Ciéncias, aproximagao
da EB. Citaram, também, as contribuicbes da EB para a Universidade: experiéncia dos
estagirios no trato com os alunos; possibilidade de aprender a ensinar. Essa situacdo de
contribuicdo durante o estagio € apresentada por Krasilchik (1996) como o canal de
comunicacdo que liga as duas instituicdes, de modo que as informagdes das necessidades da
EB cheguem & Universidade e que esta responda a EB com idéias alternativas.

Os licenciandos indicaram as seguintes contribui¢cbes que poderiam ocorrer
caso houvesse a parceria: realizar, sob responsabilidade da Universidade, projetos de extenséo
e estagio para a melhoria da formacdo dos professores, diretores, coordenadores; elaborar
projetos a partir dos problemas da escola e da comunidade; fazer projetos de educagéo
ambiental e de orientagéo sobre drogas e preservativos.

Eles manifestaram também, o que a Universidade deveria fazer em relagdo a
EB, conforme deduzimos das respostas sobre as fungdes da Universidade, enquanto
instituicdo responsavel e reconhecida socialmente pelo conhecimento. Dizem eles que a
Universidade poderia contribuir: sendo mais atuante nas escolas, principalmente nas publicas;
melhorando a qualidade de ensino da EB; formando professores capazes de 14 atuarem; desse
modo estaria valorizando a educagéo.

Nessas respostas sdo colocadas questdes embleméticas que a primeira vista
parecem apenas responsabilidade da Universidade. No entanto, € preciso lembrar que a
questdo da formacdo de professores esté atrelada as politicas educacionais que direcionam a
atuacéo da Universidade.

Igualmente, os licenciandos apontaram para a necessidade de uma aproximagéo
com a EEB que ndo seja através do estagio, necessariamente. Isso demonstra que durante a
graduacao os licenciandos ndo encontram no curso de formagéo outras oportunidades, como
projetos de extenséo ou de pesquisa, que promovam ou facilitem essa aproximacao.

A oportunidade de criar-se um canal de comunicagdo entre a Universidade e a
EB parece ser uma das etapas do caminho para a construgdo de um estagio integrado. Os
licenciandos, nesse caso, tiveram condic¢des de estar no interior das EB(S) e conviveram com
seus problemas, desafios, indefini¢bes, etc., e procuraram contribuir da melhor forma

possivel, alicercados apenas na intencdo de elaborar um projeto de ES integrado.
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A formagdo continuada que pode ser recebida pelos professores da EB,
conforme o citado excerto, embora ndo tenha sido enfocada na presente pesquisa, € uma
condicdo que pode ser satisfeita pela Universidade, através de projetos de extenséo e pesquisa.
Situagdo oportuna para desvendar com facilidade esse universo escolar, muitas vezes,
resistente para o recebimento de pesquisadores.

A formacéo continuada é uma possibilidade de combinacdo de formacdes
variadas de diversas areas de conhecimento e em sintonia com novas perspectivas de
aprendizagens, deve ser direcionada a todos componentes da equipe escolar e de acordo com
0 contexto e demanda da escola, ndo devendo ficar restrita a professores isolados, a ndo ser
quando se tratar de contetidos especificos. A abordagem deve ser coletiva nos assuntos de
gestdo do cotidiano escolar, nas questdes de aprendizagem, entre outros temas.

No momento (2006) em que foi realizada a presente pesquisa constatou-se que,
nem a EB nem a Universidade, na especificidade do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, estavam em condicbes de estabelecer o entendimento necessério para a
implantacdo dessa modalidade de estagio.

Os estagiérios ao buscarem realizar seus estagios, ndo fosse a interferéncia da
pesquisadora, estariam “langados & propria sorte” como acontece, em geral.

Torna-se inaceitdvel pensar em formacdo de professores sem que exista um
projeto de estagio que de fato promova essa formacdo de maneira a inserir o licenciando em
um trabalho que seja significativo e integrador das duas institui¢oes.

A terceira possibilidade é a da inclusdo dos licenciandos e suas acdes no
Projeto Pedagdgico da escola, tornando-os atores constituintes do contexto escolar,
oportunizando aos mesmos sentirem-se como integrados ao futuro local de trabalho, desde a
formacéo inicial. Isso permite que a Escola Bésica possa dispor de pessoal para contribuir
efetivamente com demandas especificas dentro do contexto escolar, j& que o licenciando deixa
de ser eventual para tornar-se efetivo.

Dito de outra forma, a inser¢do do licenciando e suas a¢fes dentro do Projeto
Pedagbgico assegura & escola uma parceria estabelecida de maneira continua, semestral ou
anualmente, com um numero determinado de estagidrios que atuardo na escola em
consonancia com suas demandas. Os licenciandos tornam-se frequentadores habituais e bem
aceitos na comunidade escolar, contando com um espago e tempo que Ihes asseguram uma
formacdo profissional contextualizada e no futuro local de trabalho. Dessa forma, quando os

futuros professores assumirem a profissdo ndo haverd um estranhamento acerca de seu
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contexto de trabalho, e sim a continuidade de um processo de conhecimento que lhes
assegurou conhecer e vivenciar de antem&o esse cenario.

A possibilidade em epigrafe relaciona-se com o seguinte excerto do Parecer
CNE/CP 28/2001:

(...) um modo especial de atividade de capacitacdo em servico e que s6 pode ocorrer
em unidades escolares onde o estagiario assuma efetivamente o papel de professor, de
outras exigéncias do projeto pedagdgico e das necessidades do ambiente institucional

testando suas competéncias por determinado periodo. (p. 10, do Parecer CNE/CP
28/2001).

Os dados da presente pesquisa, oriundos dos relatérios de estagio dos
licenciandos, revelaram que ha uma necessidade antiga e que precisa ser atendida com
urgéncia, para a melhoria do Ensino de Ciéncias, que é a realizacdo das aulas préaticas de
Ciéncias e de Biologia. Essa situacdo aflorou nas trés EB(s) onde os licenciandos atuaram,
demonstrando o interesse dos alunos e das professoras regentes pelas aulas praticas no sentido
de acrescentar mais uma vertente de conhecimento ao conteudo desenvolvido naquele
momento.

O apoio proporcionado pelos licenciandos, via o ES integrado, para o uso do
Laboratdrio de Ciéncias e a realizacdo das préaticas representa um caminho viavel e um
primeiro passo a ser implementado em um acordo entre as duas instituigdes. Ante os dados da
pesquisa constatou-se que é necessario que as Escolas Bésicas resgatem ou inaugurem o uso
do LC no Ensino de Ciéncias e, nessa situagdo, possam contar com o apoio da Universidade,
via o ES, por exemplo.

Os resultados verificados diante da atuagdo dos licenciandos revelaram que
eles tiveram a oportunidade de testar suas competéncias nos momentos em que realizaram as
atividades préticas através da interagdo com os alunos e a professora regente, bem como
perante o conteldo desenvolvido, no sentido de atenderem as necessidades do ambiente
institucional.

A demanda da Escola Bésica por aulas préticas, com ou sem Laboratério de
Ciéncias, a ser atendida pelos licenciandos constituiu um primeiro passo para demonstrar
sucesso da parceria a ser firmada pelas duas instituicdes e deve ser inclusa em seus
respectivos Projetos Pedagdgicos.

A partir e no decorrer do atendimento dessa demanda, outras serdo geradas em
decorréncia do contato institucionalizado entre o0s sistemas de ensino, permitindo aos
licenciandos a convivéncia com esse contexto, onde as demandas a serem atendidas sdo

muitas e para as quais eles podem contribuir.
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A quarta a possibilidade é da existéncia de diferentes atores da EB como
responsaveis pelas acdes e orientagdes dos licenciandos.

As discussBes dessa possibilidade estdo relacionadas as questdes 19 (Vocé
acha que deveria haver alguém da escola de educacdo bésica fazendo a supervisdo?), 19a
(Quem poderia ser o/a supervisor/a) e 19b (Como poderia ser feita a supervisdo?) da
Avaliagéo.

Todos os licenciandos responderam que deveria haver alguém da EB como
supervisor de estagio e indicaram o0s seguintes atores nessa funcdo: o coordenador
pedagdgico, a diretora, a professora regente e o funcionario administrativo da escola.

Essas indicagGes demonstraram que os licenciandos ndo se sentiram afinados,
apenas, com a professora regente e na especificidade da disciplina de Ciéncias e Biologia,
mas perceberam a escola em diferentes dimens6es que possibilitariam ampliar o entendimento
sobre ela e, também, ter diferentes atuagdes no local.

Assim, mesmo com a existéncia de um projeto de ES em parceria em que
sejam citados os responsaveis pelos licenciandos nas duas instituicGes, torna-se oportuno
ressaltar que da parte da Escola Bésica essa responsabilidade pode ser compartilhada pelos
seus atores. Dessa forma, haveria uma diversidade das agOes a serem desenvolvidas pelos
licenciandos, além da sala de aula, envolvendo os diferentes profissionais da escola e
proporcionando um conhecimento amplo e adequado desse ambiente aos licenciandos.

A quinta possibilidade é a de transformar o desinteresse dos licenciandos em
serem professores, motivando-os a profissao.

As discussdes dessa possibilidade estdo relacionadas ao Caderno de Anotagdes
e & questdo 12 (Pretende ser professor?) do questionario de caracteriza¢do dos licenciandos.

Conforme se verificou nesta pesquisa, no inicio do semestre, apenas quatro
licenciandos (3A, 5A, 9M e 14V) manifestaram interesse em serem professores. Os demais
licenciandos manifestaram entusiasmo em serem pesquisadores na &rea das disciplinas
especificas, ou seja, viam-se como bi6logos bacharéis e ndo como bidlogos professores, sendo
a Licenciatura uma circunstancia secundéria dentro do proprio curso.

No entanto, de acordo com o Parecer CNE/CP 9/2001 a pesquisa € elemento
fundamental na formacéo do professor, conforme segue:

(...) a pesquisa (ou investigacdo) que se desenvolve no ambito do trabalho de
professor refere-se, antes de mais nada, a uma atitude cotidiana de busca de

compreensdo dos processos de aprendizagem e desenvolvimento de seus
alunos e a autonomia na interpretacdo da realidade e dos conhecimentos que

constituem seus objetos de ensino. (p.35).
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O citado Parecer reconhece a necessidade da pesquisa como inerente a
profissdo de professor e, essa condi¢do ao ser inserida nos cursos de licenciatura possibilita
aos licenciandos serem pesquisadores. Assim, o enfoque sobre a existéncia da pesquisa na
profissdo do professor precisa ser realgcado nos cursos de Licenciatura a fim de contribuir para
a construcdo e reconhecimento de sua propria identidade, conforme N6voa (1998) e Gauthier
(2003), entre outros.

Quanto aos licenciandos participantes da presente pesquisa, apds realizarem o
ES e ao final do semestre, nove dos licenciandos (3A, 5A, 7A, 9M, 11M, 14V, 15V, 17V e
9V) responderam que pretendiam ser professores, trés (1A, 10M e 13V) néo pretendiam e sete
(2A, 4A, 6A, 8M, 12M, 16V e 18V) estavam indecisos. Esses resultados indicam a
importancia da realizacdo do ES para oportunizar-lhes o conhecimento da futura profisséo e,
ao conhecé-la, motiva-los a optarem por ela e tornarem-se pesquisadores em sua area de
atuacéo.

A sexta possibilidade é a de proporcionar aos licenciandos uma concepcéo de
pratica em que a teoria seja intrinseca a ela, superando a concepcdo de que 0 estigio € a
prética e a graduacéo é a teoria.

As discussBes dessa possibilidade estdo relacionadas as questdes 4 e 5 da
Avaliagéo.

Os licenciandos manifestaram que houve a unido da teoria com pratica nas
seguintes situacdes: ao prepararam e darem aulas; na unido teoria e prética do contedo
pedagdgico; na unido teoria e pratica pelos alunos da EB; na teoria que esta presente na
prética e no entrosamento entre a Universidade e a EB.

Ao apontarem a unido do conhecimento especifico (bioldgico) com o
pedagdgico, ou ainda a unido teoria e pratica do conhecimento pedagdgico, os licenciandos
percebem que teoria e pratica caminham juntas, conforme Pimenta (1995). Ao referirem-se as
situacOes em que os alunos da EB uniram o conhecimento desenvolvido pela professora
regente com as atividades praticas que os licenciandos desenvolveram durante o ES, eles
demonstraram uma concepg¢do dicotdmica, ou seja, a parte tedrica de um lado e parte pratica
de outro.

A resposta de que a teoria esta presente na pratica aponta para a concepgédo de
que teoria e pratica sdo indissociaveis, conforme Pimenta (1995) e, ainda a outra resposta que
apontou o entrosamento Universidade/EB, conforme Favero (1992) reforca o desempenho da
Universidade ao possibilitar aos licenciando a aquisi¢cdo de conhecimentos acumulados que

\

permitam a intervencdo na realidade social. Quanto a resposta que indicou a busca dos
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conhecimentos prévios dos alunos pelo professor, sugere que este ao ensinar estaria
associando a pratica (aquilo que o aluno ja sabe) com os conhecimentos cientificos (tedricos
para o aluno), ou, ainda, o proprio professor ao exercer sua docéncia colocaria em pratica o
que aprendeu acerca dos conhecimentos prévios dos alunos.

Ao evidenciar em que sentido poderia haver a unido da teoria com a pratica e

vice-versa (questdo 5, Avaliacdo) os licenciandos indicaram situagdes como:

A dificuldade de em colocar em pratica as teorias pedagégicas (2A). No
sentido de aplicar as ferramentas que estudamos nas disciplinas de educacdo (19V).
Para interagir mais com os professores e quem sabe fazer programas de aulas junto
com eles (11M).

Essas respostas manifestaram a intenc¢do dos licenciandos em unir o conteido
especifico com o contetdo pedagdgico, ao buscar a interacdo com o professor na EB para a
discusséo das aulas.

Ainda, os licenciandos perceberam a necessidade de um estagio
supervisionado alicercado em um projeto “interdisciplinar para aplicar nas escolas”
(licenciando14V) ou de intervengédo na escola (licencianda 9M). Entéo propdem a construcéo
de um projeto de pratica de ensino articulador entre a formac&o inicial dos (as) licenciandos
(as) e as préticas e saberes docentes das escolas de educagéo bésica, evitando-se para eles uma
leitura distanciada do cotidiano das escolas e dos saberes proprios da prética educativa da
escola bésica, conforme Santana Filho, M. M. (2004).

As respostas dos licenciandos néo apresentaram um entendimento coeso acerca
da unido teoria e prética, evidenciando a necessidade de aprofundar-se a discussdo sobre o
assunto, indo ao encontro do disposto no Parecer CNE/CP n° 9/2001, nas partes em que 0

assunto é enfocado.

2. Os limites

O primeiro limite refere-se & construcéo da identidade propria dos cursos de
Licenciatura. Essa construcdo demanda tempo e, principalmente, o entendimento dos seus
responsaveis sobre como garantir uma formacdo identitiria de professores e ndo uma
identidade de pesquisador em Ciéncias Bioldgicas, por exemplo. Caberia aos professores das
disciplinas pedagdgicas e os das disciplinas especificas um empenho no sentido de promover
as discussdes e definicbes necessarias, conjuntamente, para a constru¢do da identidade da

Licenciatura.
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Quanto & construcdo da identidade do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas ocorre uma situacéo limitadora determinada legalmente através de propria Diretriz
Curricular de Ciéncias Bioldgicas. A leitura das DCN(s)?* para o curso de Ciéncias Biolégicas
revela que ndo ha duas diretrizes curriculares, a fim de diferenciar as especificidades da
licenciatura e do bacharelado, como ocorreu para os cursos de Matematica e Quimica. (Ainda
que para esse Ultimo, haja um unico documento, a licenciatura é colocada como um curso com
caracteristicas proprias, de maneira explicita.) No entanto, as diretrizes do curso de Ciéncias
Bioldgicas, ao tratarem das duas modalidades de curso no mesmo documento, evidenciam
uma énfase a formacdo do bacharel, com referéncias superficiais acerca da formagdo do
licenciado.

Essa configuragdo documental constitui um agravante para os professores
formadores do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas nas acOes a serem desenvolvidas
para constituir a identidade do mesmo, uma vez que essa diretriz dificulta esta construgéo. A
definicdo de uma identidade prdpria do curso de Ciéncias Bioldgicas tem, entre seus possiveis
reflexos, a influéncia na elaboracdo do projeto de ES em regime de colaboragdo entre a
Universidade e a EB.

O segundo limite é a falta de vontade politica que envolve os dois sistemas de
ensino — 0 do ensino bésico e do ensino superior — no sentido de priorizar a implantacdo do
ES integrado, na UNESP. Elaborar projetos de implantacdo dessa modalidade de ES estd,
ainda, circunscrito a legislacéo e aos estudiosos do assunto que entendem sua necessidade.
Para que os mesmos sejam realizados é preciso que sejam feitos no cotidiano do contexto

escolar, desafiando a boa vontade e a criatividade dos envolvidos.

As possibilidades e limites para a elaboragdo e implantacdo de um ES
integrado pretenderam dimensionar a partir dos dados da presente pesquisa a situacéo legal e
real em que esse processo se encontra e contribuir para que as possibilidades sejam

implementadas e os limites sejam enfrentados e superados.

2! parecer CNE/CES 1301/2001 sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias
Bioldgicas e Resolugdo CNE/CES 7/2002 que estabelece as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Ciéncias
Bioldgicas.
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CONCLUSOES

Para realizacdo da presente pesquisa, buscou-se criar as condicOes
institucionais para que o Estagio Supervisionado (ES) fosse realizado conforme o proposto na
legislacdo e antecipando-se & elaboragdo de um projeto institucional, no Curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas da UNESP — Bauru, periodo diurno, no segundo semestre de 2006.

A realizacdo do Estigio Supervisionado (ES), conforme estd proposto na
presente pesquisa, isto é, pautado na legislacdo no sentido de promover uma parceria entre 0s
dois sistemas de ensino — a Universidade a e Escola Bésica (EB) — possibilitou, a partir das
analises realizadas, a configuracdo de situacdes que poderdo contribuir para a elaboracdo de
um projeto institucional de ES a ser elaborado pela UNESP — Bauru.

Um projeto de ES institucional deve englobar as diversas Licenciaturas, do
campus de Bauru, contemplando as especificidades de cada uma delas nas agdes a serem
desenvolvidas pelos seus respectivos licenciandos no contexto da EB.

No &mbito da disciplina de Pratica de Ensino e Estdgio Supervisionado de
Ciéncias e Biologia, do Curso de Licenciatura de Ciéncias Bioldgicas, apresentam-se, a partir
dos resultados encontrados, as situacdes a serem consideradas para possivel inclusdo em um
futuro projeto de ES institucional ou integrado.

Os resultados relativos ao desenvolvimento do ES integrado mostraram que
houve aceitacdo e participacdo das Escolas Bésicas (EBs) envolvidas, bem como a sinaliza¢do
para sua continuidade no semestre seguinte. Situagdo que infelizmente ndo ocorreu apés o
término da pesquisa.

A expectativa de continuidade do ES integrado manifestada pelas EB(s) e a
efetiva participagdo dos licenciados em realiza-lo, permitem sugerir etapas e acdes necessarias
para a composicdo de um projeto de estadgio em regime de parceria entre a Universidade e a
EB. N&o se trata de oferecer um projeto pronto, mesmo porque é impossivel sua composicdo
no ambito desta pesquisa. Além do que, padrbes e modelos ndo significam necessariamente
avancos ou melhorias. O que se pode apreender, no entanto, a partir da presente pesquisa, Sdo
alguns parametros fundamentais para a composigdo e realizacdo do ES integrado, que sdo
apresentados a seguir.

Fundamentalmente, foram trés as etapas para a realizagdo do ES: o
estabelecimento da parceria, a realizagdo do estagio e a concretizagdo do projeto de parceria

institucional.
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O estabelecimento da parceria

Ainda que ndo se tratasse de um acordo institucional, a etapa preliminar foi
muito importante. A ida da pesquisadora as EB(s), para combinar com as diretoras o
recebimento dos licenciandos e o desenvolvimento de um ES diferente, permitiu que 0s
licenciandos verificassem as demandas relativas as disciplinas de Ciéncias e Biologia e
propusessem atividades para atendé-las. O contato pessoal da pesquisadora com a dire¢éo da
EB foi necessario para criar esse vinculo ainda ndo existente entre as instituicdes e propor um
ES com um formato diferenciado, que s6 poderia ter sucesso com sua aceitacao.

O desconhecimento das educadoras da escola acerca da legislagdo para a
realizacdo do ES demonstrou que o sistema de ensino a que pertencem ndo as instruiu sobre
esse procedimento. Isso minimiza as possibilidades de reivindicarem a realizagéo de cursos de
educagéo continuada para seus professores por meio de parcerias com a Universidade, bem
como ndo lhes abre as possibilidades de aproveitar a estadia dos licenciandos para que eles
participem do atendimento das demandas de ensino da escola. Essa falta de informacdes
mantém uma concepcao de ES usado somente para cumprir carga horaria da graduagéo.

A partir dessa etapa inicial é possivel destacar alguns aspectos que devem ser
contemplados ao se compor um projeto de ES integrado.

Trata-se da necessidade de realizagdo de encontros preliminares a serem
realizados entre os profissionais da EB e da Universidade a fim de que as suas demandas
sejam conhecidas mutuamente e, a partir, dai delinear-se o perfil do ES.

Como a UNESP-Bauru possui varios Cursos de Licenciatura, seria necessario
um projeto de ES amplo que envolvesse a todos e que, a0 mesmo tempo, mantivesse suas
especificidades. Nesse sentido, as diferentes Licenciaturas, como as de Ciéncias Bioldgicas,
Quimica e Fisica poderiam elaborar projetos interdisciplinares de ES, por exemplo.

E preciso conhecer a EB ndo s6 quanto as suas demandas no ambito da
Licenciatura especifica, no caso as de Ciéncias Bioldgicas e seus professores, mas também as
da escola como um todo, envolvendo os alunos, direcdo (diretora, vice-diretora e
coordenadora pedagogica), funcionarios burocraticos e da manutencéo, pais e a comunidade.

As demandas da EB, além de direcionar a a¢do dos licenciandos nas disciplinas
de Ciéncias e Biologia, devem revelar outros aspectos do contexto escolar a serem inclusos no
ES, como, por exemplo, projetos em desenvolvimento pela escola ou situagdes que precisam
ser enfrentadas, como a violéncia em seu interior, entre outras. Por tudo isso, é necessario que

os licenciandos entrem em contato com os pais e a comunidade.
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Diante da variedade de opgdes para o desenvolvimento do ES pelo licenciando,
vinculado a um projeto institucional, a EB poderia inclui-lo em seu PPP, situacdo que
vincularia o licenciando a escola resultando em uma relacdo benéfica tanto para ela, como
para a formagéo dele.

Os licenciandos participantes da presente pesquisa revelaram que a
responsabilidade sobre o acompanhamento deles na EB poderia ser compartilhada pelos
diversos atores, dependendo da atividade que eles estiverem desenvolvendo em determinado
momento. Se estiverem participando de um projeto interdisciplinar envolvendo véarios
professores da EB, esse acompanhamento devera ser coletivo. Ainda, pode haver um projeto
amplo sobre alguma situacéo especifica, como a j& citada violéncia na escola, e caberia ao/s
coordenador/es desse projeto o acompanhamento dos licenciandos.

Trata-se de uma situagdo nova para a EB e que primeiro implica em mais
responsabilidades ja que os resultados, os beneficios podem demorar; e, em segundo lugar,
supde uma mudanca da cultura escolar que vé os licenciandos e mesmo a Universidade como
estranhos ao seu contexto, conforme Pimenta (1995).

Ainda, os encontros e discussdes preliminares para a elaboragdo de um
primeiro projeto precisam levar em consideracdo as demandas dos professores da EB, no
atendimento, pela Universidade, tanto da especificidade da disciplina como nos aspectos
comuns a todas elas.

A Universidade, no caso a UNESP de Bauru, precisara partir de um projeto de
ES que envolva os demais professores do curso em questéo, ndo devendo a responsabilidade
ficar com apenas um professor. Com o envolvimento coletivo dos professores das disciplinas
especificas e pedagogicas seré possivel elaborar situacdes que permitam o ES desenvolver-se
com atividades que modifiquem, ou complementem a tradicional maneira de realiza-lo,
limitada & observacdo, participacdo e regéncia. Nesse sentido pode-se pretender que na
discussdo entre os docentes das disciplinas de Biologia Celular e Didética, elabore-se, por
exemplo, uma atividade pedagdgica mais completa para ser desenvolvida pelo licenciando em
seu ES, o que facilitara tanto a sua aprendizagem enquanto futuro professor, como a do aluno
da EB enquanto aprendizagem significativa.

Ao finalizar as possibilidades de acBes a serem desenvolvidas na etapa
preliminar, cabe lembrar que, na presente pesquisa, a fase preliminar ndo detectou as

demandas da EB, atividade que s6 ocorreu na etapa seguinte.
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A realizacéo do estagio

A etapa intermediéria teve dois momentos: o primeiro se da quando a EB
concorda com a presenga dos licenciados em seu interior para a deteccdo de demandas
pertinentes as disciplinas de Ciéncias e Biologia; o segundo se refere ao desenvolvimento
propriamente dito do projeto de estagio pelos licenciandos junto as respectivas professoras
regentes, definindo quais seriam as prioridades a serem contempladas nos trés contextos
escolares.

A tarefa da deteccdo das demandas deveria ter sido realizada na etapa inicial,
conforme j& supra colocado; no entanto, sem contar com as informacfes necessarias para
compor um projeto estagio com as demandas previamente conhecidas, optou-se em delegar
aos licenciandos essa atividade.

Os licenciandos iniciaram o ES conhecendo a EB em sua parte fisica e
funcional e a partir dai verificaram que a solicitagdo por parte das professoras regentes era a
realizagdo de aulas préticas, com ou sem Laboratorio de Ciéncias (LC).

A realizagdo de aulas praticas pelos licenciandos tornou-se o projeto de ES que
eles deveriam desenvolver e que foi realizado. Os licenciandos verificaram no decorrer dessa
atividade como o Ensino de Ciéncias pode motivar os alunos da EB a entenderam outros
aspectos do contetido desenvolvido pelas professoras regentes. Tais aspectos abrangem desde
o conhecimento das vidrarias, dos reagentes, dos animais em conservacao, até a realizacao de
experimentos pelos alunos.

Na EB a acdo dos licenciandos poderia ser incorporada a rotina na mesma,
constando do Projeto Pedagdgico da instituicdo e do Plano de Ensino da professora regente.
Os licenciandos das futuras turmas dariam continuidade, semestre ap0s semestre.

Uma proposta de ES a ser elaborada pela Unesp e pela EB deve levar em
consideracédo a realizacdo das aulas préaticas. Continuar perpetuando um Ensino de Ciéncias
distante dessa atividade contribui para que os alunos da EB ndo tenham uma formagéo
conforme preconizada pelos pesquisadores da area e pelos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs). O conhecimento cientifico, confrontado a todo momento com a realidade historica
através da pratica, deve permear a formagao de todo estudante da EB no sentido de contribuir
para que seja um cidad@o que conheca e opine sobre 0 que acontece em seu contexto social.

A realizacdo das aulas praticas na EB é uma das modalidades do Ensino de
Ciéncia, dentre outras, que pode e deve ser contemplada em um projeto de ES, por exemplo:
as implicacdes das concepcOes alternativas para a aprendizagem dos alunos, o ensino em

espacos ndo formais, a aprendizagem por resolucéo de problemas.
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Essas varias as alternativas podem e devem ser contempladas para a elaboragéo
de um projeto de um ES integrado, pois direcionam as agdes dos licenciandos, contemplam
aspectos necessarios ao Ensino de Ciéncias para os alunos da EB e complementam o trabalho
das professoras regentes.

Ao vincular a agdo dos licenciandos ao ES integrado evita-se que 0S mesmos
sejam mal recebidos, vistos como estranhos & EB e principalmente, impede-se que sua
atividade seja avulsa e que eles sejam aproveitados como mé&o-de-obra para funcgdes
desvinculadas da formagdo ou como assistencialismo em atividades imediatas que
descaracterizam a fungdo do ES.

A existéncia de projeto de ES integrado propicia aos licenciandos iniciarem-se
na profissio com atividades que deverdo continuar a realizar quando se tornarem
profissionais.

Na presente pesquisa, a etapa final refere-se a realizaco da Avaliacdo em que
os licenciandos foram questionados acerca dos diversos aspectos referentes ao
desenvolvimento do ES integrado proposto.

De suas respostas destacam-se aquelas em que sugeriram a realizagdo do ES
através da existéncia de um projeto prévio, como projeto de extensdo e a solicitagdo dos
alunos e professoras regentes para a continuidade, no semestre seguinte, do estagio que ora

desenvolviam.

A concretizagdo do projeto de parceria institucional

Na realizacdo de um projeto de ES institucional, a etapa final deve ser
complexa no sentido de avaliar os varios aspectos pertinentes. Tal procedimento permitird a
permanéncia e o redirecionamento do que for necessario. Por tratar-se de atividade nova e,
possivelmente, com muitos contratempos e dificuldades iniciais, exigird a determinagdo dos
envolvidos para o sucesso empreendimento, evitando-se que tudo fique instituido no papel,
mas continue como sempre foi.

Formar professores que valorizem e conhegam seu papel historico e social é o
desafio que se coloca para os seus professores formadores. Ainda que imperfeita ou
discutivel, a legislacdo permite compor alguns passos dessa trajetoria, conforme demonstrou
esta pesquisa.

Seguindo os moldes da legislacéo, a proposta de ES integrado idealizada nesta
pesquisa delineou para a Escola Bésica uma oportunidade de atendimento a algumas de suas

demandas, no caso as relacionadas as disciplinas de Ciéncias e Biologia. Possibilitou aos
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licenciandos um conhecimento necessario, ainda que incipiente, acerca das implicacdes
pertinentes para a realizacdo de aulas praticas nesse contexto escolar. Permitiu as professoras
regentes dimensionarem o contetdo que desenvolviam para além das explicacbes em sala de
aula. Beneficiou os alunos que tiveram oportunidade de aprender o contetdo por um diferente
enfoque. As aulas praticas ndo teriam ocorrido caso ndo houvesse o ES proposto.

Conclui-se que o ES deve ser desenvolvido através de um projeto elaborado
conjuntamente entre a Universidade e a Escola Bésica, e deve contemplar as demandas das
duas institui¢Ges: a formacéo de futuros professores conscientes da sua profissdo e a melhoria
da qualidade do Ensino de Ciéncias.

Pode-se concluir, também, que, de acordo com os objetivos propostos para a
realizacdo desta tese, verificou-se que no decorrer de um processo de construgdo de parcerias,
embora ndo institucional, as determinacfes da legislacdo supriram as necessidades da
formacdo dos licenciandos; os integrantes das parcerias conseguiriam garantir um estagio de
formacdo adequado para futuros professores de Biologia; desvelaram-se as demandas na
especificidade das disciplinas de Ciéncias e Biologia, por exemplo, as aulas praticas com ou
sem Laboratorio de Ciéncias; e identificaram as situacbes comuns as demais disciplinas,
colocando os diferentes atores da EB como responsaveis pelo ES, a serem contempladas em
um possivel e futuro projeto de ES.

A partir das investigacOes realizadas para a elaboragdo desta tese, outra
conclusdo emerge mostrando a necessidade de novas investigagcbes sobre a ampliagéo e
aprofundamento das diferentes situacdes e atores envolvidos com o ES. Nesse sentido, €
necessaria a realizacdo de pesquisas com professores formadores da Universidade, com os
diferentes atores da EB, e com as instancias superiores dos diferentes sistemas de ensino, por
exemplo.

Diante disso, por fim, conclui-se que a presente pesquisa contribuiu para
evidenciar algumas situa¢fes no desenvolvimento do ES integrado, sem ter a pretenséo de ter
esgotado todas as possibilidades; e, pelos resultados alcangados, a propria pesquisa abre

caminho para novas investigagoes.
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APENDICE A - GRAVACOES (Parciais)

TRANSCRICAO DO AUDIO DA AULA DE PRATICA DE ENSINO E ESTAGIO
SUPERVISIONADO

Faculdade de Ciéncias - Programa de Pds Graduagdo em Ensino de Ciéncias
Unesp - Bauru - SP

1. Aulade 29/08/2006
Local: sala 14-B, Unesp - Bauru
Horario: 14h as 17h30

LEGENDA

a: licencianda

as: licenciandas

o: licenciando
os:licenciandos

p: pesquisadora/professora

A aula teve inicio com a minha fala sobre o que era a pesquisa quantitativa e a pesquisa qualitativa.
Tentei caracterizar a presente pesquisa como qualitativa e dentro desta como pesquisa-acdo. Expliquei
que eles estavam acostumados coma pesquisa em tradicional da area das bioldgicas, mas que tratava-
se de pesquisa voltada para a area das humanas e por isso era diferente.

(Obs.: esse momento ndo foi gravado devido a problemas com o gravador).

Relatos dos licenciandos

1. Escola Maravilha

p - Pessoal, vamos, entdo, aprender a ouvir os colegas. Vamos ouvir os relatos sobre a visita a escola.

a - Bem, prof®. a gente ligou la na escola A gente teve dificuldade porque mudou o telefone da escola.
p - E verdade. Eu, também, tive dificuldade, tive que ligar na Diretoria de Ensino p/ conseguir o
ndmero novo.

a - Al, eu conversei com a diretora, e ela disse que na parte da tarde ela ndo estaria..

p - Entdo, vocé conversou com a diretora?

as - Ligamos para ela. Ai nds chegamos e ela ndo estava e a secretaria foi chamar o Coordenador. Ele
veio e nos mostrou a escola, falou bastante sobre ela. Ele parece conhecer bastante a escola, né? Tem
laboratério, mas ndo esta funcionando e véao ativar. Tem sala de informatica, mas ndo €é aberta para o
aluno, ele s6 vai la com o professor. Essa sala tem um video e TV. Tem muito livro, pois a biblioteca
tem 8 mil livros. Eles estdo organizando a biblioteca, agora. Tem muitos professores. Tem outra sala
de video com dois armarios cheios de fita de video. A gente andou pelos corredores e viu alunos
sentados na mesa. Na hora do intervalo teve uma briga. Os alunos ficam trancados, na hora do
intervalo ficam todos trancados. Tem gente de fora tentado entrar. Isso porque o Coordenador falou
que ndo havia violéncia.. A gente viu aluno pulando o muro. Tem ...7%. ....8%, .....19%,.......2% € s6 um
3° A gente achou estranho essa diminui¢do de salas e perguntou porque. ........ (falha na fita)....N&o
colocam a 5% e a 62 junto com outro periodo devido a idade dos alunos. Esse ano ndo conseguiu separar
por causa das salas, ndo tinha salas. Perguntamos sobre religido. Foi oferecido p/ a 72 e 8% série como
matéria optativa.

falta de respeito, alunos da manh@ vao ajudar a tomar conta dos alunos da tarde.

p - Vocés levaram o papel do estagio?

a - A politica do estudo no Brasil é muito caro. Esse negécio de 1% a 4% série acabou. Agora existe o0 1°
ciclo e 0 2° ciclo. Ela s6 vai reprovar na 42 série ou na 82 série. Eu acho que foi muita teoria porque a
progressdo continuada ndo funciona, como a professora vai preparar aula para os diferentes alunos?
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p - Explicando o que é a progressdo continuada e que ela ndo funciona porque a escola ndo tem
estrutura. A progressdo continuada tem base na psicologia, mas a questdo é como ela é implementada
na escola...

2. Relato da Escola Verde

0 - Chegamos na escola e chamamos a Diretora.

a - Eu cheguei antes. Esperei a vice-diretora chegar e falei que era estagiaria e ela foi perguntado o que
a gente ai fazer perguntou se era so eu. Fui falando que era estagio. Era a primeira fase. Quando disse
que havia mais estagiarios ela pediu para que eu aguardasse a chegada de todos e s a chamasse
depois. Fiquei aguardando na sala de espera.

os - Depois que estdvamos todos 14, chamamos a vice-diretora. Ela chegou, assim, e foi colocando as
cartas na mesa: aqui n6s ndo temos tempo para atendermos estagiarios. Em geral, vem aqui o pessoal
de outra universidade (particular) e pede uma série de papéis, protocolos relatorios e documentos e
para atendé-los temos que disponibilizar tempo que nao temos.

0 - Que, segundo ela, s6 atrapalha. Além do mais, eles escrevem, que escrevem relatérios apontando
coisas erradas e coisas certas e depois nunca mais aparecem.

ol — A vice-diretora disse: - Se vierem aqui na escola sem nenhum projeto pra gente vocés podem
"vazar". Quantas horas de estagio?

0- Seis horas!!! Ndo, duas!!

- Vice diretora - Nés ndo temos condicdes de dar assisténcia para vocés todos nesse tempo.

0 - Nds ficamos assim, meio sem jeito, mas entendemos o ponto de vista dela, pois como ela poderia
nos dar atencdo com tanta coisa para fazer na escola?

a — A vice-diretora faz tudo: biblioteca, inspetora de aluno, diretoria, etc. Tem que parar o que ta
fazendo.

0 - a propria diretora, entdo, deu a idéia de ativarmos o laboratorio deles. A gente foi 14 e viu o
Laboratorio. O Laboratério. deles tem muito coisa, vidraria, pecas de anatomia. Como ndo tem
ninguém que cuida o laboratério virou um depdsito, tem cimento, azulejo la. Nossa idéia, entdo Como
projeto na escola, foi limpar o laboratorio ativar e até dar umas aulas 1a. A diretora disse, assim, que
uma mao lava outra. Se nos dispormos a ativar o laboratorio, ela abre a escola para nos.

p - Hum, essa diretora, entdo, € uma pessoa bem pratica!

a - Ela (a diretora) nem perguntou o que queriamos fazer, ja foi logo dizendo que era para nos levar no
laborat6rio para darmos um jeito nele. Ai a gente marcou uma reunido com a prof de Biologia. A
gente foi 14 conversar com ela. Buscar o apoio dela.

p- Ah, que bom!

0 - Ela é prof.2 de Pratica de Ensino de uma Universidade.
p - Ah, que legal, e, também, é prof? de Bio dessa Escola?

a- Ao comegarmos conversar com ela passou a Vice dizendo: Ja& foram para o Laboratdrio? Ja,
comecaram a mexer por 18? Ao que a prof® de Bio disse: N&o, eles vieram primeiro conversar comigo,
para ver se vao ser aceitos, ver o que da pra fazer...

A\, parece que a Vice acalmou um pouco...

0 - A prof.2 de Bio foi dando idéia, assim, até de abrir o espaco da aula dela...a gente viu, th, a sala de
video a sala de informética, os alunos no intervalo

p - Ah, vocés observaram o intervalo...

a - A escola é muito bonita, a diretora deu uma reforma e cuida muito bem dela. Do lado de fora a
gente pergunta: que escola é essa??? Mas la dentro é muito bonita

0 - A gente ficou parado num canto, bem retraido, a gente ndo saia do lugar. A gente s6 saiu com a
monitora. Sala de video com tela plana...video, dvd

p- Bem, em resumo:; o estagio foi aceito...

0 - E, a prof.2 pediu para falar com a senhora para ver se a senhora permite que a gente faca esse
projeto |4 na escola. Porque como ela, também, da Pratica de Ensino | ela entendeu que esse primeiro
momento é sd observacdo, dai ela pediu para a gente falar com a senhora. se pode fazer o projeto do
lab.
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p- Sim, vocés podem fazer sim. Porque mediante da situacdo da escola, essa questdo de vocés
verificarem o projeto pedagodgico da escola, o plano de ensino, os projetos da escola os contetidos dos
livros didaticos, etc. sdo etapas que vocés tem que desenvolver, sim, mas que podem ser
concomitantes ao desenvolvimento do projeto do laboratdrio. E, assim, a gente entra no jogo delas que
¢ também uma das nossas propostas que é a contribuicdo da Unesp para a escola e a contribuicdo da
escola para a Unesp.

o0 - olha, profd. eu acho que d& pra fazer sim, pois diante da situacdo da escola e da proposta desta
disciplina eu acho que é bem cabivel..

p- é sim...da sim, pois esta tudo no jeito..vocés tém a capacidade, o gabarito para fazer e fazer muito
bem, tem o material 14, tem o pessoal disposto a dar a assessoria e tem a demanda dos alunos de la que
estardo interessados...

a - e ainda com a super apoio da diretora e vice (risos)
a Maravilha - Ah, 14 também tinha o lab. e coordenador pedag6gico até falou se a gente quisesse
cuidar do laboratério....

p - Olha, veja, a questdo é a seguinte agora sdo etapas do trabalho do professor. Mas, futuramente,
vocés vao trabalhar em vérias escolas. Tomara que ndo, tomara que vOcés prestem um concurso e
figuem sempre em uma mesma escola. Ai, vocés vao ter varios anos para irem incrementando um
laboratério. Mas, vamos supor que voceés trabalhem em uma escola que ndo tenha lab. Sera que se ndo
houver um lab. vocés ndo vao fazer uma pratica com seus alunos?

0 - Ficaram meio, assim, inseguros para responder...

p - Nem que for assim, p/ observar uma célula ao microscépio. Pois eu constato entre familiares e
amigos que dizem ter tido aulas de Biologia, mas que nunca viram uma célula. Ai, eu pergunto, mas
que ensino de Biologia é esse?

amaravilha - a gente aprendeu a fazer experimento s com o material que a gente tem em casa.

p - Olha ai, ta vendo como vocés tem condicdes de trabalhar. Pode fazer , sim mas vcs ja podem fazer,
agora?

a (da Escola Maravilha) - N&o, agora néo.
p - Entdo, é fazer numa outra etapa pq agora, € mais estagio de observacdo, ver o que tem |4 e ver o
que da préa fazer.

p- Bem, vamos terminar aqui (para os alunos do EB Verde). Sim, vocés podem fazer o projeto, esta
tudo certo.

0 - A professora de Bio ficou toda empolgada. Ela disse que queria muito ativar o Laborat6rio, mas
que ndo tinha tempo...Falei até que viriamos aqui um dia para limpar e ela disse que de jeito
nenhum...a gente pede para os funcionarios limparem.
p - Ta vendo, vocés ja vdo entrar como cientistas. Vocés ndo querem ser cientistas? Entdo, todos de
branco e sendo chamados de doutores. (risos)

Bem, voceés se sentiram bem na escola, sentiram-se atuando nela?
0 - Sim, a gente se sentiu bem, é uma escola limpinha, organizada, sem pichacédo
a - A gente estava a tarde e s6 viu o Ensino Fundamental, estava tudo calmo..
p - Veja sO que interessante a outra escola fica, praticamente, no mesmo bairro, mas a situacdo entre as
duas é bem diferente...

0 - agente viu que eles davam liberdade para os alunos na hora do intervalo. A gente, viu um carinha
14, prof, que ficava na porta do banheiro e chutava as meninas... parecia até que havia um esqueminha
ali, que o aluno ficava meio escondido a inspetora dava uma bronca, assim, mas ele ndo obedecia... as
meninas iam nos banheiros dos meninos e vice-versa...
p - bem, isso dai vocés vao observando e vdo descobrindo o que é, € isso que se chama de cultura
escolar, que sdo costumes que vao se desenvolvendo dentro daquela escola, especificamente, e na
outra nem pensar, que ja terd outros costumes.

Bem, entdo a pergunta para vocés é: vocés se sentiram com possibilidade de atuar 4 ...parece
que vocés ja responderam, entdo, quero que Vocés escrevam o projeto, idéias, contando as etapas,
conhecer o laboratorio, o que tem 14, as possibilidades das praticas, e, também, associar as praticas
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com o contetdo desenvolvido pela prof.. Ndo da, por exemplo, para levar daqui uma pratica que
vocés acharam maravilhosa e que ndo tem continuidade Ia...

o4 - Ela pediu para a gente levar tudo que a gente quer fazer para ver se da pra encaixar nas aulas dela.
p - T4 bom, entdo a proxima semana nao tem aula porque é feriado, na outra vocés irdo a escola e na
outra, dia 19/09 vocés deverdo trazer o projeto ja elaborado do que vocés vao fazer e um relatorio.
Parabéns para o grupo, vocés deram sorte.

3. Relato escola Azul

a - Nosso grupo ndo foi nada bem recebi...

p- Né&o foi bem recebido? Foi a vice diretora que recebeu?

a Azul - Foi ela, sim, mas era dia de reunido de pais e estava tudo uma correria e ela tinha que atender
as pessoas... Ela chegou perguntando:

-Vocés ndo vao vir aqui todos juntos, né?

p - E ai, o que vocés responderam?

a - Que ndo. Que a gente s estava indo junto para fazer uma visita rapida, conhecer a escola,
conversar com os professores, ver a biblioteca...

p - Mas, deu, assim, para sentir a problematica da escola?

a - Ela falou assim, a biblioteca era pequena, tem uma mesa, eles ndo tem muito interesse. O professor
pede para eles pegarem o livro e levarem para a casa. Parece que o professor ndo impde muito
respeito. Eles, os alunos, tém seis horas de aula, mas tem um dia que € o horario do reforco, entdo, a
maioria vai embora, e s6 ficam alguns alunos para o reforgo. ... a noite tem colegial e supletivo,
também.

Algumas coisas a gente achou muito interessante. A gente perguntou, assim: sobre os deficientes. E
eles disseram que tinha uma sala Ia em cima para surdo e mudo e a tarde e a noite eles tem reforgo.
Sobre o laboratério de ciéncias e informatica, mas ndo deixaram a gente entrar. Tem sala de artes. Tem
laboratério de Arte. Tem um professor que fez Artes Cénicas na Universidade do Sagrado Coracéo -
USC e ele tenta fazer um trabalho, assim, para melhorar o comportamento de alunos, de professores. e
ele fala ndo da religido, mas, assim, do carinho, entdo ele pergunta ja falou com sua mde hoje? Ele
tenta, entdo, levar mais para o lado do teatro. SO que ndo faz parte das aulas e, assim, quem quer fala
com ele. A religido também tem e o aluno faz a op¢do na matricula e ndo ¢ aula de religido, mas, sim,
aula da historia da religido. A gente percebeu que nem todos os alunos sabem sobre o teatro, pois
perguntamos a eles e eles ndo sabiam que tinha aula de teatro na escola.

Perguntamos se podiamos assistir alguma aula ou participar da reunido de pais e a vice diretora disse
que ja era dificil o professor concordar com a nossa presenca na sala de aula e como era o primeira vez
que vinhamos a escola ndo era para participarmos da reunido de pais. Mesmo, assim, conversamos
com dois pais, mas ndo conseguimos falar com os professores. Quando chegamos eles estavam dando
aulas, ai eles descerem e foram embora.

Uma coisa que a gente achou estranho e que fomos a sala da coordenagéo e Ia tinha caixa de livros do
MEC lacradas, telefones grandes, computador, DVD, parabdlica e do jeito que ta 14 dava a impressédo
gue ndo era usado.... Ndo era levado para a sala de aula e nem dava p/os alunos entrarem naquela
sala....Agora, tem também, a questdo do banheiro feminino que estava um horror mas os banheiros dos
profs. era tudo arrumadinho, tinha até placas com de menininha e de menininho, tudo organizado mas..
ao - a situacdo do banheiro masculino estava indecente

p- Isso é um problema nas escolas publicas, principalmente a gente que é da area da biologia a gente
fica incomodado com essas coisas

a - a gente ficou 14 a tarde inteira ndo viu ninguém limpando a escola, tinha corredores mal iluminados
com sujeiras nos cantos...

p - Pois é pessoal quando a gente vai dar aula e enfatiza a questdo da higiene, que tem que lavar a mao
e usar papel higiénico os alunos questionam; mas como vocé ensina isso se 0 banheiro da escola nédo
da essa condicdo...Sdo situacdes que vao acontecer e ai e que a gente deve tentar resolver junto com os
alunos... Bem, mas quanto a escola de vocés, parece que ainda ndo engrenou, nao é?

a - A escola é muito boa tem uma quadra fechada tem uma quadra aberta...

a gente conversou com os pais € eles disseram que a escola era 6tima Os pais diziam que moravam
longe mas que faziam questdo que seus filhos estudassem nessa escola. J& haviam tentado mudar de
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escola mas o filho quis voltar para essa... Tem aluno que pega onibus para vir estudar aqui e ndo
estuda na escola que tem do lado da casa dele...

p- Vocés percebem que esse assunto é da cultura da escola, onde eles cultuam uma imagem que deve
ter existido e nem existe mais, como muitas outras escolas de Bauru que sdo tradicionais, onde os pais
estudaram 14 e, de fato, poderia ter sido maravilhosa, mas s6 que isso ndo existe mais

a - Entdo, acho que tem muito aluno, sdo dezenove classes, mas o pessoal 1a parece ser tranquilo, a tia
da cantina, a servente com quem a gente conversou .

0 - eu comi a merenda l4

a - Acho que precisaria o pessoal administrar melhor abrir o laboratério O pessoal parece meio
acomodado...

0 - eu acho que ai que a gente podia atuar

p- Entdo, isso que eu ia perguntar; qual vai ser a estratégia de vocés, agora, de se entrosar nessa
escola?

vérias alunas - E a vice-diretora, ela ndo da oportunidade, a gente percebeu que ndo foi s6 conosco, 0
pessoal 14 também, fica meio assim com ela

p - Eu estou estranhando essa postura, pois quando estive la ela foi bem acessivel e comparando com a
vice-diretora da EB Verde que foi mais distante, mas reservada e no fim foi ao contrario.

0 - Talvez ela queira estar mostrando que tem pulso, que tem autoridade

a - Ela parece ser sem educacao, mesmo....

p - Bom, e ai vocés vao voltar la na escola e dai? Vai todo mundo....

0 - N&o, a gente vai dividir as atividades e depois a gente troca as informagdes

p- Indo em periodos diferentes, vendo pessoas diferentes e ai terdo mais coisas para contar. Bem,
entdo, no caso de vocés a coisa esta indo...

a - Olha, prof?, eu estudei |4 por dois anos e o laboratorio de informatica e de ciéncias nunca
funcionou é uma histdria antiga, ja...

varios alunos - tem uma horta |4, parece que a prof? cuida da cebolinha (risos).... a gente poderia cuidar
do visual da escola...

p - Bem, a acho que ndo da, ainda, para fazer a pergunta para vocés (se vocés se sentiram integrados
na escola...)

varios alunos - é ndao deu... mas tem uma coisa...a gente gostou da escola e eu acho que o problema é
mais a vice-diretora, mesmo. A gente viu que ndo tinha problema de disciplina, pois os alunos estavam
sentados quietinhos, copiando da lousa... ndo sei se era porque tinha poucos alunos devido a reunido
de pais....

p - Bem, pessoal, mais alguma coisa? Bem, entdo para vocés sondar um pouco mais e ver que
atividade vocés poderao ir desenvolvendo na escola...

p — Vocés ja viram o que eu cologuei na lousa? Dia 5 ndo tem aula, dia 12/09 vocés voltam as escolas
e dia 19/09 aqui.

Lembrando, sempre, desses itens, principalmente da unido da teoria com a pratica, pois 0
conhecimento que vocés tem € bom, é excelente, vocés sdao bem gabaritados, pois tem um
conhecimento tedrico muito bom e tem que relacionar com a pratica, 1a na escola.

p - Olha, pessoal, eu escrevi uma carta para a escola solicitando o estagio e citando a lei que fala sobre
0 mesmo, que inclusive indica a necessidade de um projeto de estdgio em conjunto entre a
universidade e a escola. Alias, a propria Unesp ja deveria ter uma programacao de estagio nesse
sentido.

- varios alunos da EB Azul - dizendo que ela dificultaria as coisas, etc...

p - Olha, pessoal (do Azul) vocés falam que a nossa supervisora de estagio esteve aqui, falou com ela
vice-diretora, entregou uma carta propondo a elaboracdo de um projeto de estadgio conjunto onde,
ainda, ndo havia como saber o que fazer e nem a propria vice-diretora sabia. O projeto esta em aberto,
a partir de uma conversa com a prof.2 de Biologia ja da para ir pensando em alguma coisa.

0 - Poderiamos fazer uma feira de Ciéncias, convidar alguém para fazer palestra...
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p - Olha ai, entdo....eu concordo com essas contribui¢des, sé que elas sdo esporadicas e nosso objetivo
maior é tentar atuar no sentido de mudar alguma coisa |4 dentro, pode ser, até, que sejam essas
atividades, mas tentem falar com os profs., por exemplo, professores de artes, educacdo fisica e
geografia sdo 6timos para misturar os contedidos.

a Maravilha- mas o coordenador falava que 1a o problema era falta de verba. Tinha um quadra e do
lado o terreno todo cheio de mato.. E ele dizia que estava esperando o pessoal da unesp, de Educacdo
Artistica ir 1a para pintar as paredes Tudo que a gente falava ele dizia que era falta de verba, ndo se
qué...

0 Azul - sdbado e domingo ndo tem nada a ver com a escola. E o projeto do governo de a Escola na
Familia

p - Olha, pessoal, tem algo que nos precisamos fazer que é o assunto sobre a inter e a
transdisciplinaridade.

o verde- A gente viu, 14 na sala um negécio todo fechado que estava escrito transdisciplinaridade.

P - Eu preparei aqui o texto sobre o assunto, mas, agora, estou tendo uma idéia, que acredito ser mais
interessante que é a seguinte: vocés vao puxar na Internet o que é a Inter e trans e, nesse momento,
sem relacionar com os PCNs, vamos ver o que nds entendemos por inter e trans e vocés vao ter quer
trazer p/ a proxima aula e vocés vdo ter que preparar uma representacgao.

Alunos - pode ser por grupo?

p- Sim, por grupo e pode ser individual, também, mas tem que a explicar o que € inter e trans sem dar
a definicéo.

0 - Mas, se ndo der a definicdo vai falar o que?

p- Vocés vao ter que demonstrar através de mimica, cartazes, gesticulagcdo, com conversa informal.
Entdo, vamos la, peguem a definicdo e representem do jeito que vocés quiserem; com danga, teatro,
pintura, escultura, o que vocés quiserem...

Todos falando, rindo...

P - Bem pessoal entdo feito isso, eu faco o fechamento e se, mesmo, assim ndo ficar claro a gente
retoma o assunto...

Todos - mas, se nem com dancga da para entender...

P - Pois é, com a expressao corporal, com a expressao artistica a gente ja esta fazendo a ...ndo vou
falar sendo perde a graca. Prontos para fazer o relatdrio de hoje? E o relatério da aula, mas antes deixa
explicar uma coisa: eu pedi para vocés comprarem um caderninho, quem ja comprou, tudo bem, estou
vendo que tem gente que ja comprou, quem ndo comprou, tudo bem, ndo faz mal, pois eu vou
presentea-los com um saquinho plastico, aqueles que a gente pde a folha dentro, que é o que da para a
minha verba comprar. Bem, ai vocés vao guardando as folhas dos relatérios de pratica de ensino ai
dentro, para ndo perder e também, para depois, fazer o tal do relatério de final de ano.

Todos falando

p - Sabe, porque estou preocupada com o caderninho? (todos falando) Se vocés tivessem o caderninho
ja deveria estar relatada a primeira visita... entdo vocés tem que fazer o relato da primeira e da segunda
visita, ndo é o relatério formal com todos os dados solicitados, mas sdo as impressdes de vocés.., com
as sinteses do acontecido. Hoje vocés tem q fazer o relatdrio da sintese da aula. Mas, voltando ao
caderninho, se vocés estivessem com ele aqui, agora, com o relat6rio da primeira visita e eu fosse
leva-los p/ler, vocés ficariam sem 0s mesmos e na préxima visita a escola estariam sem o caderninho
para as anotacGes pois ele estaria comigo e sendo assim, ele ndo iria funcionar. Entdo, pretendo que
sejam folhas avulsas que eu possa levar, tirar xerox e devolver para vocés. Pego, por isso, que
escrevam sempre com caneta, letra ndo muito grande, ndo pulem linhas, etc., sendo gastarei muito com
XErox.

0 - Pode ser digitado

p- Pode, l6gico, letra 12, 11 até 10. Depois para sendo nao conseguirei enxergar.

ao - E o que € para fazer agora?

p - Agora, ¢ para fazer o relatdrio da aula.

todos. ahhmm

p - E o relatdrio da aula. N&o precisa contar a aula toda, faz uma sintese dos assuntos abordados

todos - ahhh
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P - Problemas da aula, do estagio, ndo gosto dessa aula, na hora que a prof.2 falou tal coisa, lembrei
guando era pequena que aconteceu tal coisa.

a - Lembrei que quando estava na 22 série a prof.2 levou o microscdpio para vermos a célula...

p - Olha, s que prof.2 bem sintonizada com aprendizagem de seus alunos

(tumulto, todos falando...)

P- Pessoal hora de fazer o relatério de aula. Estdo fazendo... sintese da aula, problemas, solucdes,
assuntos positivos. Estdo fazendo?

P - Vou fazer uma anotacdo para fazer para a proxima aula. Alguém ja pesquisou sobre trans e inter?
Sé ela ou ele?

Entdo, pessoal, terminando vao colocando aqui... Bom feriado ...vou ler aqui e tentar associar 0 nome
a imagem....



131

APENDICE B - CADERNO DE ANOTACOES (Parcial)

Aula de 08.08.2006
Inicio: 14h
Término: 16 horas

Fiz a introducdo da aula e expliquei sobre a elaboracdo da pasta, a carga horaria do
estagio, a minha presenca, a realizagdo da pesquisa, a existéncia de um termo para os alunos
assinarem autorizando sua participacdo na pesquisa e que pela primeira vez a disciplina de
Préatica de Ensino iniciaria com escolas pré-contatadas para a realizacdo do estagio.

Continuei minha fala fazendo algumas consideragdes sobre a formacdo de professores
Discorri acerca de aspectos, existentes na literatura, que indicam a necessidade da formagéo
do professor reflexivo, do professor mediador do conhecimento (n&o mais, apenas, do
transmissor do conhecimento), do professor capaz de trabalhar os contetdos de sua disciplina
de maneira contextualizada e, ainda, com a sua e demais disciplinas na dimens&o inter e
transdisciplinar do curriculo. Dois alunos (14V e 16V) questionaram se 0 que estava sendo
feito na disciplina, até 0 momento, ndo estava dando certo. Respondi que estava dando certo,
sim, mas que se tratava, agora, de trabalharmos juntos em uma proposta de ampliar e/ou
modificar alguns aspectos do estagio supervisionado a partir de um projeto de estagio que
integre a faculdade e a escola de educagao bésica.

O desenvolvimento do estigio, em geral, obedece as seguintes etapas: primeiro o
estdgio de observacdo, seguido pelo estadgio de participagdo e termina com o estigio de
regéncia (expliquei a que se referem essas etapas). Na presente disciplina essas etapas ndo
serdo, obrigatoriamente, obedecidas, pois dependerd da situagdo da escola, em geral, e da
situacdo das disciplinas de ciéncias e biologia, em particular. Haverd, assim, a necessidade de
uma investigacdo preliminar na escola, por parte deles, para, em seguida, elaborarem um
projeto de estagio.

Motivei da participagdo deles, como alunos da disciplina e como estagiarios nas
escolas, de serem pessoas capazes de desenvolver um estégio mais participativo, significativo
e integrado tanto ao contexto da escola de educacéo basica como ao da universidade.

O estagio desenvolver-se-a4 através de momentos especificos: ida e apresentacdo
pessoal na escola de educagdo bésica; permanéncia inicial na escola; didlogo para "verificar"
algumas situacBes possiveis de serem contempladas no projeto que serd desenvolvido. O
estagio acontece na escola de educacdo bésica, em conjunto, com as aulas da disciplina, na
universidade. Nas aulas, da universidade, havera o tempo e o0 espago para a "discusséo" do
estagio e de temas ou assuntos pertinentes a0 mesmo.

O momento de estagio nas escolas ndo iria obedecer a rotina usual Eles seriam, junto
comigo, as pessoas necessarias para construirem algo novo.

Expliquei que estas aulas deveriam ser construidas com o intuito de avangar o que ja
se fazia, até agora, nesta disciplina de pratica de ensino, principalmente ndo aspecto
especifico do estagio supervisionado. Precisariamos, inicialmente, nos conhecer e trabalhar
em conjunto.

Precisariamos nos conhecer e trabalhar em conjunto. Falei sobre as escolas para
estagio onde eles poderiam estagiar levando em consideracdo & proximidade com a Unesp.

Esclareci sobre o contato prévio, feito por mim, em trés escolas, proximas a Unesp,
onde eles poderiam fazer o estagio. Deixei bem claro que: 1. o critério da escolha das trés
escola foi a proximidade das mesmas com a Unesp; 2. eles ndo precisariam, necessariamente,
estagiar nas escolas sugeridas; 3. se optassem pelas escolas sugeridas deveriam verificar qual
ficaria mais proxima de suas residéncias.
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Em seguida, solicitei a eles a elaboragdo de uma lista com seus nomes e o0s bairros

onde residem para a escolha das escolas.

Perguntei quem queria ser professor e a grande maioria respondeu que queria Ser
pesquisador e ndo professor, apenas os alunos 3A, 5A, 9M e 14V, disseram que queriam.
A partir dai disse que ser professor hoje € ser, também, pesquisador, pois, tanto as
diretrizes de formagdo como os PCNs, falam sobre o assunto mas as escolas, ainda, ndo
implementaram a pesquisa. A sociedade mudou, os alunos mudaram e os professores
precisam mudar.

Discorri sobre a funcdo do professor de ensinar na escola o conhecimento cientifico
aprendido na academia: como fazer isso, para as diferentes faixas etarias e diferentes
niveis de conhecimento? Um aluno (17V) respondeu que ocorria devido a Didética.
Respondei que além da Didatica havia uma outra situacdo que ocorria chamada
transposicéo didatica. Eles disserem desconhecer essa situagdo ou esse termo. Expliquei,
entdo, que a transposicdo didatica é parte do trabalho do professor e consiste em
transformar o conhecimento académico em algo significativo e inteligivel para o aluno.
Uma aluna (3A) interferiu dizendo que os professores séo ensinados a trabalhar assim,
mas quando chega a escola (de educagdo bésica) eles passam a matéria na lousa e 0s
alunos copiam e fica por isso mesmo e que € dificil mudar o sistema. Respondi que é a
realidade e ao mesmo tempo o desafio que o professor tem que enfrentar todos os dias e
por isso ele tem que acreditar que pode mudar, mesmo porque as diretrizes e 0s PCNs
estdo apontando para isso, embora, nas escolas as situacbes de mudanga sejam muito
lentas. Falei, também, da importancia da universidade trabalhar, através da educacao
continuada, com os professores da educagdo bésica a fim de propiciar a melhoria da
qualidade de ensino.

Voltando & transposicao didatica, disse, que a mesma é o trabalho do professor, onde ele
deve utilizar varios recursos para ensinar, tais como: o laboratério de ciéncia, 0
Laboratdrio de Informatica, os filmes, passeios, visitas, pesquisa, aulas em grupo, debate,
etc. A transposicdo didatica ndo ocorre, assim, s6 com a aula expositiva. Um aluno
(16V), disse, entdo, que dar aula era um dom e que por isso tem professor que saber dar
aula e outro ndo. Expliquei que ndo é bem assim, pois ha, realmente, pessoas que sabem
dar aulas com mais facilidade, como se nascessem com essa condigdo, mas que a grande
maioria aprende a ser professor, que ndo é questdo de dom, mas sim da construgéo de
aprender a dar aula. A nossa cultura didatica tradicional privilegia a fala do professor
devido inspirar-se na oratoria oriunda dos cursos de Direito e Letras.

A aluna 3A retomou a palavra e disse ser responsabilidade da escola e do professor formar
0 aluno s que quando os professores vao pegar aulas de substituicdo sdo "obrigados" a
pegar qualquer coisa: inglés, portugués, histdria, etc... entdo como é que fica a qualidade
do ensino?

A aluna (14V): Vou ser professor e o professor tem que ser bem formado e tem que saber
inovar, mudar.

Retomei a palavra e disse que se eles iriam inovar se chegarem a ser professores efetivos
de Ciéncia e/ou Biologia?

Murmdrio geral e nenhum aluno tomou a palavra.

Os alunos foram dispensados, em seguida.
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APENDICE C - QUESTIONARIO AVALIATIVO

1 O que é o estdgio supervisionado?

2 O que é o professor?

3 Relate quais foram suas impressdes em relagcdo ao primeiro contato com a escola
onde vocé estagiou.

4 Para vocé em gue sentido houve a unido da teoria com prética e vice-versa

5 Para vocé em que sentido poderia haver a unido da teoria com a prética e vice-versa

6 Para vocé em que sentido a universidade contribuiu para a escola de educagéo
bésica e vice-versa.

7 Para vocé em que sentido a universidade poderia contribuir para a escola de
educacdo basica e vice-versa.

8 Como vocé sentiu-se diante da direcdo da escola (diretora, vice-diretora,
coordenadora pedagogica, etc.)?

9 Como vocé sentiu-se diante da professora?

10 Como vocé sentiu-se diante dos alunos?

11 Como vocé sentiu-se diante dos demais funcionarios da escola?

12 | Como vocé sentiu-se diante da supervisora de estagio (Unesp)?

13 | Como estagiarios, vocés deram aulas, dai surge a seguinte pergunta: VVocé se sentiu
sendo professor? Justifique sua resposta

14 | Explique como vocé preparou o conteudo a ser apresentado aos alunos.

15 | Qual a metodologia que vocé utilizou para apresentar o contetido aos alunos?

16 | Vocé sabia o contetdo pelas aulas da universidade ou o assunto era pouco ou nada
conhecido por vocé? Expligue.

17.a | A professora (da escola onde vocé estagiou) na sua opinido, por que ela via de regra
ndo ministra aulas praticas?

17.b | A professora (da escola onde vocé estagiou) deu alguma orientacdo prévia de como
0 conteudo deveria ser apresentado aos alunos?

17.c | A professora (da escola onde vocé estagiou) verificou, de alguma forma, como vocé
apresentou o contetdo? Explique.

17.d | Dé uma justificativa sobre o procedimento da professora na item b) e no item c).

18 |Havia alguém da escola de educacdo bésica que supervisionava seu estagio?
Expligue.

19 |Vocé acha que deveria haver alguém da escola de educagdo basica fazendo a
superviséo?

19.a | Quem poderia ser o/a supervisor/a?

19.b | Como poderia ser feita a supervisdo?

20. |Em sua opinido, relate como os alunos sentiram-se em relagcdo a vocé (pessoa e
conteudo dado).

21 Como vocé avalia a sua aula

22 | Vocé sentiu necessidade de conhecimentos da rea da educagdo? Explique.

23 | Os conhecimentos da &rea das ciéncias bioldgicas sdo/foram suficientes para a
apresentacdo do contetido desenvolvido no estagio?

24 | Ao término do semestre, relate quais sdo suas impressdes da escola onde vocé
estagiou.

25 | Auvalie a Supervisora de Est4gio - da Unesp (aspectos positivos, aspectos negativos e
dé sugestoes).
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26  [Avalia-se como Aluno Estagiério (aspectos positivos, aspectos negativos e dé
sugestdes).

27 | Se for o caso, elabore uma questdo que vocé acha que faltou ser feita do Estdgio
Supervisionado e responda-a.

28 | Se for ocaso, fale qualquer coisa que precise ser falado do Estagio Supervisionado.

29 | Os contetdos abordados nas aulas de Prética de Ensino - metodologia da pesquisa
em Educacdo, transdisciplinaridade, interdisciplinaridade, dimensfes conceitual,
procedimental e atitudinal do conhecimento - tiveram algum significado para vocé?
Explique.)

30 Os temas transdisciplinaridade, interdisciplinaridade, dimensfes conceitual,
procedimental e atitudinal do conhecimento foram apresentados e discutidos por
vocés nas aulas. Manifeste-se sobre o ocorrido, em qualquer ou varios aspectos que
vocé achar necessério.

31 Os relatos e discussdes sobre os estagios feitos por vocés, durante as aulas, serviram
para qué?

32 |Auvalie a professora de Prética de Ensino (aponte aspectos positivos, negativos e dé
sugestdes)

33 |Auvalie-se como aluno nas aulas da disciplina Préatica de Ensino (aponte aspectos
positivos, negativos e dé sugestdes)

34  |Faga comentarios (aspectos positivos e negativos, dé sugestdes, etc.) com relacdo a
elaboracdo dos Relatdrios de Aula (RA), de Estdgio (RE) e de projeto

35 [Por que, em geral, os relatorios ndo seguiram o roteiro sugerido, ou seja, exposi¢do
dos assuntos, com comentarios objetivos e/ou subjetivos, a indicacdo dos problemas
encontrados e sugestdes para solugdes? Explique.

36 |Por que vocé ndo fez os relatorios solicitados? (Para os alunos que néo fizerem os
relatorios ou s6 fizeram alguns).

37 |Por que vocé fez os relatdrios solicitados? (Para os alunos que fizeram todos os
relatorios ou quase todos).

38 |[Como foi para vocé fazer o estagio em grupo (Maravilha, Azul, Verde). Aponte
aspectos positivos, negativos e dé sugestoes.

39 | Avalie sua atuacdo como integrante do grupo (Maravilha, Azul, Verde).
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APENDICE D - QUESTIONARIO DO PERFIL DOS LICENCIANDOS

1. Nome:

2. ldade:

3. Local de nascimento:

4. Local de residéncia (s6 a cidade):

5. Local da moradia atual (s6 a cidade):

6. Assinale as vérias alternativas que correspondem a sua situagao estudantil:
a . cursou a Educacdo Bésica de 12 a 42 série

() em escola publica
( ) em escola particular

b. cursou a Educacéo Bésica de 5% a 82 série
( ) em escola pablica
( ) em escola particular

c. cursou 0 Ensino Médio
( ) em escola publica
( ) em escola particular

7. Vocé fez curso pré-vestibular para entrar na faculdade que esta cursando?
()sim ( )néo

8. Vocé é aluno/a bolsista?
() sim ( )néo

9. Vocé exerce algum trabalho remunerado?
() sim ( )néo

10. Vocé é sustentado pelos seus pais e/ou outros responsaveis?
( )sim ( )néo

11. Vocé desenvolve algum projeto na &rea das bioldgicas?
() sim ()néo

12. Vocé pretende ser professor?
()sim ( )ndo ( )ndosei ( ) talvez

13. Vocé gostaria de desenvolver algum projeto na area da educagédo?
()sim ( )ndo ( )ndosei ( ) talvez
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APENDICE E - Carta de solicitacio de estagio

Bauru, __ de agosto de 2006

Ilma. Diretora da
EE
Prof.?2

Venho solicitar a V.S.a a realizacdo de estagio supervisionado nessa Unidade
Escolar para alunos da Faculdade de Ciéncias Bioldgicas, da Unesp - Bauru, no corrente
semestre.

Esclareco que a solicitacdo atende as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Bésica (Parecer CNE/CP 9/2001) no sentido de
integrar as escolas de formacédo de professores com as escolas do sistema de educagdo bésica
e a possibilidade de desenvolverem projetos de formacdo compartilhados.

A partir deste primeiro contato entre a Unesp e a EE
coloco-me a disposi¢do para outros encontros que poderdo ocorrer com a finalidade de
esclarecimentos e discussdes do projeto de realizagdo de estagio supervisionado.

Agradeco, desde j4, a atencdo de V.S.a e aguardo a sua resposta

Neusa Elisa Carignato Sposito
Responsavel pelo Estagio Supervisionado

Contatos: na Unesp: 3103-6077 - Secédo de P6s-Graduagio
na residéncia: 3236-4882

2 Doutoranda do Programa de Pés-Graduagdo de Educacdo para a Ciéncia da Faculdade de Ciéncias da
Unesp/Bauru.
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APENDICE F - ACORDO ETICO

O Estdgio Supervisionado em Prética de Ensino de Ciéncias e Biologia que ora se
realiza, nessa Unidade Escolar, pelos alunos da Faculdade de Ciéncias Bioldgicas, da Unesp
Bauru, tem como um dos objetivos a integracdo da escola de formacéo de professores com as
escolas do sistema de educagdo basica (Parecer CNE/CP 9/2001) e a elaboragdo de um projeto
de estagio que atenda as demandas de ambas as partes.

Os alunos estagidrios e a supervisora do estagio tém elaborado material textual,
anotacdes feitas sobre discussdes em aulas e/ou em local de estagio supervisionado ou outro
local, bem como idéias, reflexdes e contribuicbes pertinentes ao estagio no sentido de melhor
prepara-los para a profissao de professor e, a0 mesmo tempo, contribuir com a escola onde
estagiam.

Cabe, assim, a necessidade de se firmar o presente Acordo Etico no sentido da
possivel utilizagdo de todo e qualquer material descrito no parégrafo anterior com o fim tnico
e exclusivo de atividade de pesquisa cientifica ligada a area de educagdo, com 0 compromisso
de manter o sigilo absoluto dessa escola de Ensino Fundamental e todos seus integrantes.

Firmam e assinam o presente Acordo Etico as pessoas a seguir:

Neusa Elisa Carignato Sposito - R.G.

Supervisora de Estagio da Unesp

Nome -R.G.
Diretora da E.E

Bauru, de agosto de 2006
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APENDICE G - TERMO DE ADESAO E CONSENTIMENTO DE
PARTICIPACAO EM PESQUISA CIENTIFICA

No6s, os alunos abaixo relacionados e regularmente matriculados na disciplina
0001653B - Préatica de Ensino de Ciéncias e Biologia I, da docente 2322, Profé. Ana Maria de
Andrade Caldeira, do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, da Faculdade de
Ciéncias, da Unesp-Bauru, no 2° semestre letivo de 2006, autorizamos o uso de todo e
qualquer material textual por nés elaborados, e, também as gravacfes em audio, anotacoes
feitas sobre discussdes em aulas e/ou em local de estagio supervisionado ou outro local, bem
como nossas ideias, reflexdes e contribuicdes pertinentes a pesquisa que ora se desenvolve.

Estamos cientes de que a nossa identidade serd mantida em sigilo e o uso do material
por nos elaborado ou oriundo de outras fontes e por nds apresentado sera usado com o fim
Unico e exclusivo de atividade de pesquisa cientifica ligada a area de educacéo.

Fica esclarecido ainda que as aulas, na Unesp, e a supervisdo de estagio nas escolas de
ensino fundamental e médio, como também o direcionamento da pesquisa em questdo esta
sobre a responsabilidade da Proff. Ms Neusa Elisa Carignato Sposito, doutoranda do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo para a Ciéncia, Area: Ensino de Ciéncias, da
Unesp-Bauru, de comum acordo com a Profé. Ana Maria de Andrade Caldeira.

Bauru, 08 de agosto de 2006.

(segue 0 nome e assinatura dos dezenove licenciandos)
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APENDICE H - ORIENTACOES SOBRE O ESTAGIO

Alunos do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Unesp - Bauru
2° semestre de 2006 Prof? Responsavel: Neusa Elisa Carignato Sposito

wnh e

Requerimento

Escola do estagio

Estagio - Observagdo da escola

condigdes fisicas

localizagéo

laboratério de ciéncias, informatica, biblioteca, sala de video (fitas).

clientela, n° de professores, funcionarios, etc.,

ensino fundamental e médio

administracéo (organizagdo e funcionamento da Escola)

relacbes de poder e afetivas (alunos, professores, diretores, funcionarios, coordenador,
pais, comunidade, etc.)

tomada de decisdes e os diferentes graus de autoridade

P.P.P. (Projeto ou Plano Politico Pedagdgico): projetos da escola, planos de ensino de
ciéncias e biologia.

- No PPP verificar aspectos como: projetos interdisciplinares, transdisciplinares e
contextualizacdo. Verificar, também: inclusdo, informética, cultura dos
afrodescendentes, religido, problemas de alfabetizagéo, violéncia, drogas, atos de
vandalismo, etc.

- Nos Planos de Ensino verificar CONTEUDO, METODOLOGIA, OBJETIVOS,
AVALIACAO, BIBLIOGRAFIA, etc.

observar Conselho de Classe, HTPC (Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo), outras
reunides ou encontros

Aulas : n° de aulas de ciéncias e bio, formacdo dos profs., tempo de magistério, n° de
alunos por sala.

P.C.N.s (Pardmetros Curriculares Nacionais) de 5% a 82 e do Ensino Médio (PCN+).

Livros adotados

Como observar:

analise de documentos: PPP, Plano de Ensino, provas, atas de reunido, documentos
pertinentes a educacdo, livros, provas, etc.

entrevistas (professores, alunos, funcionarios, pais, dire¢éo, etc.)

observagdo das atividades e situacdes da escola: HTPC, comportamento alunos no recreio,
reunides em geral, sala dos professores, secretaria, etc.

Como fazer o Relatorio:

| - Introducéo

Il - CondicOes Gerais da escola

Il - Ensino

IV - Aprendizagem

V- Relacdo Professor Aluno

VI - Modalidades Didéticas

VII - Organizacgdo geral dos conteidos de ciéncias e biologia
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ANEXOS
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ANEXO A - PROTOCOLO DE INTENCOES
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ANEXO B - RELATORIOS DE AULA (Parciais)

RELATORIOS DE AULA DOS ALUNOS
Aula do dia 29/08/2006
Local: Unesp - Bauru

Licencianda 8M

A professora nos apresentou a Metodologia da Pesquisa Cientifica, enfatizando e
comparando a Pesquisa das Ciéncias Exatas e Ciéncias Biologicas com as Ciéncias Humanas.
Também houve a apresentacdo dos grupos sobre a visita feita nas escolas. Seus problemas e
qualidades foram apresentados e discutidos com a professora.

Licenciando 2A
Na presente aula de préatica de ensino pudemos trocar informagdes sobre as visitas de
cada grupo as respectivas escolas.

Vimos alguns problemas, como falta de laboratério de ciéncias e de informatica, é
COMO aos grupos.

A presenca dos grupos, isto é, estagiarios, pode, juntamente com a coordenadoria,
promover a utilizagdo ou melhoria desses laboratorios, melhorando assim o aprendizado dos
alunos.

Licencianda 3A

Hoje foi abordado e aprendido a metodologia da pesquisa cientifica suporte para a
formacéo do professor com trocas muatuas entre a escola e os estagiérios, e a relacdo do
professor ser pesquisador.

Na segunda parte da aula os grupos envolvidos com o estagio, em diferentes escolas,
abordaram e descreveram a estrutura fisica e coordenacdo. Cada grupo apontou suas
dificuldades em desenvolver o projeto e do acesso a escola. Os grupos foram ouvidos e
orientados como prosseguir o projeto e melhorar o contato com a coordenagéo.

Os problemas séo distintos em cada grupo com os diretores dos colégios, sendo muito
rigidos ou sem muito acesso.

Solugdes: abordar os diretores de outras maneiras ou pedir sua opinido sobre o que
eles precisam no colégio para uma melhor compreenséo do nosso papel no colégio.

Licenciando 13V

No comego da aula de hoje foram apresentados pela professora, algumas diferencas
entre as praticas de ensino de Ciéncias Bioldgicas e Ciéncias Exatas. Apds o intervalo os
grupos apresentaram os resultados das visitas as escolas escolhidas por cada um dos grupos.
Foram discutidos os pontos de vista individuais sobre diversos aspectos nas escolas. Dentre
esses aspectos, destacou-se o fato de certos grupos ndo terem sido devidamente bem recebidos
por diretores ou responsaveis, 0 que pode ser visto como extremamente desnecessarios por
parte desses representantes.

Em um ponto de vista extremamente pessoal, a aula ou mesmo as visitas nas escolas
ndo sdo assuntos interessantes ou agradaveis, ja que ndo estdo entre as &reas de meu interesse
de trabalho.

Licencianda 9M
Na aula de hoje organizamos as idéias a respeito da pesquisa quantitativa e
qualitativa, falamos sobre a 1? etapa na escola, onde devemos analisar diversos aspectos para
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testar unir & teoria a pratica e desenvolvermos o inicio de formacdo de professores.
Discutimos sobre as experiéncias de cada grupo na 12 visita as suas respectivas escolas, e
colocamos as possibilidades de desenvolver projetos para interacdo entre a faculdade e a
escola, ajudando na solucéo de problemas detectaveis nas escolas visitadas.

A aula foi agradavel, pois houve interacéo e cooperacéo de todos.

Licencianda 14M

Foram abordados assuntos que esclarecem as formas de pesquisa, tanto na area de
ciéncias bioldgicas e na &rea de humanas. Pondo em pauta as diferengas de cada método, e as
formas de abordagem de cada &rea.

Apos, foram discutidos os resultados obtidos de cada grupo no seu primeiro dia de
estagio de observacdo e préatica de ensino.

Foram abordadas, também, as formas de como elaborar um relatério de aulas e de
visita nas escolas.

A aula correu de forma agradavel. Houve cooperacdo dos alunos para o bom
rendimento da mesma.

Licenciando 15M

Neste dia, foi ministrada aula sobre metodologia da pesquisa cientifica, abordando os
diferentes tipos de pesquisa nas areas de exatas, bioldgicas e humanas, em destaque especial
para a pesquisa-agao.

Além disso, os grupos discutiram sobre as suas experiéncias nas escolas, os problemas
encontrados e etc.

Na parte final da aula, a professora fez um direcionamento das proximas atividades,
tanto nas escolas como na sala de aula.

Licenciando 16V

A aula abordada foi sobre metodologia da pesquisa cientifica. A professora explicou
sobre 0 que é a pesquisa- acao e todos 0s seus métodos de analise e avaliacao.

Houve um espaco durante a aula reservado para 0os grupos mostrarem como foi a
primeira experiéncia de estagio nas escolas.

A aula se decorreu de maneira agradével, ndo muito cansativa. A troca experiéncia dos
grupos em relacéo as escolas foi um momento muito interessante e de aprendizagem também.

Licencianda 10 M

Foi apresentado pela prof.? a metodologia da pesquisa cientifica, comparando e
diferenciando as pesquisas em Ciéncias Exatas e Ciéncias Bioldgicas com Ciéncias Humanas.

Os grupos falaram sobre as visitas que fizeram as escolas apresentando a professora
tudo o que viram e todos os dados que conseguiram absorver dessa visita, como foram
recepcionados pela escola, se tiveram dificuldades, quais as qualidades e defeitos da escola,
entre outras informacdes.

As apresentacbes dos grupos foram gravadas com o auxilio de um gravador, pela
professora.

Tivemos um problema técnico com o gravador mas foi solucionado.

Licenciando 17 V

Os temas abordados foram: Metodologia da Pesquisa Cientifica, com énfase na
pesquisa em Ciéncias Humanas, e também os alunos comentaram da primeira visita feita as
escolas no estagio supervisionado.
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Com relacéo a professora, deu a aula de maneira expositiva, foi sucinta e objetiva.
Os grupos de alunos fizeram diferentes comentarios acerca das escolas que visitaram,
todos foram bem produtivos e atingiram as metas propostas pela professora.

Licenciando 18V

Na aula do dia 29, foram abordados varios assuntos referentes ao come¢o da
disciplina.

A professora ofereceu uma introdugdo & Metodologia da Pesquisa Cientifica e
explicou esse assunto que € bem necessério e imprescindivel & nossa formagdo como
professores.

Apoés essa parte tedrica, houve o relato dos varios grupos de alunos que visitaram
escolas publicas na semana anterior e que puderam dividir as experiéncias que vivenciaram.

Essa parte da aula foi bem interessante, porque as diferentes experiéncias e diferentes
tipos de problemas enfrentados pelos grupos serviram para outras pessoas tirarem licdes
dessas experiéncias.

Eu achei a parte das experiéncias trocadas bastante vélidas e bem dentro do contexto
da aula. Em minha opinido a mesma interacdo ndo ocorreu com a parte tedrica passada pela
prof.2, isso porque parece que ndo foi dada a devida importancia para o assunto, que eu acho
que deveria ser abordado posteriormente.

Licencianda 5A

Durante a aula foram abordados os modos com os quais podemos intervir na escola
estabelecendo uma relagéo Escola - Universidade. Foram discutidos os aspectos da 12 visita
feita & escola onde cada grupo relatou suas experiéncias. Dentro disto, creio eu que, 0 aspecto
mais marcante é "Como contribuiremos para algo na escola”, uma vez que constatamos que a
escola apresenta varias caréncias que variam desde infra-estrutura a "boa vontade" de
diretores, professores, ou mesmo os alunos. Hoje se fez mais esclarecido como seré 0 nosso

estagio durante este periodo. (Eu estava um pouco perdida ainda).

Licencianda 11M

Foi discutido com os alunos, as idas as escolas, falamos sobre 0s espacos fisicos, sobre
como funcionam as escolas, quantas salas elas tém, os problemas encontrados pelos alunos,
etc. A escola visitada foi a Maravilha e quem nos atendeu foi o Coordenador Pedagdgico.

Encontramos problemas relacionados ao respeito em relagédo aos mais velhos, assim
como deficiéncia de dialogo.

Licenciando 19V
Nesta aula foram abordados os seguintes temas:

- 12 Metodologia da Pesquisa Cientifica das Ciéncias Exatas, Ciéncias Bioldgicas e
Ciéncias Humanas, assim como o significado da pesquisa-agéo.

- Como se confecciona um relatério. Exposicao oral sobre as visitas realizadas pelos grupos
- estagio supervisionado - as escolas.

Licencianda 6A
A aula foi iniciada pela prof.2 mostrando aos alunos a metodologia da Pesquisa o qual fara
parte da proposta didatica da disciplina citando os requisitos necessarios para sua realizacéo.
Apos o intervalo os alunos e seus respectivos grupos contaram as experiéncias vividas nas
escolas as quais iriam recebé-los para o estagio supervisionado. Cada grupo falou sobre sua
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escola e apontou 0s pontos positivos e negativos destas e discutiram o que poderiam fazer
para melhorar a situagdo atual da escola.

Os alunos terdo uma atividade para a proxima aula na qual deverdo demonstrar conceitos
e inter e transdisciplinaridade de forma alternativa.

Licencianda 7A

Em sintese, na aula de hoje, cada grupo falou como foi a primeira visita na escola em
que ird trabalhar. Foram discutidos os problemas da escola, os problemas com a relagéo dos
alunos e o diretor da escola, também discutimos sobre o que fazer para melhorar, em um dos
grupos a diretora pediu para os alunos reativarem o laboratorio. De maneira geral todos 0s
grupos responderam os topicos propostos e sentiam-se bem recebidos por alunos, professores
e coordenadores da escola.

Na primeira parte da aula, foi discutido um pouco sobre pesquisa cientifica e como é a
pesquisa cientifica nas diferentes &reas: ciéncias bioldgicas, ciéncias exatas e ciéncias
humanas.
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ANEXO C - RELATORIOS DE ESTAGIO (Parciais)
Relatorio do licenciando 2A, da EB AZUL
12 visita: 12 de setembro de 2006

Fomos a escola na tentativa de, junto a diregdo, saber em que poderiamos ajudar a
escola.

Tentamos, primeiramente, a vice-diretora, que ndo pode nos atender. Apds algum
tempo tentamos a coordenadora pedagdgica, que nos atendeu mas ndo deu a devida atencéo.

Momentos mais tarde, encontrei a professora regente, que é quem dé aulas de Ciéncias
para as 5%, 6% e o 1° colegial.

Com a professora regente discutimos a possivel reutilizacdo do laboratdrio de Ciéncias
que esta inutilizado. A professora se mostrou favoravel a essa empreitada e a partir disso
resolvemos marcar uma proxima visita para conhecermos as reais condi¢des do laboratério de
ciéncias.

» Questdo: Como poderia ser este primeiro contato?

22 visita: 15 de setembro de 2006

Fomos a escola para conhecermos as condi¢bes do laboratdrio de ciéncias. Mas na
entrada a vice-diretora impediu a entrada das outras estudantes devido ao estilo e
comprimento das blusas usadas por elas. Portanto coube a mim a observacéo do laboratério.

A primeira vista o laborat6rio estava com aspecto de um almoxarifado abandonado,
devido a vérios objetos (por exemplo, prateleiras embaladas) e ma limpeza do ambiente.

Percorri todo 0 espaco, que é uma sala grande, que possui boa iluminagéo e ventilacéo.
Possui boa quantidade de reagentes quimicos, vidrarias, equipamentos para experimentos
fisicos e quimicos. Possui guardados trabalhos antigos de alunos nas areas de quimica, fisica e
biologia. Possui 5 microscopios, sendo que 4 funcionando; 1 apresentava problemas de
iluminagéo e focagem.

Limpei os microscépios uma a um para tirar a poeira delas e testa-los. Para testar
utilizei um laminario presente no laboratério.

Apbs o contato com o laboratorio fui conversar com a professora regente para discutir
0s assuntos que ela esta trabalhando com os alunos para ver o que poderia ser trabalhado com
eles no laboratdrio. Ela disse que com as 5% series era &gua, 6% séries do EF seres vivos
(protozoérios) e a 12 série do EM era mitose. Disse para a professora que iria pensar em aulas
préticas com esses assuntos e retornaria daqui uns dias.

3?2 visita: 18 de setembro de 2006

Hoje tive meu primeiro contato com os alunos, pois a professora regente propds
mostrar 0 microscopio para os alunos da 12 série do EM.

Fiz uma breve explicacdo dos mecanismos do microscopio e com auxilio do laminério
presente no laboratdrio mostrei aos alunos as diferencas visiveis dos glbulos vermelhos e
brancos do sangue.

Além de conhecer o microscopio o0s alunos observaram os outros objetos presentes no
laboratorio.

O que mais chamou a atengdo dos alunos foram os animais preservados no alcool.

Depois desta aula participei de uma festinha dos professores para a vice-diretora, pois
era aniversario dela.
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42 yisita; 22 de setembro de 2006

Hoje ndés fomos ao colégio limpar e organizar o laboratério. Como a servente de
limpeza faltou ao servico, nds mesmos fizemos o servico da limpeza que estava muito
empoeirado e cheio de aranhas sob as bancadas, ainda colocamos as prateleiras embaladas
toas em um Unico canto, assim tivemos o laboratério livre e de facil locomocéo.

Com o laboratdrio organizado poderemos dar inicio as aulas praticas.

Neste dia a professora regente comentou sobre uma aluna com problema de sarna.

Ainda vi outros professores comentarem sobre um aluno que néo foi & aula a semana
inteira porque ndo tinha dinheiro para a conducéo.

52 visita: 06.10.2006

Hoje apresentei o laboratdrio para 4 salas diferentes, sendo 3 de 62s séries e uma 52
série.

A professora regente dividiu as turmas e eu apresentei o laboratério, explicando para
eles quais as fungdes de um laboratério de ciéncias e como se portar dentro de um laboratdrio.

Os alunos depois observaram todo o laboratdrio e novamente o que chamou a atencéo
dos alunos foi os animais preservados no alcool.

62 visita: 20.10.06

Hoje trabalhei com os alunos a prética, isto é, observacdo em microscopio de
protozoérios. Através de um pouco de agua coletada em um aquario que pertence a Unesp de
Bauru e trazido pelos integrantes dos grupos, os alunos puderam procurar alguns protozoarios.
Além de protozoarios eles encontraram alguns vermes, tal6fitas e bolhas de ar.

Com uma turma de sexta série trabalhos a pratica de fungos. Os alunos colocaram
frutas, queijos e péo e potes transparentes, vedaram e dataram e agora acompanharéo o passar
dos dias para ver se h4 criagdo de fungos.

7% visita: 10.11.2006

Hoje na escola estava tendo venda de pastéis para alunos e pessoas de fora da escola,
para arrecadar fundos para a formatura dos alunos de 82 série EF e 3? série EM.

Logo que cheguei a Diretora me perguntou sobre o sumigo da cabeca do esqueleto.
Fiquei de falar com ela, depois, sobre o assunto, pois eu nada sabia.

Hoje ndo trabalhei no laboratdrio, pois a professora regente passou um video sobre a
Mata Atlantica, os recifes de corais e Abrolhos.

Assisti ao video com Vérias turmas e isso se torna cansativo assistir repetidas vezes.

82 visita: 17.11.2006

Hoje, na escola, trabalhei a préatica dos fungos iniciada com os alunos na aula
retrasada. Pude explicar a presenca dos fungos nos alimentos depositados nos recipientes
vedados e guardados.

Hoje teve uma apresentacdo de Street Dance composto por dangarinos cristdos, na
quadra da escola.

Marquei com a diretora uma reunido para resolver o problema do sumico da cabega do
esqueleto.

102 visita: 01/12/2006
Hoje no estagio, por ser Gltima visita a escola, ndo foi aula no laboratério, foram mais
despedidas e agradecimentos.
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Solicitei aos alunos responderem as perguntas. Depois pedi a professora responder as
perguntas.

Ajudei a professora com os alunos, pois ela passou um trabalho sobre DSTs.

Os alunos fizeram vérias perguntas, como: o que é sexo oral, masturbagdo, como se
transmite a AIDS, o que é gonorréia, etc.

Depois fui até a vice-diretora e fiz as perguntas propostas e agradeci-a por permitir a
presenca dos estagiarios na escola.

Depois organizei o laboratério e me despedi e agradeci a professora regente.

Relatorio de Estagio da licencianda 9M da EB Maravilha

22/08/2006 - 12 visita
Conversamos com o Coordenador Pedagdgico

Espaco fisico

Secretaria - com sala para secretaria e outra sala com 2 computadores

Direcéo - 1 computador

1 banheiro administrativo, 1 banheiro de funcionarios (masc/fem) e 1 banheiro p/alunos
(masc/fem)

sala dos professores, aproximadamente 70 professores

biblioteca - aproximadamente 8.410 exemplares

sala de computadores: 13 comp. utilizados somente na presenga de um professor; TV com TV
escola (2 armérios com fitas de videos)

1 laboratorio desativado

1 sala de video

14 salas de aula

1 sala p/depdsito de material de limpeza

1 sala p/professor de ed. fisica

MANHA TARDE NOITE
n® | Série N° | Série n° | Série
2 |78 7 |58 1 |2°(Eja) Presencial
4 |8 5 |62 2 |2°EM
4 |1°EM Redugio 1 |7 1 |3°EM
2 2°EM resala
1 |3°EM devido
busca
pelo
mercado de trabalho

Média de alunos por sala

52 a 62 - 35 alunos
72 e 82 - 38 alunos
EM - acima de 40 alunos

Informacdes adicionais

> foi oferecido ensino religioso como matéria optativa para 72 e 82 séries, mas a 72 ndo teve
interesse.
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> existe programa de inclusdo com a presenca de 1 aluno com méa formagéo congénita na 62
série

» 0s alunos estdo montando uma ré&dio interna em parceria com a Unesco

» 0 publico alvo é de grande espectro financeiro - existem alunos provenientes de varios
bairros - Geisel, Santa Terezinha, Tangaras, Ferradura, Vila Tecnoldgica.

» 0 HTPC é realizado as 2%, 3% e 4% com frequéncia rigida dos professores

> ndo existem programas de reforco para o ensino médio

» 3 programas oferecidos pela secretaria da educacéo: trilhas e letras, nimeros em acéo e
projeto leitura, cada um com 5 aulas semanais.

> existem programas de recuperacao e reforgo p/ ensino fundamental com 2 aulas semanais.

> relatou ndo ter problemas dentro da escola - o problema s&o os alunos de fora.

» 0 3°ano tem aula de psicologia e 0 1° e 2° de filosofia

> de 2?8 42 e 62 hd som no patio durante o intervalo

> existem avaliacGes diagndsticas para se fazer o programa de aulas, assim o professor sabe
o0s conhecimentos prévios dos alunos e parte a partir de ponto correto, por isso existem 0s
ciclos, ndo sendo mais seriado

» no minimo 2 provas que devem ser feitas a critério do professor

» héa programas fora da escola

» ndo existe muito apoio da prefeitura quanto a onibus

12/09/2006 - Terca feira

Fomos & escola durante & tarde e conversamos conjuntamente com o coordenador
pedagogico e a professora de ciéncias do ensino fundamental, a fim de propor idéias que
poderiam ser inclusas no programa da escola para sua melhoria. Inicialmente propomos as
idéias de fazermos um projeto sobre reciclagem, mas ndo foi visto com bons olhos, pois o
coordenador disse que isso depende de 6rgdos externos a escola (do municipio e estado).
Disse que o problema é o destino final desse lixo separado, pois ndo passa o caminhdo de
reciclagem pela escola, e que mesmo que féssemos conversar na prefeitura sobre haver essa
possibilidade, no inicio eles diriam que tudo bem, mas depois ndo cumpririam mais o
combinado e o projeto seria perdido. Entdo propomos a idéia de reativar o laboratorio de
ciéncias, eles aprovaram e gostaram da idéia, mas disseram que atualmente ndo ha
possibilidade de ativagdo desse laboratorio de forma definitiva, pois esse espago é ocupado
pelo Programa da Escola da Familia nos fins de semana, por ser uma sala grande e a Unica que
tem torneira.

A professora de ciéncias se interessou para que ndés déssemos aulas préticas
concomitantemente ao assunto que estaria sendo abordado na teoria, mesmo que fosse nas
salas de aula com uso de materiais de facil obtencdo, baratos e alternativos. Ela nos mostrou o
laboratério, e observamos que ha poucas vidrarias, apenas dois microscopios, produtos
quimicos vencidos além da situacdo precéria encontrada. Diante disso propomos conversar
com os professores da unesp que utilizam esses materiais e pedir alguns emprestados para
realizacdo de algumas préticas de fungos, bactérias, entre outros, o que foi muito bem aceito
pela professora e pela escola.

Na saida encontrei uma garota com retardo mental chorando muito, pois ela tinha
apanhado dos colegas, e ela dizia: - Eu ja falei para minha mée que eu ndo quero mais vir para
a escola, eu néo quero...

Quarta feira, 13 de setembro de 2006

Eu fui até a escola de manha e conversei com a diretora, entregando a ela os papéis de
estagio e deixando-a a par do que estdvamos fazendo na escola. Ela foi receptiva gostou muito
da idéia do projeto, permitindo e apoiando que ele fosse feito.
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Conversei também com a professora do ensino médio de Biologia que também nos
apoiou dando todas as bases para que o projeto acontecesse, permitindo que nossas aulas
préticas fossem aplicadas aos seus alunos de forma alternada com as aulas tedricas.

26/09/2006

Limpamos os dois microscopios e verificamos se estes estavam em bom
condicionamento de uso. Entdo a visita da coordenadora do estdgio, que nos orientou,
passando informacBes necessarias para o bom funcionamento do grupo e das atividades.
Conversamos com a professora de ciéncias e marcamos de iniciarmos algumas aulas praticas
na proxima semana. Ela nem se interessou em saber qual assunto iriamos tratar na aula que
irfamos dar, disse que poderiamos escolher "qualquer coisa". Ela nos convidou a assistir uma
aula na 52 série que ela iria comegar a ministrar apo6s o intervalo, pois disse que aquela era a
pior classe dela, que os alunos eram analfabetos e desobedientes. Ela quis que nds foéssemos
assistir essa aula, porque durante a conversa ela falou que ndo valia a pena darmos nossas
aulas para essas salas ruins e nos falamos que gostariamos de aplicar as aulas justamente para
essas salas que ela denominava de "ruins". Durante a aula percebi que ela ndo tratava os
alunos com educagéo e eles a tratavam do mesmo modo. Ela falava para eles calarem a boca,
pararem de falar besteiras, etc. Eu percebi que havia descaso da parte dela para com aqueles
alunos, ela fez algumas experiéncias com &gua, mas ndo explicava os fundamentos, como se
estivesse ali somente para cumprir aqueles 50 minutos. De repente a aula foi interrompida
pela secretaria, que ficou conversando com a professora no meio da sala sobre determinado
aluno que seria suspenso, ou seja, total desrespeito aos alunos que estavam ali e queriam
aprender. Presenciamos uma cena onde a aluna estaria sendo suspensa, e a secretéria a tratava
muito mal, chamando-a de palhaga e a aluna respondendo.

Concluindo, senti um descaso total por parte de todo e qualquer funcionario para com
os alunos, esses por sua vez os tratam de igual para igual, gerando conflitos e causando uma
impressao totalmente desagradavel e desconfortavel, que me fez sentir uma grande tristeza,
vendo aquelas criangas inocentes se perdendo em meio aquela desordem, falta de ética e
motivacao.

04/10/2006

Fomos com a intengéo de aplicar uma aula prética sobre célula vegetal (cebola) com a
62 série C, que a prof®. denominou como sendo a sala mais "drogada”. A professora disse que
j& havia dado aula sobre o assunto, mas tentamos perguntar para eles o que eles imaginavam e
sabiam sobre célula e ninguém respondeu nada, mostrando que eles ndo tinham aprendido.
Houve total desinteresse por parte dos alunos, somente alguns da frente perguntavam, o
restante da sala s6 conversava, fazia piadas sobre o que falavamos. Teve até um aluno que
retirou o ténis e ficava andando descalco pela sala. Outro grupo de alunos ficou falando sobre
maconha, um apontando que o outro era usurio. Eles nunca tinham visto microscopio, ndo
tinham idéia de como mexia. Um veio me falar que ndo podia relatar o que estdvamos fazendo
na aula porque ele ndo sabia escrever. A professora mesmo desfaz dos alunos, ndo acredita
que eles sejam capazes, ndo tem mais vontade de entrar na sala e lutar pelo ensino. Me senti
muito decepcionada em presenciar a decadéncia do ensino publico e daquela educadora,
decepcionada de ver os alunos desestimulados, jogando no lixo uma das poucas
oportunidades que lhes é oferecida.
05/10/2006
Fomos aplicar a mesma aula prética de células vegetais dada ontem, mas hoje para a 62 série
B. Nossa!! que diferenga!! A sala foi super receptiva e interessada, todo mundo quis aprender
a fazer 1&mina, prestavam atencéo no que nos explichvamos e queriam sempre saber mais e
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conversar com a gente sobre o assunto. Fiquei apaixonada, foi muito bom, me senti super util
e capaz. Foi um estimulo para voltar mais vezes e tentar ensinar da melhor forma possivel.

17/10/2006 (32 f)
Ficamos na Faculdade fazendo, escrevendo o projeto, procurando artigos e
organizando as idéias. Foi bom, pois houve interacéo do grupo e integracéo de todos.

07/11/2006 (3?2 f)
Fomos & escola conversar com a professora regente 2, e ela nos pediu para ir dar aula
na préxima segunda. Ela foi muito receptiva e adordvel, me senti bastante confiante.

13/11/2006 (22 f)

Fomos dar aula sobre DNA na escola para 72 e 8 séries. Foi muito bom, todos 0s
alunos adoraram, se interessaram pelo assunto, e inclusive a professora nos pediu para voltar
na préxima semana e dar aula de célula, mostrando as células no microscopio.

Me senti bem, entusiasmada para voltar a escola, com muita vontade de dar aula e
aprender a ensinar.

13/11/2006

Fomos & escola aplicar préticas sobre a extragdo do DNA em vegetais, no caso frutas.
Aplicamos a prética para a oitava série, inicialmente, constatamos que a classe ndo tinha
muita informagdo sobre DNA e suas fungBes, porém teve um grande interesse pela sala
durante a nossa explicacéo sobre o que era DNA e suas funcoes.

Surgiram davidas que foram explicadas durante a aula e a maioria da sala manteve-se
em siléncio e demonstraram interesse.

Logo apds aplicamos a mesma prética para a 72 série que também mostrou muito
interesse. A professora comentou com a gente que a sala havia gostado da prética e se
interessado muito, que gostaria que fossemos aplicar mais préaticas.

No final uma aluna que havia gostado muito da préatica, anotou a pratica que haviamos
passado na lousa e pediu o resto de kiwi a pipeta de pléstico para que pudesse fazer esta
préatica em casa. Como a pratica ndo representa nenhum perigo na execucdo demos a ela o
kiwi e a pipeta para que ela pudesse repetir a prética.

Relatério de estagio do licenciando 15V da EB Verde

Na segunda visita, tivemos a oportunidade de conhecer a professora regente de
Biologia, que nos contou como suas aulas funcionam e como poderiamos atuar nas classes de
Ensino Médio, dando a liberdade de desenvolver o projeto do laboratério.

Conversamos, também, com a vice diretora, que nos explicou como a escola funciona,
nos mostrou toda a parte burocrética do estabelecimento. Ela nos entregou uma copia do PPP
e conversamos sobre o HTPC, explicando os pontos principais.

09/10/06

O grupo foi a escola Verde, as 9h30, para falar com a professora de Biologia, uma vez
que esta se encontra na escola apenas de segunda, quinta e sexta na parte da manh&. Tivemos
uma conversa sobre 0 nosso projeto na escola, com a professora regente, apresentando & ela
vérias aulas praticas possiveis de serem aplicadas aos alunos de Ensino Médio. Ficou acertado
que a semana que vem j& daremos inicio a essas aulas préticas para os alunos do 32 série do
EM.
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20/10/2006

Apdbs combinado com a professora de biologia, neste dia demos uma aula prética sobre
genética, para o 3° ano diurno. Todo o material para a pratica foi comprado por ndés com
antecedéncia e ficou acertado que poderiamos utilizar a vidraria da escola.

Ao chegar & escola, fomos recebidos pela professora regente, que nos informou que
teriamos que dar apenas 1 aula, pois ap0s o intervalo haveria reunido de pais e professores (0
combinado inicial era dar 2 aulas). Devido a essa reunido, havia poucos alunos na escola e a
professora resolveu juntar os dois 3% para a nossa aula.

No inicio da aula, demos uma retomada rapidamente no contetdo tedrico do assunto,
pois a professora j& havia dado a matéria, explicando os conceitos principais - DNA,
Cromossomos, genes, etc. Apds este inicio tedrico, dividimos a classe em grupos e cada um de
nds ficou responsavel por um grupo. Deu-se inicio & aula prética, que consistia em extrair o
DNA do morango e da mucosa bucal, para isso, distribuiram-se os materiais e o roteiro da
pratica para os grupos. Enquanto nos explichvamos os procedimentos e 0s conceitos
envolvidos, eles colocaram em prética a extracdo do DNA do morango. Ao final da aula,
apenas um voluntério foi escolhido para se extrair o DNA da mucosa bucal.

Tudo ocorreu como o esperado e foi percebido o interesse por parte dos alunos, uma vez que
mesmo apds o término da aula e tendo sido dispensados, os alunos preferiram permanecer na
sala até o término da prética. Além disso, houve um pedido por parte dos alunos e da
professora para que voltadssemos em breve. Porém essa sensagdo de interesse geral por parte
dos alunos pode ter sido "mascarada”, uma vez que foi um dia atipico de aula devido a
reunido de pais e apenas os alunos mais interessados foram & escola neste dia.

Obs.: roteiro da aula em anexo.

10/11/2006

Como combinado previamente com a professora de biologia , neste dia demos uma
aula a respeito do tema evolucéo. Esta aula teve como publico alvo o 3° ano diurno.

No inicio da primeira aula, nds passamos os trechos mais importantes do filme
Evolugdo, que é uma comédia mas apresenta varios conceitos de evolucdo envolvidos.
Quando fomos passar o video, percebemos que haviamos levado s6 a caixa do DVD e
esquecemos o filme em casa. Entéo, enquanto parte do grupo foi buscar o filme, o restante do
grupo abriu a discussdo sobre evolugéo com a classe, buscando saber o que eles sabiam sobre
0 assunto. Durante toda a primeira aula, apenas passamos os trechos do filme e logo chegou o
intervalo. Apds o intervalo eles tiveram aula de Inglés e s6 continuamos a discussdo na Ultima
aula.

Ja na ultima aula, abrimos a discussdo sobre o filme. Os alunos tiveram certa
dificuldade, mas conseguiram identificar muitos aspectos da evolugéo que foram apresentados
no filme, identificando o que havia de real e o que havia de ficgdo. Um problema identificado
pelo grupo, com respeito a classe de alunos, é que poucos alunos participam da discusséo,
muitas vezes com apenas um aluno respondendo as perguntas e parecendo mais interessado.
Porém, em outros momentos, a classe parecia muito interessada e atenta a discussao.

Apos a discussdo do filme, fizemos uma prética para demonstrar como 0s cientistas
resolvem os problemas de ancestralidade, mostrando como se sabe quem deu origem a quem.
Essa pratica gerou um problema, pois mesmo com todo o cuidado do grupo de ndo entrar no
merito de "racas" humanas e ndo citar a cor da pele, surgiram brincadeiras por parte dos
alunos com respeito as etnias ao saberem que um ancestral vindo do continente africano pode
ter dado origem a todos nos.

Ao final da aula, n6s perguntamos aos alunos e a professora o que haviam achado de
nossa experiéncia naquela escola e as respostas foram sempre no sentido de gratiddo e
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satisfacdo por nosso trabalho. Segundo os alunos, foi uma experiéncia valida e que deveria ser
repetida no proximo ano. A professora regente, também, demonstrou o interesse em continuar
com esse projeto no ano que vem.
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ANEXO D - RELATORIOS FINAIS DE ESTAGIO (Parciais)
Transcreveram-se apenas as conclusdes desses relatorios.

EB Azul

Foram feitas duas atividades préticas. A primeira pratica, de observagdo da agua com
0 uso do microscopio e a constatacdo de existéncia de organismos microscopicos na mesma,
como algas, protozoérios, etc. A segunda, uma aula de observacéo de cultura de fungos, pois
os alunos teriam, em semanas anteriores, isolado alguns alimentos (queijo, p&o, banana, maca,
etc.) em frascos fechados. A continuacdo desta baseou-se na observacdo de coloragdes e
formas diferentes de fungos. Levantamos questdes para instigar discussdes sobre a aparéncia
dos materiais (notando as mudangas ocorridas nos alimentos), a origem dos fungos dentro dos
frascos e sobre a importancia deste na natureza. No geral, os alunos demonstraram interesse e
curiosidade pelo material em ambas as préticas, ficando surpresos com o que viam e também
se interessando pelo laboratério como um todo, perguntado quando usariam 0s demais
equipamentos e objetos.

De acordo com o interesse e desempenho demonstrado pelos alunos durante o
desenvolvimento das aulas praticas, foi possivel concluir que realmente se faz necessario o
complemento de aulas tedricas com algum tipo de atividade pratica, mais concreta, uma vez
que os alunos com os quais trabalhamos estdo na faixa etaria que condiz com o periodo
formal operacional do desenvolvimento, fase na qual o contato, a experimentacéo e a
autonomia tornam-se fundamentais. Ao que se refere & prética do estigio supervisionado,
pode-se dizer que é de grande contribuicdo para a formagdo dos futuros professores, pois
permite um contato com a escola, 0s alunos e os professores j4 efetivos.

Nesse estagio, apesar de alguns contratempos, foi o suficiente para sentir o
funcionamento de uma escola e designar aspectos positivos e negativos e, também, refletir
sobre possiveis mudancas.

Em estagio supervisionado necessita haver um acompanhamento, direto e
detalhado, por parte da professora responsével ao trabalho desenvolvido pelos estagiarios nas
determinadas escolas, para evitar provaveis erros primarios garantindo um trabalho mais
proveitoso aos estagiarios e a escola.

Nesse estdgio, apesar da grande dedicacdo da professora, houve falhas de
comunicagdo, como ja citado. Contudo esta primeira experiéncia foi fundamental para os
estagiarios e deu inicio a uma seqliéncia de aprendizados sobre a educacao.

Foi possivel enxergar a real situagdo dos professores brasileiros, pois por
adversidades circunstanciais da realidade e outras dificuldades ndo tem a viséo de que o
estdgio seria uma oportunidade de melhor proveito de tempo e espaco e um auxilio da
universidade para a escola, véem apenas como uma atividade comum.

EB Maravilha

Concluimos que este estigio proporcionou uma interacdo entre a escola, a
universidade e a comunidade, promovendo beneficios para ambos. Para nds graduandos
possibilitou o contato com a sala de aula. Para a escola e a comunidade fornecemos novos
conhecimentos que adquirimos ao longo da graduacéo.

EB Verde

Nossa idéia inicial de reativacdo do laboratério para as aulas praticas teve que
ser reformulada devido & reforma que este laboratdrio passou durante o periodo em que
estivemos realizando as atividades na escola.
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Por isso, as aulas praticas que preparamos foram ministradas em sala de aula
com recursos limitados, entretanto a qualidade ndo foi comprometida. Realizamos duas
atividades, uma envolvendo extragdo de DNA de morangos, que foi bem interessante para os
alunos, que no final puderam levar uma amostra desse DNA para casa; e também uma aula
sobre Evolugdo, em que apresentamos um filme ilustrativo sobre esse assunto e houve
posterior levantamento de questdes por parte dos alunos. Nessa mesma aula, houve ainda uma
prética sobre o DNA mitocondrial que mostrou a maneira como os cientistas podem predizer
sobre a descendéncia das espécies.

Observamos que os alunos se interessam pelos contelidos que apresentamos,
visto que os assuntos ja tinham sido abordados de maneira tedrica pela professora e, com a
nossa atividade, eles tiveram oportunidade de visualizar algumas aplicacfes praticas dessa
teoria. Com essas aulas, pudemos notar que os alunos mostraram um maior interesse
investigativo pela ciéncia, de mostrando, assim, que nossa idéia inicial de instigar o interesse
pela investigacdo cientifica foi concluida.



156

ANEXO E - QUESTOES RESPONDIDAS PELAS ESCOLAS BASICAS

EB AZUL

Entrevista com a vice-diretora:

1. Quais suas impressdes sobre o desenvolvimento do estagio dos alunos de ciéncias e
biologia?

R.: Houve uma grande contribuicdo dos estagiarios nesta escola, em virtude do grande

entrosamento da professora de Ciéncias, na organizagdo do laboratério didatico juntamente

com os alunos.

2. Aponte sugestdes para as atividades futuras dos estagiarios?

R.: Acho que deve continuar os estagios com o apoio da supervisora.

Entrevista com a professora de Ciéncias

O que vocé entende por estagio supervisionado?

R.: E o periodo em que o estudante de licenciatura entra em contato com o ambiente escolar

(sala de aula) com a orientagdo de alguém capacitado.

1. Quais suas impressdes sobre o desenvolvimento dos estagio dos alunos de ciéncias e
biologia.

R.: Tive boas impressoes, pois estavam sempre dispostos a realizar as experiéncias propostas.

2. Houve contribuicdes para seus alunos no sentido da investigacdo cientifica? Explique.

R.: Houve, pois os alunos investigaram cientificamente os experimentos propostos pelos

estagiarios, por exemplo, quando fizeram os experimentos com agua e fungos.

3. Aponte sugestdes para atividades futuras dos estagirios.

R .: Demandar mais tempo para a realizagdo de mais experimentos.

Alunos (62 série B do EF)
Obs.: as perguntas foram feitas para a classe. Os alunos responderam em um papel. As
respostas que aparecem aqui sao o resultado do consenso entre as respostas apresentadas.

1. Vocés acham que as atividades dos estagiarios acrescentaram novos conhecimentos ao
que vocés ja sabiam na teoria?

R.: Os alunos abordaram diretamente o acréscimo de conhecimentos, talvez por ndo

entendimento da pergunta, mas responderam de maneira geral que aprenderam coisas novas e

viram coisas que séo vistas na sala de aula.

2. Aponte sugestdes para as atividades dos estagiarios

R.: Apesar de uma maneira geral terem adorado as aulas préticas, eles apontaram a

necessidade de um tempo maior para a realizagdo dos experimentos, uma maior organizagdo

das visitas ao laboratério didatico, pois alguns reclamaram que parte da sala ndo foi 0 mesmo

numero de vezes que a outra parte da turma. Muitos gostariam de ter visto o sangue humano e

0s espermatozdides em microscopio.

EB MARAVILHA
Perguntas direcionadas ao Coordenador Pedagogico:
1. O que vocé entende por estagio supervisionado?

R.: Trata-se de um estagio

2. Houve contribuicdes para seus alunos no sentido da investigacdo cientifica?
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R.: (Em branco)

3. Aponte sugestdes para atividades para futuros estagiérios.
R.: (Em branco)

Perguntas direcionadas ao professor:
1. O que vocé entende por estagio supervisionado?
R.: Que o aluno deve vir e por em prética o que esta aprendendo.

2. Quais suas impressdes sobre o desenvolvimento do estdgio dos alunos de ciéncias e
biologia (aspectos positivos e negativos)?
R.: Bom, bastante didatico.

3. Houve contribuicdes para seus alunos no sentido da investigacdo cientifica?
R.: Sim, pois 0s mesmos ndo conheciam a pratica desenvolvida.

4. Aponte sugestdes para atividades para futuros estagiarios.
R.: Trazer atualidades, discutir com o professor as duvidas sobre o sistema educacional e
inteirar-se sobre o contetido aplicado para as atividades.

Perguntas direcionadas aos alunos:
1. Vocé acha que a atividade das estagiérias acrescentou conhecimento ao que vocé ja sabia
anteriormente? Explique.

8 alunos da 82 serie do EF responderam, as respostas foram agrupadas conforme a lista a

seguir:

N° Resposta

1 Sim, foi muito legal. Acrescentou mais conhecimento e desse jeito ficou melhor
para entender um pouco mais sobre 0 DNA.

2 N&o, pois eu nunca tinha visto a extracdo de um DNA.

3 N4o. Eu j4 sabia que existia 0 DNA mas nunca tinha visto alguém fazer.

4 Sim, porque eu ndo sabia que daquele jeito dava para tirar o DNA

5 Sim, porque aprendi a extrair o DNA, eu conhecia na teoria mas ndo na préatica.

6 Sim, porgue acrescentou no meu conhecimento, como eu ja sabia, acabei ficando
mais dentro do assunto.

7 N&o, porque eu nunca tinha visto a extracdo do DNA. Foi muito legal.

8 Nao. Eu nunca tinha vista, s6 ouvido.

2. Sugestoes

N° resposta do aluno

1 Sim, eu quero conhecer melhor as células

2 Quero fazer mais experiéncias no laboratorio e trabalhar com a reproducédo das
flores.

3 Sim, n6s deveriamos ir mais ao laboratorio fazer mais pesquisas sobre células,

fazer experiéncias.

o

Eu queria ter mais experiéncias la no laboratério.

ol

Ir aprender sobre células.

6 Fazer experimentos com animais. Tipo: cobras e pintinhos. Analises: com células
vegetais ou com mofos.

7 Eu queria fazer faculdade de anatomia e se pudéssemos, pelo menos, ver um meio
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em decomposicéo.

8 Ver células e clorofilas.

EB VERDE

Questiondrio para a diretora
1. O que vocé entende por estagio supervisionado?
R.: Deveria ter algum responsével supervisionando.

2. Quais suas impressdes sobre o desenvolvimento do estidgio dos alunos de ciéncias e
biologia?
R.: Bom aprendizado para o aluno.

3. Aponte sugestdes para atividades para os futuros estagiarios.
R.: Continuidade no trabalho. Maioria das vezes ndo terminam o trabalho.

Questionario para professores

1. O que vocé entende por estagio supervisionado?

R.: Momento de vivéncia do seu futuro ambiente de trabalho, entra em contato com a
realidade, momento de reflexdo dessa realidade.

2. Quais suas impressdes sobre o desenvolvimento do estidgio dos alunos de ciéncias e
biologia?

R.: Fazer um plano de trabalho adequado & escola que escolhemos. Levando em consideracdo

as prioridades do aluno.

3. Houve contribuicdes para seus alunos no sentido da investigacdo cientifica?
R.: Sim, por causa das experimentagdes.

4. Aponte sugestdes para atividades para os futuros estagiarios.
R.: Boa oportunidade para o aluno dentro da escola e uma oportunidade ao professor
aproveitar do aluno estagiario a aplicacdo da prética.

Oportunidade de ser participativo e dar essa oportunidade ao aluno.

Questionério para os alunos
1. Vocé acha que a atividade dos estagiérios acrescentou conhecimento ao que vocé ja sabia
anteriormente? Explique.

R.: Acrescentou bastante. A pratica ajuda bastante, o trabalho foi valido.

2. Sugestdes
R..: Vir uma vez por semana.
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ANEXO F - AULA PRATICA DE EXTRACAO DO DNA EM VEGETAIS E
ANIMAIS
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ANEXO G — AULA PRATICA DE EVOLUCAO
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ANEXO H - AULA PRATICA DE ANCESTRALIDADE DAS ESPECIES
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