AVA
AVAVAY

unesp™

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
"Julio de Mesquita Filho"

Campus Experimental de Ourinhos

GABRIELE BARBOSA LUIZ

AS ATIVIDADES GEOGRAFICAS EXTRACURRICULARES NA
ESCOLA SECUNDARIA DE 1960

OURINHOS - SP
2021



AV
AVAYAY

unesp™

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
"Julio de Mesquita Filho"

Campus Experimental de Ourinhos

GABRIELE BARBOSA LUIZ

AS ATIVIDADES GEOGRAFICAS EXTRACURRICULARES NA
ESCOLA SECUNDARIA DE 1960

Trabalho de Conclusdao de Curso
apresentado a banca examinadora
para obtencéo do titulo de Bacharela
em Geografia pela Unesp — Campus
Experimental de Ourinhos.

Orientadora; Profa. Marcia Cristina de Oliveira Mello

OURINHOS - SP
2021



L953a Luiz, Gabriele Barbosa
As atividades geogréficas extracurriculares na escola secundaria
de 1960 / Gabriele Barbosa Luiz. -- Ourinhos, 2021
62 p.: il., fotos

Trabalho de conclusao de curso (Bacharelado - Geografia)
Universidade Estadual Paulista (Unesp), Campus Experimental
de Ourinhos, Ourinhos

Orientadora: Marcia Cristina de Oliveira Mello

1. Ensino de Geografia. 2. Didatica da Geografia. 3. Escola Nova.
I. Titulo.

Sistema de geracdo automatica de fichas catalogréaficas da Unesp. Biblioteca do Campus
Experimental de Ourinhos. Dados fornecidos pelo autor(a).

Essa ficha ndo pode ser modificada.



Banca Examinadora

Prof. Dr. Raimundo Lenilde de Araujo
Universidade Federal do Piaui (UFPI)

Prof. Dr. Alonso Bezerra de Carvalho

Faculdade de Filosofia e Ciéncias - Campus de Marilia

Profé. Marcia Cristina de Oliveira Mello
Universidade Estadual Paulista - Campus Experimental de Ourinhos

Ourinhos, 23/11/2021.



Dedicatoria: Dedico esse trabalho a minha
familia, que foi 0 meu maior suporte e forca
durante a realizacdo de toda a minha
graduacéo.



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a minha mée e a minha vo, que sempre se esforcaram
e lutaram para fornecer a melhor base da minha vida. Durante toda a minha trajetoria
de estudos, sempre estiveram fornecendo o apoio necessario, sendo 0s meus maiores
exemplos e inspiracoes.

Agradeco também a todos os meus amigos e colegas de graduacgdo, que
estiveram ajudando e demonstrando acolhimento durante toda a trajetéria académica.

Agradeco a todos os professores, que auxiliaram em minha evolucao
educacional, aprimorando a minha formacgéo pessoal, intelectual e profissional. Em
especial, ressalto todo o apoio da professora Marcia, que aceitou ser a minha
orientadora e foi excepcional em todo o suporte fornecido.

Agradeco a UNESP, pela oportunidade de ter ingressado na universidade e
ampliado a minha carreira profissional.

Agradeco por fim a FAPESP, pelos auxilios fornecidos a pesquisa durante uma
boa parte da graduacéo.



Resumo:

Esta pesquisa abordou os aspectos da metodologia de ensino de Geografia, inserida
no segundo momento da histdria de seu ensino no Brasil, destacado por Albuquerque
(2011). Por meio de pesquisa documental e bibliografica, foram destacadas as
atividades geogréaficas extracurriculares, indicadas para aplicagdo na escola
secundaria até os anos de 1960. Teve como objetivos identificar as técnicas de ensino
utilizadas na escola secundéria a época; destacar quais orientacdes metodoldgicas
foram destinadas aos professores de Geografia, contidas no texto “Notas de Didatica
da Geografia” (1960); compreender as orientagdes escolanovistas sobre os métodos
de ensino em Geografia; e detalhar a técnica da observacéao direta, escrita por Eloisa
de Carvalho, em 1960. As orientacdes destinadas aos professores evidenciam o
contexto da producdo da metodologia do ensino de Geografia a época, incluindo a
relacdo entre a “Geografia moderna” e os principios da Escola Nova. Eloisa de
Carvalho foi geografa e professora de Geografia. Formada pela Universidade do
Distrito Federal, assumiu o cargo de chefe da secéo de estudos sisteméaticos no entdo
Conselho Nacional de Geografia, onde escreveu as orientacfes sobre a Didatica da
Geografia, no contexto escolanovista, cujos preceitos buscamos discultir.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Didatica da Geografia; Escola Nova.

EXTRACURRICULAR GEOGRAPHIC ACTIVIES AT THE 1960 SECONDARY
SCHOOL

Abstract:

This research addressed aspects of the methodology of teaching Geography, inserted
in the second moment of the based in teaching in Brazil, highlighted by Albuquerque
(2011). Through documental and bibliographical research, the extracurricular
geographic activities indicated for application in secondary school until the 1960s will
be highlighted. The purpose is to identify the teaching techniques used in secondary
school at the time; to highlight which methodological guidelines were intended for
Geography teachers, being in the in the text "Notes on Didactics of Geography" (1960);
to understand the scholastic guidelines on teaching methods in Geography; and to
detail the technique of direct observation written by Eloisa de Carvalho, in 1960. The
guidelines for teachers highlight the context of the production of Geography teaching
methodology at the time including the relationship between "Modern Geography" and
the elements of “New School” movement. Eloisa de Carvalho was a geographer and
Geography teacher. Graduated from the University of the Federal District, she
assumed the position of commander of the systematic studies section at the then
National Council of Geography, where she wrote the guidelines on the Didactics of
Geography in the New School ideary, whose precepts we'll discuss.

Keywords: Geography Teaching; Teaching methods and techniques; “New School”
movement.
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1. INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

Albuquergue (2011) destaca as caracteristicas importantes de dois momentos
do percurso historico da constituicdo da Geografia como disciplina escolar no Brasil.
O primeiro correspondeu a constituicAo do saber escolar geografico e a
institucionalizacao da disciplina. O segundo estava relacionado a articulacéo entre as
ideias da Geografia “moderna” ou cientifica e as inovacfes pedagodgicas propostas
pela Escola Nova, especialmente, trazidas pelo professor Carlos Miguel Delgado de
Carvalho (1884-1980).

No primeiro momento, entre a década de 1830 e 1910, a disciplina Geografia
se compds com propositos e finalidades especificas, de acordo com o papel da escola
da época e influenciada pela abordagem da Geografia classica. As praticas escolares
da Geografia envolviam os métodos, os conteudos e os materiais didaticos que
priorizassem uma abordagem geografica fundada em nomenclaturas, referente aos
paises e as cidades estrangeiras e tinham a memdria como o centro do processo de
ensino. Um marco importante daquela época foi a legitimacdo da Geografia como
disciplina escolar, com a criacdo do Colégio Pedro Il, em 1837, cujo modelo
pedagdgico orientou o curriculo das escolas em nosso pais (ALBUQUERQUE, 2011).

Nas primeiras décadas do século XX, houve a divulgacdo dos preceitos da
Escola Nova no Brasil, “[...] abarca o periodo entre 1911 e a década de 1930 [...]".
(ALBUQUERQUE, 2011, p.21). Na mesma época, tivemos a influéncia da recém-
criada Geografia “moderna” no pais e a sua articulagdo com a Pedagogia cientifica,
sucedendo a institucionalizacdo de uma Geografia académica, com a finalidade de
formar professores para o entdo ensino secundario. Foram criados 0S cursos
superiores de Geografia e Historia, que possibilitaram uma relagcdo com os debates
na academia, influenciando diretamente a elaboracdo do curriculo e a politica de
formacao de professores, definindo entdo um novo olhar sobre o ensino de Geografia.

Delgado de Carvalho contribuiu significativamente para que a Geografia se
renovasse do ponto de vista institucional, teérico e metodoldgico, no contexto da
introducdo da Geografia “moderna” na escola brasileira. Ele tinha como meta trazer
as inovacbes para os professores, nas abordagens dos conteldos e das
metodologias, por meio de uma orientacao cientifica que articulasse a Geografia e a

Pedagogia.
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No que se referem aos instrumentos, as técnicas e os recursos didaticos para
o ensino de Geografia, Delgado de Carvalho foi ampliando, a partir de seu manual de
ensino Methodologia do ensino geographico: introducgéao aos estudos de Geographia
moderna, as possibilidades de usos das representacfes gréficas; da observagéo
sistematica; da orientacdo pelo professor do local ou objeto a ser representado; da
leitura de mapas - contribuindo na explicacdo do texto geogréafico; de figuras ou
graficos; do diagrama; do cartograma; do estereograma; e da visualizagcao efetiva dos
acidentes geogréaficos ou a visualizacdo das representacdes solidas; além dos
recursos auxiliares do mapa e do texto geografico, que abrangiam as gravuras, as
fotografias, os cartbes postais, as projecoes fixas e as fitas cinematograficas.

A proposta de renovacao pedagogica das escolas brasileiras do inicio do século
XX teve proximidade com a Pedagogia de Dewey (1934-2001), que influenciou
diretamente na elaboracao do curriculo de formac&o docente, valorizando o contato
entre a teoria e a pratica, tendo o educando como um elemento central da
aprendizagem. Dewey considerou, em suas propostas, os resultados das pesquisas
das ciéncias experimentais e a constituicdo de uma Filosofia da Educacgéo. As suas
ideias tiveram importancia no debate pedagodgico e influenciaram as propostas
curriculares.

Uma influéncia marcante da época, do ponto de vista da ciéncia geografica, foi
introduzida por Pierre Monbeig (1908-1987), Aroldo de Azevedo (1910-1974) e Maria
Conceicéo Vicente de Carvalho (1906-2002). Este grupo de professores e alunos da
Universidade de Sao Paulo (USP) fizeram parte de uma comisséo, formada pela
Associacdo dos Gedégrafos Brasileiros (AGB), para redigir uma proposta contendo os
contetidos, as orientagcdes metodoldgicas e as idealizacdes para o curriculo de
Geografia na escola secundaria, no ano de 1935. Eles “[...] contribuiram para a criagao
do curriculo, introduzindo interpretagdes cientificas sobre “o que” ensinar e “como”
ensinar os conteudos geogréficos [...] uma renovacao quanto ao método e anélise dos
fatos geograficos.” (MELLO; CUANI JUNIOR, 2020, p.7).

Monbeig, Azevedo e Carvalho estabeleceram uma importancia aos aspectos
psicolégicos no processo de aprendizagem do aluno. A aprendizagem deveria ocorrer
de modo gradativo e paciente, considerando a realidade do aluno e conforme as
abstracdes fossem sendo codificadas, a complexidade dos assuntos poderia ser
aumentada. A selecdo de contetdos deveria ocorrer na intencdo de que os alunos se

sentissem motivados ao estudo geogréfico, com a busca da integracdo dos elementos
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fisicos, humanos, culturais e o incentivo aos alunos no interesse pelos estudos em
nivel superior. Assim, seria “[...] garantido ao estudante uma formagao cultural e
reflexiva sobre as questdes que abrangem a sociedade e o espaco [...]". (MELLO;
CUANI JUNIOR, 2020, p.11).

Esta proposta de curriculo, caracterizada pela orientacdo escolanovista, foi
elaborada entre o otimismo pedagdgico e o patriotismo nacionalista, ja que “Na
década de 1930, com as mudancas sociais e econdmicas que o Brasil passava, as
relacdes pedagogicas também se moldaram para atender as necessidades de uma
ascendente economia industrial.” (MELLO; CUANI JUNIOR, 2020, p.13).

Ainda, segundo Castro (1967), a fundamentacéo psicolégica das Ciéncias da
Educacédo e a sua orientacdo sistematica representaram a base para se entender o
desempenho escolar. Desta forma,

Os problemas fundamentais da Didatica referem-se aos objetivos da
atividade escolar, aos contetdos a aprender, a dire¢do técnico-metodoldgica
da aprendizagem e a fungdo do professor mas situando-se todos em relagao
ao aluno, referem-se a linha evolutiva de seu desenvolvimento. (CASTRO,
1967, p.12).

Naquele momento, além de Dewey, foram essenciais a influéncia e as
contribuicdes de Jean Piaget (1896-1980) e a sua Psicologia genética para a Didatica.
Piaget buscou na infancia a génese das funcdes adaptativas dos homens e 0s mais
variados aspectos da evolucdo mental da crianca. Com Piaget, foi aberto um campo
de investigacdes sobre o desenvolvimento cognitivo da crianca, dispondo de um ponto
de vista integrador na Psicologia, em que procurou demonstrar um grau de integracao
entre as etapas do desenvolvimento da inteligéncia. A Psicologia do desenvolvimento
considerava que o estudante é um ser em continua evolucdo. Toda e qualquer
conduta, para Piaget, poderia ser analisada e compreendida em seus aspectos:
energeético, afetivo, funcional (dinamico) e cognitivo (estrutural) (CASTRO, 1967).

Certamente, a Didatica do ensino de Geografia foi marcada pela teoria
piagetiana, de base escolanovista, pensada no segundo momento da histéria do
ensino de Geografia no Brasil, conforme delimitado por Albuguerque (2011).

Além de Delgado de Carvalho — legitimo representante da Didatica da Escola
Nova - Antonio Firmino de Proenca (1880-1946) e Jodo Toledo (1879-1941)
debrucavam-se sobre a questdo da escolha de métodos e técnicas de ensino ativos

para a Geografia escolar. Eles tiveram publicados os manuais de ensino Como se
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ensina Geographia, de autoria de Proenca, e Didactica: nas escolas primarias, de
Joéo Toledo.

Santos (2005) desenvolveu o estudo minucioso sobre esses manuais de
ensino. A pesquisadora destaca que eles estabeleciam orientagbes, dentre tantas
outras, para o uso de atividades extracurriculares — aquelas aplicadas antes ou depois
das atividades da sala de aula, em ambiente externo a ela - como a observacdo dos
acidentes geograficos ao redor da escola e em forma de excursdo, assim como a
visualizacdo do patio, em tabuleiro de areia e chdo de terra.

A observacéo esta presente na Geografia desde a antiguidade, seja ela direta
ou indireta, através de relatos de viagens. Desta forma, a orientacdo metodologica
indicava que “O ensino da Geografia também deveria ser iniciado pela observagéo,
seja ela direta, na localidade, seja indiretamente, sobre os lugares longinquos.”
(SANTOS, 2005, p.83).

As atividades didaticas sugeridas por Carvalho, Proenca e Toledo traziam os
exercicios cartograficos, com a utilizacdo de recursos didaticos, entre eles, a
observacdo dos mapas murais; as estampas; as gravuras; 0s cartdes postais; o
cinematografo; a modelagem; o uso de cadernos com 0s contornos das cartas; 0s
esbocos cartograficos; os diagramas; os globos; os compéndios; as monografias; e as
lanternas de projecdo. Assim, a cartografia auxiliava na aprendizagem dos contornos
de uma regido, das posi¢coes e das distancias. As informacgdes e os tracados dos
mapas, com os significados evidentes e a sua proximidade do contorno real, bem
como o exercicio cartografico, poderiam possibilitar as lembrancas histéricas.

De acordo com Santos (2005) Carvalho, Proenca e Toledo avancaram quanto
a forma de se ensinar Geografia & época e criticavam o ensino geografico “tradicional”,
revelando ser um erro iniciar o estudo pela analise da sala de aula, sem considerar a
relacdo com a realidade, transformando a aula de Geografia em uma aula de

linguagem, contendo apenas os termos abstratos e as simbologias. Para os autores,

O aprendizado, assim, deveria se dar de forma prética, na qual os alunos
deveriam interagir com os materiais que levavam ao conhecimento e com a
natureza [...] deveria se dar sempre através do concreto, da participagdo ativa
do aluno observando a natureza ou através da manipula¢cdo de materiais
auxiliadores do ensino. Tratava-se de aprender com o proprio esforgo.
(SANTOS, 2005, p.109).

Sobre o contexto de producéo da Didéatica da Geografia, de base escolanovista,

Batista (2018a) analisou 0 movimento pedagoégico da Escola Nova, incluindo os novos
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meétodos de ensino contidos nas premissas do Manifesto dos Pioneiros, de 1932. O
pesquisador sustenta que desde a primeira metade do século XX, o ensino de
Geografia foi pensado por um grupo restrito de intelectuais, que conduziram uma
hegemonia pedagdgica, com as metodologias ativas. E a partir desse movimento, que
podemos entender muitas discussfes presentes até os dias atuais no discurso da
Geografia escolar, como, por exemplo, as orientagcbes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para a reorganizacao do Ensino Médio.

O Manifesto dos Pioneiros da Educacéo foi um marco importante de ruptura na
década de 1930, sendo um documento que prescrevia as transformacgdes pelas quais
as instituicbes de ensino deveriam passar na época, envolvendo as tematicas
baseadas em valores democraticos, como o laicismo e a educacdo gratuita e
obrigatoria. O Manifesto procurava romper com o ensino verbalista e a préatica docente
tradicional, considerando a educag¢ao democratica fundamentada na “hierarquia das
capacidades” (BATISTA, 2018a). Era apoiado nos estudos cientificos e experimentais
das &reas educacionais, colocando a crianga como o centro do processo de ensino,
assim como pregava uma reforma urgente na formacéo de professores e a sugestao
de recursos, conforme “[...] a imprensa, o disco, o cinema e o radio.” (AZEVEDO et al,
2010, p.62 apud BATISTA, 2018a, p.92).

O planejamento do ensino direcionava a busca de uma revolu¢éo educacional,
por meio de metodologias de ensino ativas e participativas, ligadas a construcao de
uma nova nagao. “[...] muitas das questdes colocadas por esse Manifesto agiriam
enquanto distribuidoras dos arranjos argumentativos hegemoénicos nas décadas
seguintes acerca da educagao brasileira.” (BATISTA, 2018a, p.89). Como
consequéncia, tornou-se responsabilidade conjunta do estado e dos professores no
desenvolvimento de praticas pedagogicas aproximadas aos ideais de protagonismo
do aluno, introduzindo-o no mundo cientifico através de sua experiéncia cotidiana,
acrescentando o conhecimento escolar multidisciplinar e significativo.

Além disso, era constatado também uma insuficiéncia do ensino frente as
novas demandas sociais, determinando uma necessidade de melhoria qualitativa e
guantitativa para transformar o Brasil em um pais desenvolvido e geopoliticamente
poderoso. As mudancgas estruturais de ordem filosoficas e sociais eram necessarias.
As novas propostas incluiam o saber cientifico, o progresso econdmico e a ordem. “E
dai que se postulou o Manifesto como uma frente de acéo, e a Escola Nova como

uma forma estratégica de operacionalidade.” (VIDAL, 2013, n.p apud BATISTA,
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2018a, p.89).

O ensino deveria ser, entdo, uma atividade dirigida em concordancia ao
desenvolvimento natural, as etapas especificas de crescimento e a concepc¢do de
mundo presente na vida nos alunos, considerando o tempo e o espaco escolar. Os
conteudos considerariam a sua natureza “socialmente util” (AZEVEDO et al, 2010,
p.40 apud BATISTA, 2018a, p.91), atrelados ao meio vivo e natural, aos interesses,
as necessidades e as atividades dos alunos.

A esséncia pedagogica para a Escola Nova envolvia, portanto, o trabalho da
crianca na sala de aula e em atividades extracurriculares. Caberia ao professor
encontrar estratégias didaticas para submeter os conteidos aos interesses dos
alunos, assim como a articulagéo da escola ao meio social, a solidariedade, o servigco
social e a cooperacdo. A nova escola seria guiada pelo alcance das experiéncias

concretas da vida, seguindo a premissa de que:

[...] o aluno aprende pelo trabalho que faz em vista das suas necessidades;

essas sdo “espontaneas”, “alegres” e “fecundas” e, transformando-se de

acordo com as etapas da evolucgdo intelectual da idade da crianga, que vai se
adaptando as demandas “psicobiolégicas do momento.” (BATISTA, 2018a,
p.91).

Ao questionar se houve, de fato, uma aplicacéo do escolanovismo em sala de
aula, Batista (2018b) argumenta que foram raros 0s momentos em que o ensino de
Geografia se voltou para si mesmo e para as suas proprias teorias pedagogicas, com
a falta de uma Filosofia da Geografia escolar, que poderia ter promovido um estudo
atento e permanente desse conhecimento. “Desde a Didética Magna de Jan
Comenius, cujo lema maior seria elaborar um método universal para ensinar tudo a
todos, a autoria docente vem sendo posta em xeque quase que diariamente.”
(BATISTA, 2018a, p.88).

Diante as bases da Pedagogia de Comenius (1592-1670), os professores foram
perdendo a sua autonomia pedagdgica, transformando-se em reprodutores de teorias
e metodologias que outros mais capacitados elaboravam. Assim, a interferéncia
comeniana esteve presente na pratica pedagogica e “...] os professores
permaneceram sendo vistos num papel subalterno, situacdo intensificada pelas
proprias autoridades universitarias presentes nas Faculdades de Educacédo. Essas,
com efeito, continuam a responder como o ensino de Geografia deveria ser.”
(CORAZZA, 1996, n.p; ALVES, 2015, n.p apud BATISTA, 2018a, p.88).
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Por outro lado, na década de 1940 e em consonancia com o debate académico
escolanovista, foi criado o periédico Boletim Geografico, com o intuito de modernizar
0 pensamento geografico brasileiro, consequentemente refletir sobre o processo de
ensino e aprendizagem da Geografia. O periédico operou enquanto veiculo de
divulgacao das informacgdes geograficas e académicas em formato de Boletim, tendo
0 seu lancamento em abril de 1943. “[...] essa revista, de 1943 a 1970, trazia segbes
especificas destinadas a educagado, sendo a principal delas a “Contribuicdo ao
ensino.” (BATISTA, 2018a, p.94-95).

O Boletim ganhou félego devido “[...] a qualidade dos materiais apresentados,
assim como a rigidez técnica dos conteudos descritos, o que, na visdo de Préve
(1989), demonstrava um respeito com o professor da Escola Basica e uma
preocupacao em manté-lo atualizado.” (Ibid., p.95). Entre os autores colaboradores
do periddico, estavam renomados gedgrafos, técnicos e professores. Nesta pesquisa
destacaremos a contribuicdo de Eloisa de Carvalho.

Como o Boletim Geografico incentivava a orientacdo metodoldgica para a
formacgado de alunos protagonistas e dinamicos, que “[...] estudam o meio, propdem
solucBes para problemas contiguamente localizados e, é claro, desenvolvem o gosto
pela intervencao.” (Ibid., p.95), alcangou avangos na expansao da Pedagogia ativa no
ensino de Geografia.

Por meio da Pedagogia ativa, as atividades e os recursos didaticos eram
destacados como determinantes no processo de aprendizagem, entre eles, as
excursdes geograficas, os estudos dirigidos, as imagens e 0s textos jornalisticos, que
teriam os elementos essenciais para a execucao da atividade reflexiva pelos alunos.
A proposta de solucéo dos problemas estava contida na ilustracdo das Pedagogias
ativas, envolvendo a dimensao ilustrativa, heuristica e a experimentagao.

Os alunos também precisariam observar, registrar analises, realizarem saidas
de campo, inovar, criar, difundir, e se isso ndo fosse possivel, a escola deveria
fornecer um conjunto de materiais que simulassem esses contatos, incluindo as
gravuras, as imagens, as colecdes e 0s museus internos.

Nas décadas de 1940 e 1950, os autores do Boletim consideravam a
organizacdo curricular do ensino secundério, em que os contetudos eram voltados
para os estudos sobre o universo, trazendo a Geografia Fisica, a Geografia Geral, a
Geografia da Populacéo, os principais paises de cada continente e finalizando com os

estudos sobre o Brasil. Teoricamente, os professores recebiam as orientagbes
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didaticas sobre os usos dos recursos e das técnicas de ensino utilizadas em sala de
aula, para o processo de ensino desses conteudos. Em geral, as técnicas abordavam
as atividades para as aulas expositivas, com a preocupagao permanente voltada para
a técnica do estudo do meio.

A patrtir disto, eram indicados os usos de recursos variados, como os filmes, a
ida aos museus, os laboratorios, os perfis causais, os pluviometros, os livros didaticos,
o globo, o flanelégrafo, a esquematizacéo no quadro, a sala-ambiente, 0 uso de atlas
geografico escolar, a leitura de cartas e projecoes, as ilustracbes ou os desenhos
didaticos.

Os recursos audiovisuais tiveram uma maior atencédo apds a segunda guerra
mundial “[...] tendo por base teorizagées da psicologia [...] empirista nos limites do
método intuitivo [...]". (PREVE, 1989, p.211). Muitas experiéncias relacionadas a
Didatica da Escola Nova e ao ensino de Geografia foram consideradas pelo periédico
como bem sucedidas e publicadas no Boletim Geografico. Dentre elas, selecionamos
para analise a técnica da observacéo direta - descrita por Eloisa de Carvalho.

Para a autora, uma das técnicas de ensino capazes de favorecer o processo
de ensino-aprendizagem em Geografia, frente aos seus objetivos, seria a observacao
direta sobre a natureza. Tal processo era considerado fundamental para a
compreensao da Geografia local, em uma constante sintonia entre a natureza e a sala
de aula. Esta orientacdo € encontrada nas premissas de Antonio Firmino de Proenca,
quando indicava que o ensino deveria ter uma sequéncia l6gica dos fatos, partindo
das particularidades que constituem o seu aspecto geral.

A orientagao “moderna” para o ensino de Geografia divulgada em nosso pais,
conforme Albuquerque (2011) , entre 1911 e 1930, se manteve viva — se nem sempre
na pratica pedagogica — pelo menos no campo tedrico até os anos de 1970, quando
foi substituida por novos contextos, problemas e proposi¢fes vinculadas a perspectiva
da Pedagogia Tecnicista e a introducéo da disciplina de Estudos Sociais no curriculo
das escolas.

Por outro lado, Rocha (1996) sustenta que apds 1970, ocorreram debates
referentes as Geografias criticas articuladas com as producdes pedagdgicas,
principalmente aquelas fundadas na Pedagogia dos conteldos, com vertentes
referenciadas a Dermeval Saviani ou na Educacdo Popular, defendida por Paulo
Freire, que se também ndo trouxeram consequéncias praticas para o fazer o ensino

de Geografia na maioria de nossas escolas, incentivaram grandes debates e
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possibilitaram as experiéncias significativas para certos avancos.

Assim, se ndo temos ainda hoje o encaminhamento didatico pedagogico
necessario ao contexto brasileiro para o ensino de Geografia, certamente temos
muitas experiéncias de professores, escolas e instituicdes que se esforcaram para
superar a tradicdo e o pacto secular e tradicional de se ensinar Geografia. Por estas
razdes, torna-se importante compreender melhor a contribuicdo da professora Eloisa
de Carvalho e as suas orientagbes para o0 desenvolvimento das atividades
extracurriculares.

O estudo foi desenvolvido na Universidade Estadual Paulista (UNESP),
Campus de Ourinhos, entre 2020 e 2021, junto ao Nucleo de Pesquisa em Ensino de
Geografia, com bolsa de iniciacdo cientifica da Fundacao de Amparo a Pesquisa do
Estado de Sao Paulo (FAPESP).

2. OBJETIVOS
Geral:
e |dentificar as técnicas de ensino utilizadas na escola secundéria brasileira, do
inicio do século XX até a década de 1960.
Especificos:
e Destacar quais orientacbes metodoldgicas foram destinadas aos professores
de Geografia, contidas no texto “Notas de Didatica da Geografia” (1960).
e Compreender as orientacdes escolanovistas sobre os métodos de ensino em
Geografia.
e Detalhar a técnica da observacao direta, escrita por Eloisa de Carvalho, em
1960.

3. FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1. Orientacbes escolanovistas sobre os métodos de ensino em
Geografia

Saviani (2012) conceitua a concepc¢ao pedagoégica Nova ou Moderna, como
sendo uma concepcdo pedagogica renovadora, fundamentada em um pensamento
filosofico, que é conduzido pela existéncia, vida e atividade. Baseado nisso, a natureza

humana passou a ser cogitada de modo mutavel, motivada por sua existéncia. No que
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diz respeito a esse padrdo, a sua disseminacao teve como referéncia o paradigma
escolanovista. De acordo com o panorama moderno, a educacdo aderiu a crianca
como um modelo de ampliagdo para a investigacdo sobre o meio educativo
pedagdgico. Os interesses dessas analises tornaram-se as vivéncias, o psicoldgico,
0s métodos, o aluno, o interesse e a espontaneidade, utilizando uma Pedagogia
focada na orientacdo experimental, com o auxilio da Biologia e da Psicologia.

Castro (1967) demonstra que na época, 0 movimento da Escola Nova revelou
a Psicologia como a chave do conhecimento da crianca e do adolescente para toda
acado educativa, no sentido de auxiliar e orientar o professor na compreensédo do
desenvolvimento do educando e 0 seu ajuste a sociedade. O importante para o
educador era a compreensdo do processo de desenvolvimento que conduzia o
homem do nascimento até a adolescéncia, considerando os fendmenos de
hereditariedade, crescimento, maturacao, aprendizagem e vida social.

Assim, como evidencia Santos (2005), a metodologia do ensino de Geografia
passou a considerar os exemplos das recomendacdes de exploracdo da Geografia
local e 0 uso do recurso da imaginacéo, com as atividades que levassem os alunos a
imaginar a direcdo dos elementos geograficos, aliado a atuacdo do ser humano no
espaco territorial, na economia, na politica e na sociedade.

Como reforcam Mello e Cuani Junior (2020), o modo de pensar o ensino de
Geografia no Brasil, com a orientagdo da “Geografia moderna”, foi associado aos
principios da Didatica da Escola Nova, introduzida como um campo de ensino e
pesquisa. Os manuais de ensino, como os de Delgado de Carvalho, consideravam a
“atividade do aluno” como ponto de partida para as aulas de Geografia, envolvendo
os interesses e as necessidades da crian¢a, em que a aprendizagem aconteceria por
meio de algo concreto, que possibilitasse observar a natureza ou da utilizacdo de
recursos didaticos capazes de auxiliar os alunos nas lembrancgas de paisagens e na
compreensao dos elementos geograficos.

Além disso, foram introduzidas as novas concepc¢des sobre a sociedade, o
homem, a crianga, o aluno, o ensino e aprendizagem. “A nova concepg¢ao de aluno
tinha em vista promover o desenvolvimento ‘natural’ do educando, possibilitando a
sua formacao de personalidade, o que alterou assim o aspecto interno da escola.”
(MELLO; CUANI JUNIOR, 2020, p.4-5).

Carvalho acreditava que a escolha do conteudo da Geografia escolar deveria

se iniciar pelo meio em que vivia o aluno, comecando pela sala de aula e a escola,
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para depois seguir o estudo dos conceitos relacionados aos fenbmenos geograficos.
Para ele, a forma de ensinar Geografia estava diretamente ligada ao exercicio da
observacéo direta do meio, considerando o papel essencial do professor e tendo como
ponto principal o fator humano e as atividades do homem. Dessa maneira, 0 ensino
geografico se efetivava de maneira simplificada, reforcado pela construcdo simulada,
por exemplo, dos acidentes geograficos em tabuleiros de areia, das molduras de
argila, da atividade de localizar e completar mapas e na construcdo de mapas.
Carvalho também incentivava o método de ensino por meio dos circulos concéntricos,
partindo do grau de complexidade menor até o mais alto, na presenca dos assuntos
mais proximos a realidade do aluno e ampliando o aprendizado para a escala global.
“Dessa forma, o ensino partiria de palestras com os alunos sobre os lugares que
conhecessem para, depois, definir geograficamente, o assunto em questdo.”
(SANTOS, 2005, p.80).

Jodo Toledo estipulava que as primeiras licdes de Geografia deveriam ser
ensinadas concretamente, vendo as paisagens locais, dadas as denominacgdes dos
acidentes geograficos encontrados no decorrer do passeio, seguido por um dialogo
tracado no plano pelo professor. Apds o passeio, recomendava-se a elaboracédo de
desenhos, retratando o que era visto, e quanto mais os contetdos fossem iniciados
com as visitas a natureza, melhor seria o ensino geografico. As aulas poderiam ocorrer
por meio de explicacdes verbais, imagens e gravuras. O roteiro montado pelo
professor englobava primeiramente o ensino daquilo que fosse conhecido pela crianca
e depois iria evoluindo, rumo aos conteudos desconhecidos. Incluia o ensino
progressivo, a dedicacdo em relacéo ao ensino, a necessidade de saber equacionar
o tempo dedicado a cada um dos ramos da Geografia, a provocacao da curiosidade
no aluno e o estimulo a busca de um maior conhecimento sobre o assunto (SANTOS,
2005).

Proenca ressaltava a necessidade de preparar a mente do aluno para receber
o conhecimento, com a observacdo dos fatos da localidade do aluno, para que ele
pudesse ter os elementos de comparacdo e construcdo de imagens das coisas
distantes. Ele defendia o método de concentracdo, agrupando os assuntos que
tivessem relagfes entre si e estudando-os em conjunto, com o auxilio da ilustracéo de
lugares, da natureza, da vida social, da localizagcéo nos mapas e do fixado, através de
exercicios cartograficos.

Assim, a observacdo direta sobre a natureza era fundamental para a
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compreensao da Geografia local, em uma constante sintonia entre natureza e 0s
conteudos escolares. Ao ar livre, estava o incentivo a imaginacao das criancas sobre
0 que existiria além do horizonte.

Para Proenca, o ensino deveria ter uma sequéncia l6gica dos fatos, partindo
das particularidades que constituem o geral. A ordem a ser seguida envolvia a
obediéncia as leis da evolugcédo mental, o concreto antes do abstrato, o particular antes
do geral, o préximo antes do remoto e o todo analitico-sintético antes das partes.
“Aplicados a Geografia, quer isto dizer que a observagao das coisas e a consideragao
dos fatos hao de proceder a formulacao das defini¢des, leis e principios.” (PROENCA,
s/d, p.35 apud SANTOS, 2005, p.82).

A Geografia escolar brasileira na década de vinte passou por questionamentos
significativos, associados as orientacdes tedrico metodologicas, implementadas
durante a sua consolidacdo como disciplina nos curriculos do século XIX, marcado
pela aplicacdo do modelo da Geografia tradicional em sua pratica de ensino. Apoiada
em mudancas, perante os fatores soOcio histéricos, a Geografia frente as
transformacdes da educacao brasileira debateu uma nova proposta de ensino,
iniciada oficialmente com a reforma Luiz Alves-Rocha Vaz. Conforme Romanelli
(1993, p.45) apud Rocha (2000, p.1),

[...] no campo das idéias, as coisas comegaram a mudar-se com movimentos
culturais e pedagdgicos em favor de reformas mais profundas; [...] no campo
das aspira¢cbes sociais, as mudancas vieram com o aumento da demanda
escolar impulsionada pelo ritmo mais acelerado do processo de urbanizacéo
ocasionado pelo impulso dado a industrializagéo [...].

Por meio disso, era garantido o entusiasmo pela educacdo e o otimismo
pedagogico, em um cenario de discussdes ligadas a necessidade de ampliacdo do
acesso a escolarizacédo, bem como as formas de se repensar a escola, por parte das
funcdes, das técnicas, dos curriculos e das metodologias. Nesse periodo, foi
observado um conflito entre os professores que defendiam a concepcao tradicional da
Geografia e aqueles que eram favoraveis a renovacgéo do ensino.

Segundo Rocha (2000), a reforma Luiz Alves-Rocha trouxe as alteracfes na
educacdo escolar brasileira, mediante a vertente de professores que estavam
empenhados em renovar o ensino de Geografia. A prioridade da reforma era continuar
beneficiando os dois niveis de ensino, representados pelo secundario e o superior.

Diante as diversas modificacbes, estava a ampliacdo do curso secundario para seis
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anos e a insercdo do regime seriado. Em meio a isso, acabou sendo imposto a
uniformizacdo de um curriculo para todos os estabelecimentos oficiais do ensino
secundario no pais, tornando obrigatorio os contetdos indicados pelo Colégio Pedro
[I. Também observou-se a introducdo de uma educacédo voltada a consolidacdo do
nacionalismo, com o intuito de atender os interesses dos detentores do poder.

No Brasil, foi notério um processo de transformacdo paradigmatica da
Geografia escolar, com destaque para a penetracéo da Geografia Moderna nas salas
de aulas. No decorrer do processo de realizacdo dessa nova concepgao para 0s
curriculos oficiais, de modo a tornar-se o ensino padrao, foi verificado a cooperacao
do professor Delgado de Carvalho como mentor principal do novo curriculo ordenado
para a disciplina.

O professor Carlos Miguel Delgado de Carvalho efetivou os seus estudos na
Europa, onde obteve a influéncia das ideias liberais e democraticas, convertendo-se
em um defensor do progresso e da liberdade do homem. Para ele, o objeto de estudo
da Geografia seria a Terra como habitat do homem, propondo um conhecimento mais
cientifico e defendendo em primeiro lugar a abertura do entendimento sobre a
Geografia elementar. Nas aulas de Geografia humana, ressaltava a relevancia da
antropogeografia e o uso do método comparativo para o auxilio na aprendizagem das
bases modernas, de modo a estudar o universo em relacdo aos seus habitantes.
Ferraz (1995, p.55-56) apud Rocha (2000, p.6) aponta que o método comparativo era

um método cientifico, de fundamentacéo positivista-funcionalista:

[...] consistia em descrever a realidade estudada de forma objetiva,
empiricamente comprovada, racionalmente exata, de maneira a inviabilizar
davidas e contradi¢bes. Para tal, a inducao, andlise e sintese eram elementos
cruciais pois, ao se estudar a realidade como um todo, dividir-se-ia este todo
em partes, descrevendo suas caracteristicas principais apés criteriosa
observacdo, estabelecer-se-iam as relacdes que cada parte tinha com a outra
e, somar-se-iam estas varias partes para se ter a nog¢do do todo
sistematizado.

Nessa concepcao, o principal assunto de estudo seria 0 meio em que vivia 0
aluno, enquanto as informacdes sobre as nocdes de outras regides eram
acrescentadas ademais, seguido de um carater suplementar e comparativo. A
“Geografia da Patria” recebia a fungcao de ser a base dos estudos de fisiografia e
geologia do globo terrestre. O novo programa de ensino adotado pelo Colégio Pedro
Il abrangia as inovacdes do Delgado de Carvalho, caracterizado pelos seguintes

aspectos:
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[...] restituir aos fenbmenos o seu quadro natural, gracas a escolha das
regides naturais como base dos estudos fisiograficos; a preocupagdo de
relacionar o maximo possivel as questdes da “geografia pura” com as de
geografia econdmica [...] e finalmente, a resolucéo decidida de atualizar os
assuntos, com a correta manutengdo ou adogdo de pontos praticos e a
supresséo de outros considerados menos necessarios. (ROCHA, 2000, p.8).

Posteriormente a reforma Luiz Alves, o novo programa de ensino de Geografia
para a educacdo secundaria do Colégio Pedro Il e do Brasil adotou a orientagédo
moderna, difundida por Carvalho, organizando o programa do primeiro ano através
dos estudos de astronomia, com a funcéo de estudar a forma da Terra, 0s movimentos
do planeta e a confeccao de cartas geogréficas. A segunda parte desse programa era
focado no estudo de fisiografia e a terceira parte estava atribuida a Geografia humana,
integrando o homem e a antropogeografia. Na quarta divisdo, encontrava-se a
Geografia geral, iniciada pela fisiografia e continuada pela antropogeografia. Era
abordada a divisdo regional, fundamentada nas diferencas naturais das areas
existentes na superficie terrestre, consolidando assim o conceito de regido natural. A
divisdo politica aparecia como um complemento.

No segundo ano, era proposto os estudos de Geografia geral, possuindo uma
atuacao importante, como o instrumento do nacionalismo. O conteudo designado
passava por um conhecimento mais cientifico da Geografia nacional, desde a
fisiografia, passando pela geologia do territério brasileiro e finalizando com a
antropogeografia, sobretudo realcada na economia. Juntamente a isso, era inserido o
estudo regional, embasado na regido natural, que considerava 0s elementos naturais
da paisagem. Ao longo disso, eram adquiridas as cinco regides a serem estudadas.
Dentro dessas regides brasileiras, procurava-se atingir o estudo fisiografico e os
componentes presentes do género humano, ocasionando um estudo da economia
local, alicergada na antropogeografia. O quinto ano era direcionado ao ensino de
astronomia e cosmografia, devido ao alcance da aquisicdo de maturidade necessaria
para o conhecimento cientifico.

Delgado de Carvalho apresentou um comentario sobre “As trés caracteristicas
do ensino geografico”, na Revista Brasileira de Geografia, no ano de 1945,
determinando que a Geografia precisava ser abordada a partir do conjunto de
fendbmenos coerentes, com a existéncia de relacdes constantes e uma explicacéo
definida pela dependéncia de uns pelos outros. Era designado a comparagéo de uma
interdependéncia entre a parte fisica e humana. O autor especificou como eram

indispensaveis a observacao, a nomenclatura, o estudo da relacdo homem e natureza
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e a explicacdo, contendo a dosagem de informacdes pertencentes a idade mental e o
preparo da matéria, seguindo pela descricdo geografica, composta pela arte
fotografica e a ilustragdo. Era destacada também a contribuicdo do mestre, cabendo
assim ao professor o dever de ajustador e organizador de uma sala-ambiente. O
aperfeicoamento do ensino de Geografia incluia a ideia de uma educacao
contextualizada, que contemplasse a realidade espacial do aluno, estipulando o seu
contexto e construindo o conhecimento.

Também, Aroldo de Azevedo publicou na sessdo de Contribuicdo ao “ensino’,
da Revista Brasileira de Geografia, no ano de 1951, o “Programa de Geografia para o
curso secundario”. Ele determinou ali os programas para a primeira e segunda séries
ginasiais, sugerindo as noc¢des de Geografia Fisica, Geografia Humana e Geografia
Econdmica. Em relagdo a Geografia dos continentes, instituia que houvesse a unido
da Africa e Oceania em apenas uma unidade. O estudo das partes do mundo deveria
ser realizado de acordo com os aspectos fisicos, humanos, politicos, econémicos e
culturais. Estipulava o programa voltado a Geografia regional, para depois evidenciar
as potencias do mundo existentes naquela época e uma abordagem feita através dos
grupos de paises. Além disso, 0 autor acreditava que os professores precisavam
adquirir um papel preponderante no auxilio da formacéo de personalidades, de modo
a conhecer os alunos, as suas representacdes sociais e 0s saberes que traziam no

decorrer de suas vidas.
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Figura 1 - Sumaéario contendo o texto publicado por Aroldo de Azevedo, no
Boletim Geografico, em 1951, intitulado “Programa de Geografia para o Curso
Secundario”, disponibilizado na se¢ao “Contribui¢gdao ao ensino.”

Sumdrio déste nimero

EDITORIAL: At da Seccho — LINDALVO BEZERRA DOS BANTOS

(p. 447).
COMENTARIO: © Poligono das Sécas Brasileiras — Eng. FLAVIO VIEIRA (p. 451).

TRANSCRICOES: O Homem e a Amazdnia — EDWARD C. HIGBEE (p. 467) — Clima e Civiliza-
¢lo; Teorla do Grau de Cultura — Prof. EVERARDO BACKHEUSER (p. 4863) — A Geologia da
Regifio Central de Minas Gerals — E. C. HARDER ¢ R. T. CHAMBERLIN (p. 492).

RESENHA E OPINIGES: O espirito geogrifico da filosofia moderna — JOSUE DE CASTRO
(p. 545) — A propésito da “Revista de Geomorfologia Dinimica” — ANTONIO TEIXEIRA
GUERRA (p. 547) — Plano nacional de transportes — MAURICIO JOPPERT DA SILVA
(p. 547) — Conservacio do Solo — JOSE SETZER (p. 552).

CONTRIBUICAO AO ENSINO: Programa de Geografia para o Curso Secundirlio — AROLDO DE
AZEVEDO (p. 535) — Problemas do Relévo e da Estrutura do Brasil — Prof. PRANCIS

RUELLAN (p. 559)

NOTICIARIO: CAPITAL FEDERAL — Cimara Federal dos Deputados (p. 564) — Presidéncia da
Repfiblica — Institute Brasileiro de Geografia e Estatistica (p. 564) — Conselho Nacional
de Imigragio e Colonizagdo (p. 564) — Ministérlo da Guerra (p. 564) — Ministério das Rela-
e¢bes Exteriores (p. 564) — INSTITUICOES PARTICULARES — Socledade Brasileira de Agri-
eultura (p. 565) — CERTAMES — III Reunlio Pan-Americana de Consulta sibre Geografia —
{p. 565) — V Congresso Brasileiro de Geologia (p. 565) — UNIDADES FEDERADAS — Espirito
Santo (p. 565) — Rio G. do Sul (p. 566) — EXTERIOR — Espanha (p. 366).

BIBLIOGRAFIA: REGISTOS E COMENTARIOS BIBLIOGRAFICOS — Livros (p, 567) — Pe-
riddicos (p. 589).

LEIS E RESOLUCOES: LEQISLACAQ FEDERAL — o das lels e
durante o més de outubro de 1950 — Lels (p. §70) — Decretos (p. 570) — Integra da legisla-
¢fio de interésse geografico — Lels (p. 574) — Decretos (p. 374) — LEGISLACAO ESTADUAL —
tntegra das lels, decretos e demais atos de Intersse geogrifico — Espirito Santo (p. 578) —
Territério Federal do Guaporé (p, 578) — ResolugGes do Instituto Brasileiro de Geografia
Estatistica — Conselho Naclonal de Geografia — Diretério Central — integra das resolugdes

de ns. 383 a 336. (p. 580).

Fonte: AZEVEDO (1951).
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Figura 2 - Sumario contendo o texto publicado por Delgado de Carvalho, na
Revista Brasileira de Geografia, em 1945, intitulado “As trés caracteristicas do
ensino Geografico”, disponibilizado em “Comentario.”

Sumério déste niimero

EDITORIAL: A Volta do Brasil ao Instituto Pan-Americano de Geografia e Historia — CHRIS-
TOVAM LEITE DE CASTRO (pag. 1665).

COMENTARIO: As Trés C. isticas do Ensino ifico — Prof. DELGADO DE CARVALHO
(pag. 1667).
TRANSCRICOES: Transportes Arcaicos do Brasil — JOAO PANDIA CALOGERAS (pag. 1670).

—- Geografia Cultural do Brasil — VII — Dr. B, BRANDT (pag. 1678).

RESENHA E OPINIGES: Cartégrafo mecinice (pég. 1686). — “Ofensiva de paz"™ Junto aos
Xavantes | (pRg. 1886). — A geopolitica das nossas frontelras (phg. 1683). — Amigos de
Sido Francisce (pidg. 1690). — Porque “Juiz de Fora" ? (pag. 1691). — Boa vizinhanga (pdg.
1693). — Populacio rece_nseada ¢ populagioe estimada do Estado do Rio de Janeiro (pég, 1684},

— Sugestdes em torno do X Congresso Brasileiro de Geografia (pag. 1820}, — Febre de
mineracio (pag. 1697) . — Il Reuniio Pan-Americana de Consulta sdbre Geografia e Car-
tegrafia (pag. 1698). — Paraguai (pag. 1700).

CONTRIBULGAQ AQ ENSINO: Noghes Gerais de Climatologia — Prof. FABIO DE MACEDO
SOARES GUIMARAES (pag. 1703).

TERTULIAS G[-:OGR._&F[CJ\S SEMANAIS: Nonagésima segunda tertdlia, realizada em 2 de
Janeiro de 1943 (pég. 1711). — Nonagésima terceira tertdlia, realizada em 9 de janeiro de
1M5 (phg. 1720). — Nonagésima quarta tertilia, realizada em 16 de janeiro de 1945 (pag.
1733). — Nonagésima quinta tertdlia, realizada em 23 de janeire de 1945 (pag. 1733). —
Nonagésima sexta tertolia, realizada em 30 de j‘am’iro de 1945 (pag. 1739).

.NOTIL‘]&RIGL CAPITAL FEDERAL — Presidéncia da Republica (pag. 1749). — Institute
Brasileiro de Geografia ¢ Estatistica (pag. 1750). — Ministério da Acrondutica (pag. 1752). —
Ministério da Agricultura (pég. 1752). — Ministero da Educacio e Saide (pag. 1753). —
Ministério da Marinha (pag. 1756). — Ministéric das Relagbes Exteriores (pag. 1756].. -
Ministério da Viagio e Obras Publicas (pag. 1757). — INSTITUIQOES PARTICULARES )
Academai Brasileira de Ciénecias (pag. 1757 — Associagio Brasileira de Imprensa ipag. 1758).
Clube de Engenharia (pag. 1758). — Instituto Cartogrifico Canabrava Barceiros (pag. 1760).
— Instituto Nacional de Ciéncia Politica (pag. 1760). — Sociedade Nacional de Agricultura
(phg. 1761). CERTAMES Centenirio do Barilo do Rio Branco (pag. 1761 — Conferéncia
Econdmica Internacional (pag. 1762). — X Congresso Brasileiro de Esperanto (pag. 1763).
= 05 Anais do X Congresso Brasileiro de Geograflia (pag. 1763), — UNIDADES FEDERADAS —
Amazonas {(pdg. 1764). — Geiis (pig. 1764), — Minas Gerais {pig. 1765). — Parand (pag.
1765}, — Pernambuco {(pag. 1765), — Piaui (pag. 1763). — Rio Grande do Sul (pig. 1766).
Santa Cafarina (pag. 1766}, == Sdo Pawie (pag. 1766). — MUNICIPIOS — Alpindpolis
(phg. 1768). — Cacequi (piyg. 1769). - Campos (pag. 1769), - Canela (phg. 1769

Fonte: CARVALHO (1945).

Assim, dentre o debate pedagdgico da época, encontraremos o destaque a
saida de campo. Claval (2013) menciona as convic¢gbes do trabalho de campo,
indicando os seus primeiros tedricos no século XVIII, a sua estabilizagdo no decorrer
no século XIX e o seu triunfo no inicio do século XX. Alexander von Humboldt (1769-
1859) foi um fisico, naturalista, explorador e gedgrafo, que acentuou a descoberta da
especificidade das paisagens e a sua distribuicdo no espaco, colaborando para a
evolucdo da Geografia na virada do século XVIII para o XIX. Para ele, a realidade
continha a forma de paisagens, persistindo a necessidade de apreender sobre a sua
fisionomia de conjunto, através das saidas de campo, proporcionando o entendimento
global, a oportunidade de captar as especificidades, a diferenciagcdo qualitativa e as

individualidades. Assim, a concretizacdo da compreensédo do mundo estava guiada
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pela experiéncia pratica e contava com o auxilio dos textos, dos desenhos, das
imagens e dos mapas.

No século XIX, o trabalho de campo foi sendo aprimorado de acordo com a
evolucdo de infraestruturas, que permitiam apreciar as paisagens nos paises,
recorrendo aos servicos oficiais, que faziam os levantamentos sistematicos da
pesquisa em campo. Ao longo desse periodo, foi ressaltado o valor civico do trabalho
de campo, sendo Uutil para a formacdo cidadd dos alunos, propiciando o
desenvolvimento harmonioso e o fortalecimento do corpo. Dessa maneira, “[...] o leva
a conhecer o mundo assim como ele é e ensina-o a se movimentar dentro dele, a tirar
partido da organizagao particular de cada espaco.” (CLAVAL, 2013, p.4). No final
dessa época, foi possivel relacionar as analises sistematicas com o trabalho de
campo, em que as saidas de campo passaram a ser conduzidas mediante o apoio
dos mapas topograficos, tematicos e geoldgicos, possibilitando uma maior
compreensao dos dados estatisticos.

No inicio do século XX, a técnica do trabalho de campo ocupava um papel
central na mitologia do geografo, podendo levar a uma interpretacéo psicanalitica. Na
metade do século XX, passou a ser base da pesquisa, integrando os modelos
hipotético-dedutivos, direcionando-se as ciéncias aproximadas, enfatizando os dados
coletados por outros, investigando os arquivos e participando da elaboracdo das
teses. Nesse momento, o contato direto com o campo explicava apenas uma parte do
que se conhecia, situando a pratica do campo tradicional em um outro momento da

pesquisa, com a diferenciacao da finalidade e o carater calculista.

4. MATERIAL E METODOS

A investigacdo consistiu em pesquisa bibliografica e documental. O estudo
documental se deu por meio de selecdo de fontes priméarias e secundarias ja
identificadas e recuperadas pela orientadora, especialmente nos acervos da FFCL da
USP, incluindo os periédicos da época e outras fontes documentais, tais como 0s
relatorios da universidade. Foi considerada como fonte privilegiada de pesquisa o
texto “Notas de Didatica da Geografia”, escrito por Eloisa de Carvalho, em 1960. Para
o relato da vida e obra da autora Eloisa de Carvalho, foram utilizados os arquivos
referentes a extinta Universidade Nacional de Filosofia, como as cartas, localizadas

no Dicionario historico-biografico brasileiro, do Centro de Pesquisa e Documentacgéo
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de Histéria Contemporanea do Brasil (CEPDOC), da Fundacgéo Getulio Vargas (FGV),
disponivel no site http://cpdoc.fgv.br/. Inicialmente, através do acervo contido no site
foi realizado o pedido de acesso as cartas digitalizadas em pdf. Em seguida, os
organizadores do acervo entraram em contato, por e-mail, para o processo de
aguisicdo dos documentos. Posteriormente ao processo e quitacdo dos valores, as
cartas foram enviadas por e-mail.

Foram selecionados ainda os artigos do Boletim Geografico, cujos temas se
aproximam do ensino. Apds identificadas as técnicas de ensino indicadas para uso na
escola secundaria, especialmente as que dao encaminhamentos para as atividades
extracurriculares, buscou-se ampliar a compreensao de suas bases tedricas. Por fim,
foi detalhada a técnica da observacao direta.

Na sequéncia foram realizadas as tabulacbes em formato de quadros e
gréficos, considerando o tipo de atividade, os autores e 0s textos selecionados.

Os dados coletados foram analisados a luz da bibliografia especializada em
ensino e ensino de Geografia e os resultados foram sistematizados em formato de
resenhas de textos, e por fim, artigo académico e/ou textos completos para

apresentacao em eventos cientificos.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1. Eloisa de Carvalho: aspectos da vida e da obra

A Eloisa de Carvalho foi filha do entdo oficial do exército capitdo José Batista
de Carvalho, Gedgrafa, professora de Geografia, tornou-se uma pesquisadora e
técnica do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), sendo enviada para a
Franca, junto ao “Institut de Géographie de Faculte de Lettres” da Sorbonne, e
Strasbourg, Lyon, Grenoble e Montpelier, com o intuito de obter o seu
aperfeicoamento profissional. Ela também participou da elaboracdo do mapeamento
das expedi¢cbes geograficas do IBGE em 1944 e 1950, conforme se observa no
Quadro 1.
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Quadro 1 - Participacdo da Eloisa de Carvalho na elaboracdo do mapeamento
das expedicbes geograficas do IBGE

Ano | Areapesquisada Objetivo Pesquisadores Fonte de
referéncia
1944 Parana e Santa Estudos de Boletim Geogréfico,
Catarina — trecho geomorfologia, Eloisa de Carvalho | v.2, n.24, mar. 1945,
Guarapuava- climatologia e p.1929
Laranjeiras Geografia humana
Rio de Janeiro, Programa da | Orlando Valverde, Revista Boletim
1950 Minas Gerais e Reunido Pan- Marilia Veloso, Geogréfico, v.12,
Parana Americana de Eloisa de Carvalho n.2, abr./jun. 1950,
Consulta sobre e outros p.340
Geografia

Fonte: ABRANTES (2014).
Org.: Elaborado pela autora (2021).

Assumiu o cargo de chefe da secdo dos estudos sistematicos no entdo
Conselho Nacional de Geografia (CNG), de onde escreveu as orientacdes sobre a
Didatica da Geografia, no contexto escolanovista. Também teve publicado o livro
Geografia do Brasil: roteiro de uma viagem, organizado em co-autoria com Antonio
Teixeira Guerra (1924-1968). Além disso, teve textos publicados na Revista Brasileira
de Geografia, intitulados “A produgdo agricola no Brasil (1959)”, em co-autoria com
Hilda da Silva; “A lavadeira” (1948a) e “Favelas” (1948b), disponibilizados na segao
“Tipos e aspectos do Brasil”.

A sua educacao secundaria ocorreu no Colégio Pedro Il, com o término do
curso ginasial em 1936 e o complementar de Medicina em 1938, devido a pressao da
familia. Em 1939, ingressou na Universidade do Distrito Federal para cursar Histéria,
sendo transferida em seguida para a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade
do Brasil, onde formou-se na secdo de Geografia e Histéria. Lecionou no curso
preparatério da Faculdade Nacional de Filosofia, na instituicdo La-Fayette, do Rio de
Janeiro, por dois anos. Encerrou, em 1942, o curso de Didatica na Faculdade Nacional
de Filosofia (CARVALHO, 1943; ABRANGES, 2014).
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Figura 3 - Sumario indicando os textos publicados por Eloisa de Carvalho, na
Revista Brasileira de Geografia, em 1948, intitulados “A lavadeira” e “Favelas”,

disponibilizados na secao “Tipos e aspectos do Brasil.”

REVISTA BRASILEIRA DE GEOGRAFIA

SUMARIO DO NUMERO DE JULHO-SETEMERO DE 1948

ARTIGOS

A Vegetacio e 0 Uso da Terra no Planalto Central,
pelo’ Prof. LEO WAIBEL .uuvvuoriacianronnsrasinriarasranses

Um Programa Geogrifico de Experi e de P em Zona
Tropical,
Pelo Prof. BIEREE GOUROT oo\ eotimtettanesteteeteeeee et e e eeee e

Reconhecimento Geomérfico nos Planaltos Divisores das Bacias Amazd-

nica e do Prata entre os Meridianos 51° e 56° WG,
pele Prof. FERNANDO F. M. DE ALMEIDA «.ocoiiraraninniies

VULTOS DA GEOGRAFIA DO BRASIL

Raimundo Lopes,
pelo Eng. Vmomwo Comssm FINHG ..........
Henry Walter Bates,
pelo Eng. VIRGILID COREEIA FILED «0ovvorniirniianirnininiiniis

COMENTARIOS

Breves Noticias sébre a Geologia dos Estados de Parani e Santa Catarina,
Dpelo Prof. SIVI0 FBOIS ABKEU .........ooioeiiemtiotiimnsiis i ineianremiieaees

A Mudanca da Capital do Pais,
Delo BAE, CMEESTOVAME LEITE D% CASTID -.oevovroenoerens o mmineniis innersonininens

Terminologia Geografica,
POl RBARIES +eeveaesiineiens

TIPOS E ASPECTOS DO BRASIL

A Lavadeira,

pela Profr. Eroisa pe CaARvALHO

Favelas,

pela Profs. Eroiss pE CarvaLHO .

NOTICIARIO

CARTA COROGRAFICA DO ESTADO DO RIO DE JANEIRQ
CONFERENCIA INTERNACIONAL DA HILEIA AMAZONICA .
PRIMEIRO CONGRESSO DE HISTORIA CATARINENSE
SOCIEDADE BRASILEIRA DE CIENCTAS DO SOLO
CONSULTORES TECNICOS DO C.N.G. ...............

Pig. 1 — Julho-Setembro de 1948

81

441

444

Fonte: CARVALHO (1948a; 1948b).
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Figura 4 - Sumario indicando o texto publicado por Eloisa de Carvalho, em co-
autoria com Hilda da Silva, na Revista Brasileira de Geografia, em 1959,
intitulado “A producao agricola no Brasil em 1957”, disponibilizado na sec¢ao

“Comentarios.”

REVISTA BRASILEIRA DE GEOGRAFIA
SUMARIO DO NUMERO DE ABRIL-JUNHO DE 1959

ARTIGOS
O Problema da Terra no Brasil

pelo Dr. EDGARD TEIXERA LEITE ...........o0c0eiecieeeonnrnnrnennnns

127

Os Soles do Nicleo Colonial do Tingua

pelo Prof., BENEVAL DE OLIVEIRA ........iceeceenicnnnnerinniioa. ... 147
Aspectos Geogréficos do Abastecimento do Distrito Federal

pela Prof® MyRiamM Gomes COELHO MESQUITA ........................ 165

VULTOS DA GEOGRAFIA DO BRASIL

Gago Coutinho

pele Eng® VIRGILIO ComRmEa FILHO ..............c..cc0ieniinnnn.... 101

COMENTARIOS

A Producio Agricola do Brasil em 1957

pelas Prof** ELoisa pE CARVALHO ¢ HILDA PA SILVA .....ooiiiiiiiaannn, 195
Ilhas Havai — 50.° Estado Nerte-Americano

pela Prof® THEREZINHA DE CASTRO .. ....oouracrnnnrraracearoneasaiaons 221

TIPOS E ASPECTOS DO BRASIL

Mutirao

pelo Prof. ROSALVO FLORENTING DE SOUSA ......... ..... b ar et e 213

NOTICIARIO

OPERAGAO NORDESTE ... .0ucreineeaeaiiiiiacianaiiianannarinsonsns. 228
DIVISAOQ DE GEOGRAFIA ..... 233
EDITADO NA ALEMANHA UM MODERNO COMPENDIO DE GEOGRAFIA .. 233
CURS0 SOBRE RECURS0S NATURAIS DO BRASIL ... ..ooooiiiiaicn, 234
ALMIRANTE ANTONIO ALVES CAMARA ........c.civivmmariananaianaas 235
OFTO MAULL ...ccourncsaransatistnrasrsrartorsnsarsinnsiisnninsessnnes 256
{ — 7533 Pig. 2 — Abril-Junho de 1950

Fonte: CARVALHO (1959).
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Figura 5 - Capa do livro Geografia do Brasil: roteiro de uma viagem, organizado
e publicado por Eloisa de Carvalho, em co-autoria com Antonio Teixeira Guerra,
no Conselho Nacional de Geografia, em 1960.

INSTITUTO BRASIEIRO DE GEOGRAFA E ESTATISTICA
CONSELHO NACIONAL DE GEOGRAFIA

GEOGRAFIA DO BRASIL

(ROTEIRO DE UMA VIAGEM)

ORGAMIZADO FOR
ANTONIO TEIXEIRA GUERRA
DIRETOR DA DIVISAD DE GEOGRARA

E
ELOISA DE CARVALHO
CHEFE DA SEGAOD DE ESTUDOS SISTEMATICOS

RIO DE JANEIRO
1960

Fonte: GUERRA; CARVALHO (1960).

A afinidade da autora com o ensino de Geografia acompanhou um periodo de
dificuldade para a obtencdo de emprego em escolas secundarias, no ano de 1943,
apos a sua formacdo. Foi observado também o problema relacionado a falta de
aproveitamento dos licenciados pela Faculdade Nacional de Filosofia, no Rio de
Janeiro. Devido a esses motivos, naquela época, os licenciados encontravam-se
inseguros e angustiados. Buscando amenizar essa situacdo, uma das alternativas
encontradas por Eloisa de Carvalho foi enviar uma carta ao entdo Ministro da
Educacdo e Saude, Gustavo Capanema, contando a sua trajetoria de vida e
recorrendo ao pedido de ajuda para encontrar uma solucdo ao seu problema, assim
como de seus demais colegas de turma. Nessa carta, foi relatado a falta de verbas ou
vagas como justificativas por parte das instituicbes nos locais em que a Eloisa de
Carvalho procurou acesso a carreira docente, além de receber argumentos
preconceituosos, no sentido de diminuicdo da sua capacidade profissional. Assim,
clamou o pedido ao ministro para o fornecimento de um trabalho em sua area como

educadora. Alguns dias apoés o envio da sua carta, o0 Departamento de Administragéo
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do Ministério de Educacdo e Saude encaminhou uma carta a Eloisa de Carvalho,
contendo uma resposta redigida em nome do entdo Ministro Gustavo Capanema,
afirmando que a Administragdo do ensino vinha tentando resolver os problemas
demonstrados, assim como declarando que a licenga universitaria constituia um titulo
de grande valor para a pratica do magistério secundario oficial. Reconhecia que havia
o predominio de muitos professores anteriormente formados pela Faculdade Nacional
de Filosofia e registrados nas instituicbes particulares, enquanto prevalecia uma
transicdo lenta dos professores da Faculdade de Filosofia para a execucédo da
profissdo nesses locais, demandando um tempo de espera maior. Por fim, foi
oferecida a ela a sugestdo de aproveitamento de seus servicos no Colégio Pedro I,
no inicio do ano de 1944, estabelecendo uma tentativa de acesso como professora na
instituicdo. No entanto, como ja mencionado, naquele momento a Eloisa de Carvalho

ingressou no IBGE.
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Imagem 1 - Carta escrita por Eloisa de Carvalho e enviada a Gustavo Capanema,
em 1943, sobre as dificuldades para obtencdo de emprego em escolas
secundéarias e sobre o problema do aproveitamento dos licenciados pela

Faculdade Nacional de Filosofia, no Rio de Janeiro.
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Fonte: CARVALHO (1943).

36
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Imagem 2 - Resposta de Gustavo Capanema, escrita pelo Departamento de
Administracdo do Ministério de Educacdo e Saude, em 1943, sobre a carta de
Eloisa de Carvalho, relacionada as dificuldades para obtencdo de emprego em
escolas secundarias e o problema do aproveitamento dos licenciados pela
Faculdade Nacional de Filosofia, no Rio de Janeiro.

U
Ric de Janeiro, 26 de novembro de 1943
xie.Sevhorita tloisa de Carvelho
ua Penjazin Constant, 88
Nesta
enborita Eloiss de Carvalbos
mentos disponfveis para as necessidades das ca-
0 Sr. ¥inletro dispensou a merecida sas de ensino. Batamos em perfodo de transigdo,
simpatia ao agsunto de sua corte de 10 diste a prolongar-se aindes por bastante tempogseem que
més, encarregando-me d¢ respounder-lha. slecer de maneira imperativa 0
asento dos licenciedos pg proveit ito dos licenciados com eliminagdo
e Filosefia & probleme 8 que o ndo sejam.
teresse muitc 43 perto i adaindetragle o seu caso particular, o Sr. Minig
solvé-lo na ro muito sstimard poder aproveitar-lhe os ser-
wdida das sibili s locnias. saim ¢ que, vigos. Para isto, S.Exc. manda transaitir-lhe
duigedo nos lugnres do megistério secun- 2 sugeatdo de, no infcio do ano de 1944, expor
iversitdria Jd cong retenafo ao Coldglo Pedro II, so ensejo da
titue t{tulo de grande valor. 08 estabelecy scolha dos prolessores extranumerdrios daguele
mentos particulares, sntretanto, hd a considg estabelecimento.
rar o admero ainds muito elevado de professo- Com sincero aprégo, os cumprimentos
res registrados anterioraente & abertura das de

faculdades ¢ filosofia, jo constituem elg

Chefe do Gabinete

Fonte: BRASIL (1943).

5.2. Orienta¢gdes metodoldgicas destinadas aos professores de Geografia
contidas no texto “Notas de Didatica da Geografia” (1960)

O artigo “Notas de Didatica da Geografia”, publicado no nimero 156, no ano de
1960, foi considerado fonte privilegiada de pesquisa. O texto tem 17 paginas e é
subdividido de acordo com os seguintes subtitulos, a saber: “I- Objetivos do ensino da
Geografia”; “Il- O material didatico na Geografia”; “lll- As técnicas do ensino geografico

nos cursos de grau médio”; “IV- O plano de aula”; “V- Apéndice e bibliografia geral’; e

“VI- O estudo dirigido e a Geografia”.
Nessas notas, de Didatica a professora Eloisa refor¢ca que:
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Sendo a geografia a ciéncia da localizacdo, descricdo, explicacdo e
comparacao das paisagens e das atividades humanas a superficie do globo,
seu ensino é dos mais educativos. Além de desenvolver nos alunos o
"pensamento geografico" traz-lhes primeiro a possibilidade de pensar
universalmente; 2.°) - u'a [sic] melhor compreenséo dos problemas do seu e
de outros paises; 3.°) - a nocado da utilizagdo sabia das riquezas naturais; 4.°)
- a nocdo da interdependéncia e compreensao entre os povos. (CARVALHO,
1960, p.454).

Préve (1989) favorece a discussdo aqui apresentada, ja que mostra um estudo
do papel do Boletim Geogréfico, no que se refere a Metodologia do ensino de
Geografia, no periodo de 1943 a 1978, com destaque para a sec¢ao “Contribuicdo ao
ensino”. Segundo a autora, as tematicas presentes na analise dessa secdo continham
os trabalhos que priorizavam a busca do conteudo ou as bases de conteudos pelo
professor, na qual sucedia uma tradugéo do vivido, lido nos relatos das viagens de
exploracdo naturalistas e das pesquisas cientificas, para o ensino de informacdes
geograficas aos alunos. Nesses trabalhos, séo evidenciados os glossarios elaborados
por Antonio Teixeira Guerra, atuante no campo geoldgico e geomorfoldgico,
representando uma valorizagéo da publicacéo e do professor-leitor.

Os contetdos eram destinados aos professores dos mais variados niveis de
ensino, previam manter o professor atualizado, com o aprofundamento no campo
cientifico das ciéncias, que exigiam uma maior agilidade quanto as habilidades
intelectuais. Possibilitavam ao professor secundario da Geografia a divisdo dos
contetdos em dois grandes grupos, definidos pela Geografia do Brasil e Geografia
Geral, demonstrando que a Geografia Fisica era mais favorecida em relacdo a
Geografia Humana. Normalmente, elas apareciam de maneira justapostas.

No processo educativo, durante o contexto escolanovista, Eloisa de Carvalho
(1960) apresenta no texto em questéo os recursos auxiliares do estudo da disciplina
de Geografia, compostos pelas experiéncias, viagens, a solucdo inteligente de
problemas de ordem fisica e os habitos de ordenagédo do pensamento. Além disso, a
autora relatava que a Geografia nas escolas brasileiras, a partir do curso primario,
envolvia a “[...] nocdo do meio em que vive o aluno, baseada em uma explicacéo
sumaria do mesmo: a rua, o quarteirdo, a fazenda, a praca, a vila etc.; depois, mais
tarde, o municipio, o estado, o pais, o continente.” (CARVALHO, 1960, p.454).

As atividades geograficas extracurriculares aplicadas no ensino secundario
foram apresentadas como possibilidades de serem estimuladas pelo professor. Dentre
elas, existia a observacao direta, a observacao indireta, o registro, a aquisicao do

vocabulario técnico-geografico, o pensamento reflexivo, a solugdo de problemas
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geograficos, a confeccdo de sumarios e sinopses geograficas e a expressao
autbnoma do pensamento. O material didatico contemplava o destaque ao quadro
negro, os globos, os mapas, os filmes, o livro didatico, a biblioteca geografica e o
gabinete de Geografia. Possuia uma importancia como elemento condicionador e

motivador das atividades discentes, em que:

[...] os fatos geograficos estudados como resposta as condicfes de sua
localizacéo, onde, como, porque — séo de grande auxilio os elementos de que
devera dispor o professor a fim de fazer compreender aos alunos os diversos
fendbmenos geograficos — fisicos, humanos e econdbmicos que se passam na
superficie da Terra. (CARVALHO, 1960, p.456).

Desta forma, Eloisa de Carvalho indicava aos professores alguns saberes
metodoldgicos e principios pedagdgicos indispensaveis a pratica docente da
Geografia a época, que podem ser sintetizados pelas ideias de:

- sujeito ativo (piagetiano);

- estudo por investigacao;

- estudo da realidade imediata do aluno;

- valorizagcdo primeiro da experiéncia, da observacao direta, que deveriam
anteceder o estudo de fendmenos e compreensodes abstratas;

- uso de objetos e recursos didaticos;

- aplicacdo de técnicas de ensino consideradas enquanto elementos
representativos do “novo” em educacéo.

Apresentamos no Quadro 2 e nos Graficos 1 e 2 a sistematizacdo dos recursos
didaticos e das técnicas de ensino mais utilizados no periodo escolanovista. Para
tanto, consideramos os artigos publicados no Boletim Geogréfico, elencados e
organizados por Préve (1989). Consideramos também a analise da producdo sobre
0S manuais de ensino da época elaborada por Santos (2005), além de consultar os
manuais de Carvalho (1925); Proenca (1928); e Toledo (1930). Além das fontes
documentais produzidas pelos sujeitos da época, a andalise de Azambuja (2012)

reforgcou os achados da pesquisa.
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Quadro 2 - Técnicas de ensino e recursos didaticos mais utilizados no periodo
escolanovista (1925-1960)

Técnicas de Recursos
) Autores o Autores
ensino didaticos
Carvalho (1960); Santos (2005);
Observacéo Préve (1989); Proenca (s/d); - Préve (1989); Carvalho
iimes
direta Carvalho (1925); Toledo (1930); (1960)
Azambuja (2012)
; ; Préve (1989); Carvalho
Estudo do meio | Azambuja (2012); Préve (1989) Textos
(1925)
Carvalho (1960); Azambuja
Trabalho de 5 Caderno de :
(2012); Carvalho (1960); Préve Azambuja (2012)
Campo campo
(1989)
Carvalho (1960);
Estudo dirigido Préve (1989); Carvalho (1960) Mapas Carvalho (1925); Proenca
(s/d); Toledo (1930)
Carvalho (1960);
» Carvalho (1925); Toledo
Aula expositiva Préve (1989); Carvalho (1960) Globos
(1930); Proenca (s/d);
Préve (1989)
Livro de Préve (1989); Carvalho
Classe (1960); Azambuja (2012)
Jornais e
: Carvalho (1960)
Revistas
Entrevistas Azambuja (2012)

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Gréfico 1 - Técnicas de ensino utilizadas no periodo escolanovista (1925-1960)

= Observacgéo direta = Estudo do meio = Trabalho de campo - Estudo dirigido = Aula expositiva

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Grafico 2 - Recursos didéaticos utilizados no periodo escolanovista (1925-1960)

W

= Filmes = Textos = Caderno de campo » Mapas

= Globos = Livro de classe = Jornais e revistas = Entrevistas

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Por meio do grafico 1, é possivel observar que a técnica de ensino mais
utilizada no periodo escolanovista foi a observacéo direta (41%), seguido pelo trabalho
de campo (23%), com menos frequéncia e finalizando junto as técnicas de ensino
menos utilizados na época, demonstradas pela aula expositiva (12%), o estudo
dirigido (12%) e o estudo do meio (12%). De acordo com o grafico 2, 0s recursos
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didaticos mais utilizados no periodo escolanovista foram os globos (26%), seguido
pelos mapas (21%), o livro de classe (16%), os textos e filmes (11%), enquanto os
jornais (5%), as revistas (5%) e as entrevistas (5%) aparecem como 0S mMenos
utilizados na época.

Considerando as premissas escolanovistas, seria garantido a provocacéo no
interesse da classe, o fornecimento de uma visdo mais concreta e intensa dos temas,
tornando a aprendizagem menos abstrata e penosa, economizando tempo e esforco.
As técnicas de ensino consideravam um plano de curso flexivel, adaptado as
condicBes de cada ano, com os objetivos especificos do curso, o planejamento do
trabalho docente, a organizacdo dos contetdos do curso, a distribuicdo da matéria
pelo tempo disponivel, a selecdo e organizacao do material didatico, a escolha do livro
didatico e a sua execucao.

O plano de aula também era flexivel, atualizado, incluia os objetivos especificos
da aula, a selecdo do contetudo, a motivacdo, o desenvolvimento do conteudo, a
determinacao e variacdo da técnica didatica, a sua execucao, a tarefa e contava com
a maneira como o conteldo seria transmitido aos alunos, buscando a coordenacgéo e
realizacdo das atividades discentes e docentes em vista de um objetivo comum.

A aquisicdo de uma base geografica no curso secundario levaria o educando a
compreender a influéncia da Geografia sobre as atividades sociais. Em geral, a
verificacdo da aprendizagem se daria com a utilizacdo dos critérios classicos e
modernos, em que era realizado através das provas, exames e testes. E “...] assim,
dar-se-ia facilidade aos alunos de exprimir seu pensamento reflexivo, ao mesmo
tempo que seria eliminada certa dose do critério subjetivo que quase sempre entra no
julgamento das provas classicas.” (CARVALHO, 1960, p.467).

5.3. Estudo dirigido e aula expositiva

Apresentaremos aqui consideracdes sobre as técnicas de ensino do estudo
dirigido e da aula expositiva. As demais técnicas seréo abordadas mais adiante no
texto. Com relagd@o aos recursos didaticos, ndo faremos um estudo mais abrangente,
pois trata-se de objeto da pesquisa de IC de Leandro Bacili Braz, intitulado
“Abordagens sobre recursos didaticos na histéria do ensino de Geografia no Brasil
(1930-1960)”, também realizado no ambito do Nucleo de Pesquisa em Ensino de

Geografia.
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Considerando a auto atividade reflexiva dos alunos, era indicado o estudo
dirigido, para a assimilacdo dos conhecimentos, dos principios, das leis e dos
problemas que necessitavam de demonstracdo ou pratica, levando os educandos a
descoberta ou explicacdo de certos fen6menos e a apresentacdo dos resultados.
Nesse sentido, era enfatizada a utilizacao do livro de classe - constituido de dados
recentes e dos progressos da ciéncia - as ilustracdes, os resumos, os livros de texto
de autores diferentes e os quadros sinéticos para a andlise e discussao com os alunos.

A analise e o fichamento auxiliariam no desenvolvimento do método da critica
construtiva nos estudantes. Era incentivada a leitura de jornais ou revistas,
possibilitando a motivacdo do educando e a compreensdo das inter-relacées dos
fenbmenos fisicos e humanos, despertando a apreensao das relacées causais entre
os fatos e representando a oportunidade de preparo para a vida e a formacéo da
personalidade humana.

Na década de 1920, a realidade rural era muito proxima da vida dos individuos.
Em razao disso, a metodologia do ensino geogréfico destinava-se a essa realidade,
estando as escolas situadas nesse ambiente. As recomendacdes eram baseadas na
exploracdo da Geografia do local, mostrando os aspectos como os vales, os rios, entre
outros. Partindo da localidade, a ordem do estudo seguiria o analitico sintético, “Ir do
todo as partes e depois reconstruir mentalmente o todo, relacionando entre si as
diversas partes [...]". (PROENCA, s/d, p.40 apud SANTOS, 2005, p.84).

Joao Toledo e Proenca retratavam que o professor precisaria ter o objetivo da
aula a ser ministrada e a atividade a ser realizada de modo muito claro. Admitiam
também o prosseguimento de um dialogo referente ao plano, o suporte em um ensino
progressivo, o rigor no método de ensino, a preocupacdo didatica, a averiguacao da
assimilacao dos conteudos pelos alunos, a distribuicdo devida do tempo dedicado as
atividades e a instigacdo da curiosidade nos alunos. Existia uma necessidade em
fazer com que a crianga sentisse a vontade de mover-se, experimentar e conhecer as
coisas. Com isso, era possivel criar o estimulo na busca do maior conhecimento sobre
0 que seria ensinado em classe. O ambiente fora da sala de aula contribuia com a
grande abrangéncia de materiais que poderiam ser utilizados no ensino. As figuras e
0s objetos faziam com que as criangas observassem e entendessem melhor a
Geografia.

De acordo com o planejamento da disciplina, Proenca estabelecia que o ensino

de Geografia se dividia em dois pontos, 0 primeiro estaria relacionado a organizagao
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do curso e do programa, e o0 segundo, a maneira de preparar os conteudos que seriam
assimilados pelos alunos. Ele considerava a importancia do professor se atentar a
fase que precedeu o ensino por parte dos alunos, devendo ter uma sequéncia légica
dos fatos, com uma ordem a ser seguida. Os efeitos, as causas, as correlacdes, as
revisdes constantes da matéria e as recapitulacdes estariam presentes no método de
ensino.

O centro de interesse estava nas formas de imaginacdo, simbolizacdo e
representacdo que os alunos traziam, associando essas praticas a realidade. Em
relacéo a flexibilidade dos planos, “[...] a iniciativa e o saber do mestre, as condi¢des
especiais da escola e dos alunos determinardo mudancas na ordem do aprendizado
[...]". (TOLEDO, 1930, p.240 apud SANTOS, 2005, p.102).

Carvalho (1925) acreditava na escolha de exemplos que realmente
reproduzissem o que se gostaria de ensinar, uma boa explicacdo do professor e 0s
meios para tornar a aula mais interessante. O texto funcionava como um guia,
indicando o caminho a ser percorrido e sendo a base da argumentagéo. Atuava como
uma fonte de informacgdo, inspiracdo, estimulo e intérprete. Era impulsionado a
reflexdo, discussao e submissdo dos alunos aos problemas em busca de respostas.

Além disso, era enfatizado o agrupamento das relacbes que os fatos
geograficos mantinham entre si, o foco destinado aos conhecimentos do pais de
origem, a ampliagdo do conhecimento contido no livro didatico e a relacdo das acbes
dos homens com as transformacdes ocorridas no mundo.

O desenvolvimento do processo de ensino é destacado por Veiga (2011),
avaliando os fundamentos do estudo dirigido, a forma em que era efetuado no
ambiente da sala de aula e a sua concepc¢éao nos livros de Didatica. Ela salientou a
necessidade de os professores propiciarem 0s meios para a capacidade de
interpretacdo de texto nos alunos, concedendo uma leitura critica, criativa e autbnoma.
Para isso, a autora utilizou os resultados de uma pesquisa do cotidiano escolar, o
posicionamento de diferentes autores sobre o tema e distinguiu 0s pontos basicos
relacionados ao progresso do estudo dirigido.

Os livros de Didatica, da década de 1960, descreviam o conceito de estudo
dirigido como “[...] um conjunto de textos com abordagens heterogéneas, onde se
encontram desde um posicionamento escolar escolanovista, com enfoque
predominantemente psicoldgico, tdo usuais em livros de didatica [...]". (VEIGA, 2011,

p.72). O esclarecimento sobre a técnica de ensino erarealizado de forma reducionista,
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empobrecida e neutra, sendo restringido a um conjunto de orientacdes prescritivas.
Os processos de ensino eram estimulados, encontrando-se conduzidos pela forma de
aquisicdo do conteudo escolar. A perspectiva da Didatica estava direcionada para o
aperfeicoamento da técnica e contrariamente a conexdo com o contexto social das
escolas. Portanto, os conceitos de ensino e aprendizagem “[...] entram em choque
guando se analisa a natureza das orientacbes que de forma geral sdo normas
prescritivas e elenco de requisitos com predominio da dimensao técnica.” (VEIGA,
2011, p.76).

No periodo entre 1917 e 1925, ocorreu um movimento contra os deveres de
casa, impulsionado pelas pesquisas relacionadas ao estudo do lar, fornecendo a
criacdo de cursos especializados em técnicas do estudo e introduzindo o estudo
dirigido no horério escolar. Durante a rotina escolar, o estudo dirigido era estruturado
por uma multiplicidade dos tipos de exercicios, que variavam em seu aspecto formal,
assumindo a habilidade de memorizacdo e reproducdo dos contetdos. O trabalho
pedagdgico envolvia a resolucao de lacunas, o questionario, os exercicios objetivos,
0s topicos do programa de ensino e os roteiros. Logo, era assegurado a simplificacao
do estudo de um determinado contetdo, com a sua fragmentacao, a absorcao dos
assuntos de modo inquestionavel e o seu encurtamento. Em vista disso, “[...] o aluno
€ treinado a resolver problemas especificos ou memorizar conceitos, defini¢des,
datas, nomes, etc [...] € colocado diante conclusbes prontas e acabadas.” (VEIGA,
2011, p.71).

Os autores dedicavam-se ao esclarecimento teorico do conceito do estudo
dirigido, exibindo os exemplos e as caracteristicas para o seu entendimento. Para
eles, esse conceito poderia estar alternado entre uma técnica de ensino
individualizada e a forma socioindividualizada. A técnica individualizada do estudo
dirigido deveria ser executada em sala de aula pelos alunos, com o predominio da
exploracéo de um roteiro prévio feito pelo professor. A técnica socioindividualizada do
estudo dirigido poderia ser desempenhada fora da sala de aula, com a orientacéo do
professor. Os propositos mais importantes eram o roteiro estabelecido pelo professor
e a pesquisa prépria do aluno.

J4, sobre a aula expositiva, deixou de ser uma atividade predominante na sala
de aula, priorizando a assimilacdo de novas técnicas de ensino voltadas para a

atividade do aluno, que fornecessem as aprendizagens substanciais para 0s sujeitos.
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Assim, eram incentivados os aspectos da inovacao, criatividade, transformacao e
dinamizacao na execucao do trabalho didatico.

Lopes (2011) aborda a utilizacdo da aula expositiva como uma técnica de
ensino que poderia ser transformada em uma atividade dinamica, participativa e
estimuladora do pensamento critico dos alunos. Fazendo uso de ilustracfes e
exemplificagdes, “[...] quando a aula expositiva suscita perguntas, ela estimula o
pensamento criador do aluno, sendo esta outra vantagem [...]". (RAMOS; ROCHA,
1981, n.p apud LOPES, 2011, p.43). Por meio da pergunta, o professor “[...] busca
incentivar a curiosidade dos alunos e desenvolver neles uma atividade cientifica.”
(LOPES, 2011, p.47).

O estimulo ao pensamento criador dos individuos envolveria também uma
analise critica da técnica, extrapolando o seu carater instrumental e assumindo a troca
de experiencias entre professor e alunos, numa relagdo dialégica. “O dialogo,
entretanto, deve ser considerado [...] como uma busca reciproca do saber.” (FREIRE;
GUIMARAES, 1982, n.p apud LOPES, 2011, p.45). Um dos elementos
desencadeadores do processo dialégico seria a problematizacéo, devendo estimular
a constatacao de problemas e a identificacdo das solugdes pelos alunos, “[...] é a partir
da vontade em querer saber algo que o conhecimento passa a ser produzido.”
(LOPES, 2011, p.46). Nessa troca de conhecimentos, os estudantes “[...] reaprendem
por intermédio da descoberta coletiva de novas interpretacbes do saber
sistematizado.” (LOPES, 2011, p.47). A forma de apresentar o saber poderia ser
compartilhado com eles, fornecendo um carater democratico ao conteudo.

A pratica educativa deveria estar aliada a pratica social, objetivando a
vinculacdo da técnica com o contexto social. Na aula expositiva dialogada, que
observamos ser a orientacdo da época, seria valorizado a vivéncia dos sujeitos,
relacionando os conhecimentos prévios com o assunto a ser estudado, questionando,
redescobrindo a realidade e adquirindo novas aprendizagens. Desse modo, para além
dos conteudos restritos a sala de aula, os alunos seriam despertados para uma melhor
observacdo da realidade e, consequentemente, estarem mais atentos aos
conhecimentos externos, com autonomia. “Nesse sentido, tornam-se pesquisadores

ativos do conteudo, junto com o professor [...]". (LOPES, 2011, p.46).
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5.4. Técnicadaobservacao direta, escrita por Eloisa de Carvalho, em 1960

De acordo com Eloisa de Carvalho (1960), a observacéao direta “[...] faz parte
de uma atividade extracurricular, nos entdo cursos de grau meédio, € dirigida e
estimulada pelo professor.” (CARVALHO, 1960, p.455). A autora designava a
importéancia para o contato com a realidade concreta, baseado nas excursdes
geograficas, que deveriam ser bem planejadas e preparadas, contemplando o auxilio
dos alunos. Em consequéncia disso, os alunos recebiam as tarefas especificas,
agindo como os membros de uma equipe do trabalho de campo.

Na conjuntura escolanovista, a observagéao direta era voltada aos objetos e as
coisas da natureza, possibilitando uma nova relacdo com o conhecimento, em que
desejava estudar o concreto para integrar o aluno ao seu meio. Dessa forma, permitia
vivenciar a realidade como um todo, considerando a relacdo em que os elementos
estavam estruturados e abordando o meio como algo indissociavel, organico e
dindmico. Segundo Delgado de Carvalho (1941, p.866), “[...] o segrédo! do interésse
geografico esta apenas no estabelecimento de contactos com a Natureza, escolhidos
com acérto os fendbmenos que se processam sbbre a superficie do globo ou sdbre éle
atuam.”

A imagem 3 representa a ideia da técnica da observacéo direta.

Imagem 3 - A técnica da observacao direta em campo

Fonte: ENSINO DE GEOGRAFIA (2017).

A excursdo geogréfica era realizada de modo integral, devendo abranger o

1 A grafia original da época foi mantida nesta citacéo direta e nas demais ao longo do texto.
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meio fisico, bioldgico, social, histérico, econébmico e operando como uma sintese da
vida. Aproximava o ambiente escolar da vida real, restabelecia as conexdes
necessarias e transformava a complexidade dos fendmenos para o0 modo mais vivo,
significativo, cheio de ensinamentos e acessiveis aos jovens. O plano da excurséo
correspondia a uma certa finalidade, porém, no decorrer da execucao, ela oferecia
diversas oportunidades que compreendiam a ampliacao de varios outros aspectos.

Nessas condi¢Bes, poderia haver um interesse em aproveitar a0 maximo essas
oportunidades que poderiam surgir, e, para isso, o professor necessitaria de uma boa
preparacdo preliminar do percurso, havendo os objetivos essenciais, o preparo
psicoldgico, a organizacdo, a observacao e os relatérios dos alunos. A observacao
dirigida salientava a constituicdo de uma consciéncia do espaco no educando, 0
desenvolvimento da percepcao de ver e observar, de se ambientar topograficamente
e interpretar as paisagens.

Neste sentido, Azambuja (2012) investiga o trabalho de campo no ensino
geografico, esclarecendo a metodologia necessaria para a sua organizagao,
acompanhado pelas alteracdes na execucdo dos experimentos cientificos. Durante
esse tipo de atividade prética nas escolas, a pesquisadora recomenda o preparo na
elaboracdo de um desempenho didatico. Se no ensino tradicional, a Geografia nem
sempre incluia o trabalho de campo como uma necessidade no ambito escolar, devido
ao destaque voltado para o livro didatico, os testes de avaliacdo e o repasse de
contetido, com as orientacdes escolanovistas adquiriu o lugar de destaque. Assim,
ocorreu uma renovacdo sobre o pensamento relativo ao ensino, obtendo a
diversificacdo das fontes de informacdes, a ampliacdo dos recursos didaticos e a
dinamizacdo do processo de ensino-aprendizagem. Passou a ser considerado o
conteudo-forma, adquirindo o trabalho de campo como uma atividade de pesquisa
escolar, associado a descricdo, a interpretacdo das relagbes socioespaciais, a
explicacdo dos elementos naturais, culturais e humanos da paisagem, tal como a
construcdo social do conhecimento nesse conjunto, respeitando os propositos da
época.

Por meio disso, era garantido a disseminacao das excursdes ou expedicoes
para o estudo das localidades, assimilando o lugar ou a regido como algo dnico.
Contido nessas intervencgdes, estava a verificacdo do lugar, especialmente das formas
espaciais de paisagem, passando para o registro das informacdes, por meio de cartas,

mapas e imagens, que resultavam na producdo de um inventario dos elementos da



49

natureza. A averiguacao da realidade contava com um olhar metodoldégico, e, para a
sua devida efetivacdo, era indispensavel o auxilio do método cientifico, manifestado
na atuacdo da observacdo. Nos dias de hoje, a andalise geografica assume a leitura
dos processos e das fungdes, determinando a visualizacdo do movimento espacial e
temporal nas relacdes socioespaciais. Sendo assim, a paisagem € concebida como o
lugar e o0 espaco geografico. Essa declaracdo é comprovada por Santos (2006, p.14)
apud Azambuja (2012, p.184), quando afirmado que:

[...] inclui as relagBes socioespaciais, a forma se agrega o estudo da fungéo.

As ac¢bes ou o sistema de ac¢les atualizam e ddo movimento aos objetos

espaciais, significando a unidade ou o conjunto indissociavel de objetos e

acoes [...] Decorrente disso € que se pode vincular a idéia de que tal espaco
em movimento constitui-se em lugar da pratica social [...].

Os lugares continuam sendo a base de estudo do trabalho de campo, mas
agora sao explicados na sua relacdo com os outros lugares, articulando o local, o
regional, o nacional e o global, encarados como espacos desiguais, que estabelecem
diferentes intensidades dos fluxos entre si. Faz parte de um espaco de localizacao,
bem como a concretizacdo das relacdes socioespaciais internas e externas a esse
meio. A interpretacio avanca para a tatica multiescalar. E mantido o registro dos
acontecimentos, a observacao, a explicacao e a interpretacéo, presentes na dimensao
do processo ou durante a formacgéo, relacionados a infraestrutura, as transformacoes,
as relacbes sociais e a arquitetura das edificacfes, constituidas nas paisagens
urbanas. O conhecimento escolar € derivado do didlogo entre o saber prévio dos
educandos e o saber cientifico, possuindo o predominio de uma reconstrucao,
igualmente a ressignificacdo dos conteudos cientificos pelas vivencias dos individuos.

Nas vertentes da Pedagogia e da Didatica, o didlogo com esta concepcéo foi
influenciado pelo envolvimento dos sujeitos da comunidade escolar, a escolha do
tema e pelo planejamento do trabalho por parte do professor. Nesse caso, as
metodologias mais indicadas foram as problematizadoras, participativas e
cooperativas, em busca da definicdo de uma periodizagdo, combinada ao recorte
espacial ou tematico da realidade.

A escolha de um tema recente na Geografia escolar € compreendida como uma
forma de aproximacao nas esferas da universalidade da ciéncia, as particularidades
dos alunos e a comunidade escolar. O estudo desses temas geograficos apreende as
atividades problematizadoras, de investigacdo e sistematizacdo do novo nivel de

entendimento da realidade. Nesse novo processo de ensino-aprendizagem, sao
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acrescentados 0s outros espacos da escola, para além da sala de aula. A aula de
campo permite aos alunos a possibilidade de observar, entrevistar, conversar e coletar
as informacdes no alcance de um didlogo com o espaco, tendo em vista as suas
proprias referencias. Pode ser utilizada também como uma atividade interdisciplinar,
dispondo do objetivo de atendimento a uma tematica comum as varias areas do
conhecimento, do mesmo modo que a satisfacdo das especificidades ligadas as
disciplinas.

Ainda, segundo Azambuja (2012), a técnica do ensino interdisciplinar do estudo
do meio apresenta o trabalho de campo como uma etapa importante de sua
representacdo, seguido pela coleta de dados e finalizando com as atividades
didaticas, que podem dispor dessas fontes de dados ou utilizar os dados secundarios,
percorrendo as atividades de sistematizacdo e a exposi¢cdo dos resultados. E
assegurado aos alunos a compreensdo do ambiente, estimulando-os a pensar
criticamente na articulacdo da teoria a pratica, possibilitando o contato direto com o
contetdo, através da observacdo e da andlise do espaco. Dessa maneira, 0S
conhecimentos adquiridos em sala de aula s&o assimilados, prevalecendo a
observacédo direta dos fenémenos, interligando a relacdo entre os aspectos fisico-
naturais e as atividades humanas. Alguns recursos facilitadores durante o
desempenho do trabalho de campo envolvem o caderno de campo, as entrevistas, as
novas tecnologias de informacg&o e comunicacéo e os debates. Apds a sua finalizacéo,
é interessante que o professor mantenha o estimulo dos individuos, encaminhando-
0S para as trocas de experiencias com os demais colegas.

Para o desenvolvimento do trabalho de campo, € relevante que os alunos
facam parte do processo de estudo do tema, interligando as formas de planejamento
do ensino. Esse € um momento de expansdo dos espacos de investigacdo, que
integram os outros mecanismos de trabalho. Nessa ampliagéo, é possivel dinamizar
e conceder os significados sécio-histéricos aos contetdos, tornando-os mais
expressivos aos alunos. A melhor maneira de idealizar essa tarefa é decidir o tema, 0
lugar que sera o objeto de estudo, valorizar as interpretacbes multiescalares,
assegurar os objetivos de investigagdo a campo com os alunos, realizar a construgao
de um roteiro, averiguar o tipo de organizacdo das informagdes conquistadas no
campo e definir os instrumentos de coleta e registro dos materiais. A observacao deve
propiciar um olhar histérico-geografico sobre a paisagem, referente aos elementos

testemunhos, 0s movimentos temporais e espaciais, 0s indicadores de
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transformacdes, as mudancas e as permanéncias, qualificando a leitura do espaco
(Azambuja, 2012). Diante a tudo isso, atingimos uma Geografia comprometida em
fazer com que os alunos entendam o seu lugar, ainda mais os outros lugares, para
que identifiguem-se como 0s sujeitos de suas condutas.

E significativo verificar que Claval (2013) expde o papel e a importancia da
pratica do trabalho de campo na Geografia, que se consolidou no século XIX,
explorando a sua funcgéo de “[...] transformar a visdo pontual dagueles que estédo em
contato com a realidade em uma visdo de conjunto, na qual limites se distinguem,
linhas se desenham e convergéncias aparecerem.” (CLAVAL, 2013, p.1). Assim, era
garantido o desenvolvimento dos aspectos relacionados a autenticidade das
observacdes coletadas em campo, comparando o0s lugares ou as regides,
proporcionada pela experiencia pessoal direta, possibilitando a descoberta da
realidade e o aprofundamento dos processos que nele se manifestam.

A observacao, habilidade também do gedgrafo, herdou os saberes naturalistas,
que contribuiram para a investigacdo do mundo, bem como a sua explicagéo,
sucedendo o principio do trabalho de campo em suas formacdes. Alguns dos habitos
presentes na técnica do trabalho de campo envolviam a visita, a analise, a entrevista,
a identificacdo, a demarcacdo, o reconhecimento e a diferenciacdo. Entretanto,
durante o século XVII e o inicio do século XVIII, optou-se pela utilizacdo dos
testemunhos recolhidos por terceiros, obtendo as descri¢cdes frias e impessoais, em
virtude da demanda do tempo e a limitacdo das oportunidades de trabalho dos
individuos.

Por outro lado, Jean Jacques Rousseau (1712-1778) reconduziu a pratica em
campo, propicio a dedicacao prestada ao trabalho de campo e extraiu a concepcao
pedagogica pestalozziana. A Pedagogia pestalozziana exigia que o saber transmitido
as criangcas deveria ser realizado diante o contato direto com o mundo real,
impulsionando as saidas de campo, observando a natureza, presenciando as
atividades dos homens e assegurando a licdo das coisas.

Na Geografia Classica, o trabalho de campo era ensinado por meio das
excursdes, possuindo uma ou duas saidas a campo dos alunos de pos-graduacao,
persistindo o aconselhamento dos professores e favorecendo a descoberta da mistura
de panoramas, dos pontos de vista, da analise direta das formas e das entrevistas.
Havia também a discussao dos resultados encontrados em campo nos seminarios da

universidade e o registro textual dos resultados adquiridos na averiguacao prética.
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A andlise visual feita pelo gedgrafo em campo permitia a assimilacdo de
elementos invisiveis a outros, colaborando para o entendimento de estruturas que
somente a observagao desvendava. A observagéo indireta insistia na coleta de dados
do terreno, realizado por terceiros, constituido por mapas, fotos e vistas aéreas. No
entanto, a observacdo direta era indispensavel nos dominios da natureza, nos
aspectos fisicos, nas formas de relevo e nas formacfes vegetais. A génese da agao
desse procedimento ocorreu com Emmanuel de Martonne (1873-1955), que inventou,
em 1905, a excursao interuniversitaria. Por intermédio da Geografia regional, “[...] ele
percorreu bastante a Roménia para saber como a observacéo direta é necessaria para
esclarecer as realidades humanas de um pais.” (CLAVAL, 2013, p.8).

A partir dos anos de 1970, foi somado o novo interesse dedicado a
representacdo das pessoas que eram estudadas, no planejamento do trabalho de
campo dedicado a esfera cultural, com os elementos da peculiaridade qualitativa e os
procedimentos mais flexiveis. Desse modo, eram recolhidos os estudos sobre o
espaco vivenciado, encontrando a variacdo das praticas ou politicas de modelacao do
espaco, assim como as caracteristicas dos comportamentos, das atitudes e das
concepcOes de vida dos lugares.

O ano de 1990 foi prestigiado por um movimento de mutagéo entre a ciéncia e
a epistemologia, motivado pela curiosidade e procedendo a exploracao do real para
compreendé-lo. Mais recentemente, os estimulos do campo avancaram para o
interesse intelectual do geografo, o seu desejo, o saber contextualizado, as suas
dimensdes psicologicas e intimamente pessoais. Tem-se contemplado o papel das
geografias do género, respeitando a preocupac¢ao com o outro na pesquisa de campo
feminista, abarcando o empoderamento reciproco do pesquisador e dos sujeitos
interrogados, a escala de operagao reduzida e a interlocugdo, que “[...] vem, em
contrapartida, do lugar enfim concebido a corporeidade do pesquisador.” (CLAVAL,
2013, p.20).

Os aspectos referentes a técnica do estudo do meio demonstrados por Feltran;
Feltran Filho (2011) favorecem a ampliacdo da sua contribuicdo para a melhoria do
ensino nas escolas, procedendo o seu histérico de implementagdo como uma
proposta de atividade extraclasse. Ao longo de sua elaboragao, o conceito de estudo
do meio adquiriu conotacdes distintas entre os autores. Para alguns, era tido como a
condicdo necessaria para o alcance dos fins educacionais, enquanto para outros

adequava-se a finalidade da acdo escolar ou educativa. Assim, impulsionavam 0s
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elementos relacionados a vida geral dos educandos, o papel da escola no
planejamento de situacfes propiciadoras de acfes dos alunos, a acdo pessoal, a
cientificidade do método de ensino e a representacdo dos dominios intelectual, moral
e social.

A sequéncia do estudo do meio abrangia um planejamento inicial, contendo a
observacdo direta dos fatos pelos alunos, mantendo o contato com o conjunto
significativo do préprio meio natural, passando pelas entrevistas, dando continuidade
a exploracdo dos resultados, a execucdo e a avaliacdo, que reconhecesse a
contextualizacdo relacionada ao ambiente escolar e a vida. A finalidade desse
instrumento educacional estava situada no propésito de crescimento e atualizagéo do
ser humano, com um grande valor informativo, que promovia o reconhecimento da
realidade para dentro de si. Na constru¢do do conhecimento, havia uma viséo
interacionista entre o individuo e o meio, dando énfase na atividade do aluno.

No cotidiano do ensino, era imprescindivel as saidas do ambiente escolar para
o aprendizado do estudo do meio, proporcionando as experiencias vivas nos locais,
as viagens integrantes de todo o processo educativo e as excursdes, porém, a
consideracdo da sociedade que estava inserida no ambiente escolar era relevante
para a transformacéo social. O planejamento da técnica estava a servico de fins
definidos, situados na andlise da educacdo ambiental, apoiados na
interdisciplinaridade, buscando o desenvolvimento de uma consciéncia social em
relacdo ao meio ambiente e optando pelo enfrentamento de problemas reais
complexos. Ocorria 0 esclarecimento acerca da concepcdo do homem e da natureza,
buscando atingir os componentes necessarios para uma melhor compreensédo da
interacdo do homem com o mundo, exigindo um esfor¢o de afinidade metodoldgica e
assumindo o aluno como representante dos grupos socioculturais existentes.

A problematizacdo da pratica social priorizava os diversos instrumentos
metodoldgicos, o registro e a interpretacdo da realidade, aconselhada por alternativas.
Em situacdo de ensino, era recomendado a pesquisa conjunta e expandida do
profissional da escola. Deveria ser realizada a escolha de uma tematica para a
abordagem do estudo do meio, correspondendo a pesquisa conjunta da equipe
escolar, acrescentando o cenario particular, contextual e histérico da conexao entre a
escola e a sociedade.

Os autores defendem a ideia de incorporar o estudo do meio na definicdo de

projetos educacionais, dispondo de todos os profissionais da educacéo e a populagao



54

envolvidos na descoberta de alternativas para as problematiza¢cdes, condicionando a

interpenetracdo do método e conteudo.

5.5. Atualidade das técnicas de ensino de Geografia que envolvem a saida
acampo

Na atualidade, as orientacdes didaticas para o ensino de Geografia aparecem
com a capacidade de desenvolver 0 senso critico na execucado de uma leitura reflexiva
do espaco. Isso pode ser desenvolvido a partir das experiéncias concretas, capazes
de possibilitar aos alunos uma observacdo mais detalhada do espaco geografico.
Existe ainda uma abordagem destinada a forma como o homem produz e organiza o
espaco, resultando na maneira como ele se apropria do seu ambiente fisico. Para
isso, incentivando a construcdo do aprendizado pelo préprio aluno, sédo utilizadas as
atividades que possibilitem a experimentacado, observacéo e descoberta da realidade
que o cerca.

Trazendo as experiéncias concretas, torna-se mais significativo para o aluno a
formulacéo dos conceitos e as formas de representacdo. O ensino de Geografia utiliza
os elementos concretos e ludicos para despertar o interesse pelos conhecimentos nos
alunos, buscando a formacao da consciéncia humana como os cidadaos do mundo e
a exploracdo do espaco em que se habita. O espaco vivenciado pelos alunos pode
ser comparado com o0s outros lugares distantes, relacionando-os, ressaltando as
semelhancas e diferencas sociais, econémicas e culturais.

Lastoria et al (2021) retne os aspectos significativos das préaticas educativas
mais recentes, contidas no almanaque do projeto N6s propomos! cidadania e
inovacdo na educacdo geografica, realizado por diversas iniciativas, desenvolvidas
em unidades escolares na regido de Ribeirdo Preto. Por meio delas, busca-se
promover uma educacao midiatica, o exercicio da reflexdo sobre a cidadania e o
protagonismo juvenil dos estudantes. Sao privilegiados o professor mediador, as
estratégias comunicacionais participativas e interativas.

Também, o projeto N6s propomos! em Serrana e em Rincéo foi realizado em
2018 e 2019, manifestando uma abordagem sobre as pequenas cidades, a formacao
cidada e as ruas como 0s espacos para a educacgao cidada. O lugar, a cidade e 0
territério sdo portadores de contetdo social e cultural, de acumulacéo e difusdo do

conhecimento no processo educativo. Dessa forma, € adquirido algumas das virtudes
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essenciais para a vida em sociedade.

Os problemas locais demandam a apropriacéo coletiva, fortalecendo os sujeitos
e as instituicbes na caminhada. “O saber precisa ser contextualizado ao mundo dos
alunos [...] que ajudem a [...] melhor perceberem a sociedade em que vivem para que,
auxiliados pela escola e pelos professores, possam fazer suas opcfes de vida de
forma mais livre, criativa e solidaria.” (CASTROGIOVANNI et al, 2021, p.22). Durante
O exercicio da percepgao e representacdo, “[...] o contexto social pode ter forte
influéncia sobre o olhar da cidade.” (BUSSOLOTTO; COSTELLA, 2021, p.43). “O
modo como 0 espaco esta organizado reflete as diferentes maneiras de como os seres
que o habitam vivem e se relacionam [...]". (SENSOLO; CASTROGIOVANNI, 2021,
p.34).

A experiéncia em Serrana, propiciada por Souza et al (2018), proporcionou a
implementacéo da interdisciplinaridade entre a Geografia e a Arte, durante a leitura
do espaco, com foco na acessibilidade urbana e no dinamismo do estudo de caso. Foi
incentivado a autonomia dos estudantes, mediante a identificacdo dos problemas
locais, a execucdo do trabalho de campo, a utilizacdo da técnica de producdo
fotografica nos espacos e a apresentacao da sugestdo de intervencgao urbana.

Ao longo do processo, contou com o auxilio da sala multimidia, a realizacao de
entrevistas com os moradores da comunidade, a observacao critica e poética do
espaco urbano, a investigacdo dos detalhes locais, a exploragdo de um olhar
estrangeiro sobre o0 espaco vivido, a elaboracdo de um material de divulgacao
relacionado aos problemas urbanos, a criacdo de videos, a confeccdo de mapas
referentes aos percursos realizados pela turma, e, por fim, a roda de conversa entre
os alunos, o vice-prefeito e o secretario.

Os temas de estudo associados a atuacdo escolar de Gabriel; Fernandes
(2019) em Rincéo foram vinculados as redes e hierarquias urbanas, articulados a
histéria da cidade, da sociedade agraria e urbano-industrial. Através disso, foi
garantido a compreensao da realidade histérica, econdmica, social e espacial do
municipio. O planejamento das atividades envolveu o trabalho de campo no
conhecimento historico-geografico voltado a preservagéo, valorizacdo e comunicacao
histérica da cidade, a contextualizacdo do municipio por meio das aulas expositivas e
dialogadas, a observacdo dos pontos de estudo, o levantamento das questdes
problematizadoras, a identificacdo dos problemas locais, a producdo de banners, as

propostas de politicas para a cidade e o seminario para a comunidade escolar, com a
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exposicao dos resultados.

Em tempos de necessidade de isolamento social, Carvalho Filho et al (2021)
adequou o projeto NOs propomos! ao contexto de pandemia da covid-19, trazendo
uma proposta do trabalho de campo no manejo das tecnologias digitais de informagé&o
e comunicacdo. No municipio de Ribeirdo Preto, nos anos de 2020 e 2021, o estudo
do espaco geografico foi desenvolvido a partir da exploracéo virtual, o levantamento
de dados e as aulas remotas de Geografia. Houve a aplicagédo do recurso tecnologico
do Google Earth para os alunos “vivenciarem” criticamente os detalhes do territério e
do entorno de suas moradias. Considerou-se a importancia de olhar e interpretar a
localidade, os seus agentes antrOpicos, as suas problematicas e modificacdes
territoriais. Envolveu a construcao dos conceitos de territorio, territorialidade, espaco
urbano, problemas urbanos e segregacao espacial.

A plataforma virtual foi utilizada para a apresentacdo dos relatorios de
mapeamento, predominando a leitura das imagens de satélite, as entrevistas remotas
com os moradores dos bairros, a sistematizacdo da aprendizagem em diferentes
formas de registro, uma apresentacdo do trabalho local para o poder publico, bem
como o seminario virtual. Essa oportunidade de inovacao e reinvencao do ensino
tornou os alunos agentes ativos do conhecimento, estimulando a cidadania e dando
voz aos individuos.

Todas as experiéncias do Projeto N6s propomos! indicam que o pensamento
de Eloisa de Carvalho, assim como de outros intelectuais de sua época, esta vivo e
atuante nas escolas, e com as devidas atualizacdes podem balizar caminhos para o
ensino de Geografia.

Outros exemplos podem ser encontrados em Tonini et al (2021), que trouxe um
movimento criador e criativo de producéo e sistematizacdo do conhecimento na area
do ensino geografico. A autora traz as revolugdes alternativas no livro Movimentos
para ensinar Geografia, possibilitando ao educador repensar a continuidade e a
renovacdo de suas acgles, dialogando com os alunos acerca do mundo vivido,
valorizando a busca da cidadania, refletindo a cotidianidade e o espago-tempo nas
salas de aula.

Outra proposta de alternativa educacional é esclarecida por Santos;
Castrogiovanni (2021), que demonstram as possibilidades tedrico-metodologicas

entre o ensino de Geografia e o turismo no ambito interdisciplinar, enquanto
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oportunidade de ensinar e entender o0 espaco geografico pela apropriacao dos objetos
e das acbes que compde o patriménio local.

Sendo a Geografia uma ciéncia que propde a compreensdo da interface
dialdgica entre os fenbmenos fisico-naturais e socioculturais, “[...] o Turismo pode ser
compreendido como produto e produtor de arranjos territoriais (re)construidos pelo
trabalho humano estabelecido de acordo, ou ndo, com uma base fisico-natural
disponivel, por isso passivel de analise espacgo-temporal.” (SANTOS;
CASTROGIOVANNI, 2021, p.101). Desse modo, representa um campo de préticas
histéricas-sociais, contendo o reflexo da relagdo complexa do sujeito-espaco na
contemporaneidade.

Atentando-se a funcdo do professor de Geografia como o mediador na leitura
do mundo, “[...] pode propor, inclusive, um outro olhar com relacdo aos atrativos
turisticos que auxiliam a existéncia dos lugares.” (lbid., p.101). Esses atrativos,
situados como um patriménio, pertencentes ao vinculo dos sujeitos com 0 espaco
vivido, acabam contribuindo para a ressignificacdo das préaticas sociais comunitarias
das localidades e do territério usado, para assim ser valorizado. A observacdo da
organizacdo espacial local revela que a dinamica geografica se da por principios
analiticos distintos e quando aproximada a pratica do turismo nas cidades, “[...]
poderia ser um interessante caminho no entendimento de por que o tracado urbano
apresenta uma paisagem com certas formas e fungdes, despertando certos interesses
em detrimento de outros.” (SANTOS; CASTROGIOVANNI, 2021, p.103).

A combinacdo das normas estabelecidas na cultura local e global, presentes
nos valores dos sujeitos, desperta 0 sentido da orientacdo para uma consciéncia de

cidadania local nos alunos, que também se faz no global, formando a totalidade.

O professor de Geografia pode ajudar o seu aluno a se perceber
representante e representado do/no mundo por meio das linguagens
cartografica, musical, artistica, fotografica, cinematogréfica, entre outras.
Pelo processo reflexivo, o aluno pode fortalecer a sua consciéncia individual
e coletiva ao ampliar a capacidade de dialogar com o lugar-mundo que esta
experienciando. (SANTOS; CASTROGIOVANNI, 2021, p.104).

As relacdes de afetividade e referéncia sociocultural fazem parte da percepcao
espacial, em que o espaco deve ter uma interatividade processual, para conceder a
totalidade da vida. O alcance do aprimoramento dessa percepcdo espacial esta
baseado no estimulo dos meios capazes de provocar o desenvolvimento sensorial

dos sujeitos. Para a efetiva participacdo dos sujeitos na pratica do turismo e na
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ativacdo popular do patrimoénio territorial, € necessario a agregacdo dos bens
instituidos e ndo instituidos na elaboracdo de um amplo territério simbdlico e de
atracgao turistica até as periferias.

A leitura geografica do turismo promove a comunicagdo entre as fungbes do
conhecimento critico, a informacdo, a educacdo e o desenvolvimento de
subjetividades, buscando a compreenséo espacial dos seus fatos e desdobramentos
apresentados na paisagem. Seria ocasionado a conexao de “[...] tudo aquilo que se
constitui Patrimonio, na condi¢cédo de paisagem, pela textualizacdo das imagens, das
interpretacdes, dos vinculos e das repulsas.” (SANTOS; CASTROGIOVANNI, 2021,
p.108). Com isso, € disseminado 0 uso mais consciente do territério.

Os atrativos turisticos podem ser ampliados para atender as necessidades dos
habitantes locais, fornecendo o0 acesso aos equipamentos e adaptando os espacos
em um novo exercicio de cidadania. Durante a sensibilizacdo, a Geografia é
importante, considerando os deslocamentos como a parte integrada da sociedade. A
andlise da configuracao dos objetos fixos no tecido urbano é essencial, concedendo
as formas do patrimonio material. Posteriormente, estariam os itens que caracterizam
os fluxos da paisagem urbana. Sequencialmente, “[...] o sujeito pode elaborar o
raciocinio geografico pautado em referéncias articuladas a vivéncia.” (SANTOS;
CASTROGIOVANNI, 2021, p.109). Surge entdo, a descoberta de novidades locais,
capazes de convencer o sujeito a valorizar o lugar, tornando-se familiar, construindo
uma relacdo de pertencimento e identidade social dos lugares. Os bens imateriais

complementam e expandem o dialogo com o mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

Este texto registra os resultados da pesquisa que visou a identificacdo das
técnicas de ensino utilizadas na escola secundaria brasileira, do inicio do século XX
até a década de 1960. Concluiu-se que as técnicas de ensino que mais se destacaram
na escola secundaria brasileira foram a observacao direta e o trabalho de campo,
enguanto que entre o0s recursos didaticos predominavam os globos e os mapas. De la
pra ca, tanto as técnicas de ensino, como o0s recursos didaticos, permaneceram
difundidos enquanto elementos mediadores do processo de ensino-aprendizagem. As
novidades envolvem o uso do turismo e das tecnologias digitais de informacao e

comunicag&o nos projetos de praticas para o ensino. E constatado a apropriacio e a
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incorporacao dessas inovacgdes nas orientacdes da BNCC, embora contenha criticas.

A pesquisa propiciou destacar que a Eloisa de Carvalho, em sua atuagcdo como
geodgrafa, pesquisadora e técnica do IBGE, obteve o cargo de chefe da secdo de
estudos sistematicos no entdo CNG, onde escreveu as orientacdes sobre a Didatica
da Geografia no contexto escolanovista. Nessas anotacdes, estavam destacados a
interacdo no ambiente, a aprendizagem com o préoprio esforco da crianca, a
concordancia ao desenvolvimento natural dos individuos, as necessidades e o0s
interesses dos estudantes.

Eloisa de Carvalho valorizou, assim, novas perspectivas para se pensar 0
ensino de Geografia, demonstrando a preocupacéo com o professor do entdo ensino
secundéario, possibilitando a ampliacdo do conhecimento geogréfico nas escolas,
auxiliando na formagdo de alunos dinamicos e valorizando o professor-leitor.
Acreditamos que a contribuicdo da professora Eloisa expressa o0s saberes
metodoldgicos e principios pedagdgicos indispensaveis a pratica docente da
Geografia de uma época, possibilitando o entendimento necessario ao contexto do
ensino.

Destacou-se também o papel de uma professora e Gedgrafa que representa o
simbolo de uma luta da mulher na vida docente, munida de saberes técnicos, mas que
enfrentou os obstaculos de inicio da carreira e certamente a distincdo de género.
Assim, o estudo reforca a importancia da mulher, pesquisadora do IBGE, que dentre
as suas atividades profissionais, teve a oportunidade de orientar outros professores,
por meio de seu artigo.

Por fim, as técnicas e o0s recursos didaticos estudados com o apoio do
pensamento de Eloisa de Carvalho auxiliam na compreensédo do presente e nas
intervencdes sobre o ensino de Geografia nas escolas.

A pesquisa foi desenvolvida durante o contexto de pandemia da covid-19,
abrangendo os pardmetros de recomendacfes dos 6rgdos de saude, resultando em
certas dificuldades e restricbes, como a falta de acesso as bibliotecas presenciais, a
falta de acervo e informacgdes sobre a autora, incluindo as datas de nascimento e

morte.
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