CINTEDES

Coloquio Internacional de Educacao
Especial e Inclusao Escolar

FORMANDO PROFESSORES PARA A EDUCACAO INCLUSIVA: REVISAO DA
LITERATURA

Luisa Ledncio Monti / Silvia Regina Ricco Lucato Sigolo

Universidade Estadual Julio de Mesquita Filho; Universidade Estadual Julio de Mesquita Filho
luisamonti@gmail.com; silvia.sigolo@unesp.br

Eixo teméatico: 3. Formacéao de Professores e Educacao Inclusiva
Modalidade de apresentacéo: Comunicacdo Oral

Resumo

O discurso vigente parece salientar a importancia em investir na formacdo de professores na
perspectiva inclusiva. O que revistas cientificas brasileiras tém apontado nesta direcdo? Este
trabalho tem por objetivo investigar a tendéncia da producéao cientifica na base de dados Scielo
guanto a Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Inclusiva. Foi realizado um
levantamento de artigos com as seguintes palavras-chave: Inclusdo Escolar, Educacgdo
Inclusiva e Formacéao de Professores. O critério de incluséo dos artigos foi abordar o tema da
Inclusdo como relevante a formacdo de professores, sob a perspectiva escolar. A selecdo
consistiu na leitura dos artigos na integra, excluindo repeticdes, resultando em 13 artigos para
a andlise. Os dados explorados revelaram um ndmero restrito de publicagGes sobre o tema
proposto, além de se mostrar como um topico recente, incidindo apenas nos ultimos dez anos.
Para além disso, notou-se a predominancia de discussdo de questfes tedrico-politicas
subjacentes a formacéo para educacao inclusiva, seguida de artigos voltados para especificas
areas do conhecimento e, finalmente, investigagGes de alternativas metodologicas para a
atuacéo profissional. Notou-se auséncia de estudos que tratem de diversidade, bem como
pesquisas na area da Educacao Infantil. Evidencia-se a necessidade de enfatizar a importancia
de preparar o professor para atender as diversas realidades e grupos marginalizados, aspecto
fundamental de uma Escola Inclusiva.

Palavras-chave: Educacéo Inclusiva. Inclusdo Escolar. Formacéo de Professores.

INTRODUCAO

O percurso da educacédo de individuos com necessidades educacionais
no Brasil foi marcado por uma tendéncia a internacbes e instituicdes
hospitalares e, por muito tempo, caracterizado por um sistema de ensino
paralelo. Foi durante a década de 50 que um desejo popular de suprir o
descaso do poder publico com essa parcela da populagdo deu origem a
movimentos sociais que resultaram na inauguracdo de escolas especiais
privadas filantropicas (JANUZZI, 2004).

Conforme Januzzi (2004) e Bueno (1993), a hegemonia da filosofia da
normalizacdo dos corpos, combinada a institucionalizacdo da educacao
especial, persistiu até meados dos anos 1990, quando o principio de
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“‘integragédo escolar” passou a dar lugar a ideia da “educagédo inclusiva”. Em
consequéncia dos quase trinta anos nos quais prevaleceram a politica de
“‘integragdo escolar’, houve a consolidagdo do processo de exclusdo de
criangas consideradas como indesejadas pela escola comum.

A partir da década de 90, a discussdo sobre uma politica de incluséo
passa a ganhar forca no Brasil, intimando o pais a rever concepcdes e praticas
de ensino-aprendizagem em prol de uma educacédo pautada nas diferencas.
Um dos primeiros documentos responsaveis por impulsionar a reestruturacao
da educacédo no cenéario brasileiro foi a Declaracdo Mundial de Educacéo para
Todos, proposta na Conferéncia Mundial de Educacao para Todos no ano de
1990, em Jomtien, na Tailandia. Tal documento versava sobre a garantia do
direito de todos a educacédo, acompanhada da qualidade e universalizacédo da
educacao basica.

A Constituicdo Federal de 1988 determina que:

[..] a educacdo é direito de todos e que as pessoas com
necessidades educacionais especiais devem ter atendimento
educacional “preferencialmente na rede regular de ensino’,
garantindo atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia (MENDES, 2006).

Um dos movimentos mais expressivos em defesa da Educacéo Inclusiva
foi a Declaracdo de Salamanca, durante a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais (1994), na Espanha. A partir deste
momento, considera-se a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais em classes regulares como forma mais adequada de acesso e
democratizacao do espaco escolar.

Em consequéncia, da-se seguimento a promulgacédo de diferentes leis e
decretos no mesmo sentido, como por exemplo, a LDB (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgdo Nacional, 9.394/96) que prevé o acesso de alunos com
necessidades educacionais especiais a curriculo, métodos e recursos que
atendam adequadamente suas limitacbes de aprendizagem. A LDB oficializou
a imprescindibilidade da escola se remodelar para esse novo contexto.

Seguindo essa tendéncia, o MEC promulga outras legislacdes e
documentos defendendo uma educacao para todos, como os Planos Nacionais
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de Educacgaos (PNE), tanto o de 1998, quanto o de 2001, prevendo para a
préxima década a construgdo de uma escola inclusiva que atendesse a
diversidade humana. E, finalmente, a Politica Nacional de Educacdo Especial
na perspectiva da Educacdo Inclusiva (2007) que garante, nos sistemas
educacionais, a formacédo de professores para o atendimento educacional
especializado e para o trabalho no contexto da inclusao escolar.

Os documentos citados tém trabalhado na perspectiva da Incluséo Total
gue preconiza a eliminacdo dos encaminhamentos dos alunos as classes e
escolas especiais. Como a Lei 12.764/12 prevendo punicdo a negacédo de
matricula de alunos com Transtornos Globais do Desenvolvimento no ensino
regular. Ademais, em muitos dos documentos, sdo encontradas criticas a
praticas educacionais em instituicdes especializadas que acabaram por
delinear o “[...] funcionamento atual da estrutura organizacional da Educacéao
Especial (HARLOS, DENARI e ORLANDO, 2014, p. 507).”

E apesar da gradativa atencdo dispensada ao assunto ao longo dos
anos, ainda prevalecem muitos desafios no que diz respeito a implementacéo
de uma educacdo que atenda a condicdo de todos os estudantes, como
caréncia de recursos materiais, precaridade na formacdo docente e nas
condicdes de trabalho, além das barreiras arquitetdnicas e etc. E perceptivel a
incompatibilidade entre o que se encontra nas politicas de educacéo inclusiva e
a estrutura real das escolas. O movimento de universalizacdo do ensino
permitiu 0 acesso, mas nao a permanéncia (FERREIRA, 2006).

De acordo com a Cartilha do Censo 2010: Pessoas com Deficiénica
(BRASIL, 2012), 23,9% dos brasileiros tém algum tipo de deficiéncia, sendo
que, 3.459.401 sao criancas entre 0 e 14 anos de idade. O documento pontua
gue apenas 14,2% da populacdo com deficiéncia possuia, no ano de 2010, o
fundamental completo, caindo, no ensino superior, para 6,7%. E ainda mais:
pessoas com deficiéncia somavam 61,1% do grupo de pessoas declaradas
sem instrucdo no Brasil. Conclui-se que, além de um menor acesso a
educacéo, existe, nesse grupo, uma grande porcentagem de evasao escolar e
nao continuidade dos estudos, de acordo com 0s himeros apresentados.

Contudo, as adversidades que afligem uma educacédo que atenda as

diferencas, ndo estdo circunscritas apenas a fata de acesso. Como dito
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anteriormente, aqueles que tém acesso ndo tém obrigatoriamente recebido
uma educacao apropriada por uma gama de fatores, inclusive, falta de recursos
e profissionais qualificados. “[...] faltam aspectos basicos para garantir ndo
apenas 0 acesso, mas a permanéncia e o0 sucesso desses alunos com
necessidades educacionais especiais matriculados em classes comuns”
(MENDES, 2006).

Dentre o0s inumeros desafios apresentados anteriomente para a
concretizacdo da inclusdo escolar, a presente investigacao colocora em foco a
formacdo de professores, investigando a producao cientifica na base de dados
Scielo sobre a formacéo de professores para a educacao inclusiva.

Sem duvida é possivel perceber através do discurso vigente, que se tem
dispensado grande importancia a formacdo de professores na perspectiva
inclusiva. O objetivo deste estudo é responder: o que as revistas cientificas
brasileiras tém apontado nesta dire¢cao?

METODO

O presente estudo é uma pesquisa bibliografica de abordagem quanti-
gualitativa do tipo descritiva com o objetivo de obter um panorama da producéo
cientifica sobre a Formacdo Inicial de Professores quanto a Educacao
Inclusiva. Uma vez que a investigacdo se propde a analisar um compilado de
referenciais teodricos ja existentes, buscando a resolucdo de um problema, a
pesquisa caracteriza-se como pesquisa bibliografica (PIZZANI et. al, 2006; GIL
2008).

A escolha do método se mostra adequada a busca do objetivo da
presente investigacdo uma vez que pretendeu-se mapear a producdo do
conhecimento cientifico de uma determinada area através de dados
bibliograficos.

No tipo de abordagem quanti-qualitativa, segundo Creswell (2007), o
pesquisador baseia a investigagdo em diferentes tipos de dados, garantindo um
melhor entendimento do problema pesquisado. Ainda de acordo com 0 mesmo
autor, uma aproximacao quanti-qualitativa do conhecimento atende tanto ao
anseio de se determinar “como” o problema se manifesta em determinado

fenbmeno, as relagbes humanas e seus significados, quanto possibilita a
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mensuracdo de um determinado constructo e a capacidade de conduzir
comparacdes entre grupos e variaveis.

Decidiu-se realizar uma pesquisa descritiva visto que houve a
observacéo das tendéncias da producéo cientifica sobre o tema e a descri¢do
das caracteristicas encontradas sobre o fendmeno, o que fundamenta a opcao
em se fazer uma pesquisa do tipo descritiva (GIL, 2008).

Quanto aos procedimentos, realizou-se um levantamento bibliogréafico a
partir da base de dados Scielo utilizando as palavras-chave “Inclusdo escolar”,
‘Educacdo Inclusiva” e “Formacédo de professores”. A pesquisa pelos
descritores resultou em 140 artigos. Da totalidade de artigos, foram excluidos
os artigos repetidos. Em sequéncia, foi feita a analise preliminar dos titulos e
resumos e, aqueles que atenderam a tematica, foram selecionados. Assim,
restaram 13 artigos. Dada a exclusdo de um numero expressivo de artigos,
cabe aqui explanar que os artigos descartados ndo obedeciam aos critérios de
inclusao listados a seguir.

Foram selecionados apenas artigos que abordavam o tema da Inclusao
como relevante a Formacao Inicial de Professores, sob a perspectiva escolar.
Aqueles que se apresentaram concernentes a tematica da pesquisa, foram

lidos integralmente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apos a selecdo do material por meio dos pré-requisitos determinados,
realizou-se a leitura e a analise dos 13 artigos resultantes da pesquisa
bibliografica. Para um melhor entendimento, dividiu-se a discusséo tedrica em
dois momentos: Apreciacdo cientifica das evidéncias encontradas e Educacéo

inclusiva: discussao e andlise tedrica.

Apreciacdo cientifica das evidéncias encontradas

Num primeito momento, foram pormenorizados os dados recuperados
atraveés da leitura e analise da producéo cientifica alvo desta investigacdo. Com
isso, percebeu-se a necessidade em examinar quali-quantitativamente as
informacgBes. Dessa forma, apresenta-se a seguir um quadro sistematizando 0s

artigos que serao discutidos ao longo dessa investigacgao.
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Titulo Fonte Ano Autores
~ . . rn
Formacao docente e educacao inclusiva Cade O.S de 2008 Senna, L. A. G.
Pesquisa
Os professores e a educacao inclusiva:
identificacdo dos fatores necessarios a sua Educar 2009 Pletsch, M. D.
implementacéo
N N Rodrigues, D.;
Formacao de Professores e Inclusdo: como Educar em . g .
. 2011 Lima-Rodrigues,
se reformam os reformadores? Revista L
Alfabetizacao cientifica e educacéo Inclusiva Ciéncia e Vilela-Ribeiro, E.
no discurso de professores Formadores de - 2013 B.; Benite, A. M.
A Educacéo
professores de ciéncias C.
Fonseca-Janes,
Pedagogia, educacao especial e educacao Rev. Brasileira 2013 C.R. X.; Silva
inclusiva na Unesp: histéria e trajetéria de Educacéo Janior, C. A;;
Oliveira, A. A. S.
Incluséo Escolar, Formacao de Professores Rev. Brasileira Rosin-Pinola, A.
e a Assessoria Baseada em Habilidades de Educagéo 2014 R.; Del Prette, Z.
Sociais Educativas Especial A. P.
Ensino colaborativo para o apoio a inclusao Rev. Brasileira .
o . Vilaronga, C. A.
escolar: préaticas colaborativas entre 0s de Estudos 2014
o R.; Mendes, E. G.
professores Pedagdgicos
Os professores e a educacgéo inclusiva: Psicologia Dias, A. L.; Rosa,
identificacdo dos fatores necessarios a sua U Spg 2015 | S. C.; Andrade, P.
implementacao F.
Pereira, L. L. S,;
Trajetéria da formacao de professores de Benite, C. R. M;
ciéncias para educacao inclusiva em Goias, Ciéncia e 2015 Padilha, J. C;
Brasil, sob a 6tica de participantes de uma Educacgéo Mendes, Vilela-
rede colaborativa Ribeiro; E. B.;
Benite, A. M. C.
A formacéo docente no contexto da inclusdo: | Cadernos de 2015 Mendonga, F. L.
para uma nova metodologia Pesquisa R.; Silva, D. N. H.
~ . ~ Lopes, J. C;
Construcgdes coletivas em educacéo do . P .
. . ~ . Pulino, L. H. C. Z,;
campo inclusiva: reflexdes sobre uma Educ. Pesqui. 2016 Barbato. M.-
experiéncia na formacéo de professores Pedroza, R. L. S.
A formagao de professores para educacéo Educagdio e Oliveira, A. F. T.
Inclusiva no portal do professor do mec: . 2017 ..
. . . ; o Sociedade M.; Aradjo, C. M.
Discurso inclusivo x discurso médico
Profesorado universitario y educacion Psicologia .
. . . . Morifa, A.;
inclusiva: respondiendo a sus necesidades Escolar e 2018
- . Carballo, R.
de formacion Educacional
Quadro 1 — Relacao dos artigos selecionados.
Fonte: Elaboracgao prépria.
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E possivel constatar pelos dados expostos no Quadro 1 que foram
encontrados artigos incluidos nesta selecdo em 11 revistas cientificas
diferentes. Sendo que as revistas de maior incidéncia foram Cadernos de
Pesquisa e, Ciéncia e Educacao, com duas publicacdes cada, o que significaria
uma frequéncia relativa de 15,3% para cada uma destas revistas.

Nas fontes pesquisadas encontrou-se a repeticdo de duas autoras:
Profa. Dra. Ana Maria Canavarro Benite e Profa. Dra. Eveline Borges Vilela-
Ribeiro. Ambas, respectivamente, autoras de dois artigos, o que equivale a
frequéncia relativa de 15,3%. Dentre os artigos, apenas um foi redigido em
espanhol; todo o restante foi publicado em portugués.

As publicacdes referentes ao tema trabalhado aqui deram inicio no ano
de 2008 e, o ultimo artigo selecionado, foi publicado em 2018. Sendo assim,
foram analisados artigos dentro de um intervalo de dez anos. A seguir,
demonstram-se as frequéncias absolutas e relativas das publicacdes divididas
em dois periodos.

Periodo Freq. Absoluta Freq. Relativa
2008 - 2012 3 23,07%
2013 - 2018 10 76,93%

TOTAL: 13 100%

Tabela 1 — Analise da frequéncia das publicag6es no periodo 2008 - 2018.
Fonte: Elaboragao prépria.

Fica claro, portanto, observando os anos em que o0s artigos foram
veiculados que a maioria das publicacdes em revistas cientificas (76,93%)
aconteceu no quinquénio final do periodo entre 2008 e 2018. Isso demonstra
gue as producdes mais que triplicaram nos ultimos cinco anos e que a
importancia dispensada ao tema é recente.

A crescente producao cientifica na area coincide com o momento politico
e a implementagdo de politicas publicas. Como evidenciado no artigo de
Harlos, Denari e Orlando (2014), no intervalo entre os anos de 2008 e 2013,
inimeras decisfes politicas provocaram uma reconfiguragdo organizacional e
conceitual no campo da Educacgéo Especial no Brasil. Como a Politica Nacional
de Educacdo Especial na perspectiva da Educacgdo Inclusiva, em 2008; as
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Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, em 2010; o
Decreto n°® 7.611 de 2011 e a Lei n® 12.796 de 2013. Outras menc¢des validas:
as notas técnicas da Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) e da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo
(SECADI), que também contribuiram para a modificacdo do cendrio no pais. A
referida reconfiguracdo justifica o salto quantitativo de publicacbes sobre o
assunto.

Tal discussdo é muito mais extensa do que cabe aqui. Resta afirmar
apenas que, apesar de demonstrar grandes avanc¢os através dos anos, tais
politicas perpetuaram algumas caracteristicas e contradicdes. Como por
exemplo a delimitacdo do publico-alvo da Educacdo Especial, o que
negligencia outros grupos que poderiam demandar de Atendimento
Educacional Especializado (AEE); restricdo de exigéncias relacionadas a
formacéo dos professores de AEE, mas ampliando as fun¢gdes dos mesmos e a
contraposicdo ao modelo clinico de Educacéo Especial, ao mesmo tempo que
apresentam propostas inerentes ao modelo clinico (HARLOS, DENARI e
ORLANDO, 2014).

E interessante também observar a incidéncia do tema formacdo de
professores para a educacdo inclusiva nas areas do conhecimento nos

diferentes artigos, o que €é possivel verificar na Tabela 2.

Area Freq. Absoluta Freq. Relativa
Educacéo 9 69,2%
Psicologia 3 23,1%

Educacéo Especial 1 7,7%
TOTAL: 13 100%

Tabela 2 — Area do conhecimento de origem dos periddicos analisados.
Fonte: Elaboragéo prépria.

Diante do exposto, dentro do universo dos 13 artigos, observou-se que
nove sdo producdes na area da Educacéo, trés na area da Psicologia e um na
area da Educacao Especial. A informacdo descrita sugere que a tematica tem
sido mais veiculada em periédicos voltados & Educacdo. Uma vez que foi
adotada a vertente de se investigar o assunto sob a o6tica escolar, o resultado
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ndo surpreende, contudo, nos alerta para a baixa producdo nas demais areas,
inclusive e principalmente, da Educacdo Especial. A ndo expressividade da
temética em todas as areas citadas é preocupante.

Outra apreciagdo relevante a ser feita € no que diz respeito aos temas
especificos que atravessam os artigos selecionados. Percebe-se que cinco
(38,4%) abordam concepcfes tedricas e aspectos necessérios a formacao de
professores para a educacdo inclusiva; dois (15,4%) discutem sobre préticas
de educacéo inclusiva e questdes na formacéo de professores (sendo que um
deles trata concomitantemente de praticas de ensino colaborativo); dois
(15,4%) tém viés sobre o ensino de ciéncias; um (7,7%) versa sobre educacédo
no campo; um (7,7%) faz a avaliacdo de um programa de formacdo de
professores; um (7,7%) aborda a formacdo de professores para a educacao
inclusiva através do Portal do Professor do MEC e, o ultimo (7,7%), refere-se a
aspectos politicos que constituem a formacao de professores.

Em suma, conclui-se que sao poucas as revistas cientificas e os autores
gue tém publicado sobre a formacdo de professores para a educacao inclusiva
sob uma otica escolar. Para além disso, sdo restritas as areas do
conhecimento e tematicas que perpassam 0s poucos artigos publicados sobre
o tema. O campo de conhecimento ainda se mostra cindido, evidenciando
algumas inconsistencias, pois apenas uma revista era da area da Educacéo
Especial. Foi possivel também perceber o salto quantitativo de publicacdes no
periodo analisado, sendo razoavel inferir que a tematica € recente e cresceu
sincronicamente com as modificacbes realizadas no campo a partir da
implementacéo de politicas publicas e documentos oficiais. Extraidos os dados
guanti-qualitativos dos artigos em analise, passa-se a discutir centralmente a

guestdo da Educacéo Inclusiva levantadas nos mesmos.

Educacéo inclusiva: discusséo e analise tedrica

A partir deste item, passar-se-a a analisar as discussdes e contribuicbes
trazidas pelos artigos que sé@o objetos desta investigacado. Isto posto, pretende-
se, como proposto pelo objetivo, investigar a tendéncia da producéo cientifica
sobre formacao de professores para a educacgéo inclusiva no universo da base

de dados Scielo.
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Os artigos pareceram dividir-se em duas modalidades para explicar o
tema pesquisado. O primeiro sendo que quatro dos artigos, considerando a
igualdade como objetivo, tomaram a desigualdade como ponto de partida.
Como citado por Mesquita (2009 apud Vilela-Ribeiro e Benite, 2013, p. 782):

Por isso falamos em diferentes formas de exclusédo que acontecem
em variados espacos e contextos como consequéncia de um conjunto
de fatores simbalicos, na medida em que os padrdes sdo criados pela
propria sociedade, no entanto, a partir de um referencial hegemdnico
de poder. A escola, enquanto instituicdo social, ndo foge a essa regra
e acaba (re)produzindo também a excluséo. (p.76)

O excerto expde, primeiramente, a conceituacdo do termo e coloca, em
seguida, a escola como reprodutora da exclusdo como instituicbes social
pertencente a uma dada sociedade. No mesmo sentido, o artigo de Mendonca
e Silva (2015) pontua os processos de exclusdo nas praticas sociais do mundo
capitalista.

Enquanto isso, os demais artigos pareceram atender a segunda
categoria: o de definir inclusdo e educacéo inclusiva diretamente (porém sem
diferenciar as duas), flutuando entre carcterizar os aspectos basico de garantia,
acesso e permanéncia desses alunos nas escolas e definir o papel do
professor como promotor dessa inclusdo. Ambas passagens exemplificadas

nos excertos a seguir:

[...] a escola tornar-se inclusiva sdo necessarios suportes de
diferentes tipos: fisico, pessoal, material, técnico e social, destacando
gue essas sdo condi¢cdes necessérias, mas ndo suficientes para
garantir a equiparacdo de oportunidades e uma educacgéo
efetivamente inclusiva. (ROSIN-PINOLA e DEL PRETTE, 2014, p.
343)

Pensando nas especificidades de uma formacéo de professores para
a educacao do campo e na importancia de se trabalhar a respeito da
educacdo inclusiva naquele espaco, defendemos uma pratica
pedagdgica baseada na educagdo popular e que apresente uma
pratica politica, coletiva e emancipadora. (LOPES et. al, 2016, p. 610)

Apenas um dos artigos analisados traz a diferenciacdo entre as

terminologias educacéo inclusiva e inclusédo escolar colocando que:

[...] entendemos o segundo como um acontecimento passivo: a
escola permanece como estd, ela ndo se modifica para que a
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incluséo — o ato em si — aconteca (ou tente acontecer). Enquanto que,
ao se trabalhar com a proposta de uma educacao inclusiva,
colocasse na educacdo a necessidade de se transformar, de se
tornar uma nova educacao, uma educacao que € inclusiva, de todos e
para todos. (LOPES et al., 2016, 610)

Levando a refletir que também n&o foi suscitada a dicotomia inclusao
total versus inclusdo parcial em nenhum dos 13 artigos. Unanimente, cientes
ou ndo, a Unica perspectiva aceita (ja que nao foi proposto outro modelo de
oposicao) foi a de inclusao total do sujeito. Segundo Mendes (2015), a incluséo
total consiste em, simplificadamente, transformar escolas comuns em
inclusivas e extinguir escolas especiais e outros servicos nesse sentido.
Enquanto na inclusdo parcial, o ambiente escolar se adequa e pratica a
insercao social de forma menos radical.

Houve a atribuicio do aumento da exclusdo a massificacdo e
universalizacao do ensino o que levou ao crescimento da oferta de vagas, mas
nao da garantia de oportunidades iguais (MENCONCA e SILVA, 2015). Surge
também a discussdo inclusdo escolar versus integracdo escolar. Onde o
primeiro seria a escola buscando as adequacfes necessarias para atender a
todos os alunos e, a segunda, o individuo tendo que se adaptar para fazer
parte do sistema (ROSIN-PINOLA e DEL PRETTE, 2014).

Quanto a formacéo de professores para a educacéo inclusiva, a opiniao
foi unissona nos 13 artigos: a formacéo para exercer uma educacao inclusiva
se faz necesséaria, mas ndo tem estado presente nos cursos de formacéo
inicial, apontando uma lacuna. E por mais que a formacdo continuada tenha
contribuido para tanto, o ideal seria uma formacdo inicial docente que
abrangesse a educacéo inclusiva.

Diversos estudos mais recentes tém reafirmado a necessidade da
melhoria da formacgéo de professores como condicdo essencial e
premente para a promoc¢do eficaz da inclusdo de alunos com

necessidades especiais em rede regular de ensino. (PLETSCH, 2009,
p. 143)

Ao passo que as caracteristicas apontadas como necessarias foram
inimeras, mantiveram-se sempre parecidas. Um dos artigos, ao discorrer sobre
formacdo de professores para a educacao inclusiva indica a: “[...] necessidade
de partir da realidade da escola, das vivéncias dos professores e de aliar a
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teoria com a prética, realizando um processo mais contextualizado e
significativo para os professores (LOPES et al., 2016, p. 612).”

Em suma, faz-se importante registrar que as teméaticas dos artigos
saltaram entre questdes tedrico-politicas subjacentes a formacdo para
educacao inclusiva, areas do conhecimento especificas e investigacdes de
alternativas metodoldgicas para a atuacao profissional.

Discussdes sobre educacéo para a diversidade e educacgéao infantil ndo
tiveram espaco em nenhum dos artigos. Houve duas mencdes timidas sobre
diversidade em dois artigos diferentes, contudo, foram passagens breves que
nao estabeleceram lugar central nos debates.

O cerne da educacéao inclusiva é oferecer oportunidade de acesso,
democratizar 0 ensino sem que haja a excluséo, inclusive de pessoas com
raca, cor e género diferentes, superando a prescricdo estética de corpos
normalizados. Esta discussao é relativamente nova, mas muito pertinente uma
vez que:

A relagdo entre educacao e desenvolvimento faz-se presente também
no discurso dos ultimos governos sobre inclusédo social e acolhimento
a diversidade, de modo que a educacdo é vista como aspecto
fundamental para a diminuicdo das desigualdades sociais (KASSAR,
2016, p. 1230).

Dentro dos inumeros beneficios da inclusdo de criancas na Educacéo
Infantil listados por Brandao e Ferreira (2013): “As criancas com deficiéncia em
regime de inclusdo fazem, pelo menos, tantos progressos nos dominios da
linguagem; cognicdo, motor e social, como aquelas que ndo estdo em regime
de inclusdo (p. 498)". Fora, os beneficios as criangcas com caracteristicas

“normais” como melhoria de auto-conceito e cognicdo social.

CONSIDERACOES FINAIS

Retoma-se a pergunta feita inicialmente: O que revistas cientificas
brasileiras tém produzido em relacdo a formacgéo de professores na perspectiva
inclusiva sob um viés escolar? E, com a andlise realizada, é possivel concluir

que:
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- No decénio investigado (2008-2018), houve um salto quantitativo de
publicacbes concomitante ao cenario de politicas publicas brasileiras na area
da Educacéao Especial;

- Ainda assim o niamero mostra-se irrisorio, visto a importancia do tema;

- Notou-se a predominancia de discussdo de questbes teorico-politicas
subjacentes a formacao para a educacéao inclusiva seguida de artigos voltados
para especificas areas do conhecimento e, finalmente, investigagbes de
alternativas metodologicas para a atuacao profissional e

- Auséncia de discussodes sobre diversidade e educagé&o infantil.

Conclui-se que, por mais que exista a necessidade da formacao inicial
de professores para a educacéo inclusiva e esta seja constatada nos artigos
produzidos, tal necessidade ndo se traduz em namero de publicacbes. Alerta-
se para a necessidade de enfatizar a importancia de preparar o professor a
atender as diversas realidades e grupos marginalizados, ja que em nenhum
dos artigos foi evidenciado o debate. Para além disso, a educacao infantil fica
de fora das producdes encontradas, apontando outra lacuna.
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