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RESUMO

OBJETIVOS: descrever o desempenho ortografico de criancas, no que se
refere ao registro de contrastes entre consoantes soantes do PB em contexto
de producédo nado controlada; verificar se o registro ndo convencional dessas
consoantes sofre influéncia do acento lexical, categorizar os tipos de
substituicbes ortograficas; verificar se as substituicbes envolvem elementos da
grande classe das consoantes soantes; e verificar quais 0s tragcos inerentes as
subclasses das consoantes soantes (nasais e liquidas) mais, ou menos,
probleméaticos no registro ortografico desses segmentos. METODOS: para a
presente pesquisa, foram selecionadas 801 producdes textuais resultantes do
desenvolvimento de 14 diferentes propostas tematicas, realizadas por 76
criangas da 12 série do Ensino Fundamental, no ano de 2001, de duas escolas
de um municipio paulista. Dessas producdes, foram selecionadas todas as
palavras com ocorréncia de consoantes soantes em posicao silabica de ataque
simples. Essas ocorréncias foram, entdo, organizadas conforme aparecessem
em silabas pré-tonicas, tonicas, pods-tbnicas, monossilabos atonos e
monossilabos ténicos. RESULTADOS: observou-se: (i) quantidade de acertos
maior do que quantidade de erros; (ii) maior ocorréncia de erros em silabas nao
acentuadas; (iii) maior ocorréncia de substituicdes ortograficas fonoldgicas
seguida de omissfes ortograficas e, por fim, de substituicbes ortograficas nao
fonolégicas; (iv) maior nimero de ocorréncia de substituicdes que envolveram
grafemas que remetiam a classe das soantes; e (v) maior dificuldade com o
traco [labial] — na subclasse das nasais —, e com o traco [dorsal] — na subclasse

das liquidas. CONCLUSAO: apesar de a aquisicdo ortografica ter relacdo com



caracteristicas gerais da aquisicdo da fonologia da lingua, essa relacdo nao &
direta, 0 que indica que as criangas se apoiam em aspectos que nao apenas 0s

de natureza fonol6gica durante a aquisi¢ao da ortografia.

Palavras-chaves: aquisicdo da ortografia, consoantes soantes, aquisicdo da

escrita.



ABSTRACT

OBJECTIVES: describe children’s orthographic performance, referring to the
record of contrasts between sonorant consonants of Brazilian Portuguese in
context of non-controlled production; verify if the non-conventional record of
these consonants is influenced by the lexical accent; categorize the kinds of
orthographic substitutions; verify if the substitutions involve elements from the
large class of sonorant consonants; and verify what are the traces inherent to
the sonorant consonants (nasal and liquid) more, or less, problematic in the
orthographic record of these segments. METHODS: in this research, 801 text
productions coming from the development of 14 different thematic proposals
were selected. They were made by 76 children from the First Grade of Primary
School, in 2001, at two schools of a paulista city. From these productions, all
the words with the occurrence of sonorant consonants in a syllabic position of
simple attack were selected. These occurrences were, then, organized
according to their appearance in pre-tonic, tonic and post-tonic syllables,
unstressed monosyllables and tonic monosyllables. RESULTS: it was noted: (i)
amount of hits higher than the amount of mistakes; (ii) higher occurrence of
mistakes in non-accented syllables; (iii) higher occurrence of phonological
ortographic substitutions followed by ortographic omissions and, finally, not
phonological orthographic substitutions; (iv) a higher number of occurrence of
substitutions that involved graphemes related to the sonorant class; and (v)
major difficulty with the trace [labial] — in the nasal subclass -, and with the trace
[dorsal] — in the subclass of the liquids. CONCLUSION: despite the

orthographic acquisition be related to the general characteristics of the



acquisition of the language phonology, this relation is not direct, what indicates
that the children support aspects that are not only phonological during the

acquisition of the orthography.

KEYWORDS: acquisition of the orthography, sonorant consonants, writing

acquisition.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Hierarquia das silabas — ramificacfes.............ccccccvcveiecviieceeeiee e 20
Figura 2 — Representacdo de matrizes fonolégicas para as consoantes soantes
(0 o = PRSPPI~
Figura 3 — Diagrama arboreo da configuragdo dos segmentos.........................24
Figura 4 — Organizacdo interna das CONSOANES ........ccceeeeveevvieeveieieiieei e en e 2D
Figura 5 — Aquisicdo dos segmentos consonanticos por cinco criangas falantes
(0 [0 I PSR RPTRRTPRRREC 722
Figura 6 — Modelo Padrao de Aquisicao de Contrastes (PAC)......ccccceevevvenenenn. 35

Figura 7 — Recorte PAC — consoantes SOANES..........c.cceevvveeererercveienvveeeenennn 07



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Faixa etaria para a aquisicdo fonolégica de consoantes
K10 F= 0| TP PRPPRRC 7
Quadro 2 — Categorizacao dos registros ndo convencionais..................ce.......51
Quadro 3 — Temas de produgdes analisadas..............ccceeveveve v e .62

Quadro 4 — Possiveis direcfes das substituicdes entre as consoantes soantes

...68



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 — Ocorréncia de erros em silabas acentuadas e ndo acentuadas
74
Grafico 2 — Distribuicdo dos erros em categorias ......c.ccocveeeeerereeseve e eeeveveeen 1 1
Grafico 3 — Distribuicdo das substituicbes DC e FC em silabas acentuadas e
[gr= T = Tt =] 10 = o F= 1 TPt o 10
Grafico 4 — Distribuicdo das substituicdes ortograficas fonoldgicas dentro da
ClASSE — NASAUS ..ooeiieiii et et e e e et e e ere e e e e e O
Gréfico 5 — Distribuicdo das substituicGes ortograficas fonolégicas dentro da

ClasSSe — IQUIAAS ....ooveieeeie e ettt e e e e e e e e e e O T



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Andlise descritiva das producdes textuais.............cccceeeeeeieeeeeeeennn. .63
Tabela 2 — Distribuicdo de ocorréncias de acertos € erros.......cc.ceeeevvveveveee 71
Tabela 3 - Ocorréncia de erros em silabas acentuadas e néo
= Tod =] 1102 (o F= 1 RO URPRPUPPRTPPRRRTRY (0
Tabela 4 — Distribuicdo dos erros em categorias........ccccuvuvvvevieecveceeneeeeeievennnn . [0
Tabela 5 — Distribuicdo das substituicbes ortograficas fonolégicas dentro e fora
da classe fonol0gica das SOANLES...........cuvuereiiiiie e ir et ereee e 19D
Tabela 6 — Distribuicdo das substituicbes DC e FC em silabas acentuadas e
[F= TR o =T o (7= o F= 1 R EPRPSIPUPTRRY 4.
Tabela 7 — Distribuicdo das substituicbes ortograficas fonolégicas no interior
das subclasses das nasais e das liquidas...........cccccoeeeeieieiieiie s e .82
Tabela 8 — Substituicbes ortograficas fonoldégicas dentro da classe -
= ST T PRSPPI o 1
Tabela 9 - Substituicbes ortograficas fonologicas dentro da classe -

[0 00 = LSOO PUPPRUUPUPRSRRSTPRPE o 1o



SUMARIO

0. APRESENTACAOQ ..ot eeee e e e ses et e e e s en e e snnn e a1
1. ENQUADRAMENTO TEORICO.......cooiuiieeieree et ee e sen e eniie e 19
1.1. Teoria da Silaba ......ccco v vier et ee e 19
1.2. Perspectiva histérica sobre os modelos fonolégicos de tracos
ISTNTIVOS ...t et ettt e ernn e e e ee s sn e e e e e 0 20
1.3. AQUISIGA0 da fONOIOGIA. ....cceeiirier e e et e a0 29
1.4. Trabalhos voltados para o desenvolvimento da escrita/ortografia.............. 36
1.4.1. Tépicos gerais em aquisicao da escrita/ortografia............ccccccccvevvvnn. .37
1.4.2. Relacdes entre ortografia e aspectos fonético-fonoldgicos..................... 48
2. PROPOSTA E OBJIETIVOS. ...ttt et e e e e 000 DO
3. ASPECTOS METODOLOGICOS.......cccievevreeeeeeeieeeeiseeeeeeieeesvisesinsesiesnseee e 01
3.1. Delineamento d0 €StUAO........ccoeveueiiieie ettt O
3.2. Critérios de andélise doS dadosS........ccccvuvee e iviiie e e e 0. B3
3.3. ANAlISE €StAtISHCA. .....cvrt e e ettt e e e e e 22, 09
4. EXPOSICAO DOS RESULTADOS.......oooeieeeeeeeeiee e e eeenes e svne e sesie e T L
5. DISCUSSAO.....ciiureeirieie et eeeeeeee s e sre e se s e ee e ens s ss s sr e e see 0289
6. CONSIDERAQOES FINAIS ... e e 100

REFERENCIAS ...ttt ssae s 103



17

0. APRESENTACAO

Neste trabalho, mostraremos o produto de nossa investigacdo sobre o
desempenho ortografico de criancas da 12 série do Ensino Fundamental em
relacdo ao registro de consoantes soantes do Portugués Brasileiro (PB) — em
posicdo de ataque silabico simples —, bem como em relacdo a possiveis
vinculos desse desempenho com aspectos fonético-fonolégicos da lingua.

Essa investigacao foi norteada pelos seguintes objetivos:

(1) descrever o desempenho ortografico de criangcas, no que se refere ao
registro de contrastes entre consoantes soantes do PB em contexto de
producéo nao controlada;

(2) verificar se o registro ndo convencional dessas consoantes sofre
influéncia do acento lexical;

(3) categorizar os tipos de substituicdes ortograficas;

(4) verificar se as substituicbes envolvem elementos da grande classe das
consoantes soantes; e

(5) verificar quais o0s tracos inerentes as subclasses das consoantes
soantes (nasais e liquidas) mais, ou menos, problematicos no registro
ortografico desses segmentos.

Com os objetivos definidos, realizamos uma busca por estudos sobre a
aquisicao ortografica na literatura. Embora varios aspectos dessa aquisicéo
estejam sendo abordados, poucos trabalhos buscam relaciond-los com

aspectos fonético-fonolégicos da lingua, como propomos nesta pesquisa.
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Ao buscar relacionar aspectos ortograficos e fonético-fonolégicos na
aquisicdo da escrita’, a presente pesquisa espera trazer contribuicdes tedricas
para as areas da Fonoaudiologia, da Linguistica e da Educacédo, no que diz
respeito ao conhecimento do desempenho ortografico esperado para a série
inicial do Ensino Fundamental.

O conteudo desta dissertacdo esta organizado em seis capitulos. No
primeiro capitulo, apresentamos a fundamentacdo tedrica que embasa a
pesquisa, bem como as caracteristicas dos trabalhos encontrados em nossa
revisdo bibliografica — com destaque a suas diferencas de abordagem da
aquisicao ortografica. No segundo capitulo, apresentamos nossa proposta e
nossos objetivos.

Seguindo a exposicdo, no terceiro capitulo trataremos dos aspectos
metodoldgicos, apresentando o delineamento do estudo, bem como os critérios
de analise dos dados e as caracteristicas da analise estatistica realizada. Em
seguida, no quarto capitulo, apresentaremos o0s resultados encontrados, de
acordo com cada objetivo norteador do desenvolvimento do estudo.

Por fim, no quinto e no sexto capitulos, respectivamente, forneceremos
possiveis hipdteses explicativas para os resultados obtidos e faremos

consideragdes finais sobre nossa pesquisa.

! Cumpre aqui destacar que entendemos a aquisi¢do da escrita como a inser¢do das criangas
em praticas de letramento desenwolvidas, ou ndo, em contexto escolar — inser¢cdo que propicia,
também, uma wlta das criangas sobre fatos que vivenciou em sua aquisi¢cdo da fala.
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1. Enquadramento tedrico

Nesta secdo, temos como objetivo apresentar o posicionamento tedrico
gue assumimos para o desenvolvimento da pesquisa. Para tal, em um primeiro
momento, faremos uma breve caracterizacdo da concepcdo de silaba, bem
como apresentaremos, sucintamente, uma perspectiva histérica dos modelos
fonologicos. Posteriormente, abordaremos aspectos gerais de aquisicao
fonologica das consoantes soantes. Por fim, faremos uma reviséo de diferentes
aspectos tedricos sobre as questdes de aquisicdo de escrita/ortografia,

conforme abordados na literatura.

1.1. Teoria da silaba

Assumiremos o modelo hierarquico da estrutura da silaba, conforme
proposto por Selkirk (1982). Nessa perspectiva, a silaba (o) € composta por
dois constituintes, o ataque (A) e a rima (R) — a qual, por sua vez, pode ser
ramificada em nucleo (Nu) e coda (Co). Essa estrutura binaria — (A) e (R) —
prevé o preenchimento de cada posi¢cdo com pelo menos um no raiz, sendo o
ataque preferencialmente preenchido por uma consoante e o0 nlcleo por uma
vogal — como se verifica no padrdo universal da estrutura da silaba: CV.
Porém, cada constituinte pode se ramificar. A seguir, exemplificaremos as
ramificagcbes possiveis no Portugués Brasileiro — doravante, PB — de acordo

com Collischonn (2005):
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NU Co | |

(1) [p] (2] 1 (2} Il [1E] [s] (3) (bl fe] il @

Figura 1 — Hierarquia das silabas - ramifica¢des.

Em (1) observamos a ramificacdo da rima (em nucleo e coda) na silaba
‘par’” — da palavra “parte”, por exemplo; em (2) sdo expostas, simultaneamente,
ramificacbes do ataque e da rima, na silaba “plas” — da palavra “plastico”, por
exemplo; e, por fim, em (3) observamos a ramificacdo do nucleo na silaba “bei”
— da palavra “beira”, por exemplo. Destaca-se que, na estrutura silabica, o
nucleo é o Unico elemento que deve ser preenchido obrigatoriamente — no caso
do portugués brasileiro, sempre por uma vogal.

Como adiantamos, nossa pesquisa tem como objetivo investigar o
registro ortografico das consoantes soantes do PB apenas em posicdo de
ataque silabico simples. Desconsideraremos, portanto, o registro dessas

consoantes em ataque ramificado e em coda.

1.2. Perspectiva historica sobre os modelos fonoldgicos de tracos distintivos

A fonologia é a area da linguistica que investiga os sistemas de sons,
atentando-se para a sua descricdo, sua estrutura e seu funcionamento.
(MATZENAUER, 1996). Diferentemente da fonética, que estuda todo som

produzido pelo aparelho fonador, a fonologia se detém aos sons capazes de
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distinguir significados, ou seja, aos fonemas, que sao identificados em funcéo
dos contrastes linguisticos, representaveis por meio de tragos distintivos.

Na historia da fonologia baseada em tracos distintivos, Trubetzkoy
(1939) foi o primeiro autor que propds que os fonemas — unidades minimas de
andlise até entdo — seriam constituidos de propriedades internas que 0s
distinguiam entre si. Porém, apenas a partir de Jakobson, Fant e Halle (1952)
se propde uma estruturacdo da teoria de tracos distintivos. Nesse modelo, os
tracos distintivos sédo “tracos binarios estabelecidos com base nas suas
caracteristicas acusticas” (MATEUS; FALE; FREITAS, 2005, p. 32),
contrariamente a proposta de base articulatéria de Trubetzkoy.

Com o intuito de descrever e analisar como 0S sons estdo estruturados
nas linguas do mundo, surgiram diferentes teorias fonolégicas, que podem ser
enquadradas em dois diferentes tipos de modelos: os lineares e 0s nao
lineares.

Os modelos lineares “analisam a fala como uma combinacgéo linear de
segmentos ou tracos distintivos, com uma relagdo de um-para-um entre
segmentos e matrizes de tracos” (MATZENAUER, 1996, p. 11), ou seja, ha
uma relagéo bijectiva entre a matriz de tragos e o fonema. Nesses modelos, 0s
tracos ndo estdo organizados de maneira hierarquica.

Por outro lado, os modelos n&o lineares defendem uma “organizacao em
que os tracos, dispostos hierarquicamente em diferentes tiers (camadas),
podem estender-se aquém ou além de um segmento” (MATZENAUER, 1996,
p. 11), ou seja, nesse modelo, rompe-se com a relacdo bijectiva entre a matriz
de tracos e o fonema. Ainda, nesses modelos, os tracos apresentam valores

diferentes entre si.
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Entendido como modelo linear, a Teoria Gerativa Classica de Chomsky
e Halle (1968), também referida como SPE, propde um sistema revisado de
tracos distintivos, distinguindo suas fungdes fonéticas e fonolégicas. Os tracos,
no nivel fonético, decorrem de “escalas fisicas que descrevem aspectos do
evento da fala” (MATZENAUER, 1996, p. 14), enquanto, no nivel fonoloégico, os
tracos sdo marcadores e, portanto, apresentam valores binarios — presenca ou
auséncia da propriedade.

Segundo Chomsky e Halle (1968), cada fonema consiste em uma matriz
fonolégica. Cada linha dessa matriz é rotulada por tracos distintivos, dispostos
de forma ndo hierarquica, aos quais se atribuem valores classificatorios.

Os tracos distintivos propostos pelos autores sdo agrupados em cinco
grupos: tracos de classes principais (major class features), tracos de cavidade
(cavity features), tracos de modo de articulacdo (manner of articulation
features), tracos de fonte (source features) e tracos prosoédicos (prosodic
features) (CHOMSKY; HALLE, 1968, p.299-300). Abaixo, exemplificamos a
matriz fonolégica de cada um dos fonemas soantes, considerando o0s tracos

distintivos para o PB:
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T el Ini fevering
- silAbico
+ Consonantal * Consonantal
v Coreiaky T
+ rasal * e
- - lmvaral
- corenal + GOl
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\»sonore e
i '/:scarﬂ:e
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+ CONEONANE]
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* SONND

frf- [ = soante
= Sa |30

+ consonantal
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= DO
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& SN

Figura 2 — Representacdo de matrizes fonoldgicas para as consoantes soantes do PB.

Observamos que, nessa teoria, a classe das consoantes soantes é
caracterizada como [+ consonantal, + soante]. As nasais sao distinguidas das
liguidas por serem caracterizadas pelos tracos [+ nasal, - continuo]. Entre as
nasais, /m/ se distingue de /n/ e In/ pelo traco [labial]; j& /n/ se distingue de /n/
pelo traco [+anterior]. Entre as liquidas, as laterais diferem das ndo laterais
pelo traco [+ lateral] e, no interior das liquidas laterais e das ndo laterais, os
fonemas diferem pelos tracos [tanterior].

A preocupacdo maior da Teoria Gerativa Classica € explicar “questdes
relacionadas com a organizagdo dos segmentos fonolégicos e com a
representacdo das operagbes do processamento mental do nivel fonoldgico”
(MATEUS, FALE, FREITAS, 2005, p. 32). Dessa forma, permite fazer

generalizagbes de dados linguisticos e estabelecer principios do funcionamento
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da lingua. Entretanto, por assumir uma relacédo bijectiva entre matriz e fonema,
a teoria ndo permite dar conta de processos fonoldgicos que se relacionem
com aspectos prosodicos da lingua, entre outras limitacbes encontradas
guando testadas linguas de diferentes naturezas.

Com o intuito de solucionar essas limitagbes, surgiu a Teoria
Autossegmental, proposta inicialmente por Goldsmith (1976). Essa teoria
propbe a ‘existéncia de varios niveis autbnomos e inter-relacionados’
(MATEUS, FALE, FREITAS, 2005, p. 34), dando origem, entdo, aos modelos
nao lineares.

Dos modelos nao lineares, assumimos para o0 desenvolvimento da
pesquisa a Geometria de Tracos, que propde uma organizacdo da estrutura
interna dos segmentos — sob a forma de tracos distintivos — hierarquicamente
organizados em diferentes nés, no dominio do né mais alto — o n6 raiz. Abaixo,

apresentamos a estruturacdo proposta por Clements e Hume (1995):

Figura 3 — Diagrama arbdreo da configuracdo dos segmentos.

No diagrama da Figura 3, vemos a representacao do no raiz (R), que é o
proprio segmento, ligado a “X”, uma unidade abstrata de tempo no nivel do
esqueleto. Ao né raiz estdo ligados inferiormente os nés de classe (A, B, C e

D), que representam agrupamentos de tracos funcionais especificos de
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determinadas classes naturais. As letras minlsculas representam o0s tracos
fonolégicos terminais.
Considerando esta estrutura de base, temos a seguinte representacao

da organizacéo interna das consoantes (MATZENAUER, 1996).

N6 de raiz (" +soante ks

saproximante
-vocdide

laringeo

[ 2l. nao-constrika]
w\\

| L constrita]

N6 cavidade oral

sonord| \
S
[continuo]|

Ponto de C
[labial]
|coronal] ‘\\\
/ [dorsal]
|anterior] \

|distribuido]|

Figura 4 — Organizacdo interna das consoantes.

No modelo tedrico proposto por Clements e Hume (1995), alguns tracos
sdo assumidos como binarios (representados em termos de presenca ou de
auséncia) e os de nd de classe sdo considerados monovalentes ou unarios
(representados apenas em termos de presenga), como 0s tragos de ponto —
labial, coronal e dorsal.

A Geometria de Tracos propbe, ainda, a existéncia de trés niveis
representacionais — o nivel lexical, o fonoldgico e o fonético — de tal modo que
cada nivel apresenta diferentes condicbes de especificacbes de tracos

(CLEMENTS, 2001).
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Em um nivel lexical, um traco ou um valor de traco estara presente se for
distintivo. J& em um nivel fonolégico, um traco ou um valor de traco estara
presente se for necessario para o estabelecimento de padrdes fonoldgicos. Por
fim, em um nivel fonético, um traco ou um valor de traco estara presente se for
necessario para dar conta de aspectos relevantes da realizacédo fonética.

Nessa organizacdo dos niveis representacionais, Clements (2001) prevé
gue um traco presente no nivel fonético ndo necessariamente estara presente
no nivel fonolégico, bem como um traco no nivel fonolégico néao
necessariamente estara no nivel lexical. Entretanto, se um trago estiver no
nivel lexical, obrigatoriamente serad levado ao nivel fonoldgico, assim como
tracos do nivel fonologico estardo obrigatoriamente no nivel fonético
(LAZZAROTTO-VOLCAO, 20009).

Além de propor os trés niveis representacionais, Clements (2009)
apresenta cinco principios basicos que regulam a constituicdo dos sistemas
fonolégicos: Limitacdo de Tracos (Feature Bounding), Economia de Tragos
(Feature Economy), Evitacdo de Tragcos Marcados (Marked Feature
Avoidance), Reforco Fonolégico (Phonological Enhncement) e Robustez
(Robustness)?. Apresentaremos 0s cinco principios a seguir.

O primeiro principio — Limitacdo de Tragos — propde que 0s tracos
limitam o nimero de sons que uma lingua pode ter, bem como limitam o
nimero de seus contrastes.

O segundo principio — Economia de Tracos — refere-se a tendéncia de
0s tracos maximizarem as combinacdes. Por esse principio, encontramos o

indice de economia dado por E= S/F, onde: E= indice de economia; S= nimero

2 Utilizamos a traducdo proposta por Lazzarotto-Volcdo (2009).
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de sons; e F= numero de tracos. Quanto maior o valor de E, maior a economia
de tragos em determinada lingua.

Ja o terceiro principio — Evitagcdo de Tracos Marcados — surgiu para
explicar o porqué de, apesar da tendéncia de maximizar as combina¢cdes pelo
Principio da Economia de Tracos, as linguas ndo cumprirem com esse objetivo.
Para Clements (2009), isso seria explicado pelo fato de alguns valores de
tracos serem redundantes e por alguns valores (marcados) parecerem ser
menos apropriados na fala por razdes articulatérias e perceptuais. Portanto, por

esse principio

(...) dentro de uma classe onde é dado o traco F com
potencialidade distintiva, o nimero de sons que levam o valor
marcado de F € menor que o nimero de sons que levam o
valor ndo marcado de F (CLEMENTS, 2009, p. 48, traducéo
nossa) *,*.

O quarto principio — Reforco Fonoldgico — refere-se ao fato de valores
marcados poderem ser introduzidos em um sistema para reforgcar contrastes
perceptuais fracos.

Por fim, o Principio de Robustez, propée uma hierarquia universal de
tracos. Dessa forma, as linguas se baseiam antes em tracos mais acima na
hierarquia e, depois, nos tracos mais abaixo. Por essa hierarquia, portanto, 0s
contrastes mais abaixo sO estardo presentes se 0S contrastes acima ja

estiverem presentes. Abaixo representamos a Escala de Robustez

(CLEMENTS, 2009):

3 “Within any class of sounds in wich a given feature F is potentially distinctive, the number of
sounds bearing marked values of F is less than (“<”) the number bearing unmarked values of
F.”

* Estae todas as demais tradugcdes neste trabalho sdo de nossa responsabilidade.
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a) [xsoante]
[labial]
[coronal]
[dorsal]

b) [xcontinuo]
[xposterior]

c) [tvozeado]
[xnasal]

d) [glotal]

e) outros®

Esse modelo buscou explicar o funcionamento geral das linguas com a
andlise de 451 linguas descritas no banco de dados Phonological Segment
Inventory Database (UPSID) da University of California Los Angeles
(CLEMENTS, 2009).

Com base nos principios de Clements (2009), Lazzaroto-Volcdo (2009)
propés, para a analise de dados de fala, a construcdo do modelo Padrdo de
Aquisicao de Contrastes (PAC), do qual trataremos mais adiante, na subsecao
1.3. Tendo como base os dados de aquisicdo fonolégica do PB, a autora
propés, entdo, uma nova Escala de Robustez para Coocorréncia de Tracos de

Consoantes (LAZZAROTTO-VOLCAO, 2009):

a) [tsoante]

[-soante, -continuo, coronal]

[-soante, -continuo, labial]

[-soante, -continuo, dorsal]

[-soante, -continuo, *voZz]

[+soante, -aproximante, labial]

[+soante, -aproximante, coronal]

[+soante, -aproximante, coronal, zanterior]

® Os tracos do grupo “€” ndo se encontram nominados. As possibilidades apontadas sdo os
tracos [lateral], [testridente], [tdistribuido] e [glote aberta].
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b) [-soante, +continuo]

[-soante, +continuo, coronal]

[-soante, +continuo, labial]

[-soante, +continuo, coronal, +voz]
[-soante, +continuo, labial, +voz]

c) [-soante, +continuo, coronal, tanterior]

[-soante, +continuo, coronal, -anterior, +voz]
[+soante, taproximante]

d) [+soante, +aproximante, tcontinuo]

[+soante, +aproximante, -continuo, zanterior]

[+soante, +aproximante, +continuo, coronal]

[+soante, +aproximante, +continuo, dorsall

Com base na escala proposta, observamos que o0 primeiro contraste a
ser adquirido € entre consoantes mais, ou menos, soantes. Nesse primeiro
momento, sdo adquiridas as consoantes que combinam o0s tracos [tsoante]
com os tragos [-continuo] e [-aproximante], além dos tracos de ponto de
cavidade oral. Em seguida, é adquirido o contraste entre as consoantes mais,
ou menos, continuas, combinadas com o traco [-soante] e os tracos de ponto
de cavidade oral. Posteriormente, adquire-se 0 contraste entre consoantes
mais, ou menos, anteriores combinando os tracos [tsoante], [+continuo],
[raproximante] e [coronal]. Por fim, € adquirido o contraste entre as consoantes

mais, ou menos, contihnuas combinadas com o traco [+soante] e

[+aproximante].

1.3. Aquisicao da fonologia

Nesta subsecdo, referir-nos-emos sucintamente, em um primeiro

momento, a dados sobre as consoantes soantes encontrados para algumas

linguas do mundo, destacando os dados para o Portugués Europeu (PE).
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Posteriormente, apresentaremos os dados encontrados para o PB; e, por fim,
apresentaremos a proposta do Modelo de Padrao de Aquisicao de Contrastes

de Lazzarotto-Volcédo (2009).

Dados gerais sobre aquisi¢cdo das consoantes soantes

As consoantes soantes sao adquiridas de forma gradativa pelas criancas
em posicdo de ataque silabico. E o que verificou Fikkert (1994) em sua
investigacdo sobre a producdo de segmentos em diferentes posicdes silabicas
por criangas holandesas. Apesar da variabilidade entre as criancas, em geral,
“‘depois de plosivas, nasais sdo o proximo tipo de segmento que ira aparecer
em onsets nas producdes de todas as criangas™ (FIKKERT; 1994, p. 57). J& as
consoantes liquidas aparecerdao mais tarde, depois de ja terem sido adquiridas
as consoantes nasais nessa posicao.

Bernhardt e Stemberger (1998) apontam a mesma tendéncia para o
inglés, na medida em que, em inventarios fonoldgicos iniciais, ha grande
frequéncia de oclusivas, nasais e glides, enquanto que fricativas e liquidas
tendem a ser estabilizadas apenas mais tarde. Essa tendéncia indica que os
tracos [-continuo] e [+nasal] sdo de aquisicdo precoce, enguanto 0s tragos
[+lateral] e a coocorréncia [-soante, + continuo] e [+soante, +continuo] sdo de
aquisicao mais tardia.

O mesmo funcionamento verificamos no PE. Assim como as oclusivas,
as consoantes nasais em ataque silabico simples se encontram presentes em

producbes precoces de criancas; ja as consoantes liquidas aparecem mais

® «After plosives, nasals are the next type of segment to appear as onsets in all children's
production forms”.
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tardiamente — podendo aparecer antes de algumas fricativas —, estabilizadas,
porém, ja no final do processo. Entre as liquidas, os roticos sdo os mais
tardiamente estabilizados (FREITAS, 1997; COSTA, 2010).

Em estudo de Costa (2010) — que considerou um segmento adquirido
quando pelo menos 80% das producdes foram corretas, em dois meses
consecutivos —, foram encontrados os seguintes resultados para cinco criangas

falantes do PE:
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Figura 5 — Aquisi¢do dos segmentos consonanticos por cinco criangas falantes do PE. Fonte:

Costa (2010).

Observamos, na Figura 5, que, das cinco criancas avaliadas nesse

estudo, quatro apresentaram primeiro a aquisicdo de fonemas oclusivos,

seguida da aquisicdo de nasais. Duas criancas adquiriram o fonema fricativo



33

apO0s as nasais; uma criangca adquiriu primeiro o fonema lateral, depois o
fricativo; e uma crianga ainda ndo havia adquirido as fricativas ao final das
avaliacfes. Apenas duas criancas adquiriram os fonemas réticos, no final das
avaliacfes. (COSTA, 2010, p. 73).

Verificamos que, em geral, os segmentos nasais tendem a ser
adquiridos em fases mais iniciais do desenvolvimento das criangas, enquanto
gue as liquidas tendem a ser adquiridas e estabilizadas ja no final do processo.

Apresentaremos, a seguir, os dados para o PB.

Dados do PB sobre aquisicdo das consoantes soantes

Hernandorena e Lamprecht (1997) investigaram a aquisi¢do das liquidas
em posicao de ataque sildbico simples. As autoras verificaram que o fonema /I/
€ adquirido mais cedo — por volta dos dois anos e oito meses, em inicio de
palavra, e dos trés anos, no interior de palavras. O segundo fonema a ser
adquirido pela crianca € o /R/ — por volta dos trés anos e quatro meses, em
inicio e em interior de palavras. Por fim aparecem os fonemas /A/ — por volta
dos quatro anos — e o fonema /r/ — por volta dos quatro anos e dois meses
(HERNANDORENA; LAMPRECHT, 1997).

Essa aquisicdo gradativa € observada também para os fonemas nasais.
E o que verificamos em Lamprecht et al. (2004), que propdem diferentes faixas

etérias para a aquisicdo das consoantes soantes, COmo apresentamos a seguir:
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m/ 1.6 —1:8 il 2:8 -3:0
In/ 1.6 —1:8 A 34
n/ 1:7 Irl 4:2

Quadro 1 - Faixa etéaria para a aquisicdo fonoldgica de consoantes soantes.

Observamos que, no PB, assim como em outras linguas, as soantes

nasais tendem a ser adquiridas em inicio da aquisicdo fonoloégica (com sua

estabilizacdo por volta de um ano e oito meses), enquanto que as soantes

liguidas tendem a ser adquiridas ja no final desse processo (com o Udltimo

fonema adquirido por volta dos quatro anos e dois meses).

Modelo Padréo de Aquisi¢ao de Contrastes (PAC)

A elaboracdo do modelo PAC decorreu da preocupacéao de Lazzarotto-

Volcdo (2009) de caracterizar desvios fonolégicos de cinco criancas com

diferentes graus de severidade em (seus) desvios. A proposta do PAC

sustenta-se no principio de que

(...) a forma mais adequada, para se evidenciarem as
representacdes lexicais e fonoldgicas que a crianga possui, é
através da formalizagc&o da construcdo do sistema fonolégico
de uma lingua por meio da emergéncia de contrastes,
identificando quais as coocorréncias que surgem nesse
sistema como responsaveis por esses contrastes
(LAZZAROTTO-VOLCAO, 2009, p. 75).

Com evidéncias na aquisicdo de fala de criangcas brasileiras, a autora

propés, entdo, 0 modelo de aquisicdo com quatro etapas, como exposto na

pagina seguinte:
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De acordo com esse modelo, na primeira etapa (que ocorre até os dois
anos de idade), sdo adquiridos os contrastes marcados com a cor vermelha.
Na segunda etapa, sdo adquiridos os contrastes marcados com a cor azul,
entre um ano e oito meses e dois anos e seis meses. Ja na terceira etapa, sdo
adquiridos os contrastes marcados com a cor amarela, entre dois anos e oito
meses e trés anos. Por fim, na quarta e Ultima etapa, sdo adquiridos os
contrastes marcados com a cor verde, entre trés anos e quatro meses e quatro
anos e dois meses (LAZZAOROTTO-VOLCAO, 2009).

Por meio desse modelo, observamos, mais uma vez, que as consoantes
nasais tendem a ser adquiridas ainda em inicio da aquisicdo fonoldgica
enquanto que as consoantes liquidas tendem a ser adquiridas e estabilizadas

ja no final do processo.

1.4. Trabalhos voltados para o desenvolvimento da escrita/ortografia

Nesta  subsecéo, apresentaremos  trabalhos  centrados no
desenvolvimento de tépicos relativos a aquisicdo da escrita/ortografia. De modo
geral, como veremos, a investigacdo dos aspectos ortograficos nesses
trabalhos vincula-se: (i) as relacfes entre 0 sujeito escrevente e a linguagem;
(i) a categorizacdo dos erros e suas relacbes com o desenvolvimento da
escrita; (iii) a aplicacdo de testes normatizados para a caracterizacdo da
escrita; e (iv) aos programas fonoaudiolégicos voltados para esse aspecto. Um
destaque sera feito, ainda, a trabalhos desenvolvidos na interface

Fonoaudiologia/Linguistica — linha de investigacdo na qual nos situamos — que
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analisam, mais especificamente, as relacbes entre aspectos fonético-

fonologicos e ortografia.

1.4.1. Tépicos gerais em aquisi¢cao da escrita/ortografia

Relacéo escrevente/linguagem

Iniciaremos, nesta subsecdo, a exposicao de trabalhos que, embora
abordem aspectos ortograficos, preocupam-se prioritariamente com aspectos
da macroestrutura textual. Nesse conjunto de trabalhos, seus autores se
afastam da énfase nos erros da escrita infantil, questionando os critérios para
se considerarem como patolégicos esses erros, e priorizam a relacdo

escrevente/linguagem:

(...) para a constituicdo e producéo de sentido de uma
escrita, € preciso posicionar-se como autor do préprio
discurso e, para tal, intervém fatores que as disciplinas
terapéuticas - Fonoaudiologia, Psicologia,
Psicopedagogia — e a escola frequentemente
desconsideram. (KRISTENSEN; FREIRE, 2001, p. 23).
Além de Kristensen e Freire (2001), também Perrota (2002) se volta para
a questdo da autoria na aquisicdo da escrita, uma vez que, para a autora, com
maior envolvimento com o objeto de uma producdo escrita, a crianga tende a
produzir textos com ideias mais organizadas — 0 que demonstra que a
preocupacdo da autoria deveria vir antes da preocupacdo com a normalidade e

com a padronizacdo da lingua em termos de gramatica, de pontuacédo e de

ortografia na clinica fonoaudiolégica.
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Embora a autoria ndo esteja no centro das preocupacdes de sua
investigacéo, para Barcellos e Freire (2005), o erro na escrita inicial € efeito do
funcionamento da lingua. As autoras afastam, assim, a condi¢do patologica e
trazem um compromisso diferente do fonoaudidélogo com a area educacional,
compromisso que implica, na atuacdo desse profissional, deixar de priorizar as
realizacbes de triagem e passar a contribuir para a formagao continuada do
professor, propondo esse olhar diferenciado sobre o erro.

Também Massi (2004) mostra preocupacao semelhante. Com efeito, (1)
ao analisar as definicdes concebidas de dislexia, (2) ao investigar as (assim
chamadas) manifestacdes disléxicas e (3) ao analisar as tarefas avaliativas de
manuais com essa tematica, a autora busca respostas aos seus
guestionamentos sobre aquilo que é considerado como dificuldade de escrita
para os alunos serem encaminhados para a clinica. A autora conclui que “todos
0s sintomas apresentados pela literatura, nada mais sdo do que o resultado
das elaboracdes e reelaboragdes lancadas pelo aprendiz sobre a escrita que
esta sendo aprendida” (MASSI, 2004, p.358). A autora langa ainda duvidas
sobre as chamadas manifestacdes disléxicas, jA que seriam levantadas por
meio de tarefas avaliativas que desconsideram as ac¢des do sujeito e da propria
linguagem — tarefas sustentadas em uma nogdo confusa entre fala e escrita —
bem como o texto como manifestacdo da lingua.

Em outro trabalho, Massi et al. (2008) trazem os sinais dos disturbios da
escrita encontrados na literatura, relacionados, principalmente, “a escrita
orientada pela transcricdo fonética, segmentacdo inadequadas de palavras,
trocas, omissdes e adi¢cdes graficas indevidas” (MASSI ET AL., 2008, p. 328).

Apoés analisarem dois casos de criangas diagnosticadas como disléxicas, as
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autoras concluiram que esses sinais nao deveriam ser caracterizados como um
défice, mas como um passo necessario do processo de apropriacdo da escrita,
gue fornece pistas dos caminhos que as criangas percorrem para adquirir a
linguagem em sua modalidade de enunciacdo escrita.

Em trabalho mais recente, Massi et al. (2009) analisaram 36 textos
produzidos por criancas e adolescentes considerados como portadores de

distarbios de linguagem escrita. Nesse trabalho, as autoras assumem que

(...) a apropriagéo da escrita ndo pode ser entendida como a
emergéncia de um sistema linguistico predeterminado ou de
um modelo que se reproduz. Antes disso, a apropriacdo da
escrita constitui um processo que envolve o jogo dialégico, o
papel do interlocutor como base para parametros de uso e de
estruturacdo da escrita, a construcdo conjunta da significacéo
(MASSI ET AL., 2009, p. 172).

Seguindo essa concepc¢ao, as autoras observaram que 0s sujeitos
analisados foram capazes de se colocar como sujeitos de suas producdes
textuais, apresentando atividade discursiva intensa. As autoras, entao,
guestionaram o0s pré-diagnésticos feitos pela escola (ha medida em que
apontavam essas criangcas como sujeitos com distarbios na linguagem escrita),
ja que apresentavam, sim, condi¢cdes de escrever com coeréncia e coesao.

Outro trabalho que merece destaque é o de Machado, Berberian e
Santana (2009). Nele, as autoras tiveram como objetivo observar de que
maneira nove sujeitos participantes de um grupo terapéutico fonoaudioldgico

significavam suas histérias com a escrita e como o grupo poderia constituir um

espaco de ressignificacdo dessas historias.
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Com base em Bakhtin (1995)’, as autoras assumiam que “0s processos
de apropriagdo da escrita realizam-se conforme as condicdes materiais e
subjetivas que concorrem para a qualidade e natureza das relacdes sociais
intermediadas por essa modalidade de linguagem” (MACHADO; BERBERIAN;
SANTANA, 2009, p. 714).

As autoras observaram que 0 grupo terapéutico era um espago propicio
ndo so ao desenvolvimento geral da linguagem, mas também a ressignificacao
de historias negativas com a linguagem escrita, uma vez que “os chamados
quadros de disturbios de leitura e escrita, via de regra, envolvem ndo apenas
sintomas de escrita, mas também, sintomas de natureza subjetiva’
(MACHADO; BERBERIAN; SANTANA, 2009, p. 718). Como conclusdo, as
autoras destacam a importancia de a terapia fonoaudioldgica priorizar a relagédo

do sujeito com a escrita.

Desvios de ortografia

Neste agrupamento, observaremos preocupacdo, sobretudo, com
relacdo aos erros ortograficos. De maneira geral, os autores buscam
categorizar os desvios de ortografia e relaciona-los ao desenvolvimento da
escrita durante os anos escolares. A titulo de exemplos, incluimos os trabalhos
de Zuanetti, Corréa-Schnek e Manfredi (2008), Capellini et al. (2011), Capellini
et al. (2012) e Rosa, Gomes e Pedroso (2012).

Zuanetti, Corréa-Schnek e Manfredi (2008) se voltam para os chamados

desvios de ortografia, caracterizando-os ndo sé pelos tipos de erros cometidos

" Bakhtin, M. Marxismo e filosofia da linguagem. 7. ed. Sdo Paulo: Hucitec; 1995.
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pelas criancas, mas, principalmente, pelo modo como se desenvolve o
processo de escrita. O trabalho teve como objetivo comparar criangas com
desempenho satisfatério para sua faixa etaria e criangcas com baixo
desempenho em escrita, para verificar se as Ultimas apresentavam mais erros
ortograficos e, dentre esses, quais seriam 0s tipos de erros mais frequentes.

As autoras observaram que criancas com desempenho inferior em
escrita cometem mais erros ortograficos do que aquelas com desempenho
satisfatério. Dentre esses erros, observaram que aqueles que apresentaram
diferenca estatistica significativa entre os dois grupos foram: (1) hipercorre¢éo;
(2) dificuldades com os marcadores de nasalizacéo; (3) relacdo grafofonémica
irregular; (4) omissdes de silabas; e (5) erros por troca de letras. Concluiram,
no entanto, que, ‘com o0 avanco da capacidade de aprendizagem, o
desempenho ortografico tende a melhorar’ (ZUANETTI; CORREA-SCHNEK;
MANFREDI, 2008, p. 243). Para as autoras, essa melhora de desempenho
confirmaria as hipéteses de que a escolaridade e as habilidades cognitivas
interfferem no desempenho ortografico e de que, com a progressdo nos
estudos, as davidas se restringem a poucos casos ou a palavras especiais.

Preocupagéo semelhante encontramos em Capellini et al. (2011) e
Capellini et al. (2012). Nesses trabalhos, os autores tiveram como objetivo a
caracterizacdo, a comparacdo e a classificacdo do desempenho de escolares
do 2° ao 5° ano segundo a semiologia dos erros; o primeiro descreveu o
desempenho encontrado para o contexto de ensino publico, e o segundo para
0 contexto de ensino particular. Os resultados apontaram para um aumento da
média de acertos com o0 avanco da seriacdo, indicando maior dominio de

conhecimento ortografico nas séries mais avancadas. Os autores destacaram a
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importancia de estudos que buscam estabelecer o perfil de aquisicdo e
desenvolvimento ortografico, na medida em que possibilitariam diferenciar
erros pertinentes a apropriagdo da escrita daqueles que podem estar
associados a um quadro patolégico.

Rosa, Gomes e Pedroso (2012) também tiveram como preocupacao o
desenvolvimento do sistema ortografico. Com o objetivo de verificarem o
aprendizado do sistema ortografico nas quatro séries iniciais do ensino
fundamental de uma escola publica, os autores analisaram o desempenho da
aquisicao da escrita e propuseram uma classificacdo dos erros de ortografia.

Os resultados a que chegaram os levaram a conclusdo de ter havido
“(...) um rebaixamento no dominio da expressédo escrita para os alunos da 42
série, devido as regras contextuais complexas” (ROSA; GOMES; PEDROSO,

2012, p.44). Inversamente, 0s autores concluiram que, em geral, houve

diminuicdo progressiva dos erros ortograficos com o aumento da escolaridade.

Tarefas de decodificagéo e codificacéo

Observamos, nesse grupo de trabalhos, grande preocupacdo em
analisar o desenvolvimento ortografico das criancas por meio de testes
normatizados, na medida em que, de modo geral, 0 desempenho de criancas —
em diferentes niveis de escolarizacado — foi avaliado em funcéo da aplicacdo de
testes de natureza metalinguistica. Para exemplificarmos, destacamos o0s
trabalhos de Landerl e Wimmer (2008), Savage, Pillay e Melidona (2008),
Nunes, Frota e Mousinho (2009), Paolucci e Avila (2009), Ferreira e Corréa

(2010) e Pontes, Diniz e Martins-Reis (2013).
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Landerl e Wimmer (2008) propuseram um trabalho com o intuito de
acompanhar o desenvolvimento da alfabetizagcdo de criancas alemés, do
momento de ingresso na escola até o meio da 82 série. Esse acompanhamento
foi realizado com base em trés avaliacbes que aconteceram no final da 12
série, comeco da 42 série e no meio da 82 série. Foram avaliados: (a)
processamento fonoldgico (consciéncia fonolégica e memaria de curto-prazo) e
nomeacao automatica rapida apos dois meses de ingresso na escola; (b) QI no
final da 12 série; e (c) habilidades de leitura e escrita no final da 12 série,
comeco da 42 série e no meio da 82 série.

Os principais resultados a que chegaram os autores foram os de que: a
fluéncia de leitura ndo foi fortemente influenciada por diferencas na precisao de
leitura; e os leitores disfluentes na 12 série continuaram tendo piores
desempenhos na 82 série. Os autores chamaram, ainda, a atencdo para 0s
resultados encontrados sobre o desenvolvimento da escrita: “depois de apenas
um ano de instrucdo formal, as criangas eram altamente precisas ao traduzir as
prondncias de palavras em sequéncia de grafemas” ® (LANDERL; WIMMER,
2008, p.154, traducdo nossa).

Ja Savage, Pillay e Melidona (2008) buscaram observar se a Nomeacao
Automética R4pida (RAN) previa variancia Unica na ortografia de criancas apos
o controle das habilidades cognitivas e de conversdo fonema-grafema.
Participaram desse estudo 65 criancas com média de idade de 10 anos e seis
meses. Destaca-se, nesse trabalho, a preocupacédo dos autores de obterem
uma amostra com um significativo nimero de criancas com desenvolvimento

abaixo da média em leitura e ortografia. As criancas foram avaliadas com

8 “After only 1 year of formal instruction children were highly accurate in translating Word
pronunciations into graphemes sequences.”
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testes de vocabulario, raciocinio verbal, velocidade de nomeacéo,
decodificacdo fonoldgica, alfabetizacao, leitura, ortografia, funcionamento motor
e equilbrio. Além dessa avaliacdo, os autores solicitaram que o0s pais
respondessem a um questionario sobre a atencdo e a habilidade motora das
criangas. Esse resultado foi observado com o controle de idade cronoldgica,
capacidade de raciocinio e ortografia de pseudopalavras. O principal resultado
a que chegaram os autores foi o de que os testes de nomeacao numéricos,
mas ndo os de nomeacdo ndo numéricos, parecem estar positivamente
correlacionados a aquisicdo da ortografia.

Nunes, Frota e Mousinho (2009) se propuseram a realizar uma revisao
da literatura a respeito da estimulacéo de habilidades de consciéncia fonolégica
no desenvolvimento da leitura e da escrita. Os trabalhos a que chegaram os

autores apontaram para a

(...) necessidade de compreender as faixas etarias e as
habilidades metalinguisticas mais favorecidas em cada idade, a
importancia de remediagcBes preventivas e (re)habilitadoras em
criangas com possibilidade de desenvolver ou com dificuldades
de aprendizagem, e apontam também a necessidade de
atencdo especial aos modelos e programas existentes na
nossa pratica terapéutica (NUNES; FROTA; MOUSINHO, 2009,
p. 210).

Paolucci e Avila (2009) investigaram o desempenho em tarefas que
caracterizaram como de leitura, de escrita e de consciéncia fonoldgica. O
estudo foi realizado com 32 alunos de uma 42 série do ensino fundamental,
divididos em quatro grupos: 0 primeiro grupo escreveu e depois leu em voz alta
palavras e pseudopalavras ditadas; o segundo leu em voz alta e depois
escreveu; o terceiro apenas escreveu; e o quarto apenas leu.

As hipodteses levantadas pelas autoras foram as de que os estudantes
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(...) leriam e escreveriam mais corretamente palavras de alta
frequéncia, seguidas das de baixa frequéncia e por ultimo das
pseudopalavras, evidenciando o efeito de familiaridade sobre o
aprendizado e que a exposicdo quase imediata aos itens
linguisticos nao influenciariam (sic) esses desempenhos; que a
exposicdo imediatamente anterior a0 material escrito deveria
influenciar igualmente a leitura e a escrita; que ndo haveria
correlagcdo entre o desempenho em consciéncia fonologica e as
tarefas de leitura ou escrita nesses desempenhos de alunos da
42 serie, para os quais, a via direta, lexical e ortografica da
leitura ja estaria desenvolvida. (PAOLUCCI; AVILA, 2009, p.
49).

A conclusdo das autoras foi a de que, na leitura e na escrita, 0s
estudantes mostraram pior desempenho nas palavras de baixa frequéncia do
gue nas pseudopalavras e nas palavras de alta familiaridade. Em relacdo a
consciéncia fonoldgica, as autoras detectaram sua moderada correlagdo com a
escrita e sua fraca correlacdo com a leitura.

Com a preocupacdo de observar a influéncia de habilidades
categorizadas como metalinguisticas na escrita, Ferreira e Corréa (2010)
tiveram como objetivo investigar a marcacdo da nasalizagdo em 103 criancas
gue cursavam entre 0 2° e 0 5° ano do ensino fundamental. Foram realizadas
tarefas de consciéncias fonolégica e morfolégica, o subteste ditado do Teste de
Desempenho Escolar (TDE) e ditado especifico para avaliacdo do dominio de
nasalizacao.

As autoras observaram que a representacdo da nasalizacdo ocorre de
forma progressiva durante os anos do ensino fundamental. Essa dificuldade,
para as autoras, parece ocorrer por essa marcagdo nao apresentar uma

correspondéncia grafema-fonema especfifica. Observaram, ainda, que “a

consciéncia morfolégica ndo teve, para a representacdo da nasalizacdo, uma
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contribuicdo independente do nivel de escolaridade das criangas” (FERREIRA;
CORREA, 2010, p. 48).

Por fim, o trabalho de Pontes, Diniz e Martins-Reis (2013) observou, do
ponto de vista pedagogico e social, as variacdes entre alunos de escola publica
e privada. Participaram do estudo 61 escolares (35 de escola publica e 26 de
escola privada) do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental. Os dados foram
extraidos da aplicacdo do Teste de Desempenho Escolar (TDE), da leitura em
voz alta e da escrita sob ditado de Lista Balanceada de Palavras e
Pseudopalavras.

As autoras observaram que o0s escolares de escola publica
apresentaram desempenho inferior em fluéncia de leitura e de escrita; porém, o
tipo de escola pareceu nao ter influéncia na estratégia utilizada (rota fonolégica
ou ortografica) pelos escolares. Com base nesses resultados, a investigacdo
ndo corroborou estudos de validacdo do TDE, que nao preveem “a construgcao
de normas de acordo com o tipo de escola” (PONTES; DINIZ; MARTINS-REIS,
2013, p.833). Ainda com base nesses resultados, as autoras apontam para a
importancia da exposicao a leitura, uma vez que essa exposicao influenciaria a
estabilizacdo e a recuperacdo das representacdes. Por fim, as autoras
sugerem que a escolha pela rota fonolégica ou ortografica pelos escolares

dependeria da familiaridade com o item apresentado para leitura e escrita.

Eficacia de programas fonoaudiol6gicos no letramento de escolares

Em geral, os trabalhos desse agrupamento preocuparam-se em avaliar a

contribuicdo de programas realizados por fonoaudidlogos no que se refere a
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alfabetizacdo ou ao letramento de escolares. Destacamos os trabalhos de
Paula, Mota e Keske-Soares (2005), Brito et al. (2010) e Carnio etal. (2011).

Paula, Mota e Keske-Soares (2005) tiveram como objetivo a verificacéo
da influéncia da terapia em consciéncia fonologica na alfabetizacdo. Foram
selecionadas 46 criancas de primeira série de escolas municipais e estaduais,
divididas em trés grupos: o primeiro composto por criancas nao alfabetizadas
gue realizaram a chamada terapia de consciéncia fonologica; o segundo, por
criangas nao-alfabetizadas ndo submetidas ao procedimento terapéutico (grupo
controle); e o Ultimo, por criangas ja alfabetizadas.

As autoras realizaram, entdo, o que chamaram de avaliagdes de
linguagem compreensiva e expressiva, leitura, escrita e consciéncia fonologica.
Apoés a avaliacdo, iniciou-se 0 processo terapéutico com 0 primeiro grupo, por
meio de trés sessbes semanais de trinta minutos. A terapia constava de
exercicios da chamada consciéncia fonologica e de atividades de ensino da
relacdo fonema/grafema. Com esse estudo, as autoras confirmaram o que
interpretaram como evidéncias presentes na literatura de que “mostrar para a
crianca como a fala é estruturada e como a mesma pode ser manipulada,
facilita sua compreensdo a respeito do cddigo alfabético” (PAULA; MOTA,;
KESKE-SOARES, 2005, p.182), j& que o aprendizado da leitura e da escrita do
grupo exposto a terapia foi influenciado de maneira positiva.

Ja Brito et al. (2010) desenvolveram um trabalho com 37 criangas que
cursavam o 1° ano do ensino fundamental, com o objetivo de verificar a eficicia
de um “Programa Fonoaudiolégico de Estimulacdo do Letramento”. As criancas
foram avaliadas antes e depois da aplicacdo desse programa. Feita a primeira

avaliacdo, as autoras verificaram que todas as criancas apresentavam algum



48

grau de comprometimento no vocabulario. No entanto, mesmo apés a
aplicacdo do Programa, apesar de melhoras qualitativas aparentes, as autoras
nao detectaram diferencas estatisticamente significativas nos resultados.

Por fim, o trabalho de Céarnio et al. (2011) teve a participacdo de 97
escolares de 12 série e 149 escolares de 22 série visando (além de comparar o
desempenho antes e apds a aplicacdo do Programa de Préaticas Reflexivas de
Linguagem) comparar as diferencas entre as duas séries. Foram aplicadas
triagens iniciais para se conhecerem, de forma individual, as
dificuldades/habilidades apresentadas pelos escolares e também para se tragar
um perfil coletivo da série para o desenvolvimento de um programa especifico
para cada uma delas. As autoras concluiram que ambas as seéries tiveram
resultados positivos apds o programa, com resultados ainda melhores na 22
série. Porém, quando comparadas as triagens pré e pos-aplicacdo do
programa, a 22 série obteve menor ganho.

Apresentamos nessa secao trabalhos que abordaram, com diferentes
perspectivas, aspectos gerais do desenvolvimento da escrita/ortografia. Na
proxima subsecdo, destacaremos os trabalhos que enfatizam a relacdo desse

desenvolvimento com aspectos fonético-fonologicos da lingua.

1.4.2. Relacbes entre ortografia e aspectos fonético-fonolégicos

As relagBes entre ortografia e aspectos fonético-fonoldgicos vém sendo
investigadas, no campo linguistico, ja desde os anos 80 do século passado, a
partir dos trabalhos pioneiros de Maria Bernadete Marques Abaurre e de Luiz

Carlos Cagliari. Como exemplos de trabalhos desses dois linguistas voltados
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para a aquisicdo da escrita, mais especificamente de aspectos ortograficos,
destacamos: Abaurre et al. (1985); Abaurre (1986), (1988), (1994), (1999),
(2001); Abaurre e Abaurre (1999); e Cagliari (1986), (1992), (1998), (2001),
(2002) e (2004).

Mais recentemente, na Universidade Federal de Pelotas, o Grupo de
Pesquisa Estudos sobre a Aquisicao da Linguagem Escrita (0 GEALE/CNPQ)
vem sistematicamente investigando os vinculos entre ortografia e fonologia. As
investigacbes do GEALE inspiram-se na tradicdo iniciada por Abaurre e
Cagliari e tém resultado, dentre outros, em trabalhos como os de Miranda, Silva
e Medina (2005), Miranda (2008) e Teixeira et al. (2011).

Também inspirado nas reflexdes pioneiras de Abaurre e Cagliari, 0
Grupo de Pesquisa Estudos sobre a Linguagem (GPEL/CNPq), sediado na
FFC/UNESP, vem reunindo linguistas, fonoaudi6logos e educadores para a
producdo conjunta de trabalhos sobre a aquisicdo da escrita. Dentre 0s
trabalhos produzidos por pesquisadores do GPEL que se voltam para a relacéo
entre ortografia e aspectos fonético-fonolégicos da linguagem, destacam-se
Chacon (2008), Cardoso et al. (2010), Berti, Chacon e Santos (2010), Chacon,
Berti e Burgemeister (2011), Amaral et al. (2011), Tenani e Reis (2011), Schier,
Berti e Chacon (2013), Chacon e Vaz (2013).

Descreveremos os trabalhos desses dois grupos de pesquisas levando
em consideracdo a abordagem de (i) aspectos gerais da aquisicdo da
ortografia; (ii) aquisicdo de vogais; (iii) aquisicdo da nasalidade; e (iv) aquisicao

de consoantes.

Aspectos gerais da aquisi¢cdo da ortografia
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Quatro trabalhos se destacam na abordagem de aspectos gerais da
relacdo entre a aquisicao ortografica e aspectos fonético-fonolégicos: Miranda,
Silva e Medina (2005), Teixeira et al. (2011) e Amaral et al. (2011).

Miranda, Silva e Medina (2005) analisaram aproximadamente 1.000
textos produzidos por criangas de 12 a 42 série do Ensino Fundamental de duas
escolas — uma publica e uma privada — com o propdsito de identificar os tipos
de erros ortograficos das criancas bem como de observar diferencas no
desempenho das criangas dos dois grupos.

Os erros mais frequentemente encontrados foram aqueles relacionados
aos quatro fonemas fricativos de grafias irregulares - /s/, /z/, l[l e /3/. Ainda,
embora o nimero de erros tenha sido maior entre os estudantes da escola
publica, os percentuais relativos aos erros apresentados pelas duas escolas
foram bastante semelhantes. Quanto aos erros considerados contextuais
verificou-se: grande ocorréncia da troca tanto do grafema <m> pelo grafema
<n> quanto do grafema <n> pelo grafema <m> no final da silaba; e baixo
nimero de ocorréncia de erros envolvendo o uso do digrafo <RR>. Foram,
ainda, observados erros envolvendo o digrafo <ss> e a substituicdo dos
grafemas <c> e <¢> pelo grafema <s>.

Ja Teixeira et al. (2011) discutiram os erros ortograficos na producao
textual de uma aluna da 12 série de uma escola particular e de um aluno da 22
série de uma escola publica. O destaque ao erro ortografico feito pelas autoras
deveu-se ao fato de o considerarem como “fonte capaz de revelar aspectos do

conhecimento que a crianga possui sobre o sistema de sua lingua, tanto em
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sua modalidade oral como escrita” (MIRANDA apud TEIXEIRA ET AL., 2011, p.

79-80). Destacam-se as categorias utilizadas pelas autoras:

Categorizacao

Exemplos

Erros que alteram fonemas 1) alvo: ficou / registro: <vicou>
2) alvo: gato / registro: <cato>
Erros que nédo alteram fonemas 1) alvo: cacador / registro:
<cassador>
2) alvo: roda / registro: <rroda>
Erros que decorrem de motivacéo 1) alvo: vestiu / registro: <vistiu>
fonética 2) alvo: bosque [/ registro
<bosqui>
Erros de supergeneralizacao 1) alvo: fugiu / registro: <fogiu>
2) alvo:  discutir /  registro:
<discotir>
Erros que alteram a estrutura silabica 1) alvo: preto / registro: <pereto>
2) alvo: grande Iregistro:
<grande>
Erros de segmentagao 1) alvo: a casa/ registro: <acasa>
2) alvo: embora / registro: <em

bora>

Erros de acentuacao

1) alvo: era/ registro: <éra>

2) alvo: até / registro: <ate>

Quadro 2 — Categorizacdo dos registros ndo-convencionais. Fonte: Teixeira et al. (2011).
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Com a analise das producfes das duas criancas, as autoras observaram
erros de diferentes naturezas, o que as levou a propor que os erros “oferecem
subsidios para que se possa desvelar uma pequena parcela do pensamento
infantil, pelo menos, no que diz respeito a linguagem escrita” (TEIXEIRA et al.,
2011, p.91). Com preocupacdo pelo processo de ensino-aprendizagem, as
autoras apontam, ainda, para duas tarefas essenciais de professores de séries
iniciais ao se depararem com erros ortograficos: a classificacdo dos erros com
base no funcionamento do sistema; e a oferta de ferramentas para que o0s
alunos sejam capazes de resolver os problemas identificados.

Por fim, Amaral et al. (2011) tiveram como objetivo verificar se omissdes
ortograficas ocorriam com maior frequéncia em parte de silabas ou em toda a
silaba. O que nos chamou a atencéo nesse trabalho foi a tentativa dos autores
de buscarem vinculos entre omissao e acento da palavra, ao relacionarem as
omissbes as partes da silaba ou a silaba como um todo. Os autores
encontraram prevaléncia de omissdo de parte de silaba, principalmente em
coda. Quanto ao acento, ndao encontraram diferenca significativa para as
omissoes.

Aquisicao ortografica das vogais

Nesse agrupamento destacamos os trabalhos de Miranda (2008) e
Tenani e Reis (2011).

Miranda (2008) procurou estabelecer relacbes entre aspectos
linguisticos — fonolégicos e morfolégicos — e erros ortograficos na escrita

infantil, relacionados, principalmente, a grafia das vogais atonas finais do
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portugués. Foram utilizadas amostras de producdes espontaneas e de grafias
de palavras desconhecidas ou inventadas.

Embora fonologicamente as vogais <e> e <o0> se assemelhem por
sofrerem neutralizacdo em posicdo pos-tonica final, os erros para a grafia da
vogal <e> foram mais frequentes do que 0s erros para a vogal <o>. Para a
autora: “parece ser a informag¢do morfolégica contida no marcador de palavra, e
ndo aspectos exclusivos da fonologia, o fator responsavel pela aquisicéo, de
certo modo, precoce da grafia correta para a vogal dorsal [0] em posi¢cao atona
final” (MIRANDA, 2008, p. 164).

Ja Tenani e Reis (2011) tiveram como preocupacdo analisar grafias de
<e, i, 0, U> em posicdo pré-tbnica no interior da palavra. As autoras
observaram: (1) grafias ndo convencionais por transcricdo fonética de palavras
com ortografia em <e, 0>, quando a realizacdo fonética ndo coincidia com a
convencao ortografica devido ao alcamento da vogal; bem como (2) grafias ndo
convencionais por hipercorrecdo de palavras com ortografia em <i, u>, cuja
realizacdo fonética coincidia com a ortografia, mas que gerava dlavidas pelas
variagbes que ocorrem em outros contextos. Como resultado, as autoras
observaram, de modo geral, uma distribuicdo bastante semelhante entre os
dois tipos de erros considerados, com leve predominio dos de transcri¢cao

fonética.

Aquisicao da nasalidade na ortografia
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Para a aquisicdo da nasalidade na ortografia, destacaremos os trabalhos
de Chacon (2008), Berti, Chacon e Santos (2010) e Chacon, Berti e
Burgemeister (2011).

Chacon (2008) teve como objetivo verificar em que medida criancas da
série final da educacdo infantil registravam a nasalidade em sua escrita de
maneira convencional, relacionando esse registro com a posi¢cdo sildbica
(ataque e coda) e também investigando se 0s registros ndo convencionais
eram realizados no interior das grandes classes. Como resultados, o autor
observou alto indice de registro convencional da nasalidade pelas criancas,
principalmente em posicdo de ataque. Em relacdo as grandes classes,
observou que a maioria das substituicbes foi realizada no interior da grande
classe das soantes.

Ja Berti, Chacon e Santos (2010) preocuparam-se com 0 registro do
fonema /a/ em contexto de nasalizacdo, buscando, principalmente, possiveis
vinculos entre os registros ortograficos das criangas e caracteristicas acustico-
auditivas desse segmento. Os resultados apontaram para uma forte ancoragem
por parte das criancas em informacfes de natureza acustico-auditiva da fala.
Essa ancoragem foi detectada por meio da observacdo dos registros
desviantes que, em 94% dos casos, envolveram elementos vocalicos,
indicando resgate de caracteristicas do enunciado falado. Mas os autores
também detectaram, no registro desse fonema, a ancoragem das criancas em
caracteristicas encontradas no contato com enunciado escritos, em contexto
escolar. Essa ancoragem, por sua vez, foi observada, principalmente, por 86%
de registros desviantes para /aN/ serem “4o0”. Para os autores, esse dado

revela que a apresentacdo das “familias silabicas” em contexto pedagdgico
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pode ter influenciado no registro ortografico, ja que essa apresentacado era
feita, para as criancas, da seguinte maneira: BA, BE, Bl, BO, BU BAO. Dessa

forma, concluiram que os registros

(...) ndo deveriam ser entendidos como produtos que
supostamente transcreveriam caracteristicas fonéticas de
enunciados falados nem, tampouco, como produtos que se
encaminhariam para uma suposta autonomia da escrita em
relacdo a fala; todos s&o, na verdade, produtos de um modo
heterogéneo de constituicdo da escrita (BERTI, CHACON E
SANTOS, 2010, p. 217).

Por fim, Chacon, Berti e Burgemeister (2011) observaram o desempenho
de criancas na série final de educacédo infantil no registro da nasalidade na
escrita, buscando compreender em que medida 0s registros — convencionais
ou ndo — se relacionariam com a posicdo silabica e, nos casos dos registros
ndo convencionais, em que medida as substituicbes ocorreriam, ou nao, no
interior das grandes classes fonologicas. Os autores verificaram que as
criangas, preferencialmente, marcaram a nasalidade na escrita — sendo o maior
percentual de registro em posicdo de ataque sildbico do que de coda — e que

as substituicbes encontradas foram, preferencialmente, por grafemas da

grande classe das soantes.

Aquisicao ortografica das consoantes

Por fim, com relacdo aos trabalhos que propuseram investigar a

aquisicdo de consoantes na ortografia, destacamos os de Cardoso et al.

(2010), Schier, Berti e Chacon (2013) e Chacon e Vaz (2013).
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Cardoso et al. (2010) tiveram como preocupacdo geral o registro
ortografico da coda sildbica, considerando as convengfes ortogréficas, os tipos
mais especificos de codas e a relacdo entre o registro (ou ndo) e a tonicidade
silabica. Os autores observaram que ndo houve correlacdo entre o registro (ou

ndo) da coda silabica e a tonicidade silabica; verificaram, ainda, que:

(...) durante o processo de alfabetizacdo, as criancas em
processo formal de educacéao infantil investigadas se apoiam
em caracteristicas fonético-fonoldgicas e acustico-perceptuais
gue detectam em enunciados falados, bem como em
caracteristicas ortograficas que detectam em enunciados
escritos, para solucionarem seus conflitos ortograficos
(CARDOSO ET AL, 2010, p. 220).

Ja Schier, Berti e Chacon (2013) buscaram verificar o desempenho
perceptual-auditivo e o desempenho ortogréfico de criangas do 1° e do 2° ano
do ensino fundamental no que se referia as consoantes fricativas, bem como
possiveis relacdes entre esses dois desempenhos. Ressalta-se que a busca de
caracteristicas perceptuais-auditivas relacionadas a aquisicdo da ortografia se
justificou por trabalhos anteriores — como os de Berti; Chacon; Santos (2010) e
Cardoso et al. (2010) — terem encontrado correlacdes positivas entre aspectos
auditivos e registro ortografico. Como principais resultados, os autores
observaram que as criancas obtiveram melhor desempenho perceptual-auditivo
do que ortografico e correspondéncia ndo direta entre os erros relativos aos
dois desempenhos — em percepcdo-auditiva, o0s erros foram mais
frequentemente relacionados ao ponto de articulacdo, enquanto que, em
ortografia, esses foram mais frequentemente relacionados ao vozeamento.

Preocupacdo semelhante se encontra em Chacon e Vaz (2013), que

verificaram o desempenho perceptual-auditivo e ortografico de criancas de 12 e
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22 serie do ensino fundamental no que se refere as consoantes soantes. Como
principais resultados, detectaram duas tendéncias: (1) enquanto na 12 série 0s
erros foram mais frequentes na tarefa de ortografia, na 22 série esses foram
mais frequentes na tarefa de percepcdo-auditiva; e (2) enquanto no
desempenho ortografico os erros envolveram frequentemente as consoantes
liqguidas, no desempenho perceptual-auditivo, envolveram frequentemente as
consoantes nasais. Essa investigacdo foi realizada com base em producdes
ortograficas controladas, na medida em que as criancas deveriam escrever o
nome de figuras pré-estabelecidas.

Como destacamos anteriormente, este Ultimo agrupamento se aproxima
de nossa proposta — que apresentaremos no préximo capitulo —, por levantar
questbes relacionadas a aspectos fonético-fonolégicos e a aquisicdo da

ortografia.
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2. Proposta e objetivos

Diante do exposto no capitulo anterior, a pergunta que norteou o
desenvolvimento da pesquisa foi: “Em que medida o desempenho ortografico
das consoantes soantes na aquisicdo da escrita infantii se apoiaria em
aspectos da aquisicéo fonologica da fala?”.

Os resultados a que chegaram Chacon e Vaz (2013), sobre as questbes
ortograficas e suas relacbes com aspectos perceptuais-auditivos das
consoantes soantes em contexto de producdo controlada, instigaram-nos a
investigar qual seria o desempenho ortografico de criancas no registro dessas
consoantes em contexto ndo controlado. Entendemos que, em uma situacéo
controlada de escrita — como no trabalho anterior —, as criangas tendem a estar
mais atentas a tarefa ortografica. J& em uma situacdo menos controlada —
producfes textuais tematicas, por exemplo —, as criancas tendem a se
preocupar mais com o sentido/contexto do que escrevem do que com a tarefa
ortografica, o que permite uma visualizacdo mais real do desenvolvimento da
escrita. Além disso, em situacdo controlada, a observacao esta contida em um
léexico reduzido enquanto, nas producfes textuais, um maior numero de
escolhas lexicais € possivel.

Acreditamos, portanto, que dar énfase, neste momento, ao desempenho
ortografico em produgdes escritas ndo controladas poderia contribuir para
fornecer melhor compreensdo dos vinculos entre ortografia e caracteristicas de
natureza fonética-fonolégica da lingua.

Conforme expusemos na subsecdo 1.4, varios estudos tém se voltado

para os diferentes conhecimentos linguisticos no que se refere a aquisicdo
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fonolégica e a aquisicdo da escrita. Porém, a relacdo entre os diferentes
conhecimentos linguisticos ainda é pouco explorada no ambito dos estudos
linguisticos e fonoaudiolégicos. Além dos trabalhos apresentados na subsecédo
1.4.2., encontramos preocupacdo também em estudar a relacdo entre os
aspectos fonético-fonoldgicos e a aquisicao ortografica para o PE em Santos
(2013) e para o Portugués de Mocambique em Vicente (em preparacdo), o
gual, além de aspectos fonético-fonolégicos e ortograficos, propde investigar,
ainda, a relagcdo entre essas duas formas de conhecimento e a consciéncia
fonoldgica.

Propomos, na presente pesquisa, investigar o desempenho ortografico
de consoantes soantes em contexto de produgcdes nao controladas, visto que
ndo encontramos trabalhos especfificos com essa teméatica. Propomos, ainda,
verificar se a variavel acento lexical tem efeito no registro ndo convencional
dessas consoantes pelas criancas e fazer uma categorizacdo dos erros entre
as subclasses — nasais e liquidas — considerando diferentes coocorréncias de
tracos fonoldgicos possivelmente relacionadas a dificuldade no registro
ortografico desses fonemas.

Dessa forma, conforme antecipamos, nossa pesquisa foi norteada pelos
seguintes objetivos: (i) descrever o desempenho ortografico de criancas, no
que se refere ao registro de contrastes entre consoantes soantes do PB em
contexto de producdo ndo controlada; (i) verificar se o0 registro nao
convencional dessas consoantes sofre influéncia do acento lexical; (iii)
categorizar os tipos de substituicbes ortograficas; (iv) verificar se as
substituicbes envolvem elementos da grande classe das consoantes soantes; e

(v) verificar quais tracos inerentes as subclasses das consoantes soantes
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(nasais e liquidas) seriam mais, ou menos, problematicos no registro
ortografico desses segmentos.
Tendo definidos o0s objetivos norteadores da pesquisa, no proximo

capitulo, passaremos a descrever os aspectos metodolégicos.
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3. Aspectos metodoldgicos

A pesquisa relatada nesta dissertacéo foi aprovada pelo Comité de Etica
em Pesquisa da FFC/Unesp sob numero 0856/2013. Os aspectos

metodoldgicos serdo apresentados no presente capitulo.

3.1. Delineamento do estudo

A presente pesquisa consiste de um estudo retrospectivo transversal.
Os dados analisados foram extraidos de producdes textuais que compdem um
banco de dados que subsidia investigacbes do Grupo de Pesquisa “Estudos
sobre a linguagem” (GPEL/CNPq). Esse banco é constituido por produgcdes
textuais de criangas da 12 a 42 série do ensino fundamental, acompanhadas
durante os anos de 2001 a 2004, que frequentavam duas escolas publicas de
uma cidade do interior de Sdo Paulo. Essas producdes foram coletadas por
uma pesquisadora do GPEL, aproximadamente a cada 15 dias, com base em
diferentes propostas tematicas realizadas por ano (entre 12 e 15). As
producdes das criancas foram, entdo, digitalizadas e organizadas por escola e
por ano.

Como critério de inclusdo para a construcdo do banco de dados, foram
consideradas todas as producdes de criangcas que nao apresentavam queixas
de dificuldade de linguagem e/ou de aprendizagem relatadas por pais e/ou
professores.

Foram selecionadas desse banco producbes resultantes do

desenvolvimento de 14 diferentes propostas tematicas, realizadas por 76
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criangas da 12 série do Ensino Fundamental, no ano de 2001, das duas escolas

em que os dados foram coletados. De um total de 1.064 produgdes esperadas

(14 propostas x 76 criancas): 199 nao ocorreram por motivo de falta das

criancas em dias de coleta ou pelo fato de algumas criancas terem ingressado

nas escolas apés o inicio da coleta das producdes; 64 foram descartadas pelo

fato de a escrita do texto ndo ser interpretavel. Foram analisadas, portanto, 801

producfes. Apresentamos, a seguir, 0s temas das propostas realizadas pelas

criangas e o total de produgcdes analisadas em cada uma das propostas:

Proposta Tema N°de producbes
analisadas
01 Conhecimentos prévios sobre a audigcao 53
02 Relato da palestra sobre audigdo 53
03 Carta para a Renata 01 58
04 Carta para a Renata 02 58
05 O rato do campo e o rato da cidade 59
06 A verdadeira histéria dos trés porquinhos: 56
diario do lobo
07 Precisando de 6culos? 58
08 Dengue 61
09 Lista de compras 01 61
10 Lista de compras 02 64
11 Receita de bolo 61
12 Levantamento prévio sobre voz 56
13 Palestra sobre voz 56
14 Cartdo de Natal 47

Quadro 3 — Temas das producdes analisadas.
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Realizamos, entdo, andlise estatistica descritiva para o0s valores
apresentados no quadro 3. A Tabela 1 contém as informacdes de média,

mediana e desvio padrdo do nimero de producfes analisadas:

Tabela 1 — Andlise descritiva das producfes textuais.

Producdes Média Mediana Desvio Padrao

801 57,14 58 4,20

Observamos que as duas medidas de tendéncia central (média e
mediana) do nimero de producdes textuais nas diferentes propostas teméaticas
se aproximam e que a medida de dispersao (desvio padréo) apresenta baixo
valor. Esses valores mostram que nossa amostra foi distribuida de maneira
uniforme entre as diferentes propostas, ndo permitindo que apenas uma
proposta influenciasse os resultados encontrados.

Das producdes, foram selecionadas todas as palavras cuja forma alvo
apresentasse a ocorréncia de consoantes soantes em posicdo silabica de
atague simples. Essas ocorréncias foram, entdo, organizadas conforme
aparecessem em silabicas pré-tbnicas, tbnicas, pos-tbnicas, monossilabos

atonos e monossilabos tonicos.

3.2. Critérios de andlise dos dados

Para se descrever de que maneira os dados foram analisados, serao

retomados 0s objetivos da pesquisa. Com relagdo ao primeiro objetivo

(descrever o desempenho ortografico de criancas, no que se refere ao registro
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de contrastes entre consoantes soantes do PB em contexto de producédo nao
controlada), foram adotados como critérios de analise desse desempenho o
levantamento de: (a) acertos — registros dos grafemas segundo sua ortografia
convencional; e (b) erros — registros ndo convencionais ou omissdes de
grafemas que remetiam aos fonemas soantes.

Quanto a analise dos resultados relativos ao segundo obijetivo (verificar
se 0 registro ndo convencional dessas consoantes sofre influéncia do acento
lexical), os erros foram divididos em dois grandes grupos, conforme
ocorressem em: (a) silabas ndo acentuadas — pré-tbnicas, pos-tbnicas e
monossilabos &tonos; e (b) silabas acentuadas — tbnicas e monossilabos
tonicos.

Em relacdo ao terceiro objetivo (categorizar os tipos de substituicbes
ortograficas), os erros encontrados foram distribuidos em trés categorias
principais: (1) omissfes ortograficas — quando ndo houve registro da consoante
soante na posicdo de ataque silabico, por exemplo, a escrita de <ata> para a
palavra <mata>; (2) substituicbes ortograficas ndo fonolégicas — quando a
substituicdo do grafema nao alterou o valor fonolégico da palavra, por exemplo,
a escrita de <rrato> para a palavra <rato>; e (3) substituicbes ortograficas
fonolégicas — quando a substituicdo do grafema alterou o valor fonolégico da
palavra, por exemplo, a escrita de <pala> para <palha>. Essa distribuicdo em
categorias foi realizada conforme a possibilidade de leitura que a palavra

registrada permitia®.

® vale aqui destacar que ndo consideramos variagdes linguisticas na categorizagcdo dos erros.
Dessa forma, uma substituicdo como, por exemplo, na palawa <palha> de <lh> por <i>,
embora corresponda a uma variacdo possivel na fala de moradores do interior de S&do Paulo,
foi categorizada como uma substituicdo ortografica fonolégica do fonema /A/ por /il.
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Quanto a andlise dos dados relativos ao quarto objetivo (verificar se as
substituicdes envolvem elementos da grande classe das consoantes soantes),
as substituicdes ortograficas que alteraram fonemas foram subdivididas em
funcdo de se darem entre elementos da mesma classe fonologica (das
consoantes soantes), o que foi categorizado como substituicdes dentro da
classe (DC); ou mobilizarem elementos de outra classe fonoldgica (mais
especificamente, da grande classe dos fonemas obstruintes), o que foi
categorizado como substituigoes fora da classe (FC).

Por fim, quanto & andlise dos resultados relativos ao quinto objetivo
(verificar se existem tracos mais, ou menos, probleméaticos para a escrita das
consoantes soantes no interior das subclasses), os erros caracterizados como
substituicdes ortograficas fonolégicas DC foram analisados de acordo com 0s
tracos fonoldgicos envolvidos na dificuldade no registro ortografico desses
fonemas.

Para a andlise desses tracos, utiizamos como base o modelo Padrdo de
Aquisicdo de Contrastes (PAC) proposto por Lazzarotto-Volcdo (2009),
baseado, por sua vez, em postulados de Clements (2009) e em dados da
aquisicdo segmental do PB, como ja referido na subsecdo 1.3 do Capitulo 1.

Segue, novamente, a estrutura do PAC:
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Figura 6 — Padrdo de Aquisicdo de Contrastes (PAC) do PB. Fonte: Lazzarotto-Volcéo, 2009.

Como nossa proposta foi analisar as substituicbes ortograficas que
envolveram exclusivamente os fonemas soantes, utilizamos em nossa analise,
mais especificamente, a divisdo referente a essa grande classe de fonemas,

conforme exposto na figura 7:
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Figura 7 — Recorte PAC — consoantes soantes

Como exposto na subsecdo 1.3 do Capitulo 1, os contrastes marcados
pela cor vermelha sédo adquiridos na primeira etapa da aquisi¢éo fonoldgica; os
contrastes marcados em amarelo, na terceira etapa; e os de cor verde, apenas
na quarta etapa.

Obedecendo & hierarquia do modelo — que acompanha a propria
hierarquia proposta por Clements (2009) —, as substituicbes foram analisadas

conforme as seguintes direcionalidades:
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Direcao

Exemplos

1. de nasais (N) para liquidas (L)

de “nuvem” para “luvem”

2. deliquidas (L) para nasais (N)

de “lata” para “mata”

3. nointerior das nasais:

3.1. de coronal (Nc) para labial
(ND)
3.2. de labial (NI) para coronal

(Nc)

de “punho” para “pumo”

de “cama” para “cana”

4. no interior das liquidas:

41. de lateral (LI) para néo
lateral (Lnl)

42. de ndo lateral (Lnl) para
lateral (LI)

de “velha” para “vera”

de “barata” para “balata”

5. nointerior das nasais coronais:

5.1. de anterior (Nca) para nao
anterior (Ncna)
5.2. de néo anterior (Ncna) para

anterior (Nca)

de “gana” para “ganha”

de “vinho” para “vino”

6. no interior das liquidas nao

laterais:
6.1. de coronal (Lnlc) para
dorsal (Lnld)
6.2. de dorsal (Lnld) para

coronal (Lnlc)

de “careta” para “carreta”

de “carro” para “caro”
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7. nointerior das liquidas laterais:
7.1. de anterior (Lla) para nao | de “bola” para “bolha”

anterior (LIna)
7.2. de ndo anterior (LIna) para | de “telha” para “tela”

anterior (Lla)

Quadro 4 — Possiweis direces das substituicdes entre as consoantes soantes.

3.3. Andlise estatistica

Realizamos um tratamento estatistico dos dados com o uso do software
Statistica (versdo 7.0). Foram feitas analises descritiva e inferencial. Para a
analise descritiva dos dados, utiizamos duas medidas de tendéncia central
(média e mediana) e uma medida de dispersao (desvio padrao).

Utilizamos o teste ndo paramétrico Sign Test para analise das variaveis
dependentes: (i) acertos e erros; (ii) erros em silabas acentuadas e em nao
acentuadas; (iii) omissdes / substituicbes ortograficas ndo fonoldgicas /
substituicbes ortograficas fonoldgicas em silabas acentuadas e em néo
acentuadas; (iv) substituicdes ortograficas fonologicas DC e FC; e (V)
substituicbes no interior da subclasse das nasais e das liquidas. Utilizamos,
ainda, o teste ndo paramétrico ANOVA Chi Square para andlise das variaveis
dependentes substituicbes DC/FC e silabas acentuadas/ndo acentuadas; e o
teste Friedman ANOVA and Kendall Coeff. of Concordance para erros
encontrados para a subclasse das nasais e para a das liquidas. A escolha dos
testes ndo parameétricos se baseou na verificacdo da violacdo da curva do teste
de normalidade Shapiro-Wilk, adotando-se o valor do nivel de significancia (a)

< 0,05.




70

Para cada andlise, o valor do nivel de significancia adotado foi de (a) <
0,05. Os valores que apresentaram diferenca estatisticamente significativa

estdo assinalados, nas tabelas, com asterisco (*).
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4. Exposicao dos resultados

Para melhor exposicédo, os resultados encontrados serdo dispostos de

acordo com os objetivos norteadores da presente pesquisa.

Sobre o primeiro objetivo

Com relacdo aos resultados obtidos para o primeiro objetivo, foram
encontradas 12.619 possibilidades de ocorréncia de registro de consoantes
soantes em posicdo de ataque silabico simples. Essas ocorréncias foram
distribuidas entre acertos e erros.

A Tabela 2 apresenta média, mediana e desvio padrdo de acertos e
erros entre as propostas; apresenta, também, os valores encontrados para o

teste estatistico inferencial realizado:

Tabela 2: Distribuicdo de ocorréncias de acertos e erros.

Acurécia Numero de Média  Mediana Desvio  Sign Test

ocorréncias Padréao

Acertos 11.917 851,21 775 381,10
7= 3,47
p= 0,00*

Erros 702 50,14 47 30,17

Fonte: Dados da pesquisa. Sign test para variaweis dependentes (a<0,05).

Verificamos na tabela um total de 11.917 (94,44%) acertos e 702
(5,56%) erros, apresentando diferenca estatisticamente significativa.

Verificamos ainda que os valores de tendéncias centrais (média e mediana) e o
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valor de dispersdo (desvio padrdo) por proposta sdo mais consistentes (mais
proximos) nos erros do que nos acertos. Os resultados apontam para grande
estabilidade ortografica das criangas em relacdo as consoantes soantes,
mesmo que ainda estejam em inicio da alfabetizacéo.

Abaixo apresentamos exemplos de registros encontrados:

(1) 8 2) Q@W
3) (4) G®\%’

Nos exemplos (1) e (2) observamos registros convencionais para as
palawras <como> e <arroz>, respectivamente. Ja os exemplos (3) e (4)
apresentam registros ndo convencionais: em ambos 0s exemplos, observamos
a substituicdio da consoante <m> pela consoante <n> nas palavwras
<cantamos> e <amigo>, respectivamente.

A seguir, passaremos para a apresentacdo dos resultados encontrados

para o segundo obijetivo.

Sobre o segundo objetivo

Como antecipado, os resultados encontrados para o segundo objetivo
foram agrupados conforme ocorressem em silabas acentuadas e nao

acentuadas. Os valores correspondentes a esse agrupamento estdo expostos
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na Tabela 3, com as respectivas média, mediana e desvio padrao, além do

teste estatistico inferencial:

Tabela 3: Ocorréncia de erros em silabas acentuadas e ndo acentuadas.

Silabas Namero de Média Mediana Desvio Sign
ocorréncias Padrao Test
Acentuadas 260 18,57 16 11,42 Z= 2,40
p= 0,02*
Nao acentuadas 442 31,57 26 21,05

Fonte: Dados da pesquisa. Sign test para variaweis dependentes (a<0,05).

Verificamos na tabela um total de 260 (37,04%) erros em silabas
acentuadas e 442 (62,96%) erros em silabas ndo acentuadas, apresentando
diferenca estatisticamente significativa. Verificamos ainda que os valores de
tendéncias centrais (média e mediana) e o valor de dispersao (desvio padrao)
sdo mais consistentes (mais proximos) nos erros em silabas acentuadas do
que em silabas ndo acentuadas. Para melhor visualizagcdo, apresentamos no

Grafico 1 a representacdo dos erros nas duas categorias de silabas:
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Grafico 1 — Ocorréncia de erros em silabas acentuadas e ndo acentuadas. Fonte: dados da
pesquisa.

Os resultados encontrados apontam para maior instabilidade em silabas
ndo acentuadas, enguanto que as silabas acentuadas se encontram mais
estabilizadas em fase inicial de alfabetizac&o.

Abaixo apresentamos exemplos dos erros encontrados em silabas

acentuadas e em nao acentuadas:

1) - )

(3) 3)

Observamos nos exemplos (1) e (2) substituicbes que ocorreram em
silabas acentuadas. No primeiro exemplo, consideramos a substituicdo do
digrafo <rr> pelo grafema <r> na palavra <garrafa>. J4 no segundo exemplo, a

substituicdo se deu do grafema <m> pelo grafema <n> na palavra <amigas>.
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Ja os exemplos (3) e (4) apresentam substituicbes que envolveram silabas nao
acentuadas. No exemplo (3) observamos a substituicdo do grafema <m> por
<n>, em posicdo pré-tdnica da palavra <moida>. Por fim, no exemplo (4) houve
a substituicdo da consoante <m> pela consoante <|>, também em posicao pré-
tonica, na palavra <nescau>.

A seguir, passaremos para a apresentacdo dos resultados encontrados

para o terceiro objetivo.

Sobre o terceiro objetivo

Com relacdo aos resultados encontrados para o terceiro objetivo,
observou-se a distribuicdo dos erros entre omissdes, substituicdes ortograficas
ndo fonoldgicas e substituicbes ortograficas fonoldgicas. Essa distribuicdo é

mostrada na Tabela 4:



Tabela 4: Distribuicdo dos erros em categorias.
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Erros Silabas Nimero de Média Mediana Desvio Sign Test
ocorréncias Padréo
Omissodes Acentuadas 29 2,07 1,5 1,73 Z= 2,77
Nao 125 8,93 7 7,99 p=0,00*
acentuadas
Ortogréficos  Acentuadas 7 0,5 0 0,76 Z=0,9
nao
Nao 22 1,57 0 2,53 p=0,37
fonolégicos
acentuadas
Ortograficos  Acentuadas 224 16 11,5 11,45 7= 1,34
fonoldgicos
Nao 295 21,07 16,5 14,51 p=0,18
acentuadas

Fonte: Dados da pesquisa. Sign test para variaweis dependentes (a<0,05).

Verificamos, na Tabela 4, maior quantidade de erros ortograficos

fonoldgicos — 519 (73,93%) erros —, seguida de 154 (21,94%) omissdes e, por

fim, de 29 (4,13%) erros ortograficos ndo fonolégicos. Verificamos, ainda, que o

desvio padrdo dos erros ortograficos fonolégicos € maior do que quando

comparado ao desvio padrdo dos erros ortograficos ndo fonolégicos e ao

desvio padrdo de omissOes. Por fim, observou-se que apenas as omissdes

apresentaram valores estatisticos significativos entre silabas acentuadas e néo

acentuadas.

Para

melhor

apresentamos o Grafico 2:

visualizacao

dos

resultados

encontrados,
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Grafico 2 - Distribuicdo dos erros em categorias. Fonte: dados da pesquisa.

Os resultados encontrados apontam para grande numero de
substituicbes ortograficas fonoldgicas, em periodo inicial de alfabetizacao.
Identifica-se um efeito da propriedade prosddica “acento lexical’, pois a silaba

ndo acentuada apresenta mais registros problematicos para consoantes

soantes do que a silaba acentuada.

Abaixo apresentamos exemplos encontrados para cada categoria:

1) b0 @ MLA

o & o EDEPS

5 o diyrcigall.
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Observamos, nos exemplos (1) e (2), omissdes ortograficas de
consoantes soantes: em (1) da consoante <I> (/) na silaba acentuada da
palavra <siléncio>; e em (2) do digrafo <nh> (/n/) na silaba atona da palavra
<minha>. Nos exemplos (3) e (4), observamos substituicbes ortograficas nao
fonolégicas: em ambos 0s registros — palavra <rouca> e palavra <reais> — 0
grafema <r> foi substituido pelo digrafo <rr> em inicio de palavra, mantendo o
valor do fonema /R/, no exemplo (3) em silaba acentuada e no exemplo (4) em
sflaba ndo acentuada. Por fim, nos exemplos (5) e (6), observamos
substituices ortograficas que alteraram o fonema: em ambos os registros —
palavra <animais> e palavra <morcego> — o grafema <m> foi substituido pelo
grafema <n>, alterando, na leitura, o fonema /m/ por /n/.

Passaremos, a seguir, aos resultados encontrados para o quarto

objetivo.

Sobre o quarto objetivo

Com relagdo aos resultados encontrados para o0 quarto objetivo,
verificou-se a ocorréncia de substituicdbes ortograficas fonolégicas que
mobilizaram fonemas dentro ou fora da classe fonolégica das soantes. Os

resultados obtidos estdo expostos na Tabela 5:
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Tabela 5 — Distribuicdo das substituicdes ortograficas fonolégicas dentro e fora
da classe fonologica das soantes

Substituicbes Numerode  Média Mediana Desvio Sign
ocorréncias Padrao Test
Dentro da classe 490 35 26,5 22,8 Z= 3,47
p= 0,00*
Fora da classe 29 2,08 15 2,02

Fonte: dados da pesquisa. Sign Test (a<0,05).

Observamos, na Tabela 5, maior nimero de ocorréncia de substituicoes
ortograficas fonologicas envolvendo grafemas que remetiam a classe das
soantes (94,41%). Observamos ainda que o desvio padrao apresenta valor alto
para as substituicdes DC, mas nao para as substituicbes FC.

Para melhor visualizar a distribuicdo de substituicdbes dentro e fora da
classe fonoldgica das soantes e verificar possivel relacdo entre essa
distribuicdo e a posicdo acentuada ou ndo acentuada nas silabas, o0s

resultados foram reorganizados conforme expostos na Tabela 6:

Tabela 6: Distribuicdo das substituicdes DC e FC em silabas acentuadas e nao

acentuadas.

Substituicdes Acentuadas Nao Chi-
ortograficas acentuadas square
fonolégicas

Dentro da classe 211 279 x%= 0,03
(DC)
p= 0,85
Fora da classe 13 16
(FC) df=1

Fonte: dados da pesquisa. Teste ndo paramétrico 2x2 table: Chi-square (a<0,05)
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Observamos que nao foi encontrada relacdo entre a distribuicdo de
substituicdes DC/FC e o acento lexical. Abaixo visualizamos no Grafico 3 essa

distribuicao:

300 279
250
211

200

150 W Dentro da classe

B Fora da classe

50

Acentuadas MNio acentuadas

Grafico 3 — Distribuicdo das substituicdes DC e FC em silabas acentuadas e ndo acentuadas.

Os dados aqui apresentados apontam que as criangas tendem a
substituir grafemas por outros que representam fonemas com caracteristicas
comuns as da classe de base, a das soantes. Abaixo apresentamos exemplos

encontrados para as duas categorias:

o EE@SEJ ] o / Lo

TOEE: EspAdp
) 4)

Nos exemplos (1) e (2), observamos substituicbes que envolveram

grafemas que remetem a grande classe das consoantes soantes: no exemplo
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(1) o grafema <n> foi registrado como <m> na palavra <cenoura> alterando, na
leitura, o fonema /n/ por /m/; no exemplo (2) observamos a substituicdo do
grafema <I> pelo digrafo <lh> na palavra <linguica>, alterando, portanto, o
fonema N/ por /Al. JA& nos exemplos (3) e (4) observamos substituicbes
envolvendo a classe das obstruintes, mais especificamente, das fricativas: no
exemplo (3) houve a substituicdo do grafema <r> pelo grafema <s> na palavra
<tarefa>, alterando, portanto o fonema /r/ pelo fonema /z/; no exemplo (4) o
digrafo <rr> também foi substituido pelo grafema <s> na palavra <espirro>,
causando substituicdo do fonema /R/ por /z/.

Passaremos, por fim, para a apresentacdo dos resultados encontrados

para o quinto objetivo.

Sobre o quinto objetivo

Com relagcdo ao quinto objetivo, como antecipamos, 0S erros
caracterizados como ortograficos fonolégicos DC foram distribuidos de acordo
com os tracos fonologicos envolvidos nas substituicbes ortograficas.
Apresentamos, na Tabela 7, a distribuicho desses erros, conforme

envolvessem fonemas da subclasse das nasais ou das liquidas:
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Tabela 7 — Distribuicdo dos erros ortograficos fonolégicos no interior da
subclasse das nasais e das liquidas

Subclasses  Numero de Média  Mediana Desvio  Sijgn Test
substituicdes Padréo
Nasais 210 15 11 11,05 Z= 0,80
p=10,42
Liquidas 277 19,78 16 15,8

Fonte: Dados da pesquisa. Sign test para variaveis dependentes (a<0,05).

Embora se possa observar maior nimero de substituicdes envolvendo a
subclasse das liquidas (63,39%), os valores ndo apresentaram diferenca
estatisticamente significativa. Observa-se ainda que o desvio padréo, tanto
para a subclasse das nasais quanto para a subclasse das liquidas, se
apresentou elevado.

Para melhor visualizacdo das substituicbes no interior de cada
subclasse, apresentaremos, primeiramente, as substituicbes referentes a
subclasse das nasais. As substituicbes encontradas estdo dispostas na Tabela

8:
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Tabela 8 — Substituicbes ortograficas fonolégicas dentro da classe — nasais

Substituicbes Numero de Média Mediana Desvio Sum Friedman

ocorréncia padréo of ANOVA and
Rank Kendall
Coeff. of
Concordance
Nasal — liquida 38 2,71 1 5,24 41
(N-L)
Nasal coronal 60 4,29 4 3,24 54
— nasal labial
(Nc-NI)
Nasal labial — 88 6,29 3 7,28 58,5
nasal coronal )
(NI-Nc) x°= 29,74
Nasal coronal 1 0,07 0 0,27 19 df=4
anterior —
nasal coronal p=0,00*
nao anterior
(Nca — Ncna)
Nasal coronal 23 1,64 1 2,56 37,5

nao anterior —

nasal coronal

anterior (Ncna
—Nca)

Fonte: Dados da pesquisa. Friedman ANOVA and Kendall Coeff. of Concordance (a<0,05).

Observamos que a substituicdo mais frequente foi a da nasal labial pela
nasal coronal, ao passo que a menos frequente foi a substituicdo da nasal
coronal anterior pela nasal coronal ndo anterior. Observamos ainda que o teste
estatistico apresentou diferenca significativa, indicando que a distribuicdo das
substituicbes ndo ocorreu de maneira aleatoria.

Abaixo, apresentamos no Grafico 4 essa distribuicdo, para melhor

visualizacao:
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Grafico 4 - Distribuicdo das substituicdes ortograficas fonoldgicas dentro da classe — nasais

Os resultados apontam que, na subclasse das nasais, o trago [labial] foi
0 que apresentou maior dificuldade no registro ortografico das criancas. Abaixo

apresentamos exemplos das substituicdes encontradas:

" Vi< r@o 2 VY.

o sl o e
_cdpiat

)

No exemplo (1), observamos uma substituicdo, numa possivel leitura da
palavra, da nasal /n/ pela liquida /A/ no registro de <vizilho> para a palavra
<vizinho>. No exemplo (2), observamos a substituicdo da nasal coronal /n/ pela
nasal labial /m/ no registro de <memina> para a palavra <menina>. No exemplo
(3), apresentamos a substituicdo da nasal labial /m/ pela nasal coronal /n/ no

registro de <nercado> para a palawa <mercado> No exemplo (4),
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apresentamos a Unica substituicdo que encontramos de nasal coronal anterior
In/ pela nasal coronal ndo anterior /n/ no registro de <bigornha> para a palavra
<bigorna>. Por fim, no exemplo (5) observamos a substituicdo da nasal coronal
ndo anterior /n/ pela nasal coronal anterior /n/ no registro de <conece> para a

palavra <conhece>.

Por fim, apresentamos os resultados encontrados para as substituicbes

gue envolveram a subclasse das liquidas na Tabela 9:
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Tabela 9 — Substituicdes ortogréficas fonolégicas dentro da classe — liquidas.

Substitui¢cfes NUumero Média Mediana  Desvio Sum Friedman ANOVA
de padréao of and Kendall
ocorréncia Rank Coeff. of
Concordance

Liquida — 18 1,28 1,00 1,44 53
nasal (L - N)

Liquida 6 0,43 0 051 455
lateral —
liquida ndo
lateral (LI -
Lnl)

Liquida ndo 28 2,00 1,00 3,14 575
lateral —

liquida lateral x°= 23,98
(Lnl —LI)

: df=6
Liquida 22 1,57 0,5 3,27 53

lateral p= 0,00*
anterior —
liquida lateral
nao anterior
(Lla - LIna)

Liquida 49 3,5 2,5 3,32 70
lateral ndo
anterior —
liquida lateral
anterior (LIna
—Lla)

Liquida ndo 2 0,14 0 0,36 345
lateral
coronal —
liquida néo
lateral dorsal
(Lnlc - Lnid)

Liquida ndo 152 10,86 5,00 1425 785
lateral dorsal
— liquida ndo
lateral
coronal (Lnid
— Lnlc)

Fonte: Dados da pesquisa. Friedman ANOVA and Kendall Coeff. of Concordance (a<0,05).
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Observamos que a substituicdo mais frequente foi a de liquida nao
lateral dorsal pela liquida ndo lateral coronal, ao passo que a menos frequente
foi a substituicdo inversa, ou seja, de liquida ndo lateral coronal pela liquida
ndo lateral dorsal. Observamos ainda que o teste estatistico, assim como para
a subclasse das nasais, apresentou diferenca significativa, indicando que a
distribuicdo das substituicbes ndo ocorreu de maneira aleatoria.

Para melhor visualizacdo dessa distribuicdo apresentamos o Grafico 5

abaixo:

lH
Q

L-N Lrd-Ll L= Ll rea Lina-Lla Lake-Lndd  Lobd-Lnde

Grafico 5 — Distribuicdo das substituicdes ortograficas fonolégicas dentro da classe — liquidas.

Os resultados apontam que, na subclasse das liquidas, o traco [dorsal]
foi o que apresentou maior dificuldade no registro ortografico das criangas.

Abaixo apresentamos alguns exemplos das substituicdes encontradas

,{},«M@‘A 5 P«f"\w(

3) = (4)
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T e
(5) = (6)

A

et
@) Faa .ﬂ@

No exemplo (1), observamos a substituicdo do grafema <I> pelo grafema
<n> na palavra <panela>, substituindo-se, portanto, a consoante liquida /l/ pela
consoante nasal /n/. No exemplo (2), observamos a substituicdo do digrafo
<Ih> pelo grafema <r> na palavra <barulho>, substituindo-se, portanto, a liquida
lateral /A/ pela liquida ndo lateral /r/. No exemplo (3), temos a substituicdo do
grafema <r> pelo grafema <I> na palavra <ferir>, causando uma substituicdo do
fonema ndo lateral /r/ pelo fonema lateral /. No exemplo (4), a palavra
<linguica> foi registrada como <lhinquiga>, provocando substituicdo do fonema
lateral anterior /Il pelo fonema lateral ndo anterior /A/. No exemplo (5),
observamos o sentido inverso do (4), ou seja, o fonema lateral ndo anterior /A/
foi substituido pelo fonema lateral anterior /I/ na palavra <colher>. No exemplo
(6), a substituicdo foi de uma liquida ndo lateral coronal /r/ pela liquida néo-
lateral dorsal /R/ na palavra <agora>. Por fim, nho exemplo (7), a substituicado foi
de uma liquida ndo lateral dorsal /R/ por uma liquida nédo lateral coronal /r/ na
palavra <morrer>.

No préximo capitulo, passamos para a discussdo dos resultados

apresentados.



89

5. Discusséao

Nossa pesquisa foi norteada, como referimos no Capitulo 2, pela
seguinte pergunta: “Em que medida o desempenho ortografico das consoantes
soantes na aquisicdo da escrita infantil se apoiaria em aspectos da aquisicao
fonoldgica da fala?”. A fim de responder essa pergunta, procuramos:

(1) descrever o desempenho ortografico de criancas, no que se referia
ao registro de contrastes entre consoantes soantes do PB em
contexto de producdo ndo controlada;

(2) verificar se o registro ndo convencional dessas consoantes sofreria
influéncia do acento lexical;

(3) categorizar os tipos de substituicbes ortogréficas;

(4) verificar se as substituicbes envolveriam elementos da grande classe
das consoantes soantes; e

(5) verificar quais tracos inerentes as subclasses das consoantes
soantes (nasais e liquidas) seriam mais, ou menos, problematicos no

registro ortografico desses segmentos.

Para tanto, analisamos 801 produgfes tematicas de criangas do 1° ano
do Ensino Fundamental de duas escolas publicas de um municipio do interior
de S&o Paulo. Os resultados encontrados pela analise foram expostos
anteriormente, no Capitulo 4. Passemos agora a discussao desses resultados,

de acordo com o que se encontrou para cada objetivo.
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Sobre os resultados para 0 primeiro objetivo

Com relacdo a esses resultados, observou-se nimero de ocorréncias de
acerto maior em relacdo ao de erros. Nota-se, assim, que as criangcas em
estudo, mesmo que em série inicial de alfabetizacdo, tendem prioritariamente a
estabilidade ao registrar graficamente os fonemas soantes. Chama-se a
atencdo para essa estabilidade, visto que trabalhos que se voltam para as
qguestbes ortograficas na aquisicdo da escrita, como os de Zuanetti, Corréa-
Schnek e Manfredi (2008), Capellini et al. (2011), Capellini et al. (2012) e Rosa,
Gomes e Pedroso (2012), enfatizam, principalmente, a categorizacdo dos
erros. Embora seja “no chamado ‘erro’ e ndo no ‘acerto’ que se pode contar
com a visibilidade ou transparéncia da relagdo da crianga com a lingua em
aquisicao” (FIGUEIRA; 1998 p. 73), a grande estabilidade ortografica das
criancas estudadas na pesquisa em relato aponta para a importancia também
de se observar a relacdo entre erro e acerto na caracterizacdo da aquisicéo
ortografica.

Chamamos atencdo ainda para o fato de os erros se apresentarem mais
consistentes, ou seja, com menor variagdo — mostrada pelo valor do desvio
padrdo — do que os acertos (cf. Tabela 2). Essa diferenca nos leva a acreditar
gue, apesar de ndo considerarmos a “proposta textual” como variavel, os
diferentes temas parecem influenciar na quantidade de registros convencionais
— embora ndo parecam ser fator de influéncia na quantidade de erros
produzidos. Portanto, os dados indicam que a proposta parece ser um fator
relevante no nimero de palavras registradas, mas 0s erros parecem ser

comuns a todas as propostas.



91

Sobre os resultados para o segundo objetivo

Com relacdo a esses resultados, observou-se predominio de erros em
silabas ndo acentuadas. A explicacdo para esse predominio pode ser
fundamentada em aspectos fonéticos relativos ao acento lexical: a silaba pode
ser entendida, pela perspectiva fonética motora, como “resultado de
movimentos musculares, quando os musculos da respiracdo modificam o
processo respiratério adaptando-o ao processo de fala” (STETSON; 19511°
apud CAGLIARI;, 2007 [2009] p. 109). Ou seja, em termos motores, 0S
musculos se contraem e relaxam modificando a corrente expiratéria, fazendo
com que O ar saia em pequenos jatos, cada um dos quais correspondente a
uma silaba.

No entanto, esse esforco muscular nem sempre é feito de modo idéntico.
Por vezes ele é feito com maior vigor e duracdo, por vezes com menor vigor e
duracado, diferenca que resultard na producdo de silabas acentuadas ou nao
acentuadas, respectivamente. Assim, uma silaba acentuada no PB,
foneticamente, terd maior intensidade, aumento de duracdo e elevacao de
frequéncia, ao passo que uma silaba ndo acentuada tera menor intensidade,
menor duragdo e rebaixamento de frequéncia (GAMA-ROSSI, 1999). Dessa
maneira, as silabas ndo acentuadas tornam-se, a priori, menos perceptiveis
auditivamente, o que justificaria a maior dificuldade ortografica das criancas
justamente nessas silabas.

Quanto a menor variabilidade na quantidade de erros em silabas

acentuadas do que em silabas ndo acentuadas, apontada pelo desvio padréo

1% stetson, R.H. Motor phonetics: a study of speech movements in action. 2. ed. Oxford,
England: North-Holland Publishing Co.;1951.
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na Tabela 3, pode-se confirmar que 0s registros ortograficos que ocorreram
nessas Ultimas tendem a ser mais instaveis no inicio do processo de
alfabetizacdo. A consideracdo desta variavel em sala de aula pode, portanto,
facilitar a sensibilizacdo das criangas para essas silabas menos favorecidas
auditivamente, prevenindo a ocorréncia de erros ortograficos no desempenho

dos alunos.

Sobre os resultados para o terceiro objetivo

Em relacdo aos resultados encontrados para o terceiro objetivo,
observou-se maior numero de substituicbes ortograficas fonoldgicas,
comparado ao de substituicbes ortograficas nao fonoldgicas (cf. Tabela 4).
Essa diferenca pode ser explicada pelo predominio da transparéncia na escrita
dos fonemas soantes no PB. Com efeito, a ortografia de seis dos sete fonemas
—I/m, n, n, I, A, f/ -, em posicdo de ataque silabico, é transparente, ou seja,
esses seis fonemas apresentam apenas uma possibilidade de representagéo
grafémica, o que significa que qualquer substituicdo desses seis grafemas
resultara, obrigatoriamente, em mudanca de valor fonolégico da palavra.

J& o menor nimero de omissdes, comparado ao de substituicbes (cf.
Tabela 4), indica que as criancas tendem a, preferencialmente, registrar o
grafema, o que sugere que, de algum modo, essas criangcas percebem a
estrutura da silaba e tentam preencher ortograficamente os constituintes
preenchidos no formato universal CV (ou seja, o ataque e o0 nicleo). Dessa

maneira, mesmo ndo dominando plenamente os simbolos graficos a serem



93

utilizados, as criancas preenchem com um grafema o espacgo correspondente
ao ataque siladbico simples.

Chama-se, ainda, atencdo para o fato de apenas as omissbes se
mostrarem estatisticamente significativas em contextos de silabas acentuadas
e de ndo acentuadas (cf. Tabela 4). Explicam-se as omissbes predominantes
em silabas ndo acentuadas, novamente, pelas suas caracteristicas fonéticas —
menor intensidade, menor duracdo e rebaixamento de frequéncia. Esse
predominio corrobora resultados encontrados para a aquisicao de fala que
apontam para um apagamento de silabas “fracas” ou estruturas silabicas
probleméticas em fase inicial de aquisicdo (FREITAS, 1997; DODD et al.,
2003). Observa-se, portanto, que a dificuldade geral apontada anteriormente
nas silabas ndo acentuadas se justifica, essencialmente, pela presenca de
maior nimero de omissdes nessas silabas. Destacamos ainda que, embora na
aquisicao de fala o acento se mostre como variavel consistente, essa variavel
parece ser menos consistente na aquisicdo da escrita — jA que em trabalhos
como o de Amaral et al. (2011) e o de Paschoal et al. (2014) ndo foram
encontradas relacdes estatisticamente significativas para essa variavel no

registro ortografico infantil.

Sobre os resultados para o quarto objetivo

J4& em relacdo a esses resultados, observou-se maior nimero de
ocorréncia de substituicbes envolvendo grafemas que remetiam a classe das
soantes (DC) quando comparado ao numero de ocorréncias envolvendo

grafemas que remetiam a outras classes fonoldégicas (FC). Como ja
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apresentado anteriormente, a escala de robustez proposta por Lazzarotto-
Volcéo (2009) propde a seguinte hierarquizacdo para a aquisi¢ao da fala:

a) [tsoante]

[-soante, -continuo, coronal]

[-soante, -continuo, labial]

[-soante, -continuo, dorsal]

[-soante, -continuo, *voz]

[+soante, -aproximante, labial]

[+soante, -aproximante, coronall

[+soante, -aproximante, coronal, zanterior]

b) [-soante, +continuo]

[-soante, +continuo, coronall

[-soante, +continuo, labial]

[-soante, +continuo, coronal, +voz]

[-soante, +continuo, labial, +voz]

c) [-soante, +continuo, coronal, xanterior]

[-soante, +continuo, coronal, -anterior, +voz]

[+soante, taproximante]

d) [+soante, +aproximante, +continuo]

[+soante, +aproximante, -continuo, zanterior]

[+soante, +aproximante, +continuo, coronal]

[+soante, +aproximante, +continuo, dorsal

Observamos que o resultado encontrado na ortografia vai ao encontro
dos dados encontrados para a aquisicdo fonoldgica, j& que o contraste
[xsoante] é, pela escala de robustez, adquirido em fase inicial de aquisicéo.
Esse resultado indica que as criangas dominam, em boa medida, as
propriedades que distinguem consoantes obstruintes de soantes, ou seja, 0S

aspectos fonoldgicos da lingua, bem como o conhecimento dos grafemas que

representam esses fonemas na escrita.
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Sobre os resultados para o quinto objetivo

Por fim, em relacdo a esses resultados, observou-se que os erros que
envolveram as subclasses das nasais e das liquidas ndo apresentaram
diferenca significativa estatisticamente, ou seja, ndo houve predominio de
substituicbes que envolveram as subclasses das nasais ou das liquidas. Essa
auséncia de predominio indica que os grafemas que remetem a essas
subclasses parecem ser adquiridos em momentos proximos. Podemos justificar
esse resultado pelo fato de que as subclasses agrupadas em uma classe
fonologica “sofrem processos fonoloégicos em comum e, portanto, funcionam de
forma semelhante dentro do sistema fonolégico” (CHACON; VAZ; 2014, p.
195), o que, no caso das consoantes soantes, verificamos na aquisicdo da
escrita — embora 0 mesmo nao seja verificado na aquisicao da fala.

Vale ressaltar que, apesar de ndo haver diferencas estatisticas
significativas, as consoantes liquidas parecem apresentar mais dificuldades
para a ortografia, j& que a distribuicdo de nimero de erros nelas, no interior da
amostra, foi menos consistente do que o ndimero de erros nas consoantes
nasais. Essa pequena diferenca corrobora tendéncias encontradas para a
aquisicao de fala de criancas brasileiras, bem como de criangcas adquirindo
outros sistemas (FIKKERT, 1994; FREITAS, 1997; BERNHARDT,
STEMBERGE, 1998; LAMPRECHT, 2004; LAZZAROTO-VOLCAO, 2009). De
acordo com a Escala de Robustez proposta por Lazzarotto-Volcao (2009), a
coocorréncia dos tracos [+ soante; - continuo] — que caracteriza as consoantes
nasais — surge na fala antes da coocorréncia [+soante; + continuo] — que

caracteriza as consoantes liquidas. Desse modo, as consoantes nasais sao
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adquiridas numa primeira etapa da aquisicdo fonologica, ao passo que as
consoantes liquidas comecam a ser adquiridas em uma terceira etapa, como

observamos no diagrama apresentado anteriormente e aqui reproduzido:

Figura 7 — Recorte PAC — consoantes soantes.

Lembremos que os contrastes marcados pela cor vermelha s&o os
segmentos adquiridos na primeira etapa; pela cor amarela, na terceira etapa; e,
por fim, pela cor verde, na quarta etapa — ou seja, as consoantes liquidas séo
de aquisicdo mais tardia do que as nasais. Justifica-se, pois, pelas tendéncias
apontadas na aquisicdo fonolégica, a tendéncia de maior dificuldade na
subclasse das liquidas no registro ortografico na subclasse das liquidas.

No interior da subclasse das nasais, o contraste de maior dificuldade foi

entre os tracos [labial] e [coronal] e o de menor dificuldade foi o traco



97

[ranterior]. De acordo com o modelo PAC, os contrastes entre os tracos [labial]
e [coronal] e entre os tracos [+anterior] e [-anterior] sdo adquiridos j& na
primeira etapa da aquisicdo fonologica; dessa forma a coocorréncia dos tracos
[+soante, -aproximante, labial] e dos tracos [+soante, -aproximante, coronal] ja
estdo presentes no inventario fonoldégico das criangcas em momentos iniciais da
aquisicdo, o que nao justificaria, portanto, uma dificuldade maior entre nasais
labial e coronal. Assim, a dificuldade apresentada parece estar mais
relacionada com aspectos ortograficos do que propriamente com aspectos
fonético-fonolégicos da lingua, reforcada ainda pelo fato de a substituicdo da
nasal coronal pela nasal labial ser a segunda substituicdo mais frequente. Os
grafemas que remetem as nasais labial /m/ e coronal /n/ apresentam formas
semelhantes e ambas podem ser usadas, em posi¢do de coda sildbica, para
representar um mesmo arquifonema nasal;, esses dois motivos — formas
semelhantes graficamente e representacdo de um mesmo arquifonema nasal
em coda — justificariam, portanto, a dificuldade identificada na utilizacdo dos
dois grafemas.

Ja em relacdo as substituicdes que ocorreram na subclasse das liquidas,
observamos que o contraste de maior dificuldade foi entre a liquida nédo lateral
dorsal e a liquida néo lateral coronal, ou seja, o contraste entre o trago [coronal]
e 0 [dorsall. Quanto a esse resultado, mais uma vez, ndo encontramos
concordancia com o que se verifica na aquisicdo fonolégica (HERNADORENA,;
LAMPRECHT, 1997; LAMPRECHT ET AL., 2004; LAZZAROTTO-VOLCAO,
2009). De acordo com o PAC, o traco [dorsal] € adquirido numa quarta etapa
de aquisicdo, assim como o traco coronal, o que nao justificaria a dificuldade

das criancas em contrastes que mobilizam esse traco. Observamos, ainda, que
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a substituicdo na direcdo oposta, ou seja, de liquida nao lateral coronal para
liquida ndo lateral dorsal, foi a menos frequente, o que confirma que a
dificuldade estéa relacionada com o traco [dorsal].

Vale destacar, portanto, que esse resultado pode estar fundamentado
em questbes ortograficas. Como expusemos anteriormente, das sete
consoantes soantes, seis apresentam transparéncia ortografica na lingua. A
Unica consoante dessa grande classe que apresenta opacidade ortografica €
justamente o fonema /R/, que pode ser representado ortograficamente com <r>
no inicio de palavra e apds consoante ou pelo digrafo <rr> em contexto
intervocdlico. Quando a crianca registra apenas <r> em contexto intervocalico,
acaba por provocar substituicdo de fonema (/R/ por /r/). Porém, essa
substituicdo — que consideramos como fonoldgica pelo efeito que ela provoca
na leitura — pode ser motivada pelo fato de as criancas ndo terem ainda

adquirido o contexto em que, ao grafarem um <r>, mobilizardo o fonema /R/ ou

Lo,

QE

o fonema /r/. Dessa forma, ao registrar -/ i para <garrafas> a
crianca pode estar cometendo um erro fonologico decorrente de néo
estabilizagdo dos padrbes ortograficos — se levarmos em conta o produto

escrito da crianca e ndo o produto de sua leitura por parte de um adulto

alfabetizado.

py(N
Fato analogo observamos no registro de == =~ para <colher>.

Nos dois casos, a escrita das criangas mostra o registro de apenas uma letra
para um fonema, ja que o nosso codigo alfabético, em grande parte, se baseia
na relacdo de uma letra para um grafema — e deste para um fonema. Dessa

maneira, 0s registros ortograficos das criangas apontam para 0 apoio ndo so
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em aspectos fonético-fonolégicos da lingua, mas, também, em aspectos das
praticas de letramento em que estdo inseridas.
Finalizada a discussdo dos resultados encontrados para a presente

pesquisa, no proximo capitulo apresentamos nossas consideracoes finais.
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6. Consideragdes finais

Os principais resultados observados na analise dos registros ortograficos
das consoantes soantes foram: (1) maior nimero de registros corretos; (2)
erros influenciados pelo acento, sobretudo em relacéo ao registro/ndo registro;
(3) dentre os erros, substituicbes ortograficas fonoldgicas foram as mais
frequentes, seguidas das omissdes e das substituicbes ortograficas nao
fonolégicas; (4)  substituicbes  ortograficas  fonolégicas  ocorreram
preferencialmente dentro da classe; (5) ndo houve diferenca significativa entre
as subclasses — nasais e liquidas; e (6) no interior de cada subclasse, alguns
contrastes se apresentaram como mais estaveis do que outros.

Diante dos resultados encontrados, acreditamos que explorar a
comparacgao entre quantidade de acertos e de erros possibilita observar melhor
a realidade da aquisicdo ortografica e fazer inferéncias mais proximas da real
situacdo do desempenho ortografico durante a escolarizacdo, ja& que, mesmo
em série inicial de alfabetizacdo, as criangas da pesquisa, realizaram maior
nimero de registros das consoantes soantes de maneira convencional.

Em relacdo a influéncia do acento nos erros — sobretudo em relacéo ao
registro/ndo registro do grafema —, destacamos a importancia de se utilizarem
estratégias em sala de aula considerando essa variavel. Enfatizar
caracteristicas fonéticas das silabas pode facilitar a percepcdo das criancas
dos contrastes entre as acentuadas e as ndo acentuadas, propiciando um olhar
mais atento para estas Ultimas ao registrar uma palavra — uma vez que o
registro dos fonemas soantes nestas apresentou maior dificuldade para as

criangas.
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Ja com relacdo aos tipos de erros encontrados, destacamos a
importancia de os educadores conhecerem 0s erros mais esperados para a
escolaridade dos alunos para que, assim, possam utilizar estratégias que
facilitem a superacdo do erro. Ainda, acreditamos que o professor deve estar
atento para erros que envolvam grafemas que remetam a diferentes classes
fonoldgicas, jA que o esperado sao erros que envolvem a mesma classe.

Por fim, com relacdo as subclasses, as criangas investigadas nao
mostraram preferéncia por uma ou por outra, mas, sim, tiveram 0S erros
distribuidos entre as duas. No interior de cada subclasse, alguns contrastes se
apresentaram como mais estaveis do que outros, 0 que sugere uma aquisicao
gradual dos grafemas que remetem as soantes. Vale destacar que essa
aquisicdo gradual foi verificada, neste trabalho, considerando diferentes
coocorréncias de tracos fonoldgicos e ampliando a utilizacdo do modelo PAC —
proposta para a analise de aquisicdo fonoloégica na fala — para a aquisicédo
fonologica na escrita. Dessa maneira, a andlise por meio da coocorréncia de
tracos distintivos se mostra relevante para investigacées que buscam observar
0 comportamento do registro ortografico infantil.

Considerando nossa pergunta da pesquisa — “Em que medida o
desempenho ortografico das consoantes soantes na aquisicdo da escrita
infantil se apoiaria em aspectos da aquisicdo fonolégica da fala?” -,
observamos que, apesar de a aquisicdo ortografica ter relagdo com
caracteristicas gerais da aquisicdo da fonologia da lingua, essa relacdo nao é
direta, o que indica que as criangas se apoiam em aspectos que nao apenas 0S

de natureza fonolégica durante a aquisicdo da ortografia, corroborando
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resultados encontrados em Chacon (2008), Chacon, Berti e Burgemeister
(2011) e Santos (2013).

Destacamos, ainda, que a metodologia da presente pesquisa se mostrou
adequada por permitir observar o desempenho ortografico das criancas em
contextos menos controlados, 0 que possibilita que as criangas fiqguem mais
livres nos registros e permita, ao investigador, melhor visualizagéo de aspectos
ortograficos.

A presente pesquisa aponta, portanto, para a importancia da analise de
dados ortogréficos levando-se em consideracdo sua distribuicdo entre acertos
e erros, bem como suas relacbes com outros conhecimentos linguisticos. A
investigacdo dessas relacbes pode contribuir para o entendimento de
dificuldades escolares, encontradas nas séries iniciais de alfabetizacdo, uma
vez que nNao apenas a proporgao entre acertos e erros, mas, ainda, sua relacao
com aspectos fonético-fonolégicos — no caso especifico desta pesquisa —
possibilitam melhor deteccao das diferentes dificuldades ortograficas no interior
de uma mesma classe fonoldégica. Uma vez detectadas as dificuldades
escolares comuns ao desenvolvimento, o professor podera adotar estratégias
facilitadoras aos estudantes, diminuindo, assim, demanda clinica e
possibilitando que necessitem de intervengdo apenas casos de dificuldades
desviantes do esperado para a fase de desenvolvimento em consideracao.

Sugere-se que investigacdes sobre relacdes entre ortografia e aspectos
fonético-fonolégicos sejam desenvolvidas com diferentes populacdes e também
com as diferentes posicdes silabicas em que figuram consoantes no portugués
brasileiro, a fim de possibilitar melhor entendimento desses vinculos, bem

como tornar possivel maior generalizacéo das inferéncias encontradas.
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