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RESUMO

A presente investigacdo trata de pesquisas sobre educagdo ambiental no ensino fundamental e
objetivou identificar ¢ compreender as seguintes questdoes: que concepcoes de educagdo
ambiental e que praticas pedagogicas para o ensino fundamental estdo presentes em pesquisas
sobre educagcdo ambiental? Que implicacdes pedagdgicas nos espacos escolares sdo
explicitadas nestas pesquisas? Para isso, foi realizada a pesquisa no banco de teses e
dissertacdes do Projeto Earte - Estado da Arte em Educagdo Ambiental no Brasil.
Inicialmente apresentou-se um breve historico sobre o surgimento da Educacdo Ambiental no
contexto do movimento ambientalista. No processo de consolidacdo da educagdo ambiental
constata-se a pesquisa como um dos elementos importantes. Por conseguinte, identificou-se as
correntes, conservadora e critica, pelas quais a educagdo ambiental vem sendo desenvolvida
no Brasil. Como proposta metodologica delimitaram-se como instrumento de coleta de dados:
pesquisa bibliografica no banco do Earte. Para a andlise dos dados utilizou-se a analise de
conteudo para identificar e compreender as concepgdes de educagdo ambiental. A partir do
material coletado, concluiu-se que as concepgdes pedagogicas de educagdo ambiental
pesquisadas giram em torno da conscientizagdo para respeitar e preservar o ambiente. Trata-
se, entdo, de que essa educagdo tem como objetivo desenvolver a consciéncia para o respeito
¢ a preservagdo do ambiente. Faz-se necessario, no entanto, o desenvolvimento critico voltado
para a educagdo ambiental, além do oferecimento de formagdo continuada com um enfoque
ambiental, uma vez que o tema ¢ atual, necessario, e ja faz parte do cotidiano escolar.

Palavras-chave: Educagao Ambiental; Ensino Fundamental; Ambientalistas.

ABSTRACT

This work aims to identify and comprehend the following questions: what conceptions of
environmental education and what pedagogical practices for elementary education are present
in research on environmental education? What pedagogical implications in school spaces are
made explicit in these researches? For this, a survey was carried out on the website Earte -
State of the Art in Environmental Education in Brazil. Initially, is presented a brief historical
context was presented about the emergence of Environmental Education and the
environmental movement concepts and ramifications. It is also presented the processes of
objectification and anchoring. Thus, an understanding of education is exemplified in its
broader sense, an environmental crisis comprehension, its contextualization based in local and
international conferences and the conservative and critical currents that form the main
framework for the environmental education developed in Brazil. To complement, it is
explored the thematic of teacher formation and the introduction of the environmental
education in the pedagogical practices of the teachers. As methodological proposition with
instruments of collecting data are used bibliographic search on the Earte website. To analyze
the data, it is used content analysis to identify and comprehend the representations of the
environmental education. Based on the collected data, it is concluded that of the
environmental education revolves around the awareness to respect and preserve the
environment. Therefore, this education consists in a set of procedures aiming to develop the
awareness to respect and to preserve the environment which is only considered on its natural
aspects. It is necessary the development of critic related to the environmental education,
beyond providing continuous formation also focused on environmental education, since the
subject is current and it is part of the daily routine of the schools.

Keywords: Environmental Education; Elementary School; Environmentalists
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INTRODUCAO

A discussdo sobre educacdo ambiental surgiu com os primeiros movimentos ambientalistas e
alguns setores da sociedade no final da década de 60 e inicio da década 70. Tais grupos sociais
buscavam a compreensao sobre a tematica ambiental, havendo certa concordancia entre eles sobre a
gravidade da degradacdo ambiental e, a necessidade de buscar medidas para deter ou at¢ mesmo
reverter tal problema.

Toda atividade humana tem suas caracteristicas politico-ideoldgicas, formando um conjunto
de contradi¢des, pois existem diferentes grupos sociais e diferentes dimensdes sobre diversas
tematicas, inclusive sobre a tematica ambiental. A partir daquelas primeiras discussdes, referidas
acima, a preocupacao com o meio ambiente ganhou espago internacional. Foram promovidos varios
encontros pela ONU-Organizag¢ao das Nagdes Unidas, por meio da UNESCO — Organizagao das
Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura e UNEP — Programa das Nagdes Unidas para
0 Meio Ambiente, implicando na maneira de agir € pensar para diversos paises.

A primeira abordagem que ganhou uma discussdo internacional, sobre educacdo ambiental
aconteceu na conferéncia de Estocolmo em 1972 na Suécia, a declaracdo de Estocolmo foi como
um instrumento estratégico na busca da melhoria da qualidade de vida e na constru¢dao do
desenvolvimento sustentavel, dando importancia a esta tematica.

O relatorio de Bruntland, realizado em 1987, também, foi muito importante para o conceito
de Desenvolvimento Sustentavel que ¢ tido como o ‘’desenvolvimento que satisfaz as necessidades
do presente sem comprometer a capacidade de as futuras geracdes satisfazerem as suas proprias
necessidades”. Mas este conceito foi alvo de muitas criticas pelos ambientalistas, principalmente na
América Latina, que criticavam o estado e os excessos de centralizacdo de poder, dando maior
importancia aos aspectos politico, social e cultural de uma determinada sociedade.

A educagdo ambiental no Brasil surgiu com a participacdo de uma minoria de cientistas e
militantes ambientalistas que discutiam as agressdes ao ecossistema, e foi crescendo gradualmente
atingindo outras tematicas que se relacionavam com o meio ambiente, como a desigualdade social,
a questao demografica, a ecologia politica e as relagdes entre norte-sul e a busca de um novo
modelo de sociedade. Houve uma eclosao de consciéncia ambiental, levando a refletir que se a
sociedade continuasse com a mesmo modelo de produgdo-consumo corria o risco de ndo existir
mais vida na terra.

Nesse contexto, podermos afirmar que a questdo ambiental agrega elementos da sociedade-
homem-natureza, trazendo questdes pertinentes para a compreensdo de problemas que estdo
vinculados a natureza, que normalmente foram realizadas pelos homens, em seu trabalho material.
A realidade da sociedade contemporanea produz um modelo de exclusdo e desigualdades na sua

estrutura social capitalista, que se fundamenta na ldgica de aumento de produgdo e consumo, nio



visando, ou deixando de lado, os cuidados necessarios para com o planeta. Assim, como
consequéncia desse sistema, aparecem diversos problemas ambientais como o uso excessivo dos
recursos naturais, os residuos produzidos, a perda da biodiversidade e a contaminagdo crescente dos
ecossistemas.

Existem muitas concepgdes de mundo, de olhares e saberes construidos em diferentes
tempos histdricos e contextos, sendo assim, impossivel delimitar apenas a existéncia de uma s6. Da
mesma forma existem diferentes concepgdes de educagdo ambiental. Diferentes concepgdes
apontam também caminhos diferentes para propostas de agdes.

Layraragues e Lima (2014) — reconhecem a pluralidade nas concepgdes de natureza, meio
ambiente, sociedade ¢ educagdo. Com isto compilaram alguns conceitos construidos desde as
primeiras discussdes sobre educagao ambiental.

Com a elaboragdo de diferentes correntes educacionais, a critica a estas propostas crescem.
Apresentando que existe um reducionismo nestas propostas e nas praticas ambientais, acredita-se
que as propostas que sdo esperados resultados imediatos acabam limitando e aprisionando o projeto
social e cultural da educagdo e propde que se fagam novas interrogagdes e pesquisas sobre a
educacdo. E claro que nio se pode negar a importincia dessas discussdes e das propostas
construidas, porém ¢ imprescindivel que se discuta as dimensdes politicas, sociais e as culturais.

As propostas de educacdo ambiental visam em alguns casos €, nos colocamos nessa dire¢ao,
um esclarecimento sobre a crise ambiental sendo entendida nao apenas como uma crise ecologica,
mas também como uma crise da compreensiao do conhecimento sobre o mundo.

Por existir diversas correntes e problematicas é necessario que a tematica ambiental esteja
sempre em construgdo com o processo educativo, buscando compreender seus limites e
possibilidade para solugdes mais profundas, sendo necessario reconhecer a importancia da educacao
ambiental, porém a educacdo que sera defendida aqui, ndo sera a educacdo salvacionista, a
idealizagao de mudancas de comportamentos individuais, mas uma educagdo critica, que busca
compreender as estruturas organizacionais e suas relagdes na sociedade.

Uma das formas da presenga e da consolidagao da educagdao ambiental no Brasil se da
pela pesquisa. Reigota (2007) fez um levantamento de teses e dissertacdes sobre educacdo
ambiental, constatou que as universidades publicas sdo as que mais realizam pesquisas nesta area e
os resultados de algumas delas apontam que

Houve um crescimento do nlimero de pesquisas produzidas na forma de dissertagdes e teses
em diferentes programas de Pds-graduagdo no pais, segundo Reigota (2007), ajudando a delimitar
as concepgdes € a buscar possibilidades para superar os problemas ambientais, além de trazer
resultados para compreender as praticas educativas frente a questdo ambiental.

No primeiro momento desse trabalho ¢ realizado um breve contexto historico da Educagao
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Ambiental no Brasil, trazendo elementos de sua constituicdo, o movimento ambientalista, a
consolidagao da Educagdo Ambiental bem como sua relagao com o Ensino Fundamental.

Logo em seguida ¢ descrito o caminho da pesquisa e a metodologia utilizada, apontando a
justificativa da escolha da tematica ambiental e o ensino fundamental, o significado da pesquisa
“estado da arte”, o Projeto Earte e a defini¢ao do corpus, no qual foram selecionadas 13 trabalhos
uma vez que trazem indicios de percepcdes ¢ concepgdes de educacdo ambiental, além dos
procedimentos de analise.

No terceiro momento ¢ tratado da Educacao Ambiental no Ensino Fundamental ¢ as praticas
Pedagogicas encontradas nas teses e dissertacdes escolhidas. No quarto momento ¢ desenvolvido os
resultados e discussoes fazendo uma analise das teses ¢ dissertagdes encontradas no Earte e suas
contribui¢des para a Educacdo Ambiental e o Ensino Fundamental. Por ultimo foram desenvolvidas

as consideracoes finais.
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2 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO AMBIENTAL
Neste capitulo, sera apresentado o contexto histérico da educacdo ambiental e os seus

desdobramentos.

2.1 CONSTITUICAO DA EDUCACAO AMBIENTAL

A Educagao Ambiental veio a se constituir a partir de um problema, um debate e um
movimento social, logo ap6s o crescimento econdmico pos-guerra, onde surgiram diversos debates
sobre as consequéncias do uso excessivo da matéria-prima para suprir a logica do sistema

capitalista.

A ideia de progresso, relacionada ao modelo de desenvolvimento da
sociedade moderna, se pauta na exploracdo e negagdo da natureza,
fragmentagdo da realidade, dicotomia entre sociedade e natureza e visdo
mecanicista, baseada na racionalidade econdmica. (Girdo et al, n.p, 2004)

A crise ambiental foi reconhecida, principalmente, “no século XIX com as primeiras
sociedades tecnoldgicas trazendo diversas mudancas na vida social, politica, econdmica e

ambiental.” (KRUGER, 2001, p.38)

A partir do reconhecimento sobre a exploracdo e a negacdo da natureza e o uso excessivo da
matéria-prima, foram promovidos varios encontros pela ONU — Organizacdo das Nagdes Unidas,
por meio da UNESCO — Organizagao das Nagoes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura e
UNEP - Programa das Nagdes Unidas para o meio Ambiente, implicando na maneira de agir e

pensar dos povos em diversos paises.

A primeira abordagem que ganhou uma discussdo internacional sobre Educagdo Ambiental
aconteceu na conferéncia de Estocolmo em 1972 na Suécia, na qual teve a constru¢do do conceito
de desenvolvimento sustentdvel, e a principal estratégia dos problemas ambientais foi trazer uma

educacgdo dos individuos para ouso mais equilibrado dos recursos.

No Brasil a constituicdo da educagdo ambiental se deu a partir de 1970, embora sé na
década seguinte, ganhou visibilidade social no pais. (Lima, 2011) Mas antes ¢ importante fazer uma
constatagdo da existéncia das resisténcias entre os movimentos sociais e os ambientalistas. Houve o
argumento de que a crise da sociedade contemporanea ¢ muito mais social do que propriamente
ambiental, foi defendido por alguns setores da esquerda, que entendiam que o problema do Brasil

era a desigualdade e a injustiga social desvinculada do
campo ambiental.

Segundo Lima (2011) essa ideia dificultou a formagdo de aliangas significativas entre os

movimentos ambientais ¢ os demais movimentos sociais. A desvinculagdo dos movimentos sociais
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em relacdo aos movimentos ambientais acaba trazendo grandes dificuldades de entender os
problemas urbanos relativos a saneamento, saude publica, favelas, inundagdes ¢ acidentes de
trabalho, sendo um desafio encontrado para se discutir a sociedade, a cultura e os problemas
ecoldgicos. Além de ndo levar em consideragdo que os segmentos mais pobres da populacio
acabam residindo em lugares de maior risco ambiental, trabalhando em lugares insalubres e com

menos condi¢des de tratar doengas causadas pelos impactos ambientais.

Com o tempo foi surgindo a participagdo de uma minoria de cientistas e militantes
ambientalistas que discutia as agressdes ao ecossistema no Brasil, foi crescendo gradualmente e
reconhecendo que outras tematicas se relacionavam com o meio ambiente, como a desigualdade

social, a questao demografica, a ecologia politica e a busca de um novo modelo de sociedade.

No Brasil houve uma grande discussdo acerca do encontro desses movimentos. Mas sem
davida trouxe evidéncias de que ndo deve existir antagonismo entre eles pois, a desigualdade social
¢ uma situacao desfavoravel em diversos aspectos, trazendo resultados drasticos tanto economicos,

socieais, ambientais quanto culturais, € até¢ mesmo emocionais.

Portanto, considera-se que o movimento ambientalista teve grande contribui¢do para o
reconhecimento da justi¢a socioambiental e da for¢a que a jungdo entre 0 movimento ambientalista
e 0 movimento social trouxe é importante para dar continuidade a busca de novos conhecimentos,

superando os problemas politicos, sociais e ambientais.

2.2 0 MOVIMENTO AMBIENTALISTA: SUAS LIMITACOES E CONTRIBUICOES.

r

O movimento ambientalista ¢ um fendmeno contemporaneo e emergiu junto com os

problemas ambientais no periodo de 1960.

Os ambientalistas tinham uma visdo oposta a dos valores das classes dominantes.
Protestavam, reivindicavam, denunciavam e buscavam mudangas que almejavam a participacao

popular na politica, nas decisdes econdmicas, € nas ambientais.

Lima (2011) esclarece que a nova problematizagao da questao ambiental assim como
da mobilizagdo social em sua defesa se expressa através do Movimento de Contracultura, que
emergiu, inicialmente, na sociedade norte-americana nos anos 60 do século passado, e se espalhou
gradualmente ¢ com intensidades varidveis, para o restante dos paises ocidentais, tanto no norte
quanto no sul.

O movimento de contracultura foi um grande impulsionador para os questionamentos sociais
e socioambientais que ocorriam no sistema vigente da época, incluindo as questdes raciais,

socioeconomicas, ambientais, culturais.
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(...) vivia-se em questionamentos permanentes da ordem social vigente, como os
movimentos eclodidos na Europa, Estados Unidos e América Latina. Periodo do
surgimento dos Movimentos contraculturais, de esquerda, etc., cujos tragos mais
expressivos foram identificados no movimento estudantil do maio francés de 1968
com as chamadas “barricadas do desejo”, nos movimentos contra a guerra do Vietna,
contra a guerra fria e a corrida armamentista/nuclear era 0 momento em que
ascendia grandes movimentos como o dos hippies, 0 movimento negro americano —
Black Power - o movimento pacifista, além da liberagdo sexual, das drogas e o rock-
and-roll. (Gongalves 2002, p. 142)

Estes assuntos inspiraram e mobilizaram diversos grupos sociais. Vale ressaltar que existe
uma diversidade de grupos, e dentro dos grupos dos ambientalistas ndo foi diferente, porém
acabaram combinando ou hierarquizando de modos diferentes. Mas quem foram seus principais

atores? Seus valores sociais? E quais sao as suas atuacdes € modos de organizagao?

A classe que mais se apropriou dessa problematica foi a classe média, principalmente, a dos
Estados Unidos e da Europa, pois essa classe tinha acesso aos conhecimentos cientificos e culturais

construidos ao longo da historia.

No Brasil apesar dessa classe ser a pioneira sobre as questdes ambientalistas, ao longo da
constru¢do do movimento foi se diversificando bastante. Lima (2011) esclarece que este, o
movimento ambientalista, surgiu como uma vontade coletiva e um conjunto de reagdes que faziam

criticas a sociedade capitalista de entdo.

Seus principais objetivos eram as criticas a sociedade hegemonica e a seus valores

dominantes de exploracao, desigualdade, e seu uso inconsciente dos recursos naturais.

De acordo com Lima (2011) existe uma distingdo entre o momento fundacional do
movimento, com um corte mais radical, e logo depois surgiu um momento que ¢ marcado pelo

ambientalismo conservador na proposta de um desenvolvimento sustentavel

Quanto ao modo de organizagdo e de agdo na sua fundacdo, adota-se em geral, maneiras
horizontais e informais, também eram comuns, a adesdo de trabalho voluntario ndo remunerado no
qual s3o ambientalistas mais radicais que buscavam uma mudanca transformadora no sistema

capitalista.

Porém, no Brasil, essa situagdo mudou, pois, as atividades ¢ a rede de entidades ¢ ONGs
ambientalistas cresceram, tendo a necessidade de um relacionamento com o Estado e com outras

organizagdes formalizadas.

Os grupos pioneiros se distanciavam da esfera politica oficial, formada por
partidos ¢ pelo aparelho do Estado. O proprio nivel de politizagdo das
questdes ambientais era incipiente. Esse cenario sofreu mudangas,
sobretudo a partir de 1985, quando o niimero de grupos ¢ associagdes
ambientalistas, que era de cerca 40 em 1980, atingiu a marca de 400.
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(LIMA, 2011, p.87)

E importante considerar porém que, apesar do crescimento do movimento ambientalista,
existiam algumas dificuldades para o seu desenvolvimento. A auséncia de um sujeito coletivo
claramente definido interferiu, pois o ambientalismo expressa a preocupacdo com problemas
ambientais genéricos. No primeiro momento, esse ¢ um dos motivos de seu sucesso € da ampla
aceitacdo, pois traz um discurso sobre a preservacdo da natureza e da vida. Mas € necessario que

haja uma articulacdo e, uma clareza frente aos objetivos, aos interesses, a identidade, e aos valores.

Além disso o mercado tomou o discurso dos ambientalistas, trazendo os pontos neoliberais,
crescendo as parcerias entre diversas empresas privadas, principalmente, nos paises do hemisfério
norte como nos EUA defendendo esta ideia do ‘’desenvolvimento sustentavel”. No Brasil hd uma
influéncia do hemisfério norte, com as grandes organizagdes ambientais ndo deixando de ter,
contudo, as mesmas marcas desses paises ricos na construcdo das questdes ambientais, o que

mudou, realmente, foram as diferencas contextuais.

Lima (2011) esclarece que, realmente, a hegemonia recente do campo ambiental tem sido
exercida pelas for¢as do neoliberalismo, que se expressam por meio do predominio da logica do
mercado, mas essa hegemonia ndo ¢ absoluta. As proprias contradicdes da sociedade
contemporanea abrem sempre possibilidades, embora subordinadas, para a acdo reguladora do

Estado e para a resisténcia que se esboga com base nos movimentos da sociedade civil.

Assim, € possivel constatar que a propagacao das questdes ambientais teve em seu primeiro
momento, uma linha mais radical, de criticidade e a busca de transformagdo da sociedade
capitalista. Ja no segundo momento vem trazendo aspectos mais preservacionistas e
conservacionista, apesar de ser neste momento que foi difundido com maior forga, e articulagdes

com o Estado.

A ideia preservacionista tem como objetivo a prote¢do contra o desenvolvimento moderno,
industrial e urbano, faz reveréncia a natureza, no sentido da apreciagdo estética e espiritual da vida

selvagem, assegurando a “intocabilidade” na natureza.

J4 a ideia conservacionista considera o ser humano capaz de utilizar os recursos naturais de
forma controlada, equilibrada e, muitas vezes, mais eficazmente do que se estes permanecesses

“intocados”, como propde a outra vertente.

E importante considerar, apesar do neoliberalismo ter se apropriado destas ideias, que o
movimento ambientalista contribuiu, significativamente, para a consolidagdo da educacdo ambiental
em nivel mundial, pois foi através do movimento ¢ dos questionamentos postos por ele, que a

sociedade passou a considerar como problemas certas questdes ambientais
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2.3 CONSOLIDACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL

Em um primeiro momento ¢ necessario perguntar, como a educag¢do virou um meio para se
discutir as questdes ambientais? Muitos especialistas como Carvalho,1989; Sorrentino, 2000;
Loureiro, 2001; Lima, 2011; Layrargues, 2013, entre outros, chegaram a conclusao que a educacao
teria grande contribui¢do na superagdo da crise ambiental contemporanea manifestada nos

problemas ambientais

A educagdo € um meio privilegiado para a transformagao social, sendo necessario explicitar
a intencionalidade da educagdo pois ela pode ser tanto um instrumento de liberdade como também
de opressdo. Considerando que a educagdo seja desenvolvida de maneira intencional tanto no
campo ambiental como no campo social, pode trazer grandes possibilidades de mudangas na
sociedade.

A opgdo de articular a educagdo e 0 meio ambiente se deve a uma série de motivos
associados. Figura, em primeiro lugar, a importincia da educacdo enquanto
instrumento privilegiado de humanizagao, socializacdo e direcionamento social. Esta
claro que, como toda pratica social, ela guarda em si as possibilidades extremas de
promover a liberdade ou a opressdo, de transformar ou conservar a ordem
socialmente estabelecida. (LIMA, 1999, p.136)

Historicamente, a expressdo educag¢do ambiental foi registrada pela primeira vez em 1965,
na Conferéncia em Educacao, realizada na Universidade de Keele, na Gra-Bretanha. Também houve
a Conferéncia em Estocolmo, em 1972, na qual teve como objetivo a discussdo sobre a diminui¢do
do uso dos recursos naturais abordando a Educacdo Ambiental como meio para conscientizar a
populagdo.

A partir desta conferéncia, surgiu uma série de eventos internacionais e regionais que foi
gradualmente articulando em um processo de defini¢do dos principios, caracteristicas e agdes da

Educacdo Ambiental.

Segundo LIMA (2011) a I Conferéncia intergovernamental da Educacdao Ambiental,
realizada pela UNESCO/PNUMA, em Tbilisi em 1977 foi o principal marco definidor da Educacao
Ambiental, pois formulou, os principios, os objetivos e as estratégias para este novo campo de

atividade.

Além dessa conferéncia, outra que merece ser destacada aqui ocorreu em 1992. Trata da
conferéncia das Nagdes Unidas sobre Desenvolvimento e Meio Ambiente, no Rio de Janeiro. Esta
foi uma conferéncia bastante importante, para a educagao ambiental brasileira, pois langou a
Agenda 21, a qual pode ser definida como um instrumento de planejamento para a construcao de

sociedades sustentaveis, que concilia métodos de protecdo ambiental, justica social e eficiéncia
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econodmica.

A Educacdo Ambiental foi se intensificando em nivel nacional em varias instituicdes e
lugares. No que diz respeito a escola em um primeiro momento, com a Politica Nacional de Meio
Ambiente (1981) propds a Educagdo Ambiental para todos os niveis de ensino, incluindo, o ensino

fundamental.

Porém, foi na década de 1990, com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (1995) e
com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), de 1997, que houve um refor¢o no processo de

institucionaliza¢do da Educagao Ambiental.

Tal processo tem continuidade em 2012, quando o Conselho Nacional da Educacao por meio
da resolucdo n°2/2012, elabora as diretrizes curriculares nacionais especificas para a educagdo

ambiental, um marco que concretiza esta tematica no espaco escolar.

Um elemento significativo no processo de consolidacdo da educagdo ambiental ¢ o
desenvolvimento e pesquisas sobre este tema. Existem muitas pesquisas sobre esta tematica. Um
exemplo € o banco de dados que usaremos para o desenvolvimento da pesquisa aqui proposta foram
catalogadas no periodo de 1981 (quando foi defendida a primeira dissertacao sobre educacao
ambiental no Brasil) a 2016 (Gltimo ano disponivel no catalogo do projeto EArte,consulta feita em

19/12/2020) um total de 4.520 teses e dissertagoes.

Assim, pode se concluir que a constitui¢ao e consolidacao da Educagdo Ambiental, se
deram a partir de discussdes acerca dos problemas ambientais e de politicas publicas na area da
Educacgdo, além de crescentes pesquisas sobre educacdo ambiental. Mas, ¢ importante ressaltar que
ainda existe um caminho longo a percorrer no processo de consolida¢do da Educagdo Ambiental,
porém ¢ necessario reconhecer os caminhos construidos até aqui para dar continuidade a esse

processo de algo tdo necessario.

2.4 A EDUCACAO AMBIENTAL E ENSINO FUNDAMENTAL

Neste item sera abordado, de forma breve, sobre a educagdo ambiental no nivel do ensino
fundamental.

O espaco escolar ¢ um meio de educagdo formal que tem como objetivo formar cidadios
conscientes e criticos diante dos problemas sociais, culturais e ambientais. A educagdo formal
abrange a educacdo infantil, o ensino fundamental (anos iniciais ¢ finais), o ensino médio, o ensino
superior.

As criangas estdo em fase de grande aprendizado, sendo capazes de assimilar com mais
facilidade os conhecimentos que sdo base para a constru¢cdo futura de seu desenvolvimento.

Ferreira (2013) ressalta que “a idade das criancas do ensino fundamental favorece ao aprendizado
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de acordo com seu nivel de desenvolvimento organico” p. 113

Nesse sentido, considera-se que o conhecimento que a crianga obtiver, sobretudo no ensino
fundamental é de suma importancia para sua formacao e para a sociedade. Considerando que o tema
da educacdo ambiental estd ligado com o papel de atuagdo na sociedade, ¢ de extrema importancia
na educagao formal, discutir os problemas ambientais causados pelo homem, e suas implicagdes.

A tematica sobre a Educagdo Ambiental no ensino fundamental ¢ importante para auxiliar o
aluno na sua expansdo de crescimento, buscando ser critico, desenvolvendo suas habilidades, na
qual ocupard um espago no mundo de conduta construtiva, respeitando os espagos, preservando, e
proporcionando a interacdo com o meio em que vive. (Ferreira, 2013).

De acordo com a lei de diretrizes ¢ bases da educagdo (1996), o Ensino Fundamental ¢
obrigatorio, e tem duracdo de (9) nove anos, inicia-se com (6) seis anos de idade, tendo como

direito um ensino na escola publica com qualidade, buscando a formagao basica do cidadao.

A educagdo ambiental esta interligada com os Parametros Curriculares Nacionais (1997) na
medida em que estes tratam do tema Meio Ambiente como um dos temas transversais. Os PCN’s
entram no ambito escolar como uma forma de reestruturacao do ensino, ou seja, uma reforma que
integra temas transversais como: €tica, satide, meio ambiente, orientagdo sexual e cultura, para a
formagdo de uma aprendizagem capaz de orientar o cidaddo para a vida (BRASIL, 1998). A

educacdo ambiental ¢ um tema multidisciplinar e deve contribuir na formagao inicial das criangas.

Neste capitulo conclui-se a importancia € a necessidade de retomar a contextualizagdo
histérica para compreender o processo da construcao e consolidagdao da Educacao Ambiental,

abrangendo, especificamente, o Ensino Fundamental.

3 O CAMINHO DA PESQUISA
3.1 JUSTIFICATIVA DA ESCOLHA TEMATICA:

A escolha da temadtica sobre educacdo ambiental e o ensino fundamental se deu a partir do
primeiro contato com a pesquisa académica que se iniciou através do recebimento da Bolsa BAA-E
(Bolsa de Apoio Académico e Extensdo), em 2016. que contribuiu para ampliar os conhecimentos

referente a vida académica,

Através desta aproximacao houve o reconhecimento do crescimento dessa temética que vem
ganhando espaco, além da sua importincia na sociedade. Apesar de ser uma discussdo recente, que

emergiu na década de 70 no Brasil. (Lima, 2011).

Segundo Carvalho (1989) desde 1981, a educacdo ambiental se tornou tema de dissertagdes,

sendo a primeira tese de doutorado defendida em 1989 na Universidade de Sao Paulo (Reigota,
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2007). A partir da segunda metade dos anos 90, concretizou-se a institucionalizacdo da educacdo

ambiental em diferentes programas de pds-graduagao.

Reigota (2007) fez um levantamento de teses e dissertacdes sobre educacdo ambiental,
constatou que as universidades publicas sdo as que mais realizam pesquisas nesta area, o
conhecimento sobre as possibilidades pedagdgicas da educa¢do ambiental estd se expandindo nas
universidades publicas. Houve um crescimento de numero de pesquisas produzidas na forma de

dissertagdes e teses em diferentes programas de Pos-graduagio no pais.

Existem diversas pesquisas sobre a tematica de Educacdo Ambiental como Brugger, 1994;
Sorrentino, 1999; Barbosa, 2008) entre outros. Estas pesquisas contribuem para a produgdo de

conhecimentos e a sua notoriedade na sociedade.

Existe um projeto, conhecido como projeto Earte — Estado da Arte da pesquisa em Educagao
Ambiental no Brasil, na qual tem como um dos principais objetivos, constituir um acervo da
producdo académica e cientifica, dissertacdes e teses, produzidas no Brasil sobre Educacgdo
Ambiental. Esse projeto de pesquisa foi desenvolvido, inicialmente, no periodo de 2006 a 2008,
pelo Grupo FORMAR Ciéncias, por meio do Centro de Documentagdo da Faculdade de Educagao
da Unicamp. A partir de 2008, o projeto foi retomado com a participacdo de pesquisadores de

outras universidades do estado de Sao Paulo (Unesp Rio Claro, e USP - Ribeirao Preto).

Para Reigota (2007) ha um predominio de trabalhos que procuram analisar as percepgdes,
signos, significados, representacdes, representacdes sociais, concepgdes € conceitos prévios de
grupos especificos da area da educacdo ambiental, porém as caracteristicas politicas dos trabalhos
em educacdo ambiental sdo pouco explicitadas nos titulos das teses e dissertagdes, mas existe

referéncias de ideologias.

“No entanto, encontram-se referéncias a ideologia do desenvolvimento, estratégia do
Banco Mundial, pensamento de esquerda, sociedade civil, transformacdo social,
ideologia empresarial, poder, nacionalismo, utopias concretizaveis, classes
populares e intervengdo” (Lima, 2007, p.50)

Considerando o numero abrangente de pesquisas que envolvam concepgdes ¢ implicagdes
politicas, em especial, da educacao, houve, a pretensdo do presente trabalho investigar as seguintes
questdes: que concepgdes de educagdo ambiental e que praticas pedagodgicas para o ensino
fundamental estdo presentes em pesquisas sobre educagdo ambiental? Que implicagdes pedagdgicas

nos espagos escolares sao explicitadas nestas pesquisas?

3.2 A PESQUISA “ ESTADO DA ARTE”
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As pesquisas do tipo “estado da arte” ou também conhecidas como estado do conhecimento

Definidas como de carater bibliografico, elas parecem trazer em comum o desafio de

mapear e de discutir uma certa producdo académica em diferentes campos do conhecimento,
tentando responder que aspectos ¢ dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em
diferentes épocas e lugares. (Ferreira, 2002, p.258)

Os pesquisadores que utilizam esta metodologia, o “estado da arte”, por se constituirem
pesquisas de levantamento e de avaliacdo do conhecimento sobre determinado tema, normalmente,
sao movidos pela curiosidade de tentar entender quais pesquisas ja foram feitas e o que ainda nao

foi feito.

Normalmente, os levantamentos de dados e suas analises, sdo encontrados em locais de
produgdo e divulgacdo de pesquisas, ou seja, nas universidades, faculdades, institutos e 6rgados de
divulgacdo de pesquisa. Sao nesses espagos € “(...) € nessa conjuntura que os catdlogos vém atender
tanto a anseios internos da universidade, quanto a pressdo externa de uma politica reguladora e

controladora da produgao cientifica.” (Ferreira, 2002, p.261)

Segundo Ferreira (2002) as pesquisas do tipo “estado da arte” passam por dois momentos o
primeiro ¢ a da “quantificacdo e de identificacdo de dados bibliograficos, com o objetivo de mapear
essa producao num periodo delimitado, em anos, locais, areas de producao.” O segundo momento ¢
quando o pesquisador busca responder, além das perguntas “quando”, “onde” e “quem” produz
pesquisas num determinado periodo e lugar, também aquelas questdes que se referem a “o qué” e “o

como” dos trabalhos.

Neste segundo momento, os pesquisadores podem enfrentar algumas dificuldades ao fazer,

nao apenas a leitura dos titulos do trabalho e das indicacdes bibliograficas, mas também a leitura

29 ¢¢ 99 ¢¢

dos resumos para tentar identificar as possiveis respostas para as questdes “quando” “onde” “quem”

0 qué” e “como” feitas pelo pesquisador

H4 uma maneira de ler os resumos a partir do suporte material, sendo necessario interrogar
ndo s6 como textos, mas como objeto cultural. Um objeto cultural criado para satisfazer uma

finalidade especifica, para ser usado por certa comunidade de leitores.

Ressalta-se a importancia da leitura dos resumos para identificar e fazer o levantamento do
material que vai ser utilizado para a pesquisa, porém muitas vezes € necessario fazer uma leitura
mais aprofundada para certificar se as questdes que sdo colocadas pelo pesquisador serdo supridas

através do material encontrado.

E ha sempre a sensagdo de que sua leitura a partir apenas dos resumos nio
lhe da a ideia do todo, a ideia do que “verdadeiramente” trata a pesquisa.



20

Ha também a ideia de que ele

possa estar fazendo uma leitura descuidada do resumo, o que significara
uma classificacdo equivocada do trabalho em um determinado
agrupamento, principalmente quando se trata de enquadra-lo quanto a
metodologia, teoria ou mesmo tema. (Ferreira, 2002, p.266)

Segundo Ferreira (2002), alguns pesquisadores lidam de uma forma mais tranquila, fazendo
0 seu mapeamento, ignorando todas essas limitagdes, outros optam por fazer o seu mapeamento em

uma unica fonte.

Os catalogos e resumos sdo extremamente importantes para se realizar os levantamentos de
dados, pois, ¢ através deles que o pesquisador podera fazer uma delimitagdo mais sucinta ¢ objetiva
de determinado tema. Os resumos, contudo, podem ser encontrados de diversas formas.

A histdria da pesquisa académica revela que as primeiras dissertacdes de
mestrado e teses de doutorado produzidas na década de 1970 e na primeira
metade da de 1980 raramente traziam o resumo como texto autdbnomo que
apresentasse o trabalho. Ha caso encontrado, por exemplo, do resumo estar
junto com as conclusdes do trabalho, como o de Garrido (1979), que aponta
0 quinto e ultimo capitulo de sua dissertagdo com o titulo “Resumo e
Conclusodes” (Ferreira, 2002, p.262)

Com o desenvolvimento da producdo cientifica torna-se mais frequente encontrar os
resumos no interior dos proprios trabalhos e, por vezes, quando catalogados tornam-se um modo
consultivo de pesquisa. “Na realidade, os resumos mostram uma rede de motivos implicada em

operagdes de selecionar e organizar o material a ser divulgado” (Ferreira, 2002, p.263)

E importante considerar, porém, as diferencas e singularidades entre os resumos de uma
mesma tematica, pois se os resumos sao considerados como o objeto de estudo da pesquisa, precisa

ser entendido nas suas multifaces de um determinado género.

Segundo Ferreira (2002) os catalogos sdo organizados pela ideia de acumulagdo, ou seja,
retine o que se tem de avango na ciéncia em um unico lugar. Acaba-se “dominando” um campo de

produgdo de conhecimento e reunindo estas informag¢des em um tnico lugar para ganhar tempo.

Os catalogos permitem o rastreamento do ja construido, orientam o leitor na
pesquisa bibliografica de produgdo de uma certa area. Eles podem ser
consultados em ordem alfabética por assuntos, por temas, por autores, por
datas, por areas. (Ferreira, 2002, p.261)

Considerando a pesquisa do tipo “estado da arte” ou “pesquisa do conhecimento”, como
qualquer outra metodologia, possui também limitagdes, contudo, ressalta-se que sua principal
caracteristica ¢ de cunho bibliografico. O projeto Earte pode ser entendido no contexto de producao

de pesquisa do tipo estado da arte uma vez que ele tem um acervo de pesquisas realizadas sobre



21

educacdo ambiental. E, ¢ sobre ele que trataremos a seguir.

3.3 O PROJETO Earte

O projeto Earte analisa a producdo académica (teses e dissertagdes) sobre Educagdo
Ambiental no Brasil. O inicio do projeto se deu a partir de uma iniciativa do Prof. Dr. Hilério
Fracalanza, a partir do Projeto de Pesquisa "O que sabemos sobre Educagdo Ambiental no Brasil:
analise da producdo académica (dissertagdes e teses)". Desenvolvido no periodo de 2006 a 2008
pelo Grupo FORMAR Ciéncias, por meio do Centro de Documentacao da Faculdade de Educacao
da UNICAMP - Cedoc, com apoio do CNPq.

O projeto foi retomado a partir de 2008, com a participagdo, além da UNICAMP —
Campinas, de outros pesquisadores de outras Universidades do Estado de Sdo Paulo (UNESP Rio
Claro e USP - Ribeirdo Preto), ¢ passou a receber a designacdo de Projeto Earte. Atualmente
(2020), além de pesquisadores destas instituicoes, o EArte conta com a participacdo de
pesquisadores da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro (UFTM), Universidade Federal do
Parana (UFPR), Universidade Federal Fluminense (UFF), Universidade Federal de Itajuba (UFI) e

do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo — IFSP — Itapetininga.

Os objetivos encontrados no site do projeto Earte sdo concluir a recupera¢do dos
documentos que constituem a producao académica e cientifica sobre Educacdo Ambiental no
Brasil; constituir acervo da produgdo académica e cientifica, dissertagcdes e teses, produzidas no
Brasil sobre Educa¢do Ambiental; realizar estudos descritivos da producdo académica sobre
Educacdo Ambiental no Brasil analisando os diferentes aspectos dessa producdo; editar catdlogo
analitico da producdo académica sobre Educagdo Ambiental no Brasil;. divulgar as informagdes
sistematizadas por meio de participagdo em eventos apropriados ¢ mediante a utilizagdo de
diferentes midias; e desenvolver estudos na linha do “estado da arte” da pesquisa em educacao
ambiental de natureza mais analitica, a partir de diferentes focos ¢ abordagens explorados pelos

pesquisadores.

A pesquisa que desenvolvemos foi feita no Banco de Teses do EArte, no qual definimos o
corpus de andalise e que conta hoje (02/10/20) com 4.520 teses e dissertagdes sobre educacao

ambiental no Brasil.

3.4 DEFINIGAO DO CORPUS E PROCEDIMENTOS DE ANALISE

A definicdo do corpus se deu a partir do banco de teses e dissertacdes do Projeto Earte

disponivel no site: www.earte.net Este banco oferece varias possibilidades de buscas sobre
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pesquisas de educacdo ambiental, que foram selecionadas pelos pesquisadores do projeto a partir

dos seguintes critérios de inclusdo definidos por eles:

pesquisas que explicitam nos objetivos ou nas questdes a intengdo de investigar processos
relacionados com a Educagdo Ambiental ou da relagdo entre temas ambientais ¢ o processo
educativo;

exploram aspectos ou fundamentos da tematica ambiental relacionando-os ao processo
educativo;

incluindo aqueles que analisam e/ou apresentam propostas educativas, sequéncias de unidades
didaticas, recursos didaticos ou de comunicagdo social que envolvem aspectos da tematica
ambiental;

exploram concepgoes, representagdes, percepcdes, conhecimentos, visdes, ideias, saberes e
sentidos relacionados a tematica ambiental, desenvolvidos em contextos educacionais.

Tendo em vista os objetivos desta presente pesquisa optamos por fazer nossa busca. Com isso
foi acessado o site do Earte, na qual apresenta na primeira pagina uma breve apresentacdo a
comunidade de educadores, pesquisadores, e interessados em educacdo ambiental. Apds essa
apresentagdo, no final da pagina, ha o encaminhamento ao acesso para o Banco de Teses e
Dissertagdes.

ApOs ao acesso, a esta pagina se encontra os filtros para realizar a pesquisa. Tendo como os

seguintes filtros: Codigo; qualquer campo; titulo; autor; orientador; resumo; palavras-chave.

Considerando que todas as teses e dissertacdes do banco do EArte, sdo sobre educagdo ambiental,

nossa busca nesse banco, utilizou apenas o filtro qualquer campo: anos iniciais.
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Numa busca empreendida em margo de 2019 foram encontradas 47 resultados de teses e
dissertacdes. A partir deste resultado foi necessario considerar os objetivos da presente pesquisa e
realizar uma leitura preliminar dos titulos e resumos destas 47 teses e dissertagdes, para tentar
identificar quais teses e dissertagdes constituira o corpus documental.

A partir desta leitura selecionamos 13 teses e dissertagdes uma vez que trazem indicios de

percepcoes e concepgdes de educacdo ambiental e de possibilidades pedagogicas sobre o trabalho

com educacao ambiental nos anos iniciais do ensino fundamental

As teses e dissertacdes escolhidas sdo as seguintes em ordem alfabética.

Quadro 1: Teses e Dissertagdes

Titulos das Teses e Dissertacdes

Tipo do Trabalho

Educagao ambiental e representagdes
Angela Link Saccol | sociais: um estudo com professores dos | 2012 Dissertacao
anos iniciais do ensino fundamental
Meio ambiente, natureza e sociedade:
Carine Bastian Knebel percepgoes e pratlgas em educag:e}o 2014 Dissertagdo
Backes ambiental nos anos iniciais do ensino
fundamental
Claudia Raquel Krise Edl}gagﬁo Ambientzitl ? curri.culo: uma ' i
Lemes analise c.ie.cpr.lcepc;oes.de professoras | 2002 Dissertagao
dos anos iniciais do ensino fundamental
Educagao Ambiental ¢ autonomia
profissional docente: encontro de
Cleusa de Avila Alaniz saberes que constituem praticas 2005 Dissertagao
pedagogicas nos anos iniciais do ensino
fundamental
Educa¢ao Ambiental no ensino
Denise Gpmes fundarlrr}ental: um estudo da prqtlf:a 2009 Dissertacio
Loureiro pedagdgica em uma escola municipal
de Palmas - TO
(Re)visitando a pratica educativa de
Fernanda Mattos professores de SaP Jgse do Norte: um | 5007 Dissertacio
Opazo olhar para as vivéncias em Educacao
Ambiental
Educacdo Ambiental em curso de
Gina Gutterres Santana formagdo de professores: concepg.oes
dos Santos de docentes do curso de Pedagogia - 2004 Dissertacio
anos iniciais do ensino fundamental da
Furg
Reflexdes sobre concepgdes e praticas
Joseane Patricia dos em educagdo ambiental na formacao
Santos inicial para a docéncia nos anos 2013 Dissertagao
iniciais: estudo de caso
Juciane Silva de Souza | Educagio ambiental no cotidiano da | 2016 Dissertagio
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escola publica e privada no municipio
de Ceara-Mirim/RN: um olhar sobre
concepgoes de docentes

Leci Soares de Moura

Professores para a educacdo ambiental:

a interdependéncia entre saberes na

Dias 2013 Tese
construcao da pratica docente
Lucimar Bezerra Investigando acoes de Educacao ) o
u z Vestig goes ucag 2009 Dissertagao
Araruna Ambiental no curriculo escolar
) Educacdao Ambiental nas séries iniciais
Marcia Schumack : . .
o do ensino fundamental: valores ¢ 2016 Dissertagao
Militao Barbosa ) ~
atitudes em constru¢ao
Marifac Luziade | ioees D e ot
Souza Leite Sousa ¢ ¢ 2016 Tese

basica: o que nos revelam as pesquisas

Nogueira académicas brasileiras (1981 ? 2012)

fonte: Projeto Earte, site: http://www.earte.net/
As teses e dissertacdes que ndo foram selecionadas ndo apresentavam indicios sobre as
questdes colocadas por esta pesquisa.

Depois da escolha deste material, a partir da leitura preliminar dos resumos. Foi necessario
buscar o material completo das teses e dissertagdes para realizar as devidas andlises. Foram
encontradas apenas 11 dissertagdes e teses disponiveis através da internet. Entdo houve a
necessidade de fazer uma busca mais aprimorada das outras teses ¢ dissertagdes selecionadas, sendo
necessario entrar em contato com os autores para conseguir o material completo, porém nao
obtivemos retorno. As teses e dissertacdes que ndo foram encontradas estdo em vermelho no
quadro 1.

Entdo as 11 teses selecionadas ¢ encontradas constituirdo o corpus documental a ser
analisado na presente pesquisa.

A pesquisa utilizada para a andlise de dados ¢ de natureza qualitativa. A pesquisa qualitativa
apresenta os resultados através de percepgoes e analises, descrevendo a complexidade do problema
¢ a interagcdo de varidveis, além de buscar interpretar aspectos mais imateriais, como opinides,
intengdes, sensacdes, pensamentos, as motivagdes sao mais subjetivas.

Neste trabalho buscou compreender o significado dos resultados obtidos. Os resultados
serdo apresentados através de forma dissertativa, apresentando percepgdes e concepgdes
encontradas nas teses ¢ dissertagdes escolhidas, e quais sdo as principais que norteiam a Educagao
Ambiental nas escolas.

A partir da defini¢do do corpus desta pesquisa procuraremos respostas as questdes de
pesquisa que propusemos empreendendo uma articulagdo do material encontrado com algumas

leituras teoricas tais como Freire (1991, 1997); Lima (1999); Sorrentino (2000); lared (2011); entre
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outros.

4 A EDUCAGAO AMBIENTAL NO ENSINO FUNDAMENTAL E AS PRATICAS
PEDAGOGICAS

Neste capitulo serd abordado sobre as Tendéncias Pedagogicas e as concepcodes de Educacao

Ambiental trazendo elementos para a comprrensao sobre as praticas pedagogicas.
4.1 TENDENCIAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO

As préticas pedagogicas estdo interligadas com condicionantes sociopoliticos. Configurando
diferentes concepgdes de homem e de sociedade e, também, diferentes pressupostos sobre como a
escola deve atuar, a relacdo professor-aluno, as técnicas pedagdgicas etc. A forma como os
professores realizam seu trabalho como a selecdo, a organizagdo dos conteudos das matérias, as
técnicas de ensino e avaliacdo tem a ver com referéncias tedrico-metodologicos. (Libaneo, 1992).

Neste sentido, ¢ importante conhecer as praticas pedagogicas que estdo sendo utilizadas nas escolas.

A formacao dos professores € essencial para a orientacdo e clareza dos referénciais teoricos-
metodoldgicos que vao ser utilizados em suas praticas. Libanéo (1992) constata que muitos
professores utilizam diversas prescricoes pedagodgicas inconscientemente e, consequentemente,

viram senso comum.

Uma boa parte dos professores, provavelmente a maioria, baseia sua pratica em
prescrigdes pedagdgicas que viraram senso comum, incorporadas quando de sua
passagem pela escola ou transmitidas pelos colegas mais velhos; entretanto, essa
pratica contém pressupostos tedricos implicitos. Por outro lado, ha professores
interessados num trabalho docente mais consequente, professores capazes de
perceber o sentido mais amplo de sua pratica e de explicitar suas convicgdes.
(Libanéo 1992, p.01. Grifo nosso)

Diversas tendéncias pedagdgicas vém se firmando no contexto educacional para as praticas
dos professores. Porém Libanéo (1992), esclarece que as tendéncias ndo “aparecem em sua forma
pura, nem sempre, sd3o mutuamente exclusivas, nem conseguem captar toda a riqueza da pratica

escolar.” Que ao contrario disso sdo as limitagdes de qualquer tentativa de classificagdo.

E importante reconhecer, contudo, que a classificagdo e descri¢do das tendéncias poderao
funcionar como instrumento de analise para o professor avaliar sua pratica de sala de aula. Muitos

autores, Libaneo (1984); Saviani (1999); Layrargues (2014). Fizeram um levantamento para tentar
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classificar as tendéncias pedagogicas, apesar de a ver nomeagdes diferentes entre os autores, muitas

vezes, tem a mesma esséncia.

Libaneo (1992) destaca que hd varios segmentos de intelectuais que no ambito do
pensamento poés-moderno, podem alegar, dentro de seus quadros de referéncia, que as classificagdes

seguem exatamente a ideia da modernidade, da classificacdo de conhecimento.

As classificagdes sempre existiram, pertencendo a tradicdo da racionalidade cientifica,
independentemente das criticas que sdo feitas. Mas, exatamente com base no argumento de que os
campos se definem por relagdes de poder, seria injusto e desigual que o professor desconhecesse a

existéncia desses campos, de suas disputas ¢ de scus conflitos.

Alguns autores como mencionados acima tentaram classificar as tendéncias pedagogicas.
Dermeval Saviani pesquisou e classificou as tendéncias pedagogicas da seguinte maneira: (teorias
nao-criticas: a pedagogia tradicional, a pedagogia nova e a pedagogia tecnicista); (teorias critico-
reprodutivista: a violéncia simbolica, a escola como aparelho ideoldgico do estado e a escola
dualista); e por ultimo a (teoria critica da educagdo: pedagogia historico-critica).

Segundo Saviani (1999), a pedagogia tradicional tem como principio basico um professor
bem preparado na qual detém todo conhecimento e tem como objetivo transmitir aos alunos todos
os conhecimentos adquiridos e construidos ao longo da histéria, porém, foi constatado que esta
metodologia de ensino ndo obteve resultados satisfatorios para a aprendizagem dos alunos. Com
isso surgiram diversas criticas sobre a organizagdo da escola tradicional. Consequentemente
surgiram outras teorias da educacdo, como uma teoria que busca mais o lado sentimental,
espontaneista da aprendizagem, mais psicoldgico, o aluno como centro principal da escola. Saviani
(1999) explica essa transicdo da pedagogia tradicional para a pedagogia nova dizendo que ha um

deslocamento do:

(...) eixo da questdo pedagdgica do intelecto para o sentimento; -do aspecto logico
para o psicologico; dos contetidos cognitivos para os métodos ou processos
pedagdgicos; do professor para o aluno; do esforgo para o interesse; da disciplina
para a espontaneidade; do diretivismo para o ndo-diretivismo; da quantidade para a
qualidade; de uma pedagogia de inspiragdo filosofica centrada na ciéncia da logica
para uma pedagogia de inspiracdo experimental baseada principalmente nas
contribuicdes da biologia ¢ da psicologia. Em suma, trata-se de uma teoria
pedagogica que considera que o importante ndo € aprender, mas aprender a aprender.
(Saviani, 1999, p.21)

A pedagogia nova ou escolanovismo “mantinha a crenca no poder da escola e em sua

funcdo de equalizacdo social.” (Saviani, 1999, p.19). H4 uma busca por uma reformula¢do dos
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métodos antes adotados pela escola tradicional, como em vez de classes confiadas a professores,

agora a escola deveria agrupar alunos segundo areas de interesses através de sua atividade livre.

O escolanovismo colaborou para a melhora da qualidade de ensino, mas dado aos poucos
recursos da rede escolar publica, esta melhora restringiu-se aos centros escolares experimentais. A
escola publica, sem recursos financeiros € humanos para adotar e realizar o que promulgava a

pedagogia nova levou dela apenas os postulados

Nao conseguindo alterar significativamente a estrutura organizacional, pois diferente da
organizagao - da escola tradicional - em lugar de classes confinadas a professores que dominavam
as grandes areas do conhecimento, uma afei¢do de escola com seus aspectos sombrios,
disciplinados, silenciosos e de paredes opacas, no escolanovismo se busca um ambiente
estimulante, portanto, dotado de materiais didaticos ricos, biblioteca de classe, assumindo um ar

alegre, movimentado, barulhento e multicolorido (Saviani, 1999, p.21)

Desse forma agravou alguns problemas sociais, pois os custos sensivel dessa reformulagdo
sdo bastante elevados “com isto, a "Escola Nova" organizou-se basicamente na forma de escolas
experimentais ou como nucleos raros, muito bem equipados e circunscritos a pequenos grupos de

elite.”’(Saviani, 1999, p.21)

A pedagogia tecnicista tem como base a neutralidade cientifica, além de trazer as ideias de
racionalidade, produtividade, eficiéncia, buscando uma operacionalizagdo e objetiva¢cdo do processo
educativo. Segundo Saviani (1999) na pedagogia tecnicista, o elemento principal passa a ser a

organizagdo racional dos meios, ocupando professor e aluno posi¢do secundaria.

As tendéncias pedagodgicas critico-reprodutivistas tem como base a compreensdo de que a
educagdo ¢ também um instrumento de reprodu¢do dos condicionantes sociais. Saviani (1999)
constata que a maioria das versdes e¢ dos autores que escreveram sobre as teorias critico-
reprodutivistas afirma a mesma ideia, “todas as reformas escolares fracassaram, tornando cada vez
mais evidente o papel que a escola desempenha: reproduzir a sociedade de classes e reforgar o

modo de producao capitalista.” (Saviani, 1999, p.27). As tendencias pedagogicas critico

Saviani (1999) aborda a teoria da educacdo critica para tentar superar as teorias ndo

criticas e as criticos-reprodutivistas, chamando-a de uma pedagogia revolucionaria.

Uma pedagogia revoluciondria centra-se, pois, na igualdade -essencial entre os
homens. Entende. porém, a igualdade em termos reais € ndo apenas formais. Busca,
pois, converter-se, articulando-se com as for¢as emergentes da sociedade, em
instrumento a servico da instauragdo de uma sociedade igualitaria. Para isso a
pedagogia revolucionaria, longe de secundarizar os conhecimentos descuidando de
sua transmissdo, considera a difusdo de conteudos, vivos e atualizados, uma das
tarefas primordiais do processo educativo em geral e da escola em particular.
(Saviani, 1999, p.75)



28

A pedagogia critica entende a importancia de considerar as contradi¢des do real, porém,
acredita na escola como um instrumento de transformacdo social. Através de uma escola
democratica na qual as pessoas tenham acesso aos conhecimentos acumulados historicamente, se

dard a real transformagao social, pois € possivel que haja uma criticidade maior entre os individuos.

Libanéo (1992), outro autor que classificou algumas tendéncias pedagogicas, faz a seguinte
classificagdo: as liberais (Tradicional; Renovada progressivista; Renovada ndo-diretiva; Tecnicista)

¢ a Progressistas (Libertadora; Libertaria; Critico-social dos contetdos).

Ao tratar da pedagogia liberal, Libanéo (1992) explica que o termo liberal surgiu como
justificativa do sistema capitalista que, ao defender a predominéncia da liberdade e dos interesses
individuais na sociedade, estabeleceu uma forma de organizagdo social baseada na propriedade
privada dos meios de producdo, também denominada sociedade de classes. A pedagogia liberal,
portanto, ¢ uma manifestagio propria desse tipo de sociedade. (LIBANEO, 1992). Com isso as
tendéncias liberais sdo marcadas nas praticas pedagogicas da “educagdo brasileira, pelo menos nos

ultimos cinquenta anos, tem sido nas suas formas ora conservadora, ora renovada.”

A pedagogia liberal sustenta a ideia de que a escola tem por fun¢do preparar os
individuos para o desempenho de papéis sociais, de acordo com as aptiddes
individuais. Para isso, os individuos precisam aprender a adaptar-se aos valores e as
normas vigentes na sociedade de classes, através do desenvolvimento da cultura
individual. (Libanéo, 1992, p.n)

Dentro das tendéncias pedagogicas liberais, ha a tendéncia tradicional que é caracterizada
por acentuar o ensino humanistico, no qual aluno ¢ educado para atingir, pelo proprio esforco, sua
plena realizagdo como pessoa. O papel da escola tem como o caminho cultural em dire¢do ao saber
¢ 0 mesmo para todos os alunos, desde que se esforcem. Assim, os menos capazes devem lutar para
superar suas dificuldades e conquistar seu lugar junto aos mais capazes. O relacionamento entre
professor e aluno se da através da predominancia da palavra do professor, das regras impostas, do

cultivo exclusivamente intelectual. ( Libanéo, 1992)

Ja a tendéncia liberal renovada progressivista tem como objetivo o desenvolvimento das
aptiddes individuais, esta escola renovada valoriza a auto-educagdo na qual os alunos aprendem e se
interessam a partir dos interesses internos. A escola cabe suprir as experiéncias que permitam ao
aluno educar-se, num processo ativo de construg¢do e reconstru¢do do objeto, numa interacao entre
estruturas cognitivas do individuo e estruturas do ambiente. Diferente da tendéncia tradicional a
relacdo entre professor e aluno ndo hé lugar privilegiado para o professor; antes, seu papel ¢ auxiliar

o desenvolvimento livre e espontaneo.
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A escola renovada nao-diretiva busca o desenvolvimento pessoal e as relagdes inter-
pessoais orientadas para os objetivos de auto-realizacdo. O papel da escola ¢ formagdo de atitudes,
razdo pela qual deve estar mais preocupada com problemas psicologicos do que com os
pedagodgicos ou sociais. Todo esforco estd em estabelecer um clima favoravel a uma mudanga
dentro do individuo, isto €, a uma adequagao pessoal as solicitagdes do ambiente. Nesta tendéncia a
relacdo entre o educador e educando ¢ que o professor ¢ um especialista em relagdes humanas, ao
garantir o clima de relacionamento pessoal auténtico. “Ausentar-se” é a melhor forma de respeito e
aceitacdo plena do aluno. Toda interven¢do ¢ ameacadora e inibidora da aprendizagem. Libaneo

(1992) afirma:

A énfase que esta tendéncia pde nos processos de desenvolvimento das
relagOes € da comunicacdo torna secundaria a transmissdo de conteudos. Os
processos de ensino visam mais facilitar aos estudantes os meios para
buscarem por si mesmos os conhecimentos que, no entanto, sio
dispensaveis. (Libaneo, 1992, n.p)

A tendéncia tecnicista tem como marco principal a preparagao de “recursos humanos”.
Nesta tendéncia a sociedade industrial e tecnologica estabelece algumas metas econdmicas sociais €
politicas onde a educagdo tecnicista entra para contribuir com o ajustamento dos comportamentos
dos alunos. O papel da escola ¢ busca num sistema social harmonico, organico e funcional, a escola
funciona como modeladora do comportamento humano, através de técnicas especificas. A educacio
escolar compete organizar o processo de aquisicdo de habilidades, atitudes e conhecimentos
especificos, uteis e necessarios para que os individuos se integrem na maquina do sistema social
global. A relacdo entre professor ¢ aluno constitui-se de relagdes estruturadas e objetivas, com
papeis bem definidos: o professor administra as condigdes de transmissdo da matéria, conforme um
sistema instrucional eficiente e efetivo em termos de resultados da aprendizagem (Libaneo, 1992,
p.6)

Ao contrario da pedagogia liberal, a pedagogia progressista parte de uma anélise critica da
realidade social, econdmica e politica. Esta pedagogia tem se manifestado em trés tendéncias. A
pedagogia libertadora, que tem como destaque Paulo Freire. A libertaria onde os autores defendem
a auto-gestdo pedagogica. E por ultimo a critica-social dos conteudos, em que se acentua a

preocupacgdo com os conteudos frente a realidade social.
A pedagogia libertadora ndo ¢ proprio falar em ensino escolar, ja4 que sua marca ¢ a

atuacdo "nao-formal". A educagdo libertadora questiona concretamente a realidade das relagdes do

homem com a natureza ¢ com os outros homens, visando a uma transformacdo - dai ser uma
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educagdo critica. A relacdo entre Professor e educando se da através do didlogo sendo uma relacao

horizontal; onde educador ¢ educandos se posicionam como sujeitos do ato de conhecimento.

A pedagogia progressista libertdria busca uma superacdo dos condicionantes
sociopoliticos para uma transformacao social, considerando importante ensinar os conhecimentos
construidos ao longo da histéria como na Pedagogia Historico-Critica da educacgdo critica de
Saviani. - A pedagogia libertaria espera que a escola exer¢a uma transformacdo na personalidade
dos alunos num sentido libertario. Nesta tendéncia reconhece que embora professor e aluno sejam
desiguais e diferentes, nada impede que o professor se ponha a servigo do aluno, sem impor suas

concepgdes e ideias, sem transformar o aluno em "objeto".

Mas o que sera mais democratico: excluir toda forma de diregdo, deixar tudo a livre
expressdo, criar um clima amigavel para alimentar boas relagdes, ou garantir aos
alunos a aquisi¢do de contetdos, a analise de modelos sociais que vao lhes fornecer
instrumentos para lutar por seus direitos? (Libaneo, 1992, p.n)

Com isso a tendéncia progressista “critico-social dos contetidos” traz a ideia de que a
escola tem a tarrefa primordial da difusdao de contetdos. Nao conteudos abstratos, mas vivos,
concretos e, portanto, indissociaveis das realidades sociais. A valorizagdo da escola como
instrumento de apropriagdo do saber € o melhor servigo que se presta aos interesses populares, ja
que a propria escola pode contribuir para eliminar a seletividade social e torné-la democratica.
(Libaneo, 1992, p.14)

A relacdo que se estabelece entre o professor e o aluno nesta tendéncia ¢ que o adulto ¢
insubstituivel, mas acentua-se também a participagdo do aluno no processo. Ou seja, o aluno, com
sua experiéncia imediata num contexto cultural, participa na busca da verdade, ao confronta-la com
os contetidos e modelos expressos pelo professor. Mas esse esfor¢o do professor em orientar, em
abrir perspectivas a partir dos conteudos, implica um envolvimento com o estilo de vida dos alunos,
tendo consciéncia inclusive dos contrastes entre sua propria cultura e a do aluno. (Libaneo, 1992,
p.14)

Libaneo (1992) e Saviani (1999) contribuiram para a constru¢do das tendéncias
pedagdgicas. Para Terossi ¢ Santana (2010) as principais tendéncias pedagogicas educacionais e
suas fontes epistemologicas, contribuem para o entendimento das perspectivas que fazem parte das
teorias da educagdo, podendo servir como base para uma pratica pedagogica consistente ¢ critica.

Nota-se que estes dois autores tanto Saviani (1999) como Libaneo (1992) tem uma grande
aproximacdo sobre as ideias de educacdo, ¢ lutam por uma educagdo democratica na qual visa
educar os individuos de forma critica, considerando todos os conflitos existentes na sociedade

capitalista.
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A busca por fazer um novo fazer pedagdgico no ensino fundamental, faz-se necessaria
desenvolver atividades em sala de aula ¢ atividades de campo, com agdes orientadas por meio de
projetos e em processos de participagdo que levem a autoconfianga, ao desenvolvimento de atitudes
positivas ¢ ao comprometimento pessoal na implantagdo de agdes que envolvam a tematica
ambiental de modo interdisciplinar. Diante disso, ¢ preciso uma tomada de consciéncia mais
profunda sobre os beneficios e as verdadeiras a¢des que caracterizam a insercdo das questdes

ambientais na escola (CARVALHO, 2006).

Para que haja sucesso nas atividades escolares no ensino fundamental que visam uma
abordagem ambiental, ¢ importante o desenvolvimento de novas praticas pedagodgicas que
propiciem atividades sensibilizadoras, integradoras e significativas para os alunos oportunizando
um contato com os sentidos a fim de ampliar a percep¢do sobre o ambiente em que vivemos.

(LOUREIRO, 2009)

O educador, tanto quanto o educando, precisam ter oportunidades para que reflitam e

avaliem suas praticas com relacao a EA.

4.2 AS CONCEPCOES DE EDUCACAO AMBIENTAL

Na Educacdo Ambiental ha um universo pedagdégico multidimensional que aborda as
relagdes estabelecidas entre o individuo, a sociedade, a educacdo e a natureza. Dessa forma foi
exigido aprofundamentos em sucessivas andlises e aportes tedricos, tornando a pratica pedagogica

mais complexa. (Layrargues e Lima, 2014, p.26 )

Como nas tendéncias pedagogicas existem diferentes concepcdes de educagdo ambiental.
Layrargues e Lima (2014) consideram “que ela ¢ composta por uma diversidade de atores e
institui¢des sociais que compartilham um ntcleo de valores e normas comuns.” (p.25) Contudo, tais
atores também se diferenciam em suas concepgdes sobre a questdo ambiental e nas propostas

politicas, pedagogicas e epistemoldgicas que defendem para abordar os problemas ambientais.

Com o tempo, os educadores ambientais perceberam que, da mesma maneira que
existem diferentes concepgdes de natureza, meio ambiente, sociedade e educagdo,
também existem diferentes concepcdes de Educacdo Ambiental. Ela deixou de ser
vista como uma pratica pedagodgica monolitica, ¢ comegou a ser entendida como
plural, podendo assumir diversas expressoes. (Layrargues; Lima, 2014, p.27)

Para Layrargues e Lima (2014) a observa¢do sobre a multiplicidade, conduziu
naturalmente a novos esforgos de diferenciacdo de conhecimentos, praticas e posi¢oes pedagogicas,

epistemoldgicas e politicas que interpretavam as relagdes entre educagdo, sociedade, ambiente
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natural e construido. Porém constata-se que era impossivel formular apenas um conceito de
Educagao Ambiental, mas que essas diferentes propostas conceituais nada mais eram do que a
busca por uma hegemonia interpretativa. (p.26)

Em um primeiro momento se constituiu uma educa¢do ambiental conservacionista, na qual
tem a ideia de despertar a sensibilidade para com a natureza, pois na década de 70, havia uma
enorme devastagdo dos ambientes naturais, trazendo uma conscientizagdo para a perda da
biodiversidade, da vida, e dos recursos naturais. “Desenvolvendo-se a ldgica do “conhecer para
amar, amar para preservar’, orientada pela conscientizagdo “ecoldgica” e tendo por base a ciéncia
ecoldgica.” (Layrargues; Lima, 2014 p.27)

Logo depois surgiu a corrente pragmatica que tem como objetivo trazer os aspectos do
desenvolvimento sustentavel e do consumo consciente, esta ideia decorre do neoliberalismo, na

qual a loégica do mercado sobressai sobre todas as outras areas.

A ideologia do consumo como principal utopia, a preocupagdo com a producdo
crescente de residuos soélidos, a revolugdo tecnoldgica como tultima fronteira do
progresso e a inspira¢do privatista que se evidencia em termos como economia e
consumo verde, responsabilidade socioambiental, certifica¢des, mecanismos de
desenvolvimento limpo e ecoeficiéncia produtiva. (Layrargues; Lima, 2014, p.31)

Segundo Layrargues e Lima (2014) as macrotendéncias conservacionista e pragmatica
representam duas tendéncias e dois momentos de uma mesma linhagem de pensamento que foi se
ajustando as injuncdes econdmicas e politicas do momento até ganhar essa face modernizada,

neoliberal e pragmatica que hoje a caracteriza. (p.32)

A macrotendéncia pragmatica ¢ uma representagdo evolutiva da macrotendéncia
conservacionista apenas se adaptando ao novo contexto social, econdmico e tecnologico. As duas

tem as caracteristicas comportamentalistas e individualistas.

Outra corrente que se apresentou foi a corrente critica na qual questiona o modo de
dominagdo do ser humano e a acumulagdo de capital, “foi impulsionada por um contexto historico
politizante e de maior complexidade onde incidiram a redemocratizagdo apds duas décadas de
ditadura militar”. (Layrargues; Lima, 2014, p.33).

E importante considerar que todas as correntes da educacdo ambiental possuem um viés
socioldgico e politico, mas na corrente critica esse viés se apresenta bem forte. A preocupagdo com
a democracia, a cidadania, a justiga ambiental, entre outros temas abordados no contexto
contemporaneo sao discutidos de forma complexa, ndo aceitando solugdes reducionistas para estas

questoes.

O contexto contemporaneo sobre os desafios, as mudangas ¢ as incertezas, a educacao

ambiental exige uma abertura de reflexdo, didlogo, e a capacidade de ver as novas mudangas que
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podem acontecer buscando reformular respostas para os conflitos sociais. Terossi e Santana (2010)

entendem que a Educa¢do Ambiental critica é:

(...) emancipatéria e transformadora tem suas acdes pedagodgicas
relacionadas a realidade, contrapondo-se a simples transmissdo de
conhecimentos, a descri¢do de aspectos bioldgicos e a educacdo tecnicista.
Acredita na formagdo de um individuo que tenha a capacidade de
transformar a realidade em que vive e que compreenda os problemas sociais
¢ ambientais ¢ busque a solugdo dos mesmos. (Terossi; Santana, 2010,
p-349)

Este capitulo traz como reflexdo a importancia sobre a relacdo entre as praticas pedagogicas
e a Educagdo Ambiental, apresentando a necessidade de aprofundamento e aporte tedrico para a
sustentacdo das praticas ambiental.

Para Terossi e Santana (2010) ¢ importante considerar que a educa¢do ambiental ndo deve
ser entendida como uma solucdo para todos os problemas ambientais, mas deve ser uma

possibilidade importante entre outras existentes na sociedade. (p.354)

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Partindo do pressuposto que ndo existe uma definicdo unica para a EA, procuramos
identificar e analisar que concepcdes de EA foram encontradas nas teses e dissertagcdes catalogadas

no banco do EArte sobre educagao ambiental nas séries iniciais do ensino fundamental.

5.1 ANALISE DAS TESES E DISSERTAGOES ENCONTRADAS NO Earte

De acordo com o projeto de pesquisa foram encontradas onze (11) teses e dissertagdes para
serem analisadas, tendo como principais perguntas: Que concepc¢des de educacdo ambiental e que
praticas pedagogicas para o ensino fundamental estdo presentes em pesquisas sobre educacio
ambiental? Que possibilidades pedagdgicas sdo explicitadas nestas pesquisas? Com isso foi
observado o conjunto dos dados obtidos com as andlises realizadas nas teses e dissertagdes para
identificar estas questdes.

Cleusa (2005) expde sobre a Lei de n® 9.795, de 27 de abril de 1999 que institui a politica de
educacdo ambiental e em seu artigo 8° define que a educacdo ambiental sera desenvolvida como
uma pratica educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino
formal, esclarecendo no paragrafo primeiro que a mesma ndo deve ser implantada como uma

disciplina especifica no curriculo de ensino.
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Na grande maioria das teses e dissertacdes analisadas os resultados apontam que os
professores trabalham a Educacdo Ambiental de maneira fragmentada e de forma pontual,

principalmente, nas disciplinas de ciéncias e de geografia, ou em projetos e datas especiais.

As atividades descritas nos Planos de Ensino referem-se aos quatro primeiros meses
de aula deste ano e sdo basicamente sobre o Dia Mundial da Agua. E importante
salientar que essas atividades pontuais foram desenvolvidas durante a semana em
que houve essa comemoragdo e depois ndo foi possivel observar retorno a esse
material ou contetido. (...) outro ponto que destacamos consiste em que as
representagdes sociais de educacdo ambiental das professoras ancoram-se nas suas
praticas pontuais e, coerentemente, objetivam-se em discursos e praticas
pedagogicas mais conservadoras do que criticas. (Saccol, 2012, p. 70, 71, 76)

(...) quanto a esse tema foi possivel verificar que os professores definem que o traba-
lho de EA na escola se da através da conscientizagdo e através de projetos educacio-
nais e também nas aulas de ciéncias e geografia. quanto a esse tema. (...) baseados
nas considera¢des acima citadas e nos depoimentos dos sujeitos da pesquisa, perce-
bemos que ha consciéncia por parte dos docentes de que é preciso trabalhar a EA,
porém ndo ha um consenso ou um planejamento integrado e efetivo para que tais co-
nhecimentos sejam desenvolvidos. (Backes, 2014, p.66 ¢ p.67)

(...) no que tange a insercdo das questdes ambientais, evidenciou-se que a
concepgdo das professoras em relagdo a esse assunto da-se por duas vertentes: a
primeira esta intimamente ligada ao improviso, pois ndo ¢ uma tematica presente de
maneira evidente na pratica pedagogica, bem como nos planos de aula, mas nas
oportunidades diarias. Essas oportunidades estdo ligadas ao momento do lanche,
para que se jogue no lixo o que for lixo, no apagar a luz da sala ao sair, desligar o
ventilador, no uso de um papel de rascunho para economia do recurso natural ou um
tema que esteja em evidéncia na rede televisiva. A segunda vertente demonstra a
abordagem da questdo ambiental na pratica pedagdgica por meio de projetos que
visualizam trabalhar a preservacdo da natureza, mas sdo apresentados como parte
das disciplinas desenvolvidas em sala.mas como tema explicativo de conteudos com
aderéncia a tematica e de maneira nio planejada. (Loureiro, 2009, p.59)

A EA se resume em agdes pontuais, como semana cientificas, do meio ambiente ou
em passeios externos, trabalhadas em eventos ou em projetos especiais. Segundo
depoimento dos professores ficaram limitados a determinadas disciplinas com o foco
na metodologia de ensino e nas questdes ambientais mais amplas.... A EA se resume
em agdes pontuais, como semana cientificas, do meio ambinete ou em passeios
externos, trabalhadas em eventos ou em projetos especiais (Opazo, 2007, p.81)

Houve uma pequena participacdo da escola particular, que segundo a pesquisadora
ficou concentrada na disciplina de Geografia indicada pela diretora da escola, de mo-
do que a professora dessa disciplina deveria coordenar os demais colegas. Isto ndo
ocorreu, posto que ndo houve momento para reunides coletivas e nem envolvimento
da equipe gestora com o projeto. (Barbosa, 2016, p.197)

De acordo com Loureiro (2009) os temas ambientais foram tratados pontualmente, a partir
de situagdes especificas, como, por exemplo, o dia da agua, que foi evidenciado quando a turma
estava fazendo uma leitura de um texto na aula de portugués que tratava de comunidades
ribeirinhas. Também, por meio de exemplos trazidos dos meios televisivos, propagandas, programas

de TV, mas de maneira esporadica.
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As abordagens dos temas ambientais em sala de aula, ocorrem pontualmente, normalmente
sdo associadas a datas comemorativas ou a situagdes especificas. Com isso acaba ndo acontecendo
uma atividade desenvolvida.

Esta mesma Lei Federal 9.795 de 27 de abril de 1999 ressalta em seu artigo 1° que Entende-
se por educacao ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacao do
meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabili-
dade (BRASIL, 1999).p.68

Nota-se a defesa de uma educacdo ambiental utilitarista. Guzzo (2013) explica que o utilita-
rismo ¢ uma corrente de pensamento ético desenvolvida pelos filosofos britanicos Jeremy Bentham
e John Stuart Mill entre os séculos XVIII e XIX, e cuja ideia central envolve o principio de utilida-
de: uma ag¢do moralmente aceitavel é aquela que proporciona a maior felicidade para o maior nime-
ro de individuos. (p.4)

Os resultados revelam que a utilizacdo desta concepgao utilitarista ou conhecida como con-
servadora/preservacionista estd em quase todas as teses e dissertagdes prioritariamente, exceto em
uma dissertagdo encontra-se o reconhecimento da importancia da utilizagao de outras concepgoes.

Araruna (2009) aponta o envolvimento dos docentes na realizagdo dos projetos, que pratica-
mente todos os professores participam dos projetos de Educacdo Ambiental da escola, principal-
mente por esta temdtica estar inserida no Projeto Politico Pedagogico da institui¢ao (p.118)

Entretanto, ela destaca que, a partir das discussdes e dos debates realizados nos ‘grupos de
estudos’, foi possivel mostrar diversas possibilidades de articulagdo das tematicas dos projetos com
as diferentes areas do curriculo, evidenciando que as questdes ambientais ndo devem ser focadas,

nem mesmo privilegiadas, em uma Unica disciplina escolar. (p.119)

Logo, ndo basta ter boas intengdes ou idéias; ¢ necessario que alguém “abrace” essa
idéia, ¢ foi isto o que ocorreu nesta instituicdo, provocando mudangas tanto na estru-
tura curricular como no fortalecimento de novas mentalidades ¢ apreensdes acerca
desta tematica. (...) Com relagdo aos temas abordados ao longo do periodo em que a
escola desenvolveu os projetos de Educagdo Ambiental, observei uma multiplicida-
de dos mesmos com vistas a favorecer a produgdo de um trabalho interdisciplinar.
Pude também perceber o uso de diferentes abordagens, desde aquelas que focam o
ambiente natural propriamente dito até as que envolvem concepgdes de cidadania,
sugeridas e definidas, segundo a professora Suely Maria Hassan, pelo proprio grupo
— professores e comunidade — no &mbito escolar.

(Araruna, 2009, p.112)

Embora ndo tenha a intengdo de estabelecer posicdes rigidas entre o que a escola
pratica e denomina de Educagio Ambiental e as bases conceituais e epistemoldgicas
da area — afinal, trata-se de um campo teérico em constru¢ao, sendo muitas as possi-
bilidades de entendimento dos conceitos associados a tematica (TRAJBER & COS-
TA, 2001; LOUREIRO, 2004b e 2006) —, pude fazer algumas consideragdes acerca
das relagdes entre essas questdes. Em primeiro lugar, percebo que os projetos ado-
tam uma visdo ampliada de Educagcdo Ambiental ao se afastarem de tematicas tradi-
cionalmente vinculadas ao ambiente fisico e natural, de carater conservacionista, €
apostarem na discussdo de questdes como ‘drogas’, ‘ética’, ‘saude’, ‘sexualidade’ e
‘trabalho’, para dar alguns exemplos.(Araruna, 2009, p.117)
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Pode-se dizer, portanto, que o modo de compreender a educagdo ambiental por parte das te-
ses e dissertacdes pesquisadas reflete o que ¢ manifestado nos documentos da politica educacional,
a qual, por sua vez, sustenta-se na perspectiva hegemonica (conservadora) da educagdo ambiental,
enfatizando apenas mudangas de comportamentos para preservar o meio ambiente (LIMA, 2009;
LOUREIRO, 2005).

O meio ambiente € visto como recurso natural, que deve ser preservado, excluindo a presen-
¢a dos seres humanos como parte desse meio ambiente. Esta concepgdo traz a ideia de respeitar e
preservar o ambiente apresentando a ideia do comportamento individual, em detrimento dos aspec-
tos historicos, politicos, sociais € econdmicos que ndo se separam da e na relacao entre sociedade e
natureza.

Para Saccol (2012) com efeito, no proprio documento elaborado pelo Ministério da Educa-
¢do para nortear os rumos da escola, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), essa
mesma ideia é apresentada como sendo finalidade da educagdo ambiental, cuja énfase estd na mu-

danca de comportamentos visando a preservacao da natureza. (p.67)

(...) educacdo ambiental das professoras estrutura-se em torno de uma categoria, a
conscientizagdo para respeitar e preservar o ambiente. ¢ desenvolver a consciéncia
para com o respeito ¢ a preservacdo do ambiente. Ambiente este, contudo, considera-
do apenas em seus aspectos naturais (Link, p. 65) (...) representacdo social de Edu-
cacdo Ambiental tem a ver com o desenvolvimento da consciéncia para com o res-
peito e a preservagdo do ambiente. (Saccol, 2012, p.66)

Em cinco depoimentos perpassa a EA voltada para a preservagdo do meio ambiente,
os recursos naturais. Educacdo ambiental voltada para a Preservagdo. (Dias, 2013,
p.90)

Nota-se que, na fala dos professores (P3 e P4), o meio ambiente ¢ reduzido a com-
preensdo de natureza e de recurso, respectivamente. Dessa forma, fica perceptivel
que os educadores corroboram com as caracteristicas presentes nas correntes de EA
naturalista ¢ preservacionista, descritas por Sauvé (2005). (Backes, 2014, p. 64)

Nao se ultrapassou a Concepgdo de um Ambiente que necessita ser mantido para nos
servir, o que evidencia fortes tragos do Utilitarismo, juntamente com tragos do Natu-
ralismo onde os alunos afirmam que a relagdo do homem com o ambiente é de cui-
dar, ndo poluir, o que direcionou nossa classificagdo na Perspectiva Politica Conser-
vadora. (Barbosa, 2016, p.198)

De acordo com a Backes (2014) os objetivos das correntes naturalistas perpassam por uma
tentativa de resgatar a ligacdo com a natureza e, dessa forma, deslocar sua relacdo com a sociedade
para um plano mais afetivo, em que os sujeitos aprendam a amar a natureza e, portanto, respeita-la.
J& a corrente preservacionista, adota uma vertente mais pragmatica em que o objetivo principal é

adotar comportamentos de conservagao, através do desenvolvimento de habilidades. (p.64)

Fica constatado que a Educacdo ambiental, esta relacionada de alguma forma com o
cuidado do meio ambiente a partir das atividades praticas que podem ou nfo ser
trabalhadas junto com o conteido da escola. A concep¢do EA de educacdo
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ambiental demonstrada na fala das professoras ¢ uma concepgdo utilitarista, de
preservagdo e conservagdo dos recursos naturais para o beneficio do homem, na qual
o trabalho centra-se no cuidado na natureza, considerando que o homem estd fora
dela. (Opazo, 2007, p.75)

Durante a entrevista quando questionadas sobre o conceito de EA, as professoras
enfatizaram a relagdo com a preservagéo e a conservagdo com o meio ambiente e a
natureza, relacionando com o processo educacional em que o aluno aprende a
preservar ¢ a respeitar a vida e o meio ambiente.(Opazo, 2007, p.78)

Esta subcategoria de analise, denominada por Simplista ¢ Comportamentalista, tem
como base a concepcao de educagdo ambiental trazida pelas correntes naturalista,
conservacionista e recursista, que tem seu nascimento na década de 70, e mostra co-
mo ponto central o respeito a natureza e o aprender com cla, além das proposigdes
centradas na conservagdo dos seus recursos. Nesse contexto de abordagem de EA na
escola, apresentam-se duas unidades de analises referidas a Professora B e a Profes-
sora C, o que levou as conclusdes da concep¢do de EA de ambas docentes aliadas a
uma visdo simplista e conservacionista da EA. (Santos, 2013, n.p)

De acordo com Santos (2013) a educagao ambiental baseada nessa visdo de mundo, que foca
a parte que compreende a realidade de forma fragmentada, simplificada, ¢ o que Guimaraes (2004)
denomina de uma educacdo conservadora, uma educagao individualista e comportamentalista, que
busca a transformacao do individuo pela transmissdao do conhecimento, na qual o aluno ¢ um ser
sem luz, sem saberes e o professor, o iluminado que vai depositar o conhecimento sobre este aluno.

Os resultados na da tese da Juciane Silva de Souza (2016) Educacdo ambiental no cotidiano
da escola publica e privada no municipio de Ceara-Mirim/RN: um olhar sobre concepgdes de
docentes, apontam que a percep¢do de Educacdo Ambiental e seus correlatos, definidos pelos
docentes, diretores e equipe pedagogica, relaciona-se principalmente & corrente
conservacionista/recursista. Quanto aos docentes, € possivel constatar que suas concepgdes e
praticas sao de natureza comportamental e baseiam-se na resolucdo de problemas de modo
pragmatico, visto que o desenvolvimento de atividades em Educagdo Ambiental limita-se aos

projetos didaticos e atividades esporadicas em sala de aula. (SOUZA, 2016).

(...) percebemos que seus depoimentos contemplam ideias proximas a corrente
conservacionista/recursista e moral/ética na conservacdo dos recursos, de modo que
o imperativo de agdes volta-se para o desenvolvimento de comportamentos
individuais e projetos coletivos. (Souza, 2016, p.78)

Educag¢do Ambiental estd baseada na preocupagdo da defesa de recursos naturais para uso
humano. As respostas apontam para uma “educagdo racional” que busca a transmissdo de
conhecimento dos aspectos constitutivos de ambiente com a finalidade da conservagdo do meio
ambiente, bem como dos recursos naturais.

Na dissertacao da Saccol (2012) observou-se também indicagdes de outra perspectiva que
apontam uma visao de educacao ambiental para além da escola. (p. 69) E, apesar da presenca de

uma concepcao de meio ambiente enquanto natureza, ha a aposta em solucdes mais eficazes como o
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didlogo e discussdo sobre a realidade em que os alunos vivem no sentido de fazer os alunos
perceberem que em casa ou na sua rua eles podem estabelecer relagdes sobre as questdes ambientais

estudas na escola.

Estes dados trazem elementos cruciais sobre a inser¢ao da Educagdo Ambiental nas escolas
de ensino fundamental, e quais as contribui¢des para haver mudangas significativas e se, realmente,

¢ necessario haver mudancas no espago escolar.

Araruna (2009) expressa que diversas vezes os individuos e a comunidade tomam
consciéncia do seu meio ambiente ¢ adquirem conhecimentos, valores, habilidades, experiéncias e
determina¢do que os tornam aptos a agir — individual e coletivamente — e resolver problemas

ambientais presentes e futuros. (p.78)

Porém para Backes (2014) a questdo ndo é somente conhecer para se ter consciéncia de
algo, mas conhecer inserido no mundo para que se tenha consciéncia critica do conjunto de relagdes
que condicionam certas praticas culturais e, nesse movimento, superarmo-nos € as proprias

condicdes inicialmente configuradas. (p.66)

Para Loureiro (2009) hé necessidade de rever a formacdo inicial e continuada dessas
professoras e de um grupo maior, no que se refere a inser¢ao das questoes ambientais em sua pratica
pedagogica diaria, fato que ocorre casualmente.

Apenas a dissertacdo da Alaniz (2005) realizada no Municipio de Rio Grande/RS, aponta
que existem espagos de formacdo continuada na Rede Publica Estadual de Ensino, coordenados
pelo Programa de Mestrado em Educagdo Ambiental da Fundag¢ao Universidade do Rio Grande —
RS, ha que se considerar que esses espacos sdao garantidos a alguns professores de acordo com seus
interesses e disponibilidade das escolas, esses professores tornam-se multiplicadores em suas
escolas. (p.05)

Alias, a Educacdo Ambiental deve e pode ser trabalhada por todo o corpo docente do
ambiente escolar e ndo ficar restrita a somente um ou outro profissional. Cabe salientar também que
a escola precisa oferecer meios para que esse trabalho interdisciplinar aconteca com significado.

Para Santos (2016) o conhecimento que o educador possui acerca desse elemento
educacional interfere sobre a inser¢do da educacdo ambiental, pois o trabalho com educacao

ambiental reflete diretamente os posicionamentos filosoficos e ideoldgicos que o educador possui.

Por sua vez, Loureiro (2009) sublinha que a educagdo necessita transformar, modificar os
sujeitos ou grupos, cujo objetivo € de realizacdo ao atuar na historia podendo modifica-la. A
proposta de uma educagdo ambiental critica pauta-se, assim, na forma¢do e¢ no exercicio de

cidadania, onde esse cidaddao deve reconhecer-se integrado, como parte de um todo.
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E necessario, que a escola realmente trabalhe esse assunto de forma significativa para o
educando, com foco na formag¢do de valores, atitudes e habilidades. O trabalho de Educacgao
Ambiental deve ser desenvolvido a fim de ajudar os alunos a construirem uma consciéncia global
das questoes relativas ao meio para que possam assumir posicdes afinadas com os valores referentes
a sua protegao e melhoria.

Além disso foi constatado que as dificuldades para inserir a Educa¢do Ambiental na escola,

estao sempre relacionadas ao outro ou a uma condigdo externa.

Aos educadores ainda sdo muitos os obstaculos a serem superados, pois a urgéncia
da crise ambiental traz consigo a necessidade de uma nova postura diante dos fatos
que estdo postos como realidade objetiva. Portanto, apesar das dificuldades enfrenta-
das pela educacdo, de maneira geral, em relagdo a divisdo dos contetidos em discipli-
nas, aos impasses do sistema educacional para implantar a interdisciplinaridade e ao
distanciamento entre escola e sociedade (Backes, 2014, p.83)

Em outras palavras, entende-se que ainda ha certa distancia entre o que se considera
ideal, legal e real, uma vez que os problemas ambientais sdo historicos e estdo rela-
cionados a existéncia social, politica e cultural dos cidaddos e de suas intera¢des
com o0 meio em que vivem.(Saccol, 2012, p.80)

Para Saccol (2012) faz-se necessario também o desenvolvimento de ideias sobre a supera-
¢do de tais dificuldades, que sejam realmente eficazes ao trabalho dos professores em sala de aula,
além do oferecimento de formagao continuada com um enfoque ambiental e a distribui¢do de mate-

riais nas escolas.

5.2 CONTRIBUICOES DAS ANALISES DAS TESES E DISSERTACOESPARA A
EDUCACAO AMBIENTAL E O ENSINO FUNDAMENTAL

Os interesses sociais, econdmicos e politicos das populagdes sdo conflitantes. Através
desses interesses, na historia brasileira, as relagdes de poder entre grupos humanos, gera uma
degradagdo da natureza, apropriando-se dos recursos naturais.

Com isso faz-se necessaria uma conscientizacdo das questdes historicas, tanto ambiental
como social. Os educadores t€ém um papel essencial na formacdo de cidaddos. As praticas
pedagdgicas nao devem ser limitantes como foi analisada nas dissertagdes. Mas pelo contrario que
as praticas sejam instrumentos para buscar a consciéncia acerca da problemdatica ambiental e o que
podem fazer para melhorar essa realidade, e disseminem tal conhecimento para que seus alunos e
demais cidaddos possam ter condi¢des de perceber-se enquanto parte de um processo e, como tal,
reconhecer-se como agentes de transformagao.

Neste sentido em relagdo a pratica pedagogica, mostra a necessidade de uma revisao da

postura do profissional da educacdo e de sua formagao, por meio de um rompimento com a pratica
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tradicional, possibilitando a constru¢do de um trabalho pedagdgico capaz de integrar diferentes

percepcoes educativas, sociais, historicas e culturais.

(...) nas consideragOes acima citadas e nos depoimentos dos sujeitos da pesquisa,
percebemos que ha consciéncia por parte dos docentes de que € preciso trabalhar a
EA, porém ndo ha um consenso ou um planejamento integrado e efetivo para que
tais conhecimentos sejam desenvolvidos. (Backes, 2014, p.67)

Assim, na abordagem das tematicas ambientais na pratica pedagogica € preciso muito mais
que um momento de evidéncia global. E preciso que o professor busque inserir em cada contetido
uma significancia que estabeleca relagio com sua vida cotidiana e a questio ambiental. E claro que
nessa perspectiva, o professor deve ser capaz de inovar sua pratica, buscar novas metodologias e,
ainda, ancorar-se no desenvolvimento de atividades capazes de inserir no seu dia a dia a tematica
ambiental de forma transversal.

Além de buscar a inovagdo, ¢ importante que o professor reconheca que sua atuacdo ndo se
restringe apenas 4 docéncia, mas além de ensinar os conhecimentos socialmente elaborados, cuidar
e educar os alunos, os docentes precisam aprender a participar da elaboracdo do projeto educativo
da escola.

Para Loureiro (2009) um dos aspectos importantes ¢ reforcar a necessidade e
responsabilidade da abordagem das temadticas ambientais na pratica pedagogica para viabilizar a
formagdo do estudante, no sentido de que eles aprendam a conviver com o mundo em profundas
transformagdes, refletir sobre as causas dessas mudancas e posicionar-se diante delas,
compreendendo sua corresponsabilidade nesse processo.

Assim, as acdes de EA devem partir de agdes pedagodgicas que permitam aos sujeitos a
compreensdo critica da dimensdo ética e politica das questdes ambientais, de projetos e atividades
que valorizem o sentido de pertencimento dos seres humanos a natureza, a diversidade dos seres
vivos e as diferentes culturas locais. (SANTOS, 2013)

Consta-se a necessidade de trabalhar com professores, abordando na formagao deles, uma
perspectiva de sensibilizd-los no que diz respeito a superagao das visdes ingénuas, além da

orientagdo frente as praticas em Educa¢do Ambiental.

Conclui-se que a busca por novos direcionamentos em torno do equilibrio
homem e natureza somente serd possivel mediante estratégias criticas no
processo de ensino e aprendizagem, o que sugere nao apenas a aquisicdo de
conhecimento acerca de temas ambientais, mas a compreensdo desses
enquanto ferramenta estratégica indispensavel na construgio de cidaddos
criticos, uma vez que ¢ considerado um dos caminhos viaveis por aspirar
mudangas da percepcdo ambiental na sociedade atual.(Souza, 2016, p.13)

A falta de uma formagao direcionada aos professores frente as questdes sociais e ambientais

¢ um dos grandes problemas para construir cidaddos criticos, dificultando ainda mais a efetivacao
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da educacdo ambiental como uma atividade presente na pratica pedagogica. Desse modo, sugere-se

que a escola invista na formagdo continuada de seu corpo docente, especialmente, no que diz

respeito a abordagem da tematica ambiental.
Esse despreparo ¢ justificado, muitas vezes, por falta de uma formagéo inicial e con-
tinuada que aborde, de maneira coerente e reflexiva, as questdes ambientais. Tal as-
pecto ndo pode ser barreira principal para a ndo mudanga dessas concepgdes que sdo
impregnadas, do aluno como ser passivo e o conhecimento cientifico como pronto e
acabado, ¢ preciso arregagar as mangas, ndo se apoiar em velhos discursos e em jar-
gdes sem utilidade e propor a mudanga, ndo de maneira utoépica, mas responsavel,

dando um passo de cada vez e mudando as praticas cotidianas, “mudar ¢ dificil, mas
¢ possivel” (FREIRE, 2005 (Santos, 2013, n.p)

De acordo com os resultados em algumas escolas a pratica pedagogica ¢ dissonante das
propostas apresentadas em documentos oficiais que tratam da educagdo ambiental, que pressupoem
a abordagem transversal, inter e transdisciplinar dessa tematica, de forma a integrar os
conhecimentos das diversas areas.

Souza (2016) pontua que Educacdo Ambiental requer a constru¢do de novos objetos
interdisciplinares de estudo através da problematizagdo dos paradigmas dominantes, da formacao

dos docentes e da incorporacdao do saber ambiental emergente em novos programas curriculares.

(...)o processo que envolve a integracdo e engajamento de educadores, num trabalho
conjunto, de integracdo das disciplinas do curriculo escolar entre si e com a
realidade, de modo a supera fragmentacdo do ensino, objetivando a formacgdo
integral dos alunos a fim de que possam exercer criticamente a cidadania, mediante
uma visdo global de mundo e serem capazes de enfrentar os problemas complexos,
amplos e globais da realidade atual. (Souza, 2016, n.p)

A articulagdo do tema interdisciplinaridade, meio ambiente e sustentabilidade ¢ uma
ferramenta para trabalhar as questOes referentes ao ser humano e o meio ambiente em suas inter-
relagdes, pois estes campos nao sdao abarcados em uma unica disciplina, mas com suas variadas
interagdes visando alcancar uma visdo ampla e adequada de determinada realidade.

A transversalidade da educacdo ambiental, envolve temas que estdo presentes em nossas
praticas cotidianas, que muitas vezes, ndo dao conta de serem trabalhados em apenas uma disciplina
devendo, portanto, permear toda a pratica educativa de modo continuo, sistematico, abrangente e
integrado em todo curriculo pedagdgico.

A Educagdo Ambiental apresenta diversas propostas, uma delas € a concepgdo
conservacionista, na qual sobressaiu dentro do ambiente escolar, especificamente, no ensino

fundamental.

As professoras pesquisadas evidenciaram essa questdo enfatizando a preocupagdo
com o cuidado, preservagdo e o respeito ao meio ambiente. Pode-se considerar que €
o inicio de um processo para compreender as questdes ambientais, mas ndo € o bas-
tante. (Saccol, 2012, p.79)
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Tendo em vista os dados apresentados, pode-se perceber que, mesmo no século XXI
e com as demandas constantes da sociedade por cidadaos criticos e reflexivos pron-
tos para atuar de maneira ativa e reflexiva no mundo que os cerca, os professores
ndo estdo preparados para mediar a a¢do de aprendizagem de tais sujeitos, visto que
as concepgoes de “educagdo” ambiental desses docentes estdo muito aquém do espe-
rado para as demandas e complexidades do século vigente.(Santos, 2013, n.p)

Nesse ambito, a maioria dos profissionais apresentou uma concpc¢io conservacio-
nista de EA, uma vez que suas respotas previlegiam aspectos relacionadas a preser-
vacdo do meio ambiente ¢ aos cuidados que devemos ter com 0s recursos naturais.
(Souza, 2016, p.118)

Mas ¢ necessario ir além desta concepg¢do, trazendo uma proposta de “vida e de

compreensdo do mundo que valoriza valores éticos, estéticos, democraticos ¢ humanistas, partindo

do principio de respeito as diversidades natural e cultural”. (Silveira, 2018, n.p)

Portanto a inser¢ao da Educagdo Ambiental no ambiente escolar precisa ser revista ¢ as suas

praticas pedagdgicas também pois é necessario que haja um trabalho articulado, integrado, e

abrangente, além de superar as ideias da concepgdo conservacionista/preservacionista que esta

relacionada com o modo de Desenvolvimento Sustentavel.

Porém, foi observado que as praticas pedagogicas repercutem, em certo sentido, os
processos de formagdo em educagdo ambiental. Das 12 professoras pesquisadas so-
mente uma mencionou ter tido em sua graduacdo uma disciplina especifica que tra-
tou da problematica ambiental. Refor¢a-se a questdo da formacdo fragil dessas pro-
fessoras, as quais sdo exigidas de muitas formas e realizam o que podem para nao
deixar os alunos sem acesso ao conhecimento, justificando, entdo, as atividades pon-
tuais encontradas nos materiais dessas professoras. (Saccol, 2012, p. 79)

Consideramos necessario e urgente um aprofundamentos nos temas referentes a EA,
com formagdo continuada de professores de todos os niveis ¢ modalidades de ensi-
no, bem como o envolvimento com a tematica ambiental de todos os setores sociais,
afinal, o meio ambiente, e as questdes a ele relacionadas, ¢ de responsabilidade cole-
tiva. (Backes, 2014, p. 83)

A formagao dos professores € de extrema importancia para que ocorra estas mudangas. O

conhecimento sobre as praticas pedagogicas auxilia o docente na construg¢do de trabalhos/atividade

que contemplam a concepg¢do critica da Educacdo Ambiental de forma integral, desenvolvendo

cidadaos criticos.

Destaca-se, assim, a necessidade de uma formagdo mais sélida e eficiente ainda nos
cursos de formagao inicial de professores, ou em formacao continuada para aqueles
que ja estdo nas escolas, ja que € uma exigéncia e esta nas leis, para que esses profis-
sionais saiam das universidades ou faculdades ou, ainda, possam aprimorar o que es-
tudaram, com uma visdo mais critica de educagdo ambiental e a coloquem em prati-
ca, rompendo com armadilha paradigmatica (dindmica conservadora) descrita por
Guimaraes (2011) e explicitada aqui. (Saccol, 2012, p.79)

Por isso, acredita-se na formagao do professor para desenvolver, no contexto escolar,
novas posturas criticas e atitudes conscientes, uma vez que a educacdo ambiental
também oferece um espaco de aprendizagens e mudangas. Como agente de transfor-
magao, o professor, juntamente com seus educandos, precisa ser sensivel a esta pro-
blematica ambiental.(Saccol, 2012, p.16)
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De acordo Backes (2014) acredita-se que pautados em uma perspectiva critica ¢ que sera
possivel alcangar o entendimento da complexidade das questdes ambientais, inseridos em um
contexto histdrico, que inclua seus fatores sociais, politicos, culturais e econdmicos. Sendo entio
necessario que seja estabelecida uma pratica pedagdgica contextualizada, critica e que possibilite a
discussdo da crise ambiental, considerando as especificidades presentes nas relagdes

socioambientais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se importante elucidar que concluir este trabalho trouxe uma aproximagdo com a
tematica ambiental, mas especificamente, a Educacdo Ambiental nas séries iniciais do Ensino fun-
damental, além de trazer clareza das concepgdes e percepgdes sobre a Educacdo Ambiental.

Através da analise dos dados coletados identificou-se que a educagao ambiental que sobres-
sai nas praticas pedagogicas estrutura-se em torno da conscientizagdo para respeitar e preservar o
ambiente, ou seja a concepgdo conservacionista/preservacionista. Significa, entdo, que essa educa-
¢do, consiste em um conjunto de procedimentos com o objetivo de desenvolver a consciéncia para
com o respeito e a preservacao do ambiente.

Observou-se que essa educagdo ambiental ¢ compativel com as normativas brasileiras para
a educacdo ambiental. Tanto nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) como na a Lei
Federal 9.795/99 cuja énfase esta na mudanca de comportamentos visando a conscientizagao € pre-
servacao da natureza. Em outras palavras, o modo de compreender a educacao ambiental reflete o
que ¢ manifestado nos documentos da politca educacional, a qual, por sua vez, sustenta-se na pers-
pectiva hegemonica (conservadora) da educacao ambiental, enfatizando apenas mudangas de com-
portamentos para preservar a natureza.

Considerando que a educacdo ambiental ¢ inacabada, moldavel e dindmica ¢ importante for-
talecer as discussdes sobre o movimento pedagdgico para haver uma efetivagdo nas praticas e ir
além, ¢ preciso explorar as relacdes homem e natureza, sociedade e ambiente, e buscar na pratica
educativa a transformagdo, através das interagdes e mediagdes que se estabelece com o outro, a so-
ciedade e o mundo. Nessa perspectiva, a formagao critica de educagcdo ambiental ¢ um processo que
exige tempo para superar as fragilidades das praticas simplistas e reprodutoras de uma educacao
ambiental de carater conservador que ainda se consolida nas escolas (GUIMARAES, 2011) e sao re-

fletidas nas pesquisas desenvolvidas sobre educa¢do ambiental no ensino fundamental.
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