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RESUMO

A presente pesquisa visa investigar e realizar uma discusséo teorico-conceitual sobre a relagédo
estratégica e articulada entre anarquismo, sindicalismo e educagdo, buscando conferir e
refletir sobre quais sdo as posi¢cdes e principios politicos que os anarquistas defendem
historicamente acerca da tematica do trabalho e revolucdo, avaliando também sua construcdo
e atuacdo politica tanto no campo educacional, quanto no ambito dos sindicatos. Para tanto,
buscamos fundamentar a discussdo com base nas producdes militantes e académicas
estabelecidas pelo Instituto de Teoria e Histéria Anarquista (ITHA). Tais fundamentos
orientaram o desenvolvimento de uma pesquisa bibliogréfica para analisar a influéncia dos
anarquistas nos sindicatos operarios brasileiros do inicio do século XX, trazendo a luz suas
principais iniciativas e ferramentas de mobilizagdo no campo educacional, denominadas como
Escolas Modernas e situadas durante o periodo correspondente a Primeira Republica (1889-
1930), realizando um recorte geografico especifico localizado na cidade de S&o Paulo.
Recorremos também a uma breve andlise da formacdo da classe trabalhadora brasileira,
destacando sua trajetoria historica de organizacdo e luta durante a Primeira Republica. A
concretizacdo da pesquisa bibliografica se deu por meio da sistematizacdo de fichas de leitura,
que estabeleceu como fontes de dados empiricos trés atas e resolu¢es dos Congressos
Operarios Brasileiros e quatorze edi¢des o Jornal A Lanterna, um importante veiculo de
circulagdo de ideias inserido no contexto da abundante imprensa operéaria da Primeira
Republica. No processo de analise da primeira fonte, buscamos conferir a atitude e posicao
adotadas pelo sindicalismo revolucionario brasileiro frente a tematica do trabalho, educacao e
sua relacdo dialética com o processo de revolucdo social. Em relacdo ao Jornal A Lanterna,
analisamos a difusdo e organizagdo das Escolas Modernas de Sdo Paulo através do exame de
14 edicGes do jornal, localizado em um periodo que contempla os anos de 1909 a 1914. Com
todos esses elementos reunidos, buscamos explicitar a intencionalidade e a orientagdo do
sindicalismo revolucionario e a integracdo das iniciativas no campo da educacdo a uma
proposta mais ampla de transformacdo social construida na préatica politica do anarquismo
organizado.

Palavras — chave: Educacdo. Sindicalismo Revolucionario. Anarquismo. Trabalho. Escola
Moderna.



ABSTRACT

This research aims to investigate and carry out a theoretical-conceptual discussion on the
strategic and articulated relationship between anarchism, trade unionism and education,
seeking to verify and reflect on the political positions and principles that anarchists have
historically defended on the subject of work and revolution, as well as evaluating their
construction and political action both in the educational field and in the context of trade
unions. To this end, we sought to base the discussion on the militant and academic
productions established by the Institute of Anarchist Theory and History (ITHA). These
foundations guided the development of a bibliographical survey to analyse the influence of
anarchists on Brazilian workers' unions at the beginning of the 20th century, bringing to light
their main initiatives and mobilization tools in the educational field, called Modern Schools
and located during the period corresponding to the First Republic (1889-1930), making a
specific geographical cut located in the city of Sdo Paulo. We also used a brief analysis of the
formation of the Brazilian working class, highlighting its historical trajectory of organization
and struggle during the First Republic. The bibliographical research was carried out through
the systematization of reading sheets, which established as empirical data sources three
minutes and resolutions of the Brazilian Workers' Congresses and fourteen editions of the
newspaper A Lanterna, an important vehicle for the circulation of ideas within the context of
the abundant workers' press of the First Republic. In the process of analyzing the first source,
we sought to ascertain the attitude and position adopted by Brazilian revolutionary
syndicalism on the subject of work, education and its dialectical relationship with the process
of social revolution. With regard to the newspaper A Lanterna, we analyzed the dissemination
and organization of the Modern Schools of Sdo Paulo by examining 14 editions of the
newspaper, located in a period covering the years 1909 to 1914. With all these elements
together, we seek to make explicit the intentionality and orientation of revolutionary
syndicalism and the integration of initiatives in the field of education into a broader proposal
for social transformation built on the political practice of organized anarchism.

Key words: Education. Revolutionary Syndicalism. Anarchism. Work. Modern School.
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1 INTRODUCAO

A educacdo é a pedra angular das mais variadas matizes dos discursos e projetos politicos
hegemonicos, e esta longe de ser, por si sO, a redentora da sociedade capitalista e de todas as
desigualdades produzidas pela exploracdo econdmica e alienacdo. Partindo desse principio,
consideramos que as escolas historicamente representam e expressam projetos nacionais, mobilizam
valores éticos e desenvolvem ou atrofiam determinadas potencialidades humanas, sempre de acordo
com determinado arranjo social, projeto nacional ou objetivo finalista. Nesse sentido, podemos
definir as institui¢cbes educacionais hegeménicas, que perduram até hoje, enquanto um modelo de
ensino burocratico destinado para a perpetuacdo da obediéncia e consequentemente
instrumentalizadas para a manutencdo da sociedade de classes. Em outras palavras, conforme
aponta (SAVIANI, 2010, p. 33), “[...] vale dizer que a escola constitui o instrumento mais acabado
de reproducéo das relagcdes de producdo de tipo capitalista”, operando enquanto uma ferramenta
ideol6gica dominante.

Numa perspectiva historica, a educacdo vem incorporando diversas técnicas que aumentam

0 controle, a hierarquia e o autoritarismo sobre as relagdes educativas:

A fusdo de um saber, constantemente acumulado e renovado pela propria natureza
da instituicdo escolar, com as técnicas disciplinadoras-burocraticas herdadas dos
presidios, avulta os efeitos da concentracdo do poder de dominacédo e controle. A
escola, através do saber, aperfeicoa 0os meios de controle, podendo dar-se ao luxo
de dispensar o recurso a forca. A propria pratica de ensino pedagégico-burocratica
permite-0, na medida em que reduz o aluno ao papel de mero receptaculo de
conhecimento, fixa uma hierarquia rigida e burocratica na qual o principal
interessado se encontra numa posic¢do submissa e desenvolve meios para manter o
aluno sob vigilancia permanente (diario de classe, boletins individuais de
avaliagdo, uso de uniformes modelos, disposicdo das carteiras na sala de aula,
culto a obediéncia, a superioridade do professor, etc.) (SILVA; PILETTI,2004,
p.176)

E desta forma, sendo a escola e a educacdo um dos principais pilares sustentadores desse
sistema de dominagdo, a desigualdade educacional e a cisdo entre duas capacidades
complementares na vida humana: o trabalho manual — do fazer - e o trabalho intelectual - do pensar
- se constituem enquanto elementos fundamentais e estruturantes da ordem capitalista e da

perpetuacgdo dos interesses dos dominadores, em detrimento da necessidade dos dominados.

A educacdo na sociedade dividida em classes serve para: a criacdo da mao-de-obra
disponivel que o sistema necessita; a inculcagdo da maneira de sentir, pensar e agir
que traduzem a ideologia da classe dominante como sendo da “sociedade em geral”,
e de seu interesse privado como sendo de “interesse publico”. Nesse sentido,
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jamais podera ser ela um elemento redutor de desigualdades; ao contrario, tende a
petrifica-las ao conferir, através do diploma, poder simbdlico a quem j& o possui ho
real. (TRAGTENBERG, 1980, p.14).

Simultaneamente a conformacdo deste campo educacional hegemonico inerente ao
capitalismo, encontra-se sua antitese, as chamadas pedagogias contra-hegemonicas, “que buscam
orientar a educacdo tendo em vista a transformacéo da sociedade, posicionando-se contra a ordem
existente” (SAVIANI, 2008, p.12), amparadas em um projeto de transformagado social e buscando
corresponder os interesses dos dominados. Historicamente, este campo contra hegeménico teve sua
origem no ultimo quartil do século X1X, momento em que trabalhadores, sindicalistas, socialistas e
revolucionarios, inseridos em um momento de ascensdo e desenvolvimento da industrializacdo e
acirramento de todas as exploracfes, souberam transcender as reivindicacfes mais imediatas,
reconhecendo na cultura e na instrucdo popular, um meio fértil para a inoculagdo da revolucéao
social. Conforme demonstra (CASTRO, 2014, p.46), a educacdo esteve presente nas discussdes
desde o primeiro congresso da Associacdo Internacional dos Trabalhadores (AIT), ¢ “também
durante a Comuna de Paris (1871), deflagrada na sequéncia dos congressos da AIT, [onde] a
instrucdo ficou a cargo de uma comissao especifica, encarregada de vincular o ensino pablico aos

propositos revolucionarios”. Nesse sentido,

Tais preocupacdes [com a instrucdo popular] , ancoradas na libertagdo econémica e
intelectual dos explorados, nortearam em Genebra o primeiro congresso da
Associacdo Internacional dos Trabalhadores (1866). Nele, os delegados presentes
apontaram a educacdo como um meio fecundo para a emancipacao da classe. Um
ano apés o primeiro congresso os internacionalistas se reencontraram em Lausanne,
reforgando as deliberacfes firmadas naquela ocasido. Ao retomar as propostas de
Proudhon, proclamaram a importancia do ensino cientifico e profissional,
reconhecendo na oficina-escola o espaco privilegiado para a pratica da politecnia
da aprendizagem. (CASTRO, 2014, p. 46-47).

Ao se referir da concepcdo proudhoniana de politecnia da aprendizagem e do carater

cientifico e racionalista da instrucdo, Lenoir (2009), aponta que:

A educacéo foi para Proudhon uma constante preocupacéo, e a educagdo do povo
pelo povo, a demopédia, uma exigéncia permanente. Sua concepcdo da educagdo é
simultaneamente ampla e estreitamente articulada com o trabalho. Ele preconiza,
com efeito, a igualdade entre a formacéo intelectual e a formagéo profissional que
ele denomina “politecnia da aprendizagem”. Ela ¢, além do mais, um instrumento
de realizacdo do individuo e uma alavanca de emancipagdo social. Para ele, “a
organizagdo do ensino é simultaneamente a condi¢do da igualdade e a sanc¢do do
progresso”. Mas, para isso, a escola deve emancipar-se, por sua vez, do jugo
estatista ou religioso que ndo visa, pela instrucdo elementar, sendo a encerrara
juventude e o futuro produtor “na estreiteza de suas fungdes parcelares” pois, sem
garantia e sem controle das associagdes operarias, “a crianca enviada as escolas
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sera sempre um jovem servo adestrado para a servidao, no melhor dos interesses e
da seguranga das classes superiores”. Ora, acrescenta Proudhon,“queremos
trabalhadores civilizados e livres”. (LENOIR, 2007, p.19 — Grifos no original).

Amparadas na filosofia do trabalho Proudhoniana, que rejeita tanto a educacdo confessional
das Igrejas quanto a educacédo oferecida pelo Estado, as recém-conformadas associacdes de classe,
partindo da critica da sociedade de classes, deram inicio a formulacdo de uma concep¢do de
instrucdo plena e capaz de desenvolver por completo as potencialidades humanas. Onde a instrucéo
da classe trabalhadora, tal como sua emancipacao, sé poderia ser obra dos proprios trabalhadores,
que organizados por meio de suas associagdes de classe, estariam aptos a erguer uma pedagogia da
acdo direta, que estimulasse por completo o desenvolvimento humano e a participacéo politica nas

mais diversas esferas da vida social.

Portanto, a luta pela libertacdo econémica e cultural dos explorados exigiu uma
pedagogia que partisse do compromisso ético de erradicar as diferencas,
transformando a educagdo numa das principais matérias debatidas pelos delegados
da AIT. Em Lausanne, durante o segundo congresso da Internacional, o ensino
recebeu consequente destaque, seguindo a inspiracdo proudhoniana da oficina-
escola. Nesse sentido, os internacionalistas procuraram estabelecer a conexdo entre
teoria e prética educacionais, contemplando dois momentos de um mesmo
processo pedagdgico. (CASTRO, 2015, p.62)

Dentre as correntes que orientavam 0 pensamento  politico  contra-
hegemdnico/revolucionario na segunda metade do século XIX, damos especial destaque a tradicao
do pensamento anarquista e suas valorosas contribui¢es sobre a educacdo, que aqui buscamos
apontar e qualificar enquanto a primeira doutrina politica revolucionaria a propor intencionalmente
a integracdo da educacdo, trabalho e revolucdo social, demonstrando que nesta concepcao libertaria,
a educacdo para o trabalho é substituida pela perspectiva de educacdo pelo trabalho. Desta maneira,
0 anarquismo historicamente se empenhou em articular um esforco comum no combate a alienacao
dos trabalhadores, seja na denuncia do papel politico das escolas burguesas na manutencdo de uma
sociedade de dominacdo, ou por meio da imprensa anarquista e sindical, que especialmente no
Brasil, durante as primeiras décadas do século XX tiveram intensa circulagdo entre os meios

operéarios e populares.

Nestas escolas instituidas a margem do Estado, onde a instrucdo pelo trabalho
substituiu a preparagdo para o trabalho, a educagdo das novas geragdes
permaneceu a cargo dos proprios trabalhadores, tendo como questdo central o
principio ético de erradicar as diferengas sociais. Ao mesmo tempo, assinalamos
como tal Pedagogia Libertaria revela a influéncia do anarquismo durante a
Primeira Republica, demarcando a amplitude do sindicalismo revolucionério
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enquanto tatica empregada por uma parcela dos libertarios organizacionistas
(CASTRO, 2014, p. 17)

Consequentemente, se mostrando profundamente incompativel com a estatizacdo e a
mercantilizacdo do saber, este campo da pedagogia libertaria propde uma educacdo que envolva
tanto as dimensfes do estudo cientifico, quanto a operacionalidade das tecnologias, conectando,
nesse sentido, o trabalho e a educacdo.

Todavia, para podermos remontar de maneira adequada a trajetéria e a experiéncia das
Escolas Modernas no caso Brasileiro, de antemdo faz-se necessario evidenciar de que modo 0s
anarquistas concebiam a educacdo, e sua respectiva integracdo com um projeto de transformacéo
revolucionaria da sociedade. Para os anarquistas, as tematicas da instrucdo popular, da educacdo e
da cultura, desde seu estabelecimento - no ultimo quartil do século XIX -, foram ndo sé
consideradas enquanto meios de combate a aliena¢do, mas também como ferramentas capazes de

edificar novas relagdes sociais.

Para aqueles trabalhadores, de acordo com o conceito de liberdade desenvolvido
por Mikhail Bakunin, a emancipacdo somente podera ser alcancada quando
homens e mulheres conseguirem aprimorar suas potencialidades e delas usufruir,
tornando-se seres completos a partir de uma Instrucéo Integral que estimule nossas
habilidades fisicas, intelectuais e morais (sociais). Nesta concep¢do, um individuo
alcanga autonomia quando, além de participar diretamente do processo de
producdo e reparticdo, encontra condi¢cdes de desenvolver suas capacidades
intelectuais e artisticas, dominando, ainda, os conhecimentos cientificos e a
operagdo das tecnologias. (CASTRO, 2015, p.14)

Dentre 0s conceitos e principios politicos que orientam a pratica politica dos anarquistas,
destacamos aqui dois que estdo diretamente ligados a concepcdo de educacgdo entre os socialistas
libertarios: o de acdo direta® que diz respeito a uma acéo coletiva, ndo intermediada e n&o
circunscrita a institucionalidade politica, e que, portanto, implica a plena participacéo e autogestao
popular. E o federalismo?, uma ferramenta organizativa autogestionaria onde todas as localidades

sdo centros de deciséo politica.

1 Através das consideragdes do anarquista japonés Kétoku Shdsui, formuladas no ano de 1910, temos as linhas gerais
da concepgao politica da agdo direta: “Os trabalhadores, como grupo, visando atuar em seu proprio proveito, [...] devem
agir por si mesmos, sem confiar nos lentos parlamentos; ndo a acdo indireta por meio da intermediacdo dos
parlamentares, mas a acédo direta dos proprios trabalhadores, sem representantes. [...] Em vez de pedir ao parlamento
para fazer leis que obriguem as fabricas a melhorar ou regular os locais de trabalho, os trabalhadores negociam
diretamente com os patrdes; se eles se recusam a negociar, 0s trabalhadores realizam uma greve geral. [...] Outro
exemplo: um protesto defendendo a expropriacdo da comida dos ricos por razdo de trabalhadores famintos que dormem
na rua. [...] Assim, a expropriacao é outro método de acdo direta (Shdsui, 2005, p. 369).

2 O federalismo é um modo de organizagio no qual cada instancia constitutiva do organograma é auténoma, no que diz
respeito as questdes que a concernem diretamente, e que delega, por intermédio de um ou Varios representantes
designados, uma parcela de sua soberania nas instancias superiores do organograma para as questdes que ultrapassam
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Juntamente com as propostas para a economia e a politica, historicamente o
anarquismo preocupou-se com a esfera ideoldgica/cultural. Sakae (apud Pelletier,
2004, p. 234) aponta, em 1919: “por mais operarios que sejamos, a situagdo nao se
resume a comer bem. Temos reivindicagdes que vao mais longe”. Esta colocacdo
envolve uma condic¢do, comum entre 0s anarquistas, de compreender o conjunto de
necessidades humanas para além dos aspectos materiais. Se a religido, a educacéo e,
mais recentemente, a midia, vém sendo responsaveis por legitimar a dominacao, o
anarquismo propde uma cultura distinta, que legitime sua proposta de autogestéo.
Para 0s anarquistas, a autogestdo econdmica e politica deve ser acompanhada de
uma cultura autogestionaria, forjada em bases ideoldgicas e em uma ética pautada
em valores, capaz de sustentar seu projeto econdmico e politico — algo que Bakunin
(1972, p. 249) chamou de uma “nova fé”, e o coreano Chaeho (2005, p. 375) de
“cultura das massas”, a qual deveria, segundo ele, “destruir pensamentos culturais
servis” (CORREA, 2015, p. 165 — Grifos no original)

Tais principios libertarios, integrados ao campo educacional do final do século XIX, irdo se
materializar como um contraponto tanto ao ensino do Estado voltado a cultura da obediéncia, - dos
prémios e castigos -, quanto ao Ensino confessional religioso pautado na moralidade e na figura
dogmatica de Deus. Portanto, para estes militantes e revolucionérios, a instrugdo popular e a
emancipacdo das classes subalternas, seriam obra da dedicacdo destas proprias classes que,
organizadas a partir de suas entidades e sindicatos, seriam capazes de construir a “ciéncia de sua
propria infelicidade”, sem estabelecer uma distingdo artificial entre o pensar ¢ o fazer. E sendo
assim, compreendiam os sindicatos e associa¢Oes de classe enquanto vetores sociais, buscando
introduzir nestas entidades a aten¢do as questdes educacionais, “mobilizando-as aspectos que

superavam o imediatismo corporativista” (CASTRO, 2017, p.25).

Um dos aspectos que recebeu destacada atencdo entre os anarquistas foi a
educacdo, particularmente nas discussdes sobre a pedagogia libertaria. Reclus
(2002, p. 108) explica, em 1897: “o ideal dos anarquistas nao ¢ suprimir a escola,
ao contrario, fazé-la crescer, fazer da propria sociedade um imenso organismo de
ensinamento matuo, onde todos seriam simultaneamente alunos e professores”.
Essa ampliagdo da educacéo, estendendo-a & toda sociedade, estimularia os valores
condizentes com a prética da autogestdo. Tal educagdo €, ao mesmo tempo,
integral, pois busca fortalecer o completo desenvolvimento individual:
intelectualmente, por meio do conhecimento cientifico das distintas areas da vida e
do estimulo permanente & cultura; tecnicamente, preparando para o trabalho e
capacitando para a realizacdo de tarefas manuais e intelectuais; fisicamente, tendo
por objetivo promover a salde e bem-estar. (CORREA, 2013, p. 166 — Grifos no
original).

Fica evidente, nas discussdes realizadas até aqui, que a educacao assume um papel essencial
nas discussdes dos pensadores que trouxeram contribui¢cbes fundamentais para 0 anarquismo como

movimento de acumulo historico, tedrico e pratico. Entretanto, essas contribui¢fes se inserem numa

seu préprio campo de intervencdo. Ndo ha, portanto, nem captacdo de todo o poder pelo cume (centralismo), nem
atomizacdo do poder (autonomismo). (Berthier, 2011a, pp. 31-32).
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chave de acontecimentos que se forjaram na pratica social direta do povo trabalhador, seja no
cotidiano das entidades de classe, sindicatos e movimentos populares, seja na busca de
enfrentamento individual, coletivo e organizativo que visava a construcao de alternativas concretas
pela aspiracdo de uma educacdo racionalista e libertaria, para e pela emancipacdo do povo
trabalhador, que sempre foi subalternizado pelo estado e a igreja. Portanto, o acumulo historico
sobre a educagdo anarquista se insere numa chave que se distancia de outras concepgbes que
localizam o debate da educacgéo a partir de uma analise das ideias meramente filosofica, histérica e
idealista que se aparta de questdes praticas e diretas fundamentais que surgem da relacdo entre
educacéo, trabalho e luta de classes.

Com isso, apresentamos o problema que guiarad o desenvolvimento desta pesquisa, qual seja:
partindo de uma série de iniciativas militantes e producGes académicas voltadas para uma
redefinicdo do conjunto de critérios metodoldgicos e de conceitos mais adequados para a
compreensdo da teoria e histéria do anarquismo, quais as carateristicas que definem a relagéo
entre trabalho e educacéo e revolucdo a partir de um enfoque que conceba a educagdo como um
movimento estratégico do operariado, que enquanto povo, busca meios de organizacéo tatica que
representam os seus anseios enquanto dominados e explorados.

Nesse sentido, 0 objetivo principal desta pesquisa é caracterizar a relagdo entre trabalho,
educacdo e revolucdo, a partir das acdes diretas, congressos e iniciativas que se forjaram de
dentro do movimento sindicalista revolucionario brasileiro, construido através dos principios de
autogestdo e federalismo, especialmente caros aos anarquistas enquanto meios de fortalecimento e
organizacdo do movimento operario que através das pautas imediatas teria condi¢bes de acumular
forca social conduzindo rumo ao geral/transformador: a revolucéo social. Para tanto, analisaremos
a forma e o contetido anarquista nos sindicatos operarios brasileiros, no que se refere a organizacdo
de suas principais iniciativas, ferramentas de mobilizacdo e a¢cdes no campo educacional, a luz da
influéncia das Escolas Modernas e situadas durante o periodo correspondente a Primeira Republica
(1889-1930), realizando um recorte geogréafico especifico localizado na cidade de Séo Paulo.

Com isso, pretendemos compreender questfes fundamentais para a discussdo da educacao a
partir de um enfoque teorico e histérico que concebe o anarquismo numa abordagem que leva em
conta a “histéria vista de baixo” (THOMPSOM, 1966) em contraposicdo ao que se convencionou
conceituar como a “histéria vista de cima", ou seja, em contrapartida, ao modelo que se tornou
hegemonicamente académico dentro da tradi¢do historiogréafica, mas que limita a compreenséo dos
fendmenos sociais a partir da leitura biografica dos” grandes homens e seus grandes feitos”, das

institui¢des, partidos e do Estado.
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Para gque esse objetivo seja cumprido, pretendemos desenvolver uma “pesquisa documental”
para o levantamento de fontes e documentos histdricos, como a imprensa operaria, que permitam a
identificacdo dos elementos e aspectos que caracterizam a relacdo entre trabalho e educacdo, que
foram concretizadas pela agdo direta concebidas de dentro dos movimentos sindicalistas
revolucionarios, do movimento operério e do a anarquismo brasileiro. Pretende-se, deste modo,
tracar um breve quadro econémico e politico da cidade de S&o Paulo durante a Primeira Republica,
assim como apontar os fatores determinantes para emergéncia da classe trabalhadora e do
surgimento das primeiras entidades de classe, mobilizagdes populares e movimentos grevistas.
Inseridos num plano de fundo internacionalista e transnacional, os sindicatos de intengéo
revolucionaria, juntamente aos militantes — majoritariamente anarquistas-, foram os protagonistas
pela iniciativa e manutencdo das Escolas Modernas, como se pode notar no caso da Escola Moderna

de N.1, dirigida pelo anarquista Jodo Penteado:

Ao lado de outros anarquistas, o educador paulista organizou subscri¢bes com o apoio da
imprensa operaria, além de angariar, junto aos organismos de classe, os fundos necessarios
a fundacdo da Escola Moderna n.1. Assim, na qualidade de entusiasta do Comité Prd-
Ensino Racionalista, originariamente criado para realizar manifestacfes em solidariedade
ao cataldo Francisco Ferrer, Penteado permaneceu a frente da Escola Moderna entre 0s anos
de 1912 a 1919, ano em que a instituicdo foi sumariamente fechada pelo Departamento de
Instrugdo Publica de Sdo Paulo. (CASTRO, 2015, p.14)

Acreditamos que por meio desse levantamento, serd possivel resgatar principios
fundamentais para conceber, remontar e praticar a educacdo por meio de taticas e estratégias
adotadas historicamente pelo socialismo libertario, apresentando também suas contribuicbes e
possibilidades de ressignificacdo, continuidade e sentido, localizadas na atual a relacdo entre
trabalho e educacéo.

Portanto, para 0s anarquistas, a educacdo seria capaz de inocular acdo direta e a revolucao
social, que desenvolvida desde a mais tenra idade, teria capacidade de estimular o conjunto das
potencialidades humanas — o pensar e o fazer - que amparadas nos principios do racionalismo
cientifico, coeducacéo de sexos, apoio mutuo e a autogestdo dariam as condicdes reais para cada
ser humano obter a plena consciéncia sobre os males sociais que lhes atingem, estando aptos a

agirem e conscientes de si enquanto protagonistas e sujeitos do processo de transformacéo social.
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2 O ANARQUISMO REDEFINIDO A PARTIR DE UMA TEORIA E HISTORIA GLOBAL

A presente sessdo, se insere na esteira de debates, iniciativas e produgdes académicas
voltadas para uma redefinicdo do conjunto de critérios tedrico-metodoldgicos e conceituais mais
adequados para a compreensdo da teoria e historia do anarquismo, desde um ponto de vista global,
até os estudos localizados especificamente no Brasil e no Sul Global. E conforme apontam Schmidt
e van der Walt (2009), nosso esfor¢o sera no sentido de buscar ampliar o escopo geogréafico, no

entanto:

Sem diminuir a importancia dos movimentos relativamente bem conhecidos da
Itdlia, da Franga, da Espanha e dos Estados Unidos, acreditamos também ser
necessario enfatizar a centralidade de movimentos na Asia, na Africa, no Leste
Europeu, na América Latina e no Caribe, afirmando que uma historia
verdadeiramente global do anarquismo e do sindicalismo proporciona um corretivo
crucial as abordagens eurocéntricas e demonstra que a no¢ao de que o anarquismo

nunca “foi mais do que uma atra¢do das minorias” tem pouco fundamento nos fatos.
(SCHMIDT; VAN DER WALT, 2009, pp. 20-21)

A argumentacdo tedrico-metodoldgica aqui estabelecida, posiciona-se em contraposi¢do a
maioria dos estudos que se pretendem analisar e explicar o anarquismo a partir de uma analise
etimoldgica ou numa chave de compreensdo do senso comum. Neste sentido, pretendemos realizar
um estudo levando em consideracdo seus aspectos histéricos e tedricos compreendidos em uma
tradicdo de mais de 15 décadas, e com presenca em episodios de transformacéo social significativos
nos cinco continentes do globo. Demonstrando desta maneira, quais sdo 0s principios em comum
entre 0s anarquistas, tal como os principais debates e divergéncias desta vertente antiautoritaria do

socialismo. Assim como demonstram, Schmidt e van der Walt (2009):

Uma boa definicdo é aquela que destaca o0s aspectos caracteristicos de uma
categoria dada, faz isso de maneira coerente, e possui capacidade de diferenciar
essa categoria de outras, organizando, por meio disso, 0 conhecimento, e também
possibilitando andlises e pesquisas efetivas. [...] As defini¢des, entretanto, tém um
importante proposito para além de simplesmente classificar dados. Elas fornecem
as bases para as analises e pesquisas. (SCMIDT; VAN DER WALT, 2009, p. 41)

Para além destes elementos tedrico-metodolégicos, pretende-se distanciar das leituras
generalistas que detém o estudo do anarquismo por meio de um pequeno nimero de autores e das
abordagens focalizadas em um eixo especificamente eurocéntrico — Atlantico Norte, considerando
apenas alguns poucos autores e suas trajetorias biograficas, em detrimento de uma anéalise de amplo

conjunto dos contextos historicos e social, que considere a producdo dos autores e ideias com a
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devida inter-relacdo e influéncia produzida a partir dos movimentos coletivos e sua capacidade de
alterar a correlacdo de forca social. O que se aproxima do que convencionou conceituar como a
"historia vista de cima”, - um modelo bastante utilizado dentro da tradicdo historiografica - que
limita a compreensdo dos fendmenos sociais a partir da leitura biografica dos “grandes homens e
seus grandes feitos”, das instituigdes, partidos e do Estado. Portanto, buscaremos trabalhar com as
proposi¢cdes conceituadas pelo historiador britanico E.P Thompsom (1966), como a "historia vista
de baixo”, uma perspectiva de analise historiografica que leva em conta as experiéncias muitas
vezes esquecidas pela historiografia oficial, potencializando e aprofundando o escopo de analise
historica para a esfera cultural, dando atencdo a questdes como as expressdes populares e 0s
conhecimentos transmitidos pela tradi¢éo oral, alargando assim o didlogo com outros campos, como
os da Sociologia, Antropologia e da Literatura. Segundo Fenelon, dentro desta tradi¢do da historia

social

Thompson ja chamava a aten¢do para o fato de que, mesmo a historia do trabalho,
ao se institucionalizar e obter reconhecimento académico, estava sendo questionada
principalmente na mudanga da énfase das tematicas sobre as instituicGes do trabalho,
as organizacOes sindicais partidarias e ideologicas e as liderancas, para uma
preocupacdo com a cultura dos operarios em sua dimensdo de constituicdo de
modos de vida, valores, estruturas de sentido, etc. (FELENON, 2014, p.39)

Entretanto, ao afirmar tais posi¢fes, ndo pretendemos descartar o valor das contribuicdes
dos classicos, sobretudo do campo do anarquismo e de seus destacados estudos de referéncia. No
entanto, busca-se alinha-los e contextualiza-los dentro do periodo histérico em questdo, assim como
analisar as influéncias que esses autores sofreram pelas transformagfes sociais em que estavam
inseridos. Dentre algumas problematicas tedrico-metodoldgicas existentes nos estudos acerca do

anarquismo, Silva e Corréa (2013) destacam o

Conjunto restrito de autores e episddios tomados em conta nas investigagdes, assim
como generalizacBes a partir de uma restrita base de dados. 2.) Foco quase
exclusivo na Europa Ocidental / eixo do Atlantico Norte. 3.) Foco nos grandes
homens, com a utilizagéo da historia vista de cima. 4.) Abordagens ahistoricas, que
vinculam o anarquismo a utilizacdo terminoldgica e/ou a autoidentificacdo dos
anarquistas. 5.) Abordagens teéricas sem base historica e vice-versa. 6.)
Desconsideracdo dos vetores sociais do anarquismo, em especial o sindicalismo de
intencdo revolucionaria. 7.) Defini¢des inadequadas de anarquismo que nao
permitem compreendé-lo adequadamente e nem diferencia-lo de outras ideologias.
(CORREA; SILVA, 2013 p.10)

Tais abordagens, como demonstram 0s autores, muitas vezes incorrem a uma conclusdo
equivocada de qual o significado do anarquismo, limitando sua compreensao e ndo diferenciando de

modo preciso de outras teorias/fenbmenos politicos. Desta forma, e conforme argumenta Lucien
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van der Walt (s/d, p. 6), “mais do que qualquer outra ideologia moderna, o anarquismo tem sido mal
compreendido, inclusive pelos académicos”. Sobre as conclusdes das pesquisas académicas, o autor
sustenta que “o anarquismo ‘nao tem sido bem tratado na academia’; marginalizado no curriculo
universitrio, suas visdes continuam a ndo ser ‘completamente respeitdveis, em termos
académicos’”. E possivel constatar, sem dificuldades, que os elementos apontados pelo autor sdo

veridicos.

H& inimeras conclusdes equivocadas que derivam desses problemas [teorico-
metodoldgicos] , dentre as quais apontamos seis, que sustentam que o anarquismo:
1.) E sinénimo de luta contra a dominagdo, antiestatismo e/ou antitese do
marxismo; 2.) Constitui uma ideologia incoerente; 3.) Ndo teve um impacto
popular significativo; 4.) Praticamente terminou depois da derrota na Revolugéo
Espanhola, em 1939, episddio que, inclusive, constitui uma exce¢do na historia
anarquista, por ter sido um dos poucos casos em gue converteu-se em um
significativo movimento de massas; 5.) Mobilizou bases classistas restritas,
restringindo-se aos camponeses e artesaos em declinio, ndo conseguindo adaptar-
se ao capitalismo industrial; 6.) Fundamenta-se em bases idealistas, espontaneistas,
individualistas e juvenis. (SILVA; CORREA, 2013, p. 14)

Sendo assim, ¢ possivel dizer, como aponta Corréa (2013, p. 45) que “o anarquismo € pouco
conhecido e estudado, dentro e fora das universidades”, constituindo-se um, dentre outros fatores
que contribuiram para uma leitura empobrecida e muitas vezes caricata do anarquismo, apontadas
pelo autor enquanto questdes que partem de ordem politica e técnica. Ao se referir das questdes
politicas, Corréa (2013, p. 47) destaca a existéncia de “uma correlagdo de forcas desfavoravel entre
o status quo e as ideias contestadoras, em geral” o que também se reflete no campo da educacgao “e,
particularmente, a universidade — [que ao se constituir] um pilar dos sistemas de dominacdo, é
natural que investigacdes que, de algum modo, coloquem em Xeque pressupostos basicos destes
sistemas, apresentem ou fortalegam alternativas a ele, tendam a ser desfavorecidas” (p. 48).

Ha ainda dentro destes fatores politicos, uma “correlagdo de for¢as desfavoravel dentro do
proprio campo contestador, que inclui a esquerda e o socialismo” (CORREA, 2013, p. 48), que se
confere apds a ascensdo do marxismo-leninismo e da URSS, e a consequente bipolarizacdo do

mundo, relegando o anarquismo enguanto uma corrente minoritaria.

Neste contexto, o anarquismo foi, muitas vezes, apagado da histéria; em outros
casos, ao ser tratado por seus adversarios e/ou inimigos, foi completamente
deturpado e/ou ridicularizado. Soma-se a isso o fato de, em diversos paises, 0s
marxistas terem, deliberadamente, decidido disputar espago na academia, 0 que
Ihes proporcionou, em multiplas circunstancias, condi¢bes para o estudo e a
difusdo de suas ideias, processo bastante beneficiado pelo apoio, inclusive
financeiro, do antigo mundo “socialista” (CORREA, 2015 p. 48)
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Além dos fatores citados anteriormente, h4 de se considerar que os anarquistas, de maneira
geral, “ndo vém priorizando a universidade como um espago de disputa e tém preferido dedicar-se
as producdes proprias, com foco politico-ideologico e militante, realizadas e distribuidas,
geralmente, em meio a imensas dificuldades” (CORREA, p. 48). Somam-se ainda os fatores de
ordem técnica, como 0 acesso as fontes e a obras traduzidas em lingua portuguesa, imputando aos
pesquisadores do tema o estudo de obras em outros idiomas, “as quais também nao sdo abundantes

e nem sempre simples de serem encontradas" (CORREA, p. 48).

De maneira geral, este conjunto de fatores limitantes tém sido superados pelo advento e a
massificacdo da internet, possibilitando primeiramente o acesso aos acervos, biografias e obras,
mesmo aquelas consideradas raras e de dificil acesso, mas também colabora proporcionando uma
rede de troca de informacéo entre os pesquisadores. Dentre todas as dificuldades e possibilidades

relacionadas a pesquisa do tema, conforme destaca Corréa (2015, p. 50):

O principal desafio colocado parece-me o seguinte: solucionar os problemas
precedentes e usufruir deste contexto, de maneira a avancar nas pesquisas,
colocando-as em outro patamar. Parece também evidente que o contexto, apesar de
ser favoravel e oferecer possibilidades sem precedentes, ndo soluciona, por si s,
todas essas questdes. E necessario encontrar os entraves que tém impedido os
avancos nas investigagdes e, debrucando-se sobre eles, avancar para compreensoes
e explicacBes mais adequadas do anarquismo.

Desta forma, entendemos que a contribuicdo e relevancia dessa investigacdo estd em
analisar as iniciativas educacionais entre os anarquistas, trazendo uma reflexdo contemporénea para

0 estudo da educacdo e das pedagogias contra-hegemonicas e do anarquismo.

Todo aquele inquieto perante os rumos da educagdo no Brasil e no mundo pode
refletir, a partir da experiéncia das escolas racionalistas e da voz sempre audivel de
seus militantes professores, sobre uma outra educacéo que fomente a autogestéo, a
liberdade ¢ a solidariedade.” (MORAES, 2006, p. 106)

Para além destes fatores tedrico-metodoldgicos, procura-se fomentar e trazer a tona uma
perspectiva da historia social “vista de baixo”, que tenha capacidade de reconhecer e denunciar 0s
epistemicidios e silenciamentos realizados “pela historiografia oficial”. Ao mesmo passo em que
propde um aumento das ferramentas analiticas do historiador ou do cientista social, langando méo
de um leque de possibilidades na investigagdo, como a analise densa de economia, cultura, religido

e politica. Acerca dessa perspectiva, Schmidt e van der Walt (2009) argumentam:

A “nova historia do trabalho” [...] enfatiza a historia social das classes populares e
a necessidade de se examinar 0s movimentos populares de baixo para cima [e]
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oferece um corretivo necessario a essas perspectivas [da “velha histéria do
trabalho”, que enfatiza as organiza¢des formais e as liderangas], dirigindo sua
atencdo as formas culturais e organizacGes informais. (SCHMIDT; VAN DER
WALT, 2009, p. 275)

Destarte, amparada em toda discussdo teorico-metodologica realizada até aqui, nos
propomos a mobiliza-la como orientacéo tedrico-conceitual para subsidiar as argumentacdes e as
analises que serdo estabelecidas a partir de obras que tenham enquanto ponto de partida a
consideracdo historica e tedrica do anarquismo, estabelecendo conceitos, critérios e analises
consoantes com determinado recorte historico. Levando em conta tais pressupostos, Silva (2011)

nos fornece uma definicdo mais adequada do anarquismo:

E possivel compreendermos a emergéncia do anarquismo, como intimamente
ligada ao contexto historico do século XI1X de formacdo da classe trabalhadora.
Neste contexto rico de lutas, os trabalhadores se organizavam e ameagavam
governos e patrdes com o espectro do socialismo. O anarquismo surge desta
efervescéncia das lutas dos trabalhadores na segunda metade do século XIX, num
guadro de desenvolvimento industrial e tecnolégico sem grandes precedentes, mas
também como anteriormente mencionado, de formacdo de uma consciéncia de
classe que envolve sistemas de referéncias, valores e tradigdes, que possuem raizes
em lutas anteriores. Muito mais do que uma mera construgéo teorico filosofica, o
anarquismo fincou sua raiz exatamente no interior das discussbes sobre quais
seriam os meios de se atingir a sociedade socialista: discussdes que se davam no
contexto das lutas da classe trabalhadora. (SILVA apud CORREA, 2011, p. 22-23)

Para a discussdo tedrico-metodoldgica acerca do Anarquismo, nosso referencial tedrico
parte das producGes militantes e académicas, tal como as linhas de pesquisas e parametros
estabelecidas pelo Instituto de Teoria e Histria Anarquista (ITHA), como também recorremos as
discussdes contempladas pela obra “Bandeira Negra: Rediscutindo o Anarquismo” de Felipe Corréa
(2015), que em linhas gerais expde com o devido rigor um caminho mais adequado para a
compreensdo do Anarquismo, contemplando sua emergéncia, grandes debates, linhas estratégicas

gerais, principais correntes e episodios.

Nesse sentido, os pressupostos tedrico-metodologicos aludidos até aqui se articularam no
segundo capitulo, remetendo-se a discusséo teorica sobre a concepcgéo de educacao libertaria a partir
da trajetoria das discussfes emergidas na tradicdo anarquista e difundidas por meio dos congressos
da AIT. Ainda neste capitulo, destacamos as primeiras experiéncias concretas no campo da
educacdo libertaria, passando pelas iniciativas educacionais do sindicalismo revolucionario até
chegar nas experiéncias das Escolas Modernas e no caso brasileiro. Objetivamos, sobretudo,

demonstrar a relagdo entre trabalho e educagéo, enfatizando a necessidade da integragdo de um
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projeto de emancipacdo econémica que seja acompanhado por uma profunda mudanca na educagéo
popular, instituindo uma autoformacdo, que por sua vez contribuiria para 0 processo de

autoemancipacéo da classe trabalhadora.

E com base nesta redefinicdo tedrico-metodoldgico radicada na proposta do ITHA que
optamos por nos apoiar nos procedimentos de uma pesquisa bibliografica para efeitos de
constituicdo do referente empirico da investigacdo. Trata-se de uma investigacdo que se insere no
movimento de renovacdo da teoria e histéria do anarquismo e que, para tanto, recorrerd a fontes

historicas para a tal constituicao.

Para as discussdes tedricas do terceiro capitulo, abordamos acerca da relacdo do
sindicalismo revolucionério e as discussfes educacionais realizadas pelos militantes anarquistas,
utilizando como fonte bibliografica, a obra “Nem Prémio, Nem Castigo — Educagdo, Sindicalismo
em S&o Paulo (1909-1919)” de Rogério de Castro (2015), - que em consonancias com as demais
producbes aqui referidas-, se assenta sob uma analise focalizada nas relacdes entre o sindicalismo
revolucionario e a educacdo partindo da andlise que privilegia os congressos operéarios, as relacées
e condicBes de trabalho existentes e os textos militantes publicados em periddicos de ampla

circulacdo entre o movimento operario de Sao Paulo.

Desta maneira, no terceiro capitulo trabalhamos com fontes documentais primarias tais
Como 0s acervos, periddicos e jornais operarios, localizados dentro do recorte temporal e geografico
aqui estabelecidos (1909-1919). Assim, perscrutamos os debates, posicionamentos e a presenca da
relacdo entre trabalho e educacao nas mobilizacdes, congressos e na militancia entre os anarquistas
nas duas primeiras décadas do inicio do século XX, elegemos destacadamente o seguinte periodico;
A Lanterna (1909-1917) — jornal marcadamente anticlerical, que com o passar do tempo e o
desenvolvimento do sindicalismo revolucionario aproximou-se da militancia sindical e contou entre

seus membros os fundadores de outro importante periddico anarquista, o jornal A Plebe.

Ap0s a constituicdo dos dados, passaremos aos procedimentos de tratamento e organizacéo
dos dados, que se dardo por meio da elaboracdo de fichas de leitura das fontes historicas
selecionadas. Esse procedimento ocorreu pela leitura minuciosa das fontes com objetivo de articula-
las ao referencial tedrico-metodologico de renovacdo da teoria e histéria do anarquismo. Os
principais pontos a serem identificados nos materiais foram: 1) ldentificar a presenca e a
permanéncia das discussfes educacionais entre 0s anarquistas inseridos nos meios operarios e no
vetor social do sindicalismo revolucionario, tal como sua integracdo em face a tematica do trabalho,
da luta de classes e a da autoinstrucdo popular; 2) Demonstrar a partir das resolugdes dos

congressos e das entidades de classe, a intencionalidade tatico estratégica do sindicalismo
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revolucionario na iniciativa e manutencdo das Escolas Modernas em S&o Paulo (1909-1919); 3)
Realizar um breve balanco de continuidades e rupturas das Escolas Modernas e da educacéo

anarquista, com vistas a apontar limites e possibilidades para a contemporaneidade.

Ap0s o0 processo de sistematizacdo das fichas de leitura, passaremos ao processo de andlise
dos dados. Tal procedimento se dard por meio da analise dos dados sistematizados nas fichas de
leitura, identificados a partir da interpretacdo dos periodicos, jornais e resolugdes dos congressos
operarios, para atingir o objetivo principal da investigacdo, contribuindo com discussbes que se
inserem dentro do debate da cultura politica operéria, das ferramentas de propaganda da luta,
organizacao e da difusdo dos ideais libertarios em relacdo ao trabalho e a educacao racionalista, que
demonstram uma intencionalidade na construcdo de um sujeito revolucionario que seja capaz de
questionar o status quo, as relaces de mando e obediéncia e seus mecanismos de manutencdo da

ordem social vigente.

Substituindo, assim, estas Gltimas relacfes de dominacdo e na competitividade, por relacdes
baseadas no apoio mutuo e na agdo direta, que ao serem integradas a um horizonte de transformacéo
social, podem conduzir a revolucdo social e a autogestdo nas distintas esferas sociais - politica,
econdmica, militar, juridica, cultural e ideol6gica. Assim como assinalam Hall e Pinheiro (1977), é
partir dos congressos operarios, seus debates e resolucbes, que as taticas e estratégias de
enfrentamento politico eram definidas e formuladas, e onde as discussdes sobre a educacdo

racionalista ganharam corpo e sentido dentro da militancia anarquista:

considerando que a burguesia, inspirada no misticismo, nas doutrinas positivistas e
sabiamente invertidas pelas castas aristocraticas e pelas igrejas de todas as seitas,
que visavam manter 0 povo na mais absoluta ignorancia, proxima a bestialidade,
para melhor explorarem-no e governarem-no; considerando que a burguesia,
inspirada no misticismo, nas doutrinas positivistas e nas teorias materialistas
sabidamente invertidas pelos cientistas burgueses, os quais metamorfoseam a
ciéncia, segundo os convencionalismos da sociedade atual, e monopolizam a
instrucdo, tratando de ilustrar o0 operariado sobre artificiosas concepc¢les que
enlouquecem os cérebros dos que frequientam as suas escolas, desequilibrando-os
com os deletérios sofismas que constituem o civismo ou a religido do Estado;
considerando que esta instrugdo é ministrada juntamente com a educacéo pratica de
modalidades que estdo em harmonia com a instrucdo aplicada; considerando que
esta instrucdo e educacdao causam males incalculavelmente maiores do que a mais
supina ignoréncia e que consolidam com mais firmeza todas as escravizaces,
impossibilitando a emancipagdo sentimental, intelectual, econdmica e social do
proletariado e da humanidade; considerando que este ensino baseia-se no sofisma e
afirma-se no misticismo e na resignagdo; o Segundo Congresso Operéario Brasileiro
aconselha aos sindicatos e as classes trabalhadoras em geral, tomando como
principio o método racional e cientifico, em contraposicdo ao ensino mistico e
autoritario, promovam a cria¢do e vulgarizacdo de escolas racionalistas, ateneus,
cursos profissionais de educacdo técnica e artistica, revistas, jornais, promovendo
conferéncias e prelacBes, organizando certames e excursfes de propaganda
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instrutiva, editando livros, folhetos, etc., etc. (HALL; PINHEIRO, 1977, p. 197-
198)

Desse modo, percorrendo todas as etapas e critérios tedrico-conceituais aqui descritos,
almejamos reforcar o estreito vinculo entre o sindicalismo de intencéo revolucionaria e a educacéo
racionalista organizados enquanto estratégias para o alcance do seu objetivo finalista, a revolucéo
social. Evidenciando desta maneira, as discussfes fundamentais acerca da educacdo e trabalho
construidas pela iniciativa organizada do anarquismo e sua estratégia de massas, o sindicalismo
revolucionario, que compreendiam as propostas educacionais localizadas num objetivo geral de
transformacé&o social, que reconhece a necessidade da participacdo politica direta e do protagonismo
coletivo para a plena realizagéo deste objetivo finalista.

A instrugdo popular, nesse sentido, era pautada ndo apenas por meio das Escolas
Racionalistas, mas se fazia presente também no cotidiano dos trabalhadores, era tema recorrente nas
paginas da imprensa operaria, como também se fazia presente no teatro social e nas iniciativas de

formacéo conferéncias estimuladas pelas associa¢des de classe e ligas operérias.

Destarte, nosso esfor¢co vai no sentido de analisar as rupturas e permanéncias das praticas
educacionais anarquistas impulsionadas pelo sindicalismo revolucionario no Brasil, e assinalando
da mesma maneira as contribuicdes historicas e principais discussdes entre 0s anarquistas que ainda
ndo recebem a devida mencdo e contextualizacdo dentro dos cursos voltados a licenciatura e
educacdo. Ademais, trata-se de uma pesquisa que se insere numa série de producdes que buscam
uma retomada do pensamento anarquista como uma forma legitima de ler e analisar a realidade

social.
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3 DEFININDO CONCEITOS: Anarquismo e Sindicalismo Revolucionério, os precedentes ao

enraizamento em solo brasileiro.

Nesta secdo, situamos o anarquismo em uma chave histdrica, contemplando e expondo seu
contexto de emergéncia, tal como de suas préaticas politicas, marcos tedricos, acdes e estratégias que
foram concretizadas nos cinco continentes do globo. Para tal objetivo, utilizamos como referéncia a
obra “Bandeira Negra: Rediscutindo o Anarquismo (CORREA, 2015). Da mesma maneira,
buscamos evidenciar as discussdes acerca da educacéo integral e do sindicalismo revolucionario por
meio das contribuigBes do anarquismo tanto no contexto da AIT, delimitando nosso recorte até o

congresso de 1867 em Bruxelas, quanto no desenvolvimento posterior a esta experiéncia.

Assim, trabalhamos com a definicdo do anarquismo como uma ideologia politica ®
pertencente ao campo socialista e revolucionario e que se baseia em principios éticos e praticas
politicas “cujas bases se definem a partir de uma critica da dominagdo ¢ de uma defesa da
autogestao” (CORREA, 2015, p. 117). Para fins de exposi¢ao de tal contetido histdrico, trabalhamos
com a proposta de definigdo de cinco ondas que demarcam a presenga histdrica e os acontecimentos

mais relevantes em que o anarquismo se fez protagonista. Conforme prop6e Schmidt (2012a):

A primeira onda, de 1868-1894, pouco conhecida, e a segunda onda, de 1895-1923,
bem mais estudada, que cobre as revolugdes no México, na Russia e na Ucrania.
[...] A terceira onda, de 1924-1949, igualmente famosa, que abarca as revolugdes
na Manchdria e na Espanha, e que, juntamente com a segunda onda, constitui o
“periodo glorioso” do anarquismo. [...] A quarta onda, de 1950-1989, cujo apice se
deu na Revolugdo Cubana em 1952-1959 e, novamente, com a Nova Esquerda de
1968. [...] A quinta onda, atual, gerada em 1989 pela queda do Muro de Berlim e
pelo surgimento de mobilizagdes “horizontalistas” contrapondo-se ao antigo e
velho “comunismo” marxista (na realidade, um capitalismo de Estado autoritario),
as ditaduras de direita e ao neoliberalismo, por meio de novos movimentos das
classes populares globalizadas. (SCHMIDT apud CORREA, 2012a, p. 43-44)

O anarquismo tem seu surgimento e sua primeira onda de conformacédo inserido em um
contexto historico particular de profundas mudancas sociais que se realizaram na segunda metade
do século XIX. Como aquelas que culminaram a partir de processos de aceleracdo da primeira
globalizagdo econémica, que resultaram no aumento da producdo e comeércio, e nas consequentes

Revolucdes Industrial e Burguesa, que conduziram a formacdo e fortalecimento dos Estados

3 Trabalharemos com o conceito acessorio de ideologia em seu “sentido fraco”, enquanto um conjunto de praticas e
ideias politicas que possuem conexdo direta com acdo coletiva, assim como define CORREA (2015, p.119): “a
ideologia seria: O conjunto de pensamento e acdo fundamentado em preceitos éticos que orienta comportamentos
politicos coletivos, pautados em estratégias determinadas. Similar a doutrina politica, possui relagdes com a teoria, mas
ndo se resume a ela.
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modernos. Esses processos historicos impactaram profundamente a vida social, introduzindo o
desenvolvimento de novas tecnologias e dindmicas, em especial destaque, para a area das

comunicagdes, transportes e industrial. Conforme ressalta Corréa (2015):

Esta onda de crescimento e globalizacdo, maior do que a ocorrida nos fins do século
XX, implicou o desdobramento das mudancas trazidas no bojo da Revolucdo
Industrial e envolveu: a precarizacdo das condicOes de trabalho; a separagéo
definitiva entre capital e trabalho; a expansdo do capitalismo industrial; as
inovacdes tecnoldgicas nos setores produtivos (siderurgia, quimica), nas fontes de
energia (derivados de petroleo e eletricidade sdo utilizados para fins de energia
motriz), nos transportes e na comunicacdo; a aceleracdo nas transacGes comerciais;
a urbanizacdo e o crescimento das cidades; a alta concentracdo de capitais e a
formacéo de grandes monopdlios; as disputas das areas coloniais, visando matérias-
primas, criacdo de novos mercados, médo de obra, entre outros fatores (CORREA,
2015, p.258)

O duplo movimento de expansdo do Estado Moderno e do capitalismo também foi
acompanhado por outras transformacdes significativas, onde no contexto do século XIX - e
estimulado pelos desdobramentos do Renascimento e consolidados pelo Iluminismo -, o uso da
racionalidade como meio explicativo substitui a via explicativa derivada do dogmatismo teoldgico,
momento em que “estimulam-se as analises fundamentadas na racionalidade, movimento para o
qual o surgimento das Ciéncias Sociais em muito contribuiu” (CORREA, 2015, p.259). E ¢ neste
contexto de intensas mudancas industriais, tecnoldgicas e no mundo do trabalho em que se dao as
primeiras lutas da ampla tradicdo socialista, tanto no campo, quanto nas cidades. Periodo no qual,
também se constituem as primeiras associacdes de classe e se constroem as bases edificadoras das
discussbes fundamentais do campo socialista, tal como os valores éticos, principios politicos e

formulacGes teoricas.

Desta maneira, 0 anarquismo tem seu contexto de emergéncia profundamente ligado as lutas
contréarias aos efeitos da modernizagdo e do desenvolvimento capitalista, nos quais incluiam a
dendncia e o combate as precarias condicdes de vida e trabalho e a desigualdade estrutural
ocasionada pelo capitalismo, tal como a condenacéo da sociedade de classes e de suas estruturas de

dominacdo.

O trabalho capitalista desumano, que implicava jornadas extenuantes e péssimas
condicbes de trabalho, contribuiu para o fortalecimento das posicdes
anticapitalistas. Os Estados brutais, baseados na repressdo e na intervengéo
expansionista, colaboraram com o estabelecimento de posi¢fes antiestatistas. O
racionalismo e os valores difundidos contribuiram para que se elaborassem anélises
criticas da realidade e objetivos de transformacdo revolucionarios e socialistas.
(CORREA, 2015, p. 261)
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Em oposicdo direta a euforia dos setores industriais em ascenso, estavam as péssimas
condicdes de trabalho e as jornadas extenuantes, muito embora, conforme apontam van Der Walt e
Hirch (2010), as mudancas e melhorias no campo tecnoldgico, das comunicacdes e dos transportes
também foram aproveitadas e convertidas para o fortalecimento dos lagos de articulacdo
transnacionais, propaganda politica e possibilitaram que 0s encontros e congressos de trabalhadores

ocorressem de maneira facilitada.

Os proprios circuitos e centros do imperialismo, do capitalismo industrial, e das
formagdes do Estado [moderno] proporcionaram o0s vinculos em que esses
inimigos, anarquistas e sindicalistas, surgiram. As primeiras mobiliza¢Ges da
globalizacdo para o trabalho na industria e para as guerras espalharam o
radicalismo e conectaram os radicais, suas comunicacGes baratas por meio de
navios a vapor, telégrafos, sua imprensa a pregos populares provieram 0s meios
para um contato continuo e seus novos centros industriais ofereceram as
possibilidades para os recrutamentos sindicais em massa. (VAN DER WALT,;
HIRSCH, 2010b, p. xxxiv-xxxv apud CORREA, 2013, p.18)

Essa contraposicdo ao projeto de modernizacdo capitalista em interface as lutas anti-
imperialistas e por independéncia, somadas aos conflitos que eclodiram nos campos e nas cidades,
constituiram os fatores que forneceram os elementos organizativos e tedricos que alicergaram “a
nogdo de que a agdo humana pode modificar o futuro; particularmente, os conflitos de classe
fortalecem a concepcdo de que os oprimidos, por meio de sua propria acdo, podem transformar a
sociedade em seu proprio favor” (CORREA, 2018,p.13). Nesse sentido, emergem simultaneamente
ao avanco das estruturas de dominacdo capitalista-estatista, novos sujeitos que rejeitam a politica
das classes dominantes, concomitantemente em que propoém um novo projeto de transformacao
social revolucionaria pautada pela democracia operaria e a luta de classes, lancando as bases

constitutivas do que sera o anarquismo classico.

3.1 A Associagdo Internacional dos Trabalhadores: debates acerca da educagéo

integral e o sindicalismo revolucionario

No entanto, é somente a partir do ano de 1864, no contexto da fundacdo da Associacéo
Internacional dos Trabalhadores (AIT), que 0 anarquismo sistematiza sua pratica politica e organiza
suas estruturas fundamentais, assim como inaugura sua primeira experiéncia de organizacéo politica
especifica, a Alianca da Democracia Socialista (ADS)* que era organizada a partir da militancia

4A Alianca da Democracia Socialista, Conforme expde Correa (2018, p. 18) foi uma “organizagio especifica anarquista
que, em seus estatutos de 1868, assim declarava seu duplo objetivo de realizar a propaganda de ideias e filiar
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influenciada pelo coletivismo bakuninista. A AIT foi fundada em Londres, fruto da iniciativa do
proletariado francés de matiz mutualista® (proudhoniana) e do proletariado inglés majoritariamente
filiado a tradicdo trade-unionista. O objetivo da AIT era construir uma organizacao internacional
que possuisse capacidade e capilaridade de articular projetos em comum entre os trabalhadores,

alcando o internacionalismo e a luta de classes enquanto bandeiras primordiais.

A Associagdo Internacional dos Trabalhadores (AIT), ou Primeira Internacional,
proporcionou todas as pré-condices para que o anarquismo e o sindicalismo de
intencdo revolucionaria se consolidassem: importantes setores do operariado e do
campesinato haviam adquirido uma consciéncia revolucionaria, internacionalista e
tinham criado uma federacéo internacional de suas proprias organizagoes, baseada
fundamentalmente nos trabalhadores organizados. (SCHMIDT, 2012a, p. 54)

Segundo o entendimento de Musto (2014), seria possivel analisar a cronologia da AlIT a partir de

duas abordagens: uma de ordem organizacional e a outra de natureza conflitiva:

Do ponto de vista organizacional, as fases mais importantes atravessadas pela
Associacdo foram: 1) seu nascimento (1864-1866), ou seja, a fase desde sua
fundagdo até o primeiro congresso (Genebra, 1866); 1) sua expansdo (1866-1870);
[11) o impulso revolucionario e a repressao que se seguia & Comuna de Paris (1871-
1872); e IV) a cisdo e crise (1872-1877). J& do ponto de vista do confronto politico,
as principais fases da Internacional foram: 1) o debate inicial entre varios
componentes e a construgdo de seus componentes teoricos (1864-1865); 1I) o
conflito pela hegemonia entre coletivistas e mutualistas (1866-1869); o confronto
entre centralistas e autonomistas (1870-1877). (MUSTO, 2014, p. 29).

Os primeiros congressos, conforme aponta Samis (2015) trataram de definir os estatutos
internos e a adogdo da estrutura ao nivel regional da AlIT, havendo espaco também para discussdes
acerca da participacdo de trabalhadores intelectuais na associacdo, tal como a questdo do pagamento
dos impostos e o papel das cooperativas de créditos entre os trabalhadores, e onde se consolida a
posicdo contraria aos exércitos nacionais, caminhando para uma compreensdo da necessidade da
consolidacdo de uma autodefesa proletaria, que seria aprofundada posteriormente de forma pratica
durante os 72 dias da Comuna de Paris, em 1871. E o periodo em que se propde igualmente a

revoluciondrios preparados e dedicados para impulsionar as massas a revolugdo social. Esta organizagdo anarquista,que
teve existéncia publica e secreta, a depender da situacdo, concebeu sua estratégia pautada no dualismo organizacional.
Ainda que ela tenha sido pouquissimo estudada, e que haja davidas expressivas sobre sua histéria, é possivel afirmar
que a Alianca, por um lado, buscou criar e estimular organizagdes de massas e veiculos de propaganda publica; suas
posi¢des defendidas na AIT, as quais definiram as bases do sindicalismo de intencdo revolucionaria, constituem o
primeiro pilar deste dualismo.

5 O Mutualismo consiste em uma das correntes mais influentes na AIT até o ano de 1867. E deriva do pensamento de
Pierre Joseph Proudhon, que dentre outros elementos sustentava a necessidade da extin¢do do salariato, a ideia de
cooperacdo, autogestdo econdmica, federalismo e a possibilidade de ruptura da ordem, seja de forma violenta como de
forma gradual. E considerado por muitos pesquisadores do tema, como uma das primeiras manifestacdes ou formas
histéricas do anarquismo. Em linhas gerais o contedido do mutualismo pode ser sintetizado através das deliberagdes dos
dois primeiros congressos da AlT.
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reorganizacao internacional dos trabalhadores, mas também onde ocorre o processo de consolidagdo

das forcas coletivas dos trabalhadores enquanto sujeito histérico.

Acerca dos debates educacionais, ja durante o primeiro congresso de Genebra em 1866,
ocorreram incessantes debates caminhando para a compreensdo - muito influenciada pelo
pensamento de Pierre Joseph Proudhon - de que o processo educacional deveria ficar a cargo da
familia e ndo do Estado, sendo defendido ainda que o papel da mulher seria a de tutora no encargo
destes estudos iniciais. Tal posicdo, apesar de ser defendida pela ampla maioria dos congressistas
presentes, estava longe de ser uma unanimidade, havendo a oposi¢cdo da minoria que defendia a
responsabilizagdo total da sociedade pelo ensino das criangas “tanto do ponto de vista do contetido

educacional quanto da cobertura de seus gastos”. Como argumenta Peres (2018, p.7)

Apesar de ja constar em 1866 este papel das associacBes operarias no ambito
educacional, os proudhonianos se esforcavam em defender a funcdo da mulher
enguanto educadora familiar distanciando-a do ambiente fabril e a soberania da
familia enquanto definidora da educacéo de seus filhos, inclusive do seu alcance e
métodos. A identificacdo de semelhancas no que defendia majoritariamente a AIT
e, mais do que isso, a reproducdo de textos de Proudhon nos materiais examinados
ndo deixam duvidas quanto a influéncia do mutualista sobre os operéarios da época.
Contudo, ndo se tratava de um consenso nem de uma questdo superada.
(PERES,2018, p.8)

Portanto, durante esse primeiro periodo que marca o Congresso de Genebra, podemos
identificar duas questdes que recebem especial atencdo, sendo estas; 1) Qual instituicdo ou
associacao seria responsavel pela efetivacdo do projeto de educacao construido pela AIT? 1) E qual
seria a maneira de financiamento deste empreendimento comum? Como ja adiantamos, a posi¢do
que se torna majoritaria € da ala mutualista, 0 que néo sinaliza a estagnacao dos debates acerca da

educacdo.

Com a passagem para 0 segundo congresso de Laussane em 1867, os debates educacionais
ganharam maior folego, constituindo deliberagdes em que consta a necessidade da formulacéo de
uma educacao voltada para os trabalhadores em sua dimenséo integral, considerando a politecnia

da aprendizagem® por meio das escolas oficinas estimulando as capacidades fisicas, intelectuais e

6 Para melhor compreensdo do conceito de politecnia da aprendizagem, Gallo (1993) realiza uma sintese que aqui
reproduzimos: “E aqui surge a proposta politécnica em Proudhon: para a superagdo da alienagdo que ¢ impingida ao
operario através da divisao do trabalho, ele propde que a educacdo para o trabalho se faga através de uma aprendizagem
politécnica. Para Proudhon, essa politecnia da aprendizagem traduz-se na unido da aprendizagem com a educagdo, na
instrucdo literaria e cientifica combinada com a instrugdo industrial. Para tanto, é necessario que a educagdo ndo se
restrinja as ciéncias, as letras e as artes, de modo geral , isto é, a educagdo ndo deve estar voltada apenas para o intelecto,
mas deve também dirigir-se para os sentidos e a manipulacdo das coisas, e 0 aprendizado artesanal do trabalho.
(GALLO,1993, p 37)
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morais. Conforme os relatos apresentados por James Guillaume’, as discussdes durante o congresso

de Laussaune ocorreram baseadas a partir de nove questdes:

12 Questdo: Quais 0s meios praticos para tornar a Internacional um centro de acao
para a classe operaria na luta contra o capital?

2% Questdo: Como as classes operarias podem utilizar para sua emancipacdo o
crédito que elas ddo a burguesia e aos governos? - Crédito e bancos populares. -
Moeda e papel moeda. - Seguros matuos. - Sociedades operarias.

3% Questdo: Os esforcos tentados hoje pelas associages para a emancipacdo do
quarto Estado (classe operéria) ndo podem ter como resultado a criagdo de um
quinto Estado, cuja situacdo seria ainda muito mais miseravel? - O mutualismo ou
reciprocidade considerada como base das relagdes sociais. Equivaléncia das
funcdes. Solidariedade. Sociedades operarias.

48 Questdo: Trabalho e capital. - Desemprego. - As maquinas e seus efeitos. -
Reducéo das horas de trabalho. - Divisdo do trabalho. - Transformacao e extingdo
do salariato. - Reparticdo dos produtos.

52 Questdo: FuncBes sociais. - Papel do homem e da mulher na sociedade. -
Educacéo das criangas. - Ensino integral. - Liberdade de ensino. — Fonografia.

62 Questdo: Definicdo do papel do Estado. - Servicos publicos, transportes e
circulagdo. Interesses coletivos e individuais. - O Estado considerado como
justiceiro e guardido dos contratos. Direito de punir.

72 Questdo: A privagdo das liberdades politicas ndo é um obstaculo a emancipagao
social dos trabalhadores e uma das principais causas das perturbacdes sociais?
Quais sdo os meios de acelerar esse restabelecimento das liberdades politicas?

82 Questdo: Mensagem coletiva ao Congresso da Paz e da Liberdade em Genebra,
da parte dos trabalhadores reunidos em Congresso em Lausanne.

92 Questdo: Discussdo sobre a sede do Conselho Geral e sobre o local do préximo
Congresso. (GUILLAUME, 2009: 96-103 — Grifo nossos).

Conforme o trecho acima, durante este congresso de Lausanne, 0s congressistas, a partir das
discussdes do quinto ponto, apoiam uma resolucdo em favor da organizacdo da escola oficina, e de
um ensino cientifico, profissional e produtivo, corroborando para uma compreensdo de que a
instrucdo e a educacdo sdo uma das condi¢des de sua emancipacado, e que a auséncia da instrucao
coloca o trabalhador sob a dependéncia daqueles que a possuem. Tais debates foram feitos a partir
dos levantamentos trazidos pela secdo Belga da AIT, em especial através dos apontamentos
realizados por Paul Robin®, professor e membro da Associacio Internacional dos Trabalhadores.

7James Guillaume foi um anarquista de origem inglesa radicado na Suica, onde era professor. Membro fundador da
secdo no Locle, Suica, membro das organiza¢des bakuninistas, da “Fraternidade” e da Alianga Internacional da
Democracia Socialista. Depois da cisdo da AIT, em 1872, participa da fundacdo da Federagdo do Jura e no inicio do
século XX aproxima-se da CGT francesa.

8Paul Robin, juntamente com Bakunin e James Guillaume, participou e foi expulso no 5° congresso da Primeira
Internacional em Haia no ano de 1872. Robin nasceu na cidade de Toulon na Franga, em uma familia catélica praticante,
onde recebeu uma educacdo baseada na obediéncia absoluta e no trabalho metddico e severo. Estudou nos Liceus de
Bourdéus e de Brest, destacando-se pela sua capacidade de inventor, técnico e de artista. Estudou na faculdade de
farméacia da marinha e durante dois anos foi mestre de estudos nos liceus de Rennes e de Brest. Em 1858, iniciou seus
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Cabe chamar atencdo para a participacao e influéncia, ainda que incipiente, de Paul
Robin (1837-1912) no debate sobre educacdo na AIT ja em 1867. Atuando como
professor na Bélgica naquele periodo e demonstrando descontentamento com
inimeros aspectos da educacdo estatal, Robin j& havia iniciado uma trajetéria de
reflexdo e prética sobre o ensino que posteriormente se tornaria referéncia para o
debate sobre pedagogia. (PERES, 2018, p.7)

Durante os dois primeiros congressos, a presenca mutualista foi marcadamente hegemonica
nos debates educacionais, confirmando a tendéncia da educagdo como responsabilidade da familia,
ja nos demais temas propostos, pode-se constatar uma posicdo politica relativamente moderada

dentro da AIT. Codello (2007) destaca que ainda na oportunidade do congresso em Lausanne que:

(...) Entre os varios assuntos, é retomado o tema da educacédo das criangas; além de
se discutir o problema do desenvolvimento integral e aquele da liberdade de ensino.
Em particular, é destacada a importancia do ensino cientifico, profissional e ligado
a producgdo industrial e, desse modo, é elaborado o projeto (de inspiragdo
proudhoniana) da escola-oficina, que é concretizado em um lugar em que as
exigéncias do trabalho encontram expressdo e complementagdo naqueles
intelectuais, em que a produgdo e a projecdo tornam-se, realmente, dois momentos
de observacdo de um unico processo formativo. (CODELLO, 2007 ,p.164)

Para Samis (2011), o congresso de Lausanne teve um papel relevante na transformacéo
organica da AIT, que caminhava para uma radicalizagdo rumo a uma orientacdo revolucionaria,
abandonando muitos aspectos corporativos em detrimento de “posi¢cdes em favor da ruptura do
sistema vigente” (SAMIS, 2011, p.12). Nas discussdes localizadas no campo da educacdo, ¢
possivel perceber uma orientacdo explicita pela conformacéo e organizagdo de escolas-oficinas, ou
seja, a partir da critica da educacdo capitalista e confessional/religiosa, propunha-se a concep¢éo de
ensino integral - que compreende o ensino intelectual, social e pelo trabalho -, remetendo a

concepcao de politecnia do aprendizado, conforme o trecho abaixo confere:

Aguela gque se chama a politecnia do aprendizado, o ensino integral ou profissional,
ndo é necessariamente a pratica de todos os oficios, mas o conhecimento dos
principios cientificos e industriais necessarios ao exercicio de uma profisséo.
Certamente, ninguém possui a enciclopédia dos conhecimentos humanos, nem
mesmo os diplomados nas ciéncias, por mais cultos que se julguem; mas todo
homem pode e deve conhecer os principios gerais da ciéncia e as suas principais
aplicagdes nos diversos ramos da industria; deve também conhecer o emprego dos
instrumentos e dos meios comuns a um grande nidmero de profissdes; sem isso nao
podera escolher de forma util a parte que prefere, e isso resultara em uma

estudos na Escola Normal Superior. Robin também foi professor de ciéncias fisicas e naturais nos liceus de Roche-sur-
Yon e de Brest (GIROUD, 1900, p. 1; TOMASSI, 1988, p. 172).
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consideravel dispersdo de forgas, com grave detrimento do préprio individuo e da
coletividade. (BRAVO,1978, p.178)

O terceiro congresso de 1868 em Bruxelas marca, portanto, um momento de radicalizacdo
das posi¢des que pode ser verificado através da aprovacéo das recomendacOes pela criacdo de novos
sindicatos e pela ado¢do do método federalista de organizagdo que implicaria que as “[...] decisdes
nos sindicatos [deveriam] ser tomadas pelas bases e com as delegacdes submetidas ao controle dos
trabalhadores” (CORREA, 2015, p. 263).

Outro ponto de destaque é relacionado as discussfes anteriores a respeito do papel do
financiamento e organizacdo da instrucdo, se a posicdo majoritaria antes fora a favor da instrucao
familiar, a partir do terceiro congresso estabelece-se o entendimento da educacéo organizada em um
ambito coletivo. Somam-se a essa critica a instrucdo familiar, a secdo de Bruxelas, com destaque
para a atuagcdo de Paul Robin ¢ os Encadernadores de Paris que sustentavam que “a instrucio
familiar ndo garantiria justica e igualdade de acesso e sobrecarregaria as familias operarias e,
portanto, seria necessario defender a responsabilidade de toda a sociedade com a educacdo e sua
sustentagdo financeira” (PERES,2018, p.86) caminhando para o entendimento que as associacoes de

classe deveriam estar responsabilizadas pela instrucdo popular. Conforme destaca Peres:

De imediato, percebe-se uma mudanca substancial em relacdo as conclusdes sobre
instrucdo tomadas nos congressos anteriores. Em detrimento da instrucdo familiar,
tdo presente nos debates de 1866 e 1867, primou-se definitivamente pela atuacdo
das préprias organizacbes operarias enquanto realizadoras de iniciativas
educacionais, ou seja, as iniciativas de instrucdo deveriam ocorrer em ambito
coletivo. Vale ressaltar aquilo que ficou ausente da resolu¢do por ndo ter sido
possivel alcancar acordo: quem seria responsavel e de que maneira deveria ser
financiada a educacéo. (PERES, 2018, p.86)

Ainda na esteira dos acontecimentos do terceiro congresso, foi incentivada a luta pela
reducdo da jornada de trabalho, elegendo prioritariamente como meio de acdo as greves gerais e
parciais, acentuando o periodo que marca uma maior combatividade, radicalizacdo e transi¢do do
mutualismo - proudhoniano para o coletivismo - mutualista no curto prazo, e coletivista com

objetivo a longo prazo.

Durante esta radicalizacdo, antigos mutualistas passam as fileiras coletivistas e
chegam outros revolucionarios a Internacional, em geral com bons niveis de
instrucdo e com um passado de lutas que incluia participacdo nas insurrei¢des de
1848 e 1849. Contaram também, para essa radicalizacdo, as préprias experiéncias
das lutas dos trabalhadores. A eficacia das greves e mobilizagcGes mais combativas,
os limites das atuacOes exclusivamente por meio das cooperativas, as frustragdes
com as elei¢bes entre outros fatores pareciam mostrar aos trabalhadores, por meio
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de sua propria atuagdo, os caminhos que deveriam ser tomados para promover a
revolugdo e o socialismo. (CORREA, 2015, p. 264)

Tais discussOes, pautadas pela reducédo da jornada de trabalho, possuiam uma ligacéo direta
com as pautas relacionadas a instrucdo dos trabalhadores, haja vista que, com a conquista da
reducdo da carga horaria de trabalho, os trabalhadores poderiam dedicar seu tempo nos estudos,
aprofundando seus conhecimentos, desenvolvendo suas potencialidades, sendo incentivados a
analisar a realidade social onde estdo inseridos e fortalecendo assim as bases de uma educacéo e

cultura proletérias.

O Congresso chama as diferentes seces para estabelecer um curso puablico através
de um programa de ensino cientifico, profissional e produtivo, ou seja, um ensino
integral para remediar, na medida do possivel, a insuficiéncia de instru¢do que os
trabalhadores recebem atualmente. Entende-se que a reducdo das horas de trabalho
é considerada uma condicéo prévia indispensavel (GUILLAUME, 1905,p. 70).

O trecho destacado acima, conforme apontam as lembrancas e documentos sistematizados
por Guillaume informa a concepcéo elaborada durante o congresso de Basileia que caminhou para
entendimento de que no momento seria impossivel organizar com a devido vigor um sistema
educacional pautado na instrucéo integral, mas, no entanto, recomendava-se que as se¢des fizessem
um esforgco comum para estabelecer cursos publicos pautados em um programa que aliasse 0 ensino
racionalista, cientifico com a instrucdo profissional e produtiva visando reduzir o abismo existente
entre a instrucdo da burguesia e da classe trabalhadora. Bakunin, também aponta a mesma
impossibilidade, pontuando também suas criticas a concepcdo dos socialistas burgueses acerca da

instrucdo popular. Vejamos:

Gosto muito destes bons socialistas burgueses que sempre dizem: “Primeiro vamos
educar o0 povo, e depois emancipa-lo”. E nos ao contrario, dizemos: Primeiro
emancipa-lo e ele se educara por si mesmo. Quem vai educar o povo? Vocés? Mas
vocés ndo podem educa-lo, vdo é envenena-lo, inculcando nele todos esses
preconceitos religiosos, histdricos, politicos, juridicos e econdmicos, e a0 mesmo
tempo matar a sua inteligéncia e debilitar a sua legitima indignacéo e vontade. Com
o trabalho diario e com a miséria, vocés vdo é rebentar o povo e ainda dirdo:
“Eduquem-se!”. Gostariamos muito de ver como vocés os educariam, juntamente
com seus proprios filhos, depois de treze, quatorze, dezesseis horas de trabalho
bruto, com a miséria e a incerteza do dia seguinte como Unica recompensa. N&o,
meus senhores, apesar de todo o nosso respeito pelo grande programa do ensino
integral, declaramos que atualmente ele ndo é o maior problema do povo. O
problema mais importante é o da emancipagdo econdmica, que engendra
necessariamente, e a0 mesmo tempo a emancipacgao politica e imediatamente ap6s
a emancipacao intelectual e moral. (Moriyon apud Bakunin, 1989, p.49)
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Através do excerto acima, & possivel notar, inserido no pensamento de Bakunin, a
preponderancia da emancipacdo econémica enquanto prioridade e fator precedente da organizacédo
do programa do ensino integral, haja vista que a classe trabalhadora daquela época encontrava-se
sob um regime de exploragdo e miséria, no entanto, reconhece que “Sim, sem dividas os operarios
fardo todo o possivel para se proporcionar a educacao que puderem, dentro das condi¢es materiais
de que dispdem atualmente”. (Moriyon apud Bakunin,1989,p.49). Tais reflexdes e criticas a
educacdo, ao contrario de sinalizar uma particularidade no pensamento de Bakunin, denotam uma
continuidade das discussdes realizadas no seio da AIT desde 1866, e que serdo apresentadas e
retomadas de maneira sistematizada em seus escritos sobre a “Instrucdo Integral” de 1869, com a

intencdo de apresenta-los como forma de intervencdo no congresso  seguinte.

3.2 AINSTRUCAO INTEGRAL: As contribuicdes de Mikhail Bakunin e Paul Robin

A presente secdo, visa situar o leitor ao conjunto de ideias e praticas pedagdgicas e
educacionais defendidas pelo setor bakuninista e coletivista no seio da AIT. Sobretudo, tem como
intencdo demonstrar por meio das contribuicdes de Mikhail Alexandrovich Bakunin, Paul Robin e
James Guillaume para uma sistematizacdo e efetivacdo da proposta da Instrucdo Integral que
expressamente tem como horizonte a integracdo do conhecimento cientifico sistematizado

historicamente, do trabalho enquanto elemento fundamental da humanidade e da revolugéo social.

Para tais propositos de exposi¢cdo, percorremos brevemente os acontecimentos e discussdes
educacionais inseridas nos congressos da AlIT até 1969. Da mesma forma como daremos especial
atencdo ao acumulo organizado posteriormente, ja na conjuntura da Comuna de Paris, em que 0s
esforcos para se pensar e materializar uma educacdo pautada na instrucdo integral estiveram
manifestos. Desta forma, ao fim da se¢do buscamos associar de maneira explicita a trajetoria e
permanéncia do desenvolvimento dos debates educacionais inseridos tanto no seio da tradicdo
anarquista, como no movimento operario internacional, destacando a experiéncia do Orfanato
Prévost como a primeira experiéncia educacional anarquista posta em pratica e dada como

influéncia para muitas outras iniciativas ulteriores.

Contemporéneo a realizacdo do quarto congresso da AlT, se da a definitiva passagem de
Mikhail Bakunin as fileiras do anarquismo (CORREA,2019), tendo contribuido de maneira
significativa tanto nos debates educacionais ao lado de Paul Robin, quanto nas questbes que
tangenciam a estratégia geral do sindicalismo dentro das se¢des da AIT. Dentre as contribuicdes e
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reflexGes do militante e tedrico anarquista russo, podemos encontrar em seu escrito traduzido para o

portugués com o titulo “Necessidade de Organiza¢do” o seguinte trecho:

Para interessar e arrastar todo o proletariado & obra da Internacional, era necessario,
e ainda é, aproximar-se dele ndo com ideias gerais e abstratas, mas com a
compreensdo concreta e viva dos seus males reais. [...] Para tocar o coracdo e
conquistar a confianca, a aprovacao, a adesdo e a participacao do proletariado ndo
instruido — e a imensa maioria do proletariado, infelizmente, ainda se encontra
nesse estado — deve-se comecar por falar-lhe, ndo dos males gerais de todo o
proletariado internacional, nem das causas gerais que 0s provocam, mas dos seus
males particulares, cotidianos e privados. Deve-se falar-lhe de sua propria profissdo
e das condigdes de seu trabalho, precisamente em nivel local, do peso e da duracéo
excessiva de seu trabalho diario, da insuficiéncia de seu salario, da maldade de seu
patrdo, do alto custo dos alimentos e da impossibilidade de que ele alimente e
sustente adequadamente sua familia. [...] Deve-se, primeiro, propor-lhe meios tais,
gue seu bom senso natural e sua experiéncia cotidiana ndo consigam ignorar a
utilidade e nem repeli-los. (BAKUNIN, 71011a[e], pp. 55-57 apud
CORREA,2019,p. 516)

Para Bakunin, a luta no nivel econdmico tem papel fundamental na unidade estratégica e
organizativa dos trabalhadores enquanto classe. E que com o convivio a longo prazo com as
dindmicas reivindicativas da luta de classes, os trabalhadores travariam contato com um processo
pedagogico essencialmente pratico, contribuindo assim para sua formacdo politica. Como aponta
Corréa (2019), para Bakunin:

Essa educacdo revolucionaria e socialista pela luta de classes, por um lado,
promove um melhor entendimento, por parte dos trabalhadores, do mundo a sua
volta, das relacBes sociais, de sua situacdo, de seus interesses e de seu projeto de
classe. Por outro, ela colabora com a radicalizacdo dos trabalhadores num sentido
revolucionario e socialista (CORREA, 2019, p.432)

Ao lado dessa pedagogia das lutas proposta por Bakunin, estaria, portanto, a concep¢ao de
uma instrucdo integral que trabalharia no sentido de desfazer a énfase dada pelo capital a
produtividade incessante da classe trabalhadora, em que nesta proposta educacional integral o
operario, além de produzir, acima de tudo, também deveria pensar, reconhecendo assim a
capacidade revolucionaria do conhecimento. Para tal feito, seria entdo necessario rejeitar os valores
burgueses, aristocraticos, ligados ao capital, objetivando a construcdo de um novo sujeito
revolucionario, o trabalhador, que ndo dissocia a producdo manual e a producdo intelectual.

Gerando nesse sentido uma compreensao

Por meio da negacdo da dominacdo intelectual e moral, da desigualdade de
conhecimento e a dominacdo religiosa chega-se a afirmacdo da necessidade de
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acabar com a ciséo entre trabalho manual e intelectual, de que a instrucéo integral
seja garantida a todos desde os primeiros anos. Visto que conciliar trabalho manual
e intelectual € “o Gnico meio de elevar e humanizar o trabalho manual” e, com isso,
garantir “uma igualdade real entre os homens”. (CORREA, 2019, p. 498)

Consoante a esse periodo de radicalizacdo e crescente influéncia da ala coletivista na AlT,
acontece o quarto congresso sediado na Basiléia em 1869. Ja contando com a presenc¢a de Bakunin
consolidando a presenca definitiva dos coletivistas, momento onde muitas se¢0es se constroem e
aderem a AIT, sendo este seu periodo de maior expansdo. Neste mesmo ano de 1869, por meio do
jornal L'Egalité vinculado a AIT e sediado em Genebra, Bakunin sistematiza e publica uma série de
quatro textos dedicados a sua analise materialista da educacdo, onde também manifesta suas criticas
a ciéncia burguesa e a divisdo do ensino, construindo por fim uma concepcao de instrucado integral e
da ciéncia profundamente relacionada a luta de classes e compromissada na difusdo do saber e na
melhoria das condi¢des materiais da classe trabalhadora através dos meios da acéo direta e do apoio

mutuo que seriam impulsionados pelos sindicatos e associacdes de classe.

Demonstramos que enquanto houver dois ou mais tipos de ensino para as diferentes
camadas da sociedade, haverd necessariamente classes, isto &, privilégios
econbmicos e politicos para um pequeno nimero de contemplados , e escraviddo e
a miséria para a maioria. Membros da Associacdo Internacional dos Trabalhadores,
queremos a igualdade e, porque a queremos, devemos querer também a educacdo
integral, igual para todo mundo. (BAKUNIN apud MORYION, 1989, pp. 38-39)

Através da proposta da Instrucdo Integral, Bakunin e os aliancistas objetivaram a edificacdo
do ensino total, que busca em Ultima instancia: a abolicdo das classes sociais; a igualdade social e
econdbmica; e a destruicdo da desigualdade social e das injusticas. No entanto, dentro desta
concepcao contra hegemonica, a instrugdo somente pode chegar a plena realizacdo se acompanhada
por uma transformacéo radical da sociedade, que rompa com a dicotomia entre o pensar e o fazer
tdo intimamente relacionada a estrutura da sociedade de classes e da l6gica de mando-obediéncia.
No fragmento abaixo, Bakunin ressalta a importancia de se considerar o meio social e a esfera
econdmica enquanto elementos determinantes, afastando dessa forma das posi¢cdes meramente

educacionistas.

Se no meio que existe ao menos conseguissemos fundar escolas que dessem a seus
alunos a instrucdo e a educacdo tdo perfeitas quanto podemos imaginar,
conseguiriam elas criar homens justos, livres, morais? N&o, pois, ao deixarem a
escola, eles encontrar-se-iam no seio de uma sociedade que é dirigida por
principios totalmente contraditorios, e como a sociedade é sempre mais forte do
que os individuos, ela ndo tardaria a domina-los, isto é, desmoraliza-los. Além
disso, a propria fundacdo de tais escolas é impossivel no meio social atual, pois a
vida social tudo abraca; ela invade as escolas bem como a vida das familias e de
todos os individuos que dela fazem parte (BAKUNIN, 2016, p. 177).
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Nesse sentido, para Bakunin, “a educacao, um elemento da cultura autogestionaria, s6 pode
ser plenamente desenvolvida sob um regime de autogestdo econémica e esta, em certo sentido,
subordinada a ele” (BAKUNIN apud CORREA, 2022, p.238), revelando desta maneira sua
concepcgdo de materialismo historico cientifico, em que existe uma relacdo de determinacdo das
esferas econdmica e politica, sobre as esferas cultural e ideolégica em uma operacdo constante de
interacdo com o sistema de dominagdo. Conforme ressalta Bakunin, seriam a livre associacdo e o
apoio mutuo entre os trabalhadores, os responsaveis pela emancipagéo social, objetivando a criacdo
de uma forga social transformadora e promovendo uma ruptura que alterasse radicalmente a

correlacdo de forcas na sociedade de classes. Sendo assim, no que se refere a educacdo integral:

Para Bakunin, trés elementos seriam indispensaveis para alcangar tal intento: i) um
nascimento higiénico; ii) uma instrucdo racional e integral, acompanhada de uma
educagdo fundada no respeito ao trabalho, razéo, igualdade e liberdade; e iii) um
meio social, onde cada individuo usufruiria de inteira liberdade e igualdade. Ao
mesmo tempo em que defende esses conceitos, reconhece a impossibilidade de
concretizacdo da situacdo idealizada, mesmo em espagos proprios ou escolas.
Segundo o pensador, ndo seria possivel formar pessoas sob essa perspectiva visto
que, ao “sairem da escola eles se veriam numa sociedade dirigida por principios
bastante contrarios, e, como a sociedade é sempre mais forte do que os individuos,
ela logo os dominaria, isto é, os desmoralizaria”. (BAKUNIN, 1989, p. 48 apud
MORAES, 2014, p. 868)

Deste modo, conforme sinaliza o pensamento bakuninista acerca da instrugdo integral, €
possivel afirmar que a educacdo popular, se descompromissada com um projeto de revolugéo social,
tende a perpetuar e atualizar o poder nas maos de uma minoria privilegiada - detentora dos
conhecimentos e dos meios de producdo. Nesse sentido, 0 processo pedagdgico assume uma
dimenséo estratégica para a classe trabalhadora, elemento ressaltado pelos anarquistas, possuindo
como objetivo finalista a abolicdo da sociedade de classes e do Estado capitalista, fontes
primordiais da desigualdade social e da ignorancia. A ciéncia burguesa e 0s progressos por ela
realizados, como ja citamos, receberam severas criticas por Bakunin, e também deveriam passar
necessariamente por um processo de universalizacdo e humanizagdo e estariam atrelados e a servigo
as necessidades populares e pautas concretas da sociedade, o que causaria, num primeiro momento,
uma diminuicdo da intensidade de suas produgfes, mas que a longo prazo surtiria o efeito

superlativo a todas as inova¢Ges modernas.

Longe de temer este eclipse da ciéncia, por sinal totalmente momentaneo, nds o
pediremos com veeméncia, porquanto terd por efeito humanizar ao mesmo tempo
0s sabios e os trabalhadores bracais, reconciliar a ciéncia e a vida. Estamos
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convencidos de que, uma vez conquistada esta nova base, os progressos da
humanidade, tanto na ciéncia como na vida, superardo com rapidez o que vimos e
tudo o que podemos imaginar hoje. (BAKUNIN apud MORIYON, p. 40, 1989)

O conhecimento formal, dentro dessa perspectiva, deve ser, portanto, aliado as experiéncias
de vida dos educandos, mobilizando e colocando ao centro desta pedagogia as questdes e dimensdes

que envolvem o fazer, o agir e o confrontar, buscando assim reconciliar a unidade entre ciéncia e

vida, e vida e experiéncia.

Na instrucdo integral, ao lado do ensino cientifico ou tedrico, deve haver
necessariamente o ensino industrial ou pratico. Sé assim se forma o homem
completo: o trabalhador que compreende e sabe. O ensino industrial, paralelo ao
ensino cientifico, sera dividido, como o cientifico, em duas partes: o ensino geral,
que deverd dar as criancas a idéia geral e o primeiro conhecimento préatico de toda
a industria, sem nenhuma excecdo, € a idéia de que o seu conjunto forma o aspecto
material da civilizagdo como totalidade do trabalho humano; e a parte especifica,
dividida igualmente em grupos de oficios ligados entre si de forma especial.
(BAKUNIN, 2003, p.81-82)

Intimamente ligado a estes pressupostos educacionais articulados pela posic¢éo libertaria dos
aliancistas e pelas discussdes realizadas no seio da AIT, estava o professor e militante francés Paul
Robin, que além de ter contribuido ativamente para a sistematizacdo de um cabedal tedrico til a
instrucdo da classe trabalhadora, também fora um dos pioneiros, na pratica de um ensino contra-

hegemaénico e anti-autoritario, vejamos:

A seguir, durante o terceiro congresso da AIT, realizado na mesma cidade que o
acolhera ap0s a iniciativa demissionéria do magistério publico francés, a mogéo de
Robin sobre o sentido revolucionario da educacédo foi aprovada por unanimidade.
Naquela ocasido, os internacionalistas puderam discutir, pela primeira vez, a
Instrucdo Integral de forma sistemética e conclusiva (CODELLO, 2007). Em seu
estudo, o educador ressalta a divisdo da sociedade capitalista em duas classes
distintas. A primeira, formada por aqueles que exercitam suas mentes, distingue-se
e controla a segunda, constituida por quem possui apenas seu corpo para o trabalho.
Além disso, Robin sublinha o desenvolvimento harmdnico dos individuos como
uma das tarefas necessarias a emancipacao social. (CASTRO, 2017,p.104)

Conforme destaca CASTRO (2017, p.106) “sua participacdo na Comuna de Paris foi
definitiva para o acimulo das experiéncias que, futuramente, norteardo os anos a frente do orfanato
Prévost.”. Durante este processo revolucionario, Robin integrou a comissdo responsavel pela
elaboracdo do programa educativo communard, ao lado de destacadas figuras como: Louise Michel,
Gustave Lefrancais, Edouard Vaillant, Emile Dacosta, Louis Varlin, Jules Vallés, Benoit Malon,

Jean Allemane, Auguste Verdure, entre outros. O objetivo do programa educativo era realizar uma
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completa e profunda reforma escolar de cunho socialista, tendo como principais bandeiras o
desenvolvimento de um ensino integral, laico e baseado em principios racionalistas com vistas a

democratizacdo do acesso escolar. No entanto, como sinaliza Coggiola (2001):

Mas a Comuna néo ficou no plano puramente democratizante. Tendo levantado a
bandeira da Republica do Trabalho, tentou levar adiante uma verdadeira revolucao
cultural, que eliminasse: 1) a divisdo entre trabalho manual e intelectual; 2) a
opressdo das mulheres pelos homens; 3) a opressdo das criancas pelos adultos. A
Delegacdo do Ensino da Comuna proclamou, a 17 de maio de 1871, sob a
assinatura de Edouard Vaillant: “Considerando que é importante que a Revolugédo
Comunal afirme seu caréater essencialmente socialista por uma reforma do ensino,
assegurando a todos a verdadeira base da igualdade social, a instrucdo integral a
gue cada um tem direito e facilitando-lhe a aprendizagem e o exercicio da profissao
para a qual o dirigem seus gostos e aptidoes”. Considerando, por outro lado, que
enguanto se espera que um plano completo de ensino integral possa ser formulado
e executado, é preciso decretar as reformas imediatas que garantam, num futuro
préximo, essa transformacéo radical do ensino (COGGIOLA, 2001, p.7)

Dentre as principais experiéncias no campo educacional, destacam-se as acdes de
alfabetizacdo e ensino, tal como as aulas publicas e a auto-organizacdo do ensino em dois niveis;
primario e profissionalizante. Apesar da curta duragdo de sua existéncia e das breves experiéncias
no campo educacional, a Comuna de Paris buscou, a partir dos acimulos historicos constituidos
durante a AIT, alicercar as bases de um sistema de ensino laico, obrigatorio e gratuito que buscava a
formacdo de seres humanos completos, atentando-se também as necessidades materiais que
envolvem o trabalho docente, procurando estabelecer uma remuneracdo condizente com a

importante funcdo que a educagdo cumpria para a manutencdo da Comuna.

No plano da remuneracdo do professor, a Comuna decretou o salario de 2 mil

Francos, o que significava a remuneracdo maior do que as dos representantes e

delegados aos assuntos comunais, estabelecida em 600 francos. Portanto, 0s

parisienses do periodo do governo revolucionario valorizaram subjetivamente e

materialmente a préatica educacional e a apropriacdo da cultura. (MELO, 2011,p.12)

Apo0s a derrota da Comuna de Paris, j& em 1880, Paul Robin assume a direcdo do Orfanato
Prévost em 11 de dezembro de 1881, atraves do intermédio do ex-communard, o entdo diretor das
escolas de Paris, Ferdinand Buisson. O orfanato havia passado para concessdo do Estado, ficando
encarregado de oferecer abrigo e educagéo laica aos jovens desamparados. Esta é considerada como
a primeira experiéncia pratica do campo da pedagogia libertaria que articulou de modo

sistematizado a proposta do ensino integral, e conforme destaca Castro (2017):

Apesar das limitagdes impostas pelo vinculo institucional com o Estado, o primeiro
pedagogo libertario pode, finalmente, realizar um empreendimento Unico em seu
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género, capaz de influenciar, anos mais tarde, as experiéncias de Francisco Ferrer y
Guardia em sua Escola Moderna de Barcelona. Ao unir as fungdes de casa e escola,
o Orfanato Prévost constituiu, por sua natureza, um educandario de tempo integral.
Contudo, lembramos que o conceito de Instrucdo Integral cunhado pelos libertarios
ndo se restringiu a permanéncia dos alunos no espago escolar por um longo periodo
do dia. Para os defensores da acracia, a Instrucéo Integral deveria envolver a mais
ampla formacdo, articulando todos os aspectos do desenvolvimento humano. Robin,
mantendo os principios definidos pelo Programa Educacional do Comité para o
Ensino Anarquista, que redigird no ano de 1882 em parceria com destacados
integrantes do movimento anarquista, procurou empregar em Prévost a supressao
da disciplina, exames e programas, reconhecendo-os como entraves para 0
autoconhecimento e livre pensamento. (CASTRO, 2017 , p. 109)

O documento do Programa Educacional para o Ensino Anarquista, tinha enquanto diretrizes
e principios gerais o questionamento dos valores burgueses e da competitividade que permeavam
tanto a educacdo estatal quanto a confessional; em contraposi¢do, primavam por um ensino pautado
na dissolucdo da alienacéo do trabalho, na racionalidade cientifica e na coeducacao de sexos, dando

énfase a necessidade de turmas mistas, com vistas a construcdo de valores que reforcassem a

igualdade de género desde cedo, como pode ser constatado no fragmento abaixo:

a) integral, isto €, favorecer ao desenvolvimento harmonioso de todo o individuo e
fornecer um conjunto completo, coerente, sintético e paralelamente progressivo em
todos os dominios do conhecimento intelectual, fisico, manual e profissional, sendo
as criangas exercitadas nesse sentido desde os primeiros anos; b) racional, isto é,
fundamentado na razdo e conforme os principios da ciéncia atual, e ndo na fé; no
desenvolvimento da dignidade e da independéncia pessoal, e ndo na piedade e na
obediéncia; na abolicdo da ficcdo divina, causa eterna e absoluta da servidao; c)
misto, isto é, favorecer a co-educacdo sexual numa comunhdo constante, fraternal
entre meninos e meninas. Essa co-educacdo, ao invés de constituir um perigo,
afasta do pensamento da crianga as curiosidades malsas, e torna-se uma ocasido
para sabias condi¢cbes que preservam e asseguram uma alta moralidade; d)
libertario, isto €, numa palavra, consagrar em pro- veito da libertagdo o sacrificio
progressivo da autori- dade, uma vez que o objetivo final da educacdo é formar
homens livres que respeitem e amem a liberdade alheia. (KROPOTKIN apud
LUIZETTO, 1986, p.24)

O Orfanato Prévost muito influenciado pelo Programa Educacional para o Ensino
Anarquista, e sob a direcdo de Robin tinha como intuito realizar uma formacdo que propiciasse a
seus internos, desde a tenra idade, uma educag¢do primadria inicialmente centrada na “formagdo
individual, conduzindo a uma compreensdo mais ampla de pertencimento a coletividade.”
(CASTRO,2015,p.11). Essas dimensfes seriam trabalhadas em seguida e em conjunto com 0s
novos conhecimentos adquiridos pela inter-relacdo das atividades tedricas e oficinas praticas. Ao
término da etapa primaria, os educandos poderiam passar por todas as oficinas oferecidas pelo
Orfanato buscando incentivar o pleno desenvolvimento dos aspectos fisico, intelectual e moral

(social) .
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Diante da finalidade de conciliar as oficinas com a progressado de diversos estudos,
Robin dividiu o tempo de aprendizagem. Os alunos de doze ou treze anos
dedicavam cinco horas por dia ao trabalho manual (trés reservadas as oficinas e
outras duas para os trabalhos coletivos) e quatro horas dedicadas aos trabalhos
escolares. Ainda sobravam trés horas para ocupagdes facultativas. Esses estudos
eram amparados por um pequeno jardim botanico, um teatro, uma biblioteca, um
museu de matematica, um gabinete de fisica e de quimica, uma estacdo
meteorolégica e um embrido de museu histérico e astronémico. Além disso,
ocorriam também aulas de musicas, desenho, modelagem, passeios de bicicletas,
entre outras. (MORAES, s/d, p.10)

Em relagdo aos contetdos e disciplinas trabalhados em Cempuis, damos destaque especial a
sistematizacdo e o cuidado na elaboracdo de um programa de ensino que abarcasse 0 ensino de
linguas, higiene, o conjunto das ciéncias exatas e naturais e o estudo da histéria geral e nacional.
Tais conhecimentos eram intencionalmente articulados dentro de uma concep¢éo critica, buscando
suscitar uma visdo historica que ndo fosse “restrita aos reis e as nagdes, o ensino defendido por
Robin valorizava o desenvolvimento da humanidade e os grandes feitos sociais” (CASTRO 2017, p.
114). Deste modo, a historia poderia ser

Entendida com outro sentido, apresentada a partir de outro ponto de vista,
deve ser acessivel por outro angulo. A historia, tanto a historia geral quanto
a histdria nacional, deve ser a histdria dos grandes feitos humanos e sociais,
do trabalho, das artes, das idéias, da vida intima, sendo a histdria politica, a
histéria dos povos em lugar dos reis, a histéria da evolucdo da humanidade
em substituicdo das dinastias e das batalhas. (ROBIN, 1981, p.49)

A despeito do grande éxito das inovadoras praticas educacionais de Prévost, setores ligados
ao conservadorismo catolico empreenderam uma campanha difamatoria por meio de callnias
difundidas pela imprensa clerical, tais acontecimentos culminaram na criacdo de um inquérito
administrativo que argumentava que a proposta da coeducacdo dos sexos de Robin seria imoral e
profana, associando ao mesmo tempo, a figura de Paul Robin a setores do insurreicionalismo e da
propaganda pelo fato responsaveis por muitos atentados contra figuras publicas e governantes .
Muito embora, mesmo com o encerramento do inquérito e com a absolvicdo de Robin, o Orfanato
Prévost, ap0s sucessivos abalos, teve o final de sua trajetdria sob a direcdo do pedagogo franceés,
exonerado de sua funcdo em 1894.

Ao fim e ao cabo, privado de um lugar privilegiado entre os grandes nomes
da pedagogia, o educador de Cempuis, coerente com sua vida dedicada a
utopia, inspirou outras experiéncias escolares desenvolvidas segundo a
concepgdo de que a comunidade, ndo o individuo, constitui a grande mestra.
Nesse sentido, seu esquecimento, em parte motivado pelo interesse dos

adversarios da acracia, evidencia também o éxito de uma trajetéria generosa,
que suprimindo a vaidade pessoal comum aos meios intelectuais e politicos,
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subtraiu a0 mundo um comissario do povo, oferecendo, em troca, um
mestre-escola de-votado a liberdade. (CASTRO, 2015, p. 117)

Paul Robin é considerado o primeiro pedagogo anarquista e tido como pioneiro no campo
pratico. E em seus 14 anos a frente da dire¢do do Orfanato Prévost, local onde promoveu um ensino
laico, cientifico e humanizador, inovou em forma e conteudo e desafiou paradigmas sociais
impostos por seu contexto historico, erigindo uma proposta educacional essencialmente critica e
pautada no ensino integral e no trabalho. Estabelecendo desta maneira uma continuidade
premeditada dos debates postos e acumulados ainda no contexto da AIT e praticados durante a
Comuna de Paris. Seus escritos e praticas no campo educacional estiveram sempre presentes e
destacados enquanto referéncia entre os circulos anarquistas e operarios brasileiros, tal como foram
essenciais para a constituicdo de importantes experiéncias que figuraram o corte anarquista na
educacdo durante o século XX, especialmente as Escolas Modernas na Espanha e em diversos

paises.
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4 DA TEORIA A PRATICA E A PRATICA DA TEORIA: O sindicalismo revolucionario e

experiéncias educacionais anarquistas no Brasil da Primeira Republica.

O presente capitulo busca discutir e analisar, amparado num quadro tedrico anarquista, a
presenca e o legado das Escolas Modernas e do Sindicalismo Revolucionério dentro em um recorte
geogréfico e histdrico localizado no Brasil, com enfoque para o Estado de Sdo Paulo durante a
Primeira Republica (1889-1930).

Para tal objetivo, analisamos trés fontes historicas: a primeira partiu da formacdo e a
trajetoria do Movimento Operario Brasileiro a partir da realizacdo de seus 3 Congressos, realizados
nos anos de 1906, 1913 e 1921. A segunda fonte analisada abordou um periddico de ampla
circulagdo, qual seja, o “Jornal A Lanterna”, onde foram analisadas 14 edi¢des publicadas entre os
anos de 1909 e 1913. Por fim, a ultima fonte foi bibliografica, onde buscamos analisar o livro “Nem

Prémio, Nem Castigo! - Educacao, Anarquismo e Sindicalismo em Sdo Paulo (1909-1919)”.

Conforme descrevemos no capitulo metodoldgico, o processo de tratamento e analise dos
dados ocorreu mediante a elaboracdo das fichas de leitura, por meio das quais averiguamos a
presenca das questdes educacionais enquadradas das resolucdes e temas dos Congressos, tal como

sua frequéncia nos periodicos de ampla circulacdo e documentos historicos e na fonte bibliografica.

A organizacdo da exposicao dos resultados serd abordada da seguinte forma: apresentaremos
inicialmente os resultados e analise das deliberacdes dos Congressos Operéarios Brasileiros (1906,
1913, 1920), onde a intencionalidade das associa¢Oes e organizagdes de classe na manutencédo de
iniciativas educacionais expressas nas experiéncias das escolas livres, ateneus, centros de cultura
popular e universidades populares em um esforco comum na autoinstrucao da classe operaria. Na
sequéncia trataremos dos resultados das 14 edi¢cdes do “Jornal A Lanterna”, onde tragamos um
paralelo entre a forma e conteudo do sindicalismo revoluciondrio da Primeira Republica,
sublinhando a interface das taticas, estratégias e a forma organizacional dessas entidades de classe
na construcdo de iniciativas inseridas no campo da educagdo e revolugdo social. E, por fim,
trataremos da obra “Nem Crime, Nem Castigo”, onde buscamos articular a acdo do sindicalismo
revolucionario na construcdo de uma cultura operaria que transcendeu os limites da luta sindical
abarcando também dimensdes da vida cotidiana buscando arregimentar uma cultura politica

combativa.
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4.1 As deliberacgdes e resolucdes dos Congressos Operéarios Brasileiros (1906,1913,1920) em

face a tematica da instrucéo popular:

O anarquismo em terras brasileiras, desponta ainda no final do século XIX em contexto
historico e social forjado por meio de resisténcias populares/negras/indigenas, revoltas, greves e
motins que preenchiam a paisagem na virada do século. Neste contexto, o anarquismo influenciou
ainda que marginalmente acontecimentos como o da Revolugdo Praieira em 1848 e protagonizou
experiéncias de colonias agricolas autogeridas, como no caso mais conhecido da Colonia Cecilia
(1890-1894). Havendo ainda neste periodo de conformacgéo, registros de organizacdo de jornais
operarios e das primeiras associacdes operarias criadas com participacdo das ideias e militantes

acratas. Nesse sentido,

No Brasil, o vetor social do anarquismo comecou a se desenvolver nos fins do
século XIX com o crescimento da malha urbana e da populagdo nas cidades, e
depois, com o crescimento industrial, que naturalmente fazia crescer também a
exploracdo dos operérios, vitimas de jornadas extenuantes, de condi¢@es insalubres
de trabalho, e de salarios baixos em fabricas que, além disso, empregavam méo de
obra infantil. Com o objetivo de defender a classe dos trabalhadores desta condic¢éo
praticamente insuportavel de exploracéo, surgiram diversas organizacGes operarias,
revoltas, greves e insurreicGes, que foram se tornando cada vez mais comuns.
(FARJ, 2009, p. 13)

Com a virada do século XIX, as aparicGes publicas e expressdes do anarquismo se
intensificaram, radicalizando-se e materializando-se a partir das greves operéarias, destacadamente
nas greves dos cocheiros do Rio de Janeiro em 1900 e no conjunto das greves de 1903
protagonizadas pela categoria dos teceldes, sendo estas Ultimas noticiadas pelos jornais e 6rgédos de
imprensa operaria. Ao comentar sobre esta conjuntura do inicio do século XX, Silva (2000) destaca

que:

Nesse mesmo ano ocorreu uma greve generalizada que paralisou 0s cocheiros e
carroceiros do Rio, tendo ocorrido também uma greve geral que paralisou 0s
téxteis, envolvendo milhares de trabalhadores (cerca de 40.000), trazendo a vitoria
das 9.30 h de trabalho. Demonstrava-se dessa forma na prética a importancia da
articulacdo e coordenacdo dos diversos sindicatos e grupos profissionais para
conseguirem impor derrotas ao capitalismo. O Primeiro de Maio desse ano reuniu
milhares de trabalhadores, confirmando a natureza ascendente dos movimentos
sociais. Nesses primeiros anos do século nasceram importantes publicacbes como a
kultur, O Libertario e a Terra Livre, além de A Lanterna e La Bataglia de Sao
Paulo, que seriam duas das mais importantes e duradouras publicacOes libertérias.
Um dos destacados jornalistas dessa imprensa seria Neno Vasco, intelectual
portugués, licenciado em Direito, que militou até 1910 no movimento social
brasileiro, e apds essa data em Portugal. O seu livro A Concep¢do Anarquista de
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Sindicalismo teve uma ampla divulgacdo no movimento operario dos dois paises.
(SILVA,2000, p.12)

Com a crescente malha urbana fruto da concentracdo industrial, o trabalho assalariado livre
ganha corpo com a vinda de imigrantes, sobretudo erradicados da Italia, Espanha e Portugal. Porém,
em contraposicao a euforia dos setores industriais em ascensdo, estavam as péssimas condi¢cdes de
trabalho, muitas vezes insalubres e exaustivas, empregando inclusive criangas e mulheres em
jornadas extensas e com baixa remuneracdo. E é neste periodo, que desenvolvem os primeiros
congressos, associacdes e organizacdes sindicais, assim como as articulagdes do movimento

operario, com forte influéncia do sindicalismo de intengéo revolucionaria.

No ano de 1901, Gustavo de Lacerda, sob inspiracdo de Tolstoi e Lamennais,
escreveria o livro “O Problema Operario no Brasil” e, no ano de 1903, surgiria a
Federacdo das AssociacBes de Classe, seguindo o modelo da CGT francesa, no
estado do Rio de Janeiro, posteriormente transferida para a Capital Federal,
recebendo o nome de Federacdo Operéria Regional Brasileira, em 1906. Em Séo
Paulo, no ano de 1905, os sapateiros, padeiros, marceneiros e chapeleiros
fundavam a Federacdo Operéaria de S&o Paulo (FOSP) e, no ano do Primeiro
Congresso Operario, no Rio de Janeiro, era criada a Federa¢do Operaria do Rio de
Janeiro (FORJ). (SAMIS, 2004, p. 133)

No que tange a fonte que nos interessa para cumprir 0 objetivo desta investigacdo, destaca-
se que no contexto do 1° Congresso Operario Regional Brasileiro, que aconteceu entre 15 e 22 de
abril de 1906, no Centro Galego, no Rio de Janeiro, estiveram presentes 43 delegados de diversas
partes do Brasil, representando cerca de 30 associagdes. A grande maioria estava ligada aos ramos
industriais, mas também havia outras categorias tais como os estivadores, ferroviarios,

trabalhadores em trapiches e café e integrantes do setor de servigos.

O Congresso aprovou a filiagdo de suas teses ao sindicalismo revolucionario
francés. Assim, a neutralidade sindical, o federalismo, a descentralizacdo, o
antimilitarismo, o antinacionalismo, a acao direta, a greve geral, etc. passaram a
fazer parte dos principios dos sindicatos signatarios das propostas do “Primeiro
Congresso Operario Brasileiro”, nome adotado pela comissdo de redagdo das
deliberaces finais do referido encontro. O Congresso decidia também pela
organizagdo dos sindicatos por oficio, por indUstria ou, em ultimo caso, por oficios
vérios, além de aconselhar, nas &reas rurais uma propaganda no sentido de se
organizarem sindicatos de resisténcia (SAMIS, s/d, p. 07)
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De maneira geral, os eixos estratégicos aprovados no Congresso de 1906 eram bastante
simples, fato que colaborou na adesdo e na assimilacdo pela base social nela engajada. Foram
adotadas as taticas de acdo direta, boicote, sabotagem, assim como greves parciais e mais
destacadamente as greves gerais, estas Ultimas eram entendidas como uma possivel porta para a
revolug¢do social de massas, prefigurando assim uma certa ‘cultura politica radical’ nos meios
operarios. Discutem-se ainda no contexto do Congresso, o papel das lutas coletivas pelas conquistas
de curto prazo (as reformas), onde os congressistas sob a égide do sindicalismo revolucionario
articulam a posicao de que quando os trabalhadores se organizam no terreno da luta de classes, ha
legitimidade, pois as reformas quando instrumentalizadas de maneira radical ddo confianca aos

trabalhadores e acumulam forcas para a revolugéo social.

No que tange a especificidade que nos interessa: a educacdo e o trabalho, Silva (2000)

pontua que:

Aconselhou ainda o 1 ° Congresso Operario que os sindicatos lutassem
preferencialmente pela reducdo do horério de trabalho das horas extras, ja "que o
repouso facilita o estudo, a educacdo associativa e a emancipacao intelectual”.
Entre outras mogdes aprovadas incluem-se ainda decisdes sobre a necessidade da
propaganda contra o alcoolismo; sobre a importancia da organizacéo das mulheres;
a fundacdo de escolas livres; e a colaboracdo dos operarios na constituicdo de
organizagdes de trabalhadores do campo e finalmente um apelo a que “os
trabalhadores ndo mandem os seus filhos para as oficinas e fabricas sendo quando
tenham atingido a idade conveniente” (SILVA, 2000, p.12, grifos nossos)

Neste ponto, cabe pontuarmos os temas e mogOes aprovadas pelo 1° Congresso acerca da
instrucdo da classe operaria. A gquestdo da instrucdo e da educacdo era uma preocupacdo constante
que prefigurava os debates e a realidade social da Primeira RepuUblica, haja vista a grande
desigualdade educacional e a altissima taxa de analfabetismo entre os trabalhadores nacionais e seus
filhos/as. Entretanto, os congressistas reunidos no Centro Galego ndo almejavam meramente mais
instrucdo ou uma atitude benevolente do Estado no sentido de promover uma campanha de

escolarizacdo. De acordo com Castro (2017), a atencao as questdes educacionais sublinha

A associacdo entre os projetos de pedagogia e sociedade, além de evidenciar a
influéncia do sindicalismo revolucionario no Brasil, favoreceu a formagdo dos
filhos da classe trabalhadora em um contexto inspirado nos principios da agdo
direta, do mutualismo e da autogestdo. Ao mesmo tempo, ultrapassando a simples
denuncia do sistema educacional vigente, apontado em dGltima instancia como
corresponsavel pela manutencdo dos valores capitalistas, tal como acusou o
pedagogo e organizacionista francés, os anarquistas que atuaram no Brasil durante
as primeiras décadas do século passado procuraram sistematizar a educagdo
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libertaria nos moldes das experiéncias europeias, notadamente a Escola Moderna
de Barcelona Estreitamente associadas as propostas libertarias de emancipacéo
intelectual, essas iniciativas pedagdgicas integraram a tatica sindicalista
revolucionaria de intervencdo no meio social, ocupando um lugar de importancia
anélogo as lutas sindicais que, durante a década de 1910, ganharam as ruas atraves
das greves e demais manifestacdes populares. Formalizando o consorcio entre o
mundo do trabalho e o do conhecimento, ofereceram aos trabalhadores uma
reflexdo acerca da sua propria condi¢do de existéncia, para que pudessem, com
maior propriedade, orientar a insurreicdo da classe. (p.178-179)

Diametralmente opostas a posicdo da instrucdo estatal e confessional, os militantes
sindicalistas buscavam articular a autogestdo da educacdo, em interface ao trabalho e a revolugéo
social. Com a educagéo e o trabalho postos sob um horizonte de emancipagdo individual e coletiva,
diminuir-se-ia progressivamente a influéncia do Estado e da Igreja no controle das massas
exploradas, a0 mesmo passo que se se construiriam novas relacdes sociais forjadas no terreno da
luta de classes e da acdo direta. E é nesse contexto em que se da o debate e a aprovacdo da seguinte
moc¢ao que versa sobre a criacdo de Escolas Laicas pelos e para os trabalhadores e seus sindicatos

e/ou associagoes:

TEMA
- Conveniéncia de que cada associacdo operaria sustente uma escola laica para 0s socios e seus
filhos, e quais os meios de que deve langar mao para esse fim?

Resolucgéo/ mocgéo aprovada

“Considerando que o ensino oficial tem por fim incutir nos educandos idéias e sentimentos tendentes
a fortificar as instituicbes burguesas e, por conseguinte, contrarias as aspiracées de emancipacao
operéria, e que ninguém mais do que os préprios operarios interessam-se em formar livremente a
consciéncia de seus filhos:

[...] o “Primeiro Congresso Operario Brasileiro”, aconselha aos sindicatos operarios a fundacdo de
escolas apropriadas a educagdo que os mesmos devem receber, sempre que tal seja possivel; quando
os sindicatos ndo puderem sustentar escolas, deve a Federacdo local assumir o encargo. (Rodrigues,
1979, p.109)

Nesta resolucéo constatamos que a posi¢ao do congresso em relagéo ao ensino oficial/estatal
busca o desenvolvimento de uma autonomia emancipatéria dos e pelos trabalhadores, em direcéo ao
fortalecimento dos operarios para se livrarem da alienagéo das instituicfes da classe burguesa. Para
tanto, buscam reivindicar uma organizacdo que possibilite sustentar a autonomia dos trabalhadores
em relacdo aos encargos do ensino, seja no ambito dos recursos dos sindicatos, seja pela federagédo
local. Esta posicdo demonstra a forte tendéncia em busca da ndo dependéncia dos recursos do

estado, algo fundamental para a sustentacdo de um sistema de ensino proprio dos trabalhadores.



50

Como saldo do 1° Congresso Operério Brasileiro, destacam-se a influéncia e a adog¢do do
modelo francés do Sindicalismo Revolucionario, fortemente inspirado na Carta de Amiens (1905),
documento que apesar ndo fazer referéncia direta ao anarquismo, relaciona-se intimamente com
seus principios e taticas de luta histérica. Outro ponto que merece destaque como fruto direto do 1°
Congresso, € a criacdo em 1908 da Confederacdo Operéria Brasileira e de seu 6rgdo de imprensa e
difusdo, o jornal A Voz do Trabalhador, fator que confere maior organicidade e unidade teorica e
pratica a organizacdo sindical, ambas iniciativas assentados sob uma forma de organizacdo
federalista. Tais condigOes permitiram e incentivaram o surgimento nos anos subsequentes de cerca
de 40 iniciativas de Escolas Modernas em todo Brasil. Samis (s/d) comenta acerca do balango deste

1° Congresso, argumentando que:

Ainda no campo pratico, o0 Congresso decidiu que uma confederacdo e um jornal
sindical deveriam ser criados para, respectivamente, prestarem auxilio as
federagdes dando voz ao coletivo de associagdes. Essa confederacdo, criada dois
anos apds o Congresso, foi batizada de Confederacéo Operaria Brasileira (COB) e
o seu orgdo de imprensa oficial, “A Voz do Trabalhador”. Outra medida proposta
foi a propaganda por folhetos, manifestos, conferéncias, representacdes teatrais, etc;
campo onde os libertarios fardo, através de grupos criados com este objetivo
especifico, seu proselitismo militante com certa sistematiza¢do, convictos como
eram da necessidade de uma acéo pedagogica no auxilio da pratica politica. Com
o0 encerramento do Congresso muitas entidades, como resultado das deliberag6es,
aboliram o cargo de presidente e substituiram a diretoria por simples comissdes
administrativas. Esta nova estrutura mostrou-se bastante eficiente nas greves que
foram decretadas no periodo. A neutralidade sindical, ou seja, o afastamento dos
sindicatos de qualquer partidarismo politico, imprimiu aos movimentos grevistas
um carater novo, servindo para definir com clareza os objetivos mais imediatos das
categorias. Fruto também da organiza¢do foram os protestos contra o “sorteio
militar”, em 1908, e o fuzilamento do pedagogo espanhol Francisco Ferrer y
Guardia, em Barcelona, no ano de 1909. (SAMIS, s/d, p.8 - grifos nossos)

Para além da influéncia da recém criada COB, outro motivo que levou a popularizacdo das
Escolas Modernas no Brasil foi o fuzilamento de Francisco Ferrer y Guardia em 1909, pelo Estado
em conluio ao clero Espanhol. Este acontecimento, levou o movimento operario revolucionario
internacionalmente a articular uma série de protestos e projetou Ferrer com um martir educacional.
Elegendo assim, as Escolas Modernas enquanto modelos pedagogicos a serem reproduzidos pelos

anarquistas em seus sindicatos. No Brasil, conforme expoé& Samis (2004)

[...], as primeiras escolas libertarias surgiram para atender as necessidades de
trabalhadores e desenvolver neles, através da ilustracdo, a base teérica para o
complemento da sua natural revolta de classe. No ano de 1902, o Circulo
Educativo Libertario Germinal, anunciava a abertura da Escola Racionalista
Libertéria. A noticia vinha pelo jornal anarquista O Amigo do Povo, que tinha a
sua frente Neno Vasco, Gigi Damiani, Benjamim Mota e outros, e era incansavel
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na tarefa de promover as idéias de Paul Robin, sobre a Educagdo Integral, e de
Francisco Ferrer y Guardia, sobre a Educacdo Racionalista.

Com o fuzilamento do cataldo Ferrer, acusado de mentor de uma greve
insurrecional pelo governo espanhol no ano de 1909, uma Comisséo Pro-Escola
Moderna acabou por se formar em S3o Paulo. Muitos militantes como Oresti
Ristori, Neno Vasco, Edgar Leuenroth e Gigi Damiani, engajaram-se na causa
pedagdgica libertaria. No Rio de Janeiro, em Vila Isabel, operérios fundariam, em
1908, a Escola 1° de Maio, refundada por Pedro Matera, em 1913; a Escola
Operaria 1° de Maio, em Olaria, no ano de 1919; a Escola Nova, em 1920 e as
Escolas Profissionais, fundadas pela U.O.F.T., também em 1920, todas inspiradas
nos principios de Ferrer y Guardia. Dessa forma, o fendmeno pedagdgico
racionalista iria se espalhar pelos grandes centros onde houvesse organizacdes
operarias revolucionarias.

[...] Na mesma linha das Escolas Modernas estavam os Centros de Estudos Sociais,
destinados a difusdo de palestras e do ensino compartilhado entre os socios. Tais
centros eram mais simples de serem implantados do que as Escolas Modernas,
bastando para isso a locacdo ou cessdo de uma sala e a contratacdo ou convite de
palestrante. Uma das primeiras Universidades Populares de Ensino Livre, fundada
em 1904, no Rio de Janeiro possuia esse carater. (SAMIS, 2004; pg.165-166)

Aprofundaremos de maneira detida acerca da experiéncia das Escolas Modernas em Séo
Paulo no proximo subcapitulo. Castro (2017), discutindo sobre a influéncia do assassinato de Ferrer

nos meios operarios e o intervalo que se da entre o 1° e 2° Congresso, sinaliza que

Em continuidade as deliberagdes de 1906, a comissdo organizadora do Congresso
Operario de 1913 requisitou, nos relatdrios solicitados as se¢des participantes,
informacBes sobre as iniciativas educacionais empreendidas por seus filiados
(HALL, PINHEIRO, 1979). As resolucdes desse segundo congresso, a exemplo do
encontro antecessor, aconselhavam a promocdo de escolas auténomas, fazendo,
nesse caso, uma referéncia mais intimamente vinculada ao projeto racionalista de
Francisco Ferrer y Guardia. (p. 167)

O periodo que se segue, denota ndo somente um avango na organizacdo e mobiliza¢do dos
trabalhadores, mas também o inicio da organizacdo da repressdo estatal sob as organizagdes
operarias. Principalmente no que se refere a promulgacdo da Lei Adolfo Gordo de 1907, que abria
prerrogativas para expulsdo de militantes estrangeiros que naquele contexto eram majoritariamente
anarquistas. O segundo Congresso Operario Brasileiro, acontece em meio a esse contexto de um
ascenso e radicalizacdo das mobilizacGes e o recrudescimento da repressdo, onde 0 movimento
sindical buscava sua reorganizagdo. O 2° Congresso foi realizado entre os dias 7 e 13 de setembro
de 1913, na cidade de Rio De Janeiro, na sede da COB e da Federagdo Operaria do Rio de Janeiro,
onde “Fizeram-se representar duas federacOes estaduais, cinco federacdes locais, 52 sindicatos,

centros ou ligas e quatro jornais, totalizando 117 delegados. Houve, também, um enviado das
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organizacOes argentinas e uruguaias. Do Rio de Janeiro, além da Federacdo, compareceram 18
sociedades” (FARINHA NETO, 2007, p. 60).

Em comparacdo ao primeiro congresso, denota-se um expressivo crescimento e adesao,
tanto de um ponto de vista quantitativo, quanto de um prisma organizacional. Nesse sentido, 0
avango organizativo pode ser conferido pela participacdo de duas federacGes estaduais, fato que
sinaliza o crescimento das associacOes de classes e 0 aumento da legitimidade da organizacdo dos

trabalhadores, buscando uma articulacdo nacional por meio dos congressos.

Outro aspecto importante, € que em grandes linhas, o Congresso Operario Brasileiro de
1913, responde a tentativa de realizacdo no ano anterior, por iniciativa do Governo, de um
congresso cujo objetivo era conciliar e integrar os trabalhadores num regime que buscava coadunar
capital e trabalho na tentativa de docilizar os trabalhadores e frear o ascenso das mobilizacGes.
Sendo este congresso estatal rejeitado pelos sindicalistas revolucionarios sob a alcunha de ser “um
congresso pelego”. Vejamos:

No Rio de Janeiro, 0 movimento cooperativista, associado ao reformismo, crescia
em paralelo ao sindicalismo revolucionario. Os governos passaram a fazer
parcerias com os lideres daquela tendéncia incorporando a érgéos publicos se¢oes
de desenvolvimento das politicas cooperativistas. O paroxismo desta relacdo se deu
com a convocagdo do Quarto Congresso Operario Brasileiro, também conhecido
como “Congresso Pelego”, organizado pelo filho do presidente da Republica
Hermes da Fonseca, o deputado Mario da Fonseca, em 1912. No ano seguinte 0s
anarquistas através do “A Voz do Trabalhador” davam inicio a uma série de
convocatorias para o Segundo Congresso Operéario Brasileiro, que viria a acontecer
entre os dias 8 e 13 de setembro, no Centro Cosmopolita, sede do Sindicato dos
Empregados em Hotéis, Cafés, Restaurantes e Similares. (SAMIS, s/d, p.9)

Em relacdo ao teor das discussdes e temas presentes no Segundo Congresso Operario,
manteve-se a orientacdo pela adogdo do sindicalismo revolucionario, elegendo no terreno tético-
estratégico a posicdo pela acdo direta e no emprego das greves gerais, tal como se manteve a
bandeira de neutralidade sindical. Reforcando em linhas gerais o que ja se havia deliberado no 1°

Congresso Operario Brasileiro de 1906. Conforme documenta Rodrigues (1979)
TEMA:

- Sendo as aspiragbes das organizacOes operarias tendentes & transformacao
econdmica e social, quais devem ser os principios da nova sociedade: os da
propriedade privada e da autoridade, ou os do socialismo anarquista?

“O “Segundo Congresso Brasileiro”, tomando em consideragdo as resolucgdes
adotadas pelo “Primeiro Congresso”, sobre a orientagdo que a organizagdo convém
seguir em face da politica especial de um partido: aconselhando-a, se manter
inteiramente no terreno da acéo direta de presséao e resisténcia contra o capitalismo,
para a garantia e conquista dos direitos econémicos que ligam
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estreitamente os trabalhadores, divididos pelas suas opinibes politicas, religiosas e
sociais” (RODRIGUES, 1979, p. 128).

Assim como se manteve orientacdo pelo sindicalismo de acdo direta, os temas relacionados
a instrucdo da classe trabalhadora permanecem presentes também no 2° Congresso Operério
Brasileiro. O tema “Educacdo e Instrugdo das Classes Operarias" aparece por meio das criticas e
reflexdes dos trabalhadores da condicdo da educacdo no capitalismo e do tratamento recebido pelos
burgueses, o Estado e a Igreja. Assim como aponta 0s documentos sistematizados por Rodrigues
(1979)

TEMA:
Educacdo e Instrugdo das Classes Operarias
Resolucdo/ mocgao aprovada

“Considerando que a instru¢do foi, até uma época recente, evitada pelas castas
aristocraticas e pelas igrejas de todas as seitas, que visavam manter 0 povo na mais
absoluta ignorancia, préxima a bestialidade; para melhor explora-lo e governa-lo;

considerando que a burguesia, inspirada no misticismo, nas doutrinas positivistas e
sabiamente invertidas pelas castas aristocraticas e pelas igrejas de todas as seitas,
gue visavam manter 0 povo na mais absoluta ignorancia, préxima a bestialidade,
para melhor explorarem-no e governarem-no; considerando que a burguesia,
inspirada no misticismo, nas doutrinas positivistas e nas teorias materialistas
sabidamente invertidas pelos cientistas burgueses, 0s quais metamorfoseam a
ciéncia, segundo os convencionalismos da sociedade atual, e monopolizam a
instrucdo, tratando de ilustrar o operariado sobre artificiosas concepcdes que
enlouguecem os cérebros dos que freglientam as suas escolas, desequilibrando-os
com os deletérios sofismas que constituem o civismo ou a religido do Estado;

considerando que esta instrugdo é ministrada juntamente com a educag&o pratica de
modalidades que estdo em harmonia com a instrucédo aplicada;

considerando que esta instrucdo e educagdo causam males incalculavelmente
maiores do que a mais supina ignorancia e que consolidam com mais firmeza todas
as escravizacGes, impossibilitando a emancipagdo sentimental, intelectual,
econdmica e social do proletariado e da humanidade;

considerando que este ensino baseia-se no sofisma e afirma-se no misticismo e na
resignacao;

O Segundo Congresso Operario Brasileiro aconselha aos sindicatos e as classes
trabalhadoras em geral, tomando como principio o método racional e cientifico, em
contraposicdo ao ensino mistico e autoritario, promovam a criacdo e vulgarizacdo
de escolas racionalistas, ateneus, cursos profissionais de educacdo técnica e
artistica, revistas, jornais, promovendo conferéncias e prelecBes, organizando
certames e excursbes de propaganda instrutiva, editando livros, folhetos.”
(Rodrigues, 1979, p.p 138-139)
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Fica evidente, a partir da mocao/resolucdo aprovada, uma orientacdo explicita expedida pelo
2° Congresso Operario Brasileiro em organizar e difundir iniciativas voltadas a instrucdo dos
trabalhadores. Ainda reforcando a importancia e influéncia do método racionalista de Ferrer
enquanto modelo a ser reproduzido pelos trabalhadores e seus sindicatos. Cabe pontuar, que para 0s
anarquistas as iniciativas educacionais ndo se limitavam as escolas. Havia um entendimento mais
amplo, que considerava que a imprensa operaria, as conferéncias, pecas de teatro e folhetos
possuiam uma dimensao pedagogica e contribuiam para a autoinstrucdo da classe e constituiam um
caldo cultural de combate. Como resultado direto das deliberacfes e orienta¢des, conforme aponta

Machado (2020), houve um espalhamento das iniciativas educacionais onde

Fica claro que a partir do Segundo Congresso a quantidade de iniciativas escolares
impulsionadas pelo movimento operario cresce exponencialmente. Sdo exemplos: a
escola da Unido Operéria de Franca em Sdo Paulo (1912); da Liga Operaria de
Sorocaba (1921), da Unido Operaria de Livramento, no Rio Grande do Sul (1912),
as Escolas Modernas n°® 1 e n° 2, em S&o Paulo (1912), Escola Moderna, em
Petropolis (1913); a Escola de Ensino Racionalista, no Rio Grande do Sul (1914), a
Escola dos Operarios da Construcdo Civil, em Pernambuco (1914); Escola
Moderna da Sociedade da Luz, em Bauru, S&o Paulo (1914); Universidade Popular
de Cultura Racional e Cientifica em Sdo Paulo (1915); a Escola Moderna, Instituto
de Educagdo e Ensino Racionalista, no Rio Grande do Sul (1919); e a Escola
Racional Francisco Ferrer em Belém do Para (1919). (MACHADO, 2020, p.p 179-
180)

O periodo posterior ao 2° Congresso foi bastante efervescente para as mobilizacGes
operarias, acentuando muito as condicdes precarias do proletariado brasileiro, motivado

principalmente pela conjuntura da Primeira Grande Guerra e da consequente carestia de vida.

Desencadeia-se o conflito armado na Europa (1914-1918), evoluindo para uma
guerra mundial, da qual o Brasil viria a participar, por razdes de ordem “patridtica”,
em cumprimento de convénios e acordos ignorados pelo proletariado. Durante
esses quatro penosos anos, subiu assustadoramente o custo de vida e a crise do
trabalho jogou milhares de assalariados na rua da amargura e da fome. Inddstrias
abriam faléncia, e outras reduziram o ndmero de empregados ou passava a
trabalhar 3 dias por semana, por ndo ter meios de receber matéria-prima que vinha
de fora, em razdo da miséria, desapareciam as possibilidades de venda para 0s
poucos produtos que podiam fabricar. O proletariado, que ja tinha imensas
dificuldades para sobreviver trabalhando todos os dias, é reduzido a mais
estarrecedora miséria. (RODRIGUES, 1979, p. 158)

Conforme aponta Rodrigues (1979), diante do recrudescimento da conjuntura da Guerra e

do aumento dos custos de vida, as Federacbes Operérias de S&o Paulo e do Rio de Janeiro



55

organizaram comicios publicos contra a carestia de vida e a Guerra. Durante o periodo entre 1917-
1919, no Brasil houve numerosas greves parciais e generalizadas, ndo apenas se restringindo nesta
analise a regido Centro-Sul, mas abarcando os movimentos grevistas disseminados em outras
regides do pais, a conjuntura de guerra que configura o periodo 1914-1918 e um certo aquecimento
do setor industrial, colaboraram para que as manifestacdes dos operarios assumissem carater, por

vezes, insurrecional.

O grande quantitativo de greves no Brasil deve muito de seu montante as organizacGes
sindicais operérias e sua inclinagdo a acdo direta. Na primeira década do século XX foram, por todo
0 pais, deflagrados 111 movimentos grevistas, na sua maioria por questdes salariais. Durante a
conjuntura dos anos de 1917 a 1920, somente no eixo Rio de Janeiro/Sao Paulo, outras, mais de
duzentas, podem ser acrescidas ao numero verificado até 1910. Estas manifestac6es reivindicatorias
aconteciam de forma articulada, com maior ou menor incidéncia em determinadas capitais

brasileiras, mas todas sob forte inspiracdo anarquista.

Ja no ano de 1920, de 23 a 30 de abril, acontece o0 3° Congresso Operario Brasileiro, sediado

na cidade do Rio de Janeiro. Rodrigues (1979) descreve que

O “3° Congresso Operario Brasileiro”, visava, principalmente fortalecer e firmar
uma orientagdo de principios, idéias e doutrinas, capazes de conduzir o trabalhador
em geral, pelo caminho justo e humano da reivindicacdo de melhorias sociais;
assentar planos de propaganda sindicalista e de conscientizacdo; de coordenacédo
associativa em todo pais, inclusive no campo, para através de solida unido nacional,
fazer valer as conquistas operérias, garantindo direito & participacdo, como
produtor das riquezas que absolutamente ndo usufruia. Desejava também tragar
uma diretriz doutrinaria, ideoldgica, instrutiva, de cultura proletaria, para que
consciente de seus direitos e deveres, a familia assalariada soubesse exigir a sua
real participacdo nos beneficios, nas benfeitorias; trabalhadas e fabricadas por uma
pléiade abnegada de artificios sempre em demanda e marginalidade pela sociedade
(Rodrigues, 1979, p.161)

Nesse congresso fizeram-se presentes 150 delegados de “39 organizagdes operarias do Rio
de janeiro; 6 do Estado do Rio; 15 de S&o Paulo; 5 de Minas; 3 do Parana; 3 do Rio Grande do Sul;
2 do Espirito Santo; 7 de Pernambuco; 3 do Para; 1 do Mato Grosso e 1 do Amazonas”( Rodrigues,
1979, p.161). Novamente, nota-se um crescimento no numero de delegacdes presentes e no que se
refere aos temas e a linha geral adotada pelo congresso pode se dizer que majoritariamente houve
uma continuidade dos congressos anteriores, que elegem a defesa da acéo direta, da neutralidade
sindical, da greve geral ou parcial, luta pela igualdade etc. Conforme aponta (FARINHA NETO,
2007) “O encontro reafirmou, em linhas gerais, as decisdes dos congressos de 1906 e 1913,

procurando adapta-las a nova situagdo criada pelo conflito mundial e a Revolugdo Russa”. ( p. 89).
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O 3° Congresso também manteve suas posi¢fes nos debates educacionais, onde o tema
Educacdo e Instrucdo aparece entre os debates da ordem do dia, com a recomendagdo “2° - AS
escolas operarias". Meio de manter e desenvolver com a orientagdo racionalista.” (RODRIGUES,
1979,p.162), reafirmando assim as deliberacGes dos congressos anteriores. O tema da Educagéo

Sindical também aparece no quarto ponto entre as mogdes aprovadas:

d) — “Educag@o Sindical” — O “3° Congresso Operario”, constando que pela fei¢do
de luta de classe, anticapitalista do movimento associativo proletario, o embate dos
principios relacionados com as questdes proprias aos seus problemas se verificam e
ndo podem sendo contribuir para o esclarecimento mituo e para a educagdo social
do proletariado, o Congresso aconselha, entretanto, os trabalhadores a contribuirem
para gque nas associa¢tes se mantenha um ambiente de tolerancia coletiva, evitando
as questbes puramente pessoais e atitudes agressivas, fazendo com que no regime
de livre exame, possam o0s obreiros associados alimentar uma mentalidade
consenténea com a luta em prol de sua emancipagdo (RODRIGUES, 1979, p. 166).

Observa-se uma atencdo especial a dimensdo educativa como pauta do cotidiano dos
trabalhadores, onde também se reafirmam a luta de classe e o anticapitalismo como os pontos de
partida do movimento operéario brasileiro daquele periodo. Ha também uma preocupacdo emitida
pela mocdo aprovada por uma responsabilidade dos trabalhadores na construcdo das associagdes
sob um espirito de tolerancia coletiva e apoio matuo. Outra mog¢do aprovada que aqui destacamos, €

o 11° ponto intitulado “As Operarias”

I) - “As Operarias" - O “3° Congresso Operario”, confirmando as resolugdes do 1°
Congresso Operério quanto a situacdo do elemento feminino no meio proletario,
aconselha vivamente as associagdes obreiras a se esforcarem para interessar
diretamente as operarias na vida sindical, preocupando-se com a sua educagéo
social e intelectual e, para que se estabeleca no trabalho um ambiente de respeito,
repelindo as brutalidades dos patrbes e encarregados dos servigos; intensificando-
se a campanha no sentido de que para elas seja abolido o trabalho noturno e os seus
salarios sejam equiparados aos dos homens. (Rodrigues, 1979,p. 170)

Aqui vemos a recomendacéo e preocupacdo do 3° Congresso Operario no que diz respeito a
condicdo da mulher operaria, em que se orienta que as associacdes busquem alcancar as mulheres
trabalhadoras e sempre que possivel também atentando para sua instrugdo social e intelectual. Junto
a essas recomendacOes, ha a reivindicacdo pelo fim das brutalidades cometidas pelos patrbes e
encarregados, tal como se fazem presentes as pautas pela abolicdo do trabalho noturno e pela

equiparacdo salarial entre homens e mulheres.
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Durante o presente capitulo, buscamos apontar a unidade existente entre as estratégias
educacionais defendidas pelos trabalhadores brasileiros e suas associacdes em conexao com as
estratégias do sindicalismo revolucionario. Para além, buscamos evidenciar a presenca e tenséo
constante da temética da autoinstrucdo popular no cotidiano dos trabalhadores, seja em seus
organismos de classe, responsaveis pela organizacdo e difusdo das experiéncias das Escolas
Modernas e Escolas Livre, ou ainda por meio da imprensa operaria e das inimeras iniciativas que

incidiram dentro do campo cultural.

4.2 A Lanterna: difusdo e a organizacédo das Escolas Modernas N°1 e N°2 em S&o Paulo

Nesta secéo, elegemos a analise dos periddicos como forma de conferir a permanéncia das
iniciativas Escolas Modernas dentro do recorte temporal estipulado pela pesquisa, tal como
evidenciar o olhar e a preocupa¢do do movimento operario em torno das tematicas da educacao da

classe trabalhadora. Conforme destaca Batalha (2000)

Sem divida a expressdo mais visivel da cultura operaria nesse periodo foi a
imprensa operaria. Ela foi o principal instrumento de propaganda e debate,
assumindo formas diversas: periédicos de correntes politico-ideoldgicas
(anarquistas, socialistas, comunistas, catolicos etc.); jornais sindicais; publicacdes
destinadas a classe operaria em geral. (BATALHA, 2000, p.64)

Tal como expressa o fragmento acima, a imprensa operaria do inicio do século XX, foi o
6rgdo prioritario para as acdes do campo da propaganda e agitacdo dos trabalhadores paulistas,
espaco onde também eram feitas campanhas sociais, divulgacdo de protestos, informes das
movimentacles grevistas e textos de opinido elaborados pelos préprios militantes. Conforme aponta
Castro (2017, p. 177, grifos nossos):

Também vale lembrar que a imprensa anarquista protagonizou a divulgacdo da
Pedagogia Libertaria, levando ao conhecimento dos trabalhadores textos de Paul
Robin, Sébastien Faure e Francisco Ferrer y Guardia. Como bem definiu José
Damiro de Moraes (In MARTINS, 2009), a vida desses periddicos muitas vezes
esteve ligada a criagdo de grupos dedicados a reflexdo acerca das injusticas sociais,
promovendo uma anélise historica a partir da ética dos trabalhadores. Portanto,
esses veiculos de comunicagdo cumpriam a tarefa de explicar, de forma
pedagégica, a luta internacional contra o Capital, pregando, com isso, a
necessidade da participacao coletiva nas organizacdes operarias.

Dentre as centenas de periddicos operarios que circularam nesse periodo, destacamos o

jornal A Lanterna, fundado em 07 de marco de 1901 por Benjamin Mota em cooperacdo com a Liga
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Anticlerical. Logo nos anos iniciais, devido as dificuldades, o jornal desapareceu momentaneamente
em 1904, voltando a circular de 1909 a 1917, sob a direcdo de Edgard Leuenroth®. Na sua Gltima

fase, entre 1933 e 1953, voltou a ser editado, ainda sob o comando de Leuenroth.

Dentre os temas mais trabalhados pelo jornal em sua primeira fase estdo: a defesa do
racionalismo e do anticlericalismo; assim como as criticas severas a igreja catolica e aos padres. J&
em sua segunda fase, ap6s um breve hiato, o jornal reformula sua orientacdo e ressurge como
"Jornal Anticlerical e de Combate” aderindo novas tematicas aos periddicos nesse periodo, os
debates sindicais e sobre a educagdo popular/racionalista comegam a tomar cada vez mais espaco
dentre as edi¢des, muitas vezes ocupando o espaco das primeiras paginas.

Para a presente pesquisa analisamos 14 edig¢Ges do Jornal A Lanterna, publicados entre o0s
anos de 1909 a 1914, buscando apontar a agéncia do jornal na propaganda e na organizacao das
Escolas Modernas n.°1 e n.°2 em S&o Paulo. A partir de 1909, especificamente ap0s 0 assassinato de
Ferrer, em 13 de outubro de 1909, o periddico passa a ndo s6 difundir com maior énfase as
“experiéncias de Escolas Populares Racionalistas e de qualquer outra experiéncia de escolas laicas
ou livres, no Brasil e no mundo, o semanario A Lanterna foi 0 meio mobilizador para a criacao das
Escolas Modernas em Sdo Paulo.” (OLIVEIRA, 2021, p.210).

Com relacdo da difusdo dos ideais da Escola Moderna sob a figura de Ferrer, a edicédo de n.°
3 de 30 de outubro de 1909 da Lanterna traz como capa principal uma matéria extensa acerca do
assassinato de Ferrer, trazendo uma breve biografia do pedagogo libertario, assim como severas
criticas aos jesuitas e a igreja catélica. J& nos nameros posteriores do semanario, foi possivel
constatar a frequéncia cada vez maior de notas e informacgdes contendo manifestacfes e protestos
tanto no Brasil quanto no mundo em memoria ao assassinato de Ferrer. Sinalizando que seu
assassinato foi um fator de difusdo e expansdo das Escolas Modernas além da Espanha, fator que
reforca a presenca das discussGes educacionais e pela autoinstrucdo popular no meio operario

paulista. Tais aspectos que corroboram com a argumentacdo de Oliveira (2021):

9 Natural do interior de Sio Paulo, Edgard Leuenroth representa outro exemplo da adesdo dos brasileiros ao anarquismo.
Como trabalhador gréfico, jornalista, ativista e historiador da acracia, Leuenroth exerceu forte influéncia nas discussfes
do Congresso Operario Brasileiro de 1906, engajando-se firmemente nas campanhas em beneficio da criacdo das
escolas libertarias (KHOURY In REIS; FERREIRA, 2007). Ao assumir tais propostas pedagdgicas, que pretendiam
superar as diferencas entre as formas de trabalho intelectual e manual, Leuenroth editou, escreveu e operou, como
grafico, as maquinas de diversos jornais anarquistas. Também participou do Congresso Operéario de 1913 e das greves
paulistas de 1917. Esse incansavel militante, preso sob a acusa¢do de promover o saque ao Moinho Santista, revelou em
suas intervencfes no segundo Congresso Operério Estadual de S&o Paulo (1908) fortes inclinagcBes ao sindicalismo
revolucionério. (CASTRO, 2017 p.160-161)



59

Nos numeros subsequentes, o jornal A Lanterna — Folha Anticlerical de Combate -
inicia uma campanha para a abertura de Escolas Modernas na cidade de S&o Paulo,
com a criacdo do Comité da Escola Moderna ainda no ano de 1909, com decisiva
mediacdo do tipografo e militante anarquista Edgard Leuenroth. Muitas
publicacBes voltadas ao debate do sentido politico da Escola Popular em S&o Paulo,
no Brasil e no mundo passariam a compor o escopo das analises e das dendncias
realizadas pelo jornal, com recorrentes textos de reflexdo pedagdgica e social
acerca da necessidade de se levar a cabo propostas de Escolas Populares
alternativas, principalmente sob o signo da Escola Moderna tal qual concebida por
Francisco Ferrer y Guardia, como uma ferramenta de contraposicdo a sociedade
vigente. Como dito, o triste fim de Ferrer, foi também a expanséo de suas ideias.
(OLIVEIRA, 2021, 173)

Em um intervalo de menos de um més, na edigdo n° 7 de 27 de novembro de 1909, foi
langada na primeira pagina uma matéria sobre “A Escola Moderna de Sao Paulo”, abordando a
iniciativa de organizacdo de um comité pré-organizacéo da proposta racionalista na capital paulista.
O Comité ficou a cargo de uma campanha de captacdo de recursos, envolvendo varias propostas
para atingir essa finalidade, tal como a divulgacdo e propaganda de circulares e informativos
contendo as propostas centrais da Escola Moderna e a organizacdo de eventos, pecas de teatro e
bailes dancantes em beneficio da Escola. O chamado a solidariedade e construcdo das Escolas
Modernas em S&o Paulo, tinha como intuito quatro pontos definidos a partir de uma assembleia
ocorrida em 17 de novembro de 1909. Reproduzimos abaixo o conteudo sintetizado nos quatro

pontos:

O fim a alcancar tracado ao comité pela assembleia que o elegeu pode ser
compendiado nos seguintes paragraphos:

1° - Instalagdo de uma casa editora de livros escolares e obras destinadas ao ensino
e educacdo racionalista e que, conforme os casos, serdo cedidas gratuitamente ou a
preco reduzido.

2° - Aquisicdo de um prédio para implantar na cidade de S. Paulo o nlcleo modelo
da Escola Moderna.

3° - Procurar professores iddneos para dirigir a dita Escola.

4° - Auxiliar aquelas que no interior do Estado poderdo surgir baseadas sobre as
normas do ensino racionalista, normas que passamos a estabelecer. (A Lanterna, 27
novembro 1909)

Tal como ja destacamos no tdpico anterior, quando da analise das resolucGes dos
Congressos Operarios, é possivel constatar uma preocupacdo com a autonomia dos trabalhadores
perante o custo financeiro para a manutengédo dos trabalhadores. Assim, verificamos aspectos que se
relacionavam com importancia da estrutura fisica e a materialidade das Escolas Modernas que se
instalaram em S&o Paulo, demonstrando uma preocupac¢ao com a organizagao de um ensino integral

que estimulasse tanto as dimensdes intelectuais quanto as fisicas, também dando enfoque ao ensino
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profissional e remetendo a proposta da Educacdo Integral articulada ainda na Associacao

Internacional dos Trabalhadores. Como demonstra o trecho abaixo retirado da A Lanterna:

Possivelmente o ensino sera integral, exercitando o alumno progressivamente em
todos os conhecimentos intelectuaes e physicos. havendo recursos serd tambem
cultivado o ensino profissional. Enfim, A Escola Moderna propdi-se fazer da
crianca um homem livre e completo que sabe porque estudou, porque refletiu,
porgue analysou, porque fez a si mesmo uma consciéncia propria ( A LANTERNA,
27 de novembro 1909)

Como fruto do trabalho de difusdo e organizacdo realizado pelo Comité Pré Escola Moderna
na capital Paulista, é inaugurada em 1912 a Escola Moderna N °1 - ainda com o nome de Escola
Livre - e dirigida por Jodo Penteado®®. Inicialmente ela esteve sediada na Rua Conselheiro Cotegipe,
26, realocando-se logo em seguida mudou-se para a Avenida Celso Garcia, 262. A partir do ano
1913, com os planos da construgdo de outra Escola Moderna na Capital no mesmo ano, a entéo
Escola Livre, passa a se chamar oficialmente Escola Moderna n.°1. A edigédo de n.° 228, de 31 de
janeiro de 1914 da Lanterna, traz novamente em sua primeira pagina uma circular intitulada “Escola
Moderna de S. Paulo” reunindo sinteticamente as razdes que levaram a fundacdo das escolas, os

feitos realizados por elas e 0s objetivos que se almejam cumprir.

O Comité da Sociedade Escola Moderna de S, Paulo esta distribuindo a
seguinte circular:

A Comissdo Administrativa Da Sociedade Escola Moderna salda-vos
cordialmente, e, no intuito de solicitar a vossa valiosa cooperacdo em prol
desta instituicdo, vem & vossa presenca expor-vos a obra que a mesma se
propoz a levar a cabo.

Origem da Escola Moderna em S. Paulo

A ideia de se fundar em S. Paulo a Escola Moderna e tanto quanto possivel
dinfundi-la no Brasil todo, surgiu com a morte do inolvidavel martir que
primeiro a iniciou na Espanha e que por ela foi covardemente assassinado.

Depois do rumoroso protesto que universalmente se levantou contra esse
acto revoltante e indgno do nosso seculo, que em S. Paulo, julgaram

10Para maior aprofundamento acerca da biografia de Jodo Penteado consultar a dissertagdo “A trajetoria
anarquista do educador Jodo Penteado: Leituras sobre educagdo, cultura e sociedade” de Luciana Eliza Santos
(200). A seguir reproduzimos uma breve biografia que consta na pesquisa de Santos (2009): “ Jodo Penteado,
nascido em Jau, em 1877, iniciou sua carreira como educador ainda em sua cidade natal, onde também
estabeleceu contato com o movimento libertario. Conheceu as propostas da educagao libertaria, segundo relata
Carlo Romani (2002:184), através de uma conferéncia realizada por Oreste Ristori, em Jad, na primeira década
do XX. J4 em S&o Paulo, como estudioso da pedagogia do espanhol Francisco Ferrer e militante do movimento
operario, Jodo Penteado recebeu do Comité Pré-Escola Moderna a direcdo da Escola Moderna n.°1, que passou a
funcionar em 13 de maio de 1912, na Rua Saldanha Marinho, n.°66, no bairro paulistano Belenzinho. Em 1915,
ela foi transferida para a rua Celso Garcia, n.° 262, no mesmo bairro.” (p.122)
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conveniente consubstanciar esse gesto energico de repulsa em uma obra
duradoura e continua que viria a ser em terra longinquas a continuacdo dos
esforcos comecados pelo ilustre extinto que o seu creador além-mar.

E assim surgiu aqui a Escola Moderna.
O estatuto organico desta sociedade concretiza em pouca palavras, mas com

clareza, os principios e o escopo sob cuja influéncia ela foi creada,
determinando:

(a) -crear escolas para nelas se ministrarem a educacdo as criangas e
adultos, baseada no metodo objetivo e racional de ensino, e
consequentemente separada de qualquer nocdo mistica ou
sobrenatural;

(b) -crear bibliotecas e promover conferencias de educacdo popular;

(c) -publicar uma revista pedagdgica com o fim de propagar o0 metodo
adoptado pela Escola Moderna. (A LANTERNA, 31 de Janeiro de
1914)

Conforme argumentado anteriormente e exposto atraves da circular do Comité da Sociedade
Escola Moderna de S. Paulo, ficam bastante claro os fatores que contribuiram para a organizagao
das Escolas Modernas na capital paulista. Tal como também evidencia-se a pretensdo do Comité em
realizar um movimento de expansdo da proposta racionalista, seja organizando bibliotecas nos
bairros operarios, utilizando-se de conferéncias sobre educagdo popular, ou ainda editando uma
revista pedagogica no sentido de promover o método racionalista. Mais uma vez denota-se a
importancia, para os anarquistas vinculados ao sindicalismo revolucionario, de buscar formas de
autonomia dos trabalhadores em relacdo, principalmente em relacdo aos conteldos, valores e
conhecimentos a serem transmitidos como processo de instrucdo da classe operaria. Vemos,
portanto, uma perspectiva da relacdo entre trabalho e educagdo que aponta para valores nédo
burgueses, visando a emancipagao dos trabalhadores.

A partir de 1913, a Escola Moderna n.°1 muda novamente de enderego, instalando-se na Rua
Saldanha Marinho e passando a oferecer regularmente o ensino para criangas no periodo diurno, e
para adultos no contra turno da noite. Ainda em relagdo a busca de autonomia face ao “ensino

oficial”, Oliveira (2018, p. 123) destaca a formas de financiar a Escola:

Cobrava-se dos pais das criancas do periodo diurno um montante entre 3$000 e
4$000. Dos adultos do periodo noturno o prego era negociavel, supde-se que tal
medida tinha como objetivo levar em consideracdo a situacdo econdmica de cada
um. A escola ainda recebia contribuicbes de entidades organizativas dos
trabalhadores, dentre as quais estdo “Sindicato dos Laminadores (30$000), Unido
dos Chapeleiros de Séo Paulo (50$000), Liga dos Padeiros e Confeiteiros (5$000),
Sindicato Proletario de Sabaldna (10$000), Sindicato dos Canteiros de Lageado
(20%$000), Unido dos Artifices em Calg¢ados (22$000)” (MORAES; CALSAVARA;
MARTINS, 2012, p.7).
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Ja no que refere aos contetidos ofertados para meninos e meninas pela Escola Moderna n.°1,
destacam-se as disciplinas de “leitura, caligrafia, portugués, aritmética, geografia, historia do Brasil,
nocOes de historia e principios de ciéncias naturais” (PERES, 2010, p. 106). De acordo com que
expde Oliveira (2018, p. 126):

Constavam no programa escolar as aulas de portugués, aritmética, geografia,
histdria, desenho, caligrafia, préstimos. Aulas especiais de datilografia, portugués e
aritmética passam a ser ministradas no periodo noturno entre 1918 e 1919. Aulas
de inglés e francés também seriam ministradas trés vezes por semana no periodo
noturno. Aos fins de semana eram oferecidas conferéncias para os pais dos alunos e
para a comunidade. Os temas perpassavam questdes fundamentais a perspectiva
libertaria e a marca que buscavam imprimir junto aos trabalhadores, debatendo
questbes relativas a economia, condi¢cdes de trabalho, a situacdo da mulher na
sociedade de classes, tudo isso em uma perspectiva classista e internacionalista.

Outro aspecto que é importante ser mencionado € a preocupacao com a estrutura escolar e
0s materiais didaticos, algo pode ser notado pela edi¢do A Lanterna de 18 de outubro de 1913, onde
se anuncia: “As escolas estavam instaladas em prédios regularmente adequados ao ensino, mas ja
contando com excelente mobiliario e alguns petrechos necessarios as aulas” (A LANTERNA,
18/10/1913). Fator que também ¢ ressaltado por Peres (2004) “Quanto ao mobiliario, a Escola
Moderna possuia trinta carteiras, dois quadros-negros, uma escrivaninha, quatro cadeiras, duas
estantes, dois cabides e um armario, além de “livros e pedras”. (p. 121). A materialidade da escola
aliada as propostas pedagdgicas racionalistas influenciadas pela Escuela Moderna de Barcelona, de
Bakunin e Paul Robin constituiram-se enquanto pilares da experiéncia da Escola Moderna n.°1.

Percebe-se que ha uma busca constante por principios de uma educagdo que ndo se renda
aos principios do trabalho alienado do estado burgués, visto que a busca de uma educacao
racionalista esta presente em todas as tratativas analisadas até aqui. A luta contra o trabalho
unilateral - leia-se: voltado apenas para o desenvolvimento das capacidades fisicas e laborais - € um
proposito constante em todas as proposi¢cdes que seguiam a proposta da escola moderna. Neste
sentido, € bastante presente a concepg¢do de uma educacao que se constitui a partir de principios que
visam a unidade entre trabalho fisico, mental, intelectual e pela autonomia em relacdo a alienagédo

do trabalho, bastante presente na proposta oficial de ensino da primeira republica.

N&o obstante, outros principios se faziam presentes na pratica pedagogica da escola, dentre

eles destacamos: a coeducagdo de géneros que “orientava a ruptura cOm 0 sexismo implicito na
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prética pedagogica tradicional que consagrava a desigualdade estrutural e condenava as mulheres a
determinadas posi¢des no mundo do trabalho” (OLIVEIRA,2018, 126). Outros dois principios a

serem destacados sdo a defesa do anticlericalismo e do racionalismo pedagdgico.

Em sintonia com as propostas construidas pela Escola Moderna N°1, fruto do trabalho de
organizacdo e propaganda feita pelo Comité pr6 Escola Moderna de Séo Paulo, a Escola Moderna
N° 2 foi confiada a direcio de Adelino Tavares de Pinho'!. Sua inauguracao foi feita no ano de 1913,
estando localizada em principio na rua Miiler, n. 74, no bairro do Braz, mudando-se a Rua Oriente,
n. 166 e por ultimo, apds se manter um tempo fechada, volta a funcionar em meados de 1917 na
Rua Maria Joaquina, n. 13. (BOLETIM DA ESCOLA MODERNA. Séo Paulo, 18/3/1919). Néo
existem muitas informacgdes documentadas acerca da Escola Moderna de N°2, as fontes que
acessamos majoritariamente sdo provenientes de anincios e pequenos textos publicados no Jornal A

Lanterna. Reproduzimos abaixo o anuncio publicado com o nome de “Escola Moderna N°2 , no dia

23 de agosto de 1913:

Scientificamos as familias que se acha instalada no predio da Rua Muller, 74, a
Escola Moderna n°2 criada sob os auspicios do Comité Pr6 Escola Moderna.

Esta escola servir-se-ha do metodo inductivo demonstrativo e objectivo, e basear-
se-ha na experimentacdo, nas afirmagdes scientificas e raciocinadas, para que os
alunos tenham uma ideia clara do que se Ihes quer ensinar.

Educacdo Artistica, Intelectual e Moral

Conhecimento de tudo quanto nos rodeia.

Conheciment das ciéncias e das artes.

Sentimento do belo, do verdadeiro e do real.

Desenvolvimento e compreensdo sem esforgo e por iniciativa propria.

MATERIAS
As matérias a serem iniciadas, segundo o alcance das faculdades de cada aluno,
contardo de - leitura, caligrafia, gramatica, aritmética, geometria,

11Adelino Tavares de Pinho nasceu em 21 de janeiro de 1885 em Portugal, na provincia de Aveiro. Chegou ao
Brasil em outubro de 1906, aportando, provavelmente, em Belém do Pard. H4 indicios de que seu envolvimento
com a militancia anarquista comecou ainda em Portugal. Foi guarda-livros e motorneiro, instruindo-se por conta
propria s6 deixando de ser analfabeto na idade adulta. Dedicou-se & docéncia na maior parte de sua vida,
comecando sua trajetoria na Escola Social, vinculada a Liga Operaria de Campinas. Fundada em 1907 a
fundagdo da escola contou com a presenca de representantes da FOSP. No ano seguinte, Adelino de Pinho
proferiu uma conferéncia intitulada “Pela educagdo e pelo trabalho”, onde discute os principios elementares da
educacgdo racionalista. (PINHO, 2015, p.11-12) Em 1911 Adelino de Pinho havia retornado a Portugal por
circunstancias 139 desconhecidas. Ahagon (2015, p. 143) especula alguns motivos que podem ter levado o
anarquista portugués a tal viagem inesperada, impedindo até mesmo a despedida de amigos préximos. Uma
primeira justificativa seria a repressdo as movimentagdes grevistas na cidade de Campinas nos anos anteriores,
no entanto motivacdes familiares ndo sdo descartaveis como razdes da viagem, tendo em vista que as evidéncias
apontam que Adelino de Pinho chegou ao Brasil sem qualquer familia. Por fim, o sentimento antilusitano no
Brasil também ¢é apontado como uma das motivacdes da viagem. Entretanto, esse deslocamento para Portugal faz
com que estreite lagos com Neno Vasco, 0 que possivelmente contou como um dos fatores - aliado a sua
experiéncia pedagogica e ao seu conhecimento do racionalismo - para que Adelino de Pinho fosse indicado
como responsavel pela Escola Moderna n°2. (Oliveira,2018, p.p 139-140)
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geografia,botanica, zoologia,numerologia, fisica,quimica,fisiologia, historia e
desenho, etc.

Para maior progresso e facilidade do ensino, 0s meninos exercita-se-hdo nas mais
diversas matérias com o auxilio do museu e da biblioteca que esta Escola esta
adquirindo, e que servira de complemento ao ensino adquirido nas aulas.

Na tarefa de educacgdo tratar-se-ha de estabelecer relacBes permanentes entre a
familia e a escola, para facilitar a obra dos pais e dos professores.

Os meios para criar estas relacbes serdo as reunibes em pequenos festivais, nos
quais se recitard, se candidatar, e se realizardo exposi¢des periodicos dos trabalhos
dos alunos; entre os alunos e os professores havera palestras a propésito de varias
matérias, onde 0s pais conhecerdo os progressos alcancados pelos alunos. Para
complemento do nosso programa de ensino organizar-se-hdo sessdes artisticas e
conferéncias scientificas.

Horario: das 12 da manhd as 4 da marte.

A inscri¢do de alunos acha-se aberta das 10 as 12 horas da manha e das 4 as 6 da
tarde.

A Diretcoria S. Paulo, agosto de 1913. (A LANTERNA, 23 de agosto, 1913)

Apoiado no excerto acima retirado do Jornal A Lanterna, é possivel constatar a
conformidade entre as propostas das Escolas Modernas N°1 e N°2, ainda que considerando uma
maior abrangéncia de matérias ofertadas pela Escola Moderna de N°2. A preocupacdo com a
materialidade do espaco escolar e com os instrumentos pedagdgicos também se fazem presentes,
aliando-se como cuidado do estabelecimento de um ensino racional baseado no método indutivo,
demonstrativo e objetivo, favorecendo os processos de agéncia e experimentacdo, ambas ancoradas

num profundo compromisso com as cientificas e do racionalismo.

Outro tdpico que aparece no anuncio da Lanterna acerca da Escola Moderna N°2, é a
intencionalidade da mesma em envolver a participacdo da familia no cotidiano escolar, sinalizando
uma integracdo da comunidade escolar por meio de festivais, recitativos e conferéncias. Tal
aproximacdo, permitiu que a familia acompanhasse o desenvolvimento e os trabalhos realizados na
Escola Moderna N°2, possibilitando também a disseminacdo da proposta racionalista das Escolas
Modernas e temas relacionados ao sindicalismo, luta de classes, a condi¢cdo da mulher trabalhadora,
entre outros. Consoante ao que aponta SANTOS (2009, p. 123):

As propagandas presentes no jornal A Lanterna difusoras da proposta da Escola
Moderna traziam, de forma plena, muito das idéias que guiaram a educacao
libertaria. Como diziam, a Escola Moderna proporia ao aluno o “conhecimento de
tudo quanto nos rodeia, o sentimento do belo, do verdadeiro e do real, o
desenvolvimento e compreensdo sem esforco e por iniciativa propria”. As
inovagdes proporcionadas pelo ensino libertario, na sociedade da época, foram
muitas. Abrangeram o plano concreto - co-educacdo sexual e social; utilizacdo de
material didatico e livros proprios - voltados especificamente para o ensino
racionalista; utilizagdo da biblioteca e de um museu no ensino. Mas as inovagdes
também, adentraram o plano das ideias, propondo uma relacéo critica com o saber,
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com a verdade, com a ciéncia, intencionalmente, anti-dogmética. Assim, o
conteudo proposto foi orientado de acordo com as disposices e o
acompanhamento do aluno, dispondo de matérias como leitura, caligrafia,
gramatica, aritmética, geometria, geografia, botanica, zoologia, mineralogia, fisica,
quimica, fisiologia, historia, desenho, etc.

No entanto, o inicio do movimento de desarticulacdo e de intensificagdo da repressao estatal
nas Escolas Modernas na capital paulista, foi ocasionado ndo apenas pela repressdo social e politica
permanente que se estendeu durante as trés décadas do século XX. Outro fato que parece ter

contribuido, conforme aponta Oliveira (2018, pp. 128-129) foi que:

Em outubro de 1919 ocorreria o incidente que seria utilizado como mote para o
fechamento da Escola Moderna n® 1 e da Escola Moderna n® 2. Em uma casa no
Bras, uma bomba caseira explodiu matando quatro militantes anarquistas. Um
deles era José Alves, diretor da Escola Moderna de Séo Caetano. O ocorrido foi
utilizado como pretexto para o fechamento de todas as iniciativas escolares dos
libertarios, calcada na argumentacdo de que estas instituicbes ndo estavam
cumprindo as exigéncias legais para seu funcionamento e faziam propaganda
anarquista. A acusacdo de propaganda subversiva e anarquista foi estendida a
outros militantes a frente de experiéncias escolares o que embasou a ordem de
fechamento expedidas pela Diretoria da Instru¢do Publica do Estado de S&o Paulo

Ressalta-se neste ponto, que o caracter repressivo, se faz permanente ndo sé na terceira
década do século XX, mas acompanha toda a vida politica das duas décadas anteriores. Fica
evidente que o ensino/educacdo oficial, aquele promovido pelo estado, se opunha a proposta
sindicalista revolucionaria anarquista consubstanciada nos principios da escola moderna, ja que essa
buscava se estruturar como uma organizacao pautada na autogestdo, no autofinanciamento, na busca
de unidade entre trabalho fisico e intelectual e na emancipacdo dos operarios em relagdo a alienacao

e exploracdo do trabalho promovido pela burguesia.

E importante destacar que a interrupcdo do processo de organizacgéo das escolas modernas
decorreu de um amplo processo de perseguicdo, opressdo e terrorismo instituido pelo estado. E
nesse sentido que se destaca a Lei Adolfo Gordo, promulgada em 1907, que tinha por objetivo a
repressao aos movimentos operarios e que propunha, em geral a expulsdo de estrangeiros, e em
particular a de anarquistas. Outro fator repressivo promovido pelo estado e que contribuiu para a

dissolugdo e perda do vetor social do sindicalismo combativo foi a “Colénia Penal de
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Clevelandia”!? (1924), localizada na fronteira brasileira com a Guiana Francesa e que durante o
governo Arthur Bernardes (que decretard estado de sitio) e onde foram enviados cerca de 1200

prisioneiros, dentre estes soldados rebeldes, operarios, sindicalistas, etc.

N&o obstante, aos obstaculos financeiros e intensa repressdo impostas pelo estado ao
processo de organizacdo e trajetoria das Escolas Modernas N°1 e N°2, podemos afirmar pelas
questdes aqui debatidas, que os militantes anarquistas, assim como aqueles militantes que
construiram as fileiras do sindicalismo revolucionério, possuiam o entendimento de que projeto
educacional esta intimamente inserido em um cenario mais abrangente de transformacio social. E
neste ponto que compreendemos estar o principal resultado de nossas analises no que diz respeito a
relacdo entre trabalho e educacéo: o esfor¢o na construgédo das iniciativas das Escolas Modernas, tal
COmo em outras iniciativas circunscritas no campo cultural e educacional, tinham como objetivo
municiar os trabalhadores com uma perspectiva de ensino que estava além do trabalho alienado e
voltado para uma instrucdo limitada a exploracdo do operariado, sobretudo em relacdo aos seus
filhos. Em outras palavras, buscava-se conceber e aplicar um ensino que levasse a emancipacao da
classe trabalhadora; uma educagéo questionadora, marcadamente classista e que em sua forma e seu
contetido se contrapoé€m ao ensino tradicional, seja do Estado ou da Igreja. Conforme com o que
conclui Castro (2014, pp. 201-202)

Considerando as experiéncias libertarias durante a Primeira Republica, verificamos
que para os adeptos do anarquismo de massas a a¢do organizada dos trabalhadores
deveria conduzir ao processo revolucionario, fruto da acdo direta, do mutualismo e
da autoformacdo dos individuos soberanos. Entretanto, coube aos agrupamentos
especificamente anarquistas, orientados pelo especifismo malatestiano, interferir
nos sindicatos com o fim de fazé-los ultrapassar as reivindicagdes mais imediatas.
Nesse intento, transformaram a educacédo em uma ferramenta de luta pela liberdade,
propondo a unidade econémica em lugar da orientagdo partidaria. Para esses
sindicalistas revolucionarios, conscientes da fun¢do politica da educacdo, associar
revolucdo e acesso ao conhecimento constitui um elemento imprescindivel, uma
vez gue 0 movimento social constitui, em Gltima instancia, o vetor insubstituivel
para a superacao do capitalismo. Em outras palavras, tendo nos movimentos sociais
seu “material comburente”, inimeros libertarios encontraram na educacd0 uma
possibilidade de cultivar os postulados do anarquismo junto aos meios sindicais
brasileiros.

12 Para a Clevelandia, regido fronteirica a Guiana Francesa, no extremo Norte, junto ao rio Oiapoque, foram
enviados operarios anarquistas, trabalhadores desempregados, meninos de rua, presos comuns e soldados
rebeldes. Tal acontecimento, uma verdadeira tragédia, s6 conhecida pelo publico ap6s o fim do estado de
sitio e de censura a imprensa, no inicio de 1927, envolveu quase mil pessoas. Desse nimero, mais de 50%
ndo retornou ao lar apds o governo de Bernardes, ficaram sepultados, vitimados por doengas e pelo abandono.
(SAMIS,s/d, p.31)
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O conhecimento, nessa perspectiva historica libertaria, também colabora para a anélise da
educacdo a partir de uma perspectiva da totalidade, bastante presente na concepcdo da escola
moderna, enquanto tal concepcéo busca questionar o modelo da sociedade burguesa na totalidade.
Assim, evidencia-se a constante preocupacgdo da concepcdo anarquista de educacdo analisadas nas
fontes pesquisadas neste estudo, de considerar a relacéo entre a educagéo e as dimensées do mundo
trabalho e das condicgdes gerais da exploracéo dos trabalhadores, tudo isso em uma visdo em que a
teoria seria uma aliada util para transcender e aumentar as acdes praticas no campo do sindicalismo

revolucionario. Assim, a educagao potencializaria e acumularia forca social no campo sindical.

(13

Em sintese, ¢ em concordancia com que aponta Samis (2018) para o anarquismo, “o
propésito subjacente ao estimulo das “atitudes pedagdgicas” ¢ o de tornar mais evidente a
necessidade de uma acdo anarquista sistematica nos 6rgaos de classe. Todo principio educacional
partia das demandas cotidianas do trabalho e, em nome delas, deveria ser orientado” (p. 177). A
autogestdo e a acdo direta, como buscamos apontar durante o presente capitulo, ndo estiveram
presentes apenas nos principios de atuacdo e no cotidiano dos debates sindicais entre o0s
trabalhadores da Primeira RepUblica, mas também foram as bases edificadoras das Escolas
Modernas. Essas escolas, organizadas e difundidas na maioria pelos anarquistas organizacionistas,
sdo a materializacdo do entendimento da educacdo enquanto uma bandeira de luta associada ao

sindicalismo revolucionario.

Ao construirem a relagdo entre as lutas levadas a cabo pelo movimento operario
nos sindicatos e a educacdo, a C.0.B. e os militantes anarquistas mostraram que
ndo era possivel entender a emancipagdo das classes populares sem levar em
consideracdo os aspectos econdmicos, politicos, sociais, éticos e culturais. O tecido
social é atravessado por todos esses elementos formando um emaranhado
complexo, e a funcdo da luta sindical associada a educacao procurou fazer com que
os/as trabalhadores/as e seus filhos/as pudessem entender esta complexidade na
medida em que procuraram transforma- -la, buscando romper as sendas que 0s
prendem. (REVISTA DA BIBLIOTECA TERRA LIVRE -ano I, n° 3, p.p 23-24)

Nesse sentido, o fio articulador entre trabalho, educacéo e revolugdo para os anarquistas
consiste na defesa da integralidade e inalienabilidade dos mesmos e no papel da autoemancipagao
dos trabalhadores de seus grilhdes, sociais, politicos e intelectuais, com destaque para a constante
busca de autofinanciamento e de independéncia dos valores, contetdos e conhecimentos do
pensamento burgués presentes no ensino oficial do estado, ficando evidente o principio de uma
totalidade que buscava a unidade entre trabalho fisico e intelectual na formacdo de um trabalhador

revolucionario.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer da presente pesquisa procuramos, a partir de um levantamento bibliogréfico e
analise documental, elaborar uma hipétese no sentido de responder a indagacdo sobre qual seria a
relacdo estabelecida entre os debates estratégicos do sindicalismo revolucionario no meio anarquista
e uma provavel influéncia sobre as experiéncias educacionais construidas pela militancia anarquista
nas duas primeiras décadas do século XX, em Sdo Paulo. Remeter-se a essa relagdo fez com que
primeiramente buscassemos entender a relagcdo historica constituida desde o século XIX entre o
anarquismo ao nivel internacional, e os debates inseridos no campo sindical e na instrucéo popular.
Isto posto, buscamos também preencher algumas lacunas e consensos criados intencionalmente pela
historiografia brasileira hegemdnica no que se refere a historia e teoria do anarquismo. Ao
reivindicarmos o marco de surgimento do anarquismo localizado em contexto historico da
organizacdo dos trabalhadores, em meados do século XIX, afirmamos sua indissociabilidade aos
processos de luta de classes e transformacdo radical da sociedade, rotacionando o olhar e enfoque
para os trabalhadores e suas organizagdes de classe em detrimento ao Estado, aos partidos e

“grandes homens”.

No seio da Associacdo Internacional dos Trabalhadores, os setores autoidentificados como
antiautoritarios (mutualistas e coletivistas) ja possuiam uma elaboracdo bastante avancada sobre
uma teoria da educacdo, abarcando dimensdes tais como: Qual seria o papel da educacdo na atual
sociedade de classes? Ou ainda, seria Util pensar em uma proposta educacional proletaria
organizada em uma perspectiva revolucionaria? A partir desses questionamentos, os trabalhadores,
inseridos em uma conjuntura histérica em que a educagéo estava circunscrita ao ensino das elites,
conceberam uma proposta critica as relacbes de poder, competitividade e alienacdo criadas pelo
Estado, o Capital e a Igreja. Reconhecendo assim uma poténcia revolucionaria na disputa pelo

conhecimento. Dentro da tradi¢do anarquista, Bakunin e Paul Robin foram os que langaram méo da
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andlise critica melhor sistematizada da educac&o, reivindicando a proposta da Instrucéo Integral que
defende um vinculo explicito entre educacdo e as organizagdes classes. Essa posi¢do se encontra em
contraposicdo a setores que defendiam a manutencdo dos vinculos criados pelo Estado, o
capitalismo e a Igreja, que buscavam operacionalizar e estruturar a ciéncia e a educagdo como

formas de controle, uniformizagéo e aumento da eficiéncia da dominagao.

Para os anarquistas, a estratégia educacional encontra-se em um movimento dialético que
tem como ponto de partida uma pauta negativa, ou seja, a critica radical do capitalismo, entendendo
as escolas e a educacdo enquanto uma de suas estruturas de produgdo e reproducdo. Avangando
nesse movimento, vislumbra-se um esforco coletivo de tarefas construtivas, que passam pela
autogestdo e a livre associacdo como articuladoras de novas relac@es sociais, politicas e culturais,
alterando radicalmente a correlacdo de poderes e buscando construir uma pedagogia da revolta

comprometida na criagdo de um novo sujeito revolucionério e do socialismo libertério.

Remontar essa trajetéria nos parece importante pela auséncia e pelo desprezo da
Universidade acerca de ideias contra hegemonicas, e mais notadamente no que concerne teoria e
histéria do anarquismo, que muitas vezes ¢ mal discutido ou frequentemente entendido sob um
prisma do senso comum. Do mesmo modo, existe um silenciamento parcial das contribuicdes da
teoria da educagdo anarquista/libertaria nos cursos de licenciatura e nas disciplinas voltadas para
histéria da educacdo, especialmente nas Ciéncias Sociais. Assim entendemos que a presente
pesquisa se inscreve em uma série de iniciativas académicas e militantes que buscam redefinir e

propor uma nova abordagem tedrico metodoldgica acerca do anarquismo.

Para estabelecer essa relacdo entre anarquismo, educacao, trabalho e revolucdo pretendida
pelo nosso objetivo, buscamos, através da analise das atas e documentos dos trés Congressos
Operérios Brasileiros, entender como se deu a conexdo e influéncia entre os debates estratégicos do
sindicalismo revolucionario brasileiro e a pratica politica de militantes e grupos organizados
intencionalmente na criacdo das experiéncias da Escola Moderna em S&o Paulo. Destarte, buscamos
tracar uma breve trajetoria da presenca histdrica do anarquismo em terras brasileiras, apontando, ao
mesmo tempo, sua influéncia determinante no processo de organizacao e luta de classes no inicio do

século XX, particularmente pelo vetor social do sindicalismo revolucionario.

Buscamos através da construcdo de fichas de leitura sistematizar as posi¢fes organizadas do
movimento operdrio brasileiro, salientando o importante papel da imprensa operéria na circulacéo
de ideias transnacionais e no apoio, organizacdo e difusdo das Escolas Modernas e do sindicalismo

revolucionario no Brasil. Em vista disso, elegemos a analise de 14 edi¢des do Jornal A Lanterna de
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1909 a 1914, destacando a presenca das discussfes pré organizacdo e propagacdo da proposta de

ensino racionalista, tanto na capital paulista quanto no interior do estado de Séo Paulo.

Ao que assinala a nossa pesquisa, foi possivel levantar os elementos e fatores necessarios
para qualificar a relacdo suficientemente estabelecida entre educacéo, trabalho e revolugéo tanto na
elaboracdo de uma teoria da educacdo anarquista, tanto nas praticas educacionais construidas de e
para os trabalhadores em um contexto ndo tutelado pelo Estado. Em vista disso, é possivel
estabelecer uma continuidade nos debates acerca da Instrucdo Integral iniciados na AIT por
Bakunin e Robin, que foram sequenciadas no contexto da CGT francesa e novamente articuladas na
proposta da Escuela Moderna na figura de Francisco Ferrer y Guardia. Todo esse caldo organizativo
e teorico, conforme demonstramos, foi articulado e utilizado como referéncias diretas para a

construcao das Escolas Modernas em Séao Paulo.

Ainda amparado na analise documental das atas congressuais do movimento operario
brasileiro de 1906, 1912 e 1920, foi possivel constatar uma permanéncia das discussdes sobre a
instrucdo popular, onde a cada congresso os temas educacionais reaparecem de maneira mais
aprofundada, denotando a preocupacao dos congressistas em construir um modelo sindicalismo de
intencdo revolucionaria que, a0 mesmo tempo, adotava o uso de instrumentos de luta e acdo direta
COMO no caso 0s das greves gerais e parciais, boicote, sabotagem, mas que também ultrapassasse 0s
limites restritos a luta sindical. E nesse sentido em que eram defendidas pautas paralelamente
articuladas como a luta pela reducdo da jornada de trabalho aliada a criacdo de escolas auto-

organizadas para os trabalhadores e seus filhos.

Ja as estratégias dos organizacionistas e sindicalistas que atuavam por meio do Comité Pro
Escola Moderna de S&o Paulo tinham como objetivo o autofinanciamento das Escolas por meio de
campanhas de arrecadagéo financeira, organizagdo de conferéncias, circulares informativas, bailes e
festas operarias. O comité também teve um importante papel na captacdo de recursos entre 0s
sindicatos, associacfes de oficio e ligas operérias, articulando uma rede de apoio relativamente

duradoura em torno das Escolas Modernas e permitindo seu funcionamento até 1919.

Outra caracteristica relevante, é a articulacdo entre forma e o conteddo em que eram
organizadas e mobilizadas das Escolas Modernas N°1 e N°2, fazendo frente e disputando espago
com valores e conhecimentos hegemdnicos e do status-quo, opondo-se ao pensamento burgués e a
subordinagdo sustentadas e propagadas pelo ensino oficial. Nestas escolas, era defendida uma
posicao que reconhecia que a emancipagédo dos operarios e de seus filhos seriam obra de sua propria
auto-organizacao da classe trabalhadora. Assim, buscava-se estimular cotidianamente um processo

educativo que desenvolvesse a autonomia, 0 apoio mutuo e capacidade de enfrentamento dos
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trabalhadores em relagdo as condigdes de trabalho. Para além desses elementos, estava presente a
defesa de um entendimento inconcilidvel da unidade entre o trabalho fisico e intelectual como
forma de enfrentamento e superacdo da alienacéo do trabalho assalariado, que esgota o trabalhador

e usurpa de maneira desumana suas forcas e conhecimentos acumulados historicamente.

Ademais, refletindo sobre a atualidade, a relevancia e o potencial da autogestéo educacional
no Brasil dos dias de hoje, apontamos que ainda existem movimentos sociais e populares que
intencionalmente ou ndo se relacionaram com os principios evocados pelo anarquismo. Um grande
exemplo dessa afirmacdo foram as ocupagdes secundaristas que ocorreram no Brasil entre 2015 e
2016. Neste episodio, estudantes, militantes secundaristas e trabalhadores da educacdo puderam,
mesmo que por um curto espaco de tempo, transcender os limites do ensino tradicional, abrindo um
leque de possibilidades e ferramentas de organizacgdo e luta que objetivaram se contrapor ao ensino
burocratizante e ao projeto criminoso do fechamento de escolas. Outra iniciativa contemporanea
que se conecta aos principios historicos defendidos pela pedagogia libertaria sdo os Cursinhos
Livres, que através da proposta da educacdo ndo formal busca estabelecer em um movimento
concomitante entre o ensino dos conhecimentos sistematizados e uma formacdo politica
essencialmente critica e com um recorte de classe bastante evidente. O acesso e permanéncia na
Universidade, nesse sentido, serve como fermento as criticas ao modelo excludente dos vestibulares
e buscam habilitar a disputa epistemolégica enquanto uma trincheira necessaria para a construgao
de uma sociedade radicalmente justa e igualitaria. A guisa de conclusdo, nossa pesquisa também
busca fortalecer as criticas a burocratizacdo sindical que tem sido uma realidade brasileira desde a
redemocratizagdo, operando muitas vezes elementos de desmobilizagdo das categorias e do
enfrentamento politico. Buscamos nesse sentido, por meio da pesquisa, reunir e propagar as acoes
de um sindicalismo autbnomo que buscou sua independéncia de classe ao longo de sua trajetoria,
travando disputar o territorio da educacdo e da luta de classes sem ceder para a tutela estatal ou

renunciar a uma flexibilidade nas taticas e firmeza em seus principios.
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