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Resumo

Ao tratar da historia da Geografia enquanto disciplina escolar, tanto no que tange as
determinacdes politicas e tedricas do curriculo formal quanto dos fatores cotidianos,
gque e produzem a cultura escolar, aqui entendida conforme Vidal(2005), e a
dindmica do curriculo real e oculto, desenvolvemos a presente pesquisa. Nosso
objetivo foi o de contribuir para o estudo da historia das disciplinas escolares, no
contexto do ensino da Geografia. No ambito da metodologia, empregamos a
pesquisa documental e a metodologia da histéria oral. A pesquisa bibliografica e
documental abrangeu a analise da producdo académica que trata da histéria da
Geografia Escolar, da histéria do ensino no Brasil e no Estado de S&o Paulo e
documentos oficiais, em especial aqueles que prescrevem orientacdo pedagdgica e
de conteudo -curricular, como orientacdes -curriculares oficiais e prescricbes
metodoldgicas de ensino, como as Guias Curriculares Propostos para as Matérias
do nucleo comum do Ensino do 1° Grau (1973), a Proposta Curricular para o ensino
de Geografia-primeiro Grau(1991) e os Paradmetros Curriculares Nacionais(1997).
Com isso, e a partir de Goodson (1998), estabelecemos uma periodizagdo em
guatro estagios do ensino de Geografia no Brasil para o periodo de 1549 a 2009.
Caracterizamos cada periodo apontando as tendéncias de cada um, em especial
para o quarto estagio (1960-2009). Este, com maior relevancia para nosso trabalho,
abrange significativas mudancas no ensino de Geografia das ultimas décadas da
historia. Para a analise de quatro estagios do ensino de Geografia no Brasil
realizamos uma pesquisa empirica com a producdo de dados de relato oral, com o
emprego da metodologia da historia oral, mais especificamente a linha Tematica
Hibrida. Nossa op¢do metodoldgica se justifica na medida em que nos propomos a
discutir o fenbmeno do ensino da Geografia a partir do registrado da memodria e da
associacao da producédo da narrativa com a analise de documentos provenientes de
outras fontes, como documentos de carater oficial. O relato oral foi obtido por
entrevistas semiestruturadas realizadas com uma profissional da educacéo,
aposentada em 1998 do servico publico e em 2003 do privado, que atuou
principalmente como professora do ensino fundamental, médio e superior no interior
do estado de Sao Paulo, Brasil. A analise foi desenvolvida levando em conta as
mudancas provenientes das fases da carreira docente, conforme Hubermam (2000).
Os resultados nos mostraram a predominancia dos fatores da cultura escolar sobre
a historia da disciplina Geografia como matéria escolar. De acordo com a narrativa
analisada, as mudancas e permanéncias adotadas durante a vida profissional estao
relacionadas com as marcas que o0 processo de escolarizacédo bésica, a formacéo
inicial e a continuada imprimiram na vida escolar e profissional a professora. As
transformacdes ocorridas no meio académico e as advindas das inferéncias
governamentais, com suas propostas curriculares e prescricdes, ndo fizeram frente
aos processos advindos da cultura escolar. Esses foram os que mais influenciaram a
pratica docente. O livro didatico, como uma materializacdo da “vulgata”, dos
conhecimentos que se deve ensinar, a influencia do professor mais significativo
guando aluna e as praticas oriundas da tradicdo da disciplina escolar, como o
guestionario, e os valores, emergem como grande norteador do trabalho da
narradora em sala de aula. E a cultura escolar que imprime grande significado na
producdo de sentido da profissdo docente.
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Abstract

When talking about the history of Geography as a educational discipline, both in
terms of political and theoretical determinations of formal curriculum and daily factors
which produce the school culture, herein understood according to Vidal(2005), and
the dynamics of occult and real curriculum, we developed this research. Our aim was
to contribute to the history study of school disciplines in the Geography teaching
context. As the methodology scope we applied the documental research and the oral
history methodology. The bibliographic and documental research included the
academic production analysis which deals with the Educational Geography history,
the teaching history in Brazil and in the State of Sdo Paulo and official documents, in
special those which prescribe pedagogical orientation and curricular content, as
official curricular orientations and methodological prescriptions of teaching, such as
Proposed Curricular Guides to the Subjects of Teaching common nucleus of 1°
Grade (1973), the Curricular Proposal to the teaching of Geography — elementary
school (1991) and the National Curricular Parameters (1997). Thus, and starting from
Goodson (1998), we established periods in four stages in Geography teaching in
Brazil from 1549 to 2009. We characterized each period pointing out the tendencies
to each one, in special the fourth stage (1960-2009). This one with a bigger
relevance to our study covers important changes in Geography teaching of the last
decades of history. To the analysis of four stages of Geography teaching in Brazil we
performed an empiric research producing oral report data, applying the oral history
methodology, more specifically the Hybrid Theme line. Our methodological option is
justified according as the proposal of discussing the phenomenon of Geography
teaching starting from the memory registry and the narrative production association
with the analysis of documents from other sources such as official documents. The
oral report was obtained by semi structured interviews performed with an education
professional, retired in 1998 from the public service and in 2003 from the private one,
who worked mainly as a teacher of all teaching levels in the countryside of Sao Paulo
state, Brazil. The analysis was developed taking into account the changes coming
from stages of teaching career, according to Hubermam (2000). The results show us
the predominance of factors of the educational culture on top of the history of
Geography as a discipline. According to the analyzed narrative the changes and
permanencies adopted during professional life are related to the marks the basic
education process, the initial and continued education made in the teacher
professional and school life. The transformations occurred in the academic
environment and the ones from governmental interferences, with its curricular
proposals and prescriptions, did not cope with the processes from educational
culture. These ones were the ones which had more influence in the teaching
practice. The textbook, as a materialization of “vulgate”, the knowledge which should
be taught, the most significant teacher influence when student and the practices
come from the tradition of educational discipline such as the questionnaire, and the



values, emerge as the greatest guide of the narrator work inside the classroom. It is
the educational culture which makes a great meaning in the sense production of the
teaching profession.
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Introducdao

Desde pequeno eu pensava em ser professor porque gostava de ensinar as
pessoas, mas principalmente porque adorava a escola. Estudei numa escola publica
pequena localizada a dois quarteirdes da casa em que moro até hoje. Na época, ali
era oferecido o ensino de 12 a 82 série. Aquele ambiente tornou-se muito familiar
para mim, pois 0S mesmos amigos que brincavam comigo na rua estudavam juntos,
as inspetoras de alunos eram maes de colegas. Além disso, varios professores nos
acompanharam durante anos, especialmente a Maria José, de Matemética, a Silvia,
de Educacéo Artistica, e a Verinha, de Educacdo Fisica. A minha turma estudou
junto praticamente 8 anos, com poucas modificacdes.

O meu gosto pela escola era tamanho que a partir da 62 série, apesar de
estudar a tarde, estava quase todo dia de manh& na escola: dois dias eram para
treino, outro era a escolinha de xadrez que fundei com uns colegas e outro era para
ajudar a minha professora a dar aula de Educacao Fisica para seus alunos da 42
série. Além disso, qualquer festa que a escola promovia eu ajudava decorando,
organizando, limpando, etc.

Quando cheguei ao Ensino Médio tive que mudar para uma escola que
oferecia este nivel de ensino e me lembro que quase fui fazer Magistério. Mas
preferi ir para a escola que a maior parte dos meus colegas foi porque esta oferecia
um curso de Contabilidade apds o terceiro ano, nesta época eu queria fazer
Administracao.

Chegando 1a, duas surpresas: a escola era enorme. Enquanto a anterior tinha
8 salas de aula e uma quadra pequena, esta tinha 15 salas de aula, mais um
laborat6rio, um vestiario, sala de Educagdo Fisica, 3 quadras e um patio muito
grande. A segunda surpresa foi que, a despeito de sempre ter estudado na turma “A”
da outra escola, fui matriculado no “1° H” num sistema de classes “homogéneas”, em
que a classe “A” era a melhor e ia decaindo. Resultado: a maioria dos alunos da
minha sala era repetente e ndo conhecia ninguém.

Essa experiéncia foi boa para me fazer crescer, aprender a me virar sozinho e
fazer novos amigos. E, apesar de trabalhar desde os 12 anos, posso considerar que

foi nesta época que tive meu primeiro emprego “sério”. Além disso, logo passei a
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participar mais ativamente da escola, principalmente nos campeonatos e eventos
promovidos pelo prof. Jodo, de Educacdo Fisica.

Quando estava no segundo ano, decidi que iria prestar vestibular e fiz o da
Fundacdo para o Vestibular da Universidade de S&do Paulo (FUVEST) como
treineiro, descobrindo a partir dai o quéo deficitario era o ensino que eu tinha. Com
isso, e mesmo trabalhando, logo que comecei o terceiro ano passei a ficar 2 horas a
mais por dia estudando na biblioteca da escola. Mesmo assim senti que nao era
suficiente e no meio do ano prestei um exame de bolsas para um cursinho
preparatorio e consegui uma bolsa parcial. A partir de entdo minha rotina esteve
muito apertada, ia para a escola (que ficava a uns 10 km de casa) de manha, para o
trabalho (perto de casa) a tarde e para o cursinho (perto da escola) a noite, tudo isso
de bicicleta.

Foi neste periodo que escolhi o curso para o qual prestaria o vestibular, de
uma forma no minimo estranha. Queria ser professor, mas nao sabia de que, entéo,
com a imaturidade da época, fiz 0 seguinte raciocinio: “ndo gosto das exatas, isso
elimina Matematica, Fisica e Quimica; Biologia ndo me agrada e Educacéo Fisica
tem muito de Biologia. Sobraram as humanas, mas Historia € muito focado no
passado e ndo gosto de gramatica, entdo sobrou a Geografia”.

Entéo, informei-me sobre o curso de Geografia que ha em Rio Claro, pois ndo
podia mudar de cidade em virtude do trabalho. Com isso, prestei somente o
vestibular da Universidade Estadual Paulista (UNESP) para este curso e passei na
402 posicao da primeira lista.

Na graduacdo, conheci um mundo completamente novo, pois ninguém da
minha familia havia feito faculdade em uma Universidade publica. Somente na
graduacao é que fui saber o significado de Bacharel e da Pés-Graduacgao.

O préprio curso me mostrou uma Geografia que pouco ou nada tinha a ver
com aquela que aprendi na escola. Sorte a minha, pois me apaixonei pelo contetdo
e a perspectiva de analise da realidade trabalhada no curso. Logo no inicio tive meu
primeiro choque: uma nota baixa, coisa que nunca tinha tirado em 11 anos de
escola. Com isso, percebi que teria que estudar muito mais do que sO prestar
atencdo nas aulas como fiz durante a Educacgéo Basica.

Durante todo o curso, tive melhor desempenho nas disciplinas ligadas a area

de Geografia Fisica, mais relacionada as ciéncias exatas. No entanto, interessei-me
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pela linha da Geografia Cultural e, fazendo uma ponte entre minhas crencas
pessoais e meu objeto de estudo, fiz minha iniciagéo cientifica orientado pela Profa.
Dr2. Bernadete A. Castro falando sobre a relacdo entre a filosofia Kardecista e o
papel que seus adeptos ocupavam no mercado de trabalho'.

Logo no terceiro ano, comecei a dar aulas como professor eventual, atividade
gue mantive até o fim da graduacao e cujas experiéncias me valeram o tema do meu
Trabalho de Conclusédo de Curso? que fiz sob a orientacdo do Prof. Jodo Pedro
Pezzato. Refletindo sobre essas escolhas, agora fica evidente que a atividade de
pesquisa para mim sempre surgiu a partir das inquieta¢ces que tive em minha vida
pessoal ou profissional.

No mesmo ano em que conclui a graduacéao (2007) passei ho concurso para
professor da rede publica paulista, tendo ingressado no ano seguinte. Ainda nesse
ano prestei o Mestrado na UNESP e fui reprovado na prova de conhecimentos
especificos. No inicio do ano seguinte também tentei e fui reprovado no exame da
Universidade de Sao Paulo (USP), mas desta vez na prova de idiomas. Na ocasido
propunha um trabalho sobre o conceito de regido nos livros didaticos e as
possibilidades desse conceito a serem exploradas na sala de aula.

O inicio da minha carreira como professor efetivo se deu na cidade de
Sumaré, onde assumi meu cargo em uma escola pequena, muito parecida com
aguela que estudei na infancia. Esta experiéncia marcou muito minha perspectiva de
educacdo, pois trabalhei com alunos cuja falta de recursos financeiros néo
significava obstaculo para um grande empenho e respeito em relacéo a escola. Por
ser iniciante e me empolgar com a realidade encontrada, entreguei-me plenamente
ao trabalho, criando projetos que desenvolvi fora do meu expediente, como um
grupo de Artes, a “Companhia Independente de Artes”, e um projeto de aceleracéo
de estudos, a “Fabrica de Cérebros”.

No decorrer do ano, fiz uma especializacdo em Gestdo Escolar na
modalidade a distancia junto as Faculdades Integradas de Jacarepaguéd/RJ. Ainda

neste periodo, voltei a conversar com o prof. Jodo Pedro, que me apresentou a

' SOUZA, T. T. Espaco e Trabalho: Ocupacdo profissional e Kardecismo em Piracicaba/SP In:
segundo Congresso Brasileiro de Pedagogia Espirita, Santos - SP. Anais do segundo Congresso
Brasileiro de Pedagogia Espirita. Braganga Paulista - SP: Editora Comenius, 2006. v.1. p.184 —190.

2 SOUZA, T. T. Aulas eventuais de Geografia: seus professores, desafios e possibilidades. 2007.
Trabalho de Conclusdo de Curso - Bacharel em Geografia. IGCE — UNESP, Rio Claro. 2007.
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abordagem qualitativa através da histéria oral como campo de pesquisa em ensino
de Geografia. A tematica me interessou, pois poderia resgatar e discutir as
experiéncias de outros professores de Geografia e refletir sobre algumas questdes
gue agora emergiam de minha pratica docente.

A partir disso, elaborei o projeto de pesquisa do qual resulta este trabalho.
Inscrevi-me novamente no Mestrado e fui aprovado pelo Programa de Pos-
Graduacdo em Geografia do Instituto de Geaociéncias e Ciéncias Exatas da UNESP
de Rio Claro. Deste projeto resulta o trabalho apresentado a seguir.

Desenvolvendo trabalhos no campo de estudo da histéria das disciplinas
escolares, Chervel (1990) busca investigar as finalidades do ensino escolar e
esclarecer porque a escola ensina 0 que ensina. Sua abordagem privilegia a
disciplina escolar enquanto produtora de conhecimento.

Para o autor, o papel da escola ndo se limita ao exercicio das disciplinas
escolares. Elas constituem uma parte da educacéo escolar. Considera, ainda, que
as finalidades da educacédo escolar ndo estdo forcosamente inscritas nos textos,
mas, de certa forma, colocadas em posicdo antagbnica entre o lado da lei, da
prescricdo institucional, e o das préticas concretas, desenvolvidas no cotidiano.
Ademais, o autor coloca que a escola possui liberdade de manobra para definir sua
pedagogia e seu conteldo. Advoga que os contelidos de ensino ndo sdo apenas
expressao das ciéncias de referéncia, como na perspectiva de Chevalard (1985) ou
na forma como muitas vezes o senso comum e a propria escola pregam, mas que
estes foram historicamente criados pela prépria instituicdo, “na escola e para a
escola.” (CHERVEL, 1990: 181).

Entre suas formulacdes, Chervel destaca a importancia de pesquisas que se
propdem a descrever as praticas desenvolvidas no interior da escola. Trata, assim,
de imprimir a relevancia da investigacdo dos fatos internos a escola, pois estes se
constituem nos principais elementos explicativos do funcionamento das instituicdes
de ensino.

“A disciplina escolar compreende a articulacdo de saberes de referéncia e
métodos pedagdgicos” (CHERVEL, 1990, p.181). Com isso, a escola faz
movimentos ora de aceitacdo e adaptacdo, ora de resisténcia em relacdo a seus
mantenedores e ao contexto social em que se insere, dando origem a uma cultura

prépria. Esta seleciona aspectos da cultura local, regional e global de forma mais ou
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menos consciente e os reproduz ou transforma de modo singular, criando um
conjunto especifico de tradi¢cdes, padrdes comportamentais e préaticas didaticas e
sociais.

Nesse sentido, Vidal (2002), partindo do préprio Chervel, mas também com as
formulagBes de Julia (1995) e Escolano (1999), aponta para o conceito de Cultura
Escolar. Este pode ser entendido como uma categoria de analise da historiografia
gue considera as praticas docentes e a organizacdo das escolas através de suas
regras como constru¢des inerentes a instituicdo. Mesmo ndo estando imune as
pressbes e influéncias advindas de mantenedores (Publico ou Privado), leis e
contexto historico-social no qual se insere, a escola produz uma cultura prépria.
Mas, devido a escassez de registros, acaba se tornando uma “caixa preta” onde a
disciplina escolar se consolida através de um processo de associacdo entre o
curriculo explicito e formal e o curriculo oculto e informal, desenvolvendo-se em
cada escola e sala de aula, de forma singular.

O curriculo oculto e informal compreende, assim, um complexo de préticas e
simbolos criados pela escola como, por exemplo, a determinacdo dos arranjos de
espaco fisico definidos em seu interior, na instituicdo de rituais e normas de conduta
adotadas em cada estabelecimento.

J& o curriculo escrito, como denomina Goodson (1990), é o testemunho
visivel dos fundamentos racionais selecionados pela retérica que é legitimada pela
escolarizacdo. Ele expbde as intencbes basicas da escolarizacdo materializadas

pelas estruturas institucionais. Como explicita o autor:

. 0 curriculo escrito nos proporciona um testemunho, uma
fonte documental, um mapa variavel do terreno: é também um
dos melhores guias oficiais sobre a estrutura institucionalizada
da escolarizacdo. (GOODSON, 1990, p. 10).

Segundo o autor, ha amplas variagdes entre o que separa o curriculo escrito
(e uma teoria curricular) e a pratica na sala de aula. Contudo, afirma que a
constru¢do do curriculo escrito formal pode estabelecer parametros
significativamente importantes para a realizagdo do curriculo interativo da sala de
aula. Além disso, o processo de escolha dos conteudos ¢é influenciado pelo momento

histérico, como pode ser explicado por esta citacdo de Forquin (1993):
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De acordo com as épocas, as sociedades, os niveis de
estudo, as clientelas escolares, as ideologias pedagdgicas, o
sistema de relagbes de forcas entre os grupos que buscam
controlar as transmissfes educacionais, ndo S80 0S mesmos
aspectos, os mesmos componentes da heranca que dao lugar
a referéncia, a interpretacdo ou a transmissao no contexto dos
programas escolares. (...) nos ensinos onde o passado néo se
torna o objeto de uma atencdo ou uma tematizacdo explicita
(como é o caso, mais frequentemente, nas disciplinas
cientificas ou técnicas, onde o saber se constroi por uma
superacao continua das aquisi¢coes e por uma luta permanente
contra a obsolescéncia), o passado pode permanecer presente,
mas sob forma implicita ou latente, incorporado em habitus
intelectuais, em modelos de pensamento, em procedimentos
operatérios considerados como naturais e evidentes, em
tradicdes pedagogicas. Assim, a dimensao temporal da cultura
pode se revestir no interior do curriculo de toda a espécie de
graus e de modula¢des (FORQUIN, 1993: 30).

Ainda segundo Forquin (1993), além dos aspectos relacionados a heranca do
passado, os fatores conjunturais também merecem ser sublinhados, dado que
exercem significativo papel no processo seletivo de constituicdo do curriculo escolar.

Nos termos do autor, a selecdo cultural escolar

. hdo se exerce unicamente em relacdo a uma heranca do
passado, mas incide também sobre o presente, sobre aquilo
gue constitui hum momento dado da cultura (no sentido
antropolégico assim como no do intelectual do termo) de uma
sociedade, isto €, 0 conjunto dos saberes, das representacdes,
das maneiras de viver que tém curso no interior desta
sociedade e sdo suscetiveis, por isso, de dar lugar a processos
(intencionais ou n&o) de transmissdo e de aprendizagem.
(FORQUIN, 1993: 31).

Neste contexto, investigar a relacdo existente entre os fatores internos e
externos na determinacdo do funcionamento da escola brasileira constitui amplo
campo a ser explorado pelas pesquisas.

Ao tratar do conhecimento da histdria da Geografia enquanto disciplina
escolar tanto no que tange as determinacfes politicas e tedricas do curriculo formal

guanto aos fatores que influenciam a constru¢do e a dindmica do curriculo oculto,
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visamos contribuir para o esclarecimento das articulagdes existentes entre ambos,
gue emergem como um aspecto fundamental da Cultura Escolar.

Em busca desse objetivo, partimos do texto de Goodson (1990) no qual este
autor discorre sobre as diferentes abordagens sobre a historia das disciplinas
escolares e traca um panorama da Geografia Escolar no Reino Unido. Em sua
explicacdo, o autor aponta as caracteristicas das perspectivas sociolégica e
filoséfica. Para a primeira, as disciplinas escolares séo fruto do contexto histérico e
politico das sociedades em que se inserem e sdo utilizadas como instrumento de
dominagdo das classes dominantes. Para a segunda, que o autor considera como
“visdo oficial”, as matérias escolares nada mais sdo que uma simplificagcdo da sua
disciplina-mae produzida e ensinada nas Universidades.

Com isso, 0 autor aponta para a necessidade de uma analise da evolugéo de
cada disciplina para averiguar se haveria um padrdo que explicasse melhor o seu
desenvolvimento do que os dois pontos de vista acima relatados.

Com tal embasamento, analisamos a Histéria do Ensino de Geografia no
Brasil, com base em uma revisdo bibliografica. Assim, organizamos essa trajetoria
com uma proposta de periodizagcdo em 4 estagios e obtivemos um panorama geral
dos fatores e atores que influenciaram a construcdo do curriculo oficial desta
disciplina.

Em seguida, dirigindo o foco para o curriculo oculto, langamos méo de outra
opcao metodoldgica, a Historia Oral Tematica Hibrida, que descreveremos no item
“Materiais e Métodos”.

Com isso, obtivemos dados das duas faces do curriculo, uma focada no
angulo da bibliografia a respeito da histéria do ensino de Geografia e outra que
surge do registro das representacdes de uma professora que estudou e lecionou
entre as décadas de 1960 e 1990. Assim, pudemos tecer consideracdes sobre as
relacdes entre as tendéncias da época e a pratica da professora, considerando a
dindmica da Cultura Escolar e as fases da carreira docente.

Desta maneira, organizamos a dissertagdo em trés capitulos.

No primeiro capitulo, trazemos um panorama da Hist6ria da Geografia Escolar
de 1541 até 2009 a partir de autores que tratam desta tematica especifica, de textos
de época extraidos principalmente do Boletim Paulista de Geografia e documentos

oficiais, como Leis e propostas curriculares.
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No segundo capitulo, apresentamos a histéria da vida escolar e profissional
da Prof2. MS. Maria Eliza Cazzonato Carvalho a partir do registro das entrevistas por
ela concedidas a nds e a partir de seus documentos pessoais.

No terceiro capitulo, analisamos a articulacdo entre as duas perspectivas
apresentadas, tendo em vista os aspectos da Cultura Escolar que revela e a

influéncia das fases da carreira da docente em suas praticas.

Materiais e Métodos

O presente trabalho tem como problema de pesquisa a discussdo da
articulacdo entre as disposicdes tedricas e institucionais e a pratica docente na
histéria do Ensino de Geografia. Neste processo, enveredamo-nos inicialmente por

uma revisao bibliografica, caracterizada por:

... Se tratar de um trabalho descritivo, responder a questdes do
tipo ‘o qué’ [neste caso: o que ja foi produzido sobre o ensino
de Geografia] pode ser considerado como uma espécie de
servico de recolha de informacdes, uma atividade de grande
importancia e valor. (ECO, 1998: 36).

Assim, apresentaremos a trajetéria do ensino de Geografia desde o
estabelecimento da instrucdo publica no Brasil em 1549 dividida em 4 estagios
(1549-1837/ 1837-1930/ 1930-1960/ 1960-2009) e nos aprofundaremos no ultimo,
pois, além de ser um periodo de profundas transformagdes no ensino de Geografia,
abrange a época em que estudou e lecionou a professora que entrevistamos.

Neste esfor¢o, utilizamos diferentes fontes bibliograficas, partindo de autores
que abordaram a histéria do Ensino de Geografia, como: Rocha (1996), Jacinto
(1996), Pereira (1993), Kobayashi (2001) e Pontuschka (2002). Autores que
analisaram a trajetéria dos métodos de ensino no Brasil e no Estado de S&o Paulo,
como: Freitas e Biccas (2009), Saviani (2008) e Martins (2003). Utilizamos também

trabalhos antigos, que demonstravam a situacdo do tema em estudo na época em
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gue foram escritos, como: Moreira (1970), Pedroso (1966), Pinto (1964) e Zamorano
(1969).

Além disso, consultamos documentos oficiais de orientacdo curricular, como
as Guias Curriculares Propostas para as Matérias do ndcleo comum do Ensino do
Primeiro Grau (1973), a Proposta Curricular para o ensino de Geografia - Primeiro
Grau (1991) e a Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo - componente
Geografia (2007). Complementamos nossa pesquisa consultando autores
contemporaneos que se ocupam do tema, dos quais destacamos Oliveira (2003),
Vessentini (2005), Cavalcanti (1998 e 2005) e Goodson (1990 e 1994).

Assim, construimos o panorama histérico desta disciplina escolar, mas, como
apontamos anteriormente, ha certa distancia entre o que é indicado pela bibliografia
e pelas instituices e o que de fato ocorre em sala de aula. Desta forma e visando
analisar também a estruturacdo e a dindmica do curriculo oculto, procedemos a uma
segunda abordagem.

Nesta parte, utilizamos uma forma de pesquisa cuja estrutura e
procedimentos possibilitam elucidar estas praticas ligadas ao nosso tema, uma
modalidade de pesquisa qualitativa: a historia oral. Sobre este método, Bueno

(2002) esclarece que:

... Embora bastante recente na area das ciéncias da educacéo,
€ uma perspectiva metodolégica que foi largamente empregada
nos anos 1920 e 1930 pelos socidlogos da Escola de Chicago,
animados com a busca de alternativas a sociologia positivista.
Apés esse sucesso, o0 método sofreu um colapso subito e
radical, caindo em quase completo desuso nas décadas
seguintes (...). Depois disso, é s6 por volta dos anos 1980 que
0 método passa a ser novamente utilizado... (BUENO, 2002:
26).

Discutindo a histéria da pesquisa qualitativa em Educacdo, Robert Bogdan e
Sari Biklen (1994) nos levam a refletir sobre os fatores que influenciaram tal
trajetoria. Neste processo, apresentam influéncias que podem ser elencadas em
guatro categorias: eventos historicos, como a Grande Depressdo nos Estados
Unidos da América; acbBes politicas, como a disponibilidade de linhas de
financiamento; movimentos culturais, como as minorias raciais e o feminismo; além

das discussdes mais especificas do meio académico.
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Com o tempo, esse método foi se diversificando segundo as necessidades e

enfoques dos autores, que o utilizaram em muitas areas, como a antropologia social,

a medicina e a educacdo. Assim, apresentamos na figura 1 um quadro sintese

destas diferentes abordagens da histéria oral:

Figura 1. Quadro das principais tendéncias atuais das pesquisas em

histéria oral

Tendéncia:

Caracteristicas:

Alguns
autores:

Historia
oral
tematica

Tradicéo
oral

Histéria de
vida

. Valorizando o carater tematico, a narrativa
ndo diz respeito, necessariamente, a totalidade da
vida da pessoa, mas aos aspectos da vivéncia, 0s
guais constituem informacgfes para a reconstituicdo
de fatos, eventos ou problematicas do passado.

. Tem um foco mais objetivo, limitando
devaneios e dirigindo a entrevista através de um
questionario, ao contrario da Histéria de Vida em
gue as entrevistas sdo mais “livres”.

. Uma das variacOes desta tendéncia refere-se
ao tipo de fonte utilizada: se for somente oral,
Pura; se houver uma mistura de fontes orais
bibliograficas, é Hibrida, a qual nosso trabalho
filiado.

. Técnica focada no estudo da cultura e
conhecimento produzido e transmitido de forma
oral, como mitos e ritos.

. Valoriza mais o grupo do individuo e
prescinde de envolvimento do pesquisador com a
comunidade estudada.

. Diferente da Historia tematica, toda a vida do
individuo tem que ser analisada e n&o apenas o0s
aspectos relacionados a um tema especifico.

. E essencialmente subjetiva.

. Distingue-se por valorizar o ponto de vista
narrado independente dos suportes comprobatdrios,
como documentos.

-

o @D

. Relevancia para as representacbes e
vivéncias individuais.
. As  experiéncias dos homens  sé&o

rememoradas, reconstituidas e registradas a partir
do encontro de dois sujeitos: o narrador e o
pesquisador.

Paul Tompson,
Maria Isaura P.
Queirdz, Luisa
Passerini

Principalmente
antropoélogos

Ecléa Bosi,
Selva Fonseca,
Bom Meihy
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. O narrador torna-se sujeito/personagem da
histéria construida pelo pesquisador/ouvinte.

Fonte: Elaboracao prépria com base em Fonseca (1997) e Meihy (2007)

Dentro do campo da Histéria oral temética, situam-se as pesquisas com
histérias de professores, atendendo a diversos objetivos. Entre estes, Bueno (2002)
destaca trés: os que usam as histérias de vida como recurso na formagéo
continuada de professores, 0s que usam esse recurso como forma de obtencéo de
dados para reflexdes teoricas e 0os que mesclam as duas tendéncias citadas. Ou
seja, trabalharemos com uma Historia oral tematica hibrida, buscando uma reflexao
sobre as préaticas pedagdgicas frente a um contexto histérico de transformagdes
tedricas e sociais.

Nesse contexto, segundo Bueno, (2002: 30) “o método biografico apresenta-
se como opcéo e alternativa para fazer a mediacdo entre as a¢des e a estrutura, ou
seja, entre a histdria individual e a histéria social’. Para produzirmos os dados
gualitativos primarios, utilizamos entrevistas semiestruturadas, uma modalidade de

relato oral, definida por Queiroz (1991) da seguinte forma:

A entrevista supde uma conversacdo continuada entre
informante e pesquisador; o tema ou 0 acontecimento sobre
que versa foi escolhido por este dltimo por convir ao seu
trabalho. (QUEIROZ, 1991: 21).

No entanto, a mesma autora chama atengdo para os desafios que esta
técnica traz como as restricbes que a propria memdria do entrevistado pode
apresentar ou a carga de subjetivismo pessoal que o entrevistado pode passar ao

tentar contar sua versao dos fatos, como explica abaixo:

O pesquisador é guiado por seu proprio interesse ao procurar
um narrador, pois pretende conhecer mais de perto, ou entéo
esclarecer algo que o preocupa; o narrador, por sua vez, quer
transmitir sua experiéncia, que considera digna de ser
conservada e, ao fazé-lo, segue o pendor de sua propria
valorizacdo, independentemente de qualquer desejo de auxiliar
0 pesquisador. (QUEIROZ, 1991: 18).
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Entrevistamos uma professora aposentada para que sua experiéncia
acumulada na pratica de sala de aula pudesse nos auxiliar a compreender a relagdo
entre o que foi produzido e possui uma materialidade textual, como documentos e
publicacbes diversas, e as transformacdes operadas no contexto da Cultura Escolar,
demonstrando uma perspectiva a partir da qual o ensino de Geografia se fez um
efetivo “acontecimento”.

Para escrevermos esta historia, realizamos trés entrevistas semiestruturadas
com a professora, nos dias 23 e 28 de julho e 7 de agosto de 2009, utilizando as
técnicas descritas por Maria Isaura P. Queiroz. Em seguida, procedemos a
transcricdo do conteddo gravado e depois, a pedido e na companhia da
entrevistada, fizemos, durante cerca de 2 meses, uma revisdao minuciosa do que
estava escrito “filtrando” e acrescentando pontos para serem analisados e outros
elementos como fotografias e documentos pessoais da professora Maria Eliza.

Temos consciéncia de que estes registros produzidos ndo sdo passiveis de
generalizacdes de ordem estatistica, mas o caso especifico de nosso estudo sera
apresentado e analisado em detalhe e poderd suscitar o que Stake, (1978)
mencionado por André (1984), chamava de “generalizacdo naturalistica”, que se
caracteriza da seguinte forma:

Na medida em que o sujeito (leitor) percebe a equivaléncia
deste caso particular com outros casos ou situagdes por ele
vivenciadas anteriormente, ele estabelece as bases da
generalizagdo naturalistica. (ANDRE, 1984: 52).

No que tange a avaliagdo do material coletado, baseamo-nos em Thompson
(1992), para o qual a entrevista deve ser lida em sua totalidade para verificar a
coeréncia das informacBes trazidas pelo entrevistado, assim como eventuais
hesitacbes quanto a temas determinados. Em seguida, o autor recomenda que
outras fontes (orais ou escritas) sejam utilizadas para fazer uma conferéncia dos
dados obtidos e, por fim, colocar o contelido recolhido frente a um contexto mais
amplo para que incongruéncias e anacronismos possam ser percebidos.

Conscientes das mudancas de comportamento e postura que se operam ao
longo da carreira de professor, passamos nossas reflexdes pelo crivo das fases da
carreira docente, conforme as discussfes empreendidas por Huberman (2000).

Além disso, tivemos a preocupacdao de ressaltar da narrativa os aspectos que trazem
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a tona elementos importantes da Cultura Escolar, pois estes revelam alguns dos
processos que levam a construcdo de uma disciplina escolar.

Com tal trabalho, acreditamos que poderemos contribuir para o entendimento
da dindmica da construcdo e aplicacdo do curriculo em sala de aula, assim como
dos fatores mais relevantes para a Histéria da Geografia Escolar. Desta forma,
estaremos apontando um caminho possivel para se estudar a realidade intensa que

se processa intramuros, ou seja, a Cultura Escolar.
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Capitulo I: Educacao, Geografia e Escola: encontros e desencontros

Estudos a respeito da constituicdo da Geografia enquanto disciplina escolar e
da histéria de sua institucionalizacdo como area do conhecimento, a partir do século
XIX, sdo raros no Brasil. S&o também escassos os trabalhos de carater
epistemoldgico a respeito da Geografia produzida no pais.

No que se refere especificamente ao ensino da Geografia, o problema
aumenta. Ha uma confusdo generalizada a respeito da relacdo entre a producado da
Universidade, ou seja, das pesquisas realizadas no campo da Geografia, e 0
trabalho dos professores de Geografia do Ensino Basico. Sao pouquissimos 0s
centros que desenvolvem pesquisas no campo do ensino da Geografia.

No que diz respeito aos contetdos de ensino, h4 uma concepc¢do, baseada
nos estudos de Chevalard (1985), que cunhou o conceito de “transposi¢céo didatica”,
para o qual a escola trabalha com a simplificacéo da ciéncia de referéncia, produzida
nas Universidades, Institutos e demais instituicbes de pesquisa. Tal perspectiva é
entendida como a “explicacéo filoséfica” das disciplinas escolares por Goodson
(1990). Nessa perspectiva, que também € a idéia mais propagada pela midia e
aceita pelo senso comum, entre os saberes escolares e 0s conhecimentos
produzidos pelos cientistas ha apenas uma diferenca de grau.

Acreditamos que no Brasil seja hecesséario o desenvolvimento do campo de
pesquisa a respeito do ensino de Geografia para que seja ampliada a discussédo dos
fendmenos relativos a esta disciplina escolar.

Para o estudo da histéria das disciplinas escolares, num primeiro momento,
enfatizamos a construgcdo dos curriculos e, posteriormente, apresentamos uma

proposta de periodizacdo da Geografia escolar em trés fases.
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Em busca de uma periodizacéo

Para iniciar nossa discussdo sobre a trajetéria da Geografia Escolar,
apresentamos este capitulo. Nele, com base em uma extensa reviséo bibliogréafica,
estabelecemos uma periodizacdo da trajetoria do Ensino da Geografia Escolar no
Brasil.

Inicialmente, elaborariamos duas narrativas paralelas, uma sobre a Geografia
escolar e outra sobre a académica. Nosso objetivo era que ficassem evidentes os
momentos de integracdo e afastamento entre as duas correntes. Porém, o contato
com a bibliografia nos mostrou a necessidade de outra narrativa, que tratasse
também das ideias pedagdgicas no Brasil. Essa forma nos pareceu mais pertinente
para explicar o relacionamento entre as duas modalidades de conhecimento da
Geografia.

Admitimos o caréter sintético deste trabalho, entretanto, arriscamo-nos nesta
empreitada por considerarmos relevante um panorama do tema para o entendimento
de todo o processo que trouxe a pluralidade de métodos e concepcdes
contemporaneos.

Tomamos como base o trabalho de Goodson (1990), no qual ele se baseia no
trabalho de Layton, que estudou a evolucdo da matéria “ciéncias”. Layton definiu trés
estagios da evolucao das disciplinas escolares. A partir dai, Goodson analisa o caso
da Geografia e percebe, além dos trés estagios de Layton, outro que antecederia o
primeiro, chegando aos seguintes:

1. A disciplina surge em alguns curriculos como um apanhado de informacdes
enciclopédicas e desconectadas ou como subsidiaria de outra disciplina.
Ainda ndo tem uma posicdo assegurada nas escolas nem professores
especialistas;

2. A atuacdo de alguns professores nédo diplomados, mas empenhados no
estabelecimento da matéria, assegura a esta um espaco no horario escolar,
justificando sua presenca pela pertinéncia e utilidade do conhecimento para
os alunos;

3. A presenca na grade curricular gera uma demanda de professores formados,

0 que conduz a disciplina a Universidade, mesmo que com um status menor
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em relagdo as outras disciplinas académicas por ainda ndo se constituir em
um campo independente da Ciéncia;

4. A disciplina passa por um processo de afirmacdo como um campo da Ciéncia
e, com este estabelecimento definitivo na Academia, os conteldos passam a
ser ditados desta para as escolas, o que gera um distanciamento entre ambas

e o desinteresse dos alunos.

Assim, acreditamos que a pesquisa bibliografica nos permitiu estabelecer uma
periodizacdo semelhante para a Geografia Escolar no Brasil, que norteard essa
primeira parte do nosso trabalho. Abaixo, a figura 2, que sintetiza a periodizacéo

agui empregada:

Figura 2: Quadro de periodizacéo

Estagio: | Periodo: | Justificativa da divis&o:
10 1549 _ Periodo que se inicia com a vinda dos jesuitas ao
Brasil, tendo como um dos objetivos a educacéo dos
1837 colonos e indios. Neste periodo, a Geografia aparece

de forma esparsa como uma colecdo de informacdes
sobre o pais, ora em obras de literatura, ora em
trabalhos enciclopédicos, como a Corografia Brasilica
de Aires de Casal (1817).

20 1837 _ Comeca com a inser¢cdo da Geografia como disciplina
autbnoma nos curriculos escolares, a partir do
1930 Colégio Pedro Il, e abrange uma fase na qual a

matéria se desenvolve sem ter uma “disciplina-mae”
académica no Brasil.

30 1930 _ Inicia-se com as mudancas no campo politico e
pedagogico da década de 1930, marcada com a
1960 criacdo da USP e dos primeiros cursos superiores de

Geografia. E o periodo de estabelecimento da
Geografia Académica no Brasil.

40 1960 _ Periodo de enfoque do nosso trabalho, que se inicia
com a emergéncia de novos paradigmas, como a
2009 Geografia Teorética, a Educacgdo Tecnicista da Lei de

Diretrizes e Bases da educacédo (LDB) n°® 4024/61 e o
esvaziamento politico da Geografia escolar. Marcado
também pela promulgacdo da LDB 5692/71 com
grande influéncia do Governo Militar e, mais
recentemente, as propostas curriculares e a LDB
9394/96. Além disso, € o Uunico periodo do qual
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conseguiremos coletar depoimentos orais
direcionados especificamente ao nosso trabalho.

Fonte: Elaboracdo propria com base em Goodson (1998)

Desta forma, e inicialmente apenas através da pesquisa bibliogréfica,
pretendemos abarcar de uma forma ampla a Geografia Escolar no Brasil, desde os
vultos longinquos do primeiro periodo, passando por uma anélise mais elaborada
nos dois seguintes e coroando com nosso periodo de enfoque, o qual sera
contemplado com uma andlise mais ampla. Esta sera dividida em duas partes: uma
tedrica, apresentada neste capitulo, e uma sobre as praticas, baseada na historia da

vida escolar e profissional de uma professora, que sera tratada no capitulo Il.

1° Estagio (1549 a 1837): Do inicio da escola no Brasil a autonomia da

Geografia na escola

Em linhas gerais, tracamos a historia das contribuicbes ao pensamento
geogréfico e da educacdo no Brasil a partir de 1549, ano em que 0s jesuitas aqui
chegaram com o compromisso de educar os colonos e os indios, sob a dire¢do do
Padre Manuel da Nobrega (1517-1570).

De acordo com Saviani (2008), o referido padre elaborou um plano que

tracava as linhas gerais da Educacéo na Colbnia:

Levando em conta as peculiaridades da colénia, o plano de
instrucdo formulado pelo padre Manuel da Nébrega comecava
na escola de ler e escrever com a aprendizagem do portugués
e da doutrina catdlica e [aulas de musica]. (SAVIANI, 2008: 86).

Apobs estes estudos elementares que correspondiam ao nivel primario, o
plano previa uma bifurcacdo em nivel secundéario: a maioria dos alunos era
encaminhada para o aprendizado de oficios mecanicos ou agricolas e uma parte
menor era selecionada para estudos latinos para poderem completar sua formacao

na Europa. (Idem).
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ApOs Nobrega, o padre José de Anchieta (1534-1597) assumiu o comando e
promoveu algumas mudancas no plano de instrucdo, tendo sido influenciado pela
chamada Contrarreforma, aprendeu a lingua tupi e usou elementos da cultura
indigena para aprofundar a aceitacdo da filosofia catdlica. A Geografia foi
introduzida, enquanto disciplina secundaria, mas autbnoma, pela reforma do Plano
de estudos da Companhia de Jesus, denominado Ratio ataque Institutio Studiorum
Societatis Jesu. Oficializado em 1599, funcionava como uma verdadeira lei a ser
cumprida em todos os estabelecimentos de ensino criados pelos religiosos.
(ROCHA, 1996: 125 passim).

O documento apresentava 467 regras sobre a gestdo e a pratica da
educacao nos colégios jesuitas em todo o mundo. Com isso, ainda segundo Saviani
(2008):

Em suma, a teoria da educagdo (pedagogia) vigente no
primeiro século da colonizacao brasileira traduziu, para efeitos
da organizacdo e orientacdo préatica educativa levada a efeito
pelos jesuitas, a concepc¢do tradicional religiosa, isto é, a
filosofia da educacdo catdlica ajustando-se as condigbes
particulares da Coldnia. (SAVIANI, 2008: 90).

Neste periodo, as contribuicdes de ordem geogréafica vinham dos trabalhos
dos cronistas coloniais que produziam varios ensaios literarios sobre temas diversos,
sendo que alguns tratavam de temas ligados a geografia, mas sem pretensdes
cientificas. Outros eram naturalistas, sobretudo estrangeiros, que faziam expedi¢des
pelo pais e traziam descricdes sobre diversos aspectos dos lugares visitados. Até
entdo, estes conhecimentos chegavam aos colégios apenas de forma esparsa como
parte dos estudos de literatura.

O sistema elaborado e dirigido pelos jesuitas e solidificado pelo Ratio
Studirum s6 foi modificado pelas Reformas Pombalinas que, segundo Seco e Amaral
(2009):

Através do Alvara Régio de 28 de junho de 1759, o Marqués de
Pombal suprimia as escolas jesuiticas de Portugal e de todas
as coldnias ao expulsar os jesuitas da col6nia e, a0 mesmo
tempo, criava as aulas régias ou avulsas de Latim, Grego,
Filosofia e Retorica, que deveriam suprir as disciplinas antes
oferecidas nos extintos colégios jesuitas. (SECO e AMARAL,
2009: 12).
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Para Saviani (2008), estas reformas prevaleceram no pais até 1808 quando
comecou a ser divulgado o método do “ensino matuo”, que se tornou oficial em 1827
e consistia em regras rigidas e na utilizacdo dos alunos mais adiantados como
monitores para os demais, todos supervisionados pelo professor.

Porém, mesmo com grandes mudancas no que tange a organizacdo e aos
métodos de ensino, 0o conhecimento geografico ainda era restrito a instituicdes
publicas e a exploradores, chegando as escolas apenas imagens vagas do que seria
o territério brasileiro. Em decorréncia da vinda de muitos “cientistas” europeus ao
pais, comegou alguma mudanca na produgdo de conhecimento geogréafico no pais.
Mesmo que esparsos e sem objetivo metodoldgico cientifico, a maior parte desses
trabalhos era realizada para satisfazer os interesses do Estado.

Em 1817 é publicada pela Imprensa Régia uma das primeiras obras de
grande influéncia para os professores de Geografia, a Corografia Brasilica de autoria
do Padre Manuel Aires de Casal (1754-1821). Segundo Prado Jr. (1957), a referida
obra estava filiada a Geografia Classica, com conteudo descritivo e superficial
tratando de paises e povos. Era constituida por uma rica compilacao de dados sobre
o Brasil da época e tornou-se a primeira obra a dar uma viséo geral do pais. Com
isso, tornou-se referéncia obrigatéria a qualgquer um que estudasse ou ensinasse
Geografia por quase um século. Porém, como trazia apenas informativos
desprovidos de carater critico e alguns com grandes erros, acabou por influenciar
negativamente a Geografia escolar, embasando o tradicional ensino enciclopédico e
mnemaonico que perdurou por muito tempo nas escolas.

Em 1822 é proclamado o Império do Brasil e, com isso, uma nova
Constituicdo baseada na da Franca de 1791, na qual constava a ideia de um
sistema educacional nacional. No entanto, as poucas escolas existentes
concentravam-se no municipio do Rio de Janeiro e com conteudos e programas
voltados aos interesses do Estado. (POLONI, 1998).

Encontramos poucas referéncias sobre o ensino de Geografia no primeiro
reinado. Um trabalho que trata desse periodo é de Pedroso (1966), dando énfase a
alguns poucos autores que contribuiram para o conhecimento da realidade
brasileira, principalmente em relacdo aos aspectos naturais. No que tange ao

ensino, era focado na descricAo e memorizacdo das formagdes relatadas por
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viajantes estrangeiros, como Saint Hilaire, citando também o Visconde de Taunay e
Couto de Magalhaes.

O percurso da Geografia escolar brasileira é objeto de estudo de Rocha
(1996). Com um trabalho original no pais, 0 pesquisador traca a trajetoria da
Geografia escolar no Brasil. Busca desvelar os motivos explicativos da selecédo dos
contetdos no curriculo prescritivo, ou explicito, a partir da analise bibliogréafica e de
textos de carater técnico e oficial. Em 1832, a Geografia passa a compor o curriculo
no sistema escolar brasileiro.

Devemos apontar que, neste mesmo inicio do século, na Alemanha, a
Geografia comecgou a ser organizada cientificamente, principalmente por Alexander
Von Humboldt (1769-1859) e Carl Ritter (1779-1859), que definiram principios de
pesquisa e andlise baseados no positivismo das ciéncias naturais, estabelecendo o
primeiro grande paradigma da ciéncia geogréfica.

Além disso, a despeito de véarios avangcos no campo da pedagogia ocorridos
na Europa, sobretudo com a aplicacédo do método intuitivo® elaborado pelo educador
suico J. H. Pestalozzi* (1746-1827) e novas teorias que enfocavam a participacdo do
aluno no processo de aprendizagem, no Brasil predominavam ainda o verbalismo e

a memorizacao.

2° Estagio (1837-1930): Da Geografia escolar autbnoma a Geografia

académica

Somente em 1837, com a criagdo do Imperial Colégio Pedro Il, a Geografia

adquiria no curriculo escolar oficial brasileiro o estatuto de disciplina autdnoma.

® Sobre este método, sinteticamente, partia da observacéo de coisas simples e concretas avancando
para dedugdes mais profundas. Consultar INCONTRI (2005).

“ Sobre o pensamento deste autor e sua influéncia no ensino de Geografia, ver p. 84 - 92 e item 3 do
cap. lll de: POLONI, D. A. R.: A politica educacional no Brasil e o ensino de Geografia: caminhos
e descaminhos. 1998. 200 fls. Tese de Doutorado em Geografia. Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da Universidade de S&o Paulo. Sdo Paulo. 1998.
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A criagdo do colégio Pedro Il, datada de 1837, tinha como intencdo dotar a
corte (Rio de Janeiro) de um sistema de Ensino Médio mais organizado diante da
desordem reinante apos a reforma da instrucdo publica, iniciada com a fase
pombalina (1755-1777) da escolarizacéo colonial.

Quando de sua criacdo, o citado Colégio foi alvo da atencdo especial do
poder central. Nasceu para ser uma instituicdo paradigmatica no pais, veiculo de
difusdo do saber oficialmente aceito e modelo a ser seguido pelas demais escolas
publicas e particulares existentes e por aquelas que viessem a surgir. (ROCHA,
1996: 149).

Ainda segundo Rocha, desde seu primeiro regulamento, datado de 1838, que
introduziu os estudos simultaneos e seriados, curso regular com duracédo de 6 a 8
anos, conforme o modelo francés, o Colégio Pedro Il passou por inUmeras reformas.
Até a ultima reforma para o ensino ministrado no colégio, por meio do Decreto de
1881, o ensino de Geografia permaneceu praticamente inalterado em suas
caracteristicas “de nitida orientacdo classica, ou seja, a Geografia descritiva,
mneménica, enciclopédica...” (ROCHA, 1996: 178).

Com a Proclamacdo da Republica em 1889, é criado o Ministério da
Instrucdo, Correios e Telégrafos, cujo primeiro ministro, Benjamin Constant (1837 —
1891), promoveu uma reforma que instituiu a educacdo basica de 8 anos. No
Colégio Pedro Il, era de 7 anos, com a Geografia ministrada em todos 0s anos com
um programa muito extenso tanto na gama de conhecimentos abordados quanto na
guantidade de dados expostos, o que acabava perpetuando a memorizacdo e ainda
dificilmente seria cumprido na integra. (SAVIANI, 2008: 19-20).

No campo educacional, apesar de reformas que melhoraram a liberdade de
ensino e a frequéncia, como a Leodncio de Carvalho de 1879, somente na segunda
metade do século XIX emerge no Brasil o chamado método intuitivo idealizado por
Pestalozzi, que inovou as ferramentas de ensino que dariam subsidio a orientacdo
do professor para os alunos. Além disso, este método baseia-se no oferecimento de
experiéncias para os alunos para que, orientados pelo professor, possam ser

instruidos sobre a origem e o funcionamento das coisas. Em Sdo Paulo, o método
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foi adotado na reforma de Caetano de Campos®, na década de 1890, tornando-se
referéncia até a década de 1920, quando emergiu 0 movimento da Escola Nova.

Um dos maiores defensores dessa renovacao nos métodos de ensino foi Rui
Barbosa (1849-1923), cujos pareceres e discursos criticavam as praticas tradicionais
e traziam novas perspectivas sobre a educacdo. Tais recursos foram muito
influenciados por autores europeus, como o proprio Pestalozzi e também Herbart® e
Froebel’ (ZANATA, 2003). Na qualidade de parlamentar, Rui Barbosa elaborou e fez
implementar a Reforma Geral do Ensino, que instituiu o0 método intuitivo e, diante da
dificuldade dos professores em aplicar tal inovacao, traduziu e adaptou a “182 edigdo
americana da obra de Calkins (1880), Primary Object Lessons. Adaptada a realidade
brasileira (...) sob o titulo Primeiras LicGes de Coisas (...)em 1886.” (Idem: 103).

No ambito especifico do ensino de Geografia, Zanata (2003) relata que estas
mudancas foram muito positivas, visto que o préprio Rui Barbosa teceu criticas
severas aos manuais da disciplina de entéo, considerando-os “crimes pedagogicos”
por exigirem enormes memorizacdes e abordarem coisas e lugares abstratos sem
antes tratar da realidade local. Com isso, inclui na Reforma que esta disciplina
deveria ser ensinada a partir do concreto e palpavel para depois fazerem abstrages
e generalizagfes, conforme os pressupostos de Pestalozzi. Porém, tal proposta néo
foi implantada na maioria das escolas, principalmente devido a formacao deficitaria
dos professores e a inexisténcia de um conhecimento dessa “concepc¢do didatica
denominada sensualista-empirista” por parte destes.

No final do século XIX e inicio do XX surgiram ensaios que, de certa forma,
anteciparam a formacdo da Geografia sistematizada entre eles: Os Sertbes, de
Euclides da Cunha, e “Caminhos Antigos e Povoamento do Brasil’, de Capistrano de
Abreu.

Neste mesmo periodo, segundo Amorim Filho (1978), emergiu uma reacéo a
Geografia alema, com as contribuicées de Hettner®, que dividiu a Geografia em geral
e regional. Paul Vidal de La Blache (1845-1918), grande representante da Escola

Francesa, foi quem definiu, em linhas gerais, os principios da Geografia regional em:

®> Antdnio Caetano de Campos (1844-1891), médico e educador.
® Johann Friederic Herbart (1776 — 1841), filésofo e educador alem&o, pioneiro da pedagogia como
disciplina académica.
" Friedrich Wilhelm August Frobel (1782-1852), discipulo de Pestalozzi, criticou-o e tracou outros
Erincipios inovadores, considerados radicais na época.

Alfred Hettner (1859 — 1871), gedgrafo alemao
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énfase na relagdo homem meio; a regido como meio privilegiado da analise
geografica; importancia da andlise do visivel; o método indutivo de analise.

De acordo com as andlises das contribuicbes do autor acima citado, os
trabalhos posteriores ndo chegaram a romper totalmente com o paradigma, mas
juntaram-se a ele, dando énfase a algumas questdes e marginalizando outras. No
Brasil, um divisor de aguas deve ser creditado a Miguel Delgado de Carvalho (1884-
1990), que, com suas obras mais gerais, como “Le Brésil Meridional” e “Geografia
Fisica do Brasil’, pode ser considerado um marco do desenvolvimento geogréfico
brasileiro. Ressaltam-se também os livros “didaticos” que este autor publicou
(ANDRADE, 1989).

Outros autores também publicaram obras-chave para a geografia brasileira na
década de 1920, como Agamenon Magalhdes (1893-1952), analisando a sociedade
Nordestina, e Raimundo Lopes (1899-1941), analisando regionalmente o Maranhé&o.

J& no fim do império e durante a primeira republica, a instrugdo publica sofre
intensas modificacdes, num processo de tomada pelo Estado da responsabilidade
gue estava por conta da Igreja Catdlica. Em especial, sobre o periodo da 12

republica (1889-1930), destacamos as mudancas apresentadas na Figura 3:

Figura 3: Geografia escolar e as principais reformas no ensino durante a

republica velha

Mudanca Data Principais Posicéo da geografia
caracteristicas
Reforma 1891 Instituiu o ensino A Geografia era unida a Histéria, sendo
Benjamin livre e os exames estudada em duas partes, Geografia
Constant de madureza® para Geral e Geografia do Brasil, ambas
0s cursos acompanhadas por sua homénima na
superiores Histéria.
Lei Epitacio 1901 Aboliu os cursos Nos ginasios paulistas exigiam-se aulas

livres e os exames
de madureza e
restaurou 0
bacharelado.

Estabeleceu como

de Geografia no primeiro, segundo e
terceiro anos. Surgem novos livros para
o0 ensino, como: A “Corografia” de
Pinheiro Bittencourt e o Atlas do Bardo
H. de Melo.

° Exame final que determinava a aprovacdo ou reprovacdo dos alunos da educacdo de Jovens e
Adultos (na época também chamada de Madureza) tanto do Ginasio quanto do Colegial.
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padrdo o Colégio

Nacional™
Lei 1911 Reforma Durou apenas trés anos e nao foi
Rivadavia retrocessiva, que implantada em SP, MG e BA.
reinstituiu o exame
de Madureza
Lei Carlos 1915 Instituiu os Entre o0s exames, havia um de
Maximiliano exames Geografia que era considerado
parcelados, fundamental e de carater eliminatério.
correlato ao curso Composto de uma prova escrita e uma
vestibular oral, com conteldo bastante vago,
contemporaneo. baseado nos programas do Colégio
Pedro Il, seu estudo constava de trés
partes: Geografia Geral, Corografia do
Brasil e No¢des de Cosmografia.
Reforma 1926  Substituiu os Como no regime parcelado, a Geografia
Rocha Vaz exames aparece em 3 séries (13, 22 e 5% e

parcelados por um
curso seriado de
cinco anos.

surgem novos livros, alguns ja afiliados
a escola francesa, como os de Delgado
de Carvalho.

Fonte: Organizagdo propria com base em Pedroso (1966)

Tais mudancas deram margem a um movimento que ganhou forca a partir do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova e foi reforcado por autores como
Lourenco Filho (1897-1970) e Anisio Teixeira (1900-1971) e instituicbes como a
recém-criada Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo (USP) e a
Associacao Brasileira de Educadores (ABE).

Segundo POLONI (1998), o Manifesto tinha os seguintes principios sobre a
Educagéo: € um instrumento de democratizagdo; deve ser publica, obrigatéria, leiga,
sem segregacao e vinculada as comunidades; deve ser “Gnica”, mas considerar a
diversidade regional; deve ser ativa a adaptar-se aos interesses dos alunos e todos
os professores devem ter formagao universitaria.

Com este documento e agBes politicas, o chamado Movimento Escola Nova
inspirou-se numa tendéncia dos seguidores de John Dewey* (1859 -1952), que foca

no aluno o processo de aprendizagem e afirma que a escola é um reflexo da

10 Atual Colégio Pedro |I.

' Sobre o pensamento deste autor e sua influéncia no ensino de Geografia, ver p. 93 — 98 de:
POLONI, D. A. R.: A politica educacional no Brasil e o ensino de Geografia: caminhos e
descaminhos. 1998. 200 fls. Tese de Doutorado em Geografia. Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da Universidade de S&o Paulo. S&o Paulo. 1998.
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sociedade em que ela se insere. Segundo Saviani (2008), esse movimento trouxe

para a escola as seguintes diretrizes:

Abandono do autoritarismo, em favor da liberdade; a
afirmacédo da autoridade interna sobre a externa; a afirmacéo
de uma nova finalidade da escola, traduzida no objetivo de
preparar o individuo para dirigir a si mesmo numa sociedade
mutavel. (SAVIANI, 2008: p. 99).

Mesmo assim, conforme nos informa Pedroso (1966), prevalecia nas escolas,
e em particular nas aulas de Geografia, 0 excesso de informagdes e memorizacao,
seja sobre os aspectos fisicos ou humanos do Brasil e do mundo, como exemplo
citamos os exames de Madureza (que existiram até 1926) para os quais 0 aluno
deveria decorar informacdes enciclopédicas, como os nomes de todas as serras de

varios Estados do pais.

3° Estagio (1930 a 1960): A formacado do espaco universitario e a Escola

Nova

A década de 1930 marcou transformacdes tanto na recém-chegada Ciéncia
Geografica, com a fundagdo da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas
(FFLCH) da USP em 1934, quanto na Pedagogia com o movimento escolanovista,
marcado pelo Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova em 1932.

Em relacdo a Geografia, segundo Lestegas (2000), a Escola Nova, cuja

aplicagéo foi mais intensa na Europa:

...fue quien hizo suya esta concepcion [da escola francesa
vidalina] por que encajaba perfectamente em su ideario
(estudio integral del médio proximo al alumno y participacion
activa de este em los aprendizajes) y también porque permitia
sustituir los procesos de memorizacion y acumulacion
enciclopédica propios de la escuela tradicional por la
compresion del médio, adaptando los conocimientos a los
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interlgzses, necessidades y capacidades de los Estudiantes. (p.
95).

No entanto, no Brasil essa influéncia apareceu principalmente com as obras
de Delgado de Carvalho e o curriculo elaborado pelo Colégio Pedro Il no Rio de
Janeiro. Com isso, consideramos oportuno e didatico abordar o periodo de 1930-60
de forma separada do anterior e também do posterior, quando as modificacbes
deste periodo foram suplantadas.

No contexto politico, com a Revolucao liderada por Getulio Vargas na década
de 1930, houve uma ruptura com as antigas oligarquias, o que gerou conflitos, como
a Revolucdo Constituinte de 1932. Desta forma, a elite paulista procurou investir em
meios de formar melhor seus lideres e tal movimento teve inUmeros
desdobramentos que vieram a culminar na fundacdo da Universidade de Séo Paulo,
em 1934. Assim, surgiram condicGes para a proliferacdo de autores, como Caio
Prado Junior (1907-1990), que passaram a analisar a sociedade brasileira.
(ANDRADE, 1989).

No contexto nacional, tal movimento foi acompanhado pelo governo federal
com a fundacao da Universidade do Brasil (RJ) e do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), que também se tornaram grandes centros de produgdo de
conhecimento.

Em 1931, é criado o Ministério da Educacéo e da Saude Publica e em 1932
comecga a implantagdo da Reforma Francisco de Campos que, baseada no modelo
alemao, dividiu o ensino secundario em dois ciclos: o ginasial, de 5 anos, e o
complementar, de 2 anos. Com um novo curriculo, a Geografia aparece em todas as
séries do ginasio. Contudo, foi colocada no final do extenso programa, ficando de
lado muitas vezes. Quanto aos livros didaticos do periodo, surgem os de Aroldo de
Azevedo (1910-1974) e Raja Gabajiba, entre outros.

No ambito estadual, de acordo com o0s pressupostos filosoficos expressos no
Manifesto [dos Pioneiros da Educacdo Nova], o Decreto n. 5.884/1933 reorganizou

todo o sistema de ensino paulista instaurando, segundo Martins (2003):

12 “Foi quem trouxe essa concepcao [da escola francesa vidalina] porque se encaixava perfeitamente
em seu ideario (estudo integral do meio préximo ao aluno e participagdo ativa deste nas
aprendizagens) e também porque permitia substituir os processos de memorizacdo e acumulagdo
enciclopédica, proprios da escola tradicional, pela compreensdo do meio, adaptando os
conhecimentos aos interesses, necessidades e capacidades dos estudantes” Tradu¢&o nossa.
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... A organizacdo administrativo-pedagdgica das escolas rurais
isoladas e das escolas de formacdo do professor primario e
secundario. Um de seus artigos afirmava que o professor
deveria ter “autonomia didatica dentro das normas técnicas
gerais indicadas pela pedagogia contemporanea”. (MARTINS,
2003: 527).

Especificamente sobre o impacto desta reforma sobre o ensino de Geografia,
encontramos um artigo de Federici (1957) que ressalta a criacdo das salas-ambiente
operada pela reforma. Segundo o autor, tal possibilidade enrigueceu o ensino da
disciplina, visto que os alunos poderiam ter contato direto com 0s mapas, rochas e
guadros referentes ao assunto, o que exemplifica as preocupacfes didaticas da
época.

Como apontado anteriormente, um marco importante foi a fundacdo da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias, Histdria e Letras da Universidade de Sao Paulo,
em 1934. No ambito da Geografia Académica, criou 0 primeiro curso superior de
Geografia. Para tal iniciativa, foi necessaria a vinda de professores estrangeiros,
notadamente franceses, como Pierre Deffontaines (1894-1978) e Pierre Monbeig
(1908-1987), que trouxeram para o pais uma Ciéncia Geogréafica bastante
influenciada pela Escola Francesa, baseada em Vidal de La Blache. Para a
Geografia escolar foi significativa, pois deu inicio a profissionalizacdo da docéncia na
medida em que passou a formar profissionais qualificados para o exercicio do
magistério. Cabe observar que os professores de Geografia até entdo eram
profissionais graduados em outras areas, direito, engenharia, entre outras, ou
compostos por professores leigos.

Tal tendéncia caracterizou-se, segundo Pontuschka (2002), por dar grande
destaque as questdes regionais, seguindo as linhas do método de La Blache, que
propunha: observacdo de campo, inducdo a partir da paisagem, particularizacéo da
area enfocada, comparacao entre areas e classificagédo, até uma tipologia.

Para analisar o problema do livro didatico de Geografia no ensino, Andrade
(1989) recorre a uma revisdo histérica da década de 1930 a 1990 (época de
publicacéo do texto). Sobre a década de 1930, aponta que foi um divisor de 4guas a
medida que as reformas politicas e a influéncia de Delgado de Carvalho para a

modernizacdo do ensino de Geografia iniciam uma tentativa de superagdo da
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memorizagdo e enciclopedismo desta disciplina. Além disso, com a fundacédo das
faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, passam a chegar as escolas livros de
novos autores como Aroldo de Azevedo e até mesmo Pierre Mombeig, em parceria
com Jodao Dias da Silveira e Maria Conceicéo Vicente de Carvalho.

Em 1937, Getulio Vargas (1882-1954) opera um golpe de Estado, decreta o
Estado Novo e com ele uma nova Constituicdo que diminuiu a obrigacdo do Estado
em oferecer o0 ensino publico e torna mais evidente o direcionamento do ensino
superior as elites e do profissionalizante as massas. A Grade Curricular é alterada e
a Geografia do Brasil incluida para, segundo VLACH (1990:57-8, apud POLONI,
1998): “desenvolver a consciéncia patriética e nacional”.

De acordo com Pedroso (1966), a Reforma Capanema®® (1941) manteve os
dois ciclos, porém, o curso ginasial passou de 3 para 4 anos e o Colegial, de dois
para trés anos. Este Ultimo, subdividido em duas modalidades: o Cientifico, mais
técnico, e o Classico, focado nas humanidades. Tais modificacdes foram vigentes
até 1961, com a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB).

A Geografia tornou-se obrigatéria para todas as séries dos dois ciclos e
ganhou novos instrumentos didéaticos, entre livros e Atlas. Segundo Pedroso, a
imposicdo de uma fiscalizacao federal as escolas, a despeito da rigidez curricular,
agregou mais qualidade ao ensino.

Ocorre a proliferacdo de concursos publicos para arregimentar professores
para as escolas publicas (no Estado de S&o Paulo, eles iniciam em 1943) e nascem
a Associacdo de Gedgrafos Brasileiros (AGB), o Conselho Nacional de Geografia
(CNG) e o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Na década de 1950, surgem novos livros didaticos, como os de Hilton Sette e
Manuel Correa de Andrade, que trouxeram novas abordagens a diversos temas da
disciplina, como a classificacdo climética, ainda que os de Aroldo de Azevedo
dominassem o mercado.

Em 1957, segundo GOMES (2006), com a separacdo dos cursos de
Geografia e Histdria, o interesse nas licenciaturas diminuiu, o que foi agravado pela
criacdo das Faculdades de Educacdo. Esse desinteresse da Academia pelas

licenciaturas sé vai voltar na década de 1970, quando serdo criadas as licenciaturas

' Gustavo Capanema (1900 — 1985), politico mineiro, ministro da Educacéo e da Satde Publica de
1930 até 1945 no Governo Vargas.
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curtas em Estudos Sociais e o interesse pelo curso de Geografia diminui a ponto de
algumas instituicdes o extinguirem.

Como apontado anteriormente, tais fatos, entre outros, foram de fundamental
importancia para a formacdo do professor especialista e para a construcdo da
trajetoria da disciplina Geografia no curriculo escolar nacional.

Cabe ressaltar que a AGB e o CNG contribuiram sobremaneira para a
consolidacdo e fortalecimento das pesquisas geograficas do pais e,
consequentemente, para a producdo de material destinado ao ensino. Neste
aspecto, Santos ressalta o importante papel das entidades acima na difusdo “da
mentalidade geografica renovadora que se desenvolvia no exterior”. (SANTOS,
1984: 15).

Goodson (1990) faz breve andlise da influéncia dos fatores externos
interferindo  no dindmico processo de consolidagdo da Geografia. Trata
principalmente das questdes relacionadas a organizacdo do conteudo da disciplina
na escola. Ao analisar 0 processo de constituicdo dessa disciplina, o autor aponta
para a importancia da organizacdo dos professores em associacdes e analisa a
dindmica da producdo académica dando sustentacdo para a consolidacdo da
matéria escolar. (GOODSON, 1990).

O periodo de 1945 a 1960 foi marcado pela politica educacional
desenvolvimentista, cujo objetivo era a formacéo para o mercado de trabalho e a
valorizagdo do nacionalismo.

4° Estagio (1960 a 2009): Da revolucdo quantitativa as propostas

curriculares

Na década de 1960, com a expansdo do numero de vagas da educacao
béasica, ocorre a inser¢do de muitos professores sem formacgao especifica nas salas,
0 que aumenta a dependéncia destes em relagdo aos livros didaticos. Ampliando
este problema, surgem os “Livros do Mestre”, que traziam questdes e avaliacdes
prontas para os professores aplicarem, o que os tornava ainda mais autdbmatos em
sala de aula, diminuindo o nivel de reflexdo e retomando a memorizagdo como eixo

central da pratica da disciplina em questdo. A situacdo atingiu o apice da
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degradacao com os livros descartaveis, que ja continham em si as provas e levavam

0os alunos a deixarem de ler os textos para apenas procurar as respostas. Anos

depois 0 uso destes livros foi proibido, mais devido ao alto custo, ja que precisavam

ser trocados todo ano, do que pelos problemas com relacdo ao método.

Em 1961, foi publicada uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (Lei

n°® 4024/61), que modificou completamente os processos educacionais no Brasil.

Sobre esta lei, Poloni (1998) afirma:

...a legislacao brasileira evoluiu de forma contraditoria, sendo
que, quando decretada, conciliava posicbes ou favorecia a
corrente dominante. Quando votada pelo poder legislativo,
como a LDB 4024/61, fazia-se aliancas do setor tradicional com
0 setor moderno-conservador, vencendo a corrente liberal-
democratica, para essa legislacao. (POLONI, 1998: 27).

A nova Lei afetou inclusive o contetido de Geografia, como exemplo citamos o

contetdo do primeiro ano ginasial, que ficou organizado como consta na Figura 4

abaixo:
Figura 4: Os contetidos de Geografia do primeiro ano ginasial (atual
sexto ano do E.F.) de acordo com a LDB de 1961
Periodo | Contetdos
Foco em escalas locais, facilitando a aprendizagem dos pré-
Geral para o ano S .
todo adqlescentes e forr_lecendo principios para orientar estudos
mais amplos posteriores.
1° Bimestre Introducdo a G(_eograﬂa (Nocdes de astronomia, clima,
relevo e cartografia).
o b Geografia Local e Geografia do Estado (Aspectos fisicos e
2° Bimestre . .
humanos, partindo do bairro para o Estado).
Noc¢des de Geografia Fisica do Brasil (Baseadas no estudo
3° Bimestre das unidades de relevo, litoral, bacias hidrogréficas, clima e
vegetacao).
NocOes de Geografia Humana do Brasil (Estudo da
4° Bimestre populacdo e seus movimentos, organizacdo politica e os

simbolos nacionais).

Fonte: Organizacao proépria, baseada em Pedroso (1966).
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Porém, com o Golpe militar de 1964, houve muitas modificacdes na

organizacdo do ensino, de tal forma que segundo Pinto (1966), referindo-se a uma

deliberacdo do Conselho Federal de Educacéo de 1966, o ensino de Geografia ficou

organizado da seguinte forma:

Figura 5: Esquema da organizacédo do Curso Ginasial (atual Ensino

Fundamental) e Colegial (Atual Ensino Médio) a partir da deliberacédo do CFE

de 1966:

Curso Ginasial

Série | Tema geral

Objetivos

12 Iniciac&o
geogréfica®

28 Geografia do
Brasil

32 Geografia
regional

O estudo desta série destina-se a levar o aluno a compreensao
dos fatos naturais e humanos através dos grandes conjuntos
regionais, das suas caracteristicas e suas correlacbes e da
importancia dos aspectos regionais para a vida humana.

Esta série tem por objetivo, partindo de uma visdo geral do
Brasil fisico e humano, atingir o estudo das diferentes regibes,
a fim de que sejam compreendidos de modo especial os
problemas relativos a area em que vive o aluno (lei n® 2024, art.
20, letras a e b). (sic)

Esta série se dedica ao estudo das caracteristicas fisicas e da
organizacao politico-econdmica dos continentes, levando a
uma compreensao geogréfica do mundo contemporaneo.

Curso Colegial

Série | Tema geral

Objetivos

12 Geografia

Nesta série, levar-se-4 o aluno a compreender os problemas

geral do Brasil brasileiros de base natural e cultural, analisando suas

consequéncias no desenvolvimento econdmico.

14 «

Sera dada atengao especial:

a) A necessidade de desenvolver a técnica de leitura e interpretagdo de cartas, as quais servirdo de base para o
estudo do programa desta série e das subsequentes.

b) Ao conhecimento gradativo da terminologia referente aos fatos de Geografia.

c) A primazia de exemplos brasileiros, tendo em vista as peculiaridades locais e regionais.”
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23 Geografia O estudo das grandes poténcias e dos fundamentos
geral geograficos de sua compreensdo dos fatores naturais e
geograficos na evolugcdo dos paises desenvolvidos; a andlise
dos grandes problemas econémicos de base geografica do

mundo contemporaneo.

Fonte: Organizacdo propria baseada em Pinto (1964: 397-398).

Os objetivos de ensino acima citados foram refeitos por ordem do recém-
empossado governo militar, alterando a LDB editada no curto governo Joao Goulart
(1962-1964). Ao analisar as proposi¢8es, algumas caracteristicas vém a tona:

. A énfase nas questdes regionais, fruto do predominio da Escola Classica
Francesa no meio académico brasileiro na época. Com isso, a maior parte dos
temas é ligada as escalas local e regional, limitando a visdo dos alunos sobre
uma realidade mais ampla;

. A abordagem ora determinista ora economicista dos problemas sociais,
esvaziando os possiveis temas politicos que poderiam surgir.

. Em vérios temas ha indicios de uma politica de incentivo ao nacionalismo,
como no item “c” da 12 série do ginasio e no segundo ano deste. Tal

caracteristica foi enfatizada anos mais tarde.

Entre 1964 e 1968 foram firmados vérios acordos de cooperagdo técnica
entre o MEC (Ministério da Educacdo) e a USAID (United States Agency
International Development), que submeteu boa parte da educacdo brasileira ao
tecnicismo norte-americano, que foi, inclusive, declarado pelo Governo a politica de
tornar o ensino médio menos “humanista” e mais “utilitarista”, visando o mercado de
trabalho, enquanto o Ensino Superior estaria “fadado” as elites. (GUIRALDELLI Jr,
1994 apud POLONI, 1998).

Em relacdo a Geografia, esse processo de despolitizacdo e tecnicismo
culminou com a criagdo da disciplina de Estudos Sociais a partir da LDB 5692/71

gue, na pratica, uniu Geografia e Histéria. Essa lei, segundo Melo e Vlach (2005):

(...) fixou o nacleo comum para os curriculos do ensino de 1o e
20 graus (atuais Ensino Fundamental e Médio), definindo-lhes



44

0s objetivos e a amplitude, confirmando o que a Lei 4024/61 ja
trazia em relacdo a Geografia na forma de Integracdo Social,
depois chamada de Ciéncias Sociais pela Resolu¢cdo nimero
96/68.

De acordo com o Artigo 1o da Resolugdo numero 8/71, o
Nucleo Comum a ser incluido abrangia obrigatoriamente as
seguintes “matérias”:

a) Comunicacéao e Expresséo; b) Estudos Sociais; ¢) Ciéncias.
A Lei também acrescentava que era obrigatoria a inclusdo de
conteudos especificos nas matérias fixadas:

a) em Comunicacgdo e Expresséo - a Lingua Portuguesa;

b) em Estudos Sociais - a Geografia, a Histéria e a
Organizacéo Social e Politica do Brasil;

c) em Ciéncias - a Matematica e as Ciéncias Fisicas e
Biologicas.

No ambito do discurso, a disciplina de Estudos Sociais deveria ser o elo entre
as Ciéncias e as Comunicacbes e Expressbes, além de preocupar-se com a
integracdo do aluno ao meio imediato e distante, absorvendo as disciplinas de
Geografia, Histoéria e Organizacao Social e Politica do Brasil (OSPB). Enfim a “nova”

disciplina tinha por obijetivo:

... A integracdo espacgo-temporal e social do educando em
ambitos gradativamente mais amplos. Os seus componentes
basicos sdo a Geografia e a Histéria, focalizando-se na
primeira a Terra e os fenbmenos naturais referidos a
experiéncia humana e na segunda, o desenrolar dessa
experiéncia através dos tempos. O fulcro do ensino, a comecar
pelo ‘estudo do meio’, estard no aqui-e-agora do mundo em
gue vivemos e, particularmente, do Brasil e do seu
desenvolvimento [...]. A Organizac¢do Social e Politica do Brasil
(incube-se de) [...] preparar ao exercicio consciente da
cidadania [...], consciéncia da Cultura Brasileira e do processo
de marcha do desenvolvimento nacional... (MINAS GERAIS,
1972: 28 apud Melo e Vlach (2005)).

Ainda segundo Melo e Vlach (2005), com essa situagdo, a justificativa da
interdisciplinaridade ao mesmo tempo fundiu e esvaziou de contetdo a Histéria e a
Geografia. Situacdo que foi aprofundada diante da demanda de professores para
essa disciplina que foi atendida pela ampliacdo da oferta das licenciaturas curtas,
nas quais se formavam professores com habilitacdo para Geografia, Historia e

Estudos Sociais em 2 anos. Como consequéncia imediata e duradoura deste
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processo, chegaram (e permaneceram) nas salas de aula professores inseguros
guanto ao conteddo que lecionavam e que devido a isso se apegaram aos livros
didaticos como fonte absoluta de embasamento para as aulas.

Com isso, o Estado de S&o Paulo langou o Guia de Estudos Sociais (1973),

gue foi estruturado da seguinte forma:

... Consideracdes gerais, objetivos gerais, temas gerais (I, Il e
[Il) e desenvolvimento de habilidades em Estudos Sociais
(habilidades basicas relativas ao conceito de tempo, espaco,
leitura. Observagcdo, analise e critica, generalizagéao,
organizacao e sociais). (KOBAYASHI, 2001: 47).

Segundo Jacinto (2000), a reforma inclui-se na absor¢édo das politicas norte-
americanas, segundo uma concepcdo positivista de escola e sociedade, esvaziando
o contetdo politico das disciplinas e valorizando o conhecimento técnico em
detrimento de reflexdes mais apuradas.

Num estudo baseado nos livros didaticos, Gomes (1999) indica que a Lei
5692/71 também foi um divisor de &aguas para este nicho editorial, fazendo
desaparecer livros de autores como Aroldo de Azevedo e ascender outros, mais
“adaptados” as novas diretrizes, como Zoraide Victorello Beltrame. Esta que,
segundo a pesquisa, tem seu primeiro livro didatico publicado em 1973 e uma longa
producdo por toda a década de setenta e oitenta e Jodo e Adyr Rodrigues, que
também comecam a publicar livros didaticos de geografia hesse mesmo periodo,
apesar de autores como Celso Antunes conseguirem manter sua produgdo anterior
mesmo apds o periodo e a Lei.

Ainda neste periodo ocorreu uma massificacdo de ensino que levou a
consequéncias em cadeia: escolas novas e sem estrutura recebiam professores sem
formacao especifica, o que formava alunos com niveis cada vez mais baixos. Isso
refletia nos livros didaticos, que também tinham seus niveis rebaixados para “se
adaptarem” aos novos alunos que os utilizavam. Com isso, muitas tematicas
pertinentes da disciplina, como geopolitica e meio ambiente, foram sendo ignoradas
e deixadas a cabo dos meios de comunicacdo, o que deixava as aulas cada vez

mais enfadonhas e desprovidas de significado para os alunos.
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Foi também na década de 1970 que se iniciou, no ambito académico, um
guestionamento do historicismo e do positivismo pelos geégrafos, que culminou no
inicio da corrente quantitativa, também chamada de Nova Geografia. Esta corrente,
segundo Amorim Filho (1978), caracterizou-se por desenvolver a quantificacdo e um
pensamento l6gico abstrato, com grande influéncia da matematica e da computacao,
como suporte para essa nova tendéncia. No Brasil, houve a fundacéo da Associacéo
de Geografia Teorética (Ageteo) e do Boletim de Geografia Teorética, em 1971, na
entdo Faculdade de Filosofia e Letras de Rio Claro (futura UNESP-RC).

Ainda segundo Amorim Filho (1978), outra vertente do meio académico, que
na Europa e EUA ja estava fortalecida desde a década de 1960, mas que no Brasil
ganhou vulto apenas no final da década de 1970 devido a repressdo da ditadura,
traz para o debate questbes fundamentais sobre o ensino escolar da Geografia
como: Por que se ensina Geografia? Quais classes sociais esse ensino beneficia?

Isso foi fomentado pelo choque sofrido pelos professores recém-formados
com uma visdo mais ampla da disciplina e que encontravam nas salas de aula a
Geografia Tradicional, uma mistura da Geografia Classica e da Moderna. Além
disso, a Associacdo de Geodgrafos Brasileiros (AGB), através de seus eventos,
alimentava estes questionamentos. Com isso, neste periodo, Milton Santos comega
no Brasil um movimento teérico que ficaria conhecido como Geografia Critica, que
analisaremos melhor em seguida.

No que tange ao contexto politico brasileiro, a década de 1980 foi marcada
pelo processo de redemocratizacéo, iniciado nas eleicdes municipais de 1977 e nas
estaduais de 1982, quando foram eleitos muitos candidatos que advogavam em
favor da “democracia participativa”. 1sso abriu precedentes para que 0s movimentos
em prol das elei¢cBes diretas para presidente ganhassem forca até culminarem no
Movimento das “Diretas Ja!” e depois na Assembleia Nacional Constituinte.

Com isso, segundo Freitas (2009), muitas reivindicacdes sobre a educacao no
pais vieram a tona, sendo representadas principalmente pelas Conferéncias
Nacionais da Educacdo. Nestas ocasides promoviam-se debates e construiam-se
cartas reivindicatérias, sendo que a Carta de Goiania (1986) continha 21 pontos de

exigéncias, dentre os quais destacamos os itens:
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1. A educacdo escolar é direito de todos os brasileiros e sera

gratuita e laica nos estabelecimentos publicos, em todos os

niveis de ensino.

2. Todos os brasileiros tém direito & educacao publica basica

comum, gratuita e de igual qualidade (...).

9. O ensino de segundo grau, com 3 anos de duracéo,

constitui a segunda etapa do ensino basico e é direito de

todos.

11. Seréa definida uma carreira nacional do Magistério (...).
(FREITAS, 2009: 314-315)

Freitas (2009) relata ainda que, em Sdo Paulo, o governo de Franco Montoro,
eleito em 1982, por meio da Secretaria de Educacdo, promoveu alguns avangos
como a incorporacdo do ciclo basico ao ensino basico e o Programa de Formacéao
Integral da Crianca — PROFIC, que tinha por objetivo a implantagcdo de um regime
integral em todas as séries do primeiro grau, mas abarcou poucas escolas.

Mas, acompanhando um movimento nacional de reestruturacdo curricular e
aliado a outras medidas como a revitalizacao das escolas e discussdo dos salarios
dos professores, este governo deu inicio a elaboragdo daquela que ficaria conhecida
como “Proposta Curricular da Cenp”. Até entdo, os municipios e o Estado tinham
liberdade para criar suas proprias propostas curriculares, mas a CENP
(Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas) formou uma equipe composta
de professores das Universidades publicas®, autores de livros didaticos e
professores da rede publica para a realizacdo de uma proposta curricular unificada
para o Estado de S&o Paulo.

A Proposta da CENP comec¢ou a ser pensada a partir de constatacdes de
problemas na escola, tais como: contetudos distantes da realidade dos alunos, 0 uso
da reprovacdo como castigo, discriminacdo de alunos de classe baixa pelos
professores e utilizacdo de modelos curriculares estrangeiros. O pontapé inicial foi
dado pelo decreto n® 21. 883/83 que estabeleceu o ciclo basico entre as duas
primeiras séries do ensino fundamental para eliminar a repeténcia e consequente
evasao na passagem da 12 para a 22 série e ampliar o periodo de alfabetizagdo. A

partir de 1978, a Geografia e a Historia foram recolocadas como disciplinas

*Conforme consta na proposta, na area de Geografia participaram: Ariovaldo U. Oliveira,
Gil S.Toledo, Ana Fani A. Carlos, José P. Queiroz Neto, José W. Vessentini, Jurandir S.
Ross, Manoel F. G. Seabra, Odete C. L. Seabra, Sandra Lencioni e Wanderley M. Costa
vindos da USP; Rosangela Doim de Almeida e Marica E. B. Spdésito da UNESP; Mariley
S. F. Gouveia da UNICAMP e Carlos W. Porto Gongalves da PUC-RJ.



48

auténomas na grade curricular do Estado de S&o Paulo, o que seria estendido para
a 52 série em 1984 (Res. SE n° 276/83), era o fim dos Estudos Sociais.
(KOBAYASHI, 2001: 66-71).

Em 1984, foi criado o projeto Ipé — Atualizacdo e Aperfeicoamento de
Professores e Especialistas em Educacdo por Multimeios cujos objetivos iam da
discusséo sobre os questionamentos da implantagdo do Ciclo basico aos propositos
e pressupostos que deveriam ser levados em conta pela Proposta Curricular,
servindo, assim, como importante instrumento de divulgagdo e envolvimento junto
aos professores na constru¢ao do novo curriculo. (Idem).

Neste contexto, o pais também sofreu com uma grande crise na qual ficaram
evidentes os problemas sociais que atingiram a maioria da popula¢éo. A consciéncia
destes problemas aliada as discussdes de ordem dialética vindas dos Estados
Unidos fez surgir entre os geografos brasileiros sentimentos de critica social como

os explicitados abaixo por Andrade (1989):

Caracterizada a crise nacional e a crise da Geografia, 0 que
cabe ao gedgrafo fazer no momento atual? A nosso ver, 0
geodgrafo deve se conscientizar de que € primeiramente um
cidadédo e de que tem compromissos com a sociedade em que
vive e para a qual trabalha. Deve ser corajoso e auténtico.
(ANDRADE, 1989: 32).

Essa mentalidade e orientagdo tedrica tiveram ampla aceitacdo entre o0s
geografos brasileiros, com destaque para o Departamento de Geografia da USP,
gue teve entre seus professores baluartes da Geografia Critica como: Milton Santos,
Anténio Carlos Robert de Moraes, Ariovaldo Umbelino de Oliveira, José Willian
Vessentini*® e outros.

Neste processo, quando a CENP reuniu sua equipe para a elaboragédo da
Proposta Curricular, deixou a lideranca para os professores universitarios, em
especial das Universidades publicas, o que na Geografia coube principalmente,
Ccomo vimos acima, aos pesquisadores da USP. Tal escolha acabou por transmitir ao
documento em questdo grande carga de conteldo advindo da Geografia Critica.

Vale ressaltar também que conferiu grande coesdo tedrica entre os académicos

' O leitor pode verificar que alguns destes nomes ja foram citados na nota anterior como
participantes da elaboracdo da proposta
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convidados para a elaboracao da proposta, que se refletiu em coesdo no proprio
documento final. Diferentemente da proposta de Histéria, que devido aos conflitos
tedricos da equipe ndo conseguiu realizar um documento com tanta coeréncia.

Um ponto relevante na constru¢éo desta Proposta Curricular foi a participacao
dos professores da educacgdo basica, a partir de discussbes em congressos de
associacdes de professores e de classe, como a AGB, além da divulgacdo de

versdes preliminares'’ para debate. Com isso vieram & tona reivindicacdes dos

professores de Geografia, como as citadas por Pontuschka (2007):

A ineficacia do ensino da disciplina na formacdo do
estudante; o livro didatico como unica fonte de estudo;
orientacdo didatico-pedagdgica vulgarizada de acordo com o0s
interesses das editoras, com a proposicdo de conceitos
incompativeis com o momento vivido pela ciéncia geografica;
desvinculacdo da Geografia ensinada na Universidade daquela
ensinada nas escolas de primeiro e segundo graus.
(PONTUSCHKA, 2007: 70).

O texto final, entregue em 1988 pelo entdo secretario da Educacdo de Sao
Paulo Chopin Tavares de Lima, tornou-se uma referéncia nacional em matéria de
Curriculo. Com isso, muitos outros Estados, como Parana e Bahia, embasaram-se
nos conteldos e nos pressupostos tedrico-metodolégicos deste documento para
elaborar suas proprias propostas.

Num trabalho produzido pela Fundagdo Carlos Chagas que serviu como
subsidio aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (1997), foram analisadas
propostas curriculares para o ensino de primeiro grau de 21 Estados e do Distrito
Federal, assim como dos municipios de S&o Paulo, Belo Horizonte e Rio de Janeiro
devido a sua relevancia e originalidade. Neste estudo, inicialmente é feita uma
analise geral das propostas a partir de 6 aspectos: Escopo e Ambito do Trabalho,
Estrutura Basica das Propostas Curriculares, O Processo de Producgédo, alguns
Pressupostos e Tracos Predominantes, Flexibilizacdo e Integracdo dos Conteudos e

a Ordenacédo dos Tempos Escolares.

" Em 1986 sio divulgadas a 12, 22 e 32 versdes preliminares, sendo publicadas também a 42,
53, 62 e 72 em 1988, 1990, 1991 e 1997 respectivamente. Tais documentos foram vigentes como
proposta oficial de curriculo no Estado de S&o Paulo até 2008, quando uma nova proposta foi feita
pelo programa “S&o Paulo Faz Escola” da qual trataremos depois



50

Depois dessa andlise do conjunto das propostas, foram feitas analises
individuais dos componentes do chamado Nucleo Comum, cite-se Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia. No caso deste Ultimo
componente, que é o enfoque de nosso trabalho, esta tarefa coube ao Prof. Dr.
Anténio Carlos Robert de Morais, da USP de Séo Paulo.

Este autor classificou sua analise como “fortemente marcada por um tom
critico” (p. 100) e assim o fez, destacando os pontos principais do conjunto analisado
e depois detalhando as tendéncias e incoeréncias de cinco propostas “que utilizam o
rétulo ‘Geografia’ desde as séries iniciais do primeiro grau” (p. 107), ou seja, dos
Estados de SP, MG, SC, PR e RN.

Uma atencao especial foi dada a proposta do Estado de SP, aqui denominada
“Proposta da CENP”, devido ao seu pioneirismo e a influéncia que teve sobre as
demais realizadas no mesmo periodo. Sobre este documento, inicialmente destaca o
comprometimento da geografia ali apresentada com uma transformacéo social,
fortemente influenciada pelo marxismo.

A estrutura organizacional da Proposta da CENP de Geografia € apresentada
da seguinte forma: apresentacdo, a geografia que se ensina e a geografia como
ciéncia, contribuicdo da geografia para o ensino de primeiro e segundo graus
(sugestbes tematicas a serem trabalhadas), distribuicdo de objetivos e conteldos
por séries, bibliografias (consultada, indicada, complementar) e periddicos.
(KOBAYASHI. 2001: 74).

De forma geral, para a Proposta da CENP, segundo Kobayashi (2001):

...a geografia escolar tem por objetivo formar um aluno que
possa pensar criticamente sua realidade, desenvolvendo-se
nesse aluno a capacidade de observagdo, interpretacdo e
analise, assim propiciando a compreensdao da realidade
(espaco) produzida pela sociedade em que vivemos com suas
desigualdades, contradicbes e tendo em vista a sua
transformacédo. (KOBAYASHI. 2001: 76).

Além disso, no préprio documento entende-se compreensdo critica pelo
entendimento das manifestacdes dos elementos na realidade cotidiana em suas
relagbes causais, circunstanciais e consequentes, a partir das abstragbes e

generalizacdes realizadas. (Proposta da CENP de Geografia 1997: 22).
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No entanto, segundo Marlene de Oliveira (2006), mesmo apods este
movimento renovador da Geografia Critica, a pratica docente ainda nao conseguiu
contribuir decisivamente para a construcdo de nog¢fes importantes para os alunos,
como a dimensao social do espaco geografico e o reconhecimento enquanto sujeitos
ativos no e para o processo historico.

Para Moraes in Barreto (1995), esta proposta explicita em seu objetivo um
comprometimento com “a constru¢do de uma nova sociedade, que desvende para
os alunos as contradicdes do capitalismo, estimulando sua consciéncia”. O autor
critica neste objetivo a intencdo politico-ideolégica que por um lado da coeréncia a
proposta, mas por outro causa problemas em seu corpo, pois apresenta
explicitamente e como “verdadeira” uma Unica visdo de mundo.

Fundamentada tedrica e metodologicamente no “marxismo-leninismo”, pode
ser criticada pelo fato desta concepgdo basear-se numa ideia de “verdade” que beira
ao dogmatismo e na qual o marxismo aparece como uma forma de explicar a
“totalidade” tomando como ideologia todas as ciéncias humanas que se opdem a
esta abordagem. Além disso, tem uma viséo “evolutiva“ da histéria, na qual ha uma
sucessdao dos modos de producdo, e o socialismo aparece como a superacdo do
capitalismo, numa evidente tendéncia ideoldgica.

Quanto ao conteudo, Moraes in Barreto (1995) ressalta que, devido a
abordagem supracitada, alguns contetidos sdo muito prejudicados devido ao tom de
hipercritica assumido, exemplificando com a abordagem que é feita de geografia
fisica que é tratada a partir da apropriacdo da natureza pelo capital, tido como o
vildo destruidor. Além disso, essa perspectiva torna alguns temas ambiguos, vistos
COmo positivos e negativos ao mesmo tempo.

Numa comparacdo rapida entre a Proposta da Cenp e as Guias Curriculares,
dois pontos devem ser ressaltados, o primeiro refere-se ao livro didatico. Enquanto o
“Verddo” apresenta muitos conteddos e encadeamento didatico proximo dos
principais livros didaticos da época, a “Vermelhinha” os critica e propde um
encadeamento de contelddos que viria a trazer novos livros ao mercado.

O segundo ponto a ser destacado é o enquadramento das duas propostas ao
contexto historico-politico do pais na época em que foram produzidas, enquanto o
“Verdao” trouxe para as escolas tracos evidentes do conservadorismo e positivismo

dos Governos Militares, a “Vermelhinha” absorveu muito do sentimento de
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insatisfacdo com a realidade de entdo e do espirito revolucionario do processo de
redemocratizacao da década de 1980.

Apesar da analise que fizemos, se for do interesse do leitor um
aprofundamento ainda maior sobre este documento, indicamos os trabalhos de
Kobayashi (2001), Zanata (2003) e Poloni (1998), que constam em nossas
Referéncias Bibliograficas, além da leitura da prépria Proposta da CENP, que pode
ser encontrada em Diretorias de Ensino.

E importante ressaltar que no ano de 1988 foi promulgada a nova
Constituicdo do Brasil, que trazia em seu texto vérias inovacdes em relacdo a

educacéo, como os pontos abaixo citados a partir de Freitas (2009):

Art. 205. A Educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia (...)

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de:

I. Ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os
gue a ele nao tiveram acesso na idade propria;

Il. Progressiva obrigatoriedade e gratuidade do ensino médio;
(...)

VI. Oferta de ensino noturno regular. Adequado as condi¢des
do educando. (...)

Art. 210. Serdo fixados conteddos minimos para 0 ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica comum
e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais. (FREITAS 2009: 321).

Este Gltimo artigo trouxe consequéncias diretas para a Geografia, pois quando
foram fixados estes conteddos minimos, retomou-se o0 ensino desta disciplina em
todos os anos do Ensino Fundamental e do Médio. Além disso, o fato de a lei
assegurar o direito e a obrigatoriedade do Ensino Fundamental acelerou o processo
de expanséo das redes de ensino, o que em muitos Estados ndo veio acompanhada
da estrutura fisica e profissional adequada. Com isso, aumentou o campo de
trabalho dos professores de Geografia, 0 que conduziu a abertura de muitos cursos
de graduacdo, sobretudo privados, em condi¢cdes precéarias para atender a esta
demanda. Enfim, a Constituigdo ampliou as oportunidades de trabalho, levou a uma

piora das condi¢cdes de trabalho e da qualidade dos professores formados.
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Atendendo as reivindicacdes de entidades de classe e outros setores
organizados da sociedade civil, foi promulgada em 1996 a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB n° 9394/96), que retomou e regulamentou 0s principios da
educacdo no pais expressos na Constituicdo. Tal Lei, redigida pelo entdo senador
Darcy Ribeiro tocou em pontos relevantes, como a avaliagdo e a valorizacdo das
culturas regionais, bem como a possibilidade de vérios tipos de organizagdo do
ensino para atender e adaptar-se a clientela de cada escola.

Uma das consequéncias mais marcantes da LDB foi concretizada dois anos
depois, com a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que vinham
ao encontro da necessidade de se estabelecer uma base comum de conteddos em
escala nacional, mesmo que, como veremos, nao tenham alcancado definitivamente
este objetivo. Foram elaborados PCN para todas as disciplinas do Ensino
Fundamental e um sobre Temas Transversais.

Depois foram publicados também os PCN+ ou PCNEM (Parametros
Curriculares Nacionais Para o Ensino Médio), nos quais as disciplinas aparecem
agrupadas por areas do conhecimento. A Geografia, por exemplo, aparece na Area
de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, ao lado da Historia, Filosofia e
Sociologia.

Este conjunto de documentos foi concebido como uma diretriz da qual os
governos em todas as instancias deveriam lancar mao para elaborar seus proprios
curriculos. Tal iniciativa ndo assegurou a formagdo de uma base nacional comum,
visto que a estruturacdo dos PCN a partir de eixos norteadores ofereceu grande
flexibilidade para aqueles que deveriam consulta-los. Tal flexibilidade se deve aos
critérios de selecdo de conteudos, calcados na abrangéncia social dos temas e na
contribuicdo e desenvolvimento de capacidades nos alunos, ndo sé de ordem
conceitual, mas atitudinal e procedimental também. Ou seja, a partir destes
fundamentos n&o haveria como criar um “curriculo minimo nacional” fechado, pois
as especificidades locais e regionais requerem adaptacdes.

No caso dos PCN de Geografia, inicialmente é apresentado um histérico da
Geografia e das vertentes que tiveram mais influéncia na Geografia escolar, a
“Tradicional” e a “Critica”. Neste processo, faz criticas e argumenta para justificar a
opcdo pela chamada Geografia Humanista ou da Percepc¢do, fundamentada na

fenomenologia, que teria maiores chances que suas antecessoras de produzir “um
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conhecimento que perpassasse por uma explicacdo subjetiva e afetiva de relagcéo
entre a sociedade e a natureza” (Kobayashi, 2001).

Segundo Kobayashi (2001), os PCN trazem como contribuicdo da Geografia o
entendimento da construcdo histérica das sociedades e o funcionamento da
natureza a partir da paisagem e da leitura do territério e do lugar. Quanto aos
objetivos do ensino de Geografia no Ensino Fundamental, sdo expressos como
capacidades a serem desenvolvidas a partir da explicacdo dos diferentes lugares do
mundo, levando os alunos a conhecer sua prépria realidade para nela agir ativa e
positivamente.

Dentro destes pressupostos, sdo propostos contetdos para cada um dos 4
ciclos de 2 anos do Ensino Fundamental, tendo como categorias de analise:
paisagem, territorio, lugar e regido. Para as séries iniciais dos dois primeiros ciclos
foram criados blocos tematicos que o professor poderia trabalhar na ordem e
guantidade que escolhesse. Ja nos ciclos seguintes, os conteldos foram
organizados a partir de eixos tematicos, dificilmente diferencidveis em relacdo aos
blocos tematicos.

Numa andlise apurada de todos os conteldos propostos pelos PCNs,
Kobayashi (2001: 106-136) conclui que: a linguagem utilizada, muito académica e
excessivamente fragmentada e prescritiva, dificulta o acesso dos professores; 0s
objetivos expressos para o terceiro e quarto ciclos sdo basicamente os mesmos
apesar dos diferentes niveis e conteudos; faltam orientagdes metodoldgicas para
muitos conteddos; a linguagem cartografica é “explicita e de grande clareza
pedagdgica e procedimental”. (Idem: 136).

Em nossa trajetoria do ensino de Geografia no Brasil, com énfase no Estado
de S&o Paulo, a ultima grande intervencédo oficial de carater curricular, ainda em
curso, é a Proposta Curricular, iniciada no ano de 2008 e em fase de implantacao. A
nova Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo que, de acordo com PEZZATO
(2009), denominaremos “Proposta Curricular S&o Paulo Faz Escola”, ou
simplesmente “Proposta SPFE”, para melhor diferencia-la da “Proposta Curricular da
CENP”, também conhecida como “Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo”.

E importante ressaltar que esta mudanca ndo foi vivida pela nossa
entrevistada, pois ela se aposentou do ensino publico em 1998, ou seja, no inicio da

divulgacdo dos PCNs. No entanto, acreditamos que, para completar nossa revisao
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bibliografica até os dias atuais e estabelecer relagées entre o que foi feito e os
rumos tomados depois, seja pertinente esbogarmos um panorama do que € a
Proposta SPFE.

Inicialmente trataremos do processo de implantacdo desta Proposta e, em
seguida, da parte correspondente a Geografia. O ano letivo de 2008 iniciou-se
conforme os anteriores, com os professores elaborando seus respectivos planos de
ensino baseados nos PCNs e na Proposta Curricular da CENP, vigente neste
Estado até entdo. Em meados de margo, comecaram a divulgar que haveria
mudancas no curriculo e em abril comegou o “Periodo de Recuperagao”, que durou
dois meses. Neste periodo, todos os alunos receberam um Jornal com atividades de
todas as matérias, organizado em fichas (a parte de Geografia tinha 8 fichas), sendo
um Jornal para cada 2 anos do Ensino fundamental (sexto e sétimo anos, oitavo e
nono anos, etc.) e um para o Ensino Médio.

Acabado esse “Periodo de Recuperacdo”, os professores receberam um
caderno com a “Proposta Curricular” para sua disciplina na qual estavam explicados
os fundamentos tedricos desta e uma breve explicagdo da abordagem feita da
disciplina em questéo, com a listagem dos contetdos para cada série/ano divididos
por bimestre. Receberam também os “Cadernos do Professor” para cada matéria e
bimestre. Estes Cadernos sao organizados como manuais para a atividade do
professor. Primeiro trazem “Orientacdes sobre os contetdos do Caderno”, em que
séo apresentados os temas a serem tratados no bimestre'®, os “Conhecimentos
Priorizados”, as “Competéncias e Habilidades” a serem desenvolvidas, as
“Metodologias e Estratégias” e a “Avaliacdo” de forma geral. Depois, 0s temas sao
divididos em 3 ou 4 “Situacdes de Aprendizagem” e nestas os itens citados acima
sdo detalhados especificamente para esta situacdo, apontando inclusive os recursos
gue devem ser utilizados e a quantidade de aulas a ser utilizada. No final dos
cadernos ha ainda “Propostas de Questdes para Aplicacdo em Avaliacao”
respondidas; “Propostas de Situacdes de Recuperacdo” nas quais constam o0s
“Conteudos Essenciais” de cada Situagdo de Aprendizagem para que o professor
saiba 0 minimo que o aluno tem que saber para ser “recuperado”; e ainda “Recursos

para Ampliar a Perspectiva do Professor e do Aluno para a Compreenséo do Tema”,

18 Exemplo: Caderno de Geografia 9° ano, 4° bim. temas: Consumo e Cidades Globais;
Turismo e consumo do lugar; As redes da ilegalidade.
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com sugestdes de livros, revistas e sites sobre cada contetdo, além da Bibliografia e
Consideracgdes Finais.

Mesmo assim, neste primeiro ano os professores tinham liberdade para
adaptar estes conteddos segundo seus recursos e realidade escolar. Mas, no ano de
2009 o processo de padronizacdo foi aprofundado com a implantacdo dos
“Cadernos do Aluno” que, divididos também por disciplina e bimestre, continham as
atividades correspondentes as “Situacdes de Aprendizagem” do “Caderno do
Professor”. Com isso, a fiscalizacdo do que o professor estava trabalhando tornou-
se mais eficiente através do acompanhamento do que os alunos estavam
“preenchendo” em seus cadernos.

A andlise destes documentos nos permite dizer que seu objetivo é substituir
as aulas preparadas pelos professores para implantar uma padroniza¢cdo, como
pode ser percebido pelos estudos de Pezzato (2010) que, ao pesquisar os temas de
aula dos alunos das disciplinas de estagio supervisionado, comprova esta tendéncia.
Tal padronizacdo visa facilitar o transito de alunos entre as escolas da rede, a
aplicacéo de avaliagdes externas e, segundo seus idealizadores, “constitui a base
estrutural das aprendizagens fundamentais a serem desenvolvidas pelos alunos” (p.
3).

As consideracdes sobre a disciplina Geografia que constam no caderno com
a “Proposta Curricular de Geografia” sdo bem sucintas, apenas 8 paginas. Nelas ha
um breve historico da Geografia no Brasil a partir das principais tendéncias, fazendo
uma critica a chamada “Geografia Tradicional’, mas sem definir qual das tendéncias
atuais € o enfoque da Proposta. Com isso, e tendo em vista os materiais analisados,
pode-se dizer que esta Proposta advoga uma “pluralidade tedrica” visto que ora
aborda os conteudos de uma perspectiva da Geografia Critica, ora da Percepgao ou
da Quantitativa.

Além disso, o documento afirma que o objeto de estudo da Geografia € a
construcdo do espago geografico pelas relacdes homem-meio em diferentes
escalas, tendo em vista as desigualdades produzidas pelo meio técnico-cientifico-
informacional. Afirma ainda que este estudo deve ser feito a partir das categorias:
Territério, Paisagem e Lugar, além da Educacdo Cartografica, trazendo uma

definicdo de cada uma delas. Nesta perspectiva, 0 documento é bastante confuso e
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generalizante, pois utiliza de um apanhado de conceitos de diferentes tendéncias
gue, em nossa analise, aparecem muito desconectados.

Enfim, atualmente a Geografia Escolar na rede publica do Estado de Sado
Paulo prossegue com essa PSFE que serve de base para avaliacbes externas,
concursos publicos, exames de selecdo de temporarios e elaboracdo de projetos. As
consequéncias desta implantagdo sO poderdo ser aferidas posteriormente, o que
deixamos para aqueles que se interessarem pela teméatica.

No proximo item, relacionamos o que foi aqui apresentado com o estudo da
trajetéria da Geografia Escolar Brasileira com a analise que Goodson (1990) fez da

evolucédo desta disciplina.

Tecendo consideragfes sobre a evolucdo da Geografia Escolar no Brasil

Nossos estudos a respeito da histéria da Geografia como disciplina escolar no
Brasil ttm apontado uma trajetéria muito semelhante a apresentada por Goodson
(1990) no Reino Unido, tanto que nossa periodizacdo se baseia nos estagios
definidos por ele a partir do que Layton fez para a disciplina “Ciéncias”. No entanto,
o0 caso brasileiro tem alguns diferenciais em relacdo ao britdnico que
apresentaremos cronologicamente neste capitulo.

Segundo Goodson (1990), o primeiro periodo do estabelecimento da
Geografia nas escolas no Reino Unido deu-se no final do século XIX, num periodo
conhecido como “Cabos e baias”. No entanto, o autor ndo menciona como esta
disciplina aparecia antes desta época neste pais. Ja no caso brasileiro, sabe-se que
ja em 1599 a Geografia aparece como disciplina secundaria, hora da Matematica,
hora da Historia, a partir da implantagdo do Ratio Studiron. Porém, a forma com se
apresentava era a mesma do caso inglés: “um pouco mais que uma mondtona
colecdo de fatos e cifras geograficas” (p. 236). Além disso, os motivos de sua
existéncia nos curriculos também eram parecidos, a utilidade para os alunos
conhecerem um territério vasto e pouco explorado (Brasil) ou um enorme império
(Reino Unido).
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O segundo estagio, que comecou em 1904 no Reino Unido com o Education
Act que tornou a Geografia obrigatoria nos curriculos, foi muito influenciado pela
atuacdo dos professores da disciplina e pela Geographical Association, fundada em
1893. Ja no Brasil esta fase comegou em 1837 com a instituicdo do Colégio Pedro Il
como padrdo de ensino no pais, que colocou a Geografia como disciplina autbnoma
e obrigatoria. Porém, enquanto no caso estrangeiro essa implantacdo pode ser
apontada como uma conquista de “baixo para cima”, no Brasil foi muito mais fruto da
necessidade de um pais recém-independente de garantir a formacdo de sua
identidade nacional e fronteiras. A Unica iniciativa digna de nota vinda “de baixo” que
pudemos encontrar foi de Miguel Delgado de Carvalho, professor do Colégio Pedro
II, em estabelecer uma sistematizacdo da disciplina.

Quanto ao terceiro periodo, parece ter tido ocorréncia semelhante nos dois
paises. A necessidade de formar professores de Geografia: no caso britanico, isso
se deu a partir de 1927, com a intensificagdo apos a 22 Guerra Mundial em 1945; no
Brasil foi a partir de 1934 com a fundacéo da FFLCH na Universidade de Sao Paulo
e com ela o primeiro curso superior de Geografia. Um contraponto deve ser
observado quanto as Associagfes de Gedgrafos: enquanto a Geographical
Association  foi fundada por professores e teve papel fundamental em sua
implantacdo nas escolas, a Associacdo Brasileira de Gedgrafos foi fundada apenas
em 1940 principalmente por académicos e contribuiu sobretudo para a divulgacao de
cursos e trabalhos deste nivel de ensino.

O quarto estagio foi alcancado no Reino unido em meados da década de
1950, quando a maior parte das Universidades deste pais ja tinha departamentos e
cursos de Geografia e decidiam sobre o que seria ensinado nas escolas. No Brasil,
este estagio foi atingido na década de 1960, mas por outros motivos. Principalmente
0 contexto histérico de Ditadura, iniciado em 1964, promoveu uma reforma
Universitaria e cerceou as discussdes mais critico-sociais da disciplina. Porém, no
meio académico os dois paises veem nesta década a emergéncia da chamada
“Nova Geografia” que, incorporando métodos e técnicas oriundas das ciéncias
exatas e naturais, procurava dar mais cientificidade a disciplina, mas a afastava
cada vez mais da sua correlata escolar.

ApOs esta fase, enquanto Goodson afirma que a disciplina alcanca a
estabilidade na década de 1970, no Brasil, ela comeca a entrar em crise e vai passar



59

por grandes transformagfes surgidas na década de 1960 no meio académico
internacional com a emergéncia da Geografia Critica, que vai impactar a Geografia
Escolar apenas na década de 1980.

Além disso, a analise do autor inglés parece-nos que ndo pesa o papel do
Estado como agente que de certa forma “filtra” aquilo que chega até as escolas,
através de leis, curriculos ou parametros minimos. E este agente poderoso teve
papel mais marcante a partir deste Ultimo estagio em que a disciplina tornou-se mais
dindmica e diversa nas Academias, pois algumas destas abordagens ndo agradaram
a grupos dominantes que se valeram do poder estatal para minimizar a expansao de
tais conhecimentos.

Enfim, consideramos que o modelo de Goodson para analisar a historia e a
evolucdo das disciplinas escolares € aplicAvel ao caso da Geografia Escolar
brasileira. As ressalvas acima descritas devem ser vistas como especificidades de
cada realidade, neste caso a europeia e a americana, e que sempre vVao aparecer

devido aos diferentes processos historicos de cada pais ou regiéo.
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Capitulo II: A vida de uma professora num periodo de transformacdes do

ensino.

Neste capitulo apresentaremos a vida escolar e profissional da Prof.2. MS
Maria Eliza Cazzonato Carvalho a partir das narrativas dela produzidas por ndés em
entrevistas semiestruturas em julho e agosto de 2009. Construimos o texto em
primeira pessoa visto que sdo as palavras da propria entrevistada que contam sua
histéria, com excec¢do para algumas intervengdes feitas por nos, que estdo em outra
fonte e em itdlico, utilizadas para esclarecer alguns pontos e dar mais fluxo a
narrativa.

Além disso, as figuras, todas extraidas do acervo pessoal da entrevistada,
foram empregadas como um meio de enriquecer a narrativa e, por iSso ndo estdo
dispostas conforme certas cientificas tradicionais, ou seja, anunciadas no texto,
centralizadas e com indicacédo de fonte.

% do cotidiano escolar da

Outro ponto a ser esclarecido sdo os “causos
entrevistada que foram destacados por apresentarem exemplos contundentes da
postura docente da entrevistada e de alguns dos problemas enfrentados nas escolas
da época. Este “causos” estdo apresentados numerados em quadro no corpo do
texto e serdo analisados em seu conjunto em capitulo especifico na parte de andlise
deste trabalho.

E importante ressaltar que a maior parte dos nomes citados foram trocados
por pseuddnimos por questado de direitos de exposicao, s6 foram mantidos os nomes
da propria entrevistada, do professor Lineu Adolfo Cardoso, devido a sua relevancia
para a trajetoria da entrevistada, dos professores da UNESP devido o significado de
seus nomes para a Geografia Académica no periodo, sobretudo aqueles ligados a
chamada “Geografia Quantitativa”.

Por fim cabe apontar que, apesar dos relatos produzidos nas entrevistas
terem muitas idas e vindas devido ao esforco em busca dos recortes que a memoria
guarda, a narrativa foi ordenada cronologicamente para facilitar a leitura e a andlise
com relacdo aos momentos da Geografia Escolar em cada periodo. Além disso, o

texto é dividido em trés grandes periodos: a trajetéria na educacdo basica, a

¥ Uma expressdo muito utilizada na Regido de Piracicaba que significa uma histdria que
pode ou nao ser veridica e é contada para ilustrar uma situagéo ou um ponto de vista.(NETTO, 2001)
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graduacao em Geografia e a carreira profissional, esta Ultima subdividida em
décadas tanto por questdes didaticas quanto por mostrarem aproximadamente as

fases da carreira da professora.

E a aluna torna-se professora.

Nasci em 5 Julho de 1946, em Piracicaba/SP, em uma

familia tipica da classe média da época. Meu irméo, o segundo

Ele fez administracdo na Universidade Metodista de

Piracicaba (UNIMEP), ele fez contabilidade, depois ele foi

para a administragdo da UNIMEP. O terceiro fez um curso

junto ao Servico Nacional de Aprendizagem Industrial

(SENAI) e foi até pouco tempo chefe da fundicdo da

DEDINI, ele se aposentou, continuou e s6 quando a

DEDINI comegou a dispensar de vez mesmo O0sS

aposentados, dai ele parou de vez. As minhas irmas

fizeram cursinho e prestaram vestibular, ndo passaram e desistiram. A outra, minha

irma cacula nunca se deu bem para escola, achou de casar, e abandonou. Mas meu

pai dizia assim... Havia uma fabrica de macarrdo, entdo era deste tamanho

(sinalizando com as méoszo) Aurora, era azul, a embalagem azul e 0 macarrao e ele

vinha com um selo pra poder pregar... Meu pai dizia assim para todos nés: “olha,

vocé num quer, vocé num quer, vocé nu quer estudar, eu vou pegar este selo e vou

pregar no papel e vocés vao assinar que vocés ndo quiseram estudar. Por que

depois eu ndo quero que vocés digam “meu pai ndo mandou, meu pai ndo fez...” Ele

costumava dizer isso até para os colegas que apareciam em casa e queria saber se
estudavam, exigia isso de todos nés.

Meu pai Comegou como ajudante de pedreiro, aos 12,13 anos, vindo da rocga.

Passou por varios cargos, fazendo carreira na empresa Ele era chefe da aciaria da

empresa DEDINI, trabalhou mais de 13 anos sé a noite, das 6 da tarde as 6 da

% Mantivemos algumas das reacdes da entrevistada na narrativa como forma de dar mais
vida as expressdes desta.
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manhd, e ele comandava 200 homens. E era muito respeitado, onde vocé perguntar
do nome do meu pai vocé vai ter boas referéncias dele.

Ja minha mae cuidava s6 de casa, nés éramos em 8 e naquela época nao era
comum a mulher trabalhar, ndo, tinha que ficar em casa. E dar conta de 8 e mais as
visitas, por que sempre tinha alguém, néo €?

Assim, ingressei no primario na Escola Estadual “Prof. José Roméao” em 1954,
guando tinha 8 anos, pois
fazia aniverséario em julho
e as escolas publicas de
entdo s6 aceitavam alunos
que completassem 7 anos
até junho. E a minha
familia ndo sabia que
poderia té-la matriculado
em uma escola privada e
ganhado assim um ano da
formacéao.

E interessante Foto de formatura do primério da E.E. Prof. José Romé&o (1958)
apontar que, quando fiz o priméario, este curso e toda a educagdo basica estavam
organizados ainda a partir dos moldes impostos pela Reforma Capanema?' ocorrida
em 1941 que, entre outras deixou o ginésio com 4 anos e o Colegial com 3, tendo trés op¢oes
para este Gltimo nivel de ensino. Além disso, a Geografia tornou-se Disciplina obrigatéria
para todas as séries dos dois ciclos e ganhou novos instrumentos didaticos, entre livros e
Atlas. Tais modificacGes foram vigente até 1961, com a promulgacdo da Lei 4024/61,
conhecida como LDB/61.(Saviani, 2008)

Ou seja, estudei em um periodo de transicdo tanto que a minha 52 série foi a Ultima
gue teve aula de latim... Entdo a prova vocé sorteava la o ponto e vocé tinha que
fazer a prova oral. Na prova oral caiu la uma licdo e a gente ndo aprendia, por que
era o ultimo ano, entdo foi dado assim sabe?! Foi uma pena viu, por que eu poderia

ter aprendido muito em Latim. Entdo o livro, que ele tinha, ele deixou de ponta

2l Gustavo Capanema(1900 — 1985), politico mineiro, ministro da Educacdo e da Salde
Publica de 1930 até 1945 no Governo Vargas
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cabeca para que eu pudesse ler as respostas, por que ndo podia reprovar. E como
nao tinha tido aulas, todo mundo tinha que ser aprovado. Isso aconteceu na 52 série.

Apbs o primario, eu prestei e passei ho exame de admissao através do qual
0S poucos ginasio publicos da época selecionavam seus alunos, tendo ingressado
na Escola Estadual “Prof. Jerdbnimo Gallo” em 1960, onde estudei o Ginasio e o
Magistério até 1968. Talvez pelo tempo ou por acontecimentos marcantes, esta é a
fase da vida escolar que me lembro melhor.

O ensino da época estava calcado em aulas expositivas, exigéncia de
memorizacdo de conteudos e disciplina rigida, com altos indices de repeténcia e
evasao, caracteristicas que senti na pele.

SO que tem uma coisa que aconteceu ai na nossa vida. Eu e mais 2 amigas,
nés ndo conseguimos passar, e meus filhos ndo sabem disso, eu reprovei 3 vezes
em Matemética. Eu tive aula particular, meu pai me ensinava. Mas sabe quando sua
cabeca néo aceita aquilo? Nao sei se era falta de capacidade de abstracéo, néo sei.
E a gente ndo namorava, ndo passeava, hada. Foi no Ginasio, acho que era a 32
série, Mas nos bobeamos, nés trés: a Francisca, a Danubia e eu. Nés ficavamos por
MEIO PONTO, num tinha tolerancia. Num tinha choro!

Entdo tomamos 3 bombas, nds tomamos. E ai o Gallo, ele ia jubilar os alunos
gue tinham sido reprovados 2 vezes, 2,3 vezes. E ai eu fiquei feliz da vida por que

1’* de bonde, sair da vila Resende®. Quer dizer,

nés trés vinhamos para o industria
na cidade (area central), nds s6 vinhamos para a cidade quando vinha visitar minha
nona, aqui na Rua Tiradentes (rua situada no centro). Ai que delicia! Fantastico!
Vim, falei e minha mée “de jeito nenhum!”. Sabe filha mais velha tudo fechadinho,
tudo... "Num vai, num vai, num vai” e eu vd por que eu tenho que sair; (Tinha muita
vontade de fazer o curso no colégio industrial, e até pensava em outras carreiras
gue nao o magistério, mas isso era muito ousado para a época.)

Ai n6s fomos |4 ao Gallo conversar sobre a transferéncia tal e ai nao
deixaram. “N&o vai de jeito nenhum” disse o diretor. “N&o vai sair! Vai continuar
aqui!” Dai eu tive que ficar l4. Contra pai e mde? Hoje ndo, hoje vocé bate o pé, vocé

faz, mas agora aquela época nado era assim! E eu ja tinha o que, mais de 15 anos,

2 Colégio técnico estadual, atualmente uma unidade do Centro Paula Souza
% pairro situado a 5 km do centro, sendo que o centro fica & margem esquerda e este bairro a
margem direita do Rio Piracicaba, que corta a cidade
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acho que tinha uns 14,15 anos. Eu fiz admissdo. Na minha época tinha admisséo
para entrar no ginasio.
Ai eu continuei no Gallo e
la eu terminei. Ai eu passei a
estudar de dia na 72 série e sO
tirava notas 6timas e foi s6 na 82

série que eu tive um 4,5 de

ciéncias... Entdo eu nao me ,° —a

lembro o que fiz na prova que eu l\ /\1

tirei 4,5 e tinha que ser 5 pra nédo =7

ficar vermelha! A partir desta

Ultima reprovacdo eu nunca mais

tirei nota vermelha... E eu chorava Foto de turma da 4° série do Ginasio da E.E. Mons. Jerdnimo Gallo” (1965)

e pedia pra ele, implorei que me
desse outra oportunidade, imporei pra me dar outra prova, pra eu ndo ficar com
nota vermelha, mas néo teve jeito.

Mas ai eu aprendi a estudar, sabe? Por que nés nos reuniamos na casa da
Roberta, que era minha amiga com duas colegas nossas: a Berenice que foi nossa
da nossa turma, hoje que ela é professora de matematica, também formada na
UNESP de Rio Claro e a Elizabeth, que ja é falecida, também nossa colega que
depois se tornou professora de Portugués. N6s todos tinhamos dificuldades, as
duas... A Berenice era a melhor aluna da escola e a Elizabeth era a segunda melhor
e a melhor em portugués. Entdo elas reuniam todos nés e passavamos horas da
noite estudando matematica com ela e a Elizabeth ensinava Portugués. Entdo ai
nunca mais tive problemas.

Durante o ginasio as aulas eram basicamente as tedricas expositivas do
professor e eu me lembro que no ginasio a gente usava Aroldo de Azevedo. Que era
0 “papa” da Geografia, me parece que ele ndo era nem professor de Geografia, ele
era advogado. Ai tinha uma tia dele que abriu uma escola em S&o Paulo e precisava
de um professor, ai ele foi dar aula de Geografia, me parece que s6 depois foi fazer
Geografia

E, acho gue sim, por que tinha conteddo o material dele, tinha muito, vocé

chegava a conhecer os dois livros do Ginésio, eu ndo tenho mais, mas era um livro
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pequeno, assim todo branco e preto, tinha que decorar, tudo assim, e esse
professore de Ciéncias de Ginasio, prof. Valdemar, ele também dava aula de
Geografia para nés, com o Aroldo de Azevedo. Ele era o Unico que tinha sala
ambiente, ele nos levava pra la e sempre fazia atividades com os atlas e nés
praticamente vivenciadvamos as atividades. Ele tinha também amostras de rochas e
outros objetos que ilustrassem a Geografia, quer dizer: "Vocé leu Aroldo de
Azevedo, decorou tudo aquilo, decorar cap. 1, cap. 2, pega 0 questionario e
responde, acabou problema.” Era um sistema tradicional baseado em leitura e
decoreba de textos e questionarios.

Havia trés opcdes para o colegial (atual ensino Médio), tinha o cientifico e o
classico, s6 que o classico eu ndo sei se tinha no Gallo, mas tinha o cientifico, que
era as exatas. Entdo nos fugiamos da matematica, da fisica, da quimica e eu me
arrependo até hoje, por que eu deveria ter feito. Mas por outro lado foi bom o
magistério que foi a minha carreira, ndo é? Foi 0 que eu escolhi, por que eu queria
trabalhar com criancas. Entdo em 1969 eu me formei no magistério, que era de 3
anos na época, em 1968.

E ai eu ja fui procurar em 1969, que naquela época eu era substituta efetiva,
mas nos s6 ganhdvamos como professora na sala de aula. O diretor abria inscrigdo
do que ele precisava para cada classe e vocé ficava de substituta, entdo ajudava
com a classe, tinha que fazer horario 14 e vocé ndo ganhava, s6 o dia que ficasse
com a classe.

E assim vocé ficava o ano todo na escola e como havia os “conchavos” e eu
era a mais nova, a Ultima e pouco esperta, entdo quando as professoras iam tirar
licenca, prémio, licenca saude, entdo procurava tirar justamente naquelas que talvez
tivessem mais experiéncia também em sala de aula do que eu. Por que eu nunca
tinha dado aula, ndo sei. Entdo eu esporadicamente, era uma aula um més, uma
ou outra por que eu também precisava ganhar meu dinheirinho.

Bom foi no més de novembro que a professora Vénia, ela mora aqui no
(edificio) Gianetti®*, ela precisou tirar uma licenca de 10 dias para cuidar da mae que
teve problema de coracéo e tinha uma escala e era minha vez, mas que felicidade!

10 dias! Vou trabalhar e ganhar por 10 dias!

% Sjtuada a duas guadras da residéncia atual de Maria Eliza, no centro da cidade
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E fui la dar os 10 dias de aula, era um segundo ano, naquela época ndo era
série, falava ano ainda. La na E.E. Prof.2 Abigail de Azevedo Grillo. Gente eu entrei
na classe, foi em 1969, e essas criancas so faltavam quebrar as cadeiras, foi terrivel!
Num tinha disciplina, num tinha educacdo. Terminei os meus 10 dias... pensei “eu?
Trabalhar assim? Num € isso que eu quero, num € com criangas que eu quero
trabalhar assim. O que eu vou fazer?” Lembrei do Prof. Lineu.

Por que nosso professor Lineu que era de Rio Claro, é... Professor Lineu
Alfredo Cardoso, ele é de Rio Claro, sé que ele fez em Sao Paulo o curso e ele nem
havia terminado ainda, ja prestou o0 concurso e passou.

Entdo o professor Lineu era nosso professor de Geografia quando ele veio de
Rio Claro era professor do Gallo e do Assunc¢éo ( Colégio confessional Dom Bosco).
E o professor Lineu tinha uma metodologia para trabalhar Geografia que eu passei
a gostar, o aluno passou a gostar, por que trabalhava com os atlas, entdo tudo que
ele ensinava vocé tinha que acompanhar no atlas.

Entdo ele dava aula, cada um com seu atlas, nossa escola tinha um atlas
para cada um e ele tinha a sala ambiente dele com todos os atlas, mapas mundi,
livro etc. Dai nés desciamos jA com os atlas e tudo que estivesse explicando vocé
tinha que descobrir nos atlas.

E depois de toda aula ele dava uma chamada oral. Ele levava as tdmbolas, as
pedrinhas de tdbmbola e sorteava e ja na 12 vez eu fui chamada. Isso no Ginasio
ainda, s6 que eu ndo tinha estudado, ele fez as perguntas e eu tirei zero. Era
namero, nota, naquela época.

E ele me chamava de “Cazd”: “6 Cazbd e etc.” por causa do Cazzonato, 0
sobrenome, por que eu era solteira nesta época, Na faixa do 13 anos, um pouco
mais, eu ja tinha 15,16 anos. Ai eu falei “o qué?” toda aula ele fazia a chamada e
todo mundo tremia, morria de medo naquela época! “Quer saber, eu v estudar!”

A partir do segundo dia em diante, nunca mais tirei nota baixa ou era 8, 9,10
ou era sO 10 e quase toda aula eu era sorteada, quase toda aula, entdo tinha que
estudar, por isso que aprendi geografia.

Ai quando tive aquela decepcdo com o magistério eu fui ao Gallo, e o prof.
Lineu, me instruiu assim:

- Vai fazer Geografia em Rio Claro! Vai fazer! - Ele disse.

- Ta bom, o que eu tenho que fazer?
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- Vocé vai la traz o prospecto [era assim que chamava] traz o prospecto que o
contetdo voce...

E assim eu fiz, eu e mais duas colegas: Maria Eugénia, que foi fazer Letras na
UNIMEP e a Josete que foi fazer Servico Social, das trés s6 eu passei, eram 50

vagas nao sei quanto é hoje.

Entre a Quantificacdo e a Revolucdo: Estudar Geografia em Rio Claro na

década de 1970

Nas décadas de 1960-70 ainda havia poucas opg¢des para o ensino superior no Brasil,
situacdo que se agravava nas regides interioranas, visto que a maior parte das instituicdes
concentrava-se nas capitais. No estado de S8o Paulo, ndo era diferente, existia a
Universidade de S&o Paulo na Capital e em algumas cidades, institutos isolados espalhados

pelo interior e a Universidade de Campinas

Professores
Geografia(1973)

do Departamento de

(UNICAMP), além das tracionais Universidades

confessionais, como a Pontifica Universidade

Prof. Anténio Olivio Ceron

Prof. Anténio Cristofoletti

Prof. Helmut Troppmair

Prof.2. Margarida Maria Penteado
Profe.
Profe.
Prof. Ruy Nunes

Prof.

Prof.2. Elizabeth Greta Arens

Catélica (PUC) ligada a igreja catdlica e a

Mackenzie da igreja Presbiteriana. E mesmo as

Jurgen Richard Langenbuch

: existentes
Miguel Cezar Sanches

instituicbes  ja ofereciam  pequena
variedade de cursos.

Walter Cecilio Brino ) ] ] o
Sendo assim, a partir da influéncia do

Prof.2. Silvia Seringardi Sampaio
Prof.2 Lucia Helena de Oliveira Gerardi
Prof.2Livia de Oliveira (dep. de Educacao)

Prof. Jo&do Dias da Silveira (Falecido em
1972)

Rio Claro®.

professor Lineu, e da necessidade de continuar
na mesma cidade, eu decidi inscrever-me para
0 processo seletivo do curso de Geografia da

Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras em

E quando eu fui pra I (Rio Claro) buscar o prospecto para eu estudar, havia

alunos que hoje séo professores de 14, como o Tavares e o Silvinho Brey que tinham
um cursinho preparatorio l4. Até algumas das minhas colegas iam pra la fazer

cursinho e eu nado sabia. Depois que eu descobri, mas ai ja era tarde mesmo. E eu

% |nstituto incorporado a UNESP em 1976.
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ndo tinha condicéo de viajar todo dia e tal, ai eu estudei por minha conta mesmo,
mais duas amigas minhas.

Era uma prova oral, escrita e oral, e a prova oral era caiu um mapa, olha
como ele tinha ensinado a localizar, os graus, como vocé sabia se era Norte, Sul,
Leste ou Oeste, entendeu? E eu me lembro do prof. Helmut na banca examinadora,
ele eu me lembro por que depois foi meu orientador, ndo é? E ndo me lembro dos
outros professores. Mas eu passei em vigésimo sexto lugar, de 50 vagas, eu acho
que eu fui muito bem! Por que eu me preparei sozinha...

Ai eu em 1971 fui fazer o curso, era a 132 turma, o0 curso era quase integral,
tinha dia que vocé tinha aula de manhd e a tarde, tinha dia que nao, ou s6 de
manha ou s6 a tarde. O Ultimo ano que eu tive mais puxado, que eu tive aula com o
Dr. Jo&o Dias da Silveira, da Africa, tive com o Valter da Climatologia, em 1971 este
foi 0 ano em que meu irméo faleceu.

O Ruy era muito engracado, que ele tinha tudo na cabeca, ele ndo usava
nada, tudo, tudo, estava prontinho ja, ele era da regido de Descalvado. Ele saiu nédo
sei por que e foi criar bois, tinha terras, até aonde a gente sabe!

Eu gostava muito da geografia Fisica, e

no primeiro ano tive aula de Geologia com o || Causol: Um tal Professor

prof. Nivaldo, ele usava 6culos e ndo era muito || Eu tive também aula com o
professor Odeibler, s6 que vocé

alto. Punha na lousa metodicamente os pontos | tinha que fazer direito, mas eu tive
outro que era o de Geografia da

do conteldo, sabe: 1, 1.1, 1.2 e eu diria, sei la 9 | Populacdo. Ele era de outro estado,
ele se achava todo, ele falava assim

pontos. E nds nunca tinhamos visto este tipo de || Pranos: -
-Sels sao uns besstas, Sels sao uns

i i A besstas!
coisa, ninguem gostava. Falava assim na sala de aula! Mas

Ai acho que todo mundo Comegou a dai tinha que fazer uns gréfiCOS no
papel milimetrado e nds iamos para

reclamar e ele parou e falou: “levanta a méo || Uma excursado com o Rui e tinha que
entregar o trabalho no dia seguintes

quem fez magistériol” e quase todo mundo || € aquilo ndo rendia por que era um
monte de contas e contas. Eu sei

levantou, s6 uma meia dGzia que ndo, era a || 9ue passamos a noite e no outro dia
de manha ndés fomos viajar com o

Jenifer, a Alice e a Raquel, acho que elas tinham || Rul. ~ numa  excursdo  de
geomorfologia.

feito o Cientifico. Mas como todo mundo

levantou o professor pois a mao na cabeca e falou: “Por isso!” Ninguém entendia

nada de Geologia, ndo sei se ele estava acostumado com o curso de geologia.
Ainda durante o curso eu consegui aula perto da usina Santana que era em

Rio Claro |a dava aula particular pra duas criancas, aulas assim das primeiras séries,
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que eram terriveis filhos dos donos da usina, terriveis mais eu trabalhava mesmo
assim, por que ganhava, ndo é? Para nao ter que pedir dinheiro para o meu pai, ndo
gue ele ndo pudesse, ele até podia, mais como eu nunca trabalhei assim com
salario, horério para eu estudar, além de eu querer mesmo dar aula, néo
desperdicaria a oportunidade.

Eu casei ainda quando era aluna da Geografia, no terceiro ano e recebi um
telegrama de felicitacdes do Departamento e de meus colegas, mas esperei cinco
anos para ter meu primeiro filho, por que queria fazer o mestrado antes. S6 que
entrei no Mestrado em 1978 e ele nasceu em 1979.

Na minha época néo tinha iniciacdo Cientifica, s6 um tipo de monitoria, mas
apenas a Jenifer, a Alice e a Raquel sabiam e faziam isso. Elas eram as estrelas da
classe, mais tarde soube que a Jenifer e a Raquel foram para o Instituto Nacional de
Pesquisas Espaciais (INPE) e escreveram um livro sobre Sensoriamento Remoto. Ja
a Alice, eu num sei se ela se casou e foi pra outro lugar. Elas eram super “CDF”,
tinham outras alunas boas, mas elas eram as melhores. Eu nunca tirava nota muito
alta, por que eu estudava mais eu nunca tirava, hum eram boas notas como as
outras.

Passado anos eu me encontrei com uma das nossas colegas no dnibus por
gue ela também trabalhava em S&o Paulo, ai a gente estava conversando, tal, tal e

ela falou assim "Ah...” e eu falava: “a fulana era boa aluna e boa nota” “O que? vocé
acha que elas estudavam? Elas eram craque em cola!” Colavam adoidado, eu ndo
sei como por que eu nao sabia fazer isso.

Lembro-me de uma vez que o professor Jirgem, era professor de Geografia
Urbana, e huma prova caiu uma questao I, deve tem sido alguma coisa relacionada
com meio de transporte eu acho, vocé tinha que escrever la a palavra. Sei que 14
alunos tiraram zero com o professor por que todos os 14 colaram igual! Colaram
igual, entdo tiraram Zero, eu num tirei por que eu nao colei, e eu n&o consigo mesmo
colar.

Desde que aprendi a estudar, la no Gallo, nunca parei. Na faculdade nés aqui
de Piracicaba nos reuniamos para estudar, era a Maria José, a Fernanda, a Cidinha,
a Maria Luiza e o Fernando. Dai entdo nds nos reuniamos na casa de um ou de
outro e a maioria vinha na minha casa, menos os meninos por que acho que eles

tinham outras, outras atividades. Até algumas das meninas dessas minhas



70

coleguinhas, das minhas amigas davam risada, contava piada e estudava pouco. Ai
a minha mée um dia me chamou e falou assim: “Olha, entdo vocé nao tem tempo de
estudar fim de semana, ndo tem tempo, entao vocé esta se prejudicando.”

E a minha mae tinha toda a razao, entdo elas estudavam depois vinham para
fazer bagunca, eram duas ou trés alunas da UNESP. Ai o que eu fiz, tinha a
Conceicdo que era muito inteligente, ela conseguia compreender o essencial do
contetdo entdo nds dividimos o grupo, ai comecamos a dividir o grupo. Entao ai
comegamos a estudar: Maria Luiza, Maria José e eu. Entdo ndés trés passamos a
estudar separadamente, para que ndo nos prejudicassemos quando reuniamos o
grupo maior, por que elas também estudavam escondido e... depois vinham
atrapalhar.

" ) O ensino era tradicional demais, por que o
Causo 2: “Australopitecos pord

Sapiens Copiadoris”

Além disso, nunca conseguiram um
professor de Antropologia, que ficou o
Albertino, ele era da UNICAMP. Era um
professor grandalhdo, ele entrava na
sala, dava aula, saia e ninguém
entendia nada. Ai ele pediu um trabalho
e com ele era aprovacgéo por gréafico: se
vocé comecasse do zero, tal curva
sociolégica, entdo seria aprovada, se
voltasse era aprovada. SO de pensar
fico louca, tinha que tirar aquele minimo
pra ndo ser reprovada. O trabalho era
sobre os Australopitecos, e ndo me
lembro quem mandou fazer o trabalho
ou foi o da Evelyn, que nés pegamos e
fomos emprestando e mudando, para
tirar a bendita nota e passar com ele. E
todo mundo passou.

professor dava a aula tedrica, explicava e vocé
nem suspirava e copiava “até o suspiro do
professor”. Por que depois eu nao tinha tempo de
ficar 14 na Biblioteca, por que eu viajava, a
maioria viajava, entdo ndo morava em Republica
pra ficar la a noite. Alguns moravam |4, como a
Antbénia, que era do Mato Grosso, a Marcia, a
Leticia de Santa Gertrudes, a Juraci que dizia: “6
horas da tarde era a hora mais triste, por que o
sol se escondia, a cidade esvaziava e vinha a

melancolia”.

Em 1964 o presidente Jodo Goulart foi deposto por uma junta militar que passou a

governar o pais de forma ditatorial. Tal situacio afetou diretamente 0s cursos superiores das
Ciéncias Humanas, devido o carater contestador que muitos assumiam. Na Geografia de Rio
Claro nédo foi diferente, e se manifestou em dois vieses: a ascensdo da chamada Geografia
Quantitativa e o esvaziamento das disciplinas mais ligadas a analise da sociedade e seus
problemas.(Jacinto,2000)

Quando cursei, na década de 1970 a ditadura estava no auge, tanto é que
nem aprendi nada de sociologia por que a professora tinha fichas e quando a gente

fazia alguma pergunta ou contrariava, ela ficava muito nervosa. S6 ha pouco tempo
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gue eu descobri o0 porqué desta atitude dela. Entdo o pessoal o pessoal falava: "se
tirar a ficha ela num consegue dar aula...” Até queriam fazer isso, esconder de
propésito, mas nunca conseguiram.

Quanto a Historia, nés tivemos duas professoras da USP. A Julita e a outra eu
ndo me lembro. Elas Estavam sempre juntas com sacolinha de plastico de papelédo
assim andando por la. A Julita dava Histéria de Portugal parece e a outra num
lembro se era, uma era bem delicadinha e a outra era mais cheinha eu ndao me
lembro o nome da segunda, mas a gente teve sim Historia, ndo lembro se no
segundo semestre ou foram 2 semestres. S6 que foi assim “en pasant”.

O curso era mais voltado para a Geografia Fisica e a Quantificagdo. Sabe que
eu fiz trés semestres de Estatistica, por que peguei duas DPs com o Prof. Valter
Brino e depois eu fiz com a prof.2 Lucia Helena Gerardi ja no Mestrado. Varios
professores utilizavam uma abordagem quantitativa, o Prof. Antonio Cristofoletti
analisava a evolugdo dos rios com uns “grafos”, acho que era esse o nome. E ainda
tinha o Prof. Ceron, na agricultura, que depois que voltou da Nova Zelandia
comecou a utilizar a Teoria dos Sistemas e um livro chamado “Models in Geography”
que nos lemos alguns capitulos. Provavelmente na revista “geografia” deva haver
algum artigo explicando ou utilizando estas teorias. A aula dela era muito
complicada por que isso era novidade.

Nossa, o Ceron me deu trés disciplinas no terceiro ano acho, por que no
segundo ano era o prof. Ceron de Agraria, o prof. Valter Brino de Clima e o prof.
Dias da Silveira sobre Africa, e eles tinham um método no qual somavam as notas e
tinha que tirar no minimo 7 cada uma, mas eu tinha ficado de DP com o prof. Brino,
pois eu ndo conseguia compreender aqueles graficos de diferenca de pressédo. So
sei gue no outro semestre eu passei entdo... Por que depois deste semestre neste
ano (1972)que o meu irméo faleceu, que ele foi ao rio afogou e tal, teve cancer... E
uma fase triste ai.

Como eu era aluna da Faculdade e ja lecionava percebi que a influéncia da
quantitativa no ensino veio de forma indireta, pela inser¢do de gréficos e tabelas nos
livros didaticos, que eram o maior instrumento em sala de aula. O contetdo
especifico da faculdade serviu mais de base para que eu pudesse interpretar as
informacdes nos livros e transmiti-las para os alunos. Por que né&o tinha muito haver,

agora la dentro do curso era bem complicado, eu tinha que estudar bastantes para
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poder ir bem, para poder compreender, por que era tudo novo e vocé nao tinha uma
bibliografia disponivel, principalmente em portugués, se havia algo era em lingua
estrangeira.

O ultimo ano foi 0 mais puxado, por que tinha aula quase toda manha e tarde

e nesta época faziamos estagio com a prof.2. Livia de Oliveira numa escola proxima

Formandos do Curso de Geografia da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Rio Claro(1973)

a faculdade que na época era um colégio de aplicagdo, um modelo de ensino, mas
depois virou uma escola comum. E ai eu me formei em 1972, mas a formatura foi em
janeiro de 1973.
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O inicio de uma carreira como professora de Geografia na rede publica

paulista na década de 1970

Depois que eu me formei ai foi aquela correria, aquela loucura, por que

“agora” vocé quer ganhar dinheiro, vocé quer ser profissional.

Entdo n6s iamos para Campinas no “Culto a Ciéncia”, a atribuicdo era la. O

local era gigantesco, maior que um quarteirdo, entdo dava duas, trés voltas de

candidatos, entdo ndo dava nem uma volta ja ndo tinha mais aulas, ai vocé voltava.

Eram aulas excedentes, por que demorou pra ter
concurso e eu era ACT?.

Eu ja lecionava como substituta-efetiva para
as séries iniciais (12 a 4%) e dava aulas particulares.
Mas em 1972 sairam no jornal algumas aulas l4 na
E.E. "Prof.2 Mirandolina de Almeida Canto”. La no
bairro Piracicamirim(localizado cerca de 7 km do
centro), era 62 feira, 11 horas da manha eu li no
jornal, ai falei “pronto! E essa que eu vou!” N&o
sabia onde ficava a escola, que 6nibus, nada, nédo
tinha ninguém que levasse por que nao tinha carro,
taxi entdo “imagina pegar taxi naquela época”.

Ai eu entrei e sai do banho comi uma colher
de arroz peguei meus documentos, minha pasta
que j& estava tudo pronto e sai. Na Vila Resende?’

de o6nibus até o *“abrigozinho®®’

aqui da Av.
Armando Salles de Oliveira (avenida no centro da
cidade). Chegando |4 encontro uma coleguinha
minha que era substituta na E.E. Prof.2, "Abigail de
Azevedo Grillo”. Contei para onde ia e ela disse:

"vocé tem que fazer assim, assim, assim, sO que 0

Causo 3: Maior Tristeza

A coisa mais desagradavel que eu
tive na minha vida profissional foi
gquando eu comecei la em 70, la no
Mirandolina que eu tinha a classe no
dia da prova e tinha uma menina que
estava colando e perto dela tinha
outra que nao estava colando. A que
estava colando era branca e a que
ndo estava era negra

Isso, eu fico triste até hoje quando
eu lembro, mais eu num fiz por
querer, na minha consciéncia eu
achei que se tirasse a menina negra
de perto ia ficar mais facil para eu
chegar a branquinha que é a que
estava colando. Mas a outra ficou
ofendida por que eu acho que ela se
sentiu como negra que eu estava
mexendo com ela, eu acho, pela cor.
Entdo passou uma semana de aula e
ela ndo voltou mais para escola, pelo
menos na minha aula ela nunca mais
apareceu.

E eu que sempre defendi que
sempre procurei ndo fazer distingédo
de classe, de raca, de nada, nunca.
No meu comecgo de carreira, talvez
isso tenha ajudado a ter outra
atitude com relacdo a estas questdes
depois.

E ndo tinha como, sabe eu era
imatura também naquela época,
entdo ndo teve como ir procurar a
menina, pedir para que voltasse tal.
Isso foi acho que o meu maior
pecado enquanto professora foi
esse.

Onibus tal hora ele vai para Av. Dois Coérregos (situada proxima no bairro

*professor Admitido em Carater Temporario
2 Vide nota 22

8 Termo empregado para referir-se ao terminal de 6nibus municipal
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Piracicamirim) e te deixa na porta, mas nao vai ter, entdo vocé vai ter que descer no
Piracicamirim naquela rotatériazinha, onde bifurca ali...?”

Entdo subi correndo reto, cerca de 10 quarteirdes, cheguei 5 para meio-dia e
encontrei todos 0os meus colegas da UNESP |a. Eu sei que o0s encontrei esperando
pela atribuicdo, e quando cheguei ficaram espantadas por que ndo contavam que eu
fosse. Pois eles ndo comentavam quando ia ter atribuicbes para nao ter
concorrentes.

Entéo o diretor, senhor Everton esperou até meio dia para fazer a atribuicéo e
ai deu empate nos pontos com o Benedito, que como hoje sdo contados pelos dias
trabalhados no estado. Nao tenho certeza, mas acho que o que me deu as aulas
foram os pontos da experiéncia como substituta-efetiva. Era uma 72 e uma 82 séries,
s6 2 ou 3 aulas, muito pouco. Mas logo em seguida eu fui para a Divisa,
Tanquinho(bairros periféricos da cidade) e também a cidade de Rio das Pedras. Mas
essas foram as minhas primeiras aulas como professora de Geografia.

Quando comecei a lecionar na década de 1970 ndo me lembro de qualquer
material que a escola tenha me obrigado a trabalhar, por que tinham os livros
didaticos e eu me preparava. Procurei sempre usar o livro do autor Melhen Adas por
gue eu achava que era 0 mais completo e dificil, mas eu explicava com o atlas.

Neste periodo ainda estavam em vigéncia as diretrizes da LDB de 1961, com algumas
modificacfes impostas pelos militares. Segundo Saviani(2008) esta nova concepcao
pedagogica foi norteada pela ideia de que a educacdo deveria servir para o desenvolvimento
econdmico do pais, trazendo para a escola uma concepcao tecnicista baseada na eficiéncia e
na produtividade numa ““busca pelo maximo de resultados com o minimo de dispéndio™.

Porém, estas mudangas s6 foram sentidas com a promulgacéo da Lei 5692/71, que
trouxe para as escolas as guias curriculares. Estes documentos serviam de orientacio para
as atividades a serem desenvolvidas, mas ndo eram impostas pelas escolas.

Entdo tinha o “Verddo"®

, que era assim: nds olhavamos primeiro ele, mas o
gue eu sempre fiz na mina vida como professora é que pegava aquilo e procurava
trazer de uma forma diferente e ndo s6 a decoreba, por que eu comecei com a
decoreba. Eu decorava livros, os capitulos do livro, eu explicava para eles, lia se a

classe precisasse. Mas eu procurava explicar aquilo e dava o famigerado

% Nome pelo qual ficaram conhecidas as Guias Curriculares devido a cor da capa e a
orientagdo teodrica alinhada aos interesses do Governo Militar de entao vigente no Brasil.
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questionario na lousa e as respostas todas iguais, agora como eu me preparava, se
o aluno respondesse da forma dele, mas estivesse de acordo com a correta eu
considerava.

O “Verdao” era o guia curricular, no qual tinha uma lista do que tinha que
trabalhar, mas eu tinha liberdade para adaptar por que eu me esforcava para dar
aula, para trazer os alunos, mas nos liamos e sabiamos mais ou menos que era
aquilo que tinha que dar. A aplicacao dele foi limitada por que nds o lemos, vimos o
que tinha e continuamos com nossos livros didaticos. N&o foi como no vermelho®
que tiveram varios cursos, acompanhamento e cobrancga. Esta constatacdo também foi
feita por Kobayashi cuja dissertacdo analisa as propostas curriculares de geografia: “Com
os dizeres do documento, ndo nos fica evidente a existéncia de uma total rigidez curricular,
ou imposigdo curricular.” (2001: 61).

Entdo vocé tinha os livros e ai comecava a trabalhar com os alunos,
conforme a escola eu fiz com que o diretor comprasse um Atlas. Na E.E. Prof. Sud
Menucci, por exemplo, todos os meus alunos tinham o seu atlas la, entdo na aula de
Geografia eu os trazia num pacote, da mesma forma que fiz em outras escolas, que
era o sistema la do meu professor Lineu. O que eu fazia era pegar o conceito e
expandir, fazendo com que os alunos pensassem sobre aquilo. Com excec¢do de
alguma turma algum ano, mas a maioria da minha préatica foi assim.

Em 1973 fiz a especializagdo, por que estava como ACT no Estado e
precisava de pontos para conseguir mais aulas, entdo fui até Rio Claro procurar o
prof. Helmut (Troppmair) e explicar para ele o que eu precisava. Ele disse que n&o
existia isso la, mas que poderiamos comecar. Com isso fiz dois trabalhos com ele:
um sobre veiculos e combustiveis e outro sobre as areas verdes em Piracicaba.

Na primeira eu passei em vérios pontos da cidade cronometrando quantos
veiculos passavam por minuto, o que afetou meu olho por causa da poeira. Ai eu
conclui que em 1975 havia 1 veiculo para cada 8 habitantes aqui em Piracicaba.
Além disso, ele me ajudou a converter a quantidade de combustivel, por que eram
medidos em galdes para saber o consumo de gasolina e de 6leo e medir a

emanacéo de Hidrocarbonetos ja naquela épocal

% Refere-se a ja citada Curricular da CENP tanto pela cor do volume quanto pela tendéncia
politica marxista ou “de esquerda” expresso no documento.
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Na segunda foi sobre as areas verdes em Piracicaba, entdo eu levantei a
guantidade em algumas pracas do centro e também fui para a prefeitura e trabalhei
com fotografia aérea na escala de 1:200. Ai nos estabelecemos no papel
milimetrado a relacdo de escala e eu media quanto havia de vegetacao no jardim, no
quintal etc. e classificava entre rasteira, arbérea ou arbustiva. O mesmo que fiz aqui
a Vanda Faganello fez para o municipio de Rio Claro, ai ele juntou os dois e fez um
artigo para a revista “Geografia”. Ai eu consegui 0os pontos e passei na frente de
muita gente por que ndo era comum esse tipo de curso.

Mas a lei 5692/71 também instituiu os Estudos Sociais que tiraram muitas das
aulas de Geografia, e para piorar Piracicaba tinha poucas escolas, ndo era como
hoje. Para vocé conseguir escola vocé tinha que 6 (gesticulando) batalhar por que
era complicado.

Ai eu tive que fazer um curso para poder lecionar esta disciplina. No curso
ninguém aprendeu nada, por que o professor ficava lendo na sala, ele era um
coronel la de Sdo Paulo e vinha dar aula em Tatui. Mas também nédo podia fazer
mais nada por que era época da Revolucéo (de 1964). Eu sofri muito, por que tive
que pagar e também por que ndo estava acostumada com aquela moleza.

Mas no final das contas essas aulas de

Causo 4: Que idioma € Estudos Sociais funcionavam assim: “Quem era da

este? L L
Era muito bom, era a tarde e eu tinha | HiStOria puxava para o lado da Historia e quem era

uma 72 série que um dia fui dar uma . -
prova para eles que ja estava = da Geografia para a Geografia”.

marcada e tal. E n6s tinhamos o p .
questionario, ainda naquela época, Nesta época eu trabalhava principalmente

por que conforme o diretor exigia . .
entdo eu entrei, dei a prova. Depois = Nas areas mais afastadas do Centro, na zona rural,

olhei pra frente da classe e olhei . . < .. .
para '?Ousa e a lousa inteirinha | tinha Tanquinho, Agua Santa, Divisa, Rio das

escrita e eu olhava, olhava e ué? . .. . .
N&o é inglés, ndo é francés, nao ¢  Pedras (cidade vizinha). Eu ia para Rio das Pedras

alemdo, o que é isso? Fiquei ~ .
pensando... Ai eu descobri que eles de manha segunda, quarta e sexta e terca e quinta

tinham colocado o questionario todo . . A
na lousa com as reqspostas, tudo de a tarde ia para Tanqumho e Agua Santa. Como

tras para frente. Olha que genial! E ~ . Al . .
eu sem perceber essa criatividade, = NA0 havia Onibus que desse, eu precise tirar

dei zero pra classe por que eu . - o~ . . .
recolhi as provas, eu devia ter dado = carteira de habilitacdo para ir de carro, isso foi em

{dez} para eles. Devia ter dado {dez} 1974
para estimular outras atitudes :

inovadoras. Além disso, quando eu trabalhei no (E.E.)

Prudente (de Morais) em 1978-79 tinha Educacdo Moral e Civica e eu peguei essa

funcdo. Era como se vocé fosse um coordenador responsavel por umas aulas fora
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da sala na qual vocé programava uma atividade em relagdo a patria. Por exemplo:
programar quem é que ia cantar o Hino Nacional todo fim de semana, ai vocé tinha
gue ir la para cantar com eles. Ficava responsavel também por programar e chamar
alguém para dar palestras para os alunos. Lembro que fiz isso em Tanquinho
também, por que dai aumentava um pouco a jornada.

Enquanto era ACT, a escola na qual trabalhei mais tempo foi Tanquinho, até o
mestrado foi em Tanquinho, por que era uma escola pequena muito boa, zona rural,
Tanquinho, 4gua Santa, e essa da Divisa, que eram escolas pequenas e eles
trabalhavam. Eles levantavam as 5 da manha e iam tirar o leite, iam dar comida para
0 gado, alguns inclusive cortavam cana, depois tomavam um banho, almocava e
vinha para escola. Os donos da terra, ndo s6 os empregados néao, todos eles, tudo
junto.

Fizeram isto (causo 4) a 72 série por que a gente corrigia os questionarios na
lousa com as respostas todas iguais. Mas quando o aluno respondia na prova com
as suas palavras aquilo que tinha sentido, que tinha relacdo com a pergunta, eu
considerava certo. Nao precisava ser a resposta decorada por que ele pensou,
procurou explicar, mas quando ele explicava certo claro, ndo era qualquer coisa na
explicacdo que eu aceitava. Mas essa turma fez
isso. Ai quando me efetivei em Sdo Paulo eu aboli o

Causo 5: Fernando

uestionario, aboli.
9 Fernandez

E tinha um aluno la em S&do Paulo
gue chamava Fernando Fernandez,
(suspiro) esse menino dava muito
trabalho para todos os professores,
por que ele num sabia nada e num
gueria saber de nada, era aluno do
noturno. Eu dava aula de manha, a
tarde e a noite (respira fundo) e esse
menino ele dava muito trabalho, ai
0s professores comecaram a
reclamar com a dona Rosa Deltovo

Década de 1980: Proposta Curricular, Mestrado

e mais experiéncias como docente

No inicio da década de 1980, que coincidiu com o
inicio dos movimentos de redemocratizagdo do pais e de
efervescéncia no campo tedrico de ideias marxistas e de
critica social, antes reprimidas, como apontado
anteriormente foi elaborada pela Coordenadoria de
Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP) uma nova

proposta curricular para o Estado de Sdo Paulo que

gue era a diretora. Entdo ela falou:
“Vamos fazer uma reunido”, “entao
vamos!”. Chamou o pai que veio. Ai
fizemos a reunido: todos os
professores, Fernando Fernandez e
o pai. E todos explicaram
detalhadamente o que ele fazia na
escola e o pai s6 ouvindo. Um
senhorzinho humildezinho, ele
ouviu, ouviu e so falou isso para o
filho: “a partir de amanhd, se eu
receber mais alguma reclamacgao
sua, eu te arrebento de pau!” Sé
falou isso, agradeceu e foi embora.
A partir do dia seguinte esse aluno
mudou da agua para o vinho, mudou
completamente, foi outro Fernando
Fernandez.
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substituiria definitivamente as Guias Curriculares da LDB 5692. Historicamente 0 processo

de elaboracdo da Proposta Curricular é tido como de grande participacao dos professores

da Educacédo Basica e Superior, apesar de eu nunca ter sido informada deste processo.

Apesar de alguns professores terem ficado com um “pé atras” com a

“Vermelhina”®!

Causo 6: Livro Didatico e

um caso de postura.

Depois consegui remogdo para
Piracicabana (EE Prof.)
Sud(Menucci), e |4 eu tinha uma 82
série, 82A de manh& que eu tinha
uma menina, bem nessa fileira aqui
do meio, |14 no fundo, uma menina
bonita mais conversava a aula
inteira fififi... Todas as aulas. Um dia
eu parei e falei “escutava aqui
fulana, explique, fale, por que é que
vocé age dessa forma?” (suspiro) e
tal, custou e eu fiquei cutucando até
que ela falou "sabe professora eu
ndo entendo uma palavra que a
senhora fala na frente!”.

“ A ndo, esta bom” entdo ai eu me
dirigi para classe e disse: “olha, ta
vendo esse livro aqui, € o Melhen
Adas, € um dos melhores livros que
tem agora para vocés estudarem
Geografia, vocés acham...”, todos os
alunos, “ que nés devemos deixar
este livro e pegar.. outro mais
fraquinho? Bem assim mais facil
mais simples para que a gente
possa...”, nossa, a classe inteira: “
de jeito nenhum, vamos com esse,
vamos com esse”. Ai eu propus para
ela “A partir de amanha tal horério
eu estou aqui na escola a sua
disposicdo para eu explicar para
voceé tudo que ja foi feito, e vocé nao
vai pagar nem um centavo, para que
possa acompanhar daqui para
frente!” Eu fiz de conta que eu
acreditei, mas eu fiz essa proposta
para ela, do dia seguinte em diante
ai ela mudou completamente, ai
melhorou, mesmo sem ter vindo
pedir ajuda.

, eu nunca fiquei por que ja trabalhava. Por que a maneira como eu

fazia, e o contetdo de livros como o do Melhem
Adas e do Igor Moreira sdo “de peso” para o
segundo grau. Vocé ha de convir que existiam livros
muito ruins, com conceitos errados ou fraquinhos.
Por isso quando veio a proposta para eu colocar em
pratica foi facil. Mas a maior parte dos professores
teve dificuldade por que estava acostumado a
trabalhar a Geografia Fisica e ficava nela o ano
todo, quando chegava na Humana que tinha que
explorar mais j4 acabava o ano. Eu me lembro que
iSSO aconteceu muitas vezes comigo.

Em 1981 eu me efetivei e assumi o cargo la
em S&o Paulo na ultima escola da entdo 162
delegacia de Ensino |4 no comecinho da Rodovia
mais antiga para Santos, a Anchieta. Eu saia de
Piracicaba segunda as 8:30 da manha, pegava o
Onibus e ia direto para a escola e a noite eu voltava
para a casa de uma prima, entdo ia de metrd até a
estacdo santa cruz, ai pegava um 6nibus que me
deixava na esquina da escola e ai ficava durante a
semana la e voltava 52 feira a noite, a meia noite,
uma hora eu estava chegando a Piracicaba, ai
ficava sexta, sabado e domingo.

Foi um ano e meio assim legalmente falando,

%1 Vide nota anterior
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mas de trabalho mesmo foi menos, por que eu tinha o meu filho com meses e o
Victor estava sempre doente, entdo precisava sempre tirar licenga por causa dele.
Entao trabalhei & mesmo, acho que dava uns 8 meses de trabalho.

Mas os alunos eles liam muito, eles tinham o habito da leitura. Eles se
instruiam por conta prépria, entdo era diferente do interior, por aqui para eles lerem
um capitulo do livro era uma coisa muito dificil. L4 os aluno eram muito aplicados,
talvez pela vida na metrdpole ser mais dificil. Tinha alunos que trabalhavam no
Hospital do servidor Publico: uma menina e um menino. E sair de |4 para o servidor
publico era uma viagem.

Além disso, os colegas desta escola eram muito legais, tinhamos um grupo
muito unido, todos se ajudavam, muito diferente daqui. Sabe que eles até mudaram
0 horério da escola para eu poder voltar na 52 feira a noite por que eu tinha um filho
pequeno e era de longe. L4 nds revisdvamos que ia fazer a janta na escola, entdo
guando era a Rose ela trazia beterraba e eu sempre fazia macarrdo com linguica,
gue era o que dava para preparar na escola, ai todos comiam juntos. Eu tenho
muitas saudades de 14, até um filho meu mora em S&o Paulo, eu preciso criar
coragem e pegar um dia para procurar minhas colegas.

Eu nunca pensei em fazer pedagogia justamente por que nunca tive essa
intencdo de fazer carreira no magistério, como diretor, supervisor de ensino, por isso
procurei sempre fazer dentro da Geografia mesmo. Nao me dou a este tipo de
funcdo. Eu morava em frente ao [EE]Sud [Menucci], escola em Piracicaba para a
gual em vim removida em 1982, e uma vez precisava de alguém la. Por que nédo
tinha direcdo nenhuma, nem o diretor, nem assistente, entdo foram me chamar para
eu ficar um pouquinho na escola respondendo. Ai eu fiquei |la uma hora, umas 2 ou 3
horas. Deus me livre! Ficava com o coracdo na mao por que morria de medo de que
acontecesse alguma coisa. A gente ndo tem experiéncia e a responsabilidade é
muito grande. Entdo eu nunca me interessei por isso e fui fazer mestrado.

Ai quando eu descobri que seriam abertas as inscricbes para a pos-
graduacdo na UNESP eu fui rapidinho l4&. E tinha bastante candidatos de
Biogeografia, do prof. Helmut. S6 que cada um tinha 3 vagas. Entdo foi o Irineu, que
ele é do Espirito Santo, mas trabalha em Uberlandia, a Miriam que é de Rio Claro e
eu daqui. Mas tinham outras pessoas, eu me lembro que vi uma moca, uma

professora que ja estava com o trabalho pronto. N6s achavamos assim: “poxa, mas
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essa ja foi... esta garantida! ja esta com a vaga garantida!”, mas nao foi aceita. Nao
sei por que, mas nao foi.

Dai foi uma surpresa eu ter sido aceita, aprovada. Que apesar de que eu fui
bem a prova, fui bem a explicacdo do meu projeto, por que foi uma banca
examinadora, Livia [de Oliveira], o Helmut e tinha um professor que eu ndo me
lembro quem é. Nao naquela época, o0 processo seletivo foi assim: nos fizemos a
prova escrita, de manha e ndo me lembro se de lingua foi logo em seguida e ai a
tarde foi & entrevista com a banca sobre seu projeto. Acho que fui classificada
melhor provavelmente por ter realizado dois trabalhos de pesquisa com o professor
apoés a graduacao.

O meu Mestrado foi um trabalho imenso, trabalhei com distribuicdo, qualidade
e indice de poluicdo das areas verdes, além de discutir a influéncia no microclima
urbano e na saulde da populagédo. Durante as orientagdes o prof. Helmut me dizia o
gue fazer e eu saia em busca dos dados na CETESB, no Estaddo, na Biblioteca
Mario de Andrade e na Publica de Sao Paulo e aquilo foi crescendo de tal forma que
muita coisa que eu fiz no meu mestrado nem a ESALQ chegou a fazer, ndo que eu
saiba.

Porém, muitos aspectos foram deixados de lado na defesa, com destaque
para uma interpretacdo mais aprofundada dos muitos dados colhidos. Acredito que
se tivesse continuado, somente os aspectos inexplorados do meu trabalho seriam
suficientes para uma nova dissertacdo. Defendi o Mestrado em 13/04/1982.

Depois 0 Mestrado eu me afastei do cargo no Estado para assumir uma vaga
na UNESP de Rio Claro. Neste periodo aproveitei também que meu marido arrumou
um emprego la e me mudei para esta cidade. SO que a experiéncia nesta
Universidade ndo foi muito longa (1983-1985) por que tive dificuldades para me
adaptar ao novo ambiente de trabalho e também tive muitos problemas pessoais.
Além disso, estava perdendo o meu cargo no Estado por abandono, visto que o
tempo que poderia ficar licenciada estava acabando.

Dai voltei de Rio Claro e morava na Vila Resende, eu saia daqui 11 horas do
Sud de 6nibus por que 0 meu marido ficou em Rio Claro trabalhando e as 13 horas
eu entrava aqui, entdo eu tinha tempo de ir em casa, deixar as criancas prontas
para ir a escola e comer 2, 3 colheradas de arroz com feijao e alguma coisa mais e

voltar para dar aula aqui a tarde.
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Nesta época, eu voltei da UNESP em maio de 1985 por que estava perdendo
a cadeira, havia uma substituta que era das Ciéncias Sociais, tinha feito em Rio
Claro, ela que substituia todas as aulas de Geografia do Sud. Voltei e peguei um
segundo colegial. Comecei a trabalhar com eles, por que eu ja tinha préatica de la. J&
estava a mais da metade do segundo bimestre e eu tinha que ter avaliacdo de maio
e ndo tinha muito contelido, entdo eu combinei com eles: “vocés vao fazer prova tal
dia ta? Cai a matéria que nos ja trabalhamos até aqui, tudo bem?”. Quando chegou
no dia da prova os alunos comecaram a assinar a prova e entregar em branco. Falei
“Ué? E impossivel eu num coloquei nada além daquilo que foi tratado na sala de
aulal” Mas metade entregou e metade ficou. A metade que ficou e que tinha
estudado, nossa! Estourou de nota.

Bom, passou uma aula, duas ai eu descobri: que aquela professora que me
substituia fez a cabec¢a dos alunos e o diretor, por que eu tinha chegado por que eu
num tinha ensinado, por que eu num tinha dado, por que num sei o que. Fez a
cabeca dos alunos para entregar a prova em branco, assinar e entregar em branco

para me prejudicar. Entdo fui |4, conversei com o diretor, falei: “olha, eu conversei

com os alunos antes da prova, disse que ia cair s6 0
contetdo que nés tinhamos trabalhado por que sei o
gue estou fazendo! Eu sei 0 que estou fazendo!” E
ndo assinei, ela pensou que fosse assinar por que
ela estava acostumada a fazer assim com 0s outros
professores.

Eu sempre cheguei, fazia meu papel, minha
funcdo e se alguém precisasse de ajuda dos alunos,
eu tinha tempo para eles, apesar das criancas
pequenas, meus filhos, tenho marido, eu tinha o que
fazer. Eu nunca! E... Nao, por que os colegas para
mim eram colegas “ Bom dia, boa tarde, tudo bom e
tal, tal,” Cafezinho, e 6 (gesticulando) para minha

sala. Bateu o sinal eu ia embora para casa. Eu tinha

Causo 7: Como oS outros

me viam

Eu fui para delegacia em 89, 89,
comeco de 90. A Silmara que tinha
sido diretora nesta época, um
pouquinho depois, um pouco antes
de eu ir para o Sud e vir pra
delegacia de ensino e onde me
encontro com ela, ela me abracga,
sabe, nossa uma maravilha de
pessoa. Entdo ela estava contando
pra mim que minhas colegas, estas
principalmente davam risada e
falava assim: "Olha aquela tonta se
desgastando, trabalhando e num sei
0 que.” A Silmara a diretora contou
pra mim, nossa aquele dia eu chorei
la na delegacia, chorei mesmo, sabe
de tristeza, de saber isso, por que
eu, eu nunca chegava a escola mais
cedo e ficava la depois para saber
das fofocas. Entdo fiquei sabendo
depois disso por que a diretora
contou pra mim |4 na Delegacia de
Ensino.

amizade com todos, assim de cumprimentar, de conversar, mas de ficarem amigos,

buscar, trocando ideias, muito poucos, muito poucos.
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Ai nas minhas aulas eu procurava fazer o melhor, diferente, por isso que eu

nunca tive nenhum diretor, nada que me proibiu de fazer o que eu quisesse. S6 teve
uma vez que a diretora do Sud, que quando eu me removi aqui, ela disse assim: “se
fosse vocé ndo iria com os alunos para prefeitura”, nés iamos assistir a uma
palestra. “Por qué?”, “Por que eles convidaram na ultima hora, vocés vao para tapar
buraco”, falei “Ah, entdo se é assim nés ndao vamos mesmo”. Tinha que arrumar

conducdao assim rapidinho e no mesmo dia, entdo era muito complicado.

Mas de resto, os meus alunos do Sud do primeiro colegial sairam fazer

Causo 8: Uma dificuldade

diante dos olhos

Quando eu percebia que a
dificuldade era de compreensao
entdo ai nés nos empenhavamos.
Tem um caso, no noturno de um
mo¢o muito simples que estava indo
muito mal e ele sentava la no fundo,
ndo conseguia acompanhar a aula.
Mas, ndo fui eu, foi a professora de
Histéria que descobriu, e eu ficava
com pena por que eu sabia que era
dificil para ele vir pra escola. Ela
descobriu que ele ndo enxergava,
ndo via o que escrevia na lousa. Ou
seja, a dificuldade dele n&o era
aprendizagem, era de vista.

Af a escola encaminhou e ele passou
a usar Oculos entdo ai a gente foi
chegando mais perto e foi ajudando,
guantas vezes eu ndo sentei na
carteira ao lado do aluno para fazé-lo
entender o que estava escrito ali,
guantas vezes eu nao fiz isso.

Agora tem aqueles que nao se
importam mesmo, aquele que vocé
sabe que ndo esta ai com nada, com
esse eu ndo perdia tempo, qualquer
grau, até na faculdade.

Infelizmente sempre tem aqueles que
vao sO pra conversar, aqueles que
ndo querem nada, aqueles que
faltam e ndo fazem, vocé tem um
leque ai de aluno cujos problemas
ndo estdo assim a vista.

levantamento de dados na rua, nos quarteirdes
em volta da escola sobre arborizacdo urbana
gue estava relacionado com o que tinha feito
no Mestrado. Eles fizeram e era a semana da
semana da arvore, que foi la no Horto Florestal
de Tupi®?..

A Secretaria de Meio Ambiente
promoveu e algumas escolas participaram,
entdo os meus alunos foram apresentar o
trabalho deles. Com mapa com os gréficos da
arborizacdo, tudo, tudo. Depois saiu uma
apostilinha e nunca mais eu tive noticias se
saiu algum material, se eles publicaram. Ent&do
saiu la no Estado todas as escolas e o Sud se
saiu muito bem por que eu ja tinha feito isso e
mostrar por que em volta da escola e na area
comercial num tinha, num tem verde, Eles
mostraram, apresentaram, nossa, foi muito

bom!

Eu me lembro que essa professora Thais que era minha amiga ela dizia

assim: "Olha os alunos |4 do primeiro A falaram assim: essa professora é louca,
imagina sair as 11horas da manhd, levantar dados, fazer entrevista!” por que eles

foram de casa em casa nos quarteirdes que a gente delimitou para fazer a coleta de

%2 Area de preservacao situada a cerca de 30km do centro da cidade.



dados por que 11 horas o sol ja estava
guente. Mais eles foram e fizeram,
valeu a pena.

também

Nesta época

comegcaram a surgir iniciativas em
defesa do rio Piracicaba, devido a
implantacdo do sistema Cantareira.
Entédo foi promovida aqui esta semana
do meio ambiente e mais tarde surgiu a
Meio
Ambiente de Piracicaba (SODEMAP)

gue ajudei a fundar.

Sociedade de Defesa do

Quando a proposta veio, ela
ajudou a organizar aquilo que eu fazia,
porque ela foi muito bem elaborada e
permitia que discutissemos os temas
sem precisar decora-los. Inclusive
trabalhando temas atuais e ligados ao
cotidiano dos alunos. Além disso, foram
muito boas as capacitacfes oferecidas
pela CENP e a Fundagcdo para o
Desenvolvimento da Educacdo (FDE).
Depois eu até ofereci alguns destes
cursos aqui e em Sao Pedro quando eu
trabalhei na Delegacia de Ensino®.
Ofereciamos nas escolas da Regido
Oficinas sobre a aplicacdo da Proposta,
orientadas pela CENP e a FDE.

E como eu ja tinha dado aula em
Rio Claro, ou seja, aula para faculdade

tudo, entdo eu mudei a minha didatica
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Causo 9: Um caso de superagéo

de desafios

Lembro-me que tive uma 72 série a tarde no Sud que
era TE-RRIVEL, terrivel, ai comecgou... E percebendo
aquela situacdo pensei: “eu tenho que fazer alguma
coisa com eles”, ta bom! Quando cheguei a classe
pedi: “entdo agora todo mundo abre o seu Atlas,
paginas tai e tais. Vocés vao descobrir observando
o Atlas as informagdes que eles trazem para nés!”
A, ai eles olharam e néo tinha nada, ndo é? (risos)
Por que s6 tem a legenda, o titulo e a escala.
Brigaram comigo, eu num... “A é assim”, uma
aula, duas de briga e eles ndo querendo fazer
“Nao, ta tudo ai!” “mais num ta!” “Tudo, ta tudo af
explicadinho”. Acho que passou umas 2 ou 3
aulas, alguém descobriu la: “professora € isso
aqui que a senhora quer saber?” “E” dei sinal para
que ficasse quieto, por que dai levantar a lebre...
Ai, alguns ouviram, prestaram a atengdo ai
comecou. Entdo acho que eu perdi umas 4 aulas
com isto, eles lendo, indo, buscando e
escrevendo “Bom, agora nds vamos parar,
terminou!” era me parece: popula¢do, consumo
de energia e renda per capita, eu num me lembro
ao certo, so sei que pedi que fizessem a relacao
entre eles. “Entdo agora nés vamos para lousa”
Eu dividi a lousa ao meio, América Anglo
SaxOnica e América Latina e todos os alunos se
levantaram e foram Ia na lousa e escreveram o
gue eles tinham encontrado, e néo repetiu, por
gue se alguém ja tivesse posto uma informagéo,
ai ele colocava outra, por que todos levantaram
muitas. Encheram a lousa.

A hora que eles comecaram a ler e descobrir que
tudo na América Anglo Saxdnica era melhor do
gque na América Latina (respira fundo) saber
guando a classe inteira ficou assim, sabe
espantada, mas vocé percebia assim neles, foi a
aulas mais interessante, o resultado mais bonito
gue eu obtive em toda a minha vida.

Eles descobriram “mais ndo é possivel professora
por que la é tudo bom e o0 nosso é tudo ruim?” Ai
a gente comegou a trabalhar por que a 72 série,
num sei se ainda é hoje, € a América. Eu sei que
a partir deste dia a classe mudou completamente
al passaram a ver a Geografia de outra foram
(toma ar). Eu acho que era consumo de
combustivel e eu escolhi alguns mapas que tinha
bastante, uma situacdo e a outra e que eles
realmente, eles e assustaram com os resultados.

¥ Na década de 1990 a “Delegacia de Ensino” passou a ser denominada de Diretoria de

Ensino”
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a minha maneira de trabalhar com os alunos para fazer com que eles gostassem da

Geografia. Num tem que decorar capitulo de livro! Nao tem! Porém, todos os ano

gue eu trabalhei, eles sempre fizeram os mapas, mesmo que fosse s6 para

localizacdo do estado, da capital. Entdo eles faziam isso e faziam muito bem feito,

tinham os que relaxavam, os que ndo faziam, mas eles faziam, todos, todas as

minhas turmas fizeram isso, todas, sempre trabalhamos com mapas, por conta la do

Lineu. E tinha Atlas, todo mundo tinha Atlas. Quem
nao fizesse teria que trazer na outra aula, inclusive
alguns faziam muito bem, com papel vegetal, um
capricho.

E nés faziamos assim muita leitura de jornal
entdo, por exemplo, tinha turma que eu fazia “a 12
fileira vai ficar responsavel pelas noticias de jornal da
22 feira, terca, quarta, quinta, sexta, sébado,
domingo”. Tinha aqueles mais sem vergonhinhas
que dizia: “Nao professora, mas a minha reportagem
€ 0 mesmo do fulano! Ai eles tinham que ler, tinha
gue fazer um resuminho e tinham que apresentar.
Entdo para cada dia da semana nos pegavamos
uma turma e passavam as noticias da politica, e...
tudo dentro da Geografia. Ai eles comentavam. Eles
discutiam e faziam a... hemeroteca, os alunos com
os artigos e ai nés fomos montando e ficou o
material la para escola.

Se pensar bem, meu método era tradicional
no comec¢o, mais depois que eu vi que num dava
resultado ai eu fui mudando para me adaptar as
necessidades dos alunos. Eu sempre continuei na
minha linha, por que o aluno ele tem que pensar no
“leque” ndo é so voltado para o trabalho.

Nas aulas estive sempre explicando, sempre

fazendo os alunos pensarem e compararem as

Causo 10: Um

envolvendo provas e colas

caso

Eu me lembro de um segundo
colegial de noite que tinha uma
mog¢a ousada, assim bonita e sabe
que ela foi de macacdo na prova
(suspiro) e ela era danada e o
macacdo tinha uma bolso aqui [na
frente] naquela época usava. E eu
vigiava muito bem a minha classe
nas provas, se alguém conseguiu
colar foi muito esperto, parabéns
para ele por que eu nunca sosseguei
por que se eu trabalhava o aluno
tinha a obrigacdo de corresponder.
Entdo sempre fiquei em cima,
sempre vigiei e num dava moleza
ndo! Dava outras oportunidades,
outras provas que eles poderiam
fazer para recuperar, quantas eles
precisassem, mas no dia da prova,
ndo! E ai eu peguei a moga com a
cola dentro do macacéo (pausa) tirei
a prova dela.

Dai ela veio pedir desculpas e pedir
se eu dava outra oportunidade. *
Dou . vocé estuda que vocé faz
outro dia “ (suspiro)Mas o caso pior
que eu tive, agora to lembrando,
num me lembro se foi nesta mesma
classe noturno do Sud, mas foi no
Sud que o uma aluna fez a prova,
fez de conta que entregou e néo
entregou.

Ai no dia que eu entreguei ela veio
cobrar a prova, “entreguei” “N&o
entregou!” ndo me entregou pois ndo
estava com a coépia, “pois as provas
saem daqui, vdo para minha casa,
sdo guardadas, saem daqui e voltam
para cd empacotadas”. Sempre tive
muito cuidado com isso e depois

situacdes. As realidades por que isso que ele precisa saber. O que a gente fazia
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com eles: fazia a construgdo do conhecimento por que o que adianta vocé comecar
estudando a Amazoénia, por exemplo, se vocé ndo conhece o seu local? E nisso eu
fazia com todas as séries, se eu tivesse que trabalhar com uma 52 série, ia ser assim
com a 52 série, s6 que dai o nivel de aprofundamento ia variar de acordo com o grau
e a série também.

Né6s tinhamos que traduzir “humilde” para ele poder entender. Entdo como
eles faziam pesquisa, levantamento nas revistas, nos jornais, noticias da TV, as
minhas aulas eram assim. Entdo um dia da semana uma fileira ficava responséavel
pelas noticias etc. Dai por certo tempo nos faziamos este tipo de trabalho para que
eles tomassem gosto pela leitura e pela pesquisa. E aprender a fazer essas
comparac0Oes, analisar as coisas que acontecem na nossa vida. Nao é pegar o livro
e decorar 0 que esta ali e devolver do jeito que esta. Isso ndo funciona.

Entdo eu procurei fazer as minhas aulas da forma mais dindmica possivel
para que os alunos passassem a gostar da Geografia, por que ficava muito mais
facil de vocé trabalhar! Quando vocé tem o aluno interessado e quando um aluno

fazia uma pergunta, meu Deus, aquilo mudava
Causo 11: lIsaias e O completamente a aula, entdo eu insistia com eles

Questionario gue perguntassem, que eles debatessem e sempre

E tinha uma 82 série também, ja no
Sud, que tinha um aluno que todas as
minhas aulas ele estava na porta me
esperando e, falava assim “ professora
hoje a senhora vai dar questionario,
né?”, Isaias, “NAO Isaias, eu ndo vou
dar questionario!” e entrava eu
explicava, pedia para eles algumas
partes do livro pra ver se eles
conseguiam entender, eles explicavam.
Mesma outra aula a mesma coisa,
Isaias na porta, Isaias: “professora,
HOJE a senhora vai dar o
guestionario.” “Nao vai, ndo vou dar o
guestionario Isaias, ndo se usa mais!
(respira fundo). Entao fazia com que os
alunos participassem, discutissem,
pesallisassem. mesmo  antes da

falei até na faculdade “vocés explorem o0s seus
professores, aproveitem a época que vocés estdo
aqui, por que depois ndo tem para quem perguntar”.

Na minha postura como professora sempre
fui exigente, nunca reprovei o aluno por falta de
oportunidade, sempre fui a Udltima professora a
entregar as notas, e nunca tirei uma abonada para
passear, para descansar, eu tirava para corrigir as

provas. Por que se o0 aluno precisasse eu dava 4 ou

5 provas até conseguir por ele. Se ele precisasse
de explicagdo fora da aula ou durante a aula eu estava a disposicdo dele, marcava
se precisava, s6 que nunca ninguém procurava infelizmente. Mas eu dizia: “a hora
gue vocé quiser eu venho, fico a sua disposi¢cdo”. Com isso fazia com que o aluno
batalhasse para conseguir a nota, entéo eles tinham que conseguir, de qualquer jeito

eles tinham que conseguir! Com chamada oral, com outra prova escrita, com a
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participacdo em debates da sala de aula, se eles propunham algum debate
relacionado a matéria ganhava ponto. E muitos, quando perceberam isso ja
estudavam nas primeiras que dai ndo precisavam fazer as outras. Entdo eu passava
todo 0 meu tempo corrigindo provas, corrigindo, corrigindo provas, tinha 13, 14 salas
as vezes nos Ultimos anos, na década de 1980 tinha 12 salas.

Nunca tive grandes problemas com indisciplina, sé6 aquele segundo colegial
guando eu voltei de l& quando os alunos comecaram assim rebeldes e tal, mas pus

aluno para fora da sala de aula, mandei vérios.

SO0 que eu falava o seguinte, chamava o
inspetor de alunos e dizia: “vem, leva este aluno
la por que aconteceu isto, isto, isto, isto” e a
classe ouvindo (suspiro), pois ele ndo podia
contar a historia do jeito que ele queria , era
aquilo que tinha realmente acontecido. Entéo
era assim que eu era.

Quanto a avaliagdo eu fazia a questao e
ndo importava qual vocabulario ele fosse usar,
portanto que a resposta estivesse de acordo
com a questdo, entdo ele podia usar exemplos,
outros exemplos fora aqueles que a gente tinha
colocado, contanto que ele tivesse pensado,
entendido e colocado a resposta que atendesse
0 objeto da questdo e desse respostas

plausiveis eu considerava. Mas se queria

Causo 12: Um caso de

Indisciplina
Eu me lembro, eu dei aula na Escola
Jerébnimo Gallo, eu substitui na
década de 70. Isso, depois que eu
me formei, antes de eu me efetivar e
tinha 14, eu acho que era 72 ou 8°
série e tinha um  grupinho
conversando, conversando. E eu
pedia, sempre com educacdo, com
fineza. E eu estava escrevendo na
lousa, quando eu viro eu surpreendo
um aluno conversando e esse eu
mandei para fora e era justamente
esse que ndo era para ter ido.
Justamente esse, mais é, e hoje ele
trabalha aqui no Banco ali onde pede
informacgdes.
Ele esta sempre ali, € Manarin o
sobrenome dele. Infelizmente foi ele,
eu peguei ele conversando e ai eu
pus para fora e mandei para
diretoria, que infelizmente foi o que
eu peguei. Mais eu procurava
sempre resolver na sala de aula os
problemas que surgiam, com
indisciplina, por que nés tinhamos
assim os alunos que nao queriam
saber de nada.

dissertar por que tinha gente que “enchia linguica” e eu dizia: “vocé escreveu tudo
isso, mas onde esta? Onde? Mostre-me! Entdo isso ndo vale nada.”, mas as vezes
“Agora aqui vocé escreveu bastante, mas tem isso daqui que esta de acordo, isto
vale!” Nem que fosse para dar centésimos, décimos, sabe? Entéo tudo que o aluno
respondia que podia ser aproveitado eu considerava. Nao dava de méo beijada, as
vezes vocé releva algumas coisas. Mas ele tinha que lutar para conseguir, tinha que
estudar, ou colar, mas se colava, colava muito bem que eu ndo enxergava.

Nunca quis lecionar na rede privada, por que eu ouvia as professoras

contando, que o padre, isso numa escola confessional de Piracicaba, quando a
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professora sentada dando aula, o padre chamava a atencéo, pois ndo podia dar aula
sentado, coisa que eu nunca fiz, por que eu ndo consigo ficar sentada, ficava
andando pela classe. Entéo eu falei: “se isso ele se incomoda. Imagina, eu néo vou
poder dar as aulas do jeito que eu quero.” “Por que se eu tiver que mostrar alguma
coisa com relacdo a religido ou politica que estd errado o que ta certo eu vou
colocar. Por isso vou me privar de ser chamada, de levar pux&o de orelha.” Entdo eu
nunca me interessei por que eu ndo poderia fazer o que eu queria do jeito que eu
queria. Nas minhas aulas deixar a Geografia mais ativa, a Geografia mais viva, para
gue os alunos pudessem vivenciar aquilo.

Nunca fui atuante nos sindicados, e sempre teve greves e quando a escola
entrava, eu nunca fui a 1% nunca fui de levar, nunca participei da Associacdo de
Professores da Rede Oficial do Estado de S&o Paulo (APEOESP). Até sou sécia,
mas nunca participei por que eu nao consigo ter jogo de cintura, eu sou “ ou é ou
nao é! Entendeu?” Se eu tiver que falar para alguém que isso néo presta, isso aqui
nao presta! Eu ndo consigo enganar, por essa razdo eu {nunca} participei. Vocé tem
gue ter jogo de cintura, ndo serve pra mim, é como no caso da direcdo da escola,
assistente... a minha sala de aula nunca ninguém entrou para interferir, pra dizer
assim “ Num quero gue vocé trabalhe assim!” Isso nunca!

Enfim, quanto a greve, conforme a escola, eu parava. Entdo o primario era
sempre o Ultimo a aderir, mas o ginasio, colegial, professores da 5% em diante ja era
um pouco mais facil de vocé conseguir fazer com que eles participassem, entdo o
pessoal da APEOESP, vinha pras escolas discutir analisar, apresentar. E eu muitas
vezes demorei até para entrar em greve por que ninguém entrava. Eu ndo queria ser
a 12 também. Por que a gente tinha medo dessas coisas. Principalmente aqui no
Interior que era tudo assim ali, tudo fechadinho. Tudo sob controle.

Entdo na greve de 89, que foi uma das maiores, que foi na época do Maluf eu
guase morri. Vocé ja ouviu falar da gripe Sarney? Foi no més de maio-junho, eu
peguei a gripe Sarney por que ficava tdo nervosa, tdo desesperada, e eu estava no
Sud ainda que as escolas comecaram a entrar na greve e ao Sud nao se abria, num
se resolvia, ai eu tive, tive a gripe Sarney (suspiro) uma semana, duas logo em
seguida eu tive pneumonia. E depois da pneumonia, logo depois eu tive derrame de

pleura. Entdo fiquei praticamente de junho a outubro afastada.
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Novembro que eu voltei por que me lembro que o prefeito do PT(Partido dos
trabalhadores), que agora ainda é presidente da ANA, Agéncia Nacional das Aguas,
o Machado, quando comecou a fazer campanha, que no SESC de Piracicaba teve
uma apresentacdo sobre a questdo da agua ele estava lancando a candidatura e os
meus dois meninos entregaram para mesa diretora um plastiquinho assim com a
agua do rio, a agua poluida do rio, tenho até a foto deles quando entregou la para
mesa. (respira fundo) dai comecei a melhorar, por que dai ja fui bem agasalhada.
Dai eu voltei a trabalhar em Novembro em Dezembro ja terminou, quando comecgou
ah, 90, comeco da década de 90 eu fui para a Delegacia de Ensino e em 91 eu fui
para a UNIMEP (Universidade Metodista de Piracicaba).

A Década de 1990: Da diretoria de Ensino a Aposentadoria

Na década de 1990 a professora foi trabalhar como Assistente Técnico-
Pedag6gica(ATP) na Diretoria de Ensino de Piracicaba, érgdo vinculado a Secretaria de
Educacéo do Estado de Sao Paulo.

E ai o que a gente fazia nas orientacBes da Delegacia? Aqueles que estédo
mais adiantados que ja estdo dentro da série mesmo em termos de idade e
compreenséo, da capacidade, entdo atribuimos tarefas para eles ajudarem os outros
e gue trabalhe com aqueles que justamente tém mais dificuldade. Por que na rede
tem professor que faz isso, mas nao € a maioria, por que se fosse a maioria, nés
estariamos numa situacao diferente (suspiro) e o professor tem tudo na méao para
mudar esse pais, mesmo ganhando o que ganha por que aceita, € conivente com
essa situacao por que se ele ndo fosse estaria numa outra profissao.

Se ele escolheu ser professor é por que é o que ele quer fazer, entdo faca jus
aquilo que escolheu (suspiro) eu ndo posso responder por todos, por que essa é a
minha atitude. Mas eu gostaria que todos pensassem assim, mas eu me lembro dos
professores “ Ai, como é dificill Por que eu chego l& eu quero fazer diferente, mais
0os colegas n&o deixam... Por que eles ndo querem mudar e ndo deixa a gente
mudar!” e eu respondia “Olhe, dentro da sua sala vocé é dona e vocé lute pra fazer o

melhor que vocé pode!”... “vamos ver, vamos ver no que podemos ajudar...”
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Eu me lembro uma escola, eu ndo lembro o professor, mas eu tive na
Delegacia de Ensino uns professores com muita dificuldade para trabalhar na 52
série, por qué? 5% 62 série, maior nivel de repeténcia era muito alto, antes da
progressao, por qué? O aluno vai fazer pela 32 vez uma 52 série de novo, 0 que ele
vai fazer? Primeiro temos que pensar um pouco: por que ele esta na 52 série? Entao
vamos mudar o sistema, vamos mudar a metodologia ou vamos mudar a didatica? O
que nos vamos fazer?

Comega a trabalhar o local de vivéncia do aluno, leva o mapa de Piracicaba,
uma carta, seja la o que for, manda ele desenhar, manda ele fazer o quarteirdo dele,
manda levantar o que tem e o que ndo tem. E ai comecgou, depois acho que de um
més, més e meio voltaram para delegacia sem problemas. “Oi professora até aquele
aluno que nunca fez nada, ele comecou a trazer artigos, trazer material, se
entusiasmou!” Se vocé manda ele trabalhar o livro, decorar e devolver igual, o que
adianta?

Uma vez, duas, trés, acabaram os problemas dela. “Entdo aprenderam como
€ que faz? Entdo agora vocés vao, vocés saem daqui conforme a série, vocé vai até
aonde tem que chegar.” A 72 série por exemplo, que eu me lembro bem, 5% e 62 eu
nao me lembro muito por que eu trabalhei pouco. A 72 série sdo as Américas, entao
vocé sempre parte do lugar daqui até vocé chegar na América do Norte, na América
Central, ou na América Latina e América Anglo Sax6nica, vocé tem que mostrar 0s
dois caminhos!

E ai vocé, do jeito que vocé trabalhou o local, vocé procura trabalhar o mais
distante. Entdo quando vocé ndo pde um texto, por exemplo, com as criancas, 0s
pequenos, eles ndo sabem escrever, tudo bem! Mas eles sabem olhar, observam,
identificam coisas e na proposta tem as revistas da CENP e da FDE, vocé indo por
um caminho e indo da sua casa para a escola, vocé observa a sua ida e percebe
gue a sua volta é completamente diferente. E entdo trabalha essas questdes do
aluno, levanta o que ele tem, e isso 0 motiva por que ele esta vendo uma coisa para
ele até mais concreto e depois vocé vai indo aos poucos para outro lugar, mudando
a escala.

L& na Delegacia eu fazia orientacdes técnicas para os professores do pré ao
segundo grau, fiquei la por quase 10 anos e os professores relatavam: “ai, mas num

é facil!” “mas vocé precisa conquistar o aluno”, “Vocé precisa mostrar, ndo é dizer
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que é importante, vocé tem que mostrar que é importante! E fazer com que ele
participe!”

Entdo na 12 série, mas como eu vou trabalhar Geografia na 12 serie? Por que
elas também n&o sabem. Entdo o que vocé faz? Vocé pega a proposta, pega o
material que vocé tem, o contelido que vocé tem, prepara a sua aula e pede para os
alunos buscarem informag¢des. Bom, na 12 serie, ja no comec¢o, eles ndo sabem
escrever, entdo vocé trabalha com a oralidade. Quando eles comecarem a ser
alfabetizados vocé manda esse alunos para a lousa para escreverem, exporem a
Geografia que descobriram. Nem que escreva errado, ndo tem importancia, que num
escreve no papel, na lousa, ai vocé vai trabalhar, vai elaborar o texto com eles.
Entdo “o que vocés escreveram? O que vocés quiseram dizer com isso?” Ai o
professor usava alfabetizacdo para corrigir, para elaborar o texto, com aquele
conhecimento, as informacgdes que os alunos levaram pra classe.

Usando, no caso a geografia como um meio para a alfabetizacdo, mas
também para a alfabetizacdo matematica, por que era muito rica a proposta vocé
podia pedir para o aluno, mandar ele contar quantas carteiras tinha na classe,

. quantos alunos, e com isso ja que o P-13* também
Causo 13: A precariedade

de uma Universitaria trabalha com todas as disciplinas, ele podia elaborar
Eu tive, por exemplo, na Universidade bl
aluna, uma senhora que era probiemas.

completamente analfabeta. Tanto que . o .
cla escreveu e eu ndo consegui A maior parte dos professores ndo foi capaz

entender o que ela tinha escrito!
Al ela Veig conversar comigo, falei = de trabalhar desta forma por conta de, eu acho, que

“Olha senhora, primeiro coisa que vocé - . . . ~ .
tem que fazer é arrumar um professor | & dificuldade foi muito grande por isso néo foi para

particular de Portugués”. Numa boa . .
sabe. eu nunca ofendi nada. "vocé @ Irente. Eles colocavam muitos obstaculos as

precisa procurar um professor particular doloai q 3 q
ou fazer curso de lingua Portuguesa.” metodologias por que tudo que e pra mudar, se

Tanto € que ela ndo estd mais na A~ . . A~ .
UNIMEP, foi reprovada, reprovada, @ VOC€ Ndo esta bem firme vocé ndo aceita mudanca.

reprovada e ta la no ISCA, ndo sei .
onde 14 , até quando ou se ja desistiu Foi o que aconteceu, por que a proposta era uma

por que a partir do momento que vocé . ~ ~
Vé que num consegue, num d& conta, | Mudanca muito grande. Entdo se o professor néo

vocé tem que desistir. 2 ~
esta preparado, se ele ndo quer mudar a postura, a

didatica, ndo adianta. E isso que nos diziamos na Delegacia.
Mesmo assim, eu acho que do jeito que eles comegaram houve uma melhora,

por que na Delegacia nos nossos encontros eles produziam coisas muito boas na

% Termo utilizado para designar as professoras do Ensino Fundamental |, ou seja de 12 a 42
série



91

parte da pesquisa, criacdo, tipo a elaboracdo de um projeto, depois por aquele
projeto em pratica. Entdo eles fizeram coisas, eles progrediram. Agora entre a
Delegacia e fazer a ponte pra escola que era o problema.

Acho também que a formacao de professores foi piorando por que me lembro
de alguns comentarios na escola que nas décadas passadas eram as mogas que

tinham condi¢cbes que faziam magistério, os homens. Por que eles estavam, as

s

mocas, esperando um marido ai eu falava assim 6: “ primeiro eram as mocas
casadoiras tal e que tinha mesmo aptidao para o magistério, agora ndo mais, quem
faz magistério? “ que tinha no Sud até outro dia. “quem faz magistério agora sdo as
pessoas menos qualificadas, que ndo encontram outro meio de ascensdo social”.
N&ao tinha nada contra elas, de jeito nenhum, de jeito nenhum, mas comparando o
nivel social, econémico.

Eram muito diferentes, era muito distante uma realidade da outra. Lembro-me
gue guando estava lecionando no Gallo cheguei a ver material produzido por alunas
do Sud, quando eu estava ainda no Gallo, no estagio, coisas fantasticas, coisas que
as professoras faziam que tinham escolas que s0 era voltada especificamente para
zona rural, o que elas faziam {era} uma coisa assim... M-AR-A-V-I-L-H-O-S-A. Agora
os que foram chegando depois, vazia, sem graca, sem assim muito estimulo para

trabalhar, sabe, infelizmente. Pode ser que isso

Causol4: As ultimas aulas tenha contribuido.

no Estado . .
No ano que eu me aposentei, que foi Lembro-me também que eu tinha

em 98, eu ndo podia me aposentar pela . . .
delegacia, tinha que voltar para escola, professoras assim, mais antigas, por exemplo, a

entdo voltei assim uns 3, 4 dias so. . o .
Mas era um terceiro colegial, eu acho = DONa Ana Maria, professora de francés, que foi

qgue eu entrei umas 2 vezes, sO; Era . ~ .
uma classe pequena que poderia fazer = Minha professora de francés particular. Ela era de

coisas mirabolantes, mas eu nao lutei, a a N . . « .
ndo! Faltavam 2, 3 dias da semana @ 1% @ 42 e ia a Delegacia assim “mas precisa ter

para sair minha aposentadoria e eu Lo .. “
tinha que ficar na escola por conta = UM herdi”, dizia e ela era bem aberta! “mas
disso e fui , dei, conversei e via que
ndo estavam afim de nada , uns
marmanjos, sabe “O que? ndo! “ Dei ~ . . .
um jeito I4 de passar , acho que foram | Ana&, por que nao foi ele sozinho que fez!”. Por

2 encontros com eles e s, tchau e N L ~
bencal Dai ja sau a minha @ dU€ as vezes trabalhavam com Historia. Entdo

aposentadoria

precisa ter a figura dum herdéi tem...” “ndo Dona

mesmo aquela mais tradicional ainda tinha assim

alguma coisa, alguns conceitos, algumas ideias,
assim, totalmente arraigadas, mais aos poucos vocé ia mostrando que nao, que o

heréi ndo fez aquilo sozinho, “levanta, vamos ver, e coisa e tal!”
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Eu fazia com que eles pensassem em cima daquilo e com os professores na
Delegacia de ensino. N6s chegamos a fazer isto por que a partir do momento que o
Estado passou a fornecer material escolar, livros entdo as Delegacias precisavam
selecionar os livros e fazer as indicacfes, entdo eram tantos eu me lembro tinha um
Alceu, Zoraide, Celso Antunes. Que tudo isso a gente tirou fora. Por que vinham os
livros e nés liamos, analisAvamos e indicavamos o0s que, tanto na Delegacia como la
em Sao Paulo e ai vocé fazia uma selecéo, e aquilo que era melhor e 0 que podia
ser descartado. S6 depois ia para a escola, ai 0 professor na escola ele podia optar
por alguns daqueles que tinham sido pré-selecionados.

O Convite para trabalhar na UNIMEP veio devido a um encontro rapido com a
professora Katia, numa ocasido em que eu e ela entregavamos documentos na
secretaria da UNESP. Anos mais tarde, ela me procurou e enviou um convite para a
Delegacia de ensino onde eu trabalhava, para comparecer a UNIMEP. Fui até 14 e
assumi duas aulas no curso de Historia. Trabalhei uns dois anos nesta situacao,
mas a experiéncia ndo foi muito agradavel, devido ao tipo de alunos e as condi¢des
de trabalho.

Depois eu prestei o concurso na UNIMEP e, sendo aprovada pela banca, que
gostou do projeto de pesquisa que apresentei para a avaliacdo. Passei a trabalhar
como “horista”, ou seja, era vinculada apenas para oferecer aulas na graduacéo e
sempre trabalhei com a carga maxima desta categoria, 22 horas e até mais. A partir
dai, comecei a lecionar a disciplina de Métodos e Técnicas de Pesquisa — MTP.

Dependendo do curso, eram duas ou quatro horas semanais, e eu preferia
guando eram quatro, por que dai eu dava duas aulas tedricas e duas praticas,
aplicando a primeira para a elaboracdo de trabalhos de pesquisa. Devido o foco dos
alunos desta Universidade ser na formacdo para o mercado, havia certa resisténcia
em dedicar-se a pesquisa, mas eu insistia por que o conteldo serviria para outras
atividades e para as monografias de fim de curso.

Enquanto eu era ATP (assistente Técnico Pedagdgico) de Geografia, também
tinha aula na UNIMEP e o delegado de ensino nesta época que era o prof. Luiz
Carlos Feres, que também é Gedgrafo. Nés conversamos com ele, entdo ele
permitiu que nés ATPs. pudéssemos trabalhar a noite com os professores da rede. A
partir de entdo eu pude assumir mais aulas na parte da manhd@ e continuar na

UNIMEP. Quando as minhas aulas comecaram a aumentar ai eu tive que me decidir
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ja que o delegado suspendeu o trabalho noturno das ATPs e havia incompatibilidade
de horéario. Como ja tinha tempo suficiente para me aposentar, em 1998 eu pedi e
figuei s6 na UNIMEP.

Feito isso, continuei apenas na UNIMEP até 2006, quando entrei num
Programa de Demissdo Voluntaria que me ofereceu muitas vantagens,
principalmente a manutencdo da bolsa integral de meu filho cacula até a sua
formacdo. Assim, sai em 30 de junho de 2006 e em julho ja entrei com o pedido de
aposentadoria por idade, visto que jA completei 60 e tinha o tempo de servigco
necessario.

Fiquei um semestre descansando e no inicio de 2007 comecei um curso de
panificacdo no SENAI, pois sempre gostei de cozinhar e criar novas receitas. No
final deste ano conclui os dois cursos: Panificacdo e Confeitaria.

De la pra cd me envolvi com uma missdo que foi para o Timor Leste
reestruturar a educacao neste pais, principalmente na producdo de material didatico
para as primeiras séries. Fui selecionada entre 638 candidatos para este trabalho.
Porém, devido as condi¢des incertas do pais e da estrutura na qual trabalharia, além
de questbes familiares, desisti dias antes do embarque. As possibilidades de
contribuir para a reestruturacdo da educacdo neste pais eram imensas, mas outras
guestbes pesaram muito mais.

Depois entrei no programa da 32 idade da Escola Superior de Agricultura “Luiz
de Queiroz” (ESALQ) e cursei uma disciplina no primeiro semestre do curso de
Gestdo Ambiental, até com uma professora que conhecia da UNESP, a Odaléia
Queiroz, que foi aluna da Geografia antes de mim. Mas, devido a sobrecarga da vida
pessoal, que me impossibilitava de me dedicar aos estudos, preferi parar.

Ent&o posso dizer fui muito feliz nas coisas vivi, em especial no magistério por
gue foi o que eu escolhi e foi 0 que mais trabalhei. Eu ndo me arrependo de nada

que eu fiz.
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Capitulo lll: Uma professora e sua narrativa a respeito do ensino de

Geografia em um contexto de transformacdes: 0 peso da cultura escolar

No capitulo anterior apresentamos detalhadamente a trajetéria da professora
Maria Eliza tal como ela nos contou e com as informa¢des e arquivos que nos
ofereceu, interferindo apenas na organizacdo do relato e com algumas incursbes
para oferecer uma narrativa mais coesa e fluente. Neste capitulo teceremos uma
analise do que foi dito pela entrevistada e seus documentos visando uma
abordagem mais sistematica e aprofundada sobre sua trajetéria e também buscando
relaciond-la ao contexto teorico e histérico em que se inseriu, valorizando a prética
de sala de aula, onde se concretizaram essas influéncias.

Para isso utilizaremos dois parametros norteadores, a Cultura Escolar e o
ciclo de vida profissional. O primeiro é discutido por Vidal (2005), partindo de Julia
(2001 e 2002), De Certeau (1982, 1994 e 1995) e Chervel (1990 e 1998), entre
outros, que nos traz o conceito de Cultura Escolar. Resumidamente, uma categoria
de andlise da historiografia que considera o curriculo, as praticas docentes, a
organizacao do tempo e dos espacos da escola como frutos de uma configuracao
especifica intramuros, mesmo sendo permeada pelo contexto histérico, politico e
social mais amplo em que se insere e pelas determinacbes dos 6rgdos
administrativos do sistema escolar.

A pertinéncia desta categoria para o estudo é apontada por Vidal a partir da
discussdo apresentada por Julia (2001), para o qual os pesquisadores deveriam
deixar de pensar a escola como uma reproducdo social e diminuir a énfase em
estudos externalistas, como a histéria das ideias pedagégicas e das populacdes
escolares, baseados principalmente em textos legais. Para ele, é preciso abrir a
“caixa-preta” da instituicdo e focar no cotidiano interno da escola, como a histéria
das disciplinas escolares. Tal empreitada, no entanto, coloca o problema das fontes,
uma vez que as praticas culturais “ndo costumam deixar tracos”, que 0 autor
contorna com a sugestado da “capacidade do historiador para fazer uma flecha com
qualquer graveto”.

O nosso trabalho, na esteira de estudos como o de Costa (2002), Assis e

Silva (2009) e Laubstein (2010), apresenta uma possibilidade de investigar a cultura
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escolar através da Histéria Oral Tematica Hibrida, cruzando informacdes de
referéncias bibliograficas com uma das poucas fontes de registro da pratica escolar:
a memoria de uma professora. Com essa narrativa teremos 0s “gravetos” e
“instrumentos” necessarios para fazer as “flechas” que nos lancardo luzes sobre as
praticas desenvolvidas intramuros.

A outra categoria de andlise por n6s empregada, descrita por Michél
Huberman (2000), combina as concepc¢des psicolégicas e psicossociolégicas a
respeito de ciclo de vida e pretende confirmar os estudos “classicos” desta area ao
focar a analise sobre um grupo especifico: os professores do ensino secundario.
Assim, o autor define sua abordagem como filiada a uma perspectiva classica, a da
carreira, que considera que é possivel “delimitar uma série de “sequéncias” ou
“maxiciclos” que atravessam néo so6 as carreiras de individuos diferentes, dentro de
uma mesma profissdo, como também as carreiras de pessoas no exercicio de
profissdes diferentes” (HUBERMAM, 2000: 37), mesmo que nem todos os individuos
vivam as mesmas sequéncias ou que estas sejam em ordens diferentes.

Com tais apontamentos em tela, o autor discute a pertinéncia da aplicacao
desta categoria, apresentando a relatividade com a qual deve ser encarada, ou seja,
ndo se trata de fases rigidas, com duracdo absoluta e que se sucedem de forma
linear para todos os profissionais. Mas ressalta que ha “tendéncias gerais” para o
ciclo de vida dos professores, ou estagios comuns a maior parte dos individuos, o
gue ndo impede que muitas pessoas nunca deixem de ter um comportamento
caracteristico da fase inicial ou cheguem a fases finais sem terem passado por
algumas das anteriores.

Com estas ressalvas e baseando-se em estudos empiricos, Hubermam
apresenta e caracteriza as seguintes fases para o ciclo de vida profissional dos
professores: exploracdo; estabilizacdo; diversificacdo; por-se em questao;
serenidade, distanciamento afetivo; conservantismo e lamentacdes;
desinvestimento. Em nosso trabalho investiremos maior folego na descricdo apenas
das fases que melhor se apresentam marcadas na narrativa da nossa entrevistada e
no desenvolvimento da analise que este capitulo traz.

Tendo em vista essas duas categorias balizadoras, teceremos uma andlise
integrada do conteddo da narrativa da professora Maria Eliza, organizada a partir

das fases da carreira. Assim, apresentaremos ao mesmo tempo 0 momento
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profissional que ela estava vivendo, com as influéncias que isso teve para a
construcdo de seu método, e também os tragos de sua pratica que ora dialogam
com o contexto histérico e as tendéncias tedricas da Geografia e ora se apresentam
como construcdes originais ou formas de resisténcia a essas influéncias, ou seja,
frutos legitimos da cultura escolar.

Tal trajetéria, construida ao longo de quase 30 anos de docéncia, foi exercida
em diversas instituicdes cujo mapeamento jA pode nos adiantar algumas das

caracteristicas da professora:

Mapa da éarea urbana de Piracicaba com as instituicbes em que Maria Eliza

trabalhou ao longo da carreira e indicagcdo de outros municipios
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Conforme o mapa, que mostra todas as instituicbes em que a entrevistada
trabalhou ao longo da carreira, podemos perceber sua trajetéria. No inicio da
carreira, em 1969, trabalhou em apenas uma escola, visto ainda estar em formacéao
e nao dispor de experiéncia e tempo para se dedicar a essa atividade.

J& na década de 1970, principalmente ap6s a conclusao da graduacado em
1972, inicia de vez sua vida profissional e, na qualidade de professora temporaria
(ACT), tem que buscar aulas onde estas forem disponiveis. Nas palavras dela
“Depois que eu me formei ai foi aquela correria, aquela loucura, porque ‘agora’ vocé
guer ganhar dinheiro, vocé quer ser profissional.” Isso explica o fato de esta ser a
época em que ela trabalhou mais distante do centro da cidade e de sua residéncia.

Com sua efetivagdo em 1981, € obrigada a trabalhar cerca de um ano em Séo
Paulo para assumir 0 cargo, ja que 0S concursos na época eram para vagas em todo
o Estado e nao regionalizados como hoje. Em termos de carreira, esse periodo
(1969 a 1981) pode ser considerado, para a professora, a fase de “entrada” na
profissdo, marcada pela “descoberta” da realidade de sala de aula e a luta pela
sobrevivéncia na profisséao.

Ainda que possamos delimitar alguns fatos marcantes para fazer a divisdo
das fases da carreira, cabe apontar que algumas caracteristicas da segunda fase ja
aparecem no fim da primeira. Mesmo assim, apontamos como marco para a entrada
na fase de “estabilizacdo” a remocao para Piracicaba, pois com isso ela consegue ir
para uma escola na area central a qual permaneceria ligada até sua aposentadoria.

Apés a conquista da estabilidade e da comodidade de trabalhar préximo a
residéncia, veio a consolidacdo das concepcdes e praticas pedagodgicas. Esse
amadurecimento, no entanto, ndo se traduziu numa acomodacdo; pelo contrario,
serviu para que a professora pensasse em alcar voos mais altos e melhorar sua
formacao.

Em seguida, veio a fase de “diversificacdo”. Esta foi marcada pela busca por
novos desafios, que, para Maria Eliza, vieram na forma do Mestrado e no
afastamento para lecionar na UNESP de Rio Claro (conforme indicado no mapa).
Ainda nesta fase, mas ja nhuma transicdo para a préxima, ela retorna a Piracicaba e

em pouco tempo assume o cargo de ATP na Diretoria de Ensino em 1991.
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Permaneceu até meses antes da aposentadoria no Estado em 1998. Este
periodo compreende a fase de “serenidade e distanciamento”, marcada pela
tranquilidade com que lidava com as questfes de sala de aula, neste caso com as
orientacGes dadas aos professores. Mas em seguida, ja no fim da década de 1990,
passa pela fase de “conservantismo”, mostrada enfaticamente no causo 14: as
ltimas aulas no Estado.

De forma concomitante a estas lamenta¢cdes da situacdo do ensino na escola
publica também comeca a fase que pode ser considerada como de
“desinvestimento”, pois a professora, nessa época, dividia seu tempo entre o cargo
no Estado (do qual se aposentou em 1998) e as aulas na UNIMEP, instituicdo em
gue se manteve até 2006.

Esta ultima fase, denominada “desinvestimento”, € caracterizada pelo
afastamento em relac&o ao trabalho docente, que comecga pela aposentadoria que a
coloca longe da disciplina a qual se dedicou a vida toda, a Geografia, e vai até a
entrada para o Programa de Demissao Voluntaria da UNIMEP.

Enfim, o0 mapa ja nos adianta algumas caracteristicas da professora, como a
busca da estabilidade, da comodidade e de possibilidades de ascenséo na carreira.
Ele também nos permite visualizar no espagco como a passagem pelas distintas
fases a conduziu progressivamente ao centro da cidade, devido ao seu local de
residéncia, e a diminuicdo dos estabelecimentos onde exercia sua profissao.

Relembramos que uma perspectiva tradicional da historia oficial é feita a partir
da trajetoria de grandes personalidades, cujas acfes foram marcantes em uma
determinada area ou grupo social. No entanto, & margem desta histéria vive a maior
parte da populagéo, cujas atitudes ora reforgcam, ora rechagam as tendéncias tidas
como majoritarias num determinado contexto. Neste processo, a historia oral € uma
importante possibilidade de trazer a tona a perspectiva de algumas destas pessoas
que a historia ignorou.

Com essa idéia, vamos tracar relacdes entre o que Maria Eliza viveu e nos
apresentou em sua narrativa e as transformacdes e tendéncias da Geografia Escolar

e a Educacao no periodo. A contextualizacdo sera feita em ordem cronoldgica.
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O caminho até a profissdo docente e as marcas que deixou

Segundo Maria Eliza, enquanto foi aluna, nas décadas de 1950 e 60, o que
conheceu foi principalmente o ensino tradicional, baseado na memorizacdo e na
figura do professor autoritario e detentor do conhecimento com aulas baseadas em

exposicdes, copias e questionarios, como relata:

...Juma] educacdo tradicional, vocé chegava a conhecer os dois
livros do Ginésio, tinha que decorar tudo assim e esse
professor de Ciéncias de Ginasio também dava aula de
Geografia para nds, com o Aroldo de Azevedo, quer dizer:
"Vocé leu Aroldo de Azevedo, decorou tudo aquilo, decorar
cap. 1, cap. 2, pega 0 questionario e responde, acabou
problema.” Era um sistema tradicional baseado em leitura e
decoreba de textos e questionarios. (Relato de Maria Eliza).

Tal relato ilustra de forma clara um sistema de educacdo que ja foi
denominado “Educacdo Bancaria” por Paulo Freire (1970) em “Pedagogia do
Oprimido”, ou seja, o professor “deposita” o contedado na forma de aula expositiva, 0
aluno o “acumula” decorando a matéria e depois o professor “saca”’ este
“investimento” através da prova ou dos questionarios.

Em contraste com isso, a bibliografia nos indica que desde meados de 1930
veio para o Brasil o chamado Movimento Escola Nova, que, entre outras coisas,
defendia um aumento expressivo na participacdo dos alunos no processo de
aprendizagem. Este movimento teve grande repercussdo no meio académico e
politico, tendo sido publicados muitos artigos defendendo o método e alguns dos
principios incluidos em leis como a LDB de 1961 e nas orientacdes curriculares.

A contribuicdo da Escola Nova para a educacao pode ter exercido influéncia
pontual em algumas instituicbes e servido como pratica isolada para alguns
conhecedores desta proposta. A experiéncia indica que o chamado escolanovismo
ficou principalmente nas indicac6es de académicos e politicos ou ficou, em outras
circunstancias, como simples discurso que nao se transformou em acéo.

Tal constatacao ja nos indica 0 quanto a escola pode manter uma cultura
propria, neste caso até avessa as discussdes tedricas no campo da educagdo e

mesmo as indicacBes da legislacdo e das redes de ensino. Esse tipo de
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“resisténcia”’, como veremos, permeou toda a trajetéria da entrevistada, seja
enguanto aluna, seja enquanto professora.

Por outro lado, o que de fato marcou a experiéncia escolar dela foi o livro
didatico como centro do processo educativo, responsavel pela selecdo dos
conteudos escolares e por nortear boa parte das dindmicas de sala de aula, situagéo

criticada na introduc&o da Proposta da CENP:

[0 professor] passou a ser vitima deste [0 livro didatico],
partindo de uma premissa nem sempre verdadeira: 'se esta
publicado é bom (...)". O livro didatico ganhou relevancia para
muitos professores e nem sempre as editoras colocaram no
mercado livros com um minimo de seriedade e veracidade
cientificas (...). (SAO PAULO/SEE. 1991: 15).

Essa importancia creditada ao livro didatico pode se aproximar da discusséo
empreendida por Lestegas (2002), que aponta a existéncia de uma “vulgata”, “um
conjunto de conhecimentos ou conteldos explicitos compartiihados pelos
professores e considerados caracteristicos da disciplina” (Tradug@o Nossa. p. 175).
No caso de Maria Eliza, o livro didatico de Aroldo de Azevedo (que dominava mais
de 70% do mercado na época) servia como grande agregador desses contetdos e
norteava todo o processo de aprendizagem da Geografia.

Nesse contexto, um professor do Ginasio e do Magistério despertou o
interesse e a admiracdo da depoente, o prof. Adolpho Lineu Cardoso, cujo método

ela descreve:

E o professor Lineu tinha uma metodologia para trabalhar
Geografia que eu passei a gostar, o0 aluno passou a gostar, por
gue trabalhava com os atlas (...). Entdo ele dava aula, cada um
com seu atlas, nossa escola tinha um atlas para cada um e ele
tinha a sala ambiente dele com todos os atlas, mapas-mundi,
livro, etc. Dai nds desciamos ja com os atlas e tudo que
estivesse explicando vocé tinha que descobrir nos atlas.

E depois de toda aula ele dava uma chamada oral. Ele levava
as tbmbolas, as pedrinhas de tdmbola e sorteava e ja na 12 vez
eu fui chamada. Isso no Ginasio ainda, s6 que eu ndo tinha
estudado, ele fez as perguntas e eu tirei zero. (...)

A partir do segundo dia em diante, nunca mais tirei nota baixa
ou era8, 9,10 ou era s6 10 e quase toda aula eu era sorteada,



101

guase toda aula, entdo tinha que estudar, por isso que aprendi
geografia.

A admiracéo pelas aulas do Prof. Lineu foi tamanha que, como veremos no
préximo item, ao lado do uso constante dos livros didaticos, foi a maior influéncia da
Educacdo Basica tanto na op¢ao profissional quanto no método de ensino praticado
por Maria Eliza.

Outro aspecto marcante desta escola € a reprovagdo. A prépria entrevistada
foi reprovada 3 vezes em uma Unica disciplina, Matematica, faltando alguns décimos
para atingir a média de corte. Tal situacdo gerava a evasado e nesta situacdo ela
também quase se envolveu, pois esteve perto de jubilar e assim perder a vaga.

H&a, porém, na mesma narrativa, dois indicios que reforcam alguns discursos
gue dizem que a educacdo publica deste periodo era “melhor que a de hoje”: a
indicacdo de que as escolas eram bem equipadas, quando afirma que o professor
tinha sala ambiente, laborat6rio e amostras de objetos para uso didatico, e também
a percepcdo de que o magistério no Ginasio e Colegial ainda era uma profissao
majoritariamente masculina, ou seja, que a profissdo tinha a remuneracdo e o
prestigio para atrair chefes de familia.

Na mesma perspectiva, Maria Eliza confirma a tese de uma escola para
poucos, na qual muitos tinham acesso aos anos iniciais do ensino fundamental,
conforme a LDB de 1961, mas os alunos deveriam fazer um exame de admisséo
para ingressar no Ginadsio e no Colegial. Este ultimo ja direcionado para as

formagdes especificas em 3 &reas:

...tinha o cientifico, o magistério e o classico, s6 que o classico
eu ndo sei se tinha no Gallo, mas tinha o cientifico, que era as
exatas. Entdo nos fugiamos da Matematica, da Fisica, da
Quimica e eu me arrependo até hoje, por que eu deveria ter
feito. (Relato de Maria Eliza).

Maria Eliza fez magistério. Questionada sobre os motivos de tal escolha, a
entrevistada afirma que ndo se identificava com as Ciéncias Exatas cobradas no
Cientifico e gostava de ensinar. Viveu um momento de transicdo do status da
profissdo docente, um segmento ja dominado pelas mulheres, pois era menos

remunerado e na época significava um bom status para o homem ser casado com
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uma professora, nas palavras de Maria Eliza: uma profissdo procurada pelas “mocas
casadoiras tal e que tinha mesmo aptiddo para o magistério”.

Conforme aponta Nadai (1991), a partir da década de 1940, o magistério
publico sofria com a falta de uma politica geral de valorizacdo docente, que era
substituida por préticas clientelistas, como as gratificacdes e a possibilidade de
acumulacdo de cargos. Com isso se deu a retirada de muitos professores do
magistério, seja para outras carreiras ou para funcbes burocraticas no aparelho
estatal. Assim, a profissdo de professor secundario passava a ser tendencialmente

uma profissdo feminina:

“Os professores (...) percebem vencimentos que estdo muito
aguém das responsabilidades que a funcdo docente exige e
das necessidades atuais de vida. (...) Os infimos vencimentos
obrigam os professores a procurar comissionamentos que lhes
tragam melhores proventos ou lhes proporcionem economia de
trabalho. (...) Aqueles que abandonaram a profissdo ndo séo
evidentemente 0s piores elementos, pois revelam inteligéncia,
ambicao e até, em alguns casos, coragem. Ao lado do éxodo
do professorado, aparece ainda interessante fato de
transformacéo da funcdo em carreira preferida pelo elemento
feminino. E raro o ingresso de homens no magistério primario
e, no secundario, o elemento feminino tende a se tornar
numericamente predominante. Isso se explica pelo fato de que
o ordenado do professor, por ser baixo, € apreciado
frequentemente como ‘salario para mulheres e ndo para
homens™. (Gratificacdo do magistério. O Estado de Sé&o
Paulo: 18/09/1948 apud NADALI: 1991: 360).

Essa feminizacao do magistério também é evidente pela turma de formandos
do curso de Geografia que ela frequentou: havia apenas 6 homens entre 37
mulheres! E esta questdo salarial é colocada pela prépria Maria Eliza como um fator
de depreciacdo da carreira: “houve um tempo em que o salario do professor era 80%
do de um juiz, hoje em dia nem chega a 20%". Ou seja, na década de 1960 o
magistério deixou de atrair o interesse dos homens e, segundo a entrevistada, na
década de 1980 também afastou as mulheres interessadas na docéncia, ficando
COmo uma carreira para quem nao restasse outra opgao.

A primeira experiéncia nessa fungdo foi uma decepgdo, pois nas palavras

dela, “Foi terrivel! Eu entrei na classe, foi em 1969, e essas criancas s0 faltavam



103

quebrar as cadeiras!”, o que contrasta com a afirmacéo de que a indisciplina é fruto
do contexto social e da educacéo atual® e revela que os problemas desse tipo ja
ocorriam na década de 1960. Tal situacao foi suficiente para fazé-la desistir de atuar
com as criancas das seéries iniciais.

Com essa decepcao, Maria Eliza foi procurar uma alternativa, que encontrou
na orientacdo do Prof. Lineu para que seguisse a mesma carreira que ele, cursando
Geografia.

Essa trajetoria inicial na docéncia se aproxima bastante das caracteristicas do

periodo de entrada na carreira, caracterizado por Hubermam (2000):

“O aspecto da ‘sobrevivéncia’ traduz o que se chama
vulgarmente o ‘choque do real’, a confrontagdo inicial com a
complexidade da situacdo profissional: o tatear constante, a
preocupacdo consigo proprio (‘Estou-me a aguentar? '), a
distancia entre os ideais e as realidades quotidianas de sala de
aula (...) as dificuldades com alunos que criam problemas,
com o material didatico inadequado, etc. (p.39) Grifos nossos.

Nesta perspectiva, a fase inicial da carreira docente da entrevistada foi
marcada tanto pela persisténcia, com aulas particulares, no magistério de
alfabetizacdo, quanto pelo periodo no qual ela buscou uma formagdo mais
especializada na graduacdo. Assim, enquanto adquiria experiéncia pratica também
obtinha uma formacg&o mais consistente, o que Ihe asseguraria mais tranquilidade
para quando se formou.

No que tange a formacdo académica em nivel de graduacéo, o fato de Maria
Eliza ter estudado Geografia na entdo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Rio Claro na década de 1970% torna seu depoimento emblematico, visto que este
periodo coincide com um periodo importantissimo para a histéria deste curso.

Na época, lecionavam no curso ainda alguns de seus fundadores, como o
professor Jodo Dias da Silveira e alguns dos que fariam desta escola uma referéncia
nacional na formagdo de bacharéis e licenciados, tendo como referencial teorico-

metodolégico a denominada Geografia Quantitativa, como o Prof. Antonio

® Um exemplo de autor que defende esta teoria, vide VASCONCELLOS, C. S.
(In)d|SC|pI|na Construcédo da disciplina consciente e interativa em sala de aula. Editora Libertad.
Sé&o Paulo. 2008

% Tal instituicdo foi a maior referéncia académica da carreira da docente, ali ela cursou a
graduacgdo(1970-73), duas especializacdes (1977-79) e o Mestrado (1979-1983).
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Cristofolletti, e a Prof?, Lucia H. O. Gerardi. Juntamente com estes havia ainda
outros professores que sdo destacados autores e divulgadores da Geografia Fisica,
como a geomorféloga Margarida Penteado e o biogedgrafo Helmut Tropmmair.

No contexto nacional, cabe apontar ainda as transformacdes impostas pela
Ditadura militar que, direta ou indiretamente, concentraram o poder nas maos da
tecnoburocracia estatal e construiram um aparato poderoso de controle ideoldgico,

como aponta Nadai (1988):

A introducdo do ensino profissionalizante ao nivel de segundo
grau, a proposta de estruturacdo para o ensino de primeiro
grau, agora concebido em oito anos de escolaridade minima
obrigatéria, com a integracdo dos antigos primario e ginasio, a
reorganizacdo da estrutura universitaria, na qual ganha relevo
a fragmentacdo das faculdades de Filosofia e a introducdo da
licenciatura curta sdo algumas das medidas da reforma
educacional (...) (p. 11).

Tal contexto teodrico e social se refletiu numa formagdo carregada de
guantificacdo, estatistica e enfoque na Geografia Fisica e esvaziada na area das

humanidades, conforme relata Maria Eliza:

Quando cursei, na década de 1970 a ditadura estava no auge,
tanto é que nem aprendi nada de sociologia por que a
professora tinha fichas e quando a gente fazia alguma pergunta
ou contrariava, ela ficava muito nervosa. S6 ha pouco tempo
que eu descobri o porqué desta atitude dela.

(...) Quanto a Historia, nos tivemos duas professoras da USP,
mas a gente teve sim Histéria, ndo lembro se no segundo
semestre ou foram 2 semestres. S6 que foi assim “en pasant”.

Além disso, durante a graduacdo, em diversos momentos a entrevistada
relembra a importancia que o ato de estudar teve para conseguir o diploma, seja nas
disciplinas em que teve dificuldade, como Estatistica, seja nos grupos de estudo
com as colegas. A atitude de Maria Eliza pode ser identificada com a do
personagem Sansédo do livro “A Revolucdo dos Bichos”, de George Orwell (2003),

cujo lema era “Trabalharei mais ainda”, o dela poderia ser “Estudarei mais ainda™’.

Tal raciocinio também esteve presente em outros momentos da carreira, quando buscou fazer especializagéo

para conseguir mais pontos que lhe garantiram mais aulas nas atribuicdes. Além disso, ao pleitear a ascenséo na carreira, e
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Com a dedicacgdo explicitada acima para ser uma boa aluna e as tendéncias
da formacédo a que teve acesso, é evidente que alguns tragos deste enfoque tedrico
da Geografia permaneceram na pratica docente da entrevistada. Segundo Lastegas
(2000: 96), a concepcao quantitativa ou neopositivista da Geografia Escolar
considera o conhecimento como algo objetivo, neutro, permanente e universal,
podendo ser aprendido pela observacdo e comprovado por experiéncias e a
aplicabilidade na realidade. Com isso, a figura do professor toma um papel central,
visto que se entende uma relacdo de causalidade entre a qualidade do método e o
resultado de sua aplicacdo, a aprendizagem dos alunos. Além disso, esta concepgao
lida com a ideia de alunos homogéneos e leva a uma preocupagdo constante com a
programacdo e organizacdo da sequéncia dos contetdos e procedimentos de
avaliagdo que, como veremos, foram marcantes, sobretudo no inicio da carreira da

entrevistada.

ndo se identificando com os cargos de coordenador e diretor de escola, foi fazer o Mestrado, que lhe possibilitou o ingresso na

docéncia em nivel superior, primeiro na UNESP e depois na UNIMEP.
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O inicio da carreira: periodo de afirmagéo

A partir deste periodo da vida de Maria Eliza, que coincide com seu inicio de
fato na carreira, agora como professora de Geografia, apresentaremos 0s principais
aspectos da pratica docente da entrevistada, que foram levantados a partir de
fragmentos de sua narrativa e principalmente pelos “causos” destacados no capitulo
Il. Sobre estes “causos”, destacaremos apenas aqueles que se referem a narrativa
relacionada a sua prética docente. Pequenas citagGes serdo mencionadas, uma vez
gue a narrativa na integra esta registrada em outro item.

Um dos primeiros aspectos a serem levados em conta sobre a pratica
docente de Maria Eliza é que na entrevista, mesmo sendo questionada varias vezes,
ela apresentou poucas reflex6es sobre suas praticas. Os Unicos pontos evidentes
em sua narrativa sédo as relacdes do que fazia com o que tinha aprendido com o
Prof. Lineu e o uso dos livros didaticos. Nesta perspectiva, as consideracdes aqui
tecidas baseiam-se principalmente nas nossas andlises acerca dos casos contados
pela entrevistada.

Analisando a pratica docente da entrevistada, inicialmente apontaremos
alguns pressupostos histéricos da década de 1970 para melhor compreendermos o
predominio do livro didatico como instrumento de consulta e orientacdo para as
atividades em sala de aula.

Quando ela comecou a carreira, em 1969, ainda estavam em vigéncia as
diretrizes da LDB de 1961, com algumas modificacdes impostas pelos militares.
Segundo Saviani (2008), esta nova concepcéo pedagdgica foi norteada pela ideia de
que a educacao deveria servir para o desenvolvimento econdmico do pais, trazendo
para a escola uma concepgédo tecnicista baseada na eficiéncia e na produtividade
numa “busca pelo maximo de resultados com o minimo de dispéndio”.

Neste ponto podemos resgatar uma parte da discussdo de Chervel (1990)
sobre as finalidades do ensino, mostrando que estas sdo transformadas de acordo
com os grupos dominantes e o periodo histérico, ou seja, refletem aquilo que se

deseja que a escola enquanto instituicdo social ensine. No entanto, muitas vezes
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nao interessa aos governantes que os professores conhecam essas finalidades.
Neste processo, “A fungdo maior da “formacao dos mestres” é a de Ihes entregar as
disciplinas inteiramente elaboradas, perfeitamente acabadas, as quais funcionardo
sem incidentes e sem surpresas por menos que eles respeitem o seu ‘modo de
usar’.” (p. 191).

No caso especifico da Geografia, estas inten¢des tornaram-se explicitas e
foram sentidas por Maria Eliza com a promulgacéo da Lei 5692/71, que, entre outras
coisas, trouxe para as escolas 0s guias curriculares. Estes documentos serviam de
orientagdo para as atividades a serem desenvolvidas, mas ndo eram impostas pelas
escolas. Esta constatacdo também foi feita por Kobayashi cuja dissertacdo analisa
as propostas curriculares de Geografia: “Com os dizeres do documento, ndo nos fica
evidente a existéncia de uma total rigidez curricular, ou imposi¢ao curricular.” (2001.:
61).

Mas o0 aspecto mais marcante da Lei. 5692 para a carreira da professora e de
muitos outros professores de Geografia foi a inser¢cdo da disciplina de Estudos
Sociais no curriculo, que se deu com a reducdo das aulas de Geografia e Historia.

Nadai (1988) desenvolve um artigo sobre “Os Estudos Sociais no Primeiro
Grau” no qual explica que esta disciplina veio para o Brasil na década de 1930
devido a influéncia da escola pragmatica estadunidense. Neste pais, a citada area
de ensino apareceu em diversos projetos, ora como meio de divulgacdo das
Ciéncias Sociais, ora como meio de contextualizacdo da escola na sociedade em
gue ela se inseria ou ainda como meio de formacéo do cidadao.

No Brasil, ja no bojo do Movimento Escola Nova, esta disciplina foi introduzida
no curriculo da escola elementar do Distrito Federal na gestdo de Anisio Teixeira,
iniciativa que foi seguida por alguns Estados. Para os escolanovistas, os Estudos
Sociais, pela sua abrangéncia tematica, teriam melhores condi¢cfes de trabalhar com
a realidade dos alunos de forma interdisciplinar do que a rigidez da Geografia e da
Historia. Deste periodo até a década de 1960, os Estudos Sociais eram tidos nos
discursos com um papel “na elaboragdo de uma sociedade harmdnica e equilibrada,
sem divergéncias e conflitos, resultante da contribuicdo igualitaria de individuos,
etnias e grupos.” (p.3). Iniciativas neste sentido aconteceram nos Ginasios

Vocacionais, nos Pluricurriculares e na Escola de Aplicagdo da USP.
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Ainda segundo Nadai, essas iniciativas foram cortadas a partir do Golpe de
1964, pois formariam cidaddaos com um espirito critico que possivelmente
contestariam as contradi¢cdes internas e externas do Regime. A partir dai retoma-se
os Estudos Sociais com vinculagdo a formacdo da cidadania, agrupando as
disciplinas de Geografia, Histéria e Organizacdo Social e Politica do Brasil,
esvaziando seu conteudo critico e buscando uma funcdo ideoldgica: “o de
justificador da politica entdo realizada” (p. 13).

Este contexto veio acompanhado da criagdo das licenciaturas curtas, de 2
anos, beneficiando os formados em Ciéncias Sociais, situagéo que levou Maria Eliza
a cursar uma nova graduacdo em Estudos Sociais. Essa experiéncia foi considerada
ruim pela depoente devido a forma como foi realizada e aos custos necessarios para

tal, conforme relata:

Mas a lei 5692/71 também instituiu os Estudos Sociais que
tiraram muitas das aulas de Geografia, e para piorar Piracicaba
tinha poucas escolas, ndo era como hoje. Para vocé conseguir
escola vocé tinha que 0 (gesticulando) batalhar por que era
complicado.

Ai eu tive que fazer um curso para poder lecionar esta
disciplina. No curso ninguém aprendeu nada, porque O
professor ficava lendo na sala, ele era um coronel 14 de Sé&o
Paulo e vinha dar aula em Tatui. Mas também néo podia fazer
mais nada porque era época da Revolucdo (de 1964). Eu sofri
muito, porque tive que pagar e também porque ndo tava
acostumada com aquela moleza.

Com essa formacdo concluida, Maria Eliza passou a lecionar também
Estudos Sociais para completar sua carga horaria, mas como ela relata abaixo, esta
disciplina ndo chegou a constituir na pratica um campo auténomo, sendo apenas um
tipo de “mistura” entre Geografia e Histéria. “Quem era da Histéria puxava para o
lado da Histéria e quem era da Geografia, para a Geografia” afirma.

Sobre 0s contetdos programéaticos dos guias curriculares de Estudos Sociais,
Kobayashi (2001) destaca, entre outras coisas, 0s atos civicos, como conhecer a
letra e cantar o Hino Nacional, da Bandeira e da Independéncia. Esta situagdo
também foi vivida pela depoente num periodo em que assumiu um cargo cujas

funcdes estavam ligadas a promoc¢éo de eventos e cantar o Hino Nacional.
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Além disso, a grade curricular deste documento era organizada de modo a
privilegiar uma viséo positiva do pais e das a¢c6es do Governo Militar, tendo objetivos

como:.

- reconhecer os esfor¢cos empregados pelo Governo Central de
interligar o norte e 0 centro-oeste com as outras regides. (p.
123).

- reconhecer a interdependéncia existente entre o Brasil e os
paises vizinhos, na juncao de esforcos comuns, para a
construcdo de bens de producao (Ex: Itaipu) (sic) (p. 124).

Mesmo atuando num periodo em que o peso do Estado sobre o curriculo
escolar era intenso, a professora entrevistada, mais por ligacdo a uma tradicdo da
cultura escolar que por uma postura politico-ideologica de resisténcia, ndo parece ter
trazido muito dessas determinagBes para sua pratica docente, visto que neste
periodo, mesmo com adaptacBes e o empenho da professora em tornar as aulas
melhores e a publicacao das Guias Curriculares em 1973, o uso dos livros didaticos

ainda era o centro do processo educativo, como relata:

Entdo tinha o “Verddo™®, que era assim: nés olhdvamos

primeiro ele, mas o que eu sempre fiz na minha vida como
professora é que pegava aquilo e procurava trazer de uma
forma diferente e ndo s6 a decoreba, porque eu comecei com a
decoreba. Eu decorava livros, os capitulos do livro, eu
explicava para eles, lia se a classe precisasse. Mas eu
procurava explicar aquilo e dava o famigerado questionario na
lousa e as respostas todas iguais, agora como eu me
preparava, se 0 aluno respondesse da forma dele, mas
estivesse de acordo com a correta eu considerava.

O “Verdao” era o guia curricular, no qual tinha uma lista do que
tinha que trabalhar, mas eu tinha liberdade para adaptar
porque eu me esforcava para dar aula, para trazer os alunos,
mas nas liamos e sabiamos mais ou menos que era aquilo que
tinha que dar. A aplicagcédo dele foi limitada porque nds o lemos,
vimos o que tinha e continuamos com nossos livros didaticos.

No entanto, essa caracteristica ndo é exclusiva da nossa docente, mas uma
tendéncia da época ou uma tradi¢ao profissional cuja critica aparece na Proposta da
CENP:

% Vide nota 29.
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...muitos professores foram perdendo ou entdo nem tiveram a
oportunidade de formar a sua condicdo de produtores de
conhecimentos. Tornando-se ou foram se transformando em
repetidores dos conteddos dos livros didaticos. As editoras
chegaram inclusive a publicar o “livro do professor”, uma
espécie de “cartilha”, na suposicdo de lhe facilitar o trabalho.
(SAO PAULO, SEE/CENP, 1991: 15).

Maria Eliza aponta que o livro didatico era a principal orientacdo curricular que

as escolas passavam, dizendo que quando:

...comecei a lecionar na década de 1970 ndo me lembro de
qualquer material que a escola tenha me obrigado a trabalhar,
porque tinham os livros didaticos e eu me preparava. Procurei
sempre usar o livro do autor Melhen Adas porque eu achava
que era o mais completo e dificil, mas eu explicava com o atlas.
(Relato de Maria Eliza).

Por varias vezes a entrevistada remete ao rigor com o qual escolhia o livro
didatico, como uma forma de justificar seu uso constante. Como no “causo” 6 “Livro
Didatico e um caso de postura” no qual ela responde a contestacdo de uma aluna
sobre o conteddo com a demonstracéo da qualidade do livro empregado. Maria Eliza
chegou inclusive a desempenhar a funcéo de filtrar as listas que chegavam até as

escolas quando era ATP na Diretoria de Ensino:

a partir do momento que o Estado passou a fornecer
material escolar, livios entdo as Delegacias precisavam
selecionar os livros e fazer as indicacfes, entdo eram tantos eu
me lembro tinha um Alceu, Zoraide, Celso Antunes. Que tudo
isso a gente tirou fora. Porque vinham os livros e nés liamos,
analisdvamos e indicavamos os que, tanto na Delegacia como
la em Sao Paulo e ai vocé fazia uma selecéo, e aquilo que era
melhor e 0 que podia ser descartado. SO depois ia para a
escola, ai o professor na escola ele podia optar por alguns
daqueles que tinham sido pré-selecionados. (Relato de Maria
Eliza).

Por outro lado, tal postura docente, tendo o livro didatico como centro do
processo educativo, remete a fase da carreira em que a docente estava de
“experimentacdo” e “descoberta”. Sobre esse aspecto, podemos apontar que 0 uso

constante do livro didatico conferiu a professora iniciante uma ferramenta que lhe
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deu confianca para encontrar seu lugar na profissdo e frente aos alunos. Os tracos
trazidos da educacao que teve também sdo preservados neste sentido: repetir no
papel de professora o que deu certo enquanto era aluna. Segundo Huberman

(2000), essa exploracéo:

“No caso concreto do ensino, a exploragdo é limitada por
pardmetros impostos pela instituicdo: as pessoas tém
oportunidade de ‘explorar’ poucas turmas para além das suas,
poucos estabelecimentos (...). No caso de um compromisso
provisério, a partida, esta fase pode prolongar-se uma vez que
as pessoas irdo medir bem as consequéncias de um
comprometimento definitivo (...)” (p. 39).

Essa situacdo de compromisso provisoério foi vivida pela entrevistada por 11
anos (1969-1980), enquanto foi professora ACT (Admitida em Carater Temporario)
no Estado. Neste periodo, teve diversas experiéncias em escolas com publicos de
area rural e urbana, central e periférica, com condi¢ces financeiras diferentes.
Assim, seu periodo de inicio de carreira Ihe ofereceu amplas condi¢cdes para que
chegasse a fase de estabilizacdo com a serenidade de quem domina a fungcéo que
exerce.

Retomando o tema das guias curriculares, o que parece ser a influéncia mais
marcante deste ““Verddo™ na pratica da docente foi o tratamento dos temas da
Geografia a partir de “circulos concéntricos” (da realidade mais proxima para o
mundo). E definido pelo documento como o processo que visa convidar “o aluno a
discriminar os multiplos aspectos da sua realidade préxima, reconhecer-lhes a
interdependéncia, situd-los no tempo e espago. Gradativamente vai se
instrumentando (...) para chegar a niveis cada vez mais complexos” (SAO PAULO.
1975: 67-68).

Essa concepcdo também aparece nas propostas curriculares de Geografia da
década de 1980, das quais foram analisadas 18 de diferentes redes estaduais e
municipais por Antonio Carlos Robert de Moraes, em Barreto (1995), sendo o
modelo de organizacdo adotado por quase todas. Trata-se da visdo concéntrica
progressiva na apreensdo do espacgo, que propde uma abordagem que parte do
individuo para a casa, o bairro e assim por diante, ou seja, do espago imediato para

escalas progressivamente ampliadas de observacéo.
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O autor chama a atencdo para o fato de que, apesar desta concepcdo ligada
a vivéncia cotidiana do aluno, nenhuma das propostas analisadas por ele, o
“Verdao” inclusive, faz alusdo a orientacdo metodolégica que lida com esta
perspectiva, que na Geografia pode ter tido influéncia das orientacbes pedagodgicas
da Escola Nova com certa interpretacdo e aproximacdo da chamada “Geografia
Humanistica”, com orientagdo fenomenoldgica. Esta concepcdo da Geografia
Escolar, segundo Lestegas (2000: 97-98), caracteriza-se por afirmar que o “espaco
subjetivo”, o territério onde vive e atua uma populacdo, difere do “espaco objetivo”,
no qual a Geografia situa sua andlise, levando a ideia de um espago com duas
dimensfes: uma objetiva, que pode ser medida, e uma subjetiva, em que se
desenvolve a vivéncia.

Tal incoeréncia das propostas curriculares também aparece na narrativa de
Maria Eliza, que utiliza a organizacao de “circulos concéntricos”. Essa abordagem

também foi descrita pela entrevistada:

O que a gente fazia com eles: fazia a construgdo do
conhecimento porque o que adianta vocé comecgar estudando a
Amazodnia, por exemplo, se vocé ndo conhece o seu local? E
nisso eu fazia com todas as séries, se eu tivesse que trabalhar
com uma 52 série, ia ser assim com a 52 série, s6 que dai o
nivel de aprofundamento ia variar de acordo com o grau € a
série também. (Relato de Maria Eliza).

Mas néo apresenta indicios de inclinacdo para a abordagem “humanistica” da
Geografia. No entanto, sobre essa forma de organizacdo do ensino de Geografia,
podemos levantar um questionamento sobre a origem desta prescricdo nas Guias
Curriculares, que pode ter raizes numa pratica vinda da cultura escolar sedimentada,
mas também poderia ser uma adaptacdo da metodologia da Escola Nova, visto que
nesta perspectiva a realidade do aluno deve ser o ponto de partida. Assim, a
influéncia sobre Maria Eliza ndo viria do “Verdao”, mas da prépria Cultura Escolar da
disciplina.

Outro aspecto da Geografia ensinada na década de 1970 é o predominio da
Geografia Fisica sobre a Humana. Tal fato € apontado pela docente:

Mas a maior parte dos professores teve dificuldade por que
estava acostumado a trabalhar a Geografia Fisica e ficava nela
0 ano todo, quando chegava na Humana que tinha que
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explorar mais ja acabava o ano. Eu me lembro que isso
aconteceu muitas vezes comigo. (Relato de Maria Eliza).

E é criticado na proposta da CENP: “(...) foi se perdendo a visao do todo. O
mesmo ocorreu com a parte socioeconbémica que, colocada sempre nos ultimos
capitulos dos livros didaticos, raramente conseguiu ser ministrada.” Essa situacao
pode ser explicada tanto pela mdo do Estado através das imposicdes curriculares
quanto pela tradicdo da propria disciplina, como pode ser verificado no livro de
Aroldo de Azevedo, um dos mais utilizados desde a década de 1960, cuja
organizacao dos capitulos partia das bases fisicas para depois tratar dos aspectos
humanos estatisticamente e depois econémicos.

Ao lado do livro didatico e até podemos dizer que em parte devido a ele, outro
aspecto da prética de ensino da entrevistada que foi citado por diversas vezes é o
uso do questionario. Esta técnica, utilizada como técnica de interpretacdo de textos
e procedimento de avaliagdo, esteve presente em varios momentos de seu relato e
exemplifica de forma contundente as varias fases da carreira da docente.

A primeira citacdo sobre questionario remete a técnica de ensino utilizada

pelo professor quando a entrevistada ainda estava no ginasio:

...esse professor de Ciéncias de Ginasio, prof. Valdemar, ele
também dava aula de Geografia para nés, com o Aroldo de
Azevedo. Ele era o Unico que tinha sala ambiente, ele nos
levava pra la e sempre fazia atividades com os atlas e nos
praticamente vivenciavamos as atividades. Ele tinha também
amostras de rochas e outros objetos que ilustrassem a
Geografia, quer dizer: "Vocé leu Aroldo de Azevedo, decorou
tudo aquilo, decorar cap. 1, cap. 2, pega 0 questionario e
responde, acabou problema.” Era um sistema tradicional
baseado em leitura e decoreba de textos e questionarios.
Grifo nosso (Relato de Maria Eliza).

Ao que parece, esta pratica marcou sua formacgédo de tal forma que ela levou
isso para a docéncia, principalmente nos anos iniciais da carreira, quando utilizava o
guestionario como guia de estudo para seus alunos. Ou seja, passava uma série de
guestbes que eles deveriam responder como forma de estudar para as provas,
depois fazia a correcdo na lousa, deixando todas as respostas iguais e destas

haveriam algumas questbes parecidas na prova.
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No “causo” 4, “Que idioma é esse?”, ela conta como os alunos utilizaram essa
técnica para colar na prova: "tinham colocado o questionario todo na lousa com as
respostas, tudo de tras para frente.” para que ela ndo percebesse o macete. E
interessante apontar a autocritica que ela faz da atitude que tomou na ocasiao:
"Olha que geniall E eu, sem perceber essa criatividade, dei zero pra classe porque
eu recolhi as provas, eu devia ter dado dez para eles. Devia ter dado dez para
estimular outras atitudes inovadoras.” (Relato de Maria Eliza).

Com o decorrer da carreira, ela flexibilizou essa prética, passando a
considerar respostas com o mesmo significado e escritas diferentes como certas,
mas “quando ele explicava certo, claro, ndo era qualquer coisa na explicacédo que eu
aceitava.”

Segundo Lestegas (2002, p. 175-176), toda disciplina escolar tem quatro
elementos fundamentais: “uma vulgata”, conjunto de conhecimento aceito pela
maioria dos professores e livros didaticos que formam o corpo de conteldo da
disciplina; uma série de “exercicios tipicos”, que séo as atividades caracterizadas
como especificas daquela disciplina, como o trabalho com mapas na Geografia;
“procedimentos de motivacdo”, que sdo técnicas muito usadas para controle da
disciplina dos alunos para os envolver com a tematica trabalhada; e um conjunto de
“préticas de avaliacdo” que estejam em consonancia com a vulgata e os exercicios
tipicos.

Neste processo, a analise da narrativa de Maria Eliza nos mostra com clareza
dois destes elementos: a vulgata e os exercicios tipicos materializados no livro
didatico e nos questionarios. Mas podemos acrescentar também o uso dos atlas e a
producdo de mapas em sala de aula, que serviam tanto para contextualizar
espacialmente os temas tratados quanto para desenvolver nos alunos habilidades
de leitura e representacao gréafica através da cartografia.

Essas praticas, “herdadas” do professor Lineu e carentes de uma reflexdo
mais apurada das finalidades de seu uso, demonstram a capacidade da Geografia
Escolar de criar e aplicar seus proprios métodos, construindo, assim, um arcabougo
de conhecimentos transmitidos muito mais através da pratica-reproducdo que
através de livros, peridédicos ou documentos curriculares. Neste sentido, podemos
valorizar a atitude da Professora Maria Eliza, que buscava fazer um trabalho de

qualidade reproduzindo as técnicas que surtiram efeito positivo em sua formacao e
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também tentando adaptar processos de pesquisa que desenvolveu na pos-
graduacao ao ensino basico, como veremos adiante.

O periodo da carreira de Maria Eliza analisado até aqui compreende os anos
de 1971-1979, enquanto a professora ainda era uma professora ACT (Admitida em
Carater Temporario), que coincide com a fase de descoberta e experimentacao na
carreira. A transicdo para a fase de estabilizacdo se deu gradativamente nas
praticas de sala de aula e se concretizou no ambito funcional no ano de 1981 com a

efetivacao junto ao servico publico, que trataremos no préximo item.

Estabilizacdo: A efetivacdo no cargo e mudanc¢as metodolbgicas

Para Huberman (2000: 40-42), na maior parte dos estudos empiricos a
respeito da carreira pode-se apontar a existéncia de uma fase de “estabilizacdo”
apos a fase inicial de “exploracao”. Nessa nova fase, o profissional passa por uma
“escolha subjetiva (comprometer-se definitivamente) e um ato administrativo
(nomeacéo oficial)”. Essa escolha assume um papel fundamental na visdo de si do
professor, visto que ela conduz a negacgdo de outras possibilidades profissionais ou
a decisao de manter uma carreira dupla como o0 prosseguimento na area académica.

Por outro lado, a estabilizacdo também traz consigo um sentimento de
“emancipacao”, ou seja, a afirmacéo para si e diante dos pares como um professor
confere seguranga para lidar com os aspectos pedagégicos. Somada a isso ocorre
uma descentralizacdo na qual o professor deixa de se culpar unicamente pelos
problemas que suas turmas enfrentam, além da tranquilidade para lidar com as
dificuldades e os recursos dos quais dispde.

No caso de Maria Eliza, um marco para a transicdo para a fase de
“estabilizacdo” foi a efetivacdo no servico publico em 1981. Neste ano, ela assumiu o
cargo na cidade de Séo Paulo, 0 que a obrigou as passar um ano trabalhando em

condi¢bes bem dificeis devido a distancia, como relata:

Em 1981, eu me efetivei e assumi o cargo la em Sao Paulo na
dltima escola da entdo 162 delegacia de Ensino 1a no
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comecinho da Rodovia mais antiga para Santos, a Anchieta. Eu
saia de Piracicaba segunda as 8:30 da manha, pegava o
Onibus e ia direto para a escola e a noite eu voltava para a
casa de uma prima, entdo ia de metr6 até a estacdo Santa
Cruz, ai pegava um Onibus que me deixava na esquina da
escola e ai ficava durante a semana la e voltava 52 feira a
noite, & meia-noite, uma hora eu tava chegando a Piracicaba,
ai ficava sexta, sdbado e domingo. (Relato de Maria Eliza).

ApGs essa fase em Sao Paulo, ela retornou a Piracicaba para trabalhar na E.
E. Sud Menucci, uma das escolas mais tradicionais, localizada no centro da cidade.
E importante ressaltar que a depoente faz varios contrapontos entre o inicio de sua
carreira, quando usava um método tradicional de ensino, “como a maioria”, e 0
periodo da metade para o fim, quando procurou tornar suas aulas mais “dinamicas”,
incentivando a participacdo dos alunos.

Assim, nao fica bem claro o motivo, no entanto, ela afirma que “quando me
efetivei em Sao Paulo, eu aboli o questionario, aboli.” O Unico indicativo da razéo da
mudanca € que percebeu “que ndo dava certo”, o que entendemos como um
indicativo de reflexdo causada pela experiéncia acumulada em sala de aula. Mas tal
reflexdo ndo foi generalizada, visto que alguns alunos estavam muito arraigados a
pratica do questionario e inclusive a cobravam para que retomasse. E o que conta o
“causo” b5, “Isaias e o Questionario”, no qual o citado aluno insistia diariamente:
“Professora, HOJE a senhora vai dar o questionario?”, ao que ela respondia: “N&ao
vai, ndo vou dar o questionario, Isaias, ndo se usa mais!

Ainda no mesmo “causo”, ela explica por qual pratica substituiu o
guestionario: “...entrava, eu explicava, pedia para eles algumas partes do livro pra
ver se eles conseguiam entender, eles explicavam.(...) Entdo fazia com que os
alunos participassem, discutissem, pesquisassem, mesmo antes da proposta
‘Vermelhinha'.” Da nossa perspectiva, a mudanca operada foi a substituicdo da
repeticdo e memorizacdo pela interpretacdo e analise dos conteldos, o que a
professora considera como uma inovagdo que antecipou o que viria a ser adotado
pela Proposta da CENP.

Mesmo deixando de utilizar o questionario como guia de estudos, ela ainda o
utilizava na forma de prova, mas com uma flexibilidade maior de expresséao por parte

dos alunos:
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Quanto a avaliacdo, eu fazia a questao e nao importava qual
vocabulario ele fosse usar, contanto que a resposta estivesse
de acordo com a questdo, entdo ele podia usar exemplos,
outros exemplos fora aqueles que a gente tinha colocado,
contanto que ele tivesse pensado, entendido e colocado a
resposta que atendesse 0 objeto da questdo e desse respostas
plausiveis eu considerava (..) Nem que fosse para dar
centésimos, décimos, sabe? Entdo, tudo que o aluno
respondia que podia ser aproveitado eu considerava. Nao dava
de mao beijada, as vezes vocé releva algumas coisas. (Relato
de Maria Eliza) (Grifo nosso).

Esse tipo de avaliagdo, baseado na aplicagdo de um conjunto de perguntas
pretendendo abarcar todo o conteldo trabalhado pelo professor com determinada
turma dentro de um periodo de tempo (mensal, bimestral etc.), além de ser um traco
bastante marcante da cultura escolar, remete ao que Lestegas (2002) aponta como
elementos da disciplina escolar. Segundo este autor, as disciplinas acabam criando
um conjunto de procedimentos avaliativos especificos como um meio de medir
guantitativamente a aprendizagem dos alunos, como é evidente pelo grifado na
citacdo acima, e a eficicia dos procedimentos utilizados para ensina-los. Além disso,
essa importancia da avaliacdo nos remete a outra caracteristica marcante da cultura

escolar presente no relato de Maria Eliza: a cola.

“Mas ele tinha que lutar para conseguir [a nota], tinha que
estudar, ou colar, mas se colava, colava muito bem que eu
ndo enxergava” (Relato de Maria Eliza) (Grifo nosso).

Este habito de encontrar algum meio de consulta numa atividade avaliativa
em que isso é proibido € referenciado varias vezes pela entrevistada, ora na sua
vida de estudante, ora na sua carreira profissional. Inicialmente ela admite ter
participado de uma cola na Universidade, no “causo” 2: “Australopitecos Sapiens

Copiadoris™:

S6 de pensar fico louca, tinha que tirar aquele minimo pra néo
ser reprovada. O trabalho era sobre os Australopitecos, e ndo
me lembro quem mandou fazer o trabalho ou foi o da Jenifer,
que nés pegamos e fomos emprestando e mudando, para
tirar a bendita nota e passar com ele. E todo mundo passou.
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Mas também critica as colegas que supostamente se destacavam pelo uso

desta pratica, afirmando que n&o conseguia fazer isso:

..., al a gente tava conversando (...) eu falava: “a fulana era boa
aluna e boa nota” “O que? Vocé acha que elas estudavam?
Elas eram craques em cola!” Colavam adoidado, eu néo sei
como porque eu ndo sabia fazer isso.

Lembro-me de uma vez que (...) numa prova caiu uma questao
14, (...). Sei que 14 alunos tiraram zero com o professor porque
todos os 14 colaram igual! Colaram igual, entéo tiraram Zero,
eu nao tirei porque eu nao colei, e eu ndo consigo mesmo
colar. (Relato de Maria Eliza) (Grifo nosso).

Tal postura critica em relagdo ao habito de colar foi levada para a prética
docente na forma de fiscalizac&o intensa e rigor na puni¢cdo, como conta no “causo”

10: “Um caso envolvendo provas e colas™

E eu vigiava muito bem a minha classe nas provas, se alguém
conseguiu colar foi muito esperto, parabéns para ele porque eu
nunca sosseguei porque se eu trabalhava o aluno tinha a
obrigacdo de corresponder. Entdo sempre fiqguei em cima,
sempre vigiei e ndo dava moleza ndo! Dava outras
oportunidades, outras provas que eles poderiam fazer para
recuperar, gquantas eles precisassem, mas no dia da prova,
nao! E ai eu peguei a moca com a cola dentro do macacao...
Tirei a prova dela. (Relato de Maria Eliza) (Grifo nosso).

No entanto, tal postura também a levou a cometer grandes erros, como 0

contado no causo 3, “A Maior Tristeza”, em que ela trocou de lugar uma menina
negra que estava proxima de uma menina branca que estava colando. A menina
negra sentiu-se discriminada e no mesmo dia mudou de escola, um episodio
classificado por Maria Eliza como “0 meu maior pecado enquanto professora”. E
também no causo 12, "Um Caso de Indisciplina”, no qual ela virou-se e mandou para
a diretoria 0 aluno que estava conversando, mas que descobriu mais adiante ser um
bom aluno.

Esse posicionamento perante as colas pode ser relacionado a uma
concepcéo tradicional de educacgdo, na qual a avaliagdo era concebida como um

meio de quantificar o que o aluno aprendeu do montante ensinado. Pode também ter
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influéncia da formag&o neopositivista que a entrevistada teve na Universidade, para
a qual o rigor metodoldgico é tido como fundamental para se atestar a qualidade do
trabalho realizado, seja na explicacdo e atividades com os conteddos, seja na
aplicacdo dos instrumentos avaliativos. Um indicio desta perspectiva pode ser a
dissertagdo de mestrado de Maria Eliza, na qual o levantamento das &reas verdes
de Piracicaba, apesar de contar apenas com fotografia aéreas, foi feito com enorme
grau de detalhamento.

Essa forma de agir faz um paralelo interessante com a forma que o habito de
estudar era tido como um valor pela professora, desde que foi reprovada numa
chamada oral no ginasio em uma aula do professor Lineu. A partir de entdo, em
diversos momentos, Maria Eliza retoma os meios de que lancava mao para estudar,
seja em grupo com colegas, seja sozinha com a orientacdo dos professores. Essa
valorizagdo do estudo refletiu pelo menos de duas formas na carreira da
entrevistada: na sua postura frente aos alunos e na busca pela formagéo académica
complementar.

No primeiro aspecto, além da fiscalizacdo e repressao em relacédo a cola, que
era um meio de passar sem estudar, ha também uma busca para compreender e
auxiliar os alunos que tinham dificuldades, mas também vontade de estudar. Sobre
isso, o causo 8, “Uma Dificuldade Diante dos Olhos”, que mostra a atencéo dada a
um aluno que tinha problemas de visdo, mas nao sabia, e o causo 6, "Fernando
Fernandez”, sobre a melhora apresentada por um aluno ap6s uma conversa dos
professores com seu pai, mostram que a entrevistada levava em alta conta o esforco
do aluno em busca da aprendizagem pelo estudo, em detrimento dos que tentavam
joguetes para burlar o ensino.

O segundo aspecto reflete o valor atribuido pela entrevistada ao estudo, seja
para adquirir conhecimento, seja como um meio de ascensao profissional. Nascida
numa época em que a maior parte das mulheres brasileiras dedicava-se
exclusivamente ao lar e aos filhos, tendo a mde e uma irmad como exemplos
inclusive, Maria Eliza desde pequena buscava a formacdo profissional, tendo
cogitado até fazer um curso técnico, algo que para uma mulher era “muito ousado
para a época’.

A partir do que apontamos neste item, podemos perceber que neste periodo

Maria Eliza se consolidou como professora de Geografia, assumindo de forma mais
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clara tanto uma postura profissional como um conjunto de praticas pedagdgicas.
Além disso, levantamos algumas das raizes deste comportamento que s6é passaram
a fazer sentido quando a professora teve mais liberdade para agir, caracteristica do
periodo de “Estabilizacdo”. Porém, ao mesmo tempo em que se afirmava como
professora, a prépria valorizacdo dos estudos que cobrava dos alunos conduziu a
entrevistada a proxima fase da carreira, pois enquanto estava se afirmando no

servico publico também investiu na sua formacao académica.

Novos rumos na carreira: o Mestrado, o trabalho na UNESP e o

afastamento para a Diretoria de Ensino

Ao tratar das fases da carreira, o professor Huberman (2000) admite que
estas ndo podem ser consideradas como um padrdo linear e tampouco absoluto,
sobretudo apos as duas primeiras fases. Neste processo, acreditamos que o periodo
a ser tratado neste item representou para a professora elementos de duas fases
descritas pelo autor suico: a “diversificacdo” e a “pbr-se em questao”.

A primeira, devido a confianga adquirida na fase de estabilizacdo, pode
caracterizar-se pela busca da ampliagdo do impacto de sua préatica pedagdgica seja
pela diversificacdo metodoldgica, seja pela busca por posicdes de maior poder ou
prestigio na carreira. Neste caso, a busca de Maria Eliza por uma formacéao
académica em nivel de p6s-graduacao é indicativa da ambi¢cdo de uma posicdo de
maior status no Magistério, como Professora Universitaria.

Em 1977, ingressou na Pés-graduacdo em Geografia pela UNESP de Rio
Claro realizando duas pesquisas em nivel de especializacdo. No ano seguinte,
ingressou no Mestrado na mesma Universidade, sendo orientada em ambos 0s
trabalhos pelo professor Livre Docente Helmut Troppmair, concluindo a
especializacdo em 1982 e o Mestrado em 1983. Desta forma e também por escolha
propria, visto que nem todos os professores da instituicdo eram alinhados a essa

corrente, Maria Eliza desenvolveu 3 pesquisas, todas na area de Biogeografia e com
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objetivos e metodologia ligados a quantificacdo de dados ambientais (uma sobre a
emissdo de hidrocarbonetos e duas sobre distribuicdo de &reas verdes).

Tal formacéo a conduziu a um cargo de professora junto a mesma instituicao
na qual estudou em 1983 vinculado ao departamento de Geografia e ministrando as
seguintes disciplinas: Geografia Fisica do Brasil, Analise Ambiental, Geografia
Regional do Brasil e Geografia Regional do Brasil — Estudo de Caso. Neste periodo,
esteve afastada do cargo de professora na rede estadual, chegando inclusive a
correr o risco de perder o cargo por abandono. Por este motivo e também por
problemas pessoais, retorna em 1985 para seu cargo como professora na E. E. Prof.
“Sud Menucci”.

Esse empenho da professora na formacéo académica trouxe reflexos em sua
pratica em sala de aula como, por exemplo, na experiéncia que teve no Mestrado
com analise da quantidade e tipo de areas verdes. Ela adaptou e aplicou esta
pesquisa a alunos do primeiro ano do Ensino Médio, resultando num trabalho com o
gual ela os inscreveu e os alunos se apresentaram num evento sobre meio ambiente

realizado na cidade, como ela relata:

“meus alunos do Sud do primeiro colegial sairam fazer
levantamento de dados na rua, nos quarteirdes em volta da
escola sobre arborizacdo urbana que estava relacionado com o
gue tinha feito no Mestrado.” (Relato de Maria Eliza).

Esse tipo de modificacdo na pratica docente devido a atividade de pesquisa e
formacdo complementar ajuda a fundamentar teorias que defendem um empenho
maior de governos e Universidade no investimento em formacdo em servico como
um meio de melhorar a qualidade da educagdo. Ainda nesta linha de raciocinio, o
caso de Maria Eliza torna-se exemplar também devido as experiéncias tidas fora da
escola, como a docéncia no ensino superior, que influenciaram a evolugdo de seu
método de ensino.

Por outro lado, mesmo com essa diversificacdo na atuacdo em sala de aula
trazida pela experiéncia na docéncia em nivel superior e o0 Mestrado, Maria Eliza ndo
permaneceu por muito tempo mais em sala de aula, sendo designada para o cargo
de Assistente Técnico Pedagogico (ATP) junto & Diretoria de Ensino de Piracicaba

(D.E.) em 1988. Tal mudanca de cargo vem no mesmo sentido da experiéncia na
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Universidade, a de maximizar sua atuacdo como professora, neste caso orientando
outros professores de Geografia.

E importante dizer que neste periodo, que coincidiu com 0os movimentos de
redemocratizacdo do pais e de efervescéncia no campo teérico de ideias marxistas
e de critica social, foi elaborada pela Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagégicas (CENP) uma nova proposta curricular para o Estado de Séo Paulo®
gue substituiria definitivamente as Guias Curriculares da LDB 5692.

Historicamente, o processo de elaboracdo da Proposta Curricular é tido como
de grande participacdo dos professores da Educacdo Basica e Superior, porém a
depoente indica que talvez essa participacdo nédo tenha sido tdo ampla, visto que,
mesmo trabalhando na capital em 1981 e 1982, sequer teve conhecimento de tal
processo. Mesmo assim, Maria Eliza faz um discurso que aponta certa identificacdo
com a proposta, elogiando-a sucessivas vezes nas entrevistas, dizendo inclusive
gue ja trabalhava de forma parecida com aquilo que era proposto.

Além disso, enquanto ATP, a entrevistada atuou na formacédo continuada dos
professores da rede para aplicar a proposta, tendo inclusive participado da
elaboragcdo de dois materiais de apoio aos professores que foram distribuidos nas
escolas de Piracicaba e regido.

Tal situacdo demonstra o quando é complexo o processo de implantacdo de
um curriculo numa rede de ensino tdo ampla quanto a Estadual Paulista. Mostra,
também, a existéncia de resisténcias pessoais e institucionais que promovem a
coexisténcia de mudltiplos curriculos e métodos de ensino em um mesmo periodo
historico.

A postura da professora neste periodo, tanto pela forma como atuava
enquanto ATP, quanto pela perspectiva passiva-reprodutora que assumiu diante das
transformacfes que envolveram tanto a profissdo docente como um todo quanto a
Geografia especificamente, € indicativa de que passava pela fase de “por-se em

guestdo”. Retornando a Huberman (2000), para o qual os sintomas desta fase:

“podem ir desde uma ligeira sensacao de rotina a uma “crise”
existencial efetiva face a prossecugdo da carreira.(...) Por

¥ Uma andlise mais detalhada desta Proposta consta no Capitulo | deste Trabalho, mais
especificamente no item: 4° Estagio: (1960 a 2009): Da Revolugcao Quantitativa as Propostas
Curriculares.
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outras palavras, por-se em questdo corresponderia a uma fase
ou varias fases ‘arquetipica(s)’ da vida, durante a(s) qual(is) as
pessoas examinam o que teriam feito de sua vida, face aos
objetivos e ideais dos primeiros tempos, € em que encaram
tanto a perspectiva de continuar o mesmo percurso como de se
embrenharem na incerteza e, sobretudo, na inseguranca de um
outro percurso. (p. 41-42).

Nesta perspectiva, Maria Eliza passa a buscar alternativas para o
prosseguimento de sua carreira, ja préxima da aposentadoria. Assim, surge a
oportunidade para trabalhar junto a Universidade Metodista de Piracicaba
(UNIMEP), atividade em que ela passa a atuar ao mesmo tempo em que continua na
D.E. A partir de entdo podemos dizer que se inicia a fase de serenidade e

distanciamento afetivo, de que trataremos no proximo item.

O fim da carreira: a aposentadoria no Estado e outras atividades

Em determinada fase da carreira, depois de acumulados anos de experiéncia,
em muitos professores se estabelece um “estado de alma”, para usar a expressao
de Huberman (2000), no qual a serenidade em relacdo a seu trabalho é a
caracteristica dominante. Assim, as atividades desenvolvidas no cotidiano ficam de
certa forma mais faceis, “apresentam-se como menos sensiveis, ou menos
vulneraveis, a avaliacdo dos outros, quer se trate do diretor, dos colegas ou dos
alunos.” (p. 44).

No caso de Maria Eliza, essa serenidade € demonstrada na forma como ela
transmitia as orientagfes aos professores na Diretoria de Ensino. A postura dela é a
de que os problemas em sala de aula podem ser resolvidos desde que o0s
professores se empenhem em tornar o ensino de Geografia mais proximo da
realidade dos alunos. Nesta fase, ela demonstra de forma evidente um dominio
sobre o conteldo e os caminhos para ensina-lo.

Uma marca bastante clara desta serenidade pode ser vista na forma como ela

se refere a uma tarefa que ja desenvolvia enquanto professora, mas que agora tinha
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uma abrangéncia maior: a triagem de livros didaticos para serem escolhidos pelos

professores:

a partir do momento que o Estado passou a fornecer
material escolar, livros, entdo as Delegacias precisavam
selecionar os livros e fazer as indicagcfes, entdo eram tantos eu
me lembro tinha um Alceu, Zoraide, Celso Antunes. Que tudo
iSso a gente tirou fora. Porque vinham os livros e nos liamos,
analisdvamos e indicavamos os que, tanto na Delegacia como
la em Sao Paulo e ai vocé fazia uma selecéo, e aquilo que era
melhor e 0 que podia ser descartado. SO depois ia para a
escola, ai o professor na escola ele podia optar por algum
daqueles que haviam sido pré-selecionados. (Relato de Maria
Eliza).

Ao mesmo tempo, devido a estar trabalhando fora da sala de aula, apresenta
um distanciamento em relacdo ao que acontecia 14, ndo demonstrando também
sentir falta deste contato com os alunos. Esse distanciamento afetivo, neste caso
também fisico, é outra postura comum a muitos professores nesta fase da carreira,
seja por jA comecarem a pensar no fim da carreira e assim diminuirem suas
expectativas, seja pela diferenca de idade bem maior agora entre o professor e os
alunos.

Por outro lado e até em decorréncia desse distanciamento, outra
caracteristica que comeca a aparecer é 0 conservantismo, uma visao de que o0s
alunos e o sistema estdo piorando, de que “antigamente era bem melhor”. Com

Maria Eliza, esse sentimento fica claro quando fala dos professores:

Eram muito diferentes, era muito distante uma realidade da
outra. Lembro-me que quando estava lecionando no Gallo
cheguei a ver material produzido por alunas do Sud (...), no
estagio, coisas fantasticas, coisas que as professoras faziam
gue tinha escolas que sé eram voltadas especificamente para
zona rural, o que elas faziam {era} uma coisa assim... M-A-R-A-
V-I-L-H-O-S-A. Agora os que foram chegando depois, vazia,
sem graga, sem assim muito estimulo para trabalhar, sabe,
infelizmente. Pode ser que isso tenha contribuido. (Relato de
Maria Eliza).

E também quando conta, no causo 13, “A precariedade de uma universitaria”,

sobre uma aluna que chegou a Universidade praticamente semianalfabeta:
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“Acho também que a formacdo de professores foi piorando:
primeiro eram as mocas casadoiras tal e que tinham mesmo
aptiddo para o magistério, agora ndo mais, quem faz
magistério? ‘quem faz magistério agora sdo as pessoas menos
qualificadas, que ndo encontram outro meio de ascensédo
social’. Nao tinha nada contra elas, de jeito nenhum, de jeito
nenhum, mas comparando o nivel social, econédmico.

(...) Eu tive, por exemplo, na Universidade, aluna, uma
senhora, que era completamente analfabeta. Tanto que ela
escreveu e eu ndo consegui entender o que ela tinha escrito!
(Relato de Maria Eliza).

Além disso, ela atribui a postura e falta de formacdo dos professores as

dificuldades para a implantagcéo da Proposta da CENP:

A maior parte dos professores nao foi capaz de trabalhar desta
forma por conta de, eu acho que a dificuldade foi muito grande
por isso ndo foi para frente. Eles colocavam muitos obstaculos
as metodologias porque tudo que € pra mudar, se vocé nédo
estd bem firme vocé ndo aceita mudanca. Foi 0 que aconteceu,
porque a proposta era uma mudanca muito grande. Entéo, se o
professor ndo estd preparado, se ele ndo quer mudar a
postura, a didatica, ndo adianta. E isso que nés diziamos na
Delegacia. (Relato de Maria Eliza).

Neste caso, além do momento da carreira que a entrevistada estava vivendo,
devemos apontar que fica evidente que o processo de massificacdo da educacdo,
principalmente a partir de meados da década de 1970, ndo foi acompanhado pela
necessaria expansao do Ensino Superior. Tal processo coroou com a criacdo das
licenciaturas curtas de 2 anos e foi acompanhado da precariedade das condicdes de
trabalho dos professores, o que contribuiu para a diminuicdo do prestigio da carreira
e a piora na qualidade da formacéao.

Desde 1991, paralelo ao seu trabalho na Diretoria de Ensino, comecgou a
lecionar na Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP), trabalhando as
disciplinas “Geografia | e II” para o curso de Historia e disciplinas relacionadas a
metodologia de pesquisa para varios outros cursos, como Direito e Administracao. A
partir dai ja comega um desinvestimento na carreira de professora de Geografia que

fica evidente pelo discurso de desisténcia presente no “causo” 14, "As Ultimas aulas
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no Estado”. Neste, ela conta que teve que voltar por alguns dias para a sala de aula
para poder se aposentar e que se assustou com a situagcdo que encontrou, mas “eu
nao lutei, ndo! Dei um jeito la de passar, acho que foram 2 encontros com eles e s6,
tchau e benca! Dai ja saiu a minha aposentadoria”.

Assim, de 1998 a 2006 dedicou-se exclusivamente a UNIMEP, onde suas
atividades estavam pouco relacionadas ao ensino de Geografia. Depois disso,
aposentou-se definitivamente passando a canalizar suas energias para outros
interesses pessoais, como o Curso de Panificacado que fez junto ao SENAI em 2007.
Ou a seletiva de que participou, foi aprovada, mas desistiu de Ultima hora, para
participar de uma missédo de professores para auxiliar na preparacdo de diretrizes
curriculares para o Timor Leste.

Ao vislumbrarmos a trajetoria da professora Maria Eliza, no contexto historico,
escolar e social em que se inseriu, podemos perceber as multiplas versées que a
histéria de uma coletividade pode ter.

Seus relatos narram sua trajetéria escolar e de formacao profissional. De sua
narrativa podemos observar o processo de constru¢do de seu método de trabalho,
as influéncias de seus professores durante sua experiéncia como aluna do ensino
bésico e de formacdo para o magistério. Ao explicitar aspectos caracteristicos de
suas praticas profissionais, a narradora relaciona aspectos politicos, de conjuntura,
pessoais, caracteristicas comportamentais e subjetivas. Nesse sentido, podemos ver
como a Geografia Escolar, inserida no contexto da Cultura Escolar, é fruto de
inmeras influéncias que vao se constituindo no decorrer de imbricada composicéo
de fatores histéricos, politicos e sociais articulados as experiéncias individuais
subjetivas.

Além disso, a sucessao de fases da carreira nos mostra também que no
decorrer da vida profissional, de acordo com o que é explicitado em sua narrativa,
métodos sdo modificados, posturas sdo construidas e isso surte efeito imenso nas
permeabilidades das transformacdes de cunho tedrico, social ou curricular. Enfim,
acreditamos ser este um bom caminho para estudar a Cultura Escolar, partindo da

histéria das disciplinas através da vida dos professores.
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Consideracdes finais

A escola, enquanto instituicdo social, assumiu ao longo da histéria um papel
fundamental como local em que a selecdo da cultura se faz para preservacao de
determinadas tradicbes, de povos e de sociedades, com o0 objetivo de ser
transmitida, preservada e construida, com suas permanéncias e mudangas, para as
novas geracfes. Assim, de acordo com a época e o contexto em que se inseriram
multiplas foram as influéncias sobre o que, como e porque ensinar, para atender a
objetivos diversos.

Neste processo, e de acordo com a ampliagdo do conhecimento humano e da
carga de func@es atribuida a esta instituicdo, foram sendo organizadas e construidas
mdltiplas praticas, funcdes e profissées para atender a diferentes demandas e
interesses. Como resultado, vai se configurando uma Cultura Escolar que abrange
tanto os aspectos organizacionais em relacdo ao tempo e ao espago intramuros
guanto as tradi¢cdes e praticas desenvolvidas pelos membros da comunidade escolar
nos processos de ensino—aprendizagem.

As disciplinas escolares constituem-se em parte fundamental desta estrutura,
pois através delas e, notadamente, de seus professores foram sendo elaborados,
reproduzidos e organizados os conteldos a serem ensinados, bem como as praticas
para levar ao término tal tarefa. No bojo desta constru¢cédo, multiplos sdo os canais
de influéncia, dos quais citamos: o desenvolvimento tedrico dos temas tratados nas
Universidades e Centros de Pesquisa, o processo de formacdo dos professores
cada vez mais especializados, as determinacbes de mantenedores (em redes
privadas) e governos (em redes publicas) que se manifestam através de diretrizes
curriculares e materiais didaticos.

A partir desta perspectiva, compreender o complexo processo a partir do qual
se constréi a Cultura Escolar, manifestada na Histdria das Disciplinas Escolares, é
um meio relevante de entender a dindmica da transcendéncia da cultura na nossa

sociedade. No entanto, para atender a esse objetivo o problema das fontes se
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coloca, visto que ao contrario das composicdes tedricas em nivel académico e as
diretrizes legais e curriculares, as praticas intramuros carecem de registros formais.

Mas ha fontes alternativas as tradicionais, entre elas o registro da memdria
das pessoas que se envolveram direta ou indiretamente com o contexto especifico
ao qual a pesquisa se dedica. Esse tipo de fonte constitui a base da Histéria Oral,
campo de pesquisa que se desdobra em mdltiplas abordagens, ora dando destaque
apenas para o que é produzido a partir dos relatos orais, ora mesclando essas
fontes com outros documentos e textos. Pode também debrucar-se sobre a vida
toda de um individuo ou grupo ou focar a atengdo sobre um periodo determinado
desta trajetoria.

O escopo de nosso trabalho vai pela chamada Histéria Oral Tematica Hibrida,
pois acreditamos que para compreendermos melhor a Cultura Escolar nas
Disciplinas precisamos tracar as relagdes existentes entre o que nos conta o relato
de uma professora e os acontecimentos e tendéncias apresentados em um contexto
mais amplo.

Assim, quando revisamos 0s textos e documentos para costurar um pano de
fundo a partir do qual refletiriamos sobre as situagdes apresentadas pelo relato oral
conseguimos, através da proposta de Goodson (1990), estabelecer uma
periodizacdo coerente para a trajetéria da Geografia Escolar no Brasil. Essa
periodizacao, dividida em quatro estagios, corrobora com as indica¢cdes de Chervel
(1990), que insiste na autonomia que as disciplinas escolares tém em relagdo as
“disciplinas-mae” académicas, sendo inclusive predecessoras destas.

O ensino de Geografia, como o da lingua oficial e da Histéria, confirma essa
afirmacdo. Isso se deve principalmente a importancia ideoldgica destes
conhecimentos para a formagéao do Estado-nacéo.

No caso brasileiro, a inser¢do da Geografia na escola também teve este
papel, visto o desconhecimento e a amplitude do nosso territério, além da
necessidade de criar em uma populagdo sobretudo migrante o sentimento de
pertencimento a esta nacionalidade.

O trabalho de revisdo bibliogréfica e periodizagdo nos mostraram que, em
determinada perspectiva, a despeito das associacdes de classe e da producéo
académica, os principais atores na definicdo dos rumos da Geografia Escolar foram

0S governos e suas instituices, seja através de leis, de diretrizes curriculares ou
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mesmo da repressao ao ensino de certos conteddos. Foi 0 que ocorreu em diversos
momentos da nossa Histéria, como no inicio do Império, da Republica, durante a Era
Vargas e a Ditadura Militar. Tal caracteristica criou um contra-senso, pois a0 mesmo
tempo em que a Geografia recebia incentivos financeiros e assegurava seu lugar no
curriculo, as proprias acgbes governamentais acabavam por impedir um
desenvolvimento conceitual mais amplo. Neste processo, o estudo da Cultura
Escolar mostra um cenario de resisténcia, seja pelo engajamento politico de alguns,
seja pela forma como os professores construiram e desenvolveram suas
abordagens dos contetdos, muito mais ligados as tradicdes intramuros e as
finalidades imediatas as quais o ensino era dirigido.

O periodo de maior enfoque neste trabalho (1960 — 2009) foi marcado por
grandes transformacdes tanto ho ambito politico quanto na Educacgéo de forma geral
e na Geografia escolar e académica. No primeiro aspecto, cabe relembrar que o
intervalo abrange todo o periodo da Ditadura Militar (1964-1988), o processo de
redemocratizacéo e o inicio da normalidade democratica. No segundo, ressaltamos
as LDBs de 1961 e 1996 e a Lei 5692/71, sendo que cada uma a sua maneira
empreendeu mudancas significativas na Educagdo Nacional, além das discussfes
empreendidas no campo académico com a realizacdo de multiplos eventos, como o
Congresso Nacional de Educacédo. Vale ainda apontar a importancia que tiveram as
Propostas Curriculares da década de 1970 (“Verddo”) e 1980 (a “Vermelhinha”).
Quanto a Geografia Académica, tivemos a emergéncia de diversas tendéncias
tedrico-metodoldgicas; na Geografia Escolar, os efeitos destas novas concepcdes
nos livros didaticos e nas orientagdes curriculares acima relatadas, além dos
resultados destas transformagdes para a formacédo de professores.

Além disso, cabe apontar que o olhar sobre a histéria da Geografia Escolar no
Brasil mostra também que, a medida que a disciplina foi evoluindo e atingindo
setores mais amplos da sociedade, seja por sua ascensdo académica, seja pela
expansao do seu espago no curriculo escolar e da parcela da populagédo
contemplada com o0 acesso a escola, ela foi se tornando cada dia mais
multifacetada. Se no inicio era somente um aglomerado de conhecimentos
enciclopédicos que deveriam ser decorados, agora podemos vislumbrar uma
enorme gama de temas e conceitos produzidos por diferentes atores

(pesquisadores, instituicbes governamentais, professores, etc.) e em pelo menos
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quatro (para citar apenas as mais conhecidas) perspectivas de analise com
categorias e métodos diversos, cite-se: a Geografia Tradicional, a Critica ou
Marxista, a Quantitativa, a da Percepcao ou Fenomenoldégica.

Neste contexto, demos maior atencdo as propostas curriculares das décadas
de 70 e 80. Implantadas no Estado de S&o Paulo e com influéncia sobre todo o pais,
estes documentos colocaram em tela quais foram as abordagens que os
governantes escolheram para a instrucdo publica. Tais perspectivas, defendidas ou
nao pelas comunidades académica e escolar, estiveram em consonéncia com a
visdo ideolégica dominante no periodo histérico ou do grupo que exercia o poder.

Num segundo momento de nossa empreitada e para realmente nos
embrenharmos pela realidade da Cultura Escolar, construimos o registro oral da
trajetdria escolar e profissional da professora Ms. Maria Eliza Cazzonato Carvalho.
Com entrevistas semiestruturadas, a transcricdo e uma revisdo minuciosa
supervisionada pela prépria professora, foi possivel transformar memdrias em
histérias, reminiscéncias em fonte de pesquisa.

Assim, tinhamos em maos os dados necessérios para desenvolver a analise,
faltava apenas um eixo norteador, que encontramos em Hubermam (2000), autor
gue analisa o ciclo da vida profissional dos professores. Com esse referencial e
também as concepc¢des sobre a Cultura Escolar indicadas, sobretudo por Vidal
(2005), procedemos entdo a analise.

Dentre as principais consideragfes trazidas pela andlise, ressaltamos
inicialmente a caracterizacao da trajetéria de Maria Eliza a algumas das fases da
carreira propostas por Hubermam (2000), o que serve de evidéncia empirica para
sustentar esta proposicdo como um meio de compreender as transformacdes que
ocorrem ao longo da carreira docente. Além disso, tal constatacdo também
corrobora para fundamentar as andlises daqueles que se debrucam sobre trajetérias
de professores, pois ajudam a dar significado a algumas mudancas de
comportamento e afirmacdes dos profissionais em questao.

Em termos gerais, a trajetéria e a pratica docente de Maria Eliza remetem a
uma concepcdo bastante profissional do Magistério, apesar de apontar para o
problema da desvalorizacdo ocorrida com a categoria e das condi¢cbes precarias de
trabalho. E evidente sua preocupacdo em fazer um trabalho sério, em buscar um

ensino de qualidade e respeitar os alunos em suas dificuldades e limitaces. As
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mudancas no método, como a abolicdo do questionario, a inser¢do de atividades
advindas de sua experiéncia na pos-graduacdo e na docéncia no ensino superior, 0
rigor com que aplicava atividades e avaliagcdes e as varias oportunidades que
oferecia para os alunos se recuperarem nas notas, deixam clara essa preocupacao
em ser uma boa professora.

Além disso, o trabalho também nos mostrou, com sua narrativa, que, mesmo
com as transformacdes ocorridas no meio académico e advindas da rotatividade dos
governos, os fatores que mais influenciaram sua préatica docente sdo provenientes
da cultura escolar. O livro didatico, como uma materializacdo da “vulgata” dos
conhecimentos que se deve ensinar, e praticas oriundas da tradigcdo da disciplina
escolar, como o0 questionario e a influéncia do professor Lineu, emergem como
grandes norteadores do trabalho de Maria Eliza em sala de aula.

N&o se trata aqui de negar a permeabilidade da instituicdo escolar frente ao
contexto mais amplo no qual se insere e atua, mas de ressaltar a forma original
pelas quais as influéncias tedricas, politicas e sociais sao recebidas e reconstruidas
pelos membros deste ambiente especifico. Assim, acreditamos que nosso trabalho
tenha cumprido seu objetivo principal: 0 de apontar um meio de explorar e explicar o
tdo rico e complexo campo de pesquisa, a Cultura Escolar, através da Histéria da

Geografia Escolar.
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Anexos

Devido o volume de informagdes e fotos, todos 0s anexos encontram-se

organizados no CD-ROM anexado a este Trabalho. No anexo | — Documentos de

Maria Eliza Cazzonato Carvalho constam os documentos da Entrevistada que

foram analisados, organizados nas seguintes subpastas:

Artigos publicados pela entrevistada: onde estdo digitalizados artigos
académicos e de jornal de autoria de Maria Eliza;

Certificados: onde estdo digitalizados alguns dos certificados que
comprovam as informacgdes passadas pela entrevistada, tal como o Mestrado
e os trabalho de divulgacéo da Proposta da CENP;

Convites de Formatura (UNESP e Escolas): Outro conjunto de documentos
gue fundamentam as informacdes trazidas pela entrevistada, os convites de
formatura da 42 série de Ginasio (atual nono ano do Ensino fundamental) e da
FFCL de Rio Claro (atual UNESP) esclarecem quem eram os professores e
colegas de classe, assim como as datas de formatura de Maria Eliza.
Documentos da Vida Funcional: Traz a digitalizacdo dos documentos que
demonstram a carreira da entrevistada na rede publica paulista, tais como um
comunicado de abandono de carga, a lista das licengas médicas tiradas e
palestras apresentadas na escola.

Fotos do Arquivo Pessoal: Dividida em trés pastas (Fotos de Formatura,
Mapas e Outras fotos do Arquivo pessoal) é um conjunto de ilustracdes e
fonte de dados para o texto da época, visto que apresentam diversos
momentos e lugares vividos pela entrevistada.

Montagens produzidas para este trabalho: Com o objetivo de melhor
apresentar e sintetizar as informacgdes trazidas, algumas imagens foram
manipuladas por nds e seus produtos constam nesta pasta.

Projetos que desenvolveu como ATP: Tivemos acesso e digitalizamos dois
projetos que Maria Eliza desenvolveu como Assistente Técnico Pedagdgica e
gue nos ajudaram a saber o0 tipo de profissional que a entrevistada era.

J4 no Anexo Il — Alguns artigos consultados, consideramos pertinente

facilitar o acesso a alguns dos artigos que consultamos e estédo digitalizados para
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gue outros pesquisadores interessados possam se aprofundar neste material em
busca de outras questdes relacionadas a tematica deste trabalho. Neste constam
também dois dos documentos oficiais consultados, os PCN de Geografia do Ensino
Fundamental e do Médio

O Anexo lll — Entrevista traz todas as questfes que serviram de base para
as trés entrevistas feitas com Maria Eliza e que foram utilizadas apenas como um fio
condutor da conversa, visto que a entrevistada teve liberdade para dissertar sobre
0s temas que considerava mais relevantes de sua trajetéria e também o0s que a
memoria trazia a tona. Além disso, constam os arquivos de audio com as gravacgdes
das entrevistas.

O Anexo IV — Ficha pessoal traz uma sintese da biografia da entrevistada
com hiperlinks que permitam ao leitor visualizar rapidamente os documentos ou
fotos relacionados a cada momento apresentado no texto. Consideramos relevante
este arquivo para que quem estiver lendo o trabalho possa ter rapidamente uma
visdo geral da vida da entrevistada.

O Anexo V — Dissertagao traz a presente dissertacdo na integra em arquivo
no formato pdf para facilitar o acesso e propagacéo desta.

No Anexo VI — Artigos Derivados constam os artigos publicados em
eventos, livros ou periédicos que foram construidos ao longo do periodo de

elaboracdo desta dissertacdo e sao derivados das discussfes e dados da mesma.
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