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Eixo 5 - A formacé&o de professores na perspectiva da inclusédo
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Apresenta-se uma pesquisa de mestrado concluida que visava compreender como
professores (de mateméatica) estdo se aproximando da educacgdo inclusiva em sua
formacgdo. Este estudo foi realizado no Rio de Janeiro e contribui com o projeto do
Mapeamento da Formagao e Atuacéo de Professores de Matemética no Brasil desenvolvido
pelo Grupo Histéria Oral e Educacdo Matemética (GHOEM). Por meio das andlises
efetuadas é possivel perceber: um movimento gradativo, mas ainda lento das universidades
na tentativa de se adequar as leis vigentes; como sdo as praticas (adaptadas); bem como
sdo as primeiras vivéncias dos professores no ensino de matematica em classes inclusivas.
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1. Introducgéo

Apresentamos uma pesquisa de mestrado concluida que tinha como objetivo
entender como os professores, em nosso caso 0s de matematica, se aproximam e
percebem a educacéao inclusiva (ROSA, 2013).

Esse estudo surgiu a partir de uma inquietagéo, pois o ser professor, nos dias de
hoje, implica em saber lidar com indisciplina e desinteresse dos alunos, ndo ter um
incentivo para exercer a profissdo, o que vai além somente das questdes salariais, ter
uma grande jornada de trabalho para complementar a renda, com as condi¢fes precarias
de trabalho que neutralizam a acdo dos professores, mesmo que bem formados. Ao
professor de matematica cabe ainda a tarefa de romper com o estigma de a matematica
ser uma disciplina dificil e com o mito de ser algo inacessivel. Além de todas as
dificuldades descritas anteriormente, ha o processo de inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais nas classes comuns.

No Censo Escolar de 2012 (BRASIL, 2013) podemos observar que as matriculas
da modalidade Educacédo Especial estdo concentradas nas escolas publicas e os alunos
incluidos sdo em maior nimero nas escolas municipais e que ha, principalmente, um
movimento de redugdo de matriculas nas classes especiais e escolas exclusivas, que
também sdo denominadas escolas especiais, e um crescente aumento nas classes
comuns com a inclusdo de alunos com deficiéncia. Em 2007, eram 348.470 alunos em
classes especiais e 306.136 alunos incluidos em classes comuns. Ja em 2012, ocorreu
uma alteracdo grande nesses nimeros: o nimero de alunos nas classes especiais caiu
para 199.656 e aumentou consideravelmente o nimero de alunos incluidos para 620.777.

Ha leis que estabelecem que as criancas e 0s jovens com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso as escolas regulares, que a eles devem se
adequar, ja que “0 mérito de tais escolas nao reside somente no fato de que elas sejam
capazes de prover uma educacao de alta qualidade a todas as criancas” (BRASIL, 1994);
no entanto, é “um passo crucial no sentido de modificar atitudes discriminatérias, de criar
comunidades acolhedoras e de desenvolver uma sociedade inclusiva” (BRASIL, 1994).
Adequar-se ndo se refere apenas a insercdo de alunos com deficiéncia, como
percebemos por meio do Censo, ou a uma adaptacao fisica, arquitetbnica, mas as
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adaptacdes pedagdgicas. As leis em vigor focam também no curriculo e na formacgéo de
professores que devem possuir uma preparacao apropriada (BRASIL, 2001a, 2001b).

Entdo, como professores (de matematica) estdo se aproximando da inclusdo em
sua formacao, inicial ou continuada?

No que segue veremos um pouco da pesquisa e de seus resultados. E importante
lembrar que este estudo contribui com o projeto do Mapeamento da Formacgéo e Atuagéo
de Professores de Matematica no Brasil desenvolvido pelo Grupo Historia Oral e
Educacdo Matematica (GHOEM), ao qual pertencemos, fornecendo fontes, os memoriais
de formacéo, e inserindo novos elementos tanto relacionados a formacéo de professores
(de matemética) do Rio de Janeiro quanto aos relacionados a educacdo inclusiva,
apontando um entendimento de novas questdes e emergentes no ambito da Educacéo

Matematica.

2. Uma pesquisa com professores de matematica...

Para realizar essa pesquisa que apresentamos, escolhemos utilizar narrativas
(auto)biogréaficas, denominadas aqui de memoriais de formacéo, escritas em um blog
restrito aos colaboradores da pesquisa. A escolha por utilizar os memoriais de formagéo
se deu pelas possibilidades de compreensdes que eles permitem elaborar, tais como:
quais sao os diferentes aspectos da formacédo docente e os acontecimentos relacionados
a experiéncia profissional e, até mesmo, a vida onde o autor é ao mesmo tempo escritor/
narrador/ personagem da historia. Os educadores, “enfrentando o desafio de assumir a
palavra e tornar publicas as suas opinifes, as suas inquietacdes, as suas experiéncias e
as suas memdrias — escrevam sobre o processo de formacéo e a pratica profissional.”
(PRADO, SOLIGO, 2007, p. 46).

O memorial de formacédo favorece a reflexdo em relacdo as situacfes vividas
pelos professores que possam ter marcado suas escolhas, pode mostrar seus
guestionamentos ao longo de sua trajetdria, bem como as influéncias sofridas de ambito
pessoal, social, econdmico, politico, educacional etc.. Prado, Ferreira, Fernandes (2011)
afirmam que a reflexdo diz ndo sé sobre o cotidiano, mas também aponta a necessidade
de que politicas e programas dirigidos a escola, como o exemplo da inclusdo de alunos
com deficiéncia que os autores trazem no texto, tenham eco nas vozes dos sujeitos que
fazem a escola (no nosso caso, os professores de matematica).

Nessa perspectiva, a escrita deste tipo de narrativa € explorada em um
movimento de investigacdo-formacdo, uma abordagem (auto)biografica que focaliza o

processo de conhecimento e de formacdo que se articula ao exercicio da tomada de
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consciéncia, por parte do sujeito, das aprendizagens ao longo da vida, as quais sé&o
expressas pela metarreflexdo do ato de narrar sobre si mesmo (NAKAYAMA,
FIORENTINI, BARBOSA, 2010). Cabe ressaltar que ndo entendemos 0 processo de
formacgéo do professor como um processo acabado, finalizado junto com a graduacgéo ou
cursos de capacitacdo, mas sim como um ciclo de aprendizagens cotidianas.

No que se refere a constru¢cdo dos memoriais, foi criado um blog restrito aos
participantes: www.narrativasdeprofessores.com.br/jcow, nosso diério virtual cuja
finalidade ndo era s6 de manter o contato e direcionar os docentes colaboradores, mas
também de compartilhar os relatos que estavam sendo produzidos. O uso do blog na
pesquisa para a escrita do memorial se deu por este ser um espago dindmico que tem
como base a escrita, mesmo havendo possibilidades de inclusdo de recursos semiéticos
como imagens, mudsicas e videos.

A difusdo dos blogs trouxe a tona a escrita do dia a dia, mas isso nao significou
trazer a escrita denominada culta. Diante da velocidade imposta pelas comunicacdes
pos-novas tecnologias, tornou-se natural o surgimento de uma reconfiguracdo da escrita
ou, talvez, uma linguagem adaptada, que facilite a troca de mensagens, informacdes etc.
Esta linguagem utilizada nos blogs é uma estratégia de oralizagédo da escrita, cuja fungéo
€ incorporar tracos tipicos da fala cotidiana a fim de garantir a dinamicidade e buscar, em
alguns casos, expressar emocao ou afetividade na conversa/escrita teclada.

No blog, os participantes escreviam o0s relatos a partir de cinco frases
disparadoras, na tentativa de que os mesmos abordassem temas sobre o inicio dos
estudos, a graduacao, a profissdo, a capacitacdo e a educacao inclusiva. Os memoriais
de formacdo criados a partir da juncdo dos relatos foram devolvidos para cada
participante, por e-mail, para que fizessem suas consideracdes ou acrescentassem
outras informacgdes. As girias e vicios de linguagem nao foram retirados, propositalmente,
para que houvesse uma discussdo sobre a escrita “oralizada” utilizada no blog pela
maioria dos participantes.

Cumpre destacarmos que, por trabalharmos com professores e termos fornecido
referéncias sobre os memoriais, o escrito, embora influenciado pelo ambiente e ter
sofrido interferéncias do blogués (nome dado a linguagem natural que aparece nos
blogs), ndo fugiu tanto das normas académicas. Mesmo sendo possivel a interacao entre
0s participantes, esta ndo ocorreu.

Apos a etapa de devolucdo dos memoriais aos participantes, foi solicitada uma
carta de cessdo de direitos para que 0s mesmos permitissem tornar publicos os

memoriais de formacao.
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Os nove colaboradores desta pesquisa sdo professores de matemética que foram
convidados, pois participaram do curso Braille online — Mddulo Béasico oferecido pela
Universidade Federal Fluminense (UFF), localizada em Niter6i/ RJ. O curso foi realizado
no segundo semestre de 2011, na modalidade semipresencial via plataforma Moodle (um
ambiente virtual de aprendizagem). Cabe ressaltar que a primeira autora deste artigo
ministrava o curso e o0s participantes e os tutores eram, em sua maioria, licenciandos da
UFF e professores em exercicio que buscavam um meio de aprender a lidar com os
alunos cegos que estavam inseridos em suas salas de aula. Assim, decidimos atuar junto
aos professores ja formados neste curso, visando olhar para a formacdo destes
professores, observando como eles se aproximam e percebem o movimento de incluséo

de alunos com deficiéncia visual nas escolas regulares.

3. Resultados e Consideragdes Finais

Por meio da pesquisa realizada, foi possivel perceber que os professores
buscaram uma formacéo para o ensino de alunos com deficiéncia visual e, também, que,
de uma forma ou de outra, estdo envolvidos com a confeccdo de materiais didaticos
visando a melhoria do ensino de matematica para estes alunos. Muitos dizem que a
formacdo que receberam ndo é suficiente e que a universidade ndo oferece uma
preparacdo para que eles trabalharem em classes inclusivas. Observamos diferentes
discursos sobre a educagédo inclusiva, alguns pautados na legislagédo, outros baseados
nas vivéncias e, ainda, outros com um tanto de ingenuidade ou receio em receber alunos
com alguma deficiéncia que desconhegam.

Neste mesmo ano, consegui ficar somente em uma escola estadual, que
era perto de casa, e em classes de Educacdo de Jovens e Adultos a
noite, mas com um detalhe: me colocaram em turmas que professor
algum de matematica queria trabalhar. Motivo: turmas de quase quarenta
alunos, uma turma por mau comportamento dos alunos [eles eram
TERRIVEIS!] e outras duas com um aluno com deficiéncia intelectual em
cada. Alegaram que eu tinha bom senso, paciéncia e especializacdo que
os demais ndo tinham. Tive mais problemas com a primeira turma.
(excerto do memorial de Fernanda (ROSA, 2013, p.31-32)).

O que eu vejo é que 0s Nossos governantes tentam fazer a incluséo ao
contrario: eles ndo preparam as escolas para receber os alunos com
uma determinada limitacéo; eles, primeiro colocam os alunos dentro da
sala de aula e, de uma maneira bem lenta, vao tentando dar um suporte.
(excerto do memorial de Heverton (ROSA, 2013, p.210)).

Na andlise, aparece ainda o nome de duas universidades do estado do Rio de
Janeiro: uma publica onde a maioria de nossos colaboradores cursou a graduacao, em
diferentes épocas e outra particular, nas quais atualmente estdo oferecendo disciplinas
gue versam sobre o tema inclusdo, em um ambito geral. Essas disciplinas séo oferecidas
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como optativas, 0 que ndo é uma garantia de que todos os alunos das licenciaturas irdo
cursar. Sera que se estas fossem obrigatérias, as universidades formariam professores
capacitados como recomendam as leis? Ser4 que a disciplina obrigatéria de LIBRAS,
também criada por lei, supre essa necessidade? H& evidéncias de um movimento
gradativo, mas ainda lento da universidade na tentativa de se adequar as leis vigentes.
(ROSA, 2013).

Tenho entendido que o professor de Matematica deve sair da
universidade melhor preparado para trabalhar com esta nova demanda
de alunos, que por lei tém entrado na escola regular e o professor deve
continuar se especializando ao longo de sua vida enquanto docente.
Esperar uma interveng¢édo governamental, na minha opinido, € uma longa
espera, mas a realidade escolar é urgente e portanto o professor precisa
se mobilizar para transformar o seu ambiente escolar num ambiente
mais inclusivo (inclusivo no sentido mais amplo da palavra). (excerto do
memorial de Pablo (ROSA, 2013, p.210)).

Diante do que foi realizado pudemos perceber que a questdo da educacéo
inclusiva é ampla e cabem muitas discussbes. Ha leis que foram criadas e s6 foram
colocadas em pratica parcialmente ou s6 sédo praticadas verbalmente, vemos o nimero
de alunos incluidos crescendo rapidamente enquanto as acdes esperadas apds as
publicacbes das leis ndo estao saindo do papel.

Ainda, entendemos que o professor em exercicio deveria ter capacitagdo ou
algum tipo de conhecimento minimo sobre deficiéncias, talvez com aprofundamento em
uma delas, pois ainda existem alguns alunos com deficiéncias mudltiplas. No entanto,
vemos que ndo ha também muitos cursos de capacitacdo e os que tém ndo abrangem
todas as deficiéncias.

Na graduacdo, ainda quando soube que a Inclusdo agora era lei,
confesso que me apavorei seriamente. Como eu, como professora,
poderia lecionar em uma turma que, sem contar a problematica dos
alunos sem deficiéncia ainda poderia ter alunos com deficiéncias mil.
Entendi que por mais preparados que estejamos, cumprir nosso objetivo
€ bem complicado, porém, QUERER cumprir realmente o objetivo é o
primeiro passo. Estar ciente das diferencas e como trabalhar com cada
uma delas é o segundo passo. Afinal, ndo é da noite pro dia que isso
acontece e nem sozinha conseguirei. Mas com o apoio da escola,
direcéo, coordenagéo e a minha vontade, acho que conseguirei cumprir
meu objetivo. (excerto do memorial de Ohanna (ROSA, 2013, p.216)).

A inclus@o ndo € apenas responsabilidade do professor. Mas, em sua sala de aula
€ ele quem tem que prestar conta da aprendizagem (mateméatica) dos seus alunos. Ha
professores que, mesmo com dupla jornada, ainda tem tempo para pensar e criar
estratégias para os alunos com mais dificuldades, com ou sem deficiéncia, contudo h&
outros que s6 cumprem o horario e/ou se irritam quando um aluno dita o que esta no

qguadro para auxiliar um colega, por exemplo.
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Eu conversava e discutia com professores; alguns ndo aceitavam dar
aula para cegos, enquanto outros faziam desenhos em relevo nas
tampas de aluminio de leite em po. [...] Um dos relatos que me recordo:
um professor de inglés da unidade do Humaita estava dando aula e fez
uma pergunta para a turma. Ele olhou na sala e falou: ‘Vocé que esta
dormindo ndo ouviu a minha pergunta, ndo é?' E o aluno respondeu:
‘Professor, eu ouvi e posso responder, apenas sou cego.” O professor
ficou super sem graca e depois da aula pediu desculpas para o aluno.
(excerto do memorial de Paula (ROSA, 2013, p.188)).

Esperar que todos os professores se capacitem ou as escolas se adaptem
rapidamente, ndo € viavel para uma inclusdo necesséria e urgente. No entanto, € legitima
a atual preocupacédo dos professores com relacdo a inclusdo de alunos com deficiéncia

(visual) nas escolas regulares.

Nos ultimos anos, a questdo sobre inclusdo vem gerando muitas
discussbes em varios aspectos, principalmente, na educacéo. Alguns
professores sdo contra, outros a favor dessa inclusdo. A maioria que é
contra, no meu ponto de vista, sdo aqueles que n&do se importam com 0s
alunos, dao suas aulas sem se questionarem sobre sua responsabilidade
social. Outro aspecto que tenho é o que eu vejo em algumas escolas,
guando existe um aluno com alguma deficiéncia, eles sao “colocados de
lado”, pois boa parte dos professores ndo sabe lidar com esses alunos,
ou simplesmente ndo querem ajuda-los. Mas, ndo culpo somente os
professores, os representantes da escola também, pois quando esses
alunos sdo simplesmente colocados dentro das salas de aula, ela se diz
uma escola inclusiva. (excerto do memorial de Viviane (ROSA, 2013,
p.204)).
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