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RESUMO

O ensino de lingua espanhola nas escolas brasileiras esteve, de 2005 a 2016, amparado e
assegurado pela lei n® 11.161. Nesse periodo, foram implementadas a¢Ges de desenvolvimento
da disciplina, como a sua inclusdo no Programa Nacional do Livro Didatico. O investimento e
a responsabilidade para atender mais de quatro milhdes de jovens em nivel médio demandam
atencdo da pesquisa universitaria. Neste ambito, este trabalho analisa os documentos oficiais
relacionados a esse ensino (PCNEM, PCN+, OCEM, PNLD, etc.), bem como, o volume 1 do
livro Cercania Joven, aprovado pelos PNLD 2015 e 2018. A andlise fundamenta-se
teoricamente nos trés eixos que perpassam os discursos sobre ensino de linguas, a saber, 0s
estudos dos géneros textuais, dos letramentos e dos dominios discursivos. A metodologia, de
carater exploratdrio e interpretativista, baseia-se em estudos do discurso e, utilizou da revisdo
tedrica e da analise documental para a elaboracdo de uma planilha, com critérios capazes de
nortear nosso olhar para os textos da obra. Os resultados apontam para limitacdes das
propostas do livro didatico quanto aos trés eixos abordados por esta pesquisa, como também,
no estabelecimento de relages criticas entre géneros e dominios discursivos, em seu lugar ha
atividades de reproducdo de géneros textuais, que € uma forma superficial de trabalhar
compreensdo e producdo discursiva. Por outro lado, entretanto, foram notadas potencialidades
de atravessamento do dominio instrucional por meio de trabalhos propostos nas secbes
intituladas Proyectos.

Palavras-chave: PNLD. Ensino de Lingua Espanhola. GénerosTextuais. Letramentos.



RESUMEN

La ensefianza de lengua espafiola en las escuelas brasilefias estuvo, de 2005 a 2016, amparada
y garantizada por la ley n°® 11.161. En este periodo, se implementaron acciones de desarrollo
de la asignatura, como su inclusion en el Programa Nacional do Livro Didatico. La inversion
y la responsabilidad para atender mas que cuatro millones de jovenes en nivel medio
demandan atencion de la investigacion universitaria. Asi, en esta investigacion se analiza los
documentos oficiales relacionados a esa ensefianza (PCNEM, PCN+, PNLD, etc.) asi como,
el volumen 1 del libro Cercania Joven, aprobado por los PNLD 2015 y 2018. El analisis se
fundamenta tedricamente en tres ejes que pasan los discursos acerca de la ensefianza de
lenguas, que son los estudios de los géneros textuales, da la literacidad y de los dominios
discursivos. La metodologia, de caracter exploratorio y de interpretacion, se basa en estudios
del discurso vy, utilizo de la revision tedrica y del analisis documental para la elaboracion de
una planilla con criterios, con la finalidad de guiar nuestra mirada a los textos de la obra. Los
resultados apuntan limitaciones de las propuestas del libro didactico cuanto a los tres ejes
abordados por esta investigacion, asi como, en el establecimiento de relaciones criticas entre
géneros y dominios discursivos, en su lugar hay actividades de reproduccion de géneros
textuales, que es una manera superficial de trabajar comprensién y produccién discursiva. De
otro lado, sin embargo, se notaron potencialidades de paso del dominio instruccional por
medio de trabajos propuestos en las secciones tituladas Proyectos.

Palabras clave: PNLD. Ensefianza de la Lengua Espafiola. Géneros Textuales. Literacidades.



ABSTRACT

The teaching of Spanish in Brazilian schools has been bolstering and ensured by the law n°
11.161, between 2005 to 2016. It development actions of this course emerged, how his
inclusion in the Programa Nacional do Livro Didatico. The investment and the responsibility
to serve over four million of the high school students demand attention of the academic
research. In this regard, the work analyzes the official documents related to the teaching of
Spanish, and the volume 1 of the textbook Cercania Joven approved in the PNLD 2015 and
2018. The analysis is based theoretically in the three axes that span the discourses about
language teaching, that is to say, the studies of the genres, of the literacies and of the dominios
discursivos. The methodology has exploratory and interpretative character, it’s based in
discursive studies and it used the bibliographic and documental review. The results indicate
limitations of the proposals of the textbook about the three axes of this work as well as to
establish critical relations between genres and between dominios discursivos. These gaps are
filled by activities of reproducibility of the genres, it’s a superficial way of working the
discursive reading and production. However, has been noted crossing potentials of the
instructional area through the proposed work in the section headed Proyectos.

Keywords: PNLD. Spanish Language Teaching. Genres. Literacies.
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CAPITULO 1 — INTRODUCAO

No momento em que se redige esta dissertacdo (comeco de 2018), o Ensino Médio do
pais sofre mudancas drasticas. Mediante a descricdo do cenario que se forma, notaremos
porque na primeira oracao deste paragrafo, decidimos pelo uso de um verbo que remete a dor,
e de um determinante que faz inferéncia a algo tragico.

O Livro Didatico (doravante, LD), como concepcdo, é apenas um dentre muitos outros
tipos de materiais que o professor, seja qual for a disciplina, pode utilizar. Nas Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (doravante, TICs), por exemplo, ja foram desenvolvidos objetos
de aprendizagem com igual ou maior potencialidade que tais modelos impressos. No entanto,
nas condi¢cdes em que a Educacdo Basica encontra-se, o LD ainda é o protagonista dessa
pratica social e, para muitos docentes, 0 Unico material a disposicao. Essa presenca explicita
consolidou-se com a criagdo do Programa Nacional do Livro Didatico.

Na area das linguas estrangeiras, especificamente, o LD tem o grande desafio de
aproximar as discursividades nele transcritas das situacfes em que elas foram originalmente
produzidas. Esta necessidade decorre do fato de que os efeitos de sentidos sdo dos
acontecimentos, e se formam, diretamente, pela relacdo entre o discurso e 0s personagens, 0
tempo e o lugar. Por exemplo, se o LD traz uma manchete de jornal com o enunciado
“Ronaldo é o melhor jogador da historia!”, antes de qualquer juizo de valor, o aluno precisaria
(além de conhecer o tema futebol) ter as referéncias reais dos termos usados. Trata-se do
Ronaldo brasileiro ou do portugués? Se deste Gltimo, para sabermos se desconsideramos seus
prémios mais recentes, qual a data de publicacdo? A imprensa é de Portugal ou do Brasil? Ou
seja, hd uma multiplicidade de informacdes que vao além do material linguistico e, sem a
qual, a interpretacdo do enunciado torna-se instransponivel.

As teorias que se dedicam aos géneros textuais® tém sido, desde Bakhtin, uma das que

mais se preocupam com a complexidade incutida nos usos da lingua. Seja no discurso de

! Optamos pela nomenclatura do termo géneros textuais, assim como de dominios discursivos, porque
fundamentamos nossa pesquisa nos trabalhos de Marcuschi (2001, 2007, 2009, 2011). Nestes estudos, ainda que
inserido na linguistica textual, o pesquisador brasileiro desenvolveu didlogos pertinentes com outras linhas
tedricas, sobretudo baseando-se em Bakhtin. A opcdo advém da profundidade com que Marcuschi tratou o
processo de didatizacdo dos géneros textuais, principalmente, pela vasta classificagdo que organizou para 0s
dominios discursivos. Nossa concepg¢do de lingua e de sujeito, por sua vez, esté respaldada por linhas tedricas de
estudos do discurso (BAKHTIN, 1997, 2003; BAKHTIN, VOLOCHINOV, 2006, da constituicio histérica e
ideoldgica da lingua; BRUNO et al., 2014, da aprendizagem de LE pelo pensamento complexo; CELADA, 2002,
da memédria de uma comunidade linguistica; CORACINI, 2003, da subjetividade e identidade na LE; FANJUL,
2012, das referenciacdes do discurso; ORLANDI, 2005, 2006, de estudos tedricos da Andlise do Discurso de
linha francesa; SERRANI-INFANTE, 1997, dos processos de identificagdes). Sera a partir deles, portanto, que
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docentes ou em atividades em LD, frequentemente, aparecem relagbes com determinado
género. Mas ¢é pela forca com que isso aparece que nossa atencao se volta para uma anélise
pormenorizada dos fatos. Ocorre-nos a preocupacdo de avaliar se o trabalho realizado
demonstra e faz levar a uma didatica dessa teoria ou se & mera ressonancia discursiva, sem
significado para os alunos.

Da mesma forma que as teorias dos géneros textuais especializam-se no entendimento
das préaticas sociodiscursivas, os estudos sobre os letramentos estdo atentos para a formacéo
dos alunos que nelas atuam. Para além do empoderamento performatico, algumas de suas
vertentes propdem tanto a emancipacdo dos sujeitos, como a transgressdo de praticas
historico-ideologicas.

1.1 Historico da Pesquisa e Justificativa

As justificativas de uma investigacdo cientifica, geralmente, convergem com as
demandas sociais da contemporaneidade. Pesquisar significa, portanto, demarcar conforme e a
partir daquilo que vem sendo estudado pelos demais estudiosos de seu tempo. Porém, existem
afunilamentos em linhas de pesquisa, filiagbes tedricas e metodologias, que corroboram com
0 ineditismo de estar observando um objeto ainda desconhecido, ou entdo, com novos
objetivos sobre um mesmo objeto. Tratam-se de escolhas que fazem parte também da
historicidade do pesquisador.

No final do ano de 2015, o autor desta dissertacdo entregava seu trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC)? ao Departamento de Letras da Universidade Federal de So
Carlos (UFSCar) e, foi a partir dos resultados de seu TCC que surgiram novas questdes de
pesquisa — perguntas que serdo transcritas na sequéncia deste item.

O objetivo do TCC foi, basicamente, o “encontrar” do pesquisador com sua area de
afinidade. Apos conhecer diversas possibilidades de pesquisa e vincular-se a uma delas,

conheceu uma teoria sobre géneros do discurso, a de Bakhtin (1979/2003). Viu em um autor

teceremos nossas consideracBes finais. Todavia, como nossa proposta metodoldgica € uma revisdo dos
documentos oficiais, que ora tratam de géneros textuais, ora de géneros discursivos, nao sera possivel fazer uma
leitura que ignore a presenca de distintas vertentes tedricas. Portanto, nosso intuito ndo é problematizar a ou nos
aprofundarmos na questdo epistemoldgica dos géneros, mas antes, observar de que forma ambas as vertentes
podem colaborar no ensino de lingua espanhola. Encontram-se também na literatura, as variagdes “género do
discurso”, “género de texto” e apenas “género”, em referéncia ao que tomamos neste trabalho como géneros
textuais.

A monografia tinha o titulo “Géneros Discursivos e Ensino de Lingua Espanhola: contrastes da teoria a pratica

pedagodgica”.
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contemporaneo, Marcuschi (2009), as possibilidades de didatizacdo dessa teoria®.
Quantitativamente, a pesquisa visou investigar se os livros de Espanhol do PNLD 2015*
faziam correspondéncia a uma das categorias que Marcuschi (2009) notava: os dominios
discursivos. Da discrepancia nos resultados obtidos orientou-se o projeto de pesquisa que deu
origem a esta dissertacgao.

Sobre esse percurso do aluno-pesquisador, pode-se inferir que até o inicio do projeto
de mestrado tinha-se 0 minimo de referéncias acerca dos participantes que conduziram a
producdo do LD Cercania Joven. Hoje, podemos afirmar que nessa producdo estdo
envolvidos: os autores da obra e seus pressupostos teoricos, as razGes dos editores para a
publicacéo; o edital do PNLD e todos os documentos oficiais em vigéncia sobre a Educagéo
no pais, em especial ao ensino de lingua espanhola. Por fim, encontram-se nesta teia, ainda, as
fontes tedricas que, de alguma forma, percorreram todo esse discurso.

Depois das leituras sobre os documentos oficiais e também de conversas com
especialistas, integramos ao escopo da pesquisa, 0s estudos sobre letramentos
(MARCUSCHI, 2001; PENNYCOOK, 2006; SOUZA, 2011; SOUZA, 2012; MONTE MOR,
2012; DUBOC, GATTOLIN, 2015; ROJO, BARBOSA, 2015). Esses estudos aproximam
nossa pesquisa das demandas contemporaneas do ensino de linguas estrangeiras (doravante,
LE), uma vez que trata-se de um eixo tedrico que tem sido bastante recorrente nesta area.
Ademais, com os letramentos, objetivamos ter critérios bem embasados teoricamente para
realizar a andalise, que passou de guantitativa (no TCC) para qualitativa e interpretativista (no
presente trabalho).

Somando forcas aos profissionais que se dedicam ao ensino de Espanhol Lingua
Estrangeira (doravante, ELE) no Brasil, faz-se ocasido para retomarmos algumas justificativas
da presenca desse ensino em disciplina regular na Educacdo Basica. Partimos, historicamente,
daquilo que ja os PCNEM denunciavam como limitacdo ao ensino da lingua inglesa: “Sem
duvida, a aprendizagem da Lingua Inglesa é fundamental no mundo moderno, porém, essa
ndo deve ser a Unica possibilidade a ser oferecida ao aluno.” (BRASIL, 2000, p. 27).

Esse documento, no entanto, foi publicado apds o acordo do Mercosul, que atribuiria

interesses econdmicos ao pais em relacdo ao conhecimento da lingua espanhola. Portanto, sua

*Na introducio de seu “curso” (termo o qual o proprio autor utiliza para referenciar seu livro), Marcuschi d4
indicacBes de partir do trabalho de Bakhtin e Volochinov, tanto pelo uso de citagcBes diretas, como por
expressdes anuentes referidas aos russos: “em consonancia com” (MARCUSCHI, 2009, p. 19), “que tentamos
seguir” e “concordamos com” (Ibid., p. 20).

*Cercania Joven (COIMBRA et al., 2016) e Enlaces (OSMAN et al., 2013).
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leitura contemporaneizada pode denunciar uma espécie de maquilagem quando justificavam
seu ensino pelo “crescente interesse pelo estudo do castelhano” (Ibid., p. 27).

Justificamos tanto o objeto (LD) como a metodologia com que sera analisado (revisao
bibliogréafica e analise documental), pela caréncia em pesquisas no pais que se dedicam a esta
area especifica. Conforme um estudo quantitativo na area de ensino de LE (MENEZES et al.,
2009, ndo paginado), se contabilizarmos juntas as anélises de documentos oficiais com as de
livros didaticos em dissertacdes de mestrado e teses de doutorado, ndo chegaremos nem ao

um percentual (1%) do montante de trabalhos realizados.

1.2 Objetivos e Questdes de Pesquisa

O conjunto de justificativas apresentadas no item anterior teve como pano de fundo
algumas inquietacbes do pesquisador, como: i. Compreender o que sao letramentos e géneros
textuais de acordo com as teorias referenciadas; ii. Descobrir quais as linhas tedricas, sobre
letramentos e géneros textuais, que sdo levadas aos documentos oficiais e ao LD, segundo 0s
pressupostos de seus autores; iii. Perceber em que medida a categoria dominios discursivos
(MARCUSCHI, 2009) colabora com a aproximacao entre letramentos e géneros textuais; iv.
Investigar se o livro Cercania Joven apresenta apagamentos ou privilégios com relacdo aos
dominios discursivos.

A partir de tais inquietacOes, temos como objetivo geral de pesquisa verificar em que
medida o LD Cercania Joven contempla o trabalho com géneros textuais e letramentos e esta
coerente com documentos oficiais, bem como de que forma esses documentos (PCNEM 2000,
PCN+ 2002, OCEM 2006, PNLD 2011, 2014, 2017, etc.) refletem tais teorias.

Com esses objetivos, pretendemos responder as seguintes questdes de pesquisa:

1) Em que medida e de que forma as orienta¢bes oficiais para o ensino de ELE na
educacdo secundaria brasileira contemplam pressupostos dos estudos dos letramentos

e dos géneros textuais?

2) As atividades propostas pelo LD Cercania Joven 1 estdo coerentes com as vertentes
tedricas dos géneros textuais, dos letramentos e com as orientagdes oficiais?

Essas perguntas encerram aquilo que foi o projeto desta dissertacdo e, acreditamos que
respondé-las podera contribuir com a area do ensino de ELE, no sentido de amparar
aprendizagens mais significativas. Produtores de objetos de aprendizagem, sobretudo de LD,

poderdo encontrar neste trabalho, aproximacgdes qualitativas entre o desenvolvimento de
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teorias e sua reprodutibilidade em textos oficiais, especificamente, sobre os conceitos de
géneros textuais e letramentos.

Nesta introducdo, acompanhamos como se deu o projeto de pesquisa, incluindo
narrativas do processo de revisdo, até chegarmos ao delineamento de um trabalho. O préximo
capitulo inicia, entdo, as leituras e reflexdes que formam os trés eixos geradores da
investigacdo: a teoria dos géneros textuais e dominios discursivos, 0s estudos sobre
letramentos e os documentos oficiais. O capitulo 3 explicita a metodologia. Nele explana-se o
lugar das revisdes bibliograficas e documentais que regulam o ensino de ELE no pais, além
de, organizar — a partir dos topicos mais presentes nesse percurso — quarenta e dois critérios
para verificacdo do LD. No capitulo 4, a anélise dos dados podera ser acompanhada no texto
das revisdes. Todavia, para tornar a leitura mais pratica, traremos explicacdes da presenca
desses critérios, contextualizacdes e demonstracdes com excertos da obra. Nas consideracfes
finais do capitulo 5, trazemos os pontos que se destacam como positivos e aqueles como
negativos. Da problematica superficialidade em relacionar géneros e dominios discursivos até

a potencialidade em atividades que uma secao especifica do LD apresenta.
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CAPITULO 2 — FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, passaremos pelos trés eixos (dominios discursivos, géneros textuais e
letramentos) que embasam nossa investigacdo. Com essa revisdo, tentamos trazer para este

trabalho um pouco do discurso presente na producdo de LD de lingua espanhola.
2.1 Dos dominios discursivos a producéo de géneros textuais

Neste item discutimos o primeiro e 0 segundo eixo da fundamentacdo desta
dissertagdo, ou seja, apresetamos um panorama da teoria dos géneros textuais, com a
particularizacdo dos estudos sobre os dominios discursivos, que pretendem ombrear-se ao
embasamento teorico dos documentos oficiais, que serdo discutidos na analise documental
(Item 4.1).

A organizacdo deste item reflete a perspectiva tomada por esta pesquisa, isto &,
partimos da definicdo que adotamos para o conceito de dominios discursivos, para entdo,
situar tal instancia na teoria bakhtiniana e, por fim, chegarmos a uma de suas decomposicdes
— 0S géneros textuais. Assim, no primeiro subitem trazemos a didatizacdo de Marcuschi,
aliada aos estudos culturais, para entendermos os dominios discursivos (MARCUSCHI,
2009), como conceito fundamental no ensino de LE para tomar a direcdo dos letramentos. Na
sequéncia, investigaremos em Bakhtin e seu circulo, o inicio da observacdo ao fenémeno de
cada esfera da atividade humana produzir e constituir 0os géneros textuais. O terceiro subitem

traz a definigdo de géneros textuais, com a explicacdo das partes que os compdem.
2.1.1 Os dominios discursivos

Os géneros textuais estdo enredados pelos dominios discursivos. Tratam-se das esferas
ou campos da atividade humana a que Bakhtin j& teorizava®. Porém, optamos pelo uso do
conceito dominios discursivos proposto por Marcuschi (2009), por dois principais motivos:
primeiro, porque o autor é um dos colaboradores das OCEM de 2006. Segundo, pela razédo de

que ele sistematizou em um vasto trabalho (2009, p. 194-196), doze dominios, nos quais

® No rol de nomenclaturas que Rojo e Barbosa (2015) organizaram sobre a existéncia de outros termos, olhares
para um mesmo ponto, mas partindo de diferentes vertentes, aparecem: "esfera/campo de comunicagdo verbal"
(...) "Contextos estruturados ou padronizados”, "configuragbes coerentes de praticas”, “instituicGes",
"comunidades de praticas”, "comunidades discursivas”, (..) “participantes/lugar e propdsito",
"campo/modo/relacdo”. (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 70)
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ocorrem as producBes discursivas, sendo eles: instrucional (cientifico, académico e
educacional), jornalistico, religioso, da satde, comercial, industrial, juridico, publicitério, do
lazer, interpessoal, militar e ficcional. Uma investigacdo sobre a natureza desses dominios
discursivos pode lancar luzes as ideologias presentes em um campo social.

Segundo Marcushi (2009, p. 158), os dominios discursivos “ainda nao se acham bem
definidos e oferecem alguma resisténcia”. Por essa razdo, apoiamo-nos, ainda, em estudos
culturais frequentados pela Linguistica Aplicada (WELSCH, 1994; TAVARES, 2006;
SALOMAO, 2011 e 2015; BAUMAN, 2013), porque, como Marcuschi acrescenta, “sua
definicdo [dos dominios discursivos] deveria ser na base de critérios etnograficos,
antropologicos e socioldgicos e historicos.” (MARCUSCHI, 2009, p. 158). Ademais, o autor
sustenta que a categoria dos géneros textuais recebe o papel de ser uma "forma de acdo
social" (MARCUSCHI, 2009, p. 21), o que pede atencdo nos estudos sociologicos e dos
letramentos®.

Observar os aspectos culturais articulados no uso da lingua ndo significa excluir suas
caracteristicas formais. Segundo Marcuschi (lbid., 2009, p. 32), de Saussure a Chomsky, ja
havia a compreensdo dessa faceta, pela parole e pelo desempenho, em contraste aos conceitos
de langue e competéncia — respectivamente. Para os autores, porém, o codigo linguistico e
seu contexto estavam separados e dava-se Unica atencdo a forma. Nesse ambito, Hymes
(1992) cunha o termo "competéncia comunicativa" para explicar a “convergéncia de dois
desenvolvimentos independentes: o da gramatica gerativa transformacional, por um lado, e 0
da etnografia da comunicagdo, por outro” (HYMES, 1992, p. 31, tradugdo nossa)’,
movimento que permitiu tratar da lingua e do contexto de forma intrinseca, 0 que esta
proposto inclusive na aproximacao dos sintagmas.

Weber (2001) havia chamado a alguns dos dominios em estudo de esferas sociais®.
Segundo o autor, essas esferas foram surgindo de rupturas em consequéncia de desacordos,
muitas vezes, originarios da racionalizacdo (WEBER, 2001, p. 231). A partir dai, cada esfera
criou suas proprias leis internas, o que ndo exclui a possibilidade de elas se relacionarem —
ainda que por conflitos. O que importa, porém, é que o pertencimento a um dominio venha de
uma identificacdo do sujeito e ndo por imposi¢éo, como ocorre com a ideia de nagéo abordada

pelo estudioso:

®Aos letramentos, reservamos o proximo item, de modo a trata-los com a mesma profundidade que demos para
0S géneros textuais.
7 N .. A e . . . . .

o original, I&-se “The notion of communicative competence arises mainly from the convergence of two
independent developments: that of transformational generative grammar, on the one hand, and that of the
ethnography of communication, on the other”. (HYMES, 1992, p. 31).

8 Weber escreve sobre as seguintes esferas: Religido, Economia, Politica e Estética.
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Os valores culturais comuns podem constituir um elo unificador nacional.
Mas, para isso, a qualidade objetiva dos valores culturais ndo importa
absolutamente, e, portanto, ndo devemos pensar na "nhac¢do" como uma
"comunidade cultural”. (WEBER, 2001, p. 124, grifos do autor)

Trazemos neste ponto, notacdes jad produzidas sobre alguns dos doze dominios
discursivos, a comecar pelo dominio ficcional, representante discursivo da arte. Para Bourdieu
(1979, apud BAUMAN, 2013, p. 9), a arte em seu principio foi elaborada para uma classe
social especifica. Sua definicdo, segregagdo e pertencimento a determinada camada era o que
mais lhe dava razdo de ser. Cada grupo em seu lugar e os gostos ideologicamente impostos
pela elite. Como veremos, 0 método de Bakhtin na compreensao dos géneros textuais foi o de
contraste com a literatura, provavelmente, porque esse dominio deu-se nessa formacgdo de
uma elite cultural. Havia (talvez, ainda haja um pouco) um controle rigido nas formas
literarias, cuja assimetria era bastante percebida com relagéo as formas cotidianas.

Contemporizando, Bauman (2013) explica que essa era a divisdo das culturas no
século XIX, do iluminismo. Porém, tal organizacdo sofreu mudangas no XX, com a era
liguido-moderna. Na primeira época, o sujeito da elite cultural era "univoro™ (que consumia
apenas um tipo de cultura), em oposicdo ao da segunda época, 0 "onivoro™ (que consome a
maior diversidade de culturas). QuestGes de estéticas continuam a ser um dos objetivos
maiores das artes. Para trabalhar o dominio ficcional, essa contextualizacdo histérica é
fundamental, pois a literatura contemporanea ganha um valor especial para um ensino que se
propGe democratico.

Se a estética € um dos objetivos maiores da arte, ela, absolutamente, ndo o é para o
dominio da religido. Segundo Weber (2001, p. 238), sua preocupacdo maxima sempre foi
apenas com o significado. A forma é vista como algo ndo do sublime, mas da criatura e que,
portanto, afasta os sujeitos da religi&o.

Outro dominio discursivo ao qual podemos fazer apontamentos é o juridico. Para o
sociélogo aleméo, ao contrario da objetividade com que esse campo deveria lidar,

(...) as "razbes de Estado" seguem, assim, suas proprias leis externas e
internas. O éxito mesmo da forca ou da ameaca de forga, depende em Ultima
andlise das relagcbes de poder e ndo do “direito" ético, mesmo que
julgassemos possivel descobrir critérios objetivos para esse "direito".
(WEBER, 2001, p. 233, grifos do autor).

Neste ano de 2018, estamos passando por um momento critico na democracia do
Brasil, no qual ressoa o discurso de Weber. As cria¢es e mudancas de leis tém ignorado a
opinido publica. Pelo uso de for¢a maior, 0 dominio juridico tem se formado cada vez mais

restrito. No entanto, acreditamos que a conscientizacdo dos alunos com relacdo aos seus
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direitos e deveres pode resultar em manifestacdes e planos que, minimamente, recriem as
condicBes politicas do pais. Além do mais, toda relacdo social € permeada por politica e,
nesse sentido, o dominio juridico se constitui como um saber fundamental de acgé&o.

O dominio discursivo de maior interesse ao ensino € o de sua propria substancia, isto
é, 0 dominio instrucional, que deve estar em interseccdo com os demais dominios, conforme
aponta Franzoni:

Devem-se incluir, ao meu ver, também textos de outros dominios [além da
midia, ou dominio jornalistico], que possibilitem ao aprendiz circular por
sentidos diferentes a partir do contato com diferentes discursos — da historia,
das artes plasticas, da biologia, da literatura, a titulo de exemplo — e seu
entrecruzamento. (FRANZONI, 1992, p. 51)

Mais que um aproveitamento de outros dominios discursivos no espago da sala de
aula, essa concepc¢do pressupde a pratica escolar dentro de um todo social, pertencendo a e

transpassando esses dominios, conforme elucida Salom&o:

(...) o ensino de linguas ndo deve ser tratado como um campo isolado em
sala de aula, mas considerado em uma perspectiva global como parte de uma
experiéncia de aprendizagem institucionalizada que traz a tona fluxos
culturais, discursivos e linguisticos que, sob dadas condig¢fes sociais,
materiais e pedagogicas, podem se transformar e contribuir com os fluxos
globais de significados (“global flowofmeanings”). (SALOMAO, 2015, p.
389)

Também, Marcuschi alia-se a essa visao e afirma que “a funcdo mais importante da
lingua ndo é a informacional e sim a de inserir os individuos em contextos sociohistéricos e
permitir que se entendam.” (MARCUSCHI, 2009, p. 67)%

H& uma complexidade na tentativa de compreender os dominios discursivos; isso
porque eles sdo produtos culturais. Nesse ambito, Tavares (2006, p. 20), afirma que mesmo o
conceito de cultura na antropologia, definido como o “conjunto do estilo de vida de um grupo
ou de um povo”, ndo é suficiente para o seu estudo. Entdo, a autora filia-se a estudos que
indicam analisar a visdo de mundo de estrangeiros por meio do dialogo entre professor e
alunos. Dessa forma, os dominios discursivos devem ser tratados segundo o evento
enunciativo, dada a configuracdo atual da ideia de transculturalidade: culturas transpassadas e
em movimento (WELSH, 1994)°,

Note que o posicionamento é com relacdo direta a tipologia textual, nas diferencas entre informar e entender.
Isso em Bakhtin, como veremos, era tratado por explicar e compreender, mas sem um juizo de valor explicito.

190 autor defende o termo em reparo aos conceitos intercultural e multicultural que, segundo ele, “sdo conceitos,
como argumentarei, de certa forma inapropriados, assim como o conceito tradicional (de cultura) por si mesmo,
porque sdo conceitos estaticos" (traducdo nossa). No original, 18-se: "Yet they are, as | will argue, almost as
inappropriate as the traditional concept itself, because they still conceptually presuppose it." (WELSH, 1994, p.
20). Ou seja, o aprendiz de lingua estrangeira ndo ocupa, necessariamente, uma posicdo intermedidria entre duas
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Tendo apresentado a importancia dos dominios discursivos para o ensino de LE,
notaremos, no proximo subitem, como tal categoria j& despontava na teoria de Bakhtin,

sobretudo por uma relagcdo com os estudos dos géneros textuais.

2.1.2 Esferas da atividade humana

Sobre as esferas da atividade humana, Bakhtin, quase sempre, fazia uma distingéo
generalizada entre as producgdes do cotidiano e as literarias e, poucas foram as referéncias do
autor as esferas especificas. N&o se trata, no entanto, de uma simplificacdo que este tedrico
deu ao conceito, mas de uma importante chave para sua leitura. Em seu desenvolvimento,
Bakhtin parte da comparacdo analitica entre a literatura e outras esferas ou campos da
atividade humana. Vale lembrar que o classico capitulo "Os géneros do discurso”
(BAKHTIN, 1979/2003) esta em um livro que examina a questdo da estética na obra de
Dostoiévski.

E comum os pesquisadores irem diretamente ao capitulo referido para saber sobre a
natureza dos géneros. Porém, toda teoria comeca em um processo de decomposicdo, e nesse
sentido, parece apropriada a ideia de buscar se Bakhtin iniciara esse trabalho em escrituras
anteriores. Desse modo, encontramos uma primeira definicdo ja em "Marxismo e Filosofia da
Linguagem™ (1929/2006), segundo a qual, "cada época e cada grupo social tém seu repertorio
de formas de discurso na comunicagéo socio-ideoldgica" (BAKHTIN, VOLOCHINOV, 2006,
p. 44) e a essas formas de discurso ele, naquele momento, chama os "géneros linguisticos".

Nessa passagem, Bakhtin denota dois fatores que condicionam os géneros textuais: o
grupo social e a época. A partir desses indicios é que relacionamos a matéria com os estudos
culturais, quando discutimos os conceitos de "comunidade cultural™, em Weber (1946/2008) e
de "dinamicidade", em Salomé&o (2011), respectivamente.

Voltando a Bakhtin, tratemos de buscar algumas possiveis justificativas que o levaram
a iniciar os estudos dos géneros textuais pela comparacdo entre esferas ou campos da
atividade humana. Estamos nos referindo a seguinte passagem:

O fim que o contexto narrativo procura alcancar é particularmente
importante. (...) O discurso retorico, diferentemente do discurso literario,
pela prépria natureza da sua orientacdo, ndo é tdo livre na sua maneira de
tratar as palavras de outrem. (...) A linguagem judicial intrinsecamente
assume uma discrepéncia nitida entre o subjetivismo verbal das partes num
processo e a objetividade do julgamento. (...) E importante determinar o peso

culturas, ou, um lugar totalizante que agrega as duas culturas. Para este autor, o contato produz transformac@es
de uma cultura na outra e vice-versa.
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especifico dos discursos retérico, judicial ou politico na consciéncia
linguistica de um dado grupo social numa determinada época. (BAKHTIN,
VOLOCHINOV, 2006, p. 159)

O livro tem como pano de fundo a luta de classes. Entdo, o autor pde em oposi¢ao
duas esferas ou campos da atividade humana: a literéria e a juridica. Afirma que o campo
juridico é o mais rigido na forma, isso porque para lidar com a objetividade de um
julgamento, esse campo teve de assumir uma discrepancia — a de ndo encontrar melhor meio
que a subjetividade verbal. Assim, a manutencdo do discurso resulta na manutencdo da
Ordem.

Entdo, Bakhtin passa a tratar do campo literario. Relaciona diretamente a questdo do
estilo™ ao género textual e a rigidez formal. Segundo ele, a literatura caminha no sentido
oposto, da libertacdo das formas de discurso e faz isso por meio dos estilos de cita¢do. Diz
que foi em um dos "géneros menores" (apreciacao, a nosso ver, do sentido de canone literario)
seu primeiro desenvolvimento importante: nas fabulas e contos de La Fontaine € que surge o
estilo indireto livre, que transforma o discurso do outro.

Quando na citagdo que trouxemos, Bakhtin nota o "peso especifico”, sua aluséo é ao
valor de um campo da atividade humana para um grupo social em uma determinada época. Os
valores para uma comunidade cultural sdo os principios, a partir dos quais seus integrantes
podem atuar. Ou seja, ao produzir um discurso, 0 sujeito deve ter o cuidado para ndo entrar na
abstracdo total do relativismo e desrespeitar os fundamentos do grupo. Dentro de uma
sociedade participam varios campos com diferentes "pesos”, que variam pela dinamicidade
histérica. Mas também, no interior dos campos, existem 0s géneros, e similarmente, estes
oferecem graus diferentes de autonomia discursiva. Dessa forma, frequentemente, cabera ao
sujeito a escolha do género que melhor se adapte aos seus anseios dentro daquela
comunidade.

O autor vé a literatura como o campo da atividade humana que melhor transgride em
direcdo a uma democratizacdo. Observamos isso em um trecho de sua andlise sobre um
romance. Bakhtin (2006, p. 174-175) esta lendo Skviérnianekdot (Uma Historia
Desagradavel) de Dostoiévski. O discurso é indireto, feito por um narrador submisso ao
personagem principal, o general. Dada essa configuracdo hierarquica, o filésofo sustenta que
o discurso poderia ser colocado todo entre aspas porque esse narrador seria "solidario™ com o

general.

YConceito que serd mais explanado neste trabalho, mas que neste momento, faz-se necessaria uma breve

definicdo: trata-se da “sele¢do dos recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais da lingua”. (BAKHTIN,
1979/2003, p. 261)
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Sobre o uso do termo solidario, de acordo com Weber (1946/2008, p. 120), este € um
valor que une uma comunidade cultural e harmoniza os comportamentos de seus integrantes.
Enquanto que, etimologicamente, as palavras general e género tém uma mesma origem, do
grego gignomai [yiyvouai]. Logo, género passou a designar a raca de determinada tribo, e
general, o ancido desta, seu representante maior. Reaproxima-las, talvez, tenha sido
intencional da parte de Dostoiévski ou de Bakhtin — afinal, ambas remetem & obediéncia,
adaptacéo.

O ponto mais importante dessa discussdo, no entanto, é sobre a relativa
democratizagdo. Mesmo respeitando seu general (ou género), o sujeito utiliza-se de epitetos e
ganha voz em meio ao discurso do superior. Assim, além da escolha do género (que evoca
uma escolha de estilo menos ou mais livre), as escolhas lexicais também ganham forca.

Esses estudos de Bakhtin e seu circulo culminariam com a publicacéo de outro livro,
no qual encontra-se uma parte intitulada "O problema dos géneros do discurso™'?. Neste
capitulo, aquilo que ele vinha definindo como "cada grupo social" passou a receber um novo
nome, ao qual, porém, nao temos facil acesso. Na edicdo de 1997, traduzida do francés, séo as
"esferas da atividade humana”, e na mais recente, de 2003, traduzida diretamente do russo, 0s
"campos da atividade humana".

Por ora, ndo parece produtiva a discussao dos termos, mas a compreensao do conceito
que eles carregam junto aos seus efeitos formais e de sentidos, dentro das producées
discursivas. Para Bakhtin, os usos da lingua

(...) refletem as condigdes especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo sO por seu conteldo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou
seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua
mas, acima de tudo, por sua construcdo composicional. (BAKHTIN, 2003, p.
261)

Os possessivos seu e sua do trecho acima indicam a relacdo dependente das palavras
conteddo, estilo e construcdo composicional para com o termo campo. A partir disso,
podemos afirmar que em um campo da atividade humana sdo abordados determinados
assuntos (tematica), sdo possiveis 0s usos de certas palavras (estilo), e estd disponivel um
conjunto de géneros textuais (constru¢cdo composicional).

Essa relacdo de subordinacdo regida por valores socio-culturais do campo da atividade

humana resulta em "certa resisténcia” (MARSCUSHI, 2009, p. 158) dos elementos em

2Titulo esse traduzido do original, mas que na edicdo de 2003 é condensado em "Os Géneros do Discurso”.
Acreditamos que é um erro editorial este apagamento. Porque, de certa forma, ele induz a crenca de que a
verdade sobre uma teoria encerra-se na chegada a sua origem. Como vemos no original, mesmo seu autor
denominara um “problema”.
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funcionamento. Bakhtin diz que “(...) a exauribilidade semantico-objetal do tema do
enunciado € profundamente diversa nos campos da comunicagdo discursiva.” (BAKHTIN,
2003, p. 281).

Para entendermos essa referéncia, precisamos primeiro saber o sentido atribuido a
"tema". Em oposicao ao significado, ele representa a novidade em um ato de fala, a criacdo
que o sujeito produz. Portanto, o que o filésofo explica tem a ver com o nivel de esgotamento
dos efeitos de sentido que varia de acordo com 0 campo em que ocorre um enunciado.

Na préatica, isso é visto quando um género (por exemplo) ndo pode ultrapassar a
fronteira para outro campo. Quando ultrapassa, geralmente, é alterado em conteudo tematico
ou estilo. S&o as macrocondigdes do campo da atividade humana que ddo uma organizacéo a
ele; seu relativo "sistema fechado™ é que mantém sua propria existéncia (MATURANA, 1997,
p. 71). Nessa subsisténcia, “(...) cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.”
(BAKHTIN, 2003, p. 262).

Tendo observado neste item a relacdo subordinada que uma esfera da atividade
humana ou dominio discursivo estabelece sobre seus géneros textuais, no proximo subitem,

desenvolvemos um estudo sobre a categoria especifica dos géneros.

2.1.3 Os estudos dos géneros textuais

Na primeira obra que visitamos de Bakhtin, em uma breve passagem, o tedrico usa o
termo “géneros linguisticos” (BAKHTIN, VOLOCHINOV, 2006, p. 44) para referir-se as
formas de enunciado que estdo a disposicdo do sujeito. Em obra posterior, quando trata o
conceito em particular, chamou-o de Géneros do Discurso, definindo como os “tipos
relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 2003, p. 262). Outras teorias que se
fundaram, posteriormente, passam a tratar do conceito com novas denominagdes, como
“géneros discursivos” para os analistas do discurso, e “géneros textuais” para os linguistas
textuais. A nomenclatura, no entanto, é um problema que ainda em 2018 esta presente nos
debates.

Marcuschi (2009) priorizou o termo géneros textuais para o fendbmeno observado por
Bakhtin. Quanto a definicdo, o estudioso compreende o construto como 0 encontro entre o
discurso e o texto, isto é, entre uma pratica linguistico-social e uma figura formada da
organizacdo do codigo (op.cit., 2009, p. 84). Os géneros representam os diferentes tipos de

materializacdo desse evento. Eles e suas composicdes internas relacionam-se situacional e
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contextualmente (lbid., p. 87), em outras palavras, pelas possibilidades linguisticas existentes
no dominio discursivo em pratica.

Neste trabalho, apoiaremo-nos em Marcuschi, que define, assim, o género textual
como

(...) textos materializados em situagBes comunicativas recorrentes. Os
géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida diéria e que
apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composi¢Bes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracdo de forcas historicas, sociais, institucionais e
técnicas. (MARCUSCHI, 2009, p. 155)

Bastante preocupado com o ensino-aprendizagem de linguas e considerando a
complexa constituicdo dos géneros, Marcuschi (2009) propde a organizacdo de trés
categorias: a primeira, enfatizada neste capitulo da dissertacdo, dos dominios discursivos,
além também, do suporte e dos tipos textuais (ou sequéncias tipoldgicas). O suporte é o
espaco em que um género se realiza (uma folha, um corpo, a virtualidade) e pode, muitas
vezes, alterar a funcionalidade de um género, isto é, a esséncia de sua identidade
(MARCUSCHI, 2009, p. 179). Para o autor, a definicdo de um género tem por principio sua
funcdo social e ndo sua forma (abstracdo), uma vez que o que interessa mais € a pratica social
realizada. Os tipos textuais sdo organizagdes estritamente linguisticas, eles sdo definidos por
suas funcdes retdricas (Ibid., p. 154-155). Faz parte dessa categoria uma pequena porcdo de
subcategorias: a narracdo, a argumentacdo, a exposicao, a descricdo e a injuncao.

Assim como o fez Marcuschi, todo trabalho que se coloca a discutir o tema dos
géneros textuais, via de regra, vai ao encontro de Bakhtin. O filésofo russo foi precursor na
extensdo desses estudos para além dos géneros literarios.

Bakhtin denomina o conjunto de géneros textuais disponiveis aos sujeitos por
"repertdrio”. Ao fazer tal escolha no rol de possibilidades do eixo lexical, o autor nos remete
ao campo ficcional (ou artistico), universo de representacdes ou interpretacdes. Destarte, a
partitura esta para 0 musico, assim como o discurso para o falante. Em outras palavras, dizer
que os géneros textuais formam um repertorio é dar a eles a condi¢do de entidade, com um
grau de existéncia proprio, géneros dos quais o sujeito se apropria.

A perspectiva, um século mais tarde, ¢ ainda tomada pela filosofia da linguagem,
quando Derrida (2001) intitula uma de suas entrevistas como "A lingua ndo pertence” (La
langue n'appartient pas). Uma frase estranha a primeira vista, porque ocorre auséncia de

objeto indireto. A proposi¢do desse pensador foi, precisamente, eliminar qualquer um que
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pudesse ter dominio sobre a lingua. Para outra filésofa, Cassin (2014, p. 15), é a lingua que
nos obriga a usa-la e constituir-nos tais como somos™>.

Na teoria de Bakhtin, o vinculo intrinseco entre campos da atividade humana e
géneros pode tambeém ser depreendido em suas exemplificacfes; quando o autor busca
alusbes mais especificas: "géneros literarios”, "géneros do cotidiano" e "géneros
publicisticos" (BAKHTIN, 2003, p. 262-263). O sintagma é quase sempre referenciado junto
de um complemento adjetival, que remete a esses campos.

Compreender um género fora de seu contexto de producdo pode, assim, causar
problemas de definicdo. Bakhtin observa a transposi¢édo de cartas do cotidiano para dentro de
um romance literario. Ambas tém a mesma natureza (a linguistica), mas constituem géneros
diferentes por pertencerem a campos da atividade humana distintos (BAKHTIN, 2003 p. 263-
264).

Bakhtin (lbid., p. 64) separa os géneros em priméarios e secundarios, entendidos,
basicamente, como simples e complexos (estes Ultimos, quase sempre, manifestados na
escrita'®), cotidianos e institucionais, respectivamente. Talvez a escrita seja mais comum as
instituicGes pela dimensdo de poder que este campo objetiva — em oposicdo, a subjetividade
ficaria mais exposta no uso da fala (MARCUSCHI, 2007). Ainda assim, como vimos na
analise de Bakhtin a Dostoiévski, o estilo (isto é, as escolhas) de um escritor pode ser um
meio para mudancas.

Um filésofo contemporaneo, Biesta (2013, p. 05), por exemplo, ndo acredita em outra
razdo para se escrever que nao a de transformacdo. Tal mudanca ganha o sentido de atingir as
coisas, as pessoas e, consequentemente, os préprios usos da lingua. Neste sentido, Bakhtin
afirma que todo enunciado (para este autor, além do escrito, também o oral), a0 mesmo tempo
em que responde, espera uma resposta de seu interlocutor. Se o dialogismo®resultara em
concordancia, objecdo, execucdo ou etc., isso vai depender muito da intencionalidade que

carrega 0 tipo de género em exercicio, porque “diferentes géneros textuais pressupdem

Fazemos uma adaptacéo com referéncia a transcricio de uma conferéncia para criancas, porque havia a marca
dos interlocutores: "é ela que os obriga e que os constitui" (traducdo nossa). O texto consultado tem a seguinte
forma: "es ella la que los obliga y los hace a ustedes" (CASSIN, 2014, p. 15).

1% para a época de Bakhtin, a configuracéo das praticas sociais era bastante diferente com relagdo as modalidades
de uso da lingua, por isso, era justificado dizer que a complexidade predominava nos géneros escritos.
Atualmente, com o advento das tecnologias de informacéo e comunicagdo, valeria a pena fazer uma reviséo
desse julgamento e contemporiza-lo.

5 0 dialogismo esta, da mesma forma, sob influéncias da tipologia. A esse respeito, Bakhtin (2003, p. 316) diz
gue "Na explicacdo existe apenas uma consciéncia, um sujeito; na compreensdo, duas consciéncias, dois
sujeitos". Marcuschi (2009) oferece uma gama interessante de tipologias, que nos servirdo de base para a analise.
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diferentes diretrizes de objetivos" (BAKHTIN, 2003, p. 272). Eis uma das caracteristicas para
a definicdo de um género.

Uma ressalva parece importante para este ponto. Com o acelerado desenvolvimento
tecnoldgico, o género noticia ganhou as midias virtuais e, por consequéncia, transformou-se.
O que interessa, porém, é que se os jornalistas tém a intencdo de "informar" (sem esperar uma
resposta do seu interlocutor), eles tém que lidar com a nova funcionalidade desse género.

Com a recente configuracdo das paginas online (em 2018), estamos passando por um
momento em que, abaixo dos textos, os interlocutores fazem comentarios. Muitos deles vao
de encontro com a noticia, servindo para desvendar ideologias. Certos contetidos tematicos,
assim, colocam os interlocutores em confronto (BAKHTIN, 2003, p. 320). Nao a toa que, aos
poucos, 0s responsaveis pelas paginas online estdo censurando a possibilidade de comentarios
nas noticias que tratam de temas polémicos.

Além dessa funcionalidade/direcionamento que constitui 0 género dentro de um
determinado campo da atividade humana, existem as "diferentes concepgfes tipicas de
destinatarios” (BAKHTIN, 2003, p. 305), ou formacgdes imaginarias. Elas também trazem
informacBes importantes sobre a situacionalidade que, inevitavelmente, segundo Bakhtin
(Ibid., p. 306), influenciam no estilo de quem enuncia. Essas formagdes imaginarias ddo
condic@es as formas e sentidos dos géneros textuais.

Diferentes dominios, géneros e participantes tornam cada evento um acontecimento
particular, no qual, o proprio sujeito se vé em transformacdo: “(...) nem sempre se pode
recriminar quando alguém "muda de opinido™ ao assumir uma posicdo oficial, pois ele passa a
fazer parte de um corpo maior do que ele e suas crengas pessoais”. (MARCUSCHI, 2009, p.
67, grifo do autor). Esse valor processual faz do texto uma unidade impossivel de ser
gramaticalizada. Nesse ponto da teoria, Marcuschi baseia-se em Bakhtin e faz uma
explanacdo de seu estudo ao concluir que um texto ndo so refrata e reflete o mundo, como
reordena suas refracGes e se reconstroi numa outra realidade (lbid., p. 72). Desse modo, a
producéo de géneros textuais ndo pode ser feita pela transmissdo de conhecimentos prontos,
mas a partir deles, pela construgdo de novos saberes. No momento em que fazemos referéncia
ao rol de possibilidades de géneros textuais oferecidas pelo dominio discursivo, tocamos na
questdo do ndo-pertencimento da lingua, que discutiamos em Bakhtin. Marcuschi (2009)
segue esse pensamento, ao afirmar que "ndo se trata de um sujeito individual e sim de um
sujeito social que se apropriou da linguagem ou que foi apropriado pela linguagem"
(MARCUSCHI, 2009, p. 93). N&o que o sujeito desaparecesse do processo de producdo

discursiva, sendo assujeitado. Na verdade, para a linguistica textual, ele tem intencionalidade,



31

que é reportada pela escolha do género. Por exemplo, “uma monografia é produzida para
obter uma nota, uma publicidade serve para promover a venda de um produto, uma receita
culinéria orienta na confec¢do de uma comida etc.” (Ibid., p. 150, grifos do autor).

No entanto, ndo sdo apenas as instancias linguisticas que transformam o sujeito, o
processo € reciproco. Fanjul (2012) diz que um género perde sua natureza quando é transposto
a um lugar diferente das condi¢bes de sua producdo. Nas palavras do autor, ele se
"desgeneriza". Portanto, ao transpor um género textual para sala de aula (conforme Fanjul),
seu objetivo, antes de quaisquer outros, serd o ensino de alguma disciplina’®. Sendo assim,
concordamos com Rojo e Barbosa (2015, p. 69) que entendem o préprio LD como um género,
com sua fungéo particular de ensino.

Entender o LD como um género ndo desconstrdi seus trabalhos com outros géneros
textuais, mas ressalta a importancia das contextualizacdes, dos intertextos e das producdes
pelos alunos como movimentos para praticas mais significativas. Sdo as "transposicdes
didaticas" (MELLO et al., 2004), um principio norteador para a construgdo de materiais. Elas
estdo baseadas na ideia de adequar uma atividade escolar ao nivel mais préximo de uma
realidade social. Ao encontro da transposicao didatica, o LD pode contribuir para que “tanto o
professor como os aprendizes ndo vejam esse manual [0 LD] como depositario da lingua a ser
ensinada/aprendida, mas como uma maneira (a dos autores) de apresenta-la para seu estudo.”
(FRANZONI, 1992, p. 50).

Neste item, tracamos um percurso dentro de uma teoria dos géneros textuais, em
conceitos atribuidos quando Bakhtin passou a analisa-los como produtos das préaticas sécio-
culturais, e na didatizacdo proposta por Marcuschi. Vimos também como estudos culturais
explorados pela Linguistica Aplicada podem colaborar com a aprendizagem de dominios
discursivos e de géneros textuais. No Quadro 1 organizamos cada um dos trés momentos

pretendidos neste item segundo as contribui¢Ges de cada autor para nossa pesquisa.

16 Defendendo a posigdo da desgenerizagdo que ocorre no ambiente escolar — além dos textos que trouxemos
nessa revisdo — também encontramos o trabalho de Souza et al. (2012).
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Quadro 1 - Sintese de obras que contribuem para uma didatica dos géneros textuais

Teoria dos géneros Didatizacio da teoria

Marcuschi (2007):

Na filosofia da linguagem, . . N . .
Apreciacao de diferencas em géneros orais e escritos.

inicia-se a apreciacdo de

dlfe(;entgs _geg_eros em cada Rojo e Barbosa (2015):
OMINIO dISCursIvo. Panorama epistemoldgico das teorias dos géneros textuais.

Bakhtin e
Vol6chinov
(1929/2006)

Fanjul (2012):
Transformacédo do género transposto de um dominio

Instituicdo e primeiras ) _
discursivo a outro.

decomposicBes da teoria dos

géneros textuais para além do Marcuschi (2009):
dominio artistico/literario. Definicéo de género textual, dominio discursivo, tipos
textuais e suporte.

Bakhtin
(1979/2003)

FONTE: Elaborado pelo autor.
No proximo item, visitaremos os estudos dos letramentos. O desenvolvimento deles
como proposta de um ensino ético e responsavel é o que tem estreitado a relagdo com os
géneros textuais e com os dominios discursivos. Nossa preocupacdo é com a agdo social do

sujeito em suas compreens@es e producdes discursivas.

2.2 Os Estudos dos Letramentos

Este eixo da fundamentacdo teoérica de nosso trabalho, os estudos dos letramentos,
articula-se com a teoria dos géneros textuais por meio de um desdobramento do conceito de
dominios discursivos, considerando que, segundo Souza et al. (2012, p. 15), cada prética de
letramento € associada “aos mais diversos dominios da vida humana (escola, igreja, trabalho,
lar, etc.)”.

Os letramentos receberam, ao longo da historia da educacao, vérias vertentes. Duboc e
Gattolin (2015) tragcaram um percurso que esclarece esse processo marcado entre bifurcagdes
e compartilhamentos. Segundo as autoras, o conceito'’ de letramento, internacionalmente,
surge na didatica em meados dos anos 80. A ideia era de que as praticas escolares pudessem
ultrapassar a alfabetizagdo. Em outras palavras, objetivava-se algo além do empoderamento
sobre o codigo linguistico, chegando a consideracdo da situacionalidade em que a lingua é
usada. Tal compreenséo so foi possivel a partir dos estudos culturais que comegaram a ser do
interesse académico na época (DUBOC, GATTOLIN, 2015, p. 248).

Na virada da década (1990-2000), os chamados Novos Letramentos passariam a se

preocupar com os usos digitais da linguagem, sobretudo com a valorizacdo dos elementos

70 conceito e ndo o termo, porque como explicam as autoras, literacy no inglés ja existia desde o século XIX,
mas ainda em relagdo de sinonimia com alfabetizagdo (DUBOC, GATTOLIN, 2015., p. 248).
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ndo-verbais (DUBOC, GATTOLIN, 2015., p. 251). Pela primeira vez, o termo passa a ser
usado no plural, imprimindo-lhe os sentidos de complexidade e abrangéncia que se pretendia.
Na mesma época, origina-se uma vertente preocupada com extinguir a exclusdo social — 0s
multiletramentos (Ibid., p. 253-254)*. Atualmente, como veremos no trabalho de Rojo e
Barbosa (2015), essas duas vertentes se reencontraram, assumindo o nome dessa Ultima.

Mais recente (anos 2010), temos o letramento critico. Seu principio foi tomar o texto
como um produto ideoldgico, do qual o sujeito deve questionar suas informacdes e
desnaturalizar aquilo que repercute em preconceitos (DUBOC; GATOLIN, 2015, p. 256). Um
dado importante que Duboc e Gattolin trazem, diz respeito a primeira vez que os letramentos
sdo associados ao ensino de lingua estrangeira em um documento oficial. A informac&o € de
que o fato acontece somente nas OCEM em 2006 (DUBOC, GATTOLIN, 2015, p. 259),
embora tenhamos encontrado um pequeno uso do conceito nos PCN+ de 2002*°.

ApoOs trazerem um levantamento das vertentes tedricas que se prestaram aos estudos
dos letramentos, expondo, assim, a complexidade desta matéria, Duboc e Gattolin (2015)
fazem ainda, uma revisdo das tematicas que de 2007 a 2015 estdo sendo abordadas a luz dos
letramentos. Reproduzimos aqui 0 quadro no qual as autoras imprimem 0s temas com seus

respectivos pesquisadores:

'8 Rojo, por exemplo, desenvolve estudos sobre os multiletramentos “refletindo sobre os processos de insucesso
ou fracasso na escola brasileira do ultimo século e sua relagdo com a exclusdo social.” (ROJO, 2009, p. 07)

19 Fazemos referéncia a seguinte passagem do documento: “Na escrita, também utilizamos esse conhecimento,
mas necessitamos de outros subsidios linguisticos, fornecidos pelo letramento (conjunto de praticas que denotam
a capacidade de uso de diferentes tipos de material escrito).” (BRASIL, 2002, p. 60).



Quadro 2 - Temas pesquisados & luz dos letramentos®

Tematica

AutorfAno

Letramentos ¢ formagdo
de professores

Jucid, Fukumoto e Rocha (2011), Mattos (201 1a), Santos
[2013), Jesus, D. M. {2012}, Monte Mdr (2009, Jordao
(2010), Duboc e Ferraz (201 1), Menezes de Souza (201 1b),
Costa (2014a), Lopes (2013), Mattos (2013), Lopes & Tava-
res (2013), 5antos e [fa (2013). Souza, M. (20013), Ifa (2014),
Kindermann (201 1), Silva, 5. B. {201 1).

Letramernitos em diferentes
contextos de ensino

Jorge (2004, Marques er al (2010), Arcuda (201 1), Mattos
(201 1b; 2013}, Sarturato (201 1), Sousa, R Q. (2011; 2014),
Takaki (2011}, Marreiro (2012), Dliveira, R. M. (2012), Bo-
cha (2013), Srella (2013). Lima, R. (2014}, Lima, T. (2014),
Marreirg (2011), Ferraz (2012}, Monte Mdr (20010, Mulik
(2011), Ramos e Matias (2012). Landim (2014), Xavier
(20714}, Oliveira, B, AL (2011).

Letramentos e diferentes
midias

Buzato (2007}, Tagata (2014}, Maciel e Takaki {201 1], Fer-
raz, (2013; 2014a; 2014h), Takaki (2012), Bogusz (Z2011),
Faria (2012), Mizan (2014}, Lima, L. (2014}, Silva, S. (2014},
Jesus, D, M. (2010), Dias (2012), Lima, A. P {2013), Zacchi
{2014), Zubler (2014,

Letraomentos ¢ politicas
educacionais

Duboc (201 1b; 2012), Souza, M. (201 1), Tavares e Cavalcan-
te (2010}, Maciel (Z010; 20132; 2014), Monte Mar (20130,
Costa (2074b), Lourenco (201 1), Stella e Ifa (2014).

Letrairrentos, globalizagdo
£ novos papels do inglés

Maciel (201 3), Tavares ¢ Brydon (2013b), Stella & Tavares
(2014), Jorddo (2011; 2014), Monte Mdr (2012); Mattos
(20714,

Letramentos ¢ questies
pedagdgicas

Edmundao (2008), Duboc e Ferraz (2011), Sousa, B, M.
0. (2011). Tagara (201 1), Faria (2012), Rabone ¢ Negrio
(2013}, Sarturato (2014), Jordao e Fogaca (2007), Mattos
e Valerio (2010).

Letrardentios ¢ interdiser-
plinaridade

Wiclewicki (20013), Silva, R, (2001; 2012}, Sierakowski
(2013}, Festino [20714), Duboc (2007), Wielewicki (2010;
201 1) Faria ¢ Gattolin (2003), Souza, L. M. {2010), Stella
& Tavares {2013), Marreiro (2012), Succi e Gattolin {2013),
Zacchi (2009).

Letramerntos e diferenca

Ferreira e Takaki (2012), Mizan (2013), Camargo € Ferreira
(2012), Jesus, DL M. (2002; 2014).

FONTE: DUBOC, GATTOLIN, 2015, p. 263.
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Em meio a tantas vertentes teoricas e correlacBes tematicas, definimos os letramentos

apoiando-nos em Souza et al. (2012) como

(...) o conjunto de praticas sociais mediadas pela leitura e/ou pela escrita. Por
exemplo, a capacidade de ler uma noticia (...) transcrever receitas (...)
escrever e-mails (...) identificar topicos centrais em textos cientificos e
relaciona-los a outras informacGes, compreender uma fabula (...) ministrar
um seminario. (SOUZA et al., 2012, p. 15)

Ainda que priorizando a modalidade escrita, 0s autores nos ajudam a entender a

complexidade desse conceito. O primeiro aspecto marcante € que se trata de um conjunto de

% Dadas as dimensdes do trabalho, indicamos que os leitores interessados em se aprofundarem nos temas
busquem as referéncias no livro de Duboc e Gattolin (2015).
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praticas socio-discursivas e ndo um objeto isolado, que seria um género textual®*. No mesmo
texto (SOUZA et al, 2012, p. 96), aparece outro aspecto que vem esclarecer as
particularidades entre os estudos dos letramentos e a teoria dos géneros textuais. Se esta
ultima focaliza um conjunto de producdes discursivas semelhantes em uma dada comunidade,
0s primeiros tém o foco no desenvolvimento do sujeito.

Ainda sobre o excerto de Souza et al. (2012), note que os recortes que fizemos estéo
preservando, no minimo, dois termos: um relativo ao género, e outro que se refere a acdo do
sujeito. Diferente das conhecidas sistematizacGes escolares, a natureza dessas praticas pode
ser bastante distinta: transcrever receitas e compreender uma fabula. Supera também a viséo
que o ensino tinha sobre o contato do sujeito com a LE. Para além das quatro habilidades
(falar, escrever, ouvir e ler), no excerto, podemos contemplar quase que uma habilidade
diferente para cada tipo de género textual (identificar, relacionar, compreender, ministrar,
etc.).

Nesse ponto, é importante retomarmos um texto para acrescentarmos mais uma
habilidade aos letramentos. De fato, como elas acompanham os desdobramentos dos géneros
textuais, encontrariamos inumeras delas, que precisariam ainda ser investigadas. Mas,
conforme a indicacdo de Rojo e Barbosa (2015), diante da hipermodernidade, sera preciso o
desenvolvimento da curadoria, um conceito das artes

(...) cada vez mais usado para designar acGes e processos proprios do
universo das redes: tanto contetido e tanta informacao abundantes, dispersos,
difusos, complementares e/ou contraditérios e passiveis de mdltiplas
interpretacdes, precisam de reordenamentos que os tornem inteligiveis e/ou
gue os revistam de (novos) sentidos. (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 123-124)

Apesar do letramento ter a possibilidade de compreender praticas bem distintas, isso
ndo significa que ele seja um desalinho. Como veremos nos documentos oficiais (Capitulo 5),
também na perspectiva de Souza et al. (2012), o trabalho com letramentos deve partir de
projetos?’. Somente na totalidade da prética social é que se percebem as articulagdes entre um
género e outro, além desse processo ser mais significativo para os alunos. A respeito do
trabalho docente, as autoras s@o muito criticas e ddo indicacdes de atividades. Embora o
excerto seja longo, sua reproducgdo sera importante para chegarmos a compreensao do que

seriam atividades significativas com géneros escritos:

?!N&o estamos querendo dizer que um género textual tem seu funcionamento isolado, mas como classificacéo
tedrica cada género é geralmente estudado em particular.

22 Termo que é usado pelas autoras no sentido da didatica, ou seja, representa as atividades escolares de médio
ou longo prazo, feitas em grupos ou em turmas inteiras, geralmente, apresentando produtos a comunidade
escolar, com o propésito de tornarem os contetidos mais significativos para os alunos (SOUZA et al., 2012, p.
52).
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E necessario desatrelar a atividade do resumo dos procedimentos de
controle, para torna-la mais significativa, para diminuir o artificialismo da
situacdo. Os resumos podem servir como guias de estudo de outros colegas,
se o0 professor pede a varios estudantes que resumam partes diferentes de um
mesmo texto e que tragam para a sala de aula suas producdes, a fim de que,
coletivamente, reorganizem e reescrevam aguelas partes para que se elabore,
ao final, um s6 resumo do texto lido. (SOUZA et al., 2012, p. 76-77)

Com esse mesmo olhar para as préaticas de interacdo nos letramentos, Souza (2011)
entende a Educacdo como uma preparagdo para 0 mundo contemporaneo globalizado,
marcado por conflitos. Defende que um ensino critico levaria a transformacéo na postura do
sujeito em relacdo aos seus diferentes. O letramento critico, para o autor, tem como tarefa a
percepcdo e o entendimento da realidade socio-historica a que o préprio sujeito faz parte.
Nesse sentido, é dada uma centralidade para esse sujeito aprendiz. Ele considera que, ao estar
em contato com a lingua estrangeira, o aluno ja traz uma parte de seu mundo. Isso fica claro
qguando o autor faz uma revisao terminoldgica sobre o assunto e afirma que “o letramento
critico ndo pode mais se contentar apenas em entender como o texto estd no mundo; ele
precisa também entender como o texto e a leitura do texto estdo com o mundo nos termos de
Freire”. (SOUZA, 2011, ndo paginado, grifos do autor). Portanto, para o estudioso, a leitura é
um processo de producdo textual da mesma magnitude que a escrita. Seu exercicio deve ser
tomado a partir da individualidade de quem o pratica, em uma atividade de genealogia. O uso
da historia nessa tarefa é no sentido das teorias de Nietzsche e Foucault, isto é, néo
pretendendo investigar as origens dos significados, mas relacionando o texto que se |1é com as
leituras precedentes que o sujeito traz (Ibid., 2011, ndo paginado).

Sendo assim, o processo de producdo de sentidos da, claramente, um papel central a
cada aluno. Se o professor ja ndo tem mais a importancia de transmitir um conhecimento para
todos, o desafio passa a ser outro. O autor (SOUZA, 2011, ndo paginado) faz sugerir que o
professor receba a funcdo de mediador, cuidando de questbes éticas, politicas e morais nas
construcdes dos alunos que sdo representantes de coletivos das comunidades a que pertencem.

Monte M6r® (2012, p. 39), importante estudiosa no campo do Letramento, entende a
Educacdo como espacgo para suprir as necessidades do e no mundo contemporaneo. Segundo
ela, com esses “alunos-cidaddos” deve ser trabalhada a criticidade. Mestra em Filosofia da

Educacéo, a autora entende a metodologia de ensino de LE ndo como uma escolha que busca

2 Consultora das OCEM, Walkyria Monte Mér é professora livre-docente da Universidade de S&o Paulo e, sobre
os letramentos, é considerada uma das maiores autoridades no pais. Assim como Lynn de Souza, Monte Mér tem
sua especialidade mais voltada para a lingua inglesa e focaliza o letramento critico. Porém, encontramos um
artigo publicado em 2012, em um livro que traz aproximagdes maiores com a nossa area. O livro com 0 nome
“Se hace camino al andar: reflexdes em torno do ensino de espanhol na escola”, e o artigo “O ensino de linguas
estrangeiras e a perspectiva dos letramentos”.
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apenas a aprendizagem da lingua, mas que carrega um plano politico-filosofico para a
sociedade de um modo geral (Ibid., p. 40). Ao trazer autores como Saviani (2007), Cope e
Kalantzis (2000), ela lanca luzes para um mundo contemporaneo com mudancas: no trabalho,
na vida pessoal e publica (MONTE MOR, 2012, p. 40). O primeiro, ndo mais simples e
repetitivo, mas complexo, exigindo altas habilidades dos sujeitos. A vida pessoal, por meio
das novas tecnologias, passa a mesclar-se com a vida publica, e esta extrapola suas dimensées
com a nova globalizacdo. Essas dimensdes fisicas afetam, inclusive, o conceito de cidadania,
como verificamos quando afirma que “essa ampliacdo se deve a percepcdo critica da
necessidade de acBes ou atuagdes que vao além da constatacdo da existéncia de direitos e
deveres.” (Ibid., p. 41)

A autora sustenta que as OCEM foram construidas com base nas teorias dos novos
letramentos e multiletramentos (MONTE MOR, 2012, p. 45), mas ela propria é critica quanto
a simples importacdo dessas teorias. Ao perceber que tedricos estrangeiros focalizam a
atividade de leitura, ela afirma que ¢é necessario desenvolver habilidades como “ver,
descrever, explicar”.

Nessa perspectiva critica, os letramentos se aproximam muito dos estudos que a
linguistica aplicada faz sobre culturas. Monte Moér, assim, da atencdo especial ao trabalho
com este tema: questdes como a heterogeneidade, a diversidade da lingua, a visdo
multicultural e a relevancia das visdes global e local sdo postas como fundamentais para a
percepcao critica da lingua (Ibid., p. 47-48).

Rojo e Barbosa (2015, p. 115), ao assumirem a linha dos multiletramentos,
reivindicam uma atencdo maior as TICs. Em seu argumento, as autoras explicam que a cada
vez que uma tecnologia agrega uma nova capacidade, consequentemente, sua participacao na
vida social aumenta. O avanco desses recursos € visivel e sua mediacdo nos usos da lingua é
um processo inevitavel.

No entanto, esse pedido de importancia ndo se apresenta apenas cComo um
posicionamento politico. Com distanciamento critico, elas observam que mesmo os principios
dos multiletramentos sdo resultados da hipermodernidade — uma radicalizagdo dos ideais
modernos, da “(...) racionalidade técnica ou desenvolvimento tecnoldgico-cientifico,
economia de mercado, valorizacdo da democracia e extensdo da logica individualista.”
(ROJO, BARBOSA, 2015, p. 117). Nessa valorizacdo da democracia € que esta sustentada a

defesa dos direitos humanos, mesmo espago em que notamos os estudos dos letramentos.
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Pennycook®* (2006) atenta-nos para o fato de existirem, pelo menos, quatro posturas
distintas com relacdo a criticidade: (1) do distanciamento para observar algum objeto; (2) da
relevancia social; (3) do embasamento neomarxista; e (4) da problematizacdo
(PENNYCOOK, 2006, p. 67). Dentre essas, parece que 0 autor se aproxima mais da ultima,
quando defende, ao invés de uma interdisciplinaridade, uma antidisciplina — no sentido
transgressor do termo. Sendo assim, essa nova visdo da um passo além a respeito do
posicionamento politico-social que sera retratado na analise documental (Capitulo 4). O autor
defende uma luta por novas possibilidades de posturas: para dar inicio a uma quebra da
dominacdo que é exercida pela reproducao do poder, serd preciso suprir necessidades, dentre
as quais 0 acesso a géneros textuais. Esse processo parte de uma compreensao das forgas que
estdo em jogo em determinados dominios. Tal ruptura também ocorre na desnaturalizacdo de
conceitos, que requer uma abordagem dinamica e contingente de estudos (lbid., p. 71).
Pennycook lembra, ainda, que essa tomada essencialmente politica nos estudos da linguagem
advém da compreensao de que o poder social e a consciéncia individual sdo desenvolvidos na
lingua (PENNYCOOK, 2006, p. 77).

Nesse sentido transgressor, sera comum encontrar trabalhos de letramentos que
privilegiem a modalidade oral da lingua em detrimento da escrita. Marcuschi (2001), por
exemplo, produziu textos voltados exclusivamente a essa questdo. Em defesa, o autor aponta
que, na década de 80, estudiosos chegaram a tratar as modalidades oral e escrita como uma
dicotomia, para a qual, a fala era contextualizada, enquanto que a escrita ndo (MARCUSCHI,
2001, p. 29-30). O autor enfatiza a importancia do contexto de uso, quando afirma que o
sentido (e ndo apenas a lingua) é sempre situado (MARCUSCHI, 2001, p. 33). Com isso, vai
além de conhecer a caracterizacdo da lingua, para conhecer seu funcionamento. Para
entendermos melhor essa afirmacgdo, permitimo-nos construir uma analogia. Quando alguém
percebeu que o globo d& uma volta em torno do sol em 365 dias, tinha-se o conhecimento de
uma caracteristica verdadeira, mas que até ai ndo fazia muito efeito para a vida na sociedade.
Depois que essa quantificacdo foi relacionada aos periodos de seca, por exemplo, 0 homem
passa a ter um relativo controle do clima, e isso poderia contribuir para um planejamento de
bem-estar social. Com a lingua ndo é diferente. Ela ndo apenas é constituida por suas
condi¢cdes de producdo, como tambem, essas condi¢bes alteram categoricamente seus

sentidos.

#Alastair Pennycook, professor da Universidade de Oslo na Noruega e da Universidade de Tecnologia de
Sidney na Australia, estd entre os pesquisadores mais reconhecidos na area da Linguistica Aplicada Critica,
configurada como uma das vertentes que se preocupa com a questdo dos letramentos.
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Para concluirmos este item, defendemos que os letramentos estdo sempre ligados a
preocupacdo com préticas de linguagem significativas. No trabalho com géneros textuais, por
exemplo, ndo se deveria somente capacitar o aluno para usar determinado género, mas,
principalmente, precisamos, com os alunos, capacitar o proprio género para a situacdo em que
necessitamos usa-lo.

Tendo sido visitados os eixos teoricos, encerramos a fundamentacdo do trabalho e,
partimos, no proximo capitulo, para a organizacdo da metodologia que utilizaremos. Sera
apresentado o ferramental utilizado para a analise dos dados e, ainda, a sequéncia dos

procedimentos.
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CAPITULO 3— METODOLOGIA

Esta pesquisa tem como natureza o modo qualitativo, uma vez que se pretende
aprofundar a compreensdo de um evento social (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32),
entendido como a intertextualidade entre teorias, documentos oficiais e LD de um Programa
em vigéncia no pais. Segundo os objetivos descritos no item 1.2, ela caracteriza-se como
exploratéria (GIL, 2010, p. 27), pelo alto teor de revisdo bibliogréfica pretendido, visando
conhecer os diversos fatores que influenciam a constituicdo de nosso objeto central, o LD
Cercania Joven.

Neste capitulo, iniciamos com a estrutura composicional dos nossos objetos de estudo.
Embora a analise dos documentos e do LD seja realizadas no capitulo 4, para tecermos
comentarios sobre ambos, consideramos importante fazer, nesta secdo, a apresentacdo dos

objetos a partir de uma leitura mais técnica e objetiva.
3.1 Objetos de Estudo: os documentos oficiais e o livro didatico Cercania Joven

Neste item, serdo apresentados, breve e individualmente, os dois objetos desta
pesquisa, a saber, os documentos oficiais considerados na pesquisa e o livro didatico de

espanhol Cercania Joven, volume 1.
3.1.1 Documentos oficiais considerados na pesquisa

A investigacdo sobre os documentos oficiais € uma espécie de “fio de Ariadne” na
tentativa de regressar no processo de construcdo do LD. Aproveitando um pouco mais da
metafora, antes de irmos para os documentos oficiais, foi basilar que trouxéssemos a linhas
tedricas com que esse fio tem se produzido.

Os teoricos foram buscados tanto por meio de citacdes e referéncias, como pelo
discurso, com as decisdes lexicais®® dos autores. Depois de uma vasta leitura de documentos

oficiais®®, optamos pela organizacdo do trabalho a partir de apenas trés deles, isso porque

®Decisdo e ndo escolha lexical. Optamos por essa forma diferente para ndo fazer referéncia aos estudos
linguisticos que geralmente usam “escolha” para indicar o rol de possibilidades no dicionario da lingua. Neste
periodo, a referéncia deve ser entendida com relagdo as “decisdes” por linhas tedricas que fazem os autores em
seus trabalhos.

% Especificamente: LDBEN (1996); PNLD (2011, 2014, 2017); OCEM (2006); PCNEM (2000, 2002); Parecer
n°® CEB 15/98 (1998); Resolugdo CEB 03/98 (1998); Lei n° 11.161 (2005); MPV n° 746 (2016); Lei n® 13.415
(2017); DCNEM (1998, 2016).



41

julgamos que eles sejam os mais relevantes (até a presente data de 2018) para o ensino de
ELE. Outros documentos serdo citados na medida em que houver necessidade. Nesta
sequéncia, trataremos dos seguintes documentos:

e PCN: Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, versdes de 2000 e 2002. A
revisao considerou os capitulos de lingua estrangeira dos volumes 1 de ambas as
versdes, que tratam das linguagens, cddigos e suas tecnologias. Os capitulos séo
coordenados por Gretel Eres Fernandez e Zuleika Felice Murrie em 2000 e, por Liani
Fernandes de Moraes em 2002;

e OCEM: Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio, de 2006. Do documento,
foram revisados os capitulos que tratam dos conhecimentos de linguas estrangeiras em
geral, e também, dos conhecimentos de espanhol, especificamente. Nesta sequéncia,
os documentos foram da consultoria de Lynn de Souza e Walkyria Monte Mor e,
Gretel Eres Fernadndez e Neide Therezinha Maia Gonzaélez.

e PNLD: Programa Nacional do Livro Didatico. Foram revisados os editais para
inscricdo de obras em lingua espanhola, bem como, 0s guias, que trazem
consideracBGes sobre a avaliacdo das obras inscritas, em trés periodos nos quais o
espanhol participou do programa: 2011, 2014 e 2017. Em 2011, a instituicdo
responsavel pela avaliagdo foi a Universidade Federal de Minas Gerais. Em 2014, a
Universidade Federal Fluminense e, em 2017, a Universidade Federal da Bahia.

Os Parametros Curriculares Nacionais tém como bases legais a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — 9.394/96 (LDB) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM), sendo que, sua producdo objetiva auxiliar o trabalho escolar, dando
énfase no desenvolvimento do curriculo. Esses Parametros tiveram vérias versdes. Uma
variante que comecou a delinear-se pela sequéncia dos niveis da Educacdo Basica, com uma
primeira publicacdo para o Ensino Fundamental, seguida de outra para o Ensino Médio. A
divisdo deu-se ainda nas trés grandes areas que criaram para esta etapa de ensino: (1) as
Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias; (2) as Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias; e (3) as Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Outra publicacdo ocorre dois
anos mais tarde com a revisdo do documento a que chamaram “Orienta¢cdes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais”, divulgada pela sigla PCN+.

Vale ressaltar o espaco textual, que em dois anos, ganhou ampla dimensdo. Na area de
linguagens e suas tecnologias, a publicacdo de 2000 trazia apenas trinta paginas, enquanto a
de 2002 atinge o0 nimero de cento e trinta e sete. Pela importancia gerada por esses escritos

oficiais, seré bastante valida a busca da area por sua justa medida no campo politico.
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As OCEM de 2006 sdo propostas como um documento direcionado aos docentes,
tanto que seu primeiro item é uma Carta ao Professor. Com isso, infere-se a expectativa de
que o dialogo entre autores e professores faca parte da realidade escolar. Na atencédo para essa
realidade é que devem participar os produtores do LD, portanto, consideramos o
conhecimento da discursividade colocada neste documento como fundamental para a
elaboracdo das atividades do material.

Entende-se que esse é o documento oficial mais importante para a area do espanhol,
porque é o primeiro que sucede a lei 11.161, de agosto de 2005%', e também, é o primeiro
documento que concentra uma discussdo do ensino dessa lingua em um capitulo em
particular, no qual, ha um subitem que trata especificamente dos materiais didaticos.
Percebemos, portanto, duas razdes pelas quais tornam o item das OCEM dispar em relacdo
aos itens dos outros documentos, e também proporcional em relagdo a sua importancia nesta
dissertagéo.

O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) tem um carater
propriamente econdmico, como demonstra sua nomenclatura, seu objetivo, portanto, estd na
distribuicdo de verbas para o fomento de Programas que lidam diretamente com as instancias
do ensino e aprendizagem. Um deles é o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
responsavel por “prover as escolas publicas de ensino fundamental e médio com livros
didaticos e acervos de obras literarias, obras complementares e dicionarios” (BRASIL, 2012).
No entanto, 0 uso desses materiais ndo € uma obrigatoriedade das instituicdes de ensino, pois
cada uma tem o direito de ndo fazer adesdo das obras. Tanto a adesdo quanto seu
cancelamento sdo feitos mediante aviso por documentos formais entre a escola e o Fundo.

Os livros didaticos de cada disciplina sdo renovados a cada trés anos, ciclo no qual o
Programa percorre 0s trés periodos da Educacdo Basica, incluindo em um deles, a Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA)?. Os livros que passam pela avaliagdo do PNLD em um ano, s6

entrardo em circulacdo no ano seguinte, e assim ocorre em todos 0s anos, porque apds a

2 BRASIL, 2005. A referida lei, ato basilar para o reconhecimento de uma area, foi revogada pela lei 13.415, de
16 de fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017), durante o governo de Michel Temer. Um retrocesso que afeta
diretamente profissionais que acreditaram e investiram tempo de suas vidas pela area. Além, é claro, da perda
que os alunos sofreram sobre as possibilidades que essa disciplina demonstra, tais como as discutidas neste e em
outros trabalhos.

%8 O Guia para divulgagdo dos resultados de avaliagdo das obras e para a disponibilizagdo & escolha dos
professores é langado no ano anterior da vigéncia. Nesta dissertacdo, fazemos referéncia aos anos da entrada do
LD no Programa, ano seguinte da aprovagdo no Guia, ou seja, 2015 e 2018 para o livro Cercania Joven. Assim,
sua efetiva vigéncia ocorrera no periodo de 2015 a 2020. Essa distribuigdo dos trés anos vem ocorrendo com a
publicacdo dos respectivos Guias: 2016 — Ensino Fundamental — Anos Iniciais; 2017 — Ensino Fundamental —
Anos Finais/EJA; 2018 — Ensino Médio.
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validagdo do Programa sob as obras inscritas, estas sdo disponibilizadas para a escolha de
cada escola participante.

Mas ndo sdo apenas livros impressos que participam. A partir de 2015, foram
instituidas obras multimidias, e a ferramenta desenvolvida para atender a essa demanda é o
chamado MecDaisy. Além de proporcionar a reproducdo visual e sonora de textos,
simultaneamente, com a ferramenta, o aluno percorre o livro por atalhos, buscando por
palavras, ou até comparando trechos de paginas diferentes em um mesmo espaco®. Em 2014,
ja havia sido langados materiais de complementagao ao livro didatico, entregue em DVD’s as
escolas. Ademais, as obras traziam indicacGes de links para os alunos poderem acessar. A
nova tecnologia responde ao pedido da Resolucdo n° 42, de 28 de agosto de 2012, que em seu
paragrafo 4 do artigo 1° previa a possibilidade de contetidos multimidias para uso na escola e
fora dela, em ambiente virtual (BRASIL, 2012).

No ano de 2018, o FNDE trabalhou com um investimento de R$1.295.910.769,73 no
PNLD; uma fortuna dos cofres publicos que precisa ser muito bem gestada. Para que cada
escola tenha conhecimento das obras aprovadas pelo PNLD, sdo publicados os Guias de cada
area, com a resenha de cada colecdo. Com relacdo ao ensino de linguas em 2016, com o
atendimento do Programa sobre os anos iniciais do Ensino Fundamental, foi publicado um
Guia de 275 péaginas, contendo duas partes: 1) das resenhas de letramento e alfabetizacao, e 2)
das resenhas de lingua portuguesa. A primeira com 21 colecdes e a segunda com 16 obras.
Neste ponto, consideramos importante mencionar que para 0 PNLD de 2015 na area de
Lingua Espanhola, foram aprovadas apenas 2 obras; um dado problematico para a democracia

de um pais de dimens@es continentais.

3.1.2 O livro didatico Cercania Joven

O LD selecionado para analise é o primeiro volume de uma série de trés, sendo cada
volume dividido também em trés Unidades. Cada uma das Unidades é iniciada por uma
pagina dupla, na qual um titulo e um subtitulo apresentam o assunto geral, que esta sempre
relacionado aos temas transversais. Além disso, uma lista de conhecimentos e habilidades
projeta logo na abertura da unidade o que deve ser desenvolvido pelo aluno, e isso esta

orientado pela recorréncia de verbos especificos: conhecerd, escutara, aprendera, usara,

9 Ha canais inscritos no site do Youtube que podem auxiliar na introducio dessa ferramenta. Desenvolvido na
Universidade Federal do Rio de Janeiro, o tocador MecDaisy € apresentado em video pelo professor Rubens
Fonseca: <https://www.youtube.com/watch?v=grhDoWvla2U>.



https://www.youtube.com/watch?v=grhDoWvla2U
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estudard, refletira e sabera (tradugdo nossa)*’, além de serem feitas algumas perguntas para
contextualizacdo da tematica (Figura 1).

Figura 1 - Inicio das Unidades

e EN ESTA UNIDAD

o Estudiars un perfodo histérico reciente en Latinoamérica; las dictaduras

5 milltares;

- Reflexionards sobre la importancia de luchar por nuestros derechos y por (a

3 Escuchards muchas canciones sobre los derechos de los ciudadanos a la
et - - - - -

POLITIGO: iQUE

Conocerds el vocabularia relacionado con la familia;
los sonidos defaz, lasy la
Producirés un repertorio musical temstico tras leer narrativas y poemas del

a por Charles Chapl

arles Spencer Chapl
or, productor y act

1. ;Qué abjeto tiene en sus manos el personaje
Hynkel?

2. Observa la secuencia de imagenes. ;Qué te
parece que est haciendo el personaje con ese
objeto?

3. El personaje Hynkel, en la pelicula, es ef gran
dictador. Por tus conocimientos previos y del
mundo, ;a qué personaje histérico Hynkel hace
referencia? Formula hip6tesis.

4. ;Qué ocurre con el globo en la Gitima imagen?
{Qué pucde significar esta escena?

b -
Fonte: COIMBRA et al., 2016, p. 94-95.

A apresentacdo de cada Unidad é, como neste exemplo, carregada de imagens que, se
ndo representam as partes de um todo, estdo, pelo menos, ligadas intertextualmente. Ha um
titulo indicando o tema gerador e, a observacao superficial da forma como estdo diagramadas
essas paginas iniciais logo, nos remete aos planos de ensino que o professor prepara para sua
turma.

Os capitulos sdo divididos em duas secOes, sendo elas relacionadas as quatro
habilidades da aprendizagem de linguas (leitura, escrita, fala e escuta). As atividades, ainda
que nomeadas de formas diferentes, seguem uma ordem logica, a saber: preparagéo, contato
com os textos e producdo, que sdo sempre subsequentes em um capitulo (exemplos nas
Figuras 2, 3 e 4).

% Respectivamente, no original, “conocerds, escuchards, aprenderds, usards, estudiards, reflexionards e
sabras”.



Figura 2— Atividade de preparacéo
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= Género :
discursivo:
Discurso politica ALMACEN DE IDEAS
= Objetivo de
Vectaca: Joentificas |. Observa la foto de tres famosos politicos de Latingamérica que gobernaron sus paises
a quiénes se dinge 8 DN RS :
Allende en epocas distintas e historicamente recientes:
= Tema:
Dictadura chilena

Fidel Castro, en ! campamenta militar de ‘.
Columbia, Caba, 8 de enero de 1959,
Presidente de Cuba (1976-2008).  §

Michelle Bacheled, en Asuncidn, Paraguay.
20 de agosto de 2015,

Presidenta de Chile (electa para el periodo
de 2014 2 7017)

AN Naader o A s =4

Cristing Kirchner, en Rosario, &
Argenting, 27 de febrero de 2002, £
Presidenta de Argentina (7007-2015).° ©

FONTE: COIMBRA et al., 2016, p. 96.
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Na Figura 2, a preparagdo para a tematica é feita pelo pedido de observacéo de fotos

gue apresentam trés lideres politicos de paises latino americanos em meio aos seus discursos.

Um pequeno quadro no canto superior esquerdo indica o género textual que sera trabalhado

como central no Capitulo, além também, de apresentar o objetivo que se tem na se¢do. Nesse

momento de preparacgéo, os alunos sdo levados, apenas, a conhecer o ambiente no qual estardo

entrando em contato na sequéncia.
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Figura 3 - Atividade de contato com o texto

RED (CON)TEXTUAL

Salvador Allende se dirige a determinados grupos en su discurso en la Radio Magallanes, el
11 de septiembre de 1973. Tu objetivo de lectura es escribir en tu cuaderno a quiénes Allende
dinige la palabra.

salvador Allende, en Santiago de Chile, en febrero de 1973.

I— T—
9:03 AM.RADIO MAGALLANES

Esta sera seguramenite la Gltima oportunidad en que me pueda dirigir a ustedes. La Fuerza
Aérea ha bombardeado las torres de radio Porlales y radio Magallanes. Mis palabras no
lienen amargura sino decepcion, y seran ellas el castigo moral para los que han traicionado
su juramento que hicieron como soldados de Chile, comandantes en jefe titulares. .. El
almirante Merino, que se ha autodesignado comandante de la Armada... Mas el serior

Mendoza, general rastrero que solo ayer manifestara su fidelidad y leallad al gobierno,
también se ha denominado director general de carabineros.

FONTE: COIMBRA et al., 2016, p. 98.
Na Figura 3, o aluno tem o primeiro contato com o texto no capitulo. Trata-se da
transcricdo de um discurso que Salvador Allende, presidente chileno dos anos 70, proferiu
logo antes de sofrer um golpe militar. O objetivo que a atividade tem nesse primeiro contato €

de que o aluno aponte os interlocutores marcados na fala da personagem politica.

Com o objetivo apresentado, o aluno entra em contato com o género textual, no caso
do exemplo, ele o faz por meio da leitura. Elementos figurativos, legendas e subtitulos
acompanham o texto para que o aluno possa imergir de modo mais completo na interagdo com

0 texto.
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Figura 4 — Atividade de producéao

PLANEANDD LAS IDEAS

La tematica de escritura del infografico que ustedes produciran es la dictadura chilena. Para
tanto, tienen que planear y organizar las ideas, jverdad? Organicense en grupos de cuatro para
hacer las actividades.

En libros y revistas de Historia, enciclopedias y en sitios confiables de internet, investiguen
sobre este periodo historico de Chile: la dictadura militar. Para tanto, hay algunas preguntas
para guiarlos en sus investigaciones:

1. iCuando se inicia y finaliza la dictadura militar chilena?
2. ¢Quién fue Salvador Allende? ;Qué representa para la historia?
- ¢Quién fue Augusto Pinochet? ;Qué representa para la historia?
4. ¢Qué representan los siguientes lugares en el periodo de la dictadura?
Estadio Macional de Chile
Villa Grimaldi

Isla Quiriguina

9. ¢Quién es Victor Jara? ;Qué representa para la cultura de Chile?

b. ¢Qué otras informaciones les parecen necesarias para la escritura del infografico?

[
TALLER DE ESCRITURA
En grupos, van a escribir un infografico sobre la dictadura chilena. El objetivo de escritura
s informar a los alumnos de la escuela sobre ese periodo historico de Chile. Pueden hacer el
infografico en la computadora o en un cantel. El objetivo es colgarlo en el mural de la escuela
para que todos puedan leerlo.

REVISION Y REESCRITURA

Has producido, con tus companeros, la primera version del infografico. Ahora, vas a hacer
algunas tareas para poder revisar la escritura.

FONTE: COIMBRA et al., 2016, p. 107.

Na Figura 4, finalmente, a atividade de producdo ¢ introduzida pela explicacdo de que
a tematica sera a ditadura chilena, de que o género textual a ser elaborado € um infogréfico e,
de que a pratica em sala serd feita em grupos com quatro colegas, partindo de um
planejamento. O LD traz um roteiro com seis questdes norteadoras, as quais 0s alunos podem
se guiar para iniciar suas pesquisas. Depois, 0s alunos devem produzir os infograficos para
apresentar aos outros estudantes da escola, no mural, mas antes disso, sdo pedidas a reviséo e

reescrita.
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Junto do LD, os alunos e o professor recebem um DVD, com o &udio das atividades da
secdo de escuta. O professor dispde também de um Manual do Professor (doravante MP)*,
com explicacdes sobre cada secao do LD, bem como, indicacGes de leituras complementares,
para formacdo e atualizacdo do profissional docente. Elegemos como nosso objeto de
pesquisa as Unidades 1 e 3d o Volume 1 do LD Cercania Joven. Tal recorte esta justificado
pela otimizacdo do processo de andlise, sendo que, se a verificagdo feita no comeco e no fim
do LD (Unidades 1 e 3) produzisse regularidade, utilizariamos o tempo para analisarmos com
profundidade cada exercicio, ndo analisando a Unidad 2. Quanto a escolha do Volume 1
dentre os trés que dispGe a colecdo, partimos do critério de potencial abrangéncia que o
material alcanga. Segundo dados do FNDE, no PNLD 2015, foram distribuidos cerca de 890
mil exemplares do volume 1, enquanto que, 670 mil do volume 2 e 570 mil do volume 3%,

Apds trazermos a organizacdo do objeto de estudo, nos proximos subitens,
apresentamos, respectivamente, as etapas desenvolvidas no projeto, a elaboragdo de um
ferramental para anélise do LD e os critérios, que serdo utilizados para a analise no proximo

capitulo.

3.2 Etapas da investigacao

Inicialmente, foi feito um levantamento documental dos materiais que influenciaram a
producdo do livro Cercania Joven. Dentre os materiais, foram analisados os documentos
oficiais, produzidos para orientar, criar parametros e deveres para a Educacdo Basica, bem
como, parte da producdo cientifica dos autores que assinaram esses documentos. Simultaneo a
esse levantamento, analisaram-se textos criticos de outros pesquisadores sobre os documentos
oficiais. A partir da complexidade analitica que se incutira dessa revisao, foi necessario,
fundamentalmente, um estudo aprofundado das teorias dos géneros textuais e dos estudos
sobre letramentos.

Ap0s ter sido organizado o embasamento tedrico sobre essas instancias, comegamos as

etapas de investigacdo e de analise, que visou a criagdo de uma planilha (Apéndice C).

3! Dedicaremos um item especial para a analise do Manual do professor (item 4.2), considerando o arcabouco
tedrico da pesquisa.

%2 Tal decréscimo pode estar relacionado a dois motivos: primeiro, ao processo de evasio escolar e, segundo, &
ndo-obrigatoriedade do ensino de lingua espanhola. Para termos uma ideia da repercussdo provocada pela
inclusdo de uma disciplina no curriculo obrigatério, notamos que, aproximadamente, 4,6 milhdes de exemplares
de livros de espanhol foram distribuidos no PNLD 2015, contra, aproximadamente, 7,3 milhGes de obras do
inglés.
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Tomando tal planilha como instrumento de pesquisa, procedeu-se a andlise do
primeiro volume da obra Cercania Joven. A cada exercicio do livro, foi preciso entender os
fundamentos tedricos, ou seja, verificar em que estruturacdo metodoldgica pretendem-se suas
finalidades. Para auxiliar na identificacdo dessas funcbes, buscaram-se informagdes
complementares das condi¢Ges de producdo dos géneros transpostos no material, de modo a
tornar possivel reconstruir as situagdes em que foram usados. Por fim, foi observada e
discutida a relevancia desses géneros com a relacao que eles assumem nos letramentos.

Assim , sintetizamos no Quadro 3, as etapas da pesquisa.

Quadro 3 - Etapas da pesquisa

1 | Levantamento documental de materiais que podem ter influenciado a producdo do livro
Cercania Joven.

2 | Analise documental dos textos oficiais que regulamentam o ensino no pais.

w

3.1 Inclusdo de pesquisas cientificas dos | 3.2 Apreciacdo de textos criticos de outros
produtores dos textos oficiais. pesquisadores sobre os documentos oficiais.

Revisdo bibliogréfica da teoria dos géneros textuais.

Revisdo bibliografica dos estudos dos letramentos.

Construcdo de uma planilha com critérios provenientes das etapas anteriores.

N[O o~

Anélise de cada exercicio do LD, segundo os critérios da planilha.

FONTE: Elaborado pelo autor.

3.3 Planilha: direcionamento do olhar investigativo

Neste item, trazemos um recorte de nossa planilha®*, que serviu como instrumento de
pesquisa e fundamento para andlise das atividades do LD. Seus critérios podem ser
acompanhados segundo aquilo que foi discutido nos capitulos anteriores, sobretudo na

Fundamentacdo Tedrica. No Quadro 4, apresentamos um recorte de seu esquema.

%A planilha encontra-se no Apéndice C — com comentarios feitos sobre a verificacdo do LD — ao final deste
trabalho.
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Quadro 4— Esquema da Planilha

Unidade Unidad 1 —_EI mundo hi_spanohablante:
jviva la pluralidad!
Cap. 1 — Cultura latina: jhacia la diversidad!

Capitulo

Eixo analitico
Saber e Acdo
educacional

Secfio Escucha Escritura

Critério

1. Apresenta

diversidade de (X) p.12: verbete de

(X) p. 20: postal e rascunho

) § S géneros textuais dicionério; capa de CD. .
EREs 2. Faz uso do
SN dialogismo (entre
F 15 g textos, alunos e ) ()
= §_f:3 professor)
& |2 3
opR §_ i dencat'ifli::améecr)]t(?o?ﬁ um (X) p. 14: O uso da (X) p. 22: Diferentes
< o estilo deg roducio metéfora kilos colabora formas de saudacéo e
di proauc com a formacéo do estilo. despedida.
iscursiva
(..)

FONTE: Elaborado pelo autor.

Na linha horizontal encontram-se as partes do volume 1 do livro Cercania Joven.
Completando o que vimos na composicao desse objeto de estudo, sua estrutura é formada por
trés Unidades, com dois Capitulos cada, e neles, duas se¢Ges que variam (essa variagcdo
corresponde as quatro habilidades, pelo que sdo denominadas Lectura, Escucha, Habla e
Escritura). Na vertical, encontram-se os parametros de analise. Na extremidade esquerda,
foram colocados os trés eixos analiticos: dos géneros textuais, dos letramentos e dos dominios
discursivos. Essa ultima categoria € justificada pelo entrecruzamento das duas primeiras,
opcao que aparece articulada ao longo desta dissertacdo, sobretudo no desenvolvimento da
fundamentacao.

Na sequéncia, 0s dois primeiros eixos sd@o divididos em dois saberes e acOes
educacionais®. O terceiro eixo, ao qual é dada atencdo maior nessa dissertacdo, esta dividido
em trés partes. Na Ultima instancia, estdo os critérios que sdo observados diretamente em cada
atividade do livro. Essa imediacdo pretendida entre teoria, documentos e LD esta no plano
deontoldgico, portanto, ndo condiz com a atividade humana em sua ampla diversidade. Sendo
assim, ao entrarmos nessa intertextualidade, assumimos o carater interpretativo da

metodologia adotada. N&o obstante, reiteramos que o0 objetivo deste trabalho foi relacionar

% No recorte apresentado pela figura, podemos, apenas, acompanhar o primeiro eixo e o primeiro saber e agdo
educacional. Para acompanha-los na integra — tal como explicamos textualmente — € possivel visualiza-los no
Apéndice C, ao final desta dissertacéao.
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esses textos, porque mesmo em grau generalizado, todos estéo trabalhando sobre o ensino de
ELE no Brasil.

3.4 Critérios de analise

Os critérios de interpretacdo sobre a revisdo que se realizou até este momento estéo
dispostos em sete conjuntos de seis itens cada. Os dois primeiros eixos (1. Teoria dos géneros
textuais e 2. Estudos dos Letramentos) contém dois conjuntos cada (respectivamente, Al e
Bl e A2 e B2), enquanto que o terceiro (3. Dominios Discursivos) contém trés (A3, B3 e C3).
Apresentamos, ilustrativa e sinteticamente, um organograma (Figura 5), com as etapas e 0s
procedimentos da pesquisa.

O organograma trata-se de uma arvore invertida, da qual saem as ramificacdes. Na
parte superior inicial, representamos em vermelho o nosso projeto. Abaixo, em verde, 0S
documentos nos quais seriam observados os trés eixos, que estdo em azul. Cada eixo é
dividido em dois ou trés saberes e politicas educacionais, que estd em laranja na figura. Por
fim, cada um desses saberes e politicas € dividido em seis critérios, que estdo na cor preta. A
planilha tem um total de quarenta e dois critérios, com os quais verificamos, individualmente,

se cada atividade do LD Cercania Joven cumpre ou ndo com eles.



Figura 5. Organograma da pesquisa

A. Estudo do LD de ELE, CercaniaJovenl

B.PCNEM de 2000 e 2002; OCEM de 2006; PNLD de 2011, 2015 e 2018; etc.(Etapasl,2 e 3) |

1. Teoria dos géneros textuais

2. Estudos dos letramentos
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A. Projeto de Pesquisa

(Etapas 1.2 e 3).

B. Analise documental dos
parametros oficiais presentes
na aprovacao do LD no PNLD-

3. Dominios discursivos

C. Eixos

tedricos(Etapas 4 e 5)

Al.Disponib_iIizaQéo B1. Definiqéo/ A2. Bem- B2.Nivelamento para a A3.Remontagem das B3.Proposta de C3.Apreciacdo com
de oportunidades Categorl_as da estar social complexidade do condicdes de acao criticidade
ao aluno teoria mundo contemporaneo producgéo
1-Apresenta 7-Da importancia as 1-Trabalha com 7-Considera 1-Provoca a 7-Fundamenta-se 13-Discute o

diversidade de

diferentes

necessidades do
mundo e do
sujeito
contemporaneo

variantes sociais
e geograficas

(re)construcéo da
situacionalidade

em um projeto

géneros modalidades de uso
textuais da lingua
2;.:&}2 uso do 8- Atenta para a
":‘ OgtISTO influéncia do
(en Ire s, suporte sobre o
Bl © género textual
professor)
3-Fomenta na 9-Conscientiza
identificacéo sobre a

com um estilo
de producao

possibilidade de
mudanca de um

2-Provoca a
desnaturalizacéo
de formagdes
ideoldgicas

8-Instiga a
demanda
transdisciplinar

3-Pede 0 exame
da posigdo atual

9-Expde a
complexidade da
cidadania na
contemporaneid
ade e sua
veiculacédo a
ética

2-Traz dados

histéricos das

condic6es de
producéo

3-Mostra que o
dominio instrucional
deve prestar-se a
todos os outros
dominios

10-Promove
criticamente a
autonomia

11-Discute
transculturagéo
e alteridade

4-Conscientiza da
impossibilidade de
reconstituir o género
na transposicéo de
um dominio a outro

p . . do aluno e
iscursiva género promove a
-Priori construcado de
4-Prioriza a 10-Apresenta ¢
producdo em novas
oposico & modelos de
= estruturas
compreensao SR 4-Parte de um
discursiva composicionais tema transversal
5-Faz uso de 11-Aborda as 5-Esclarece a
SD tipologias textuais participacéo do
aluno na
G-M(;sterla © 12-Desenvolve a comunidade
trang F:essor curadoria do género
d 9re textual 6-Preocupa-se
os epitetos A
- (planejamento, em combater a
diante de

géneros rigidos

revisdo. etc.)

exclusao social

12-Desenvolve a
diversidade de
habilidades dos

contatos
interdiscursivos

5-Busca compensar
as perdas da
transposicao de
dominios

FONTE: Elaborado pelo autor.

6-Apresenta jogos
teatrais e a
simulacéo de
situacdes-problemas

8-Indaga se o
aluno identificou-
se com 0 género

eo dominio que
esteve em
contato

9-Da importancia
aos géneros das
TICs

10-Prioriza o
dominio iuridico

11-Instiga a
participacao por
meio da
incompletude
(sobretudo do
dominio ficcional

12-Cria reflexdes

sobre as funcdes
do dominio
instrucional

dominio da satde

14-Exp0be a tensdo
entre os
dominiosindustrial,
15-Desconstréi a
oposicao entre o
dominio jornalistico
e o ficcional
refletindo a
dicotomia
informacéo e
conhecimento

D. Ordem,
por Saber e
acao
educacional,
dos 42
critérios que
surgiram na
andlise e
revisdo
(Etapa 6)

16-Discute
objetividade versus
subjetividade no
dominio juridico

17-Pondera a
negociacgao e a
circunspecgéo de
valores de
comunidades
culturais

18-Promove o
entrecruzamento
dos dominios
jornalistico e
interpessoal

E. Critérios
para andlise
das secdes
do LD
(Etapas 6 e
7)
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Explicitamos, a seguir, a forma que se deu a definicdo de cada Saber e Acéo
educacional, bem como, dos critérios a eles vinculados, elaborados a partir do respaldo

teorico apresentado no item 2 desta dissertacgéo.

3.4.1 Primeiro eixo: dos dominios discursivos

As letras mailsculas correspondem ao Saber e a A¢do educacional, enquanto que 0s
nlmeros aos eixos teodricos (de 1 a 3) e aos critérios de analise: comecamos pelo eixo tedrico
dominios discursivos.

Sua primeira acdo é a A3 (Remontagem das condic¢des de produc¢do). Uma vez que 0s
efeitos de sentido sdo do acontecimento discursivo, seus originais encontram-se situados
temporal, espacial e, subjetivamente, em seus produtores. A materialidade linguistica,
portanto, é apenas uma parte desse constructo. Estudar o tempo da Histéria, 0 momento
dentro de uma determinada rotina, a zona geografica, o espago social, os papéis dos sujeitos,
etc. sdo formas de diminuir o lapso entre os efeitos de sentido do acontecimento e de sua
analise vigente.

1. Provoca a (re)construcdo da situacionalidade: Diz respeito a incitacdo de
curiosidade que cada atividade desenvolve. Por exemplo, uma tarefa solicita uma acao
responsiva do aluno sobre um discurso que esta colocado apenas pelo codigo linguistico, em
seguida, para uma releitura, apresenta algum dado extralinguistico que incida diretamente na
resposta inicial.

2. Traz dados histéricos das condi¢cBes de producdo: Tem como particularidade a
disponibilizacdo de informages sobre a época da discursividade. A historicidade exerce papel
fundamental nesse processo, uma vez que, desde Bakhtin, a constituicdo da lingua € a partir
da Historia e da ideologia.

3. Mostra que o dominio instrucional deve prestar-se a todos os outros dominios: Os
géneros textuais sdo determinados, sobretudo, por sua funcionalidade. Inseridos numa
atividade escolar, assumem o objetivo de ensinar, adquirindo carater instrucional. Torna-se
papel do ensino o esclarecimento das funcionalidades originais a que os géneros do LD se
prestam e, a proposicéo de sua aplicacao.

4. Conscientiza da impossibilidade de reconstituir o género na transposi¢cdo de um
dominio a outro: Analisamos se ha, minimamente, a preocupacdo de conscientizar os alunos

das transfiguragdes que os géneros sofrem ao serem transpostos de um dominio a outro.
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5. Busca compensar as perdas da transposicdo de dominios: Esse critério da
continuidade ao anterior, no sentido em que investiga se além da conscientizacdo sobre as
perdas de sentido, a atividade apresenta estratégias de compensacgdes dessas.

6. Apresenta jogos teatrais e a simulacao de situacdes-problemas: O trabalho com essa
manifestacdo artistica € visto como aquele que mais bem atinge a dindmica da producédo
discursiva original. Os mesmos estudos que defendem tal método solicitam que ele esteja
presente de modo acentuado no dominio juridico.

Em B3 (Proposta de acdo), procuramos identificar os métodos com que as atividades
inseridas no LD buscam atravessar o dominio instrucional e avaliar se, de alguma forma, o
trabalho escolar pode atingir diretamente outros dominios. Assim, verificamos se a atividade:

7. Fundamenta-se em um projeto: Além da extensdo desse tipo de atividade, ha
também um ganho qualitativo sobre as condicdes de producdo. Logo em suas formas padrao,
0s projetos articulam a exploragdo dos limites da sala de aula, desenvolvendo agdes na
comunidade escolar.

8. Indaga se o aluno identificou-se com o género e o dominio que esteve em contato:
Ao perguntar se as avaliacdes das atividades levam em consideracdo o exame do préprio
aluno sobre a relacdo interdiscursiva na qual esteve envolvido, a partir das respostas, sera
possivel levar em conta a matéria da subjetividade nas escolhas de géneros e dominios que
serdo importantes na formacao dos alunos.

9. Da importancia aos géneros das TICs: Trabalhar com a demanda de géneros
prevalecentes na contemporaneidade é uma forma de transitar pelo real. Além disso, a
circulag&o das produgdes discursivas nesse ambito € mais horizontalizada que as outras. Blogs
e Vlogs sdo espagos que demonstram a insercao de classes mais baixas em dominios como o
jornalistico e o juridico.

10. Prioriza o dominio juridico: Ha uma natureza politica em toda acéo e, portanto, o
trabalho refor¢cado do dominio juridico proporciona uma participacdo mais efetiva dos sujeitos
em suas comunidades. Nos mais cotidianos debates, ha producdo de argumentos, defesa de
principios e convencdes para o funcionamento dos diélogos.

11. Instiga a participacdo por meio da incompletude (sobretudo do dominio ficcional):
Desde, pelo menos, o modernismo em Pirandello, a quebra do distanciamento entre o artista e
0 publico na producdo de uma obra € vista positivamente. O objetivo passa a ser o da
participacdo desse publico na construcdo da arte, uma vez que séo a eles proprios que 0s

sentidos se direcionam.
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12. Cria reflexdes sobre as fun¢es do dominio instrucional: Este critério é sobre as
meta-atividades escolares, o que nas ciéncias da linguagem, sdo 0s exercicios gramaticais. O
trabalho, que requer disciplina e rigor dos alunos, pode partir de reflexdes para chegar ao
entendimento das adaptacdes formais, convencionadas em certos dominios, e assim, produzir
interesse pela apropriacéo.

Por fim, no campo C3 deste eixo tedrico (Aprecia¢do com criticidade), terminamos as
acOes anteriores com um critério que trata, especificamente, da apropriacdo de formas
convencionadas pelos dominios discursivos. Passamos neste ponto, aos saberes que deveriam
ser desenvolvidos nesses dominios. Do mesmo modo que com a materialidade linguistica,
ocorrem também, nas relacbes de poder, uma variedade de cristalizagdes. Essas aparecem
consolidadas por ideologias, e devem ser analisadas e discutidas com cuidado para
harmonizar os pontos de crise com suas resisténcias. Em outras palavras, a criticidade deve
agir paulatinamente, respeitando os costumes da comunidade. Verificamos, assim, se a
atividade:

13. Discute o dominio da satde: Embora situado na subsisténcia da dignidade humana,
esse dominio ndo poderia ser tratado da forma simples com que a publicidade geralmente o
coloca. Com as Doencas Sexualmente Transmissiveis, por exemplo, objetivam-se mais 0
distanciamento e a idealizacdo desse assunto — que ocorrem por meio de ilustracGes e
discursos morais —, do que seu tratamento a partir das situagOes reais, que exigem a aceitacdo
dos defeitos humanos.

14. Expbe a tensdo entre os dominios industrial, publicitario e do lazer: Os
documentos promoviam um ensino profissionalizante e, depois, as vontades dos sujeitos
ganham espago. No entanto, uma nova onda neoliberal tem orientado, neste inicio de século,
para uma fusdo das esferas. Tratam-se dos manejos publicitarios em capturar os desejos do
sujeito e preenché-lo com uma nova subjetividade.

15. Desconstroi a oposi¢do entre o dominio jornalistico e o ficcional, refletindo a
dicotomia informac&o e conhecimento: Embora parta do principio da publicidade dos fatos, o
jornalismo tem reproduzido e formado ideologias. Também, a circulacdo de um discurso que
toma a arte como fuga dos problemas distancia o sentido das produgdes desta daquilo que é
real. Em que medida a informacdo de uma noticia, por exemplo, constitui-se como um novo
conhecimento e, do mesmo modo, refletir: esse poema nédo estaria alcangando sentidos reais
com suas metaforizacfes?

16. Discute objetividade versus subjetividade no dominio juridico: Como disse

Bakhtin, essa esfera tem que lidar com a insuficiéncia de um instrumento linguistico subjetivo
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para um julgamento objetivo. Mesmo no interior das instancias jurisdicionais ocorre
divergéncia no uso do instrumento de beneficio ao delator.

17. Pondera a Negociacdo e a circunspeccdo de valores de comunidades culturais:
Simultaneo a participacdo e emancipacao do sujeito no discurso esta o respeito as formas da
tradicdo. Analisar costumes e, paulatinamente, promover outros modos de relagdes passa a ser
um desafio do ensino de linguas.

18. Promove o entrecruzamento dos dominios jornalistico e Interpessoal: A partir das
transformacdes de géneros em suas transposi¢des as TICs, evidenciou-se que as midias de
massa nem sempre assumem um compromisso com a verdade. Os comentarios abaixo de

noticias, muitas vezes, conseguem denunciar problemas e reconstruir os sentidos

3.4.2 Segundo eixo: dos géneros textuais

Neste eixo, Al (Disponibilizagdo de oportunidades ao aluno) atenta-se aos
diferentes niveis e perspectivas do estudo, seja por uma politica de inclusdo, pelo
reconhecimento da diversidade, ou por um saber no qual o sujeito tem a opcdo de adaptar-se.
Assim, buscamos verificar se o LD:

1. Apresenta diversidade de géneros textuais: Muitas vezes, 0 sujeito pode escolher
com qual género vai atuar. Por exemplo: Deixo um bilhete na mesa do chefe para avisa-lo de
algo importante, ou procuro-o por uma chamada telefonica?

2. Faz uso do dialogismo (entre textos, alunos e professor): A participacdo coletiva de
discursividades colabora na construcéo e indagacdo sobre conhecimentos. Por exemplo, uma
noticia na Web, que permite comentérios de seus leitores, proporciona um espaco ao sujeito e
modifica o teor da propria matéria.

3. Fomenta na identificacdo com um estilo de producéo discursiva: O estilo é discutido
dentro das categorias na teoria em Bakhtin. Apesar da formalidade, a preocupacdo esta nas
marcas que o sujeito pde de si proprio no texto.

4. Prioriza a producdo em oposi¢do & compreensao discursiva: Segundo o que foi dito
no critério 2, pode-se inferir que a voz (no sentido de participacdo) estd muito mais na
producdo que na compreensao, ainda que presente nas duas.

5. Faz uso de Sequéncias Didaticas: A metodologia desenvolvida por Schneuwly e
Dolz traz uma organizacgdo orientada para o entendimento das préprias producdes discursivas.
Este critério esta articulado ao anterior, no sentido em que a re-producdo discursiva € uma

atividade ainda mais passiva que a compreensao.
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6. Mostra o papel transgressor dos epitetos diante de géneros rigidos: Também
Bakhtin discute a questdo de qualificativos darem voz ao sujeito. Mesmo diante de uma
limitacdo a géneros rigidos, o sujeito tem a opc¢do de escolha lexical.

Ainda neste eixo, em B1 (Definicdo/Categorias da teoria) verifica-se a possibilidade
de decisdo sobre as a¢bes que vimos nos critérios anteriores. Observamos, assim, se 0 LD:

7. Da importancia as diferentes modalidades de uso da lingua: Discutidas em
Marcuschi, as modalidades possuem caracteristicas proprias e servem a géneros diferentes.
Colabora tanto contra o preconceito linguistico, pelo reconhecimento da modalidade oral
como digna de ser observada, como também, pelo proprio conhecimento de seus recursos que
promovem praticas mais adequadas.

8. Atenta para a influéncia do suporte sobre o género textual: Também bastante
presente em Marcuschi. A materializacdo das discursividades depende de um espaco fisico
(ou virtual), o suporte. O exemplo mais explicito talvez seja a comparacdo de um livro
impresso com um virtual — o ganho de recursos deste Gltimo é tdo marcante que pode tornar
seus géneros casos particulares.

9. Conscientiza sobre a possibilidade de mudanca de um género: Como instancia
linguistica, vimos em Bakhtin que os géneros textuais variam e se modificam. Um género que
se modifica mais rapido que outro, geralmente, esta mais aberto para a participacdo dos
sujeitos. Trabalhar a flexibilidade ou rigidez de um género colabora com a postura dos
sujeitos que neles atuam.

10. Apresenta modelos de estruturas composicionais: Estudo iniciado em Bakhtin e
que permanece sendo importante nas produgfes discursivas. Essas estruturas sdo as
regularidades observadas sobre diferentes produ¢des em um mesmo género.

11. Aborda as tipologias textuais: Trabalhadas sob uma perspectiva diferente em
Marcuschi. Enguanto associavam essa classe de palavras a géneros especificos — por
exemplo, um romance com uso exclusivo da narragdo —, Marcuschi observa que se tratam de
recursos retéricos, podendo variar dentro de um género. Um grupo restrito de cinco tipos:
narra¢do, argumentacédo, exposicdo, descricao e injuncao.

12. Desenvolve a curadoria do género textual (planejamento, revisdo, etc.): Ndo se
trata exatamente de uma categoria dos géneros, porém, tem aplicabilidade na producéo

discursiva. A tarefa é reivindicada mais propriamente por Rojo.



58

3.4.3 Terceiro eixo: dos letramentos

O terceiro eixo advém dos estudos dos letramentos. Sua primeira divisdo propde agdes
para o bem-estar social (A2). Essas se ocupam do entendimento da Escola como pertencente a
uma comunidade. Sua construcdo visa, primeiramente, a educacdo dos sujeitos para uma
efetiva participagdo no convivio cultural consolidado. No entanto, como se tratam de ag0es, e
néo, simplesmente, reproducdes, a instituicdo passaria a assumir parte da responsabilidade no
caminhar dessa cultura. Suas finalidades se resumem a emancipacéo individual e coletiva.
Assim, verificamos se o LD:

1. Trabalha com necessidades do mundo e do sujeito contemporéneo: Necessidades
ndo sdo outra coisa, sendo, meios de subsisténcia. Depreendido do termo associado,
entendemos tais necessidades como a base para a existéncia. Ao planeta, o disposto
compreende, mais objetivamente, ao equilibrio da biosfera; encontram-se nos assuntos da
sustentabilidade. Ao humano, ocorre o tratamento da subjetividade. Nesse sentido, além da
disposicdo daquilo que o dominio juridico incute como direitos fundamentais para a
dignidade, é preciso sempre uma atualizacdo critica deles frente ao desenvolvimento das
relacBes contemporaneas.

2. Provoca a desnaturalizagdo de formacdes ideoldgicas: Bastante discutido por
estudiosos do letramento critico, tal fundamento visa a distingdo entre aquilo que é normal e
aquilo que é natural. Processos ideoldgicos consolidam praticas que se tornam normais em
determinadas culturas. Por exemplo, a exploracdo de trabalho escravo de duracdo secular
reproduziu-se em preconceito e, somente com estudos sérios é que se provou que as naturezas
das diversas etnias séo equivalentes.

3. Pede 0 exame da posicéo social atual do aluno e promove a construgdo de novas:
Parte da compreensdo de que a sociedade esta organizada em classes sociais dispostas de
forma hierarquica. Esse fundamento deve conscientizar os alunos da possibilidade de tomar
posicdes diferentes daquelas em que se encontrar. Pode ainda, promover, pela equidade
social, uma reconfiguracéo dessas posicoes.

4. Parte de um tema transversal: Na forma em que trouxemos o problema da cidadania,
a partir da perspectiva dos letramentos, ndo se trata de algo pronto para ser transferido aos
sujeitos. Esses temas visam a permanente reconstrucdo do conceito de cidadania, e séo eles:
Etica, Saude, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo, Pluralidade Cultural

e Violéncia contra a crianca.
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5. Esclarece a participagdo do aluno na comunidade: Trata-se da continuidade
apontada pelo item 3, no trabalho em comunidade. Ou seja, a partir da anélise sobre o lugar
que tem o aluno nas relagdes comunitarias, serd preciso a acdo para que se efetive o
funcionamento previsto e transformacdes para melhorias.

6. Preocupa-se em combater a exclusdo social: Um passo além da subsisténcia esta a
incluséo social. Um sujeito pode ter condigfes para uma vida sem sofrimentos, mas se ainda
ndo estiver garantida sua equidade, ele tende a desfrutar de menos recursos que 0s outros,
sendo marginalizado.

Ainda no nivel dos letramentos, B2 (Nivelamento para a complexidade do mundo
contemporaneo) néo se refere propriamente a acfes, mas a saberes fundamentais para garantir
0 sucesso desses sujeitos nas praticas estabelecidas pela contemporaneidade. Assim, observa-
sese o LD:

7. Considera variantes sociais e geograficas: Tanto como medida de respeito ao vasto
rol de diversidades, como uma provocacao para novas identificacdes culturais, esse trabalho é
essencial para a constituicdo dos sujeitos.

8. Instiga a demanda transdisciplinar: A complexidade caminha para uma inversdo de
agentividade e passividade entre sujeito e objeto. Uma das formas de observar o fenémeno é
pelo surgimento e expansdo do género Manual de instruces. O sujeito, agora, precisa de
habilidades multiplas no manuseio de instrumentos cotidianos. Uma forma de lidar com isso
estd na complementacdo que uma disciplina pode oferecer a outra.

9. ExpBe a complexidade da cidadania na contemporaneidade e sua vinculagéo a ética:
Discutido em Souza (2011), o tema passa a ser observado a partir de outra perspectiva.
Embora sua origem esteja no dominio juridico, o conceito atinge os outros dominios. Se a
legislacdo define os limites dos direitos e deveres numa sociedade democratica, 0s proprios
sujeitos podem reivindicar mudangas, e assim, “limitar o limite” como coloca o professor
Nodari (2014).

10. Promove criticamente a autonomia: Poderiamos incutir um determinante para
esclarecer a natureza do termo. Chegariamos a algo como ‘“autonomia responsavel”. A
necessidade dessa explicacdo advém da perversdo que pode atingir um objetivo que se
instaura sobre o principio da liberdade. Positivamente, tornar-se autbnomo significa entender
a complexidade da vida e ter habilidade para agir privativamente nela. Negativamente, essa
independéncia, se desvinculada do social, corrobora com as competicdes neoliberais, sob o

modelo da individualidade.
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11. Discute transculturacdo e alteridade: Os estudos culturais em linguistica aplicada
entendem que cada sujeito, na sua alteridade, pode desprender-se dos costumes de sua
comunidade. Da mesma forma, pode identificar-se com costumes estrangeiros e constitui-se
pelo atravessamento cultural.

12. Desenvolve a diversidade de habilidades dos contatos interdiscursivos: Surge da
pormenorizagdo da curadoria. Tomar cada habilidade que fundamente o contato com uma
discursividade como um objetivo de aprendizagem, e assim, desenvolvé-las com exercicios
especificos. Por exemplo, sobre a acdo de revisar um texto, se a atividade apenas exple a
importancia desse trabalho e, sem um procedimento, pede sua aplicacdo, ela ndo atende ao
eixo dos letramentos. Para tanto, deve expor, demonstrar, atribuir ferramental de base e,
depois, pedir a tarefa. .

No préximo capitulo, apresentaremos uma analise documental dos textos oficiais, bem
como, a anélise do Volume 1 do LD, permeada pelos critérios que foram apresentados neste
item, a partir da interpretacdo e discussao dos dados que forem colhidos.
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CAPITULO 4 — ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Iniciamos este capitulo com uma analise documental dos textos oficiais que foram
considerados nesta pesquisa, junto da consideracdo de pesquisas produzidas pelos consultores
que assinaram esses documentos. Discutiremos, por fim, a analise desenvolvida a partir da
leitura e a verificacdo do LD, com base no cumprimento dos critérios da planilha elaborada, e
presente no Apéndice C.

4.1 Premissas de teorias dos géneros textuais e dos letramentos nos documentos

oficiais

Para um exame pormenorizado, reservamos subitens a fim de especular os
consultores/coordenadores em publicacfes externas aos documentos. A escolha desses livros
e artigos avulsos teve como critérios a proximidade com o tema desta dissertacdo e a

atualizagdo dos estudos que eles préprios realizaram.

4.1.1 Parametros Curriculares Nacionais — Ensino Médio

No presente item, detemo-nos as duas publicacBes que tratam do ensino de LE, os
PCNEM de 2000 e sua reviséo, 0s PCN+ de 2002.

4.1.1.1 PNCEM 2000

O fendmeno social de produzir vérias versdes para um documento oficial desvenda
dois problemas elementares do campo em tese. Primeiro, a especificidade que cada nivel e
area do conhecimento advogam e que dificilmente poderia ser tratada de forma generalizada.
Segundo, a capacidade de estabelecer pardmetros € um tanto irreal para a Educacdo, porque
como acontecimentos, 0 ensino e a aprendizagem sdo dindmicos, demandam inovacoes
metodoldgicas, e também, mudancas do sujeito contemporaneo.

Nesse sentido, ¢ contraditério o intento de “delimitar a area” (BRASIL, 2000, p. 04),
declarado nesta verséo e que teria de ser revisado mais tarde. Uma proposta que advém de
uma demanda superior, para implementacdo de uma nova pratica que nao esta preocupada

com a base — os alunos.
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O objetivo do documento é "que atenda as expectativas de formacdo escolar dos
alunos para o mundo contemporaneo” (Ibid., p. 04). A ambiguidade do trecho deixa confusa a
interpretacdo de quem é o agente dessas “expectativas”. Mas o problema pode ser resolvido de
duas formas: a primeira delas pela leitura dos documentos que esses parametros apontam
atender. Na reviséo de outros documentos, observamos em ambos, discursividades diferentes,
mas semelhantes ao deixar claro que ndo se tratam das expectativas dos alunos™.

Outra forma de entender o propoésito dos parametros € analisando suas composicdes
discursivas. Mais adiante afirma-se no texto que o documento deve contribuir no
“atendimento as diversidades, aos interesses locais e as necessidades do mercado de trabalho
no qual se insere ou vira a inserir-se o aluno”. (Ibid., p. 27)

Colocadas lado a lado no enunciado, essas intencdes estariam dividindo o espaco de
elaboracdo na proposta educacional, ndo fosse a extensdo do determinante de seu ultimo
objeto — o mercado de trabalho®.

Quando estudamos os principios dos letramentos — filosofia ja indiciada neste
documento, e que se despontara nas OCEM —, foi possivel verificar qudo contraditoria é a
participacdo do capitalismo na qualidade do ensino publico. Sustentando esse pensamento,
Mészaros (2005), em estudos de Histéria da Educacdo, constata que “(...) o enfraquecimento
da educacdo publica, paralelo ao crescimento do sistema privado, deu-se a0 mesmo tempo em
que a socializacdo se deslocou da escola para a midia, a publicidade e o consumo”.
(MESZAROS, 2005, p. 16).

Identificamos como primeiro ponto positivo dos PCNEM a presenca de um
apontamento para o “respeito a diversidade” (BRASIL, 2000, p. 04). Dentro dos estudos da
linguagem essa politica vem sendo formalizada pelas pesquisas da sociolinguistica, por
exemplo, com a demanda de atencdo para as variantes da lingua. Essas diferencas entre os
falantes aparecem com maior nitidez nos fonemas, depois no Iéxico, seguido por expressoes.
Em niveis mais complexos, como dos géneros textuais, isso € ainda tratado superficialmente.

Como veremos, ha uma demanda cada vez maior para a “diversidade de géneros”, sem muito

% A LDB de 1996, alterada pela MP 746 de 2016 e pela Lei n°® 13.415 de 2017, traz em Seu texto que
expectativas de ensino serdo definidas por uma Base Curricular Nacional Comum. Enquanto que o Parecer do
Conselho Nacional da Educacdo/Camara de Educagdo Bésica n°® 15 de 1998 é mais claro ao afirmar que
"Procurou dessa forma recolher e elaborar as visdes, experiéncias, expectativas e inquietudes em relacdo ao
ensino médio que hoje estdo presentes na sociedade brasileira, especialmente entre seus educadores” (BRASIL,
1998a, ndo paginado). Apesar do segundo documento incluir a figura do educador, ambos continuam a excluir as
pretens6es dos alunos com o ensino.

%A perspectiva é reforcada na sequéncia do discurso quando ocorre: “conhecer a historia da regiio e os
interesses da clientela a quem se destina esse ensino.” (BRASIL, 2000, p. 27). Os alunos sdo denominados
clientes do ensino, assim, evidencia-se o tratamento da Escola como mercado.
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discutir suas implicacdes sociais®’. O documento, por sua vez, faz uma correlacéo interessante
sobre as variantes da lingua e os dominios discursivos.

Essa equiparacdo é feita a partir do tratamento da lingua culta como uma dentre tantas
variantes de uso. Os PCNEM associam essa forma como pertencente ao “contexto das
legitimagdes sociais” (BRASIL, 2000, p. 07), o que para o nosso estudo se enquadra no
dominio juridico. Observar a presenca desse dominio com a relacdo aqui posta, portanto,
estara dentre 0s nossos critérios de analise.

Ainda sob o discurso politico que cuida para o contato entre os diferentes, esse
documento faz referéncia a transdiciplinaridade, mas sem exemplificar, o texto associa esse
termo a metalinguagem (lIbid., p. 05). Apenas, podemos interpretar que ocorre uma tentativa
de opor os termos: sendo que, para investir no primeiro conceito, haveria um tema
significativo complexo, no qual todas as disciplinas teriam competéncia em seu tratamento,
enquanto que, para o segundo termo, existe a falta disso, pela limitagdo do contetudo por si
proprio. Para o documento, a “exigéncia dessa perspectiva” fica a cargo do professor que,
sustentamos, podem encontrar essa demanda no trabalho com géneros textuais, por meio de
contatos com outras disciplinas, uma vez que abrange as praticas sociais postas em sua
totalidade.

Sobre as modalidades de uso da lingua — uma das categorias a que os estudos dos
géneros textuais chamam atencdo —, o documento traz um grande rol de possibilidades, como
pode ser observado no trecho: “(...) podemos delimitar a linguagem verbal e a ndo-verbal e
seus cruzamentos verbo-visuais, audio-visuais, audio-verbo-visuais etc”. (BRASIL, 2000, p.
06).

Na sequéncia, aparecem o0s primeiros indicios de um didlogo com os estudos dos
géneros. Como na teoria que revisamos, 0s autores desse texto afirmam que em toda pratica
discursiva ha “adequagdo”, “convengdo” e “padronizagdo” (Ibid., p. 06). O primeiro desses
termos € o mesmo que Bakhtin utiliza para fundamentar a teoria dos géneros textuais.

A voz bakhtiniana esta presente pelo discurso no documento. No momento em que
trata especificamente das linguas estrangeiras, acontece a reiteracdo do termo que
mencionamos no paragrafo anterior: “adequadas a um determinado contexto” (BRASIL,

2000, p. 29).

%7 No final desta dissertagdo (Apéndice B), elaboramos uma possivel atividade com ensino de lingua espanhola.
Faz-se referéncia neste momento, porque trata-se do trabalho com a diversidade sociolinguistica a partir da
categoria de dominios discursivos de Marcuschi (2009).
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O ensino de LE nos PCNEM ¢ visto como o desenvolvimento de competéncias, as quais
se passa a descrever. Em uma lista de competéncias, a segunda delas aproxima-se bastante dos
estudos dos géneros textuais. Primeiro por apontar a influéncia do contexto sobre o texto e,
depois, por concluir essas construgdes de sentidos na atencao para as “condi¢des de producdo e
recepgao” (Ibid., p. 08). O género textual como materialidade de uma pratica real de interagdao nao
pode ser concebido sem a reformulacgéo tanto da historicidade como da situacionalidade nas quais
ele se encontra.

Um discurso que parece atravessar 0 documento €, mais uma vez, a teoria bakhtiniana.
Como podemos perceber no trecho: “A fungdo e a época de um texto teatral impdem uma
organizacédo diferente daquela utilizada em um poema” (BRASIL, 2000, p. 08). Os agentes da
imposicdo (esta que estd no campo semantico da ordem, do poder) &, pois, a funcéo (tarefa ou
oficio idealizado) e a época (momento histdrico). Como vimos em Bakhtin, a lingua é ideolodgica
e historicamente constituida.

Quanto as aproximagdes com os estudos dos letramentos (Item 2.2 desta dissertacao),
ocorre um cuidado especial para o particular sobrepondo-se ao social — “O aluno deve aprender”,
“0 aluno deve compreender” e “o aluno amplia” (Ibid., p. 09-10) —. Ao aluno é dada uma relativa
agentividade no processo de producdo linguistica. Isso confere aos sujeitos a confianca no
trabalho de transformacédo exercido pela linguagem. A participacdo individual, por sua vez, recai
na agao social, conforme se afirma no paragrafo: “O exame da complexidade das manifestagdes
evoca a superacdo preconceituosa das identidades e provoca o respeito mutuo como meio de
entender o presente e construir o devir”. (BRASIL, 2000, p. 10).

Apesar de ter sido publicado ainda em fins do século XX, os PCNEM nao se restringiram
aos géneros candnicos da literatura, que citamos anteriormente. Eles advogam a necessidade de se
examinar os géneros das TICs como forma importante de entender as relagbes sociais da
contemporaneidade (lbid., p. 12). Assim, notar o construcionismo na analise de um género
emergente, a partir do pressuposto nesse documento, serd mais um critério em nosso estudo do
LD.

Na introducdo desta dissertacdo, ja haviamos citado um trecho dos PCNEM, no qual se
fazia uma referéncia a presenga de uma disciplina de lingua estrangeira como “oferta” (Ibid., p.
27). O mesmo termo entraria no discurso da lei do espanhol (que trataremos no Apéndice A).
Apesar do uso de uma palavra muito veiculada no dominio publicitario, durante os onze anos que
durou tal lei, poucos sabiam desse direito. A respeito disso, nos estudos dos dominios discursivos,
observaremos como ocorrem diferencas de um mesmo campo social quando se tratam dos

ambitos publico e privado.
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4.1.1.2 A coordenadora da &rea de lingua estrangeira nos PCNEM

Analisaremos neste subitem, um livro de Zuleika Felice Murrie®®. Complementar a
analise do documento por um texto externo de sua coordenadora nos ajudara a conceituar o
que ndo foi tdo explanado pelo primeiro, além, também, de colaborar na investigacdo dos
tedricos que foram seguidos. O livro, elaborado para servir de apoio aos PCNEM, confirma a
tendéncia apontada pelo documento com relacdo ao ensino de lingua espanhola — ela é
excluida em raz&o da priorizacao do inglés.

A respeito da diversidade, o enfoque vai para as regifes do pais, 0 que descentraliza a
questéo do sujeito e sua distin¢do cultural. Pensando no coletivo, o Projeto visa “preparar para
a cidadania, o trabalho e a continuidade dos estudos". Para o &mbito particular, a atencdo recai
na formacdo da responsabilidade, "para que o sujeito mantenha por sua conta e
indefinidamente a capacidade de aprender”. S&o principios da autonomia que,
contraditoriamente, seriam "desenvolvidos no processo de ensino-aprendizagem” (MURRIE,
MAIA, 2000, p. 12). Poderia soar contraditério o objetivo da autonomia sendo conduzido por
alguém que ensina, isso se nos limitdssemos a definir o termo como aprendizagem
independente. Mais que isso, autonomia significa aprender reflexivamente e
responsavelmente, tarefas estas que dependem, substancialmente, da presenca do professor
(LITTLE, 1991).

No entanto, essa concepgdo de autonomia ndo aparece no texto, sendo importante
também uma reflexdo sobre as consequéncias individualistas que uma leitura superficial
poderia levar, sobretudo pela decisdo de dar um objetivo de criar "protagonismo” (MURRIE,
MAIA, 2000, p. 13) diante do mundo social. A respeito dessa critica, Rojo e Barbosa (2015,
p. 118), por exemplo, enxergam os termos hipertextual e hiperindividualismo como derivados
de uma mesma ordem. Basta pensarmos na relacdo do sujeito com um hipertexto para
chegarmos a essa concluséo; sdo escolhas individuais, caminhos proprios e independentes de
ajuda.

Voltando ao Projeto Escola e Cidadania, ele estd organizado em trés eixos:

competéncias, contextualizacdo e interdisciplinaridade. Todos eles estdo orientados para a

%Murrie aparece como coordenadora da &rea de lingua estrangeira nos PCNEM 2000. No mesmo ano de
publicagdo do documento, a Editora do Brasil langa uma série de livros intitulada “Projeto Escola e Cidadania”.
A pesquisadora é convidada para coordenar o projeto e integrar o conjunto de autores da area de Lingua
Portuguesa. Na colecdo, um dos volumes (o Livro do Educador) traz os principios do Projeto e tambhém alguns
dos pressupostos da autora. Outra personagem importante dos PCNEM é Gretel Eres Fernandez, que faz parte de
um grupo de seis consultores do documento. No entanto, nas OCEM, ela é a responsavel pela area especifica do
espanhol e, assim, deixaremos para observar seus pressupostos quando tratarmos desse outro documento.
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construcdo de posicionamentos politicos diante das situa¢fes que enfrentam. Portanto,
correspondem aos objetos que foram destacados na leitura do documento oficial.

O proprio titulo ja enfatiza a questdo da cidadania, que foi colocada pelos PCNEM e
estd em contato com os estudos dos letramentos. Usando de termo inadequado, que desmerece
a formacdo docente, dizem que seu objetivo € "traduzir" para o professor, as diretrizes da
LDB, das DCNEM e dos PCNEM. Para levar em conta o processo sério de formacao docente
que existe no pais, teria sido melhor, conformme pensamos, usar ‘“sistematizar” esses
documentos. As autoras do Projeto entendem que esses documentos avangavam na conquista
pela "equidade em educagdo" (MURRIE, MAIA, 2000, p. 11). Também lendo os PCNEM,
Moita Lopes (1999) concorda com o interesse desse documento pela formacdo critica dos
alunos. Para o autor, os parametros “(...) ttm como objetivo principal o engajamento
discursivo do aprendiz de modo que o conhecimento da LE possa fazé-lo ter consciéncia de
seu papel no espaco social em que vive”. (MOITA LOPES, 1999, p. 432). Isso evidencia sua
preocupacdo de fundo social. Interessa-nos que esta incide no tratamento de dominios
discursivos, mesmo que a categoria ainda ndo apareca particularizada, como observamos no
excerto:

Questdes de ordem social, relativas a saude, a economia, a politica, aos
avancos da tecnologia, a comunicacdo, as disputas pelo espaco, as lutas
étnicas, as questdes contemporaneas, fazem parte dos contetdos
desenvolvidos no material. (MURRIE, MAIA, 2000, p. 16, grifos nossos).

Sem muito esforgo, inferimos ser possivel correlacionar os ambitos em destagque nesse
trecho aos dominios discursivos que estudamos no Capitulo 2. Nesse ponto, priorizamos o0
aspecto social e sua relevancia nos estudos dos letramentos. Na sequéncia, as autoras
denunciam a parcial arbitrariedade com que sdo construidos os curriculos. No ato de indicar
os dominios a serem estudados, elas estdo, como defendem, objetivando a “concretizagdo de
fins sociais” e o “desenvolvimento humano” (Ibid., p. 18).

Apesar disso, ao expor os temas que serdo trabalhados, fica ainda marcada uma forte
memoria da metalinguagem (MURRIE, MAIA, 2000, p. 22). Isso no sentido tematico, porque
na metodologia, da mesma forma que vimos no documento, esse material também pede o
trabalho por meio de projetos e por meio das TICs. Procedimentos que retratam uma visada
mais complexa do uso da lingua.

Ainda que ndo apresente uma teorizacdo sobre 0s géneros textuais, podemos inferir,

pela bibliografia apresentada®, que o pressuposto teérico de Murrie sustenta-se em Bakhtin.

*Na qual aparecem BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. Sao Paulo: Hucitec, 1998. e BAKHTIN,
M. Estética da criacéo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1992. (MURRIE, MAIA, 2000, p. 23)
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Também sobre os géneros, o material deixa claro que ha uma preocupacdo tanto pelo
desenvolvimento da modalidade escrita como da oral. Um aspecto negativo, no entanto, é que
dos cinquenta médulos do material de lingua portuguesa, apenas um desenvolve o assunto dos
géneros textuais.

Esse trigésimo sétimo modulo tem o titulo “Fazendo género”. Nele, sdo apresentados
como importantes objetivos pedagdgicos: o saber classificar um género, o entendimento de
sua dinamicidade pelo tempo e pelo suporte em que € veiculado, além da questdo de dar
importancia aos géneros nas TICs.

No préximo subitem, traremos a revisdo do documento oficial que seria publicado

dois anos mais tarde.
4.1.1.3 PCN+ 2002

Entende-se que ocorre nessa revisdo, uma mudanga quanto ao atendimento da
Educacdo. Se o documento anterior trazia um discurso ambiguo que tendia para a formacéo
profissional, na nova versao, ¢ promovida uma virada. Ao defender praticas que “atendam as
necessidades de seus alunos” (BRASIL, 2002, p. 110), o documento esta ajustando os
objetivos do ensino segundo os prdprios principios humanisticos que o texto traz.

Para que ndo se confunda o que foi dito com uma suposta liberdade inconsequente dos
alunos, logo no inicio de suas justificativas (Ibid., p. 55), os PCN+ objetivam o “potencial
critico” como componente curricular. Sendo assim, ao passo em que revelarem seus anseios,
esses sujeitos estariam questionando sobre o que fazem. Como vimos nesta dissertagdo (Item
2.2), estivemos fundamentados no letramento critico para tratar desse objetivo que propGe o
documento.

No que tratam das bases tedricas, as autoras imprimem uma forte recorréncia aos
estudos de Noam Chomsky, sobretudo com o uso do termo "competéncias”. Sucintamente,
para o linguista norteamericano o conceito diz respeito ao “conhecimento interno de fala e
audicdo” que um sujeito possui e, que se distingue da performance, entendida como o “uso
atual da lingua em situag¢des concretas” (CHOMSKY, 1965, p. 04, traducgdo nossa)40. Ainda
que essa teoria tenha notado um espaco importante na historia do ensino e da aprendizagem
de linguas, e que ainda hoje ofereca uma parte do suporte desta area, estudos mais recentes

produziram criticas, atualizando tal concepcéo.

**No original léem-se, respectivamente: “the speaker-hearer's knowledge of his language” ¢ “the actual use of
language in concrete situations”.
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Por exemplo, Hymes (1992) incute um determinante ao termo, chegando a expressdo
de “competéncia comunicativa”. Segundo ele, hd& um imbricamento entre o conhecimento
linguistico e as informacdes sobre o contexto no qual a lingua esta sendo usada. Sem nos
estendermos nessa especulacdo, fato é que os PNC+ trazem essa linha de estudos, sobretudo
No uso dos termos “contextos” e “situa¢des de uso”.

Portanto, chamamos ateng@o apenas pela brevidade no plano discursivo com que 0s
PCN+ tratam o conceito de competéncia, fundamental na area do ensino de LE. A memdria
de uma teoria que marcou época encontra releituras e atualizacdes, indispensaveis para o
ensino contemporaneo. Outra concepgdo que precisaria ser atualizada no documento é sobre
as modalidades de uso da lingua. Dentre todas as atividades, 0 documento d& énfase a leitura e
a compreensdo, em especifico, de textos escritos. Com isso, desvaloriza trabalhos voltados
para a producdo discursiva, e também, a modalidade oral da lingua.

Em convivio com a tradicdo esta a ruptura. Nesse documento, surge um discurso que
vai percorrer 0os documentos posteriores. Trata-se da discussédo do lugar que ocupa o aluno e
do lugar que ele pode vir a ocupar: “Cabe a escola desenvolver essa competéncia no aluno, de
forma progressiva, sem perder de vista o lugar social que ele ocupa e pode ocupar.”
(BRASIL, 2002, p. 57). Mas breve e superficialmente, esse posicionamento traz alguns
problemas. Aquele que mais nos toca é o uso da palavra “ocupar”. Sugere a pré-determinacéo
dos lugares para serem ocupados pelas pessoas.

Esses lugares ndo podem ser modificados? Por que ao invés de trabalhar apenas com a
acao — ocupar —, nao trabalha-se também com o advérbio de lugar — as ocupagdes —? O
individualismo esta sendo ai camuflado. O aluno até pode desenvolver-se e ocupar espacos
mais altos nas hierarquias sociais, mas a hierarquia permanece, sobretudo com a segregacao.
A perspectiva € reafirmada mais adiante com a colocacdo do ideal de formar um
"protagonismo™ nesse sujeito.

No tocante aos pressupostos que interessam a nossa investigacdo, entende-se que ha
uma forte recorréncia do discurso bakhtiniano. Frequentemente, 0 documento demanda o uso
do “dialogismo” como exercicio em sala de aula: “E urgente a criaco de um espago escolar
onde o monologismo ceda lugar a polifonia, onde diferentes vozes entrem em dialogismo,
onde impere a negociacdo de sentidos ¢ a construgdo coletiva do conhecimento.” (Ibid., p.
230). Também evoca o trabalho com “tema”, “estruturas composicionais” ¢ “estilo”,
ressaltando esse Ultimo conceito:

A leitura do texto literrio — e a conseqiente percep¢do dos recursos
expressivos de que se vale o autor para constituir seu estilo — mobiliza uma
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série de relagdes: entre texto e contexto sociocultural de producdo e
recepcdo; entre escolhas do autor, tematicas abordadas, estruturas
composicionais e estilo, apenas para citar algumas (BRASIL, 2002, p. 58,
grifos nossos)

Nesse sentido, objetiva a formacao de alunos mais participativos, que facam valer suas
diferencas como colaboracdo* diante de um assunto e de formas consagradas da lingua.

O documento propde que o0 ensino parta de “situagdes-problemas”, objetivando uma
aproximacdo da realidade dos alunos com seus respectivos enfrentamentos. A isso, nos
detemos quando tratamos dos letramentos (Item 2.2). Neste momento, visamos apenas as
tipologias textuais, que para o documento, formam o pano de fundo dessas atividades:
argumentar, opinar e discordar.

Diferente da primeira versdo, na qual predominava uma educacdo voltada para o
mundo de trabalho (dominio industrial), nessa revisdo, o texto acrescenta a importancia do
trabalho com o dominio do lazer. Também ao texto literario € dada grande énfase. A presenca
desses sera notada pela verificacéo do LD.

Os géneros textuais mais sugeridos neste documento sdo: relato, debate regrado,
entrevista, e-mail, chat, cantiga medieval, cordel, legenda, boxe, mapa, tabela, quadro,
publicidade em outdoor*?, poema, teatro, minisséries de tevé, telejornal. Nota-se assim, que,
contrario do que aparecia discursivamente, ha uma forte tendéncia para os géneros hibridos
das modalidades oral e escrita.

Mais que indicar géneros, dominios e temas, o documento também organiza alguns
procedimentos metodoldgicos no desenvolvimento dessa teoria, espago este que da destaque
as atividades por comparacdo — exercicios que levariam os alunos a terem maior clareza
guanto ao uso (ou auséncia) de certos recursos para determinados géneros. No entanto, todo
trabalho comparativo é delicado, e exige o cuidado para ndo formar estere6tipos.

No proprio documento, ha a afirmacdo de que o dominio jornalistico é mais
denotativo, enquanto que o ficcional (especificamente, o literario) € mais conotativo
(BRASIL, 2002, p. 57). Como modelo de trabalho, essa perspectiva pode contribuir com a
ilusdo de que na arte sdo produzidas apenas abstragdes, e ao contrario, no jornalismo, ocorre

objetividade, que gera a confiabilidade entre escritor e leitor.

“Compartilhamos do conceito “colaboragio” proposto por Pierre Lévy (1999), segundo o qual fomenta-se uma
“inteligéncia coletiva” por grupos de pessoas que “desenvolvem a ciéncia em comunidades globais, mas,
sobretudo, trocam sentidos nos discursos permanentes e criam afetos em comum (LEVY, 1999, p.15). O autor
entende que o conceito advém da invengdo do espago virtual, um lugar “participativo, socializante,
descompartimentalizante e emancipador” (Ibid., p. 30).

*|mportante dizer que o documento propde para o desenvolvimento do dominio publicitario, que seja feito um
trabalho critico, de esclarecimento das intengdes do mercado de consumo.
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Outro método apontado para lidar com a pluralidade de textos € por meio da
intertextualidade. O documento aponta como forma interessante desse trabalho, o préprio
trato da contextualizacdo, isto €, os discursos sdo sempre dialdgicos em relacdo ao contexto
em que estdo inseridos. Esse posicionamento vai ao encontro do classico estudo de Julia
Kristeva, para quem, “qualquer texto se constrdéi como um mosaico de citagdes e ¢ absor¢do e
transformagéo dum outro texto” (KRISTEVA apud JENNY 1979, p. 13).

Depois de tratar da comparacdo de géneros e da relacdo de influéncias, intrinseca ao
seu acontecimento, o documento promove outra discussdo de carater plural. Observe o trecho
a sequir:

Um texto escrito originariamente para teatro, como o Auto da compadecida,
de Ariano Suassuna, integra-se a outras linguagens quando transposto para a
televisdo ou o cinema. Ainda que cada suporte demande elementos
expressivos proprios da linguagem que os caracteriza, cabe as diferentes
midias manter as caracteristicas que identificam a obra. (BRASIL, 2002, p.
63)

O tema ¢ a “desgenerizacdo” no processo de transposicdo de uma discursividade
(explicamos melhor esse fendmeno quando estudamos a teoria dos géneros textuais, Iltem 2.1).
Faz-se observacdo de que hd uma transformacdo no texto de teatro quando ele é levado para
as instancias da televisdo ou do cinema, porém, atribui-se o fato & mudanca de suporte. Como
defendemos na leitura tedrica referida, acreditamos que o agente principal é o dominio
discursivo, que objetiva funcdes especificas, e estas, por sua vez, constituem a identidade de
um género.

Observado no inicio deste item, O PCN+ 2002 ganhou um volume consideravel com
relagdo a publicagdo anterior, e a forma como isso acontece é o que mais nos interessa. Nota-
se que logo na diagramacdo do documento ja é possivel perceber a distin¢do, pelo que, estdo
presentes varios subtitulos recorrendo ao uso de uma sO palavra, e seus contelidos vém
justificar tal opcdo. Neles, o documento pede que seja trabalhada a nog¢do de “conceito” com
os alunos; ao mesmo tempo, ha a preocupagdo em prover uma discussdo sobre alguns destes.

Segundo o documento, diferente de uma palavra que teria determinado significado,
relativamente estavel e atemporal, a no¢do de conceito é dindmica, sendo revisitada com
assiduidade e transformada em cada época.

O motivo da atencdo a esse aspecto estd em que, em analogia, ele se organiza como
um principio dos letramentos. Como foi observado neste trabalho, esses estudos visam a

desnaturalizacdo. Olha-se para aquilo que é normal em uma comunidade, mas que precisaria
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ser avaliado. Muitas das praticas humanas ndo sdo naturais, mas sociais, e iSso requer um
olhar critico, ao qual nos detemos em um item especifico desta dissertacéo (2.2).

Dentre os conceitos apresentados como principios para o ensino de LE, dois estdo em
destaque: a ética e a cidadania. Substancialmente politicos, ha uma defesa para que sejam
simulados tribunais, juris, eleicGes, debates regrados, mesas-redondas — e todos estes por
meio do teatro, género este que vai ao encontro das proposic¢des feitas por fildsofos politicos,
nas palavras de Arendt, “o teatro ¢ a arte politica por exceléncia; somente no teatro a esfera
politica da vida humana é transposta para a arte” (ARENDT, 2001, p. 200).

Embora — como se pode inferir dos géneros previstos — 0 tema politico seja mais
voltado ao dominio juridico, sua aplicabilidade da-se em todos os outros ambitos; para o
documento, a cidadania ¢ exercida na “educag¢do, satide, trabalho, lazer, seguranga” (BRASIL,
2002, p. 67). Nesse ponto do texto, a articulacdo entre letramentos e dominios discursivos é
marcada pela relagdo entre a construcdo de conceitos e suas particularidades em cada campo
social.

Para os PCN+ 2002, letramento consiste no "conjunto de praticas que denotam a
capacidade de uso de diferentes tipos de material escrito™ (Ibid., p. 60), concep¢do que tanto
se restringe a modalidade escrita, como também, esta ligada a capacitacdo, ou seja, 0 ensino
de LE como instrumentalizacdo, como se 0 aluno ndo pudesse participar desse constructo
social.

Dadas as dimensbes dos documentos oficiais, boa parte da perspectiva tedrica é
marcada, apenas, pelos termos usados. Dessa forma, decidimos investigar, em textos externos,
0s pressupostos dos professores e pesquisadores que colaboraram na producdo de cada
documento. No préximo subitem, iniciamos tal investigacdo pela consultora de LE nos PCN+.

4.1.1.4 A consultora da area de Lingua Estrangeira Moderna nos PCN+

No campo literario em que pesquisa, Liani Fernandes de Moraes*® compara um poema

com uma escultura tumular — dois géneros do dominio ficcional, mas com a peculiaridade de

*Consultora do capitulo de Lingua Estrangeira Moderna nos PCN+ 2002. O texto de Moraes que analisaremos
trata-se de um artigo que foi produzido quatro anos apds o langamento do documento, portanto, em 2006. Em
nenhuma das publicagdes da autora havia, no titulo, uma referéncia direta aos géneros textuais, nem mesmo aos
letramentos, sendo o motivo da escolha desse texto coincidente com a metodologia de comparagdo, que foi
citada no subitem anterior. Na época, Moraes era aluna de mestrado na area de literatura. Maria Paula Lauria,
por sua vez, é consultora do capitulo de Lingua Portuguesa. Embora suas discussdes nos PCN+ 2002 possam
servir de apoio aos professores e produtores de LD, nesta investigacdo, ndo foram encontradas producdes da
autora que pudessem contribuir diretamente com a proposta em pauta.
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um deles ndo ser produzido em linguagem verbal e, assim, a variagdo de modalidades que
vimos nos PCN+ é confirmada. Também, logo no resumo do artigo, chegamos a base
bakhtiniana de Moraes, assim como aos conceitos os quais focaliza:

Analise comparativa de uma escultura tumular de Galileo Emendabili e um
poema de Jacques Prévert, baseada nos postulados teéricos de M. Bakhtin,
focalizando aspectos relativos a eventicidade e a incompletude narrativa e
dialégica. (MORAES, 2006, p. 01).

A autora aborda, também com Mainguenau, a no¢do de contrato para relaciona-la a de
incompletude. Na tentativa de analisar o siléncio das cenas, nas quais pessoas de uma mesma
familia tomam café da manhd, a autora traz a potencialidade que determinados temas tém
guando diante dessa situagdo, conforme no exemplo:

(...) a cena remete a outros cafés-da-manhd, os quais, por sua vez,
pressupdem atos e falas que deveriam estar ali presentes, como o contrato de
acoes e de didlogos vocalizados a configurar a convivéncia, as trocas mutuas
de opinido, os lembretes de tarefas a cumprir, 0s eventuais comentarios sobre
0 tempo, as pessoas e 0s compromissos, falas tipicas da hora das refeicdes.
(MORAES, 2006, p. 04, grifo da autora).

Esses assuntos sao espécies de contratos subentendidos pelos membros de uma mesma
comunidade. De certa forma, isso traz contribuicOes para o trabalho com géneros textuais
porque, implicitamente, esta-se pedindo atencdo para o contexto de producdo discursiva: note
que hé interpretacdo, mesmo com a auséncia de discursividades.

A sustentacdo de potencialidades tematicas esta no conhecimento do dominio
interpessoal, com uma especifica situacionalidade e, portanto, desenvolver com os alunos
tematicas a partir do siléncio pode ser um método interessante para ter nocdo daquilo que
pode ser dito, como também, daquilo que soaria inapropriado.

Ainda sobre essas convengdes sociais, ha uma remissao a Foucault, quando afirma a
necessidade, “segundo o preceito de M. Foucault, de determinar qual é a posi¢do que pode e
deve ocupar cada individuo para dela ser o sujeito.” (MAINGUENAU, 1997 apud
MORAES, 2006, p. 05-06, grifos do autor). Tal questdo foi debatida no documento e remete o
leitor aos principios dos letramentos, discutidos neste trabalho (Item 2.2).

No proximo item, faremos a analise das OCEM de 2006, documento que, como

veremos, tem importancia central para o ensino de ELE.
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4.1.2 OrientagGes Curriculares para o Ensino Médio de 2006 (OCEM)

De forma intertextual, nesse documento é trazida a LDBEN (n° 9394/96)*, da qual
damos destaque a dois de seus aspectos. O primeiro enfatiza o trabalho na promocdo de
alunos autdbnomos, criticos e éticos; o segundo organiza cinco componentes para a elaboracéo
do curriculo®, sendo que, em um desses componentes (integracdo e articulagdo dos
conhecimentos), esta a necessidade do trabalho com conhecimentos contextualizados. Nota-se
que, ambos o0s aspectos salientados condizem com o encontro entre letramentos e os estudos
dos géneros textuais”®.

No volume das OCEM que revisamos, sdo tratadas as linguagens cddigos e suas
tecnologias, porém, interessa-nos, para esta analise, as sec@es especificas de LE e ELE, sobre

as quais trazemos uma discussao nos proximos subitens.

4.1.2.1 Conhecimentos de linguas estrangeiras nas OCEM

Verificamos em nossa analise das OCEM, que logo no primeiro paragrafo (BRASIL,
2006, p. 87), é colocada em destaque a importancia da cidadania — conceito que sofreria
transformacdes de sentidos no decorrer das pesquisas externas que 0s consultores deste
documento foram produzindo. A essa atualizagdo do conceito, s6 pudemos ter acesso na
investigacdo de seus pressupostos em textos mais recentes. De modo geral, os pesquisadores
que se dedicaram ao conceito da cidadania, também se dedicaram a investigacdo de temas
como letramentos e multimodalidade.

Dados os principios norteadores, passa-se a projetar uma transformacao na pratica de
ensino de LE. Faz-se ocasido para a passagem do social ao educacional de forma que haja
coeréncia. O conceito que melhor exprime essa ponte €, pois, o da contextualizacdo — o que
pode também sugerir a teoria dos géneros textuais.

No entanto, surge uma primeira problematica quanto a valorizagao das modalidades de
uso na Escola, para a qual, quanto a cultura escrita, as OCEM orientam um trabalho de

producdo e outro de leitura; quanto a cultura oral, por sua vez, juntam producdo e

* Este documento foi consultado, mas, além de ter sido alterado pela lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017
(BRASIL, 2017), dadas as suas pequenas dimensfes e ao que os autores das OCEM ja contemplam sobre o
assunto de nosso interesse, dispensou-se a reserva de um item para trata-lo em especifico.

* Resumidamente: (1) “base nacional comum”; (2) “planejamento e desenvolvimento organico do curriculo”;
(3) “integracdo e articulagdo dos conhecimentos”; (4) “proposta pedagogica”; (5) “participagdo dos docentes na
elaboragdo da proposta pedagogica” (BRASIL, 2006, p. 07).

*®Conceitos estes que estdo discutidos nos itens 2.1. e 2.2. deste trabalho.
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compreensdo no termo comunicagdo. Ainda que essa escolha contemple a totalidade do
trabalho, sua ndo-decomposicdo pode gerar uma desvalorizacdo com relagdo a outra
decomposta.

Com a limitacdo incutida na escrita de um documento oficial que dé conta de transpor
e organizar teorias complexas em um espaco relativamente pequeno, tornam-se necessarios
didlogos com tedricos, sobretudo em partes que sugerem profundidade de leitura. Quando o
documento propde a “construcao de uma visao de mundo” (BRASIL, 2006, p. 88), devemos
tomar certo cuidado para interpretar esse processo como um meio e ndo uma finalidade.

Existem dois discursos contrarios entre si sobre a mudanga na visao de mundo, que se
sustentam sobre a mesma discussao. O primeiro, mais circulado no dominio religioso, advoga
0 apagamento (no olhar) das coisas ruins da vida, enquanto que o segundo, no dominio
instrucional académico, é o defendido pelo letramento critico, que propde a problematizacéo
do mundo; olhar ceticamente, sobretudo para aquilo que incomoda um grupo ou uma
sociedade toda.

Parece que o documento defende essa Ultima posicdo quando traz questdes criticas para

serem trabalhadas com os alunos, conforme o excerto:

(...) que posigéo/lugar uma pessoa (o aluno, o cidaddo) ocupa na sociedade.
Ou seja, de que lugar ele fala na sociedade? Por que essa é a sua posi¢do?
Como veio parar ali? Ele quer estar nela? Quer muda-la? Quer sair dela?
Essa posicdo o inclui ou o exclui de qué? (BRASIL, 2006, p. 91)

Essas questdes de trabalhar a cidadania aproximam-se bastante dos estudos do
letramento critico, quando refletem a concepcdo de uma educacdo com finalidade de
transformacdo da sociedade e também deixam implicito um novo modo de fazer a pratica
escolar. Da matéria extraida para a producdo de exercicios € que surge a teoria dos géneros
textuais e esse € o proximo ponto a ser discutido pelo documento.

Para ler essa se¢do do documento, deve-se tomar o cuidado com a superficialidade e
ndo-atualizacdo de um estudo citado*’, problema que produz a mistura de categorias como
registro, dominio discursivo e modalidade, quando diz ‘“formais, informais, oficiais,
religiosos, orais, escritos, etc.” (Ibid., p. 92).

Notemos que a categoria dominios discursivos*® recebe uma atengdo especial no
documento. As OCEM apontam para a necessidade de perceber que “contextos diferentes”

(BRASIL, 2006, p. 92) produzem variagdes discursivas, sendo uma forma de perceber essas

VAN EK, J.A; TRIM, J.L.M. (Orgs.) Across the Threshold. Oxford: Pergamon, 1984.

*8 No entanto, o documento n&o utiliza 0 nome de tal categoria nesse documento, porque ela sé seria analisada
em particular trés anos mais tarde (2009), quando Marcuschi publica o livro Producéo textual, analise de
géneros e compreensao.
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variagdes, segundo o documento, trabalhar a partir dos chamados “temas transversais” (Ibid.,
p. 92), muito recorrentes nos estudos sobre do letramento critico.

O letramento critico nesse texto ndo € considerado apenas como uma simples
metodologia ou principio norteador, mas como uma reflexdo intrinseca a politica social da
inclusdo, pois, conforme o documento, “uma visdo da inclusdo é insepardvel de uma
consciéncia critica da heterogeneidade e da diversidade sociocultural e linguistica.” (BRASIL,
2006, p. 96).

O subitem 3 do capitulo de linguas estrangeiras tem como titulo “Letramento”, e sua
importancia dentro dos principios apresentados pelo documento pode ser entendida como um
modo de trabalhar o conceito de cidadania. De forma complementar, para desenvolver o
respeito dos limites entre o “eu” e o “outro” (basilares no conceito de cidadania), o
documento adere aos estudos culturais.

Como vimos no item sobre géneros textuais (2.1), culturas sdo sempre dindmicas e
influenciaveis entre si, 0 que ndo significa que elas sejam homogéneas. Pelo contrério, a
heterogeneidade € o que constitui uma cultura. Contudo, o reconhecimento dessa diversidade
cultural pode ser uma via de acesso ao bem-estar social. No mesmo sentido da revisdo que
fizemos, para as OCEM, esta percepcdo pode ser suscitada a partir de géneros textuais
escritos produzidos em comunidades diferentes (BRASIL, 2006, p. 100).

Nas paginas 100, 101 e 102, aparece o termo “contexto”, em uma reiteracdo que clama
pela presenca deste elemento no ensino de LE. No entanto, o que metodiza esse conceito,
relaciona-se, de fato, com os dominios discursivos, porque nessa ultima referéncia ao termo,

3

os consultores ddao uma explicagdo deles entre paréntesis: “contextos (como a linguagem
juridica, a médica, a técnica, etc.)” (BRASIL, 2006, p. 102, grifos nossos).

Dentre os dominios discursivos que Marcuschi (2009) aponta estdo o juridico, o da
salde e o industrial, ou seja, bastante aproximados dos que se diz no documento. Desde, pelo
menos, 2001, o autor trabalhava com o conceito, mas somente em 2009 (ap6s as OCEM), é
publicado seu livro com a organizacdo mais detalhada dessa categoria.

A data de publicagdo nem sempre condiz com a data de criagdo do trabalho, e saber o
que foi produzido antes ou depois seria uma tarefa bastante delicada, porém, o que nos

importa, ndo é el orden, mas sim, la orden®® desse dialogo, ou seja, independente da

*Dado que na lingua espanhola s&o atribuidos dois significados distintos marcados pela variagdo do género
masculino/feminino, significando el orden como uma sequéncia fisica ou cronolégica e la orden como pedido de
autoridade, poder.
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sequéncia em que foram feitas, o que vale para um ensino de qualidade é que elas cheguem a
um consenso. Nisso, Marcuschi e os autores das OCEM parecem apresentar sincronismo.

Além dos dominios, o documento da atencdo para 0s géneros emergentes, sobretudo
no trabalho com a internet (BRASIL, 2006, p. 104), temas contemporaneos que foram
alterando sobremaneira a forma de entender o ensino e a aprendizagem. Na sequéncia, o texto
tem, portanto, uma discussao sobre 0s novos conhecimentos que devem sempre ser colocados
em relacdo aos conhecimentos prévios, isto é, considerando a participacdo daquilo que o
aluno traz (lbid.,, p. 110). Como principio desse processo, podemos apontar o
construcionismo.

Para uma transformacao social, segundo as OCEM, seria importante a consciéncia das
“possibilidades” e das “conveniéncias” (Ibid., p. 116). Nao ha gratuidade no uso desses dois
termos que parecem tdo proximos entre si. Numa analise mais minuciosa, podemos inferir
que, enquanto o primeiro estabelece verticalidade de relagdes (no poder de um para o outro), o
segundo marca a horizontalidade (na convencédo entre os relacionados). Os géneros textuais
como “tipos relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 2003, p. 262, grifo nosso),
dao o controle dessas possibilidades (basta pensarmos na chamada “licenca poética”, que um
artista ganha quando bem opera dentro do género que se instituiu), enquanto que 0s
letramentos representariam a via de acesso as conveniéncias, uma vez que seu desafio é
trabalhar criticamente cada uso da linguagem, procurando estabelecer consensos entre 0s
sujeitos de dada comunidade.

Os conceitos de ‘“realidade” e “verdade” — bastante apoderados pelo dominio
jornalistico, por exemplo — devem ser expostos a julgamento. Faz-se importante o
entendimento da impossibilidade de suas compreensdes sem seus contextos localizados, bem
como, de findar consensos (BRASIL, 2006, p. 117).

No ambito da selecdo dos contextos (ou dominios discursivos) a serem explorados na
Escola, o documento passa a tratar da escolha de géneros textuais. A primeira proposta é por
uma diversidade deles (Ibid., p. 118).

Sobre os critérios de escolhas desses géneros, aparece um exemplo de situacdo de
aprendizagem um tanto pejorativa, quando o documento esta tratando do uso da LE. Afirma-
se que este € um conhecimento que pode servir em “até contextos mais complexos, como
aqueles necessarios para oferecer ajuda e/ou orientagdes a turistas (...)” (Ibid., p. 120).
Primeiro, ¢ problematica a valorizagdo desse uso quando o classifica dentre os “mais

complexos” e, segundo, ha uma marca de subordinagdo ao estrangeiro, a quem ele deve
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oferecer ajuda. Embora o bom relacionamento seja um valor a ser trabalhado, ele néo
precisaria ter sido colocado numa situacéo de diferencas de classes.

Na sequéncia, se fortalece a questdo da lingua estrangeira para o turismo, como no
exemplo de uso indicado no documento: “Didlogo entre recepcionista de hotel e hospede
estrangeiro sobre costumes locais” (BRASIL, 2006, p. 121). Nota-se que se reforca com esse
exemplo o mito do nativo como bom conhecedor da cultura de seu pais, além também, de
incutir a presenca de géneros do dominio instrucional, com toda a problematica de transmitir,
ao invés de construir, 0 conhecimento.

De qualquer forma, as OCEM pedem uma atengdo maior aos trabalhos que valorizam
os dominios jornalistico e instrucional, do mesmo modo que, sugerem uma aproxXimacgao
destes ao dominio interpessoal, conforme ilustra o excerto:

(...) pesquisas nos informam que a escrita ganha relevancia no aprendizado
de idiomas (PAIVA, 2005). Nao seria uma escrita voltada a producéo de
textos jornalisticos, argumentativos ou académicos, conforme o ensino
“classico” dessa habilidade. Seria mais semelhante a uma pratica escrita
conforme a concepcdo ja apresentada de letramento, ou seja, de usos
contextualizados da lingua, que desenvolve escrever e responder mensagens,
corresponder-se com outras pessoas pela Internet. (BRASIL, 2006, p. 121)

Nesse sentido, o argumento reforca a presenca das teorias comunicativas. Vejamos a

seguir o item que trata da lingua espanhola, em particular.

4.1.2.2 Conhecimentos de espanhol nas OCEM

De forma bastante representativa, o capitulo é iniciado pela apresentacdo da lei 11.161
(BRASIL, 2006, p. 127). Quanto a questdes de politicas linguisticas, é citado o Tratado do
Mercosul, o que, segundo o documento, reivindica um trabalho que priorize as culturas dos
paises participantes.

As linguas espanhola e portuguesa compartilharam, durante longos anos, uma mesma
historia, resultando numa grande semelhanca formal entre elas, todavia, essas formas nédo
representam, para o uso atualizado da lingua, “um lugar seguro, livre dos mal-entendidos”
(VITA, 2004 apud BRASIL, 2006, p. 139). Em razdo de um trabalho complexo é que se

valorizam as atividades com géneros textuais e letramentos no caso especifico do espanhol®.

%A lingua espanhola tanto representa um caso especifico de aprendizagem, que em muitos aspectos, ndo se
enquadra nas metodologias criadas para outras linguas. Assim, Gonzalez e Fernandez citam Celada e Rodrigues
(2004) para criticar “a ilusion de competencia espontdnea” muito circulada nos estudos contemporaneos sobre
ensino de linguas (BRASIL, 2006, p. 141).



78

Com relagéo aos estudos que investigamos neste trabalho, a primeira aproximacao que
pode ser feita, ¢ quando o documento defende um ensino “com o maximo de qualidade e o
menor indice de reducionismo” (BRASIL, 2006, p. 128). A respeito disso, a complexidade do
dialogismo e da problematizacdo sdo os principios para os estudos sobre géneros textuais e
letramentos, respectivamente. Ao se negar um ensino superficial/instrumental da lingua
espanhola, as OCEM abordam com bastante énfase o tema das culturas. A construgdo das
identidades dos alunos torna-se um dos objetivos maiores para essa disciplina. Conforme o
documento (Ibid., p. 129), esse objetivo pode ser alcancado expondo os aprendizes “a
alteridade, a diversidade, a heterogeneidade” (Ibid., p. 129), argumentos que sdo proximos em
relacdo ao campo semantico, mas que ndo sao gratuitos na pratica, pois sendo observados na
totalidade, podem revelar os conflitos entre diferentes culturas”.

Nesse sentido, outro tema que participa das Orientacbes, é a interdisciplinaridade
(BRASIL, 2006, p. 131) e, destarte, 0s géneros textuais representam a materialidade mais
ampla da lingua em uso e, consequentemente, atinge outras disciplinas. A
interdisciplinaridade é um tipo de didlogo que recria, em maior aproximacdo, a situacdo em
que os sentidos foram produzidos, porém, a ideia ndo é apenas atingir os sentidos originais;
mais que isso, esse dialogismo pode servir de critica, uma vez que os discursos sao formados
também por lapsos do inconsciente.

As OCEM trazem, ainda, para o texto, o que a Unesco delimitou como aprendizados
necessarios para educacdo na sociedade: conhecer, fazer, viver e ser (BRASIL, 2006, p. 131).
Tais contetidos sugerem a participacdo e a agentividade dos alunos, levando-nos a confirmar
(no préximo item) o pressuposto de Gonzéalez (2015), que justifica a priorizacdo de producdes
discursivas em diminuic&o as atividades de compreensao.

Como é percebido nessa leitura, ao longo desse capitulo do documento, ndo ha alusdo
explicita aos estudos dos géneros textuais, embora possamos fazer algumas inferéncias sobre
eles. Discursivamente, sdo trazidos conceitos como ‘‘situacdo”, “contexto”, “adaptacdo”,
“historia”, “ideologia”. Contudo, nao aparecem nas referéncias os teOricos que se dedicaram a
esses termos, por exemplo, Bakhtin e Voldchinov.

A constitutiva transformacdo da lingua em cada acontecimento discursivo também é

comentada no documento (Ibid., p. 148), uma acepc¢éo da lingua que enfatiza a ineficacia da

*!1ss0 também aparece quando as OCEM criticam a comparago entre usos do espanhol que tomam como base
apenas a forma, quando deveriam tomar os “contextos de uso relacionados a questdes mais amplas, como a
realidade sdcio-linguistico-cultural” (BRASIL, 2006, p. 136).
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busca pelo sentido original de um termo. Faz-se necessario o trabalho do construcionismo, de
modo que, os proprios alunos atribuam novos sentidos ao que est4 sendo estudado®?,

Um fragmento do texto serve-nos para demonstrar as aproximacoes profundas entre os
eixos que foram tratados nesta fundamentacdo tedrica: “(...) dominar uma lingua estrangeira
supde conhecer, também e principalmente, os valores e crencas presentes em diferentes
grupos sociais, que certamente entrardo em contato.” (BRASIL, 2006, p. 147, grifos
N0SSO0S).

Essa discursividade é reflexo, mas tambem, refracdo (por se tratar de um curto
fragmento) de investigacdes complexas sobre culturas®. No item 2.1 desta dissertacdo, que
versa sobre 0s géneros textuais, foi reservado um espago para o estudo em particular dessas
pesquisas. O percurso desenhado inicia-se pela categoria desses dominios discursivos, que
demonstra um potencial para os letramentos.

Logo na primeira vez que trata dos materiais, 0 documento recupera de Bugel (2000) o
dever de repensar o LD (BRASIL, 2006, p. 135). Por seu turno, o subitem 3.4, dltimo do
documento, ¢ denominado “Sobre os materiais didaticos” e isso indica uma atengdo especial
para a discussdo ensejada no presente trabalho. Antes de trazer uma analise do que vem sendo
feito e propor rumos, o documento define materiais didaticos como

(...) um conjunto de recursos dos quais o professor se vale na sua pratica
pedagdgica, entre 0s quais se destacam, grosso modo, os livros didaticos, 0s
textos, os videos, as gravacOes sonoras (de textos, cangles), 0s materiais
auxiliares ou de apoio, como gramaticas, dicionarios, entre outros. (Ibid., p.
154)

Observa-se que, apesar de os LD estarem em primeiro lugar no discurso sobre
materiais, ele divide espago com tudo aquilo que pode ser transformado em instrumento de
aprendizagem. Salvo isso, ¢ problematica a afirmacao categorica de que o LD ¢ “um recurso a
mais, entre tantos, de que o professor dispoe” (BRASIL, 2006, p. 154). Nao ¢ objetivo deste
trabalho, mas, essas palavras ndo parecem representar a condi¢cdo, que em 2018, se dispde aos
professores no Brasil, quando, por exemplo, televisores com DVD ou computadores,

geralmente, se restringem a uma Unica sala e um unico laboratério por escola.

*Zproposta que é sustentada quando as OCEM dizem que o objetivo para o aluno é de “n3o ser um mero
reprodutor da palavra alheia, mas antes situar-se como um individuo que tem algo a dizer” (BRASIL, 2006, p.
152).

%30bserva-se, mais adiante, que as autoras trazem o conceito de “identificagdes” da professora Serrani-Infante,
em um trabalho que escrevera em 1998 (BRASIL, 2006, p. 152). Trata-se, exatamente, de um estudo sobre
culturas. Nele, a autora faz uma critica ao termo identidade que incute a ideia de algo pronto, e sugere sua troca
por identificacdo — com dinamicidade.
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Contrapondo-se & avaliagdo do Guia do PNLD 2015, na qual 85% das obras de
espanhol foram reprovadas e apenas duas entraram em vigor, as OCEM sustentam a
importancia da variedade de LD. Segundo o documento, encontram-se obras de diferentes
linhas tedricas e propdsitos, e o0 objetivo € que eles “atendam as necessidades especificas de
cada situag@o de ensino” (Ibid., p. 154). Dado o vasto processo historico-cultural que o Brasil
passou, e também, a sua grandeza dimensional, duas opc¢des de livros nos parecem
insuficientes no atendimento & nossa diversidade®”.

Para finalizar, as OCEM propfem a tomada de uma nova perspectiva com relagcdo ao
funcionamento do LD. Para tanto, trazem um texto de Eni Orlandi (1987), no qual a
pesquisadora observa efeitos problematicos na forma de uso desses materiais. Com essa
reflexdo, as autoras pedem um cuidado para que o LD ndo seja um objeto de finalidade,
porque se tomado desta forma, o livro cria um processo de apagamento, que gera
manipulacdo, e isto vai de encontro com os principios de cidadania, defendidos nesse
documento.

O documento é organizado por consultores e leitores criticos para cada capitulo que
trata de uma subérea diferente e eles sdo aqueles que estdo mais proximos do que poderia se
considerar como autores do texto. O processo de revisdo dos leitores criticos tem grande
importancia; porém, dadas as propor¢des da presente dissertacdo, tivemos que desconsiderar a
particularidade dessa variante em nossa analise. Assim, no proximo subitem, analisamos,

apenas, textos dos consultores de LE das OCEM.
4.1.2.3 Os consultores de Lingua Estrangeira Moderna das OCEM

Trataremos de investigar textos dos consultores do capitulo especifico sobre

conhecimentos de espanhol®

. Os avancos nessa area, advindos da lei do espanhol, ndo se
bastaram com a escrita especializada de itens sobre a lingua estrangeira na publicacdo das
OCEM. Em 2013, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (doravante FNDE)
distribuiu um material com um grau de especificidade que chama aten¢do em nosso estudo®®.
O objetivo maior colocado na obra € prover aos professores atividades com géneros textuais.

Para tanto, foram selecionados dezoito tipos diferentes destes. Neles, ha uma marca

%0 Guia do PNLD 2018 aprovou trés obras de espanhol, fato que reconhecemos como um avango do Programa.
*No item 2.2 desta dissertagdo, encontram-se as revisées teéricas em textos de Lynn de Souza e Monte Mér,
ambos consultores dos capitulos que tratam das linguas estrangeiras de modo geral nas OCEM.

%®Eres Fernandez, consultora das OCEM, foi também coordenadora na escrita desse livro, que tratou dos temas
“géneros textuais” e “produgdo escrita” nas aulas de espanhol como lingua estrangeira (ERES FERNANDEZ et
al., 2012).
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predominante do dominio interpessoal e do jornalistico, além de remissdes aos géneros
virtuais, e aos domfnios industrial, comercial, publicitério e ficcional®’.

Quanto a definicdo tedrica de géneros, as autoras aproximam-se de Marcuschi, seja
pelo uso da classificacdo que esse autor deu as tipologias, como por salientar a especificidade
das funcdes que cada género impde®®. Para além das citages, elas promovem uma relacio
interessante entre a no¢do de funcdo e os diferentes dominios, ao afirmarem que “aqueles
produzidos na escola serdo bem diferentes dos gerados no ambiente de trabalho ou no campo
juridico” (ERES FERNANDEZ et al., 2012,, p. 22).

A partir desse argumento, o texto recai na linha bakhtiniana pelo uso do termo
adequacdo e na sua correspondéncia aos contextos de uso. No item em que tratamos dos
géneros textuais (2.1) ao discutirmos o LD, concordamos com esse principio da
impossibilidade de um género permanecer intacto a processos de transposicao de dominios. A
conscientizacdo desses lugares sociais, por educadores e aprendizes, vai aparecer como um
movimento compensatorio importante.

A relevancia sobre a categoria dos dominios aparece nos pressupostos das autoras
porque vai ser a primeira a ser elucidada. Sobre o conceito, elas dizem que os entendem como

(...) as diferentes instancias de uso da lingua, ja que os textos estdo
vinculados a préticas de comunicacdo desenvolvidas no interior de
comunidades humanas organizadas socialmente, segundo certas tradices,
rotinas e regras configuradas ao longo da historia. (ERES FERNANDEZ et
al., 2012, p. 22)

Dada a intrinseca relacdo dessa categoria com os estudos culturais, reservamos um
momento na abordagem dos géneros textuais (item 2.1), em que o presente trabalho dedicou-
se a investigacao desses estudos.

A partir de Schneuwly e Dolz (2004), as autoras defendem o trabalho com géneros aos
quais os alunos ainda ndo tenham tido acesso (ERES FERNANDEZ et al., 2012, p. 28). Como
veremos, isso vai ao encontro dos principios que tém os estudos dos letramentos. Elas
emprestam também de Schneuwly e Dolz, a metodologia das sequéncias didaticas (doravante

SD). O que chama aten¢do nesse modelo é a importancia dada a alguns elementos, tais como:

*Ainda que as autoras demonstrem o conhecimento do termo dominios na literatura, elas optam pelo uso de
“ambito”. Segundo elas, sdo estes: “administrativo”, “juridico”, “jornalistico”, “literario”, “académico”,
“publicitario” e “vida cotidiana” (ERES FERNANDEZ et al., 2012, p. 24). Nesta dissertagdo, preferimos
dominios (MARCUSCHI, 2009), por considerarmos 0 conceito mais representativo das esferas ou campos de
atividade humana (BAKHTIN, 1997, 2003).

%¥No trabalho de Souza et al. (2012, p. 109), as autoras também assumem a definicdo do género textual a partir
da funcdo expressa no acontecimento do discurso.
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as formacGes imaginérias, as fungdes do género textual, o planejamento e a revisdo da
producdo discursiva. Ao mesmo tempo, parece oportuna uma critica a essas SD.

Ao empregar o modelo de SD, as autoras enquadram as dezoito propostas de
atividades com géneros textuais em cinco etapas: (1) Em contato; (2) Identificacdo do género;
(3) Caracterizacdo do género; (4) Preparacdo; (5) Maos a obra. Seja no trabalho com uma
carta, um poema ou uma noticia, o procedimento é sempre 0 mesmo. Essa repeticdo pode
forcar os alunos a enxergarem semelhancas entre objetos que, a principio, eram opostos. De
qualquer forma, as autoras ja haviam chamado a atencédo para o problema de a escola produzir
seus proprios géneros textuais.

No critério dos aspectos negativos ou que divirjam de outros autores, aparecem nesse
texto duas situacdes: uma relacionada a modalidade e outra ao uso da lingua materna.

Categoricamente, as autoras separam as modalidades oral e escrita, privilegiando o
espaco dessa segunda no ambito educacional. Fazem isso com o argumento de que a fala é
algo que se aprende com naturalidade (Ibid., p. 07). Esse posicionamento pactua com a
escolha do designativo “textuais” ao invés de “discursivos”, pela marca da materialidade que
0 primeiro termo sobrepde ao segundo.

Depois, posicionam-se contra o uso de géneros textuais da lingua materna na
aprendizagem do espanhol (ERES FERNANDEZ et al., 2012, p. 45). Além das referéncias
sobre os temas centrais desta dissertacdo, em outros pontos, vale dizer que as autoras
atualizam o embasamento tedrico que traziam os PNCEM e os PCN+. A proposito das
competéncias, ja vemos a orientacdo para a nocao de competéncia comunicativa, com Hymes
(1992) e uma aproximacao dos estudos culturais.

No primeiro texto que analisamos de Gonzalez*®, por sua vez, ha um tom esperangoso
de que o Guia do PNLD de LE pudesse levar o ensino de lingua espanhola a uma difusdo no
pais, conforme vemos em: “no caso especifico de Espanhol, esse momento pode significar,
também, uma ampliacdo do numero de escolas que oferecem essa lingua, considerando que
sua inclus@o no ensino publico ¢ um fato recente.” (BRASIL, 2010, p. 9). Assim, Gonzalez

entende a distribui¢do de LD como um grande avango qualitativo da Educacao.

*Neide Therezinha Maia Gonzalez, também consultora das OCEM, era professora da Universidade de S&o
Paulo na época em que foi consultora das OCEM. Dedicou longos anos a textos tedricos da lingua espanhola,
depois, sobre a avaliagdo dos LD de LE e sobre politicas linguisticas do espanhol no Brasil. Em 2018, a
professora estd aposentada pela USP. Dois trabalhos que aproximam-na do tema desta dissertacdo foram lidos. O
primeiro ¢ a apresentacdo ao Guia do PNLD 2011 (BRASIL, 2010) e, o segundo (GONZALEZ, 2015) é uma
auto-intertextualidade sobre as OCEM e, também, sobre a lei do espanhol. A apresentacdo € um texto bastante
breve e seria muito pouco se nos bastdssemos a sua leitura para trazer uma perspectiva da autora.
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Um ponto importante que apresenta divergéncia com uma das partes das OCEM é
sobre as habilidades a serem desenvolvidas. A autora pde lado a lado o desenvolvimento das
habilidades ler, escrever, ouvir e falar. Desta forma, atribuem-se valores iguais a todas.

No segundo texto que lemos de Gonzalez®®, em contraposicdo aos interesses do
Estado, a autora defende um ensino que preze pela “ampliagdo de horizontes, a constitui¢ao
de uma cidadania regional, a integracio” (GONZALEZ, 2015, p. 500). Para ela, os
documentos estatais, como a LDB, apresentam indeterminacdes sobre que lingua(s), por que e
como ensinar.

Uma das criticas mais marcantes desse texto é feita contra a importacdo de
metodologias e materiais estrangeiros (no caso de institui¢ces espanholas), que também traz o
interesse fundamentalmente econémico. A autora, para essa defesa, valoriza o trabalho de
professores e autores de materiais didaticos de espanhol realizados aqui no Brasil.

Gonzélez (2015, p. 510) denuncia a substituicdo de sistematicidade e programas pelo
simples improviso que responde aos interesses momentaneos de autoridades. Assim, é negada
— para os individuos e suas comunidades — uma Educacdo que traria mudancas
significativas com melhoria nas condi¢bes de vida. Para tanto, reitera de seu discurso nas
OCEM que é a qualidade, e ndo o mercado, que deve ser a condicdo do ensino de lingua
espanhola.

Sobre os LD, sua defesa aparece no anexo de uma carta as autoridades (anterior a este
texto), que ela e outros profissionais da area assinam. Segundo eles (GONZALEZ, 2015, p.
513-514), o material distribuido a professores tem sido uma das iniciativas (ainda que néo
suficiente) para a transformac¢ao de um ensino “mais educacional e formativo”.

Deixamos para o final deste item uma discussdo que Gonzalez faz com relacdo as
politicas linguisticas, mas que pode revelar sua posi¢do diante do tema de nosso trabalho. O
pedido da autora por menos discursos e mais acdes é bastante recorrente e, analogamente,
essa posicdo pode vir a significar uma nova perspectiva no ensino de LE: a premissa de tornar
o aluno participativo ou agente. Nas atividades com géneros textuais essa ideia pode ser
praticada com mais trabalhos de producbes discursivas ao invés de trabalhos apenas de
compreenséo.

O subitem a seguir traz, de forma sintética, o historico da participacdo da lingua
espanhola no PNLD. A observacdo intervalar, materializada pelos editais publicados a cada

®Gonzalez faz uma releitura de um documento que apresentara em 2008. Sua intengdo é expor a critica o
panorama do ensino de lingua espanhola que, passados sete anos da escrita do primeiro texto, praticamente nao
sofreu alteracéo.
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trés anos, pode lancar luzes & compreensédo de seu desenvolvimento, bem como, ajudar-nos a

identificar o espago que essa disciplina ocupa no momento atual.

4.1.3 PNLD Lingua Estrangeira (2011, 2015, 2018)

Com 80 anos de existéncia, 0 PNLD s0 incluiu a lingua espanhola no ano de 2011. A
analise do Guia desta primeira participacdo do idioma no Programa foi trazida no item 4.1.2.3
desta dissertacdo, nos pressupostos de sua coordenadora, a professora Neide Therezinha Maia
Gonzélez, porque foi ela também a consultora de lingua espanhola das OCEM. Analisaremos
neste capitulo, o edital do PNLD 2011, e também, dos Guias e editais dos PNLD 2015 e 2018,
nos quais o LD Cercania Joven foi aprovado.

Quanto ao edital para inscricdo de obras no PNLD 2011, o documento foi publicado ja
em 2008, com o periodo de registro no primeiro quadrimestre aos titulares dos direitos
autorais. Logo na apresentagdo dos requisitos estruturais, com relagéo ao suporte do LD, as
linguas estrangeiras modernas (inglés e espanhol) tém um diferencial: além do livro do aluno
e do manual do professor, ha um dever de produzir um CD em audio (BRASIL, 2008, p. 02),
e isso revela uma preocupacdo com a modalidade oral das linguas.

Na sequéncia, outro critério nos orientou na busca das bases tedricas nas quais se
sustentou a producdo do LD, a saber:

O Manual do Professor, ndo pode ser apenas, cdpia do livro do aluno com os
exercicios resolvidos. E necessario que ofereca orientacdo teorico-
metodoldgica e de articulagdo dos contetdos do livro entre si e com outras
areas do conhecimento (...) (BRASIL, 2008, p. 02, grifo nosso)

Portanto, tornou-se fundamental a leitura do Manual do Professor no LD Cercania
Joven, para sabermos se ha orientacBes teodricas sobre os géneros textuais e 0s letramentos.
Pelo dominio juridico, no qual foi produzido o edital, discursos de ordem politico-econémica
sdo predominantes, o que ndo exclui a existéncia de relagbes com o dominio instrucional. Por
exemplo, um critério politico que pode contribuir com o0 a apreciacdo do contexto da
Educagdo nacional aparece na obrigatoriedade que fazem as editoras de terem um
estabelecimento legal no pais. Sobre a questdo do trabalho grafico, que para o0 nosso estudo,
serve na representacdo dos géneros textuais aproximados de sua realizacdo concreta, um
critério da ordem econdmica pede que todos os recursos utilizados “deverdo manter
conformidade com a obra a ser entregue por ocasido da pré-inscri¢do” (Ibid., 2008 p. 05).

Iniciando nos critérios e principios especificos do ensino, o documento se fundamenta

na Constituicao de 1988 e na LDB de 1996, que dio énfase ao trabalho de “vinculagao entre a
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educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais” (BRASIL, 2008, p. 34). Ou seja, logo ¢
chamada atengdo as praticas significativas de ensino. Essa aproximacgdo do ensino com as
praticas sociais nos remete aos estudos dos letramentos, sobretudo quando pensa na formacéo
cidada, quando se destaca no documento a importancia de

(...) buscar a formacdo dos alunos como cidaddos, de modo que possam
estabelecer julgamentos, tomar decisbes e atuar criticamente frente as
questdes que a sociedade, a ciéncia, a tecnologia, a cultura e a economia tém
colocado ao presente e, certamente, colocardo ao futuro. (Ibid., 2008, p. 35)

Essa valorizacdo da criticidade continua sendo destaque no documento, que, na
sequéncia, reivindica as obras, a¢des sobre questdes da mulher, das representacfes de género
e das culturas afro e indigenas.

Mais adiante, o documento assume a responsabilidade de avaliar se as obras possuem
coeréncia com as teorias e as metodologias que seus autores dizem se fundamentar, assim
como, com o0s conceitos que forem apresentados. Sobre o aspecto teoérico, quando o
documento passa a tratar dos critérios e principios de avaliagdo dos LD de LE (apesar de o
inglés e o espanhol serem tratados no mesmo item), uma justificativa da presenca da LE no
PNLD 2011 oferece-nos uma indicacdo as teorias dos géneros textuais. Na justificativa, o
objetivo das disciplinas de LE esta na “funcdo social da lingua estrangeira como uma
disciplina que permite 0 acesso a outros bens, tais como a ciéncia, a tecnologia, as artes, as
comunicacdes e producdes (inter)culturais e o mundo do trabalho” (BRASIL, 2008, p. 55,
grifos nossos). O objetivo mais relevante, portanto, esta na democratizacdo da participacdo do
aluno nos diferentes dominios discursivos.

Ao tratar dessa necessidade, o edital faz alusGes a teorias da sociolinguistica, dos
estudos culturais e também, dos géneros textuais, conforme podemos observar no excerto:

As variedades regionais, culturais, sociais, etarias e étnicas da lingua escrita
e falada, bem como as ligadas ao suporte ou meio em que sdo veiculadas as
mensagens, ndo devem, portanto, ocupar um espa¢o marginal nas colegdes
de Lingua Estrangeira, mas ser tratadas, de forma contextualizada, como
elemento constitutivo da lingua, levando em conta as consequiéncias de seus
usos publicos e privados. (BRASIL, 2008, p. 56, grifos nossos)

Destacar o contexto como parte constituinte da lingua e, perceber que o suporte
influencia na funcionalidade do género passam a ser saberes centrais no ensino de LE. Assim
como para os estudos dos géneros textuais, o edital também apresenta indica¢fes para 0s
letramentos. Segundo 0 documento, a LE visa “(...) garantir uma formagdo mais ampla ¢
diversificada do individuo e a formacéao do cidaddo, que pode ter, entre outras coisas, acesso a

construcdo coletiva do conhecimento.” (Ibid., 2008, p. 55). Neste discurso estdo presentes
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tanto o conceito de cidadania, que discutimos na fundamentacdo teérica (ltem 2.2), como
também, a referéncia ao construcionismo — teoria bastante visitada pelos estudiosos dos
letramentos.

Para finalizar a analise documental do edital de 2011, trazemos um ponto em que 0S
dominios discursivos sdo tomados em destaque. O texto apresenta uma lista de necessidades
cujo primeiro objetivo é proporcionar ao aluno o “contato com textos de diferentes esferas —
cientifica, cotidiana, jornalistica, juridica, literaria, publicitaria etc.” (BRASIL, 2008, p. 57).
Assim, a analise vem confirmando o processo de consolidacdo pelo qual os estudos
investigados nesta dissertacdo vao passando.

No PNLD 2015, o edital para inscri¢cdo de obras é antecipado, com prazo no primeiro
semestre de 2013. Uma justificativa para a extensdo esta na inclusdo de obras multimidias,
como materiais complementares as obras impressas.

A maioria dos itens sobre os principios estruturais € uma cépia do edital do PNLD
2011%*. Uma novidade foi a limitagdo de paginas dos livros impressos, sendo para o espanhol
288 no livro do aluno e 400 no manual do professor. A medida tem coeréncia no aspecto da
pratica didatica e da economia do Fundo. Primeiro, porque as LE tém espago minoritario nas
grades curriculares do Ensino Médio, o que tornaria inviavel um LD muito extenso. Segundo,
porque as editoras, como instituicdes privadas com fins lucrativos, poderiam pedir que 0s
autores produzissem paginas além do necessario.

Baseados na LDB de 1996 e nas DCNEM de 2012, os principios pedagogicos dao
destaque a formacdo para o trabalho. Conteudos que articulem a interdisciplinaridade também
sdo salientados. Especificamente nas LE, um aspecto que vai ser positivamente analisado
nesta dissertagdo aparece no seguinte critério de avaliacdo: “propde atividades que criem
inter-relagdes com o entorno da escola, estimulando a participacdo social dos jovens em sua
comunidade como agentes de transformagdes.” (BRASIL, 2016, p.48). Veremos como este
fundamento resultou no atendimento do LD aos critérios que foram elaborados, e que serdo
apresentados nesta dissertacdo, especialmente, na secdo Proyectos da obra em anélise.

Apo0s o processo de avaliacdo, o Guia do PNLD 2015 da area de lingua espanhola € o
que apresenta maior porcentagem de reprovacdo das obras inscritas (85%), enquanto que de
outras disciplinas este nimero chega a 0 (zero). Esse é um dado que nega a democratizacdo
escolar e ndo da o devido valor a formagéo académica brasileira, uma vez que tratamos, em

boa parte, de autores/professores de universidades publicas nacionais. Logo entre as paginas

%1 Vale lembrar que, apesar de muitos itens serem copiados, 0 PNLD 2011 destinou-se ao ensino fundamental,
anos finais, enquanto que, 0 PNLD 2015 ao ensino médio.
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11 e 14 deste documento, aparecem os critérios de eliminacéo das obras. Nesse espaco, da-se
uma forte relevancia ao trabalho com géneros textuais, mas em um discurso pouco explicativo
e que aborda mais aspectos quantitativos que qualitativos, como ao se afirmar que

[A obra] contempla variedade de géneros do discurso, concretizados por
meio de linguagem verbal, ndo verbal ou verbo-visual, caracterizadora de
diferentes formas de expressdo na lingua estrangeira e na lingua nacional [?]
(BRASIL, 2014, p. 12, grifo nosso)

Mais adiante, o documento sustenta também que o material

(...) apresenta atividades complementares para o desenvolvimento tanto da
compreensdo como da producdo em lingua estrangeira, mantendo-se 0s
critérios de diversidade de géneros de discurso, suportes, contextos de
circulacdo. (Ibid., 2014, p. 14, grifo nosso)

Os termos variedade e diversidade, grifados nos excertos, poderiam ser um reflexo de
uma preocupacdo em abordar pluralidades e multiplicidades da cultura de um povo, mas sem
contextualizagdes, pode ser interpretado apenas como um valor quantitativo.

Analisamos o edital do PNLD 2018, mas a novidade mais marcante esta na estrutura
que, diminui o limite de paginas do material fisico para 224 no livro do aluno e 324 no
Manual do professor (BRASIL, 2016). Quanto aos critérios pedagdgicos, e também aos
referentes as LE, quase todos sdo cdpias idénticas aos do edital do PNLD 2015, demonstrando
certo descuido em relagdo a atualizacdo dos materiais, de forma que essas coOpias
impossibilitaram-nos de acrescentar pontos diferenciais para a nova publicacéo.

O Guia do PNLD 2018 de lingua espanhola fundamenta-se nos documentos oficiais,
dos quais faz referéncias maiores as DCNEM. A partir delas, apresenta principios de
participacdo social, pela tomada de posices de alunos-cidaddos. Nesse sentido, hd uma
aproximacdo com os estudos dos letramentos. No entanto, 0s Gnicos momentos em que trata
dos letramentos®?sdo na visdo geral de duas das trés obras aprovadas. Uma delas o livro
Cercania Joven, que analisamos nesta dissertacao.

Sobre os géneros textuais, da mesma forma que em 2015, o documento parte da
avaliacdo sobre diversidade de géneros (BRASIL, 2017, p. 10). No entanto, a viséo vai sendo
ampliada no decorrer do texto. A primeira notagdo importante é a énfase no trato dos géneros
digitais, de modo a considerar a presenca desses na contemporaneidade, aspecto que,
portanto, estard entre os critérios de nossa planilha. No sentido em que se atenta para as

inovacdes é que o documento trata também de géneros hibridos (Ibid., 2017, p. 16).

62 Especificamente, ambas as obras estdo apoiadas no letramento critico.
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Avanco bastante importante nos trés anos da Ultima publicagdo é a percepgdo de uma
complexidade no termo diversidade. Se antes o Guia pautava-se apenas na diversidade de
géneros, dessa vez, ele traz, também, a necessidade do trabalho com “diferentes suportes e
contextos de produgdo” (BRASIL, 2017, p. 19), e mais adiante, “multiplos géneros do
discurso, esferas e suportes” (Ibid., p. 28, grifo nosso). Tais aspectos justificam a importancia
na centralidade que damos a categoria dos dominios discursivos (que aparece grifada no
trecho pela variante tedrica “esferas”) em nossa analise.

No final deste capitulo, apresentamos um quadro com as obras de lingua espanhola
aprovadas nos trés periodos do Programa:

Quadro 5 - Relacdo de obras aprovadas nos PNLD de lingua espanhola

PNLD 2011 (EF) PNLD 2012 (EM)® | PNLD 2015 (EM) PNLD 2018 (EM)
El arte de leer Cercania Joven Cercania Joven
Espafiol jEntérate! espafiol . . ] . . ]
L . Ludmila Coimbra; Ludmila Coimbra;
Fatima Margareth | Terumi Koto Bonnet . . _
Silva Villalba: Deise Luiza Santana _ Ana !_U|za Couto;
. . A Chaves; Pedro Luis Luiza Santana
Saraiva Livreiros Cristina de Lima Barcia Chaves®
Editores Picanco o X
Base Editorial Edigdes SM Edigdes SM
Enlzcrzs_(—,)vejﬁssnol Confluencia
Enlaces — espafiol pbra sjileﬁos Amanda Verdan Dib;
para jovenes Soraia Adel Cecilia Laura
Saludos — Curso de brasilefios Osman: Neide Alonso; Lilian Reis
Obra lengua espafiola Soraia Adel Osman; Elias: lsriscila dos Santos; Maria
Autores Ivan Rodriguez Neide Elias; Sonia Maria I1?ei3' Sonia Fernanda Garbero de
Editora Martin Izquierdo Merinero; Iz uier1do Aragéo; Paulo
Editora Atica Priscipla Maria Reis; Merir?erO' Jenn Pinheiro-Correa;
Jenny Valverde Valve’r de Y| Xoan Carlos Lagares
Macmillan do Brasil . Diez
Macmillan do
Brasil Moderna
Sentidos en Lengua
Sintesis — curso de Espafiola
lengua espafiola Elzimar Goettenauer
Ivan Rodrigues de Marins Costa
Martip Luciana Maria
Editora Atica Almeida de Freitas
Richmond

FONTE: Autor (baseado em BRASIL 2010; 2011; 2013; 2016).
Conforme mencionamos no capitulo referente aos procedimentos metodologicos,
nessa segunda etapa da andlise foram verificadas as unidades | e Ill, notando — na passagem

da parte inicial para a parte final do LD — a regularidade entre elas, para mensurar o quanto

% 0 PNLD 2012 n3o foi observado neste capitulo porque o LD que analisamos ndo participou nesta edicdo do
Programa.

% Tendo em vista que a parte majoritéria do LD permanece idéntica nas duas edicdes, pode ser interessante um
trabalho que investigue a questdo da autoria, uma vez que hd mudanca de um dos autores entre as edigdes. 1sso
implica também na investigagdo dos pressupostos tedricos desses autores.
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seria pertinente a verificacdo da unidade Il. Ao final, depreendemos a dispensa desta tarefa,
porque somente seis dos quarenta e dois critérios sofreram mudancas consideraveis de uma
unidade para a outra, isto é, quando na analise da Unidad | observamos o cumprimento
predominante de um critério, na analise da Unidad Il1 verificou-se 0 mesmo, e vice-versa para
0S Casos em que € escasso 0 cumprimento.

Lembramos que dividimos a analise em trés momentos: 1) analise dos documentos
oficiais (PCNEM de 2000, PCN+ de 2002, OCEM de 2006, Editais e Guias dos PNLD 2011,
2015 e 2018) em relacéo aos estudos teodricos do Letramento e dos géneros textuais (item 4.1);
2) investigacdo do Manual do Professor (nas partes referentes as Unidades | e 111) em relacéo
aos conceitos trabalhados nesta pesquisa (item 4.2) e; 3) andlise dos critérios presentes e
ausentes nas atividades do livro do aluno (item 4.3). Na sequéncia, passaremos para 0

segundo e, depois, para o terceiro momento.
4.2 Orientac0es tedricas no Manual do Professor

Diferente do que se espera do conteldo tematico do género, a apresentacdo do
Manual do Professor ndo tem carater explicativo, o que dificulta o trabalho de compreenséo
de sua proposta, assim como, das fungdes que seus autores propdem a ele. Logo em seu
primeiro parégrafo, o MP ja esté voltado diretamente ao LD e, nesse sentido, o descrevemos,
segundo as duas partes de sua préopria organizagao.

A primeira parte tem a tarefa de apresentar a obra: desde apontamentos sobre o
contexto e a importancia do ensino de ELE no Brasil, passando por fundamentacdes tedrico-
metodoldgicas, até chegar as justificativas das secdes de cada capitulo na proposta de um
plano de ensino. A segunda, por sua vez, esta reservada a dar indicacdes aos professores sobre
cada atividade do LD. No entanto, apenas, 16 paginas sdo de contetido com a pretensdo de dar
sugestdes as trés unidades.

De inicio, os autores nos parece assumirem a abordagem a que estdo vinculados, ao
afirmarem que “[a cole¢do] propde uma abordagem interativa, que valoriza os conhecimentos
prévios e as vivéncias dos alunos (...)” (COIMBRA et al., 2016, p. 205, traducédo nossa)®.
Analisando a nocao de interagdo no MP do LD Cercania Joven, Guermandi (2016) parte de

um levantamento bibliografico, no qual observa que “(...) 0 conceito de interacdo aparece

% No original, 1&-se “Propone un abordaje interactivo, que valora los conocimientos previos y las vivencias de
los alumnos”.
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predominantemente relacionado aos principios da abordagem comunicativa (...)”
(GUERMANDI, 2016, p. 94, grifo da autora).

O interacionismo é um estudo da psicopedagogia e tem Vigotsky como seu precursor,
teorico, que é explorado por linguistas, dentre os quais, 0 genebrino Bronckart, que relaciona
0 interacionismo com os estudos de Bakhtin sobre géneros e particulariza a ideia deste Gltimo
de que a interacdo verbal constitui a realidade fundamental da lingua. A partir desses estudos,
Bronckart desenvolve o Insteracionismo Socio-discursivo, trazido ao Brasil, sobretudo, por
Vera Lucia Lopes Cristovdo. Guermandi (2016) desenvolveu uma pesquisa, na qual ela faz
uma analise da interagdo no Manual do Professor do LD Cercania Joven. A autora identifica
pontos positivos e negativos, respectivamente, com atividades significativas e nao
significativas. Apesar da constatacdo, a estudiosa considera positivamente que "a maioria das
orientacdes do MP [...] direcionam o professor e estabelecem propostas significativas para o
aluno.” (GUERNANDI, 2016, p. 95).

Em nossa andlise, verificamos, porém, que embora haja recomendagdo de promocao
de interacdo, ndo ha nas atividades (nem nas orientacGes ao professor) o debate para que a
"visdo de cultura [seja feita] como construcdo a partir da interacdo entre as pessoas”
(SALOMAO, 2011, ndo paginado), isto &, entre professor e alunos.

Um ponto bastante positivo é que o MP traz alguns autores dos estudos do discurso
(em consonancia aos PCN+ de 2002) como indicacdo de leitura ao professor, tais como
Fanjul, Celada e Coracini. Também, nos pressupostos teorico-metodologicos, afirma-se
buscar o "desenvolvimento do pensamento auténomo e critico"®® (COIMBRA et al., 2016, p.
208, traducdo nossa), o que se confirma na analise do LD, que em sua maior parte atende aos
critérios no eixo dos estudos dos letramentos, na medida em que: a. Provoca a
desnaturalizacdo de formacdes ideoldgicas; b. Promove criticamente a automonia. Dessa
forma, inferimos que, conforme o MP, o LD, de forma geral, se articula com premissas do
letramento critico.

No tocante ao eixo dos géneros textuais, 0 MP afirma “trabalhar a lingua em uso e o
vocabulario em contexto, inseridos nos géneros textuais e nos atos de fala" (lbid., p. 208,
grifo nosso, traducdo nossa).®’Como observaremos na analise, de fato, o eixo mais
contemplado pelo LD é o dos géneros textuais, com caréncia apenas nos critérios: a) Mostra o

papel transgressor dos epitetos diante de géneros rigidos; b). Atenta para a influéncia do

% No original, 1&-se “desarrollo del pensamiento auténomo y critico”.
%7 No original, 1&-se "trabajar la lengua en uso y el vocabulario en contexto, insertados en los géneros textuales

”

y en los actos de habla”.
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suporte sobre o género textual®. No entanto, h4 uma indefinicdo da perspectiva teérica dos
géneros que o MP segue, visto que, logo abaixo dessa citagao na qual usa “géneros textuais”,
h&d uma referéncia ao termo "géneros discursivos”. Enquanto que, a definicdo do conceito
utilizada pelo MP ¢ a de Bakhtin (2003, p. 262), dos “tipos relativamente estaveis de
enunciado”.

Sobre o terceiro eixo de nossa anélise, das “esferas da vida social®®", nota-se que o
MP relaciona sempre 0s géneros textuais as esferas da atividade humana:

"(...) noticia, reportagem, cronica, entrevista, editorial e artigo de opinido
(esfera jornalistica); anuncio publicitario, campanha institucional, spot de
campanha e argumentaro (esfera publicitaria); identidade, passaporte e visto
(esfera de documentacdo pessoal); letras de mdsica, indicagdo literaria e
convite a evento (esfera artistica e de entretenimento); discurso politico
(esfera politica); conversa de orientacdo profissional e conversa entre pai de
aluno e professor (esfera publica)."°(COIMBRA et al., 2016, p. 210,
traducdo nossa)

Apesar de relacionar os géneros as esferas, podemos observar alguns problemas nessa
citacdo. Primeiro, a auséncia de indicacdo tedrica pelas esferas que estdo mencionadas torna
dificil o acesso a uma possivel referéncia. Quando nas cinco sugestdes de leitura ao professor,
os autores do MP apresentam Bakhtin (1992) e Marcuschi (2002), além de Branddo et al.
(2001), Costa (2008) e Meurer (2005). No entanto, como vimos na revisdo, Bakhtin ainda néo
havia feito uma organizacdo das esferas da atividade, assim como, no livro de Marcuschi,
publicado em 2002, a decomposi¢do dos dominios discursivos ainda ndo aparecia. Naquele
momento, ele, apenas, afirmava que estava, de fato, se pautando nas esferas da atividade
humana de Bakhtin para desenvolver tal conceito (MARCUSCHI et al., 2002, p. 24).

O segundo problema aparece se compararmos a citagdo com os dominios que
Marcuschi postula em 2009: a "esfera de documentacdo pessoal" refere-se ao dominio
juridico; a "esfera artistica e de entretenimento” é decomposta em dominio artistico e dominio
do lazer. J& a "esfera publica”, pelos géneros que aparecem, seria do dominio industrial e do
dominio interpessoal. Como se observa no Quadro 6, além da incompatibilidade com a
organizacdo dos dominios discursivos de Marcuschi (2009), o MP traz uma divisdo mais

genérica, com a sobreposicdo de uma s6 nomenclatura para dois dominios.

% Recomenda-se 0 acompanhamento dos critérios de anélise que estdo organizados em uma Planilha presente no
Apéndice C desta dissertacao.

% No original, 1&-se “esferas de la vida social”, mas se considerarmos as tradugdes ao portugués da obra de
Bakhtin (2003), trata-se das “Esferas da atividade humana”.

No original, Ié-se “(...) noticia, reportaje, cronica, entrevista, editorial y articulo de opinién (esfera
periodistica); anuncio publicitario, campafia institucional, 'spot' de campafia y argumentario (esfera
publicitaria); identidad, pasaporte y visa (esfera de documentacion personal); letras de cancion, recomendacion
literaria e invitacion a evento (esfera artistica y de entretenimiento); discurso politico (esfera politica); charla
de orientacion profesional y charla entre padre de alumno y profesor (esfera publica) ”.
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Quadro 6 - Incompatibilidade entre os dominios de Marcuschi e as esferas no MP

Dominios discursivos (Marcuschi, 2009) Esferas segundo o MP
Juridico de documentacédo pessoal
Artistico _ )

Artistica e de entretenimento
do Lazer
Industrial o
Publica
Interpessoal.

Fonte: Elaboracdo do autor
Uma ultima problematica na apresentacdo dessas esferas € a aparente hierarquia de
umas sobre as outras: visto que o MP traz seis exemplos do dominio jornalistico (enquanto

que, para o dominio politico, apenas um), além de o apresentar encabecando a lista.

4.3 As atividades do livro pela perspectiva dos estudos dos géneros textuais e dos

letramentos

Neste item apresentaremos as analises norteadas pela segunda questdo de pesquisa,
apreciando o grau de coeréncia das atividades no LD para com as vertentes tedricas dos
géneros textuais e dos letramentos e considerando também, as orientacGes oficiais. Para tanto,
a partir da organizacdo de nossa planilha, dividimos a secdo em dois itens: exemplos de
atividades, nas quais ndo houve concordancia com determinado critério e exemplos nos quais

houve.

4.3.1 Desalinhamentos entre atividades e critérios: géneros e/ou dominios

discursivos desconexos

Apresentamos, neste item, os critérios menos contemplados nas atividades das licdes
investigadas, notando, como caracteristica recorrente, a falta de articulagdo entre os géneros
textuais, os dominios discursivos e/ou entre ambos.

Como demonstraremos, 0s géneros sdo colocados no meio da atividade, sem que haja
um pedido de correlagdo com os outros presentes no capitulo, ou ainda, na mesma péagina.
Também com a mesma limitacdo aparecem os dominios discursivos, que sao trabalhados
separadamente em cada se¢do, por exemplo, uma noticia é seguida por uma entrevista e,

depois, por uma reportagem, de forma que todos os géneros de uma se¢do pertencem ao
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dominio jornalistico. Isso, praticamente, reproduz as divisdes sociais, sem aproveitar a escola
como espaco de encontro e reflexdo sobre as diferentes esferas da atividade humana.

No Capitulo 2 da Unidad 1, o livro apresenta uma atividade sobre documentos
pessoais, circunstancia que sugere um trabalho sobre o dominio juridico.

Figura 6 — Atividade sobre documentos pessoais

TEJIENDO LA COMPRENSION

l. Identifica cada uno de los documentos de la pagina anterior.
. ¢Qué informaciones estos documentos tienen en comdn?

. ldentifica los datos personales que se encuentran en el documento 3.

. ;Cual de los documentos es especifico para identificacion en el pais de nacimiento?

A. Identifica el ndmero de cada uno de estos documentos.
b. ;Cual de los documentos se usa para viajar a otra ciudad o pais?

. Ahora, basdndote en las informaciones del recuadro El espafiol alrededor del mundo,
mira algunos tipos de cédulas de identidad e identifica el nombre y el pais de cada

una de ellas. ) -
FONTE: COIMBRA et al., 2016, p. 29.

Embora o LD apresente documentos de diferentes paises, com materiais de papel que
sdo peculiares neste género, ndo ha uma reflexdo sobre a importancia que a autenticidade de
um documento recebe por meio do suporte em que se realiza. A atividade se pauta mais na
curiosidade do aluno de conhecer diferentes documentos, do que na importancia juridica,
como poderia ser, por exemplo, a partir de informacdes sobre o dever do cidaddo para ter seus
direitos garantidos.

O MP tampouco trabalha com a questdo do suporte, mas apenas, com indicagdes de
diferentes estruturas composicionais: "pode-se comparar os dados do primeiro documento,
gue esta em espanhol, com o0s do segundo, em inglés, para verificar a
correspondéncia"’*(COIMBRA, 2016, p. 229, traducdo nossa). A nica importancia politica
sobre os documentos aparece pela indicacdo de sites que mostram o que se exigem para entrar

em paises hispanicos. Assim como neste exemplo, quase toda a Unidad 172 ndo contempla o

"'No original, 18-se “se pueden comparar los datos del primer documento, que esta en espafiol, con los del
segundo, en inglés, para verificar la correspondencia”.
"2 \Ver Apéndice C, ao final desta dissertacdo, no qual encontra-se a Planilha, com detalhes da analise.



94

critério ‘Atenta para a influéncia do suporte sobre o género textual’, das categorias da teoria
dos géneros.

Na mesma Unidad ndo aparece nenhum enunciado que vise a conscientizacdo dos
alunos quanto a impossibilidade de transpor um género de um dominio para outro. Para
entendermos melhor essa ideia, quando o LD apresenta documentos pessoais, ndo se
menciona que se trata de um género do dominio juridico, e que sua transposi¢do para 0
dominio jornalistico, por exemplo, além de conter informacdes desnecessarias para uma
noticia ou reportagem, pode incutir em crime sob responsabilidade de quem publicou e de
quem permitiu sua publicacdo. Ndo promover a reflexdo dos efeitos que a transposicao de um
género causa distancia ainda mais o acontecimento escolar das praticas sociais.

Figura 7 — Atividade de producgdo de um postal

TALLER DE ESCRITURA

Imagina que estas en la ciudad del mundo hispanico que has elegido en la actividad
anterior. Haz una postal en tu cuaderno para tu produccion escrita final. Luego escribe a
un amigo hispanohablante que vive en Brasil explicindole cémo es el pais donde estas.

REVISION Y REESCRITURA

Has escrito la primera version de tu tarjeta postal. Ahora vas a hacer algunas tareas para
poder revisar tu escritura.

FONTE: COIMBRA et al., 2016, p. 25.

A Figura 7 apresenta a primeira atividade de producao de um género textual do aluno.
Este aluno deve criar um cartdo-postal de uma cidade hispénica, e escrever para um amigo
hispano-falante que more no Brasil, explicando como é o pais onde se encontra. Entretanto, a
apresentacdo é feita de forma bastante breve, ndo nos parecendo ser suficiente para
representar a complexidade envolvida na atividade de elaboracédo de um texto (cartdo postal) a
um amigo, com base na fantasia de que se esta viajando. O LD também ndo motiva o aluno a
observar o que da situagéo real se perderia nessa simulagdo. A atividade poderia sugerir, por
exemplo, que o aluno reconstruisse um contexto, como alguém que estd numa banca de
jornais, com a caneta emprestada de alguém que em pouco tempo precisara sair com ela, a
pressa, o clima, o barulho, etc. s@o coisas que diferenciam ambas as producdes e poderia
tornar a atividade mais significativa para o aluno.

Observando o mesmo aspecto em uma atividade do Capitulo 1, da Unidad 1,

encontramos a proposta ilustrada na Figura 8:
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Figura 8 — (Re)construcéo da situacionalidade

Los Coyotes son un grupo de rock espafnol de verdadero
éxito a finales de los afios setenta y principios de los
ochenta, en la época de la llamada Movida Madrilena,
movimiento de cambio y liberacion cultural e ideolégica
surgido tras el gobierno dictatorial de Francisco Franco
en Espana. Han producido y vendido muchos discos, entre
ellos Agui estoy de nuevo (1983), en el que esta incluida la
cancién “300 kilos”.

FONTE: COIMBRA et al., 2016, p. 13.

Antes de trabalhar uma compreensdo oral da mdsica 300 kilos, o LD traz géneros
distintos, como a biografia, conforme podemos ver na Figura 8, com o intuito de preparar o
aluno para escutar a cancdo. Nessa biografia, apresenta-se a banda Los Coyotes, como um
grupo de rock que participou da Movida Madrilenha contra o governo ditatorial franquista da
Espanha, nos finais dos anos 70 e inicio dos 80.

Santana (2015) analisa a abordagem intercultural no capitulo 1 do volume 1 do LD
Cercania Joven e, tratando da mesma atividade, a autora considera que o LD “valoriza as
identidades latino-americanas” (SANTANA, 2015, p. 20) e, neste aspecto, concordamos com
sua anélise, sobretudo porque o LD atende ao critério de nossa planilha, da ‘(re)construgdo da
situacionalidade na qual a musica foi produzida’’®. A partir dessa biografia, a atividade
permite que o aluno conheca a cultura pela musica, ndo apenas como forma de
entretenimento, mas também, como uma manifestacdo cultural, que, neste caso especifico,
marcou uma geragdo durante um governo ditatorial. No entanto, ndo concordamos com
Santana (2015) quando afirma que essa tarefa “promove uma interagdo com as identidades e
culturas dos brasileiros estudantes da lingua espanhola” (Ibid., 2015, p. 20). Ao contrario,
julgamos que em nenhum momento a tarefa aproveita para fazer relacdo do acontecimento do
pais em foco com a ditadura militar brasileira, assim como, ndo indaga se o aluno identificou-
se com o género e o dominio com que esteve em contato.

Também no MP ndo ha nenhuma indicacdo para a reconstru¢do do contexto de
producdo. Pelo contrério, os autores afirmam ser objetivo da atividade “que os alunos

. 74
produzam mensagens simples”

. Acreditamos que a simplificacdo do exercicio para que seja
coerente com o nivel de aprendizagem é estendida por toda a proposta. No entanto, essa
remontagem de cenas poderia ser enriquecida se houvesse uma aproximagéo do género de sua

realizacdo social. Outro modo de chegar a isso seria o trabalho com jogos teatrais.

™ Ver Apéndice C, ao final desta dissertacdo, no qual encontra-se a Planilha, com detalhes da anélise.
™ No original, 1&-se "se espera que los alumnos produzcan mensages sencillos”.
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Nos dois Capitulos da Unidad 1, esse tipo de atividade ndo aparece, nem mesmo
quando ha potencial para fazé-la.
Em outra situacdo, em uma das atividades do capitulo 2, da Unidade 1, ¢é feita a
proposta de construcao de um dialogo, o qual apresentamos na Figura 9.
Figura 9 — Atividade de dialogo

3. Los funcionarios de la aduana van a hacerte las siguientes preguntas sobre tiy tus
objetivos de querer estudiar espafol en Espafa.

a) ;Cémo te llamas?

b) ;De donde eres?

c) ;Cuéntos afos tienes?

d) ;A qué te dedicas?

e) ;Por qué/Para qué quieres estudiar espafol?

f) ;Estudias otros idiomas, ademés del espafiol?

g) ;Esperas algo mas del curso, ademas de aprender el idioma?

Estas preguntas estan en contexto informal. ;Cémo serfan en registros méas formales?

Pero, a reflexionar sobre eso. En Espafa, jqué pronombre se usa en contextos formales?
FONTE: COIMBRA et al., 2016, p. 40.

A atividade apresentada pede que o aluno observe as marcas de informalidade nas
perguntas, depois que as reescreva em registro formal e, por fim, que aponte qual pronome de
tratamento formal é usado na Espanha. Com relacdo a acdo educacional de disponibilizar
oportunidades ao aluno, o critério ‘mostra o papel transgressor dos epitetos diante de géneros
rigidos’ ndo ¢ contemplado em nenhum momento nessa Unidad. Ndo ocorre nenhuma
proposta de reflex&o acerca dos efeitos que o uso do pronome de tratamento informal poderia
produzir na situacdo criada. Ademais, tal didlogo poderia ser aproveitado em jogos teatrais,
colocando os alunos para assumirem diferentes papéis, uns tendo acesso ao LD e outros néo,
sendo que as perguntas poderiam ser trocadas pelos alunos. Alguma pergunta "infiltrada" pela
personagem criaria uma situacdo inusitada, porque S0 nesses improvisos que ocorre a
formacdo para uma pratica efetiva de uso da lingua.

No MP, as atividades com foco na producéo oral (do livro todo) séo as que ocupam o
menor espaco textual e, para a atividade a que nos referimos, oferece somente um site no qual
o0 professor pode conhecer as funcfes da politica fiscal e aduaneira; ou seja, contribui apenas

na composi¢do do contexto de producéo.
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Em convergéncia a revisdo bibliografica que foi feita nesta dissertacdo, a Unidad 3
tem como ponto de partida o tema da politica. No entanto, para discutir as ditaduras militares
de paises da América do Sul, ha uma divisdo que vai além da diagramacao.

Figura 10 — Processo de formacao cultural

Z. Mira otra foto de la Plaza de Mayo: ;qué ocurre en ella? ;Por qué protestan estas mujeres?

Las madres de Plaza de Mayo, Buenos Aires, en 1983.

3. Enlafoto aparece la expresion “madres de Plaza de Mayo”, mientras que en el audio 2
aparece la expresion “abuelas de la Plaza de Mayo”. ;Por qué crees que eso ocurre?

4. ;Qué buscan las madres y abuelas de la Plaza de Mayo?
5. ;Qué ninos fueron secuestrados en la dictadura de Argentina? ;Ddnde nacieron?

. ;Qué significa para esas personas “recuperar su verdadera identidad™?

FONTE: COIMBRA et al., 2016, p. 115

Assim como no questionario da Figura 10, que trata dos sequestros na ditadura militar
argentina, em outras partes, o LD vai tratar da ditadura militar chilena e da brasileira, focando
nos temas do golpe de Pinochet e das manifestagdes artisticas, respectivamente, em cada um
desses paises. Nao ocorre, no entanto, um aproveitamento do fato de os trés distarbios sociais
trazidos pelo material estarem presentes em todos os processos ditatoriais que sofreram 0s
paises citados. Assim, a Figura 10 representa o que todas as secdes da Unidad 3™ tiveram
como falta, o ndo cumprimento da possibilidade de trabalhar o critério ‘discute
transculturacao e alteridade’, no eixo dos letramentos, na a¢ao educacional do nivelamento

para a complexidade do mundo contemporaneo.

> Ver Apéndice C, ao final desta dissertagio, no qual encontra-se a Planilha, com detalhes da analise.
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4.3.2 Alinhamentos: o potencial dos Proyectos e sua consonancia com os estudos
dos géneros e dos letramentos

O LD Cercania Joven apresenta, a cada dois capitulos, um Proyecto, que analisamos
conjuntamente na obra. A partir das analises realizadas, percebeu-se o diferencial dessas
atividades. Elas atendem, aproximadamente, a 65% dos critérios desenvolvidos em nossa
revisao. Algo de bastante relevancia, dada a complexidade e extensdo do interdiscurso em
pauta. Portanto, o objetivo deste item é tanto ressaltar o potencial desse tipo de atividade,
como também, trazer resultados, que poderiam orientar producgdes didaticas futuras.

Observamos que, no eixo dos géneros textuais, da acdo educacional de disponibilizar
oportunidades ao aluno, o critério ‘Apresenta diversidade de géneros textuais’ aparece com
satisfagdo plena na Unidad 17®. Exemplo disso é quando, na mesma pagina, o livro traz uma
letra de cancion e uma nota biogrdfica.

Figura 11- Diversidade de géneros textuais

VISA PARA UN SUERD

buscando visa para un suefno

El sol guemandoie
un formulario de IS
con una foto dos ;Jor &
que se derrite en el silencic Bu qndo visa para un suefio mr.'

buscando visa para un S

Eran las
Santo Do wdo visa. la n
con la bu do visa, que ra

ando visa, t,()l; e de pudu_r
buscando visa, qué mas puedo hacer

pues ya no

iOh! oh

(21 mv.;rnd\_ visa para un suefio do visa, para naufragar
N do visa, carne de la mar

do visa, la razéon de ser

y en el a:;r'ahu quu::r: r va a encontrar buscando visa, para no volver
” Juan Luts. Visa parz un sueno. Grandes exatos. Fstados Unidos: Karen Recorcd: 1996
a) En la cancion. el seminarista y el obrero buscan la visa. ;Para qué la quieren?

iAdonde suefnan ir?
b) ;Qué efecto de sentido provoca el uso de las expresiones “Eran las cinco”, “Eran las
siete” y “Eran las nueve” en la cancion?

c) Relee la segunda estrofa y contesta:

I. ;Qué significa la palabra matadero en el contexto de la cancién?

A. Lugar donde se mata y deshuesa el ganado.
B. Organo publico donde se consigue la visa.

I1. ;Por gqué se uso la palabra matadero en lugar de consulado?

es un cantautor

iderado uno
la misica

no se limita a un

man parte de su

la bachatay la

Juan Luxs Guerra (19
y productor domi

El dominicano Juan Luis Guerra, en 2015

FONTE: COIMBRA et al., 2016,p. 28

"® ver Apéndice C, ao final desta dissertacdo, no qual encontra-se a Planilha, com detalhes da anélise.
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Como se observa na Figura 11, ndo ha simplesmente uma variedade de géneros, mas
ocorre também uma interagdo entre ambos. A letra, de teor politico e reflexivo, pode ser
reforcada por informacg6es da nota biografica, como: a autoridade de um artista legitimo, com
reconhecimento e com habilidades multimodais, além de, o lugar subalterno de onde fala, a
América latina.

O letramento critico é a perspectiva teodrica dos autores do LD Cercania Joven e,
assim, no eixo dos letramentos, quando na acdo do bem-estar social, boa parte dos critérios é
atendida’’. Logo na Unidad 1, por exemplo, a atividade de compreens&o oral propde o foco
no termo latino.

Figura 12- Desnaturalizagdo de formacdes ideoldgicas

COMPRENDIENDO LA VOZ DEL OTRO |

l. La cancién se titula “300 kilos”. Tras escuchar el audio, responde:
;qué significa la palabra kilos en el contexto de la cancian?
2. ;Qué significa llamar latino a un pais?

J. iPor qué se incluye a Brasil y Portugal en la cancién?

4. Guatemala, Honduras, Cuba, Portugal, El Salvador, México, Nicaragua,
Puerto Rico, Ecuador, entre otros lugares citados en la cancion, no se
ubican geograficamente en América del Sur. Sin embargo, el yo lirico
los incluye en ese grupo en los siguientes versos:

“300 kilos de pueblos latinos/ todos pueblos hermanos,/
todos suramericanos”

;Te parece gue es un uso ingénuo y/o equivocado del término?
;Tendria el yo poético alguna intencidn al utilizar la expresion “todos
suramericanos” en el estribillo?

FONTE: COIMBRA et al., 2016, p. 14

Note-se que em trés das quatro questdes, sobretudo com a quarta, que propde maior
reflexdo, os questionamentos giram em torno do termo latino. A resolucdo da tarefa trata-se
de um exercicio de “genealogia” (SOUZA, 2011, ndo paginado), no qual, o aluno é convidado
a conhecer a origem da palavra, observando que sdo muitos os paises que sofreram influéncias
de uma mesma cultura. Por fim, a proposta € uma reflexdo para a possibilidade de
reaproximacdo desses paises. Nesse sentido, a secdo cumpre com o critério ‘provoca a
desnaturalizacdo de formac6es ideoldgicas’, uma vez que o significado de uma palavra foi

colocado em tensionamento, buscando novos efeitos de sentido.

"\er Apéndice C, ao final desta dissertacdo, no qual encontra-se a Planilha, com detalhes da analise.
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No Capitulo 2 da Unidad 1, trabalha-se a partir de uma tirinha do artista Quino, tarefa
que tem um excerto representado na Figura 13.

Figura 13 — Incompletude de sentidos

00MOEY Hoy YA |iy MARANA DENTRO
NO?/ES UNA BAR- | IDE QUE HORARIO,MAS
BARIDAD, YO VINE 9 MENOS?

/ - Y% MmUY Y AL FINAL
ot o s el BIEN NO SABRIA| [NO ME ENTERE
Lo siento;e) | || \UNFORMARTE 5 | POR QUE LE
DRK QUE SER < PUSO ESE

MANANA. HOY YA
ES IMPOSIBLE

QUINO. Toda Mafalda. Buenos Aires: Ediciones de La Flor, 1998. p. 380.

a) En la primera vineta, Miguelito le pregunta a Mafalda qué nombre le habia puesto a la tortuga. ;A él le
gusto el nombre Burocracia? jPor qué? Investiga el significado de esta palabra y explica tu respuesta.

b) En la tercera vineta, Mafalda le contesta a Miguelito que la tortuga esta encerrada. ;Qué elemento
visual comprueba eso?

c) Al final, Miguelito no se enterd del nombre de la tortuga de Mafalda. ;Por qué?

FONTE: COIMBRA et al., 2016, p. 33

Antes da tirinha que apresentamos na Figura 13, a personagem Mafalda diz que o
nome de sua tartaruga é Burocracia, o que causa um estranhamento de Miguelito. Este, entdo,
pede para ver o animal de estimacdo, mas (ja nos quadrinhos) Mafalda responde que ele sé
poderd vé-lo no dia seguinte. Miguelito pergunta sobre o horério que deve voltar e,
novamente, o personagem é frustrado com a resposta indefinida de sua amiga. Notemos que
no ultimo quadrinho, o personagem Miguelito encerra sua atuacdo sem compreender o sentido
do nome que Mafalda dera a sua tartaruga. Tal incompletude de sentidos é utilizada para, na
questdo (c), instigar a participacdo do aluno, o que se torna ainda mais importante quando
observamos que se trata de recuperar efeitos de sentido de um termo propriamente do dominio
juridico: a burocracia. Promover a atuagdo na completude de sentidos, nesse &mbito, é uma
proposta de a¢do que o LD cumpre diante do eixo dos dominios discursivos.

Tal fato nos remete a Codeglia e Campos (2016), que fazem uma analise comparativa
entre as edi¢Oes de 2013 e 2014, do LD Cercania Joven, sob a perspectiva do letramento
critico. Embora na anélise ndo aparecam excertos do volume 1 da colegdo, os resultados da

pesquisa condizem com o que observamos na analise da atividade referente a Figura 10.
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Segundo as autoras, o LD “leva os alunos a reconhecerem informagGes implicitas nos textos e
a produzirem inferéncias”, favorecendo, assim, a formacéo de um leitor critico (CODEGLIA,
CAMPOS, 2016, p 31).

Ainda no aspecto da participacdo, ao final do Capitulo 2 da Unidad 1, é apresentado
como Proyecto a ser desenvolvido a elaboracdo de um comentario para um foro virtual.
Partindo de um trecho do livro Historias de Cronopios y Famas, do escritor argentino Julio
Cortazar, as questdes norteadoras do comentario a ser elaborado pelo aluno visam sua
aproximacéo com o dominio ficcional (Figura 11).

Figura 14 — Atividade de comentario na internet
2. Leelo gue dicen algunos lectores de Historias de cronopios y de famas. Luego, crea un nombre de
usuario que te identifique y escribe un comentario semejante en este foro virtual:
=]=]%

G [ wwn | nscuentos et fosemtos father 13/ 580/

Inicio / Cuenteros Invitados / Julio Cortdzar [ Historias de Cronopios y de Famas / El canto de los cronopiog

Menu

Humes

Tchoui En mi caso me siento 100% cronopia mas que fama, pero me encanta
—— serlo!!! =) tatikramirez

Mesa Infinita . -
Todos somos cronopios, famas y esperanzas a la vez... no pueden

Eventos
negarlo. KKala
Enlaces =
Termas Me encantd. Soy una cronopia con orgullo M josielou
Bosqueda Pues los privilegios que tiene ser fama es lo Unico que me interesa
para serlo aca. Por fuera, me declaro una cronopio esperanzada. ..
Cuenteros .
osephinemacallister
Laocales °
witadon Me encantan los cronopios. No recuerdo cual fue el primer cuento

que lei de Historias de Cronopios... pero quedé fascinada con estos
“personajes”; Cortdzar no deja de sorprenderme y no puedo evitar leerlo
y releerlo, envidio su genialidad, su capacidad de creacion, cosas nunca
vistas ni imaginadas dan a luz con sus palabras. CarolVitamin

[ Privacidad | Términos y Condiciones | Reglamento | Contacto | Equipo | Preguntas Frecuentes | Haz tu aparte! | ]

Disponible en: <hirpyfwww loscuentos. net/cuentosfother/1/3M405. Acceso el 30 de noviembre de 2015.

FONTE: COIMBRA et al., 2016, p. 59.

Portanto, na atividade, o aluno deve ler o forum virtual no qual participam outros
leitores dos contos de Cortazar e, na sequéncia, fazer um comentario como se estivesse
participando do dialogo. O primeiro aspecto que chama atencdo na atividade é a representacao
da interface da tela de um computador, ou seja, o inicio da atividade ndo se limitou ao texto
dos comentarios que os leitores fizeram, que € o que determina o foco do exercicio. Apesar

das limitagdes que o suporte fisico “livro” impde — como a impossibilidade de acessar 0s
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hiperlinks — toda a diagramacgdo da pagina web foi colocada no LD, em uma exibicéo
préxima ao real ambiente, no qual ocorre essa interacéo.

Embora as caracteristicas de um género emergente nas TICs poderiam ser melhor
exploradas, a partir de uma simulacdo do ambiente virtual o aluno é posto diante de uma
interacdo com outros leitores, que tiveram relagdes particularizadas com a obra e marcam, no
discurso, processos de identificacdes diversos. No MP, h4 indicacdo ao professor para que ele
atente-se de que "é importante que os alunos reflitam sobre os modos de ser, de ver, de estar e
de atuar nos espacos que frequentam em seu dia a dia e nos que gostariam de
conhecer/estar/frequentar" (COIMBRA et al., 2016, p. 230, traducéo nossa)®,

Além de criar e transformar identificacGes, esse tipo de didlogo que tem sido
produzido na Web sobre uma obra literaria parece quebrar com a mitificacdo que separa autor
e leitores de literatura. Além disso, ele amplia o horizonte de interpretacdes, orientando para
uma infinidade de aventuras das personagens que estdo sendo apropriadas por seus leitores.
Nesse sentido, o LD contempla o trabalho com géneros textuais das TICs, favorecendo 0s
processos de hibridizacdo dos dominios discursivos e, consequentemente, de democratizacéo,
pelo espaco dado as vozes desses alunos.

No final do Proyecto da Unidad 1, aparecem as capas de duas paginas web
comerciales, mas com caracteristicas que nao se enquadram tdo bem em um mesmo tipo de
género textual.

Figura 15 — Mudanca de um género

Home | Quiénes Somos | Términos y Condiciones| Contictenos m
Volando Estoy Viajes e
Empresadeviajesytu

ERN0NE S -
ARGENTINA
URUGUAY

FONTE: COIMBRA et al. 2016, p. 60

"8 No original, 1&-se "Es importante que los alumnos reflexionen sobre los modos de ser, de ver, de estar y de
actuar en los espacios que frecuentan en su dia a dia y en los que les gustaria conocer/estar/frecuentar".
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No saber das defini¢cdes sobre as teorias dos géneros textuais, o critério ‘conscientiza
sobre a possibilidade de mudanga de um género’, a Unidad 1 o contempla de forma
majoritaria. Observe na Figura 15, que apesar de tratarem do mesmo género, a primeira capa
representa um grupo alternativo de publicidade, enquanto que a segunda, uma publicidade sui
generis, ou seja, o primeiro indicando uma instituicdo colaborativa para consumidores de
viagem e o segundo uma institui¢do atenta aos padrdes profissionais para fins lucrativos.

Em meio as questdes sociais, como a que vimos na atividade de inser¢do da voz do
aluno no texto literario, aparecem também os temas na contemporaneidade, que a cada dia
(sobretudo pelo desenvolvimento das redes sociais), vdo sendo mais questionados pelas
pessoas neste inicio de século. Se para muitas geracGes o termo libertad (liberdade) foi,
frequentemente, relacionado a uma filosofia positivista, a geracdo de agora apaga 0S
processos de abstracdo que algumas analogias simplistas fazem, deturpando o conceito, isto &,
desconsiderando a amplitude de efeitos de sentido que se produz a partir da palavra em
diferentes contextos de uso. Note-se, por exemplo, 0 que é proposto na atividade apresentada
na Figura 16:

Figura 16 - Atividade de reflexdo sobre um conceito

J. Vas a leer un texto de Mario Benedetti que empieza asf: “Libertad es una palabra enorme”. Formula
hipdtesis: ;de qué tipo de libertad piensas que trata el texto?

d. Lee el texto e intenta descubrir por qué se considera la palabra libertad una palabra enorme.

BEATRIZ (UNA PALABRA ENORME)

Libertad es una palabra enorme. Por ejemplo, cuando terminan las clases, se dice que una esta en
libertad. Mientras dura la libertad, una pasea, una juega, una no tiene por qué estudiar. Se dice que un
pais es libre cuando una mujer cualquiera o un hombre cualquiera hace lo que se le antoja. Pero hasta
los paises libres tienen cosas muy prohibidas. Por ejemplo matar. Eso si, se pueden matar mosquitos
y cucarachas, y también vacas para hacer churrascos. Por ejemplo estd prohibido robar, aunque no es
grave que una se quede con algin vuelto cuando Graciela, que es mi mami, me encarga alguna compra.
Por ejemplo esta prohibido llegar tarde a la escuela, aunque en ese caso hay que hacer una cartilla mejor
dicho la tiene que hacer Graciela, justificando por qué. Asf dice la maestra; justificado.

T -1 . 1 - 1 - 1 ™ * 1 - ¢ 1 e 1-1 . 1 n

FONTE: COIMBRA et al., 2016, p.161.

No exercicio do Proyecto 3, do recorte na figura 12, o LD pede a leitura de um texto
de Mario Benedetti, a partir da qual o aluno deve responder sobre qual liberdade trata o autor
e, também, por que o termo liberdade é considerado uma palavra enorme. O préprio Benedetti
instiga seu leitor para uma reflexao sobre o termo libertad, que como todo conceito, deve ser
atualizado pelas situacbes de uso. O LD, por sua vez, aproveita da genialidade desse escritor
para trazer seu pensamento e instigar o posicionamento do aluno que, a partir de leitura e

dialogos, vai sendo orientado a olhar por mais de uma perspectiva o conceito em questao.
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Como em todas as secdes da Unidad 37, esta atividade contempla o critério ‘expde a
complexidade da cidadania na contemporaneidade e sua vinculagdo & ética’, principalmente,
por discutir uma possivel contradicdo do termo libertad, sendo que, sdo varias as
possibilidades de sentidos que os alunos poderdo explorar, podendo chegar até mesmo a
oposicOes (positivas e negativas) no emprego do termo em suas relacGes cotidianas. Na
proposicdo desses sentidos para o termo, o MP indica que o professor seja responsavel pela
orientacdo dos alunos:

O professor pode fazer com que os alunos compreendam a importancia de
fazer uso consciente, critico e coerente da liberdade de expressao, do direito
a ir e vir, a votar e a se informar do que ocorre no mundo, nos &mbitos
sociais e politicos. (COIMBRA et al., 2016, p. 244, traducéo nossa)®

Para finalizarmos a demonstracdo de nossa analise, nessa secdo dos Proyectos,
concluimos que muitos dos critérios de nossa planilha sdo correspondidos. Tado importante
quanto a orientacdo dada ao professor é o enfoque que o MP d& ao dominio juridico. Neste
ambito, além de cumprir com o critério de atencdo ao dominio juridico, ocorre o
aproveitamento de questbes politicas a partir de um dominio artistico/literario. A mesma
discussdo atende critérios dos letramentos, como a desnaturaliza¢do de formacdes ideoldgicas
e a exposicao a complexidade da cidadania na contemporaneidade e sua veiculagcdo a ética, e
isso tudo por meio da discussao do termo libertad. Certamente, toda essa atencdo depende da
mediacdo do professor e do envolvimento do aluno, mas o LD, especificamente na secao
Proyectos, oferece subsidios para o atendimento de grande parte dos eixos analisados nesta

pesquisa.

¥ Ver Apéndice C, ao final desta dissertacdo, no qual encontra-se a Planilha, com detalhes da analise.

8 No original, 1é-se “El profesor puede hacer que los alumnos comprendan la importancia de hacer uso
consciente, critico y coherente de la libertad de expresion, del derecho a ir y venir, a votar y a informarse de lo
que ocurre en el mundo, en los ambitos sociales y politicos”.
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CAPITULO 5 — CONSIDERACOES FINAIS

Com a revogacdo da Lei do Espanhol, em fevereiro de 2017%, nossas ag6es recordam
uma aventura quixotesca. Todavia, o instante da cisdo é oportuno para divulgarmos o marco
dos avancos que haviam sido dados coletivamente e por cada cidaddo que idealizou um
propdsito no ensino de Espanhol. Durante a vigéncia dessa lei no Brasil, desenvolveram-se
associacOes de professores e pesquisadores fortemente consolidadas, formacdo de docentes
especializados no espanhol, além de uma vasta producdo cientifica em congressos, livros e
revistas.

Quanto a Educacdo Baésica, pudemos contemplar escolas (principalmente nas regides
fronteiricas) ofertando o espanhol como primeira lingua estrangeira do curriculo. Também
vimos no ano de 2011, o idioma ser incluido no Programa Nacional do Livro Didatico com a
efetiva “materializacdo” de sua presencga por meio de obras aprovadas e distribuidas por todo
o territério brasileiro. Sobre uma delas é que essa pesquisa se propds a discutir, e assim,
somar-se aqueles que acreditam na emancipacdo do sujeito a partir de uma aprendizagem
significativa de uma lingua estrangeira. A partir de dois planos complementares, observamos
0 ensino de lingua espanhola para brasileiros. Em um deles se pretendeu investigar algumas
das potencialidades da formacdo em lingua espanhola, tanto para os sujeitos como para 0
mundo contemporaneo. Em outro plano foi vista a postura das a¢es educacionais diante deste
ensino.

Em meio ao cenario de mudancas drasticas na politica do pais no momento de
desenvolvimento da presente pesquisa, e tendo em vista o objetivo desta dissertagdo de 1)
verificar de que forma o LD Cercania Joven 1 contempla o trabalho com géneros textuais e
letramentos, e 2) em que medida 0s géneros propostos no material estdo de acordo com as
premissas dos documentos oficiais (PCN, OCEM, PNLD, etc.), buscaremos nesta secao
responder as questdes de nossa pesquisa.

Em relacdo a primeira questao, a saber, “em que medida e de que forma as orientacfes
oficiais para o ensino de ELE na educacdo secundéria brasileira contemplam pressupostos dos
estudos dos letramentos e dos géneros textuais?” foi possivel concluir que, por um lado, nos
estudos dos letramentos ha um movimento qualitativo, com reflexdes complexas decorrentes
da participacdo de pesquisadores de referéncia da area nos documentos publicados, pelo

menos, a partir das OCEM de 2006. Por outro lado, a teoria dos géneros textuais aparece mais

81 Tema discutido em particular no Apéndice A, ao final deste trabalho.
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como uma ressonancia discursiva, com forte presenca no discurso, mas sem uma
profundidade no tratamento do conceito em si. Tais problemas aparecem, por exemplo, na
reducdo do trabalho com géneros ao mero ensino de seus diversos tipos, sem justificar e
indicar aos professores as razdes da relevancia de variedade e como isso deve ser trabalhado
em exercicios com géneros textuais.

Em rela¢do a segunda questdo, a saber, “As atividades propostas pelo LD Cercania
Joven 1 estdo coerentes com as vertentes tedricas dos géneros textuais, dos letramentos e com
as orientacdes oficiais?”, concluimos que hd uma discrepancia no préprio LD, que néo
permite responder tal questdo sem considerar-se uma divisdo. As atividades presentes nos
capitulos do LD ndo sdo plenamente coerentes com os referenciais desta pesquisa, sobretudo
por tomarem a realizacdo do prdprio material como objetivo do ensino. Ja as atividades
presentes nas secdes Proyectos atravessam os limites entre um género e outro, entre um
dominio e outro e, principalmente, os limites fisicos do LD e do dominio instrucional,
atendendo, assim, demandas contemporaneas debatidas nos estudos dos letramentos.

Na Tabela 1, sintetizamos nossas analises sobre os diferentes eixos investigados:

Tabela 1: Alinhamentos com os eixos de andlise

_ . Atividades presentes nos Capitulos Secodes Proyectos
Eixos tedricos i i i i
Unidad 1 Unidad 3 Unidad 1 Unidad 3
Dominios discursivos Minoritario Parcial Parcial Predominante
GEéneros textuais Parcial Parcial Parcial Predominante
Letramentos Parcial Parcial Predominante | Predominante

FONTE: Elaboragao do autor.

Os dados presentes na tabela nos ajudam a perceber a diferenca entre as atividades
presentes nos Capitulos e as presentes nos Proyectos. Os termos minoritario, parcial e
predominante representam os trés graus possiveis de contemplagdo dos critérios avaliados. No
primeiro, enquadramos as partes do LD que atingiram até 33% dos critérios. No segundo,
aquelas que atingem de 33% a 66% e, finalmente, no terceiro grau estdo, somente, as partes
que ultrapassam o cumprimento de 66% dos critérios.

Pormenorizando as respostas a segunda pergunta deste trabalho, a respeito dos
géneros textuais, as atividades trazem variedade destes e, parcialmente, atendem ao
desenvolvimento de habilidades necessarias para sua pratica. Ha um fomento satisfatério com
relacdo ao estilo: ora as atividades disponibilizam diferentes formas de dizer, ora contrastam
duas palavras com sentido proximo, mas com posturas distintas do sujeito. Negativamente,

verifica-se exiguidade de géneros rigidos, o que limita a possibilidade de transgressoes.
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Acerca dos letramentos, nenhum quesito € totalmente contemplado. Sobre
necessidades do mundo e do sujeito contemporaneo, o atendimento é parcial. Mas nenhuma
atividade pede o exame da posic¢do social do aluno e poucas visam o combate da exclusdo
social.

Quanto ao ultimo eixo de analise, dos dominios discursivos, o LD demonstra na
Unidad 1 a existéncia de uma preocupagdo com os limites fisicos que tem um material
impresso. Por exemplo, expbem um trecho de dicionario tal como em sua forma original.
Também ocorrem diversas chamadas ao uso das TICs, para que os alunos fagcam acesso a um
site no qual esta disponibilizada uma musica.

No exame de regularidades, notamos certa tendéncia para idealizagdes, em
contraposicdo ao trabalho das relagdes concretas que encontramos nas escolas publicas.
Aborda-se tema relevante, mas com sujeitos imaginarios segundo objetivos de ordem
superior. Problemas sociais aparecem de modo minguado.

Estdo apagadas as discussdes sobre formacdes ideoldgicas. Ndo aparece motivacao
para debate, nem mesmo, pedido de expressdo sobre a opinido ou posicionamento politico do
aluno. Esse tratamento da lingua afastada dos usos em situacdes-problemas repercute no
enfraguecimento dos letramentos, e mais ainda, dos dominios discursivos.

Consideramos que a propria teoria dos géneros textuais, que fora a mais contemplada
pela obra, também encontra resisténcia. 1sso porque, desde Bakhtin, as discussdes acerca dos
géneros visaram acompanhar seus extremos, seus potenciais de mudanca. Lembremos a
defini¢do de géneros para ele: sdo os “tipos relativamente estdveis de enunciados”
(BAKHTIN, 2003, p. 262). Muitos entenderam como um problema essa instabilidade. Mas
pudemos observar que o filésofo estava mais interessado nessa transgressao dos géneros.
Basta a gente lembrar do exemplo de Dostoiévski: 0 dominio militar representado no dominio
Artistico, 0 mais rigido e o mais rebelde. Por extensdo, nés concluimos que faltou nas
atividades com géneros assumir os espacos da emancipacdo do sujeito e da transformacao

social.
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Apéndice A — Revogacéo da Lei 11.161

N&o menos importante que o trabalho, justificaremos a decisdo de trazer este tema
para os apéndices. Apresentamos em breve texto, o tramite na revogacdo da Lei do Espanhol,
a11.161. Lembrando que um dos eixos de nossa fundamentacéo foi a revisdo dos documentos
oficiais, que orientam o ensino de lingua espanhola no Brasil, tomamos como necesséria a
leitura das discursividades acerca do tema circuladas no Poder Legislativo. No entanto, o
descompasso entre os estudiosos da area e os estadistas (mesmo dos poucos que defenderam a
Lei) tornou invidvel a consideracdo destes no interdiscurso das questBes colocadas nesta
dissertacdo.

Com a chegada da Medida Provisoria n.746, de 22 de setembro de 2016 (doravante,
MPV 746) ao Legislativo, comegou-se 0 processo de emendas para tentar modificar a deciséo
de revogar a lei que tornara obrigatdria a oferta do ensino de lingua espanhola. Prontamente, o
deputado André Figueiredo do Partido Democratico Trabalhista propds uma escrita de carater
substitutivo. Sua discursividade é, parcialmente, contraria a revogacdo. Da mesma forma que
critica a obrigatoriedade exclusiva da lingua inglesa, diz que a participacdo de somente uma
lingua estrangeira ja é o bastante para o curriculo. Além disso, os argumentos giram em torno,
apenas, da capacidade para comunicacdo e para os negécios — do vasto territorio hispano-
falante no mundo, elege, como exemplo, os norteamericanos que conhecem o idioma. Com
azar, termina reproduzindo o mito da suposta transparéncia: “bastante proximo ao portugués,
tornando o aprendizado relativamente facil” (BRASIL, 2017, p. 49-50).

Durante um evento em que apresentavamos os resultados iniciais de nossa pesquisa
em 2016, estuddvamos a redagdo da Lei do Espanhol que dizia “ensino de lingua espanhola,
de oferta obrigatoria” (BRASIL, 2005). A colocagdo do termo “oferta” inverte 0 sentido de
seu determinante. Ou seja, torna a obrigatoriedade algo opcional. Debatemos na ocasido que,
ironicamente, utilizaram-se de uma palavra assidua no discurso publicitario para, ao invés de
divulgar, servir de apagamento sobre sua existéncia. Infelizmente, a alegoria estendeu-se, e
como uma oferta de mercado, o ensino de lingua espanhola teve duracdo curta. VVoltando aos
debates no Legislativo, com o desenvolvimento das discussées, André Figueiredo melhora
sua argumentacéo e produz um didlogo interessante. Para ele, se a reforma pretende ampliar a
carga horéria e disponibilizar aos alunos mais op¢des, o texto da MPV 746 ¢ contraditorio ao
excluir uma disciplina que ja estava colocada como optativa.

Das tentativas de emendas supressivas, tem-se a do deputado Marco Maia do Partido

dos Trabalhadores, criticando a caréncia que a MPV 746 traz aos contatos interculturais na
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América do Sul. Com maiores conhecimentos, o autor cita as diretrizes curriculares do
Conselho Nacional de Educacéo, e afirma que a Medida vem ferir tal documento.

Margarida Salomao, do Partido dos Trabalhadores, é categorica em defesa da lingua
espanhola. Propondo Emenda Modificativa, a autora entende como obrigatdrios tanto o ensino
de lingua inglesa como o de lingua espanhola, possibilitando que outras linguas sejam
incluidas como optativas. Para ela, a MPV 746 estd servindo a cultura e economia norte-
americanas, a0 mesmo tempo em que, estd quebrando com o pacto do MERCOSUL e o
projeto de integracdo da América Latina. A compilacdo das propostas € bastante extensa, mas
quando a discusséo se avanca, boa parte dos estadistas reproduzem o que seus colegas haviam
pedido; é o que faz o deputado Angelim a partir da discursividade de sua colega de partido,
Margarida Saloméo.

Ocorrem, também, discursividades impositivas, com a tentativa de colocar fim a
discussdo. O deputado Atila Lira do Partido Socialista Brasileiro, por exemplo, enuncia:
“Finalmente definida a lingua inglesa como a lingua estrangeira obrigatoria (...)” (BRASIL,
2017, p. 216). O lugar da lingua espanhola, para ele, é optativo, e ainda com a necessidade de
que o sistema de ensino justifique sua oferta por proximidade geografica.

Discursividades reacionarias como a da deputada Mara Gabrilli do Partido da Social
Democracia Brasileira tencionam, inclusive, para o enfraquecimento do ensino da lingua
inglesa. Para ela, inglés, espanhol e outras linguas deveriam ser facultativas no ensino
fundamental. Contraditoriamente, traz estudos da neurociéncia para comprovar que ha
melhores desenvolvimentos no contato da crianca com a lingua estrangeira.

Vale ressaltar também a participacdo do senador Eduardo Amorim do Partido Social
Cristdo, que, embora junta-se aos que tratam a lingua espanhola como disciplina optativa, traz
uma discussdo importante sobre as politicas linguisticas. Segundo ele, ndo ha como ter uma
experiéncia efetiva da lingua estrangeira (no caso, o inglés) sem, pelo menos, uma reserva de
4 horas semanais na grade curricular. Outros aspectos notaveis sdo: i. o reconhecimento da
caréncia que um aluno de escola publica tem em relacdo ao que pode pagar uma escola de
idiomas e, ii. a necessidade desse idioma no acesso as producdes cientificas quando véo para
0 ensino superior.

Sem prorrogarmos mais esse texto que se pretendeu breve, vale lembrar dos deputados
que defenderam o ensino de lingua espanhola. Junto aos ja citados, incluem-se: os deputados
Jodo Daniel, Bohn Gass, Paulo Pimenta, Maria do Rosario Nunes, Luizianne Lins e Dionilso
Marcon do Partido dos Trabalhadores, Gorete Pereira do Partido da Republica, e Orlando

Silva do Partido Comunista do Brasil; os senadores Paulo Paim e Lindbergh Farias do Partido
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dos Trabalhadores, Wilder Morais do Partido Progressista e Vanessa Grazziotin do Partido
Comunista do Brasil.



118

Apéndice B — Uma atividade como possivel orientacéo

Neste subitem, apresentamos o que a partir da andlise dos resultados, poderiamos
apontar como uma atividade de possivel orientacdo para essa e outras producdes didaticas do
ensino de espanhol como lingua estrangeira.

Sobre o respeito a diversidade e a variagdo linguistica a que, como vimos, ja vinha
sendo revogado nos PCNEM (2000), acreditamos que esse trabalho pode advir de uma
atividade com géneros textuais. Tentamos desenvolver aqui uma relacdo entre a diversidade
(variacdo) da lingua e os dominios discursivos. Para isso, fagamos a seguinte ilustracdo de
tarefa escolar:

Seré feita uma investigacdo entre o professor e os alunos sobre 0 dominio publicitario.
Antes de entrar nas questdes de uso da lingua, o professor pode apresentar, em duas situacdes

distintas, os elementos que necessariamente compuseram uma pratica nesse dominio:

1.Vendedor: a) Ambulante; b) Publicitario de uma multinacional;
2. Produto: a) Pares de meias; b) Proteses cirargicas;

3. Clientes: a) Passantes; b) Empresarios;

4. Resultado: a) Lucro obtido; b) Lucro obtido;

Observar que as duas situagcbes de um mesmo campo, com elementos similares,
conseguem cumprir 0s objetivos pretendidos pode ser o primeiro passo para apresentar
discursos marcados por variantes. Praticam-se muitas burlas com placas de publicidade que
apresentam uma variante desprestigiada, e nunca se observa o sucesso da pratica na situacao
em que ocorre. Uma atividade que parte da diversidade em um mesmo dominio pode

colaborar com esse respeito as diferencas sociais.



Apéndice C — Planilha

119

Unidad 1 — EIl mundo hispanohablante: jviva la pluralidad!
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< > 2 Capitulo diversidad! iconvivamos con las diferencias!
S|l g8 Proyectol
X § S Secéo Escucha Escritura Lectura Habla
L Critério
- X) p. 12: (X) p. 43: Criar, (X) p. 61: Construcéo,
10-Promove criticamente Formacdes de () () exercitar uma revisio e distribuicio
c 3 i ma .
5 -§ a autonomia hipoteses. entrev:zgag;oes t(;c;mentar de folhetos.
2| SE g (X) p.46: Na
o = 40! . .
c| 23¢ 11-Discute (X) p. 14: autoavaliagdo, um dos (X) p. 59: cronopios e
2| g2 9 ~ ~ R famas como metaforas
€T transculturacéo e Incluséo de () () quesitos é a TR
S | §® 8 . P de subjetividades
5|5 g & alteridade Portugal. identificacéo opostas
4| 23§ transcultural. '
E g' 12-Desenvolve a (X) p. 12: Verbete (X) pg. 22: (X) p. 59: o chat online
m g diversidade de de dicionario para | Comentario e () (X) p. 40: Género oral para contribuir no
habilidades dos contatos | interpretacdo do | rascunho sobre de uso formal. contato com a obra
interdiscursivos nome. um postal. literaria.
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Unidad 1 — EI mundo hispanohablante: jviva la pluralidad!

prestar-se a todos
0S outros
Dominios

rascunho.

uma acao na escola.

< Unidade
2 Capitulo Cap. 1 — Cultura latina: jhacia la Cap. 2 — Turismo hispanico:
3 S Secéo diversidad! jconvivamos con las diferencias!
= § Critério
S )
o % Proyectol
E ® Escucha Escritura Lectura Habla
E
[+
(7))
2 1-Provoca a (Xgepfolci: r(]3urrl:]po (X) p. 25: Traz a (X) p. 36, Traz (X) p. 60: Da o
g (re)construcéo da , imagem de uma das | um formulario de () detalhamento da
3 . . ; movimento de . N o
» | O situacionalidade q faces do postal. intercambio. constituicdo de um folheto.
> | 8 2Traz dad S (X) pg. 31 X)p. 44:T
5| S -Traz dados _ pg. 31, p. 44: Traz
§ e 2 historicos das élie()rg(.:lj 20' OGQ:SSO () Hispéanicos algumas (X) p.53: Vida e obra de
-g 3 condicgdes de aﬁo13 83)/ ' migrantes nos informagdes Cortazar.
2 | § 3 producéo ' EUA. sobre 0 guajiro.
S | & 2| 3-Mostraqueo
E|E Dominio
a % Instrucional deve () (X) p. 22: Funcao do () () (X) p. 61: Produto final em
04
i
@)
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Unidad 1 — EIl mundo hispanohablante: jviva la pluralidad!

Cap. 2 — Turismo

‘©
< :
2 Unidade Cap. 1 — Cultura latina: jhacia la hispanico:
38| 8 Canitul diversidad! jconvivamos con las
03 apituio diferencias!
S| O
Sl o
T Proyectol
o| © ~
x| Segéo
L = Escucha Escritura Lectura Habla
= Critério
()]
4-Conscientiza da
2 impossibilidade de
A reconstituir o género () () () () ()
% ‘8. | natransposi¢do de um
= 2 Dominio a outro
(%] o .
§ = (X) p. 12: Apresenta (IX) p. 21. (X) pg. 28,
3 8%, : magens _
=| © S| 5-Busca compensar as um link pelo qual o . Uso de (X) p. 59: Captura de uma tela
ol 3 . representativas
(72) o A ]
gl £ o perdas da tra,ns_posu;ao alu\no po@e ter acesso do género em sua fotos dos () de computad_or com um conto
R de Dominios a cangao em sua roducio documento na internet.
g| € materialidade original. proaug S
g g _ original.
& teg;g“g“’:g”smgﬁaozo (X) p. 62: Distribuicdo de
i ; mulag () () () () folhetos que construiram
©) de situacdes- i
durante o projeto.
problemas
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TICs

9 Unidade Unidad 1 — EI mundo hispanohablante: jviva la pluralidad!
E o Capitulo ["cap 1 — Cultura latina: jhacia la diversidad! Cap. 2 — Turismo
g QT Secao hispanico: jconvivamos
oS8 Critério con las diferencias!
X
ols S Proyectol
23
n o Escucha Escritura Lectura Habla
7-Fundamenta- (X) p. 25: Instrucio para X) p. 52:_ Desde 0 inicio,
se emum () « () () apresentam-se 0s objetivos da
. a producao de um postal. o

projeto atividade.
S| @ | 8-Indagaseo
k] aluno
3 3 identificou-se
2 'g com 0 género e () () () () (X) p.54: Indaga se o aluno gostou
a g o dominio que de alguma capa em especifico.
wn

Q.
:E t esteve em
gl & contato
3| & 9-D4
o imoortancia (X) p. 12: Link no (X) p.21: Traza (X) p. 39, (X) p. 59: Chat online transposto ao
208 péneros das qual se pode ouvir a possibilidade do postal | Exerciciosnum | () LD e pede que o aluno se ponha a
g cancdo trabalhada. virtual. site comentar.
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Unidade Unidad 1 — EI mundo hispanohablante: jviva la pluralidad!
.§ 3 T Capitulo Cap. 1 — Cultura latina: Cap. 2 — Turismo hispanico:
= & S Secao ihacia la diversidad iconvivamos con las diferencias!
c| o &| Critério
ol 8 _ Proyectol
Xl ® T Escucha Escritura Lectura Habla
wj © @
10-Prioriza o Dominio () () (X) pg. 29, usos politicos () ()

gl o Juridico dos documentos

(T .
2 g 11-Instiga a (X) p. 14: (X) p. 45: _(X)p.59:A
= o T . b . LT identificacdo com os
3l © participacao por meio Incitacao pra o (X) Pg 33, Divide a Participacao CronoDios ou famas
-g f,*% da incompletude aluno dar () incompletude de sentido | do alunoem l?omove 3
wl 9 (sobretudo do Dominio sentido na do personagem descrever a promov
o & o ~ . participacdo dos
c| 2 Ficcional) cangao. imagem.
= alunos.
S| 12-Cria reflexdes sobre (X) p. 16: (X) p. 22: (X) As gramaticas em
= as funcdes do Dominio Fonemas em Vocabulario uso pdem funcdes dos X) ()

Instrucional contexto especifico. pontos trabalhados.
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5 Unidade Unidad 1 — EI mundo hispanohablante: jviva la pluralidad!
o = .
2|88 . Cap. 1 — Cultura Cap. 2 — Turismo
EI®5 Capitulo : : O :
S| o5 Iatlr_la: ir_]ama la hispanico: iconvivamos
g E _‘%‘3 diversidad! con las diferencias! Proyectol
X | © x )
| e o Secao | Escucha | Escritura | Lectura Habla
Criterio
13-Discute o Dominio da
2 Satide () () () () ()
ke : — — —
al 2 14-Expée a tenso entre os (X) p. 60: Expde publicidades distintas,
S| 2 . . demonstrando como um personagem de
= Dominios Industrial, () () () () - o
Ll G Publicitario e do Lazer _ flcga}o, com valores positivos, pode
3| E identificar-se com a mais simples delas.
Al 8
al . .
2| 'S 15-Desconstroéi a oposicéo
E S entre o Dominio Jornalistico
S %’_ e o Ficcional, refletindo a () () () () ()
o < dicotomia informacéo e
8 conhecimento
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Unidad 1 — EI mundo hispanohablante: jviva la pluralidad!

Cap. 2 — Turismo hispanico:

©
c
o H . .
ol © Unidade | cap. 1 — Cultura latina: jhacia la _ .
38 s diversidad! jconvivamos con las
s 3 1 ; diferencias!
= 5 Capitulo
G| 2
ST Proyectol
ol e Secéo .
E Critério Escucha Escritura Lectura Habla
©
(9]
16-Discute
objetividade versus
§ subjetividade no » » » ) »
n| B Dominio Juridico
S| £ 17-Pondera a
25 Negociacdo e a (X) p. 14: A observagdo de X) X) p.58: Propde uma
3| E circunspeccao de amplitude do termo Pg 33, explde o discusséo sobre a bondade
21 9 beck sudamericano tende a () g oo, eXp () .
ol 2 valores de id problema da dos Cronopios, como um
8| s comunidades _ considerarum burocracia valor importante.
c|l . posicionamento distinto.
= culturais
s £ 18-Promove o
o < entrecruzamento dos
8 Dominios () () () () ()
Jornalistico e
Interpessoal
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ol o Unidade Unidad 3 — El mundo es politico: jque también sea ético!
2|8 : : .
=85 Capitulo Cap. 5 — Discurso: jcon mis Cap. 6 — Movimientos populares:
% LG palabras entraré en la historia! jparticipemos en la politica!
o| &S % Proyecto3
|23 Secao _
i | ¥ @ | Critério Lectura Escritura Escucha Habla
1-Apresenta (X) p. 115: pie (X) p. 128: (X) p. 134: (X) p. 145: biografia, (X) p. 161: Biografia,
diversidade de de foto, infograéfico, pie invitacion, infografico, etc. cuento, etc.
o ol géneros textuais biografia, etc. de foto, etc. biografia, etc.
wl o 5 (X) p. 119: A (X) p. 146: Além de (X) p. 165: Os alunos
TR © fala de um I devem comentar entre si 0s
S| & o 2-Faz uso do . : trazer opinides . -
AR . jornalista - sentidos que atribuiram ao
S = o ialogismo (entre distintas sobre um .
2| 28| textos, alunos e como () () tema, pede poema €, Qe_p0|s, como
o8| ¢ © ' comentario - original.
5| 82 professor) comentarios dos
e c sobre 0
S| .25 ) alunos.
0|0 E presidente.
2 §_ 3-Fomenta na (X) p. 118: (X) p. 134: (X) p. 163: Mostra como
identificacdo com | Recorrente uso () Invitacion, () uma garota utiliza diferentes
um estilo de de metaforas. instigador para o referéncias em cada
producdo discursiva estilo. situacao.




Unidad 3 — El mundo es politico: jque también sea ético!

critica.

= Unidade
.5 Proyecto3
8 &
% § Capitulo Cap. 5 — Discurso: jcon mis palabras entraré | Cap. 6 — Movimientos populares:
S o en la historia! iparticipemos en la politica!
o &
X| @
o @
[<B] ~
< o Secao Lectura Escritura Escucha Habla
» | Criterio
0 . () (X) p. 133: Até aqui, a secao () () (X) p. 169: O objetivo
§ 4-Pdr|0r~|za a remetera atividades visando a é a producao.
= producao em producao.
= 0posic¢ao a
T compreensao
%) IS : :
T o discursiva
2 9o
é 3 S () (X) p. 130: A SD é iniciada () (X) p. 150: Traz (X) p. 169: Pelo
2 @ | 5-Faz uso de SD por um planejamento da questionamentos sobre planejamento na
5 S8 producao. como se deu o debate. producdo.
g = (X) p. 118: 0 (X) p. 132: Apresenta a () () (X) p. 165: A
= 6-Mostra o papel termo diferenga nos valores das composicao musical
?._) transgressor dos | autodesignar | palavras ditadura e régimen. na ditadura.
a epitetos diante de | ganha forme
- géneros rigidos sentido de
<
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mudanca de um
género

possibilidade de
mudanca pela
postura assumida.

distintos ganha
funces diferentes.

= Unidade Unidad 3 — EI mundo es politico: jque también sea ético!
S
(&}
8| 8 Cap. 5 — Discurso: jcon mis palabras Cap. 6 — Movimientos populares:
4= > . . . I .
. . ntraré en la historia! ipar mos en | I !
5 § Capitulo entraré en la historia iparticipemos en la politica
g S Proyecto3
X ©
[ (5]
|- .
% Secdo Lectura Escritura Escucha Habla
» | Critério
7-Déa importancia as _ (X)Ap' 138: (X) p. 150: O
. X) p. 114: Geéneros i
o diferentes x balhad debate como (X) p. 169: Trabalha
S | modalidades de uso da A tencao aos () tra ahados principal género da | com letras e cancdes
o . discursos orais. vém da x '
= lingua . secdo.
< oralidade.
» ©
g 3
g o 8-Atenta para a (X) p.119: Radio (X) p. 167: Msica foi
% § influéncia do suporte como espago de () () () 0 espaco dos artistas
S| § | sobre o género textual resisténcia. na ditadura.
| =
E 9-Conscientiza sobre a Géng,\)r(gsp.r%isifnos (X) p. 128: Mostra (X) p. 165: Revela
A ossibilidade de corr; 3 ' | como um género em como as condigdes de
0_3 P Dominios Discursivos () () producdo alteram,

fundamentalmente, os
géneros.
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género textual

das partes no infogréafico.

Unidade Unidad 3 — El mundo es politico: jque también sea ético!
S| 8%
Tg o 5 Capitulo Cap. 5 — Discurso: jcon mis palabras entraré | Cap. 6 — Movimientos populares:
g o § en la historia! jparticipemos en la politica!
2183 Proyecto3
w | ne
Secao
Critério Lectura Escritura Escucha Habla
(X) p. 116:

o Com os

£ ] . (X) p. 150: .

§ 1(r)noAdperlg?se3;a ggggitgé (X) p. 133: A partir de uma (Qp%'eljr?{ Apresenta as Difegcz;)tgs; ;g:r)’fadas

s lista, analisa as partes do partes e .
w | O estruturas apresenta . e modelo de L feitas para um
T | 3 composicionais | transcrigio de infografico. invitacion funcionalidades mesmo livro
3 - — . .
% é um diseurso de um debate.
2 | 2 politico.
S0 (X) p. 129: Dentre 4 (X) p. 163:
S | 11-Aborda () tipologias, pede que o aluno () () Apresenta
o “E’" tipologias textuais identifique qual o papel da especificidades da

5 usada no subtitulo. narracao.

o

. 12-Desenvolve a _ (X) p. 150: (X) p. 169: Detalhes
0 curadoria do () (X) p. 133: O detalhamento () Funcéo de de cada etapa na

partesdo debate.

producdo.
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Unidad 3 — ElI mundo es politico: jque también sea ético!

o Unidade
2 @ Té ) Cap. 5 — Discurso: jcon mis palabras Cap. 6 — Movimientos populares:
=| ©9S Capitulo entraré en la historia! jparticipemos en la politica!
5
o 8 3 Proyecto3
i $H @ Secao .
Critério Lectura Escritura Escucha Habla
i i X) p. (X) p. 168: Por
L Trab_alha com (X) p. 113: 139:Necessid (X) p. 144: O voto refletir sobre as
necessidades do Descompasso entre ) ;
- : () ade dos consciente como uma figuras do
mundo e do sujeito necessidades do X . )
R . desamparado | necessidade dos sujeitos. exilado e do
= contemporaneo mundo e um ditador o
S S. imigrante.
8| 3 2-Provoca a (X) p. 118: A partirde | (X) p. 132: A
S § desnaturalizacio de renuncia e despedida, partir da (X) p. 144: Por meio da (X) p. 163: Na
% 3 forma 6:3 mostra a oposi¢ao entre () discusséo de analfabeto contradicédo do
5| E ideold gicas representacédo verbal régimen e politico de Brecht. termo libertad.
- $ g de jogos de poder. ditadura.
De 3-Pede o exame da
posicado social atual (X) p. 121: Traz (X) p. 145: Questiona se 0
do aluno e promove possiveis () () aluno é eleitor e pede que ()
a construgéo de manifestacoes. comente entre os colegas.
novas
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exclusao social

foco nos
marginalizados.

direitos de seus
parentes.

Unidade : . . -
— Unidad 3 — El mundo es politico: jque también sea ético!
Q
.§ § Cap. 5 — Discurso: jcon mis palabras entraré Cap. 6 — Movimientos populares:
}—é 3 Capitulo en la historia! iparticipemos en la politica!
< |
| &
=l @ Proyecto3
% Lectura Escritura Escucha Habla
n Secao
Critério
(X) p. 115: Durante e . (X) p. 161:
4-Parte deum | todo o capitulo, ha um n(g() fésié%aﬁgﬁb (X) p. 134: Etica, na (E);)CE 12'?(’)‘ Etica, com a
tema transversal fundo de questdes ques luta por direitos. _Etica, p critica a
deq as ditaduras P direito de voto :
= gticas. ' ' ditadura.
'S (X) p. 169:
o -
é o ;Itzii?a;egg 30 (X) p. 121: Instiga pela (X) p. 145: Pela acdo de
g g P alugogna funcéo dos movimentos () () Também pelo espalhar os
S| T comunidade sociais. direito de voto. | produtos pela
E &% escola.
<<\-, (X) p. 116: A atividade X) p. _139: Trabalha a X) p- 151: (_X) p. 168:
6-Preocupa-se sobre o discurso pie partir de pessoas Reflexdo sobre | Diferenca de
em combater a P () sequestradas e 0s preocupar-se | sentidos entre

com 0s
demais.

exilioe
inmigracion.
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Unidade Unidad 3 — El mundo es politico: jque también sea ético!
8l o= Cap. 6 — Movimientos
£l S i Cap. 5 — Discurso: jcon mis palabras entraré populares:
Elog Capitulo en la historia! jparticipemos en la
S| =S o]
co|&8S politica! Proyecto3
2| 89
Lu ~
Secao .
Critério Lectura Escritura Escucha Habla
° 7-Considera ) L 142: )
@ variantes sociais e () '(X) p. 133: Variagéo d_a Variacio () (X) p. 165: Apresenta o
© e lingua em grupos juvenis. voseo no Uruguai.
S geograéficas de
3 § fonemas.
= «T . _ ]
Q g S | 8-Instiga a demanda () (X) p. 133: Grafico e mapa () () (Xl\)/lgéilcilé ['ilr?;?]ga’
+— (&) D_ - - - - - - -
= transdisciplinar sugerem o interdisciplinar.
z g g Portuguesa.
S 85
= (&) NN
ol 9o 9-Expoe a .
— S 2 complexidade da (xg,sr&;o' (X) p. 132: Também em 1(;2& (X) p. (X) p. 162: Principalmente
£ 2 cidadania na . cima das diferencas de L 144:Termo quando discute a
8 € . democratica o identidade "
o contemporaneidade valores que tém os termos analfabeto contradicéo do termo
> ; x em estado de . como o )
S e sua vinculagéo a ditadura trazidos. direito politico. libertad.
% ética ' '
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o Unidade Unidad 3 — El mundo es politico: jque también sea ético!
SR T
% S Capitulo Cap. 5 — Discurso: jcon mis Cap. 6 — Movimientos populares: Proyecto3
c|®Q palabras entraré en la historia! jparticipemos en la politica!
S| =8 -
S 25 Lectura Escritura Escucha Habla
i 33 Secao
Critério
(@)
O X) p. 145: Pede que
S 10-Promove (o)alouno se inforr%e (X) p. 169: A
s criticamente a () () () sobre seu direito de producéo é feita no
X o autonomia coletivo de alunos.
L o voto.
o <
o | ES .
8188 11-Discute
$ | ® €| transculturacdo e () () () () ()
E|C2 alteridade
S| g €
5|28
Jdles
c 2 12-Desenvolve a (X) p. 133: No
= g diversidade de trabalho de (X) p. 150: O (X) p. 169: Também
% habilidades dos () (Re)escritura, traz um () questionério da no processo de
-% contatos ferramental revisdo do debate. reviséo.
& interdiscursivos importante.
o0
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Unidade Unidad 3 — EI mundo es politico: jque también sea ético!

9o —
:f;’ lgo‘gﬂ s Capitulo Cap. 5 — Discurso: jcon mis palabras Cap. 6 — Movimientos populares:
S5 2 entraré en la historia! jparticipemos en la politica!
Sl @

o O . Proyecto3
23 § Secao _ y
Wi ®| critério Lectura Escritura Escucha Habla

(X) p. 150:

° (X) p. 139: Até expor | A simulacdo | (X) p. 169: Isto

S 1-Provoca a a manifestacéo, todas proposta ocorre

= (re)construcédo da () () as atividades visaram pede sobretudo no
§ = situacionalidade entender o que estava bastante trabalho de
5S envolvido. detalhament pesquisa.
S1° o 0
(&) % T
a = 3 . (X) p. 115: (X) p. 161
8l 2 2-Traz dado_s fNIIStOI’ICOS Tr.'_iz alguns (X) p. 130: Por meio de | (X) p. 134: Biografia (?0 P. ?45' Biografia de
cIQ das condicdes de discursos . . Biografia de .
=18 ~ pesquisa dos alunos do artista. Mario
E(S producao famosos na Brecht. Benedetti
]I€ Historia. '

() s .

v4 3-Mostra que o Dominio ) <

o Instrucional deve (X) p. 128: Fungdo do

< restar-se a todos os () Infografico no () () )

P . Jornalismo e na Escola.
outros Dominios
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Unidad 3 — EI mundo es politico: jque también sea ético!
38T Unidad
2|8 c nidade -
Tg $ 8 Capitulo Cap. 5 — Discurso: jcon mis palabras (Iiap. (_5__ Mo_V|_m|entos |
S5 S Secao entraré en la historia! populares: jparticipemos en fa Proyecto3
o8 S ~580 : olitica Oyecto
i R= Critério p
wiun e
Lectura Escritura Escucha Habla
4-Conscientiza da

3 impossibilidade de (X) p. 119:

) reconstituir o Apresenta como () () () ()
g 'S género na transcricdo de um
2 2 transposicdo de um discurso oral.
=| 8 _|_Dominio aoutro
% | & S| 5-Busca compensar _
a) -g 3 as perdas da () 132'IE(5)'§r)u$ﬁra de () Sf)rr(l)ura %ﬁiode (X) p. 163: Fotografias de
8| g S| transposicdo de R ¢ portadas.
= " um dicionario. debate.
£| € Dominios
S g 6-Apresenta jogos
o g teatraise a (X) p. 150: Na (X) p. 169: Pede-se

o simulacgao de () () () simulacéo do apresentacdo sobre o

< situacoes- debate. projeto.

problemas




TICs

trazidos da
internet.

Unidade Unidad 3 — El mundo es politico: jque también sea ético!
o - :
O3 T Cap. 5 - Discurso: jcon mis . ]
£E1&8S Capitulo palabras entraré en la Cap. 6 — Movimientos populares:
o S historial jparticipemos en la politica!
S | = :
o % é Proyecto3
w{n e Segdo | |ectura Escritura Escucha Habla
Criterio
(X) p. 133: Toda a )
7-Fundamenta-se atividade esta a(tﬁ/)igé d1e550e.s'§§so (X) p. 169: Inteiro voltado a
- () voltada & producéo e () producdo de repertorios
8| o em um projeto exposicdo do voltadas para a musicales e portadas
2| S in?o gr%fico realizacdo do debate. P '
© .
|-
3 8 8-Indaga se o
g f,*% aluno identificou- (X) p. 169: A dltima tarefa é
w| 2 | secomo género e () () () () avalia: 0 gos:jo da turma
| 8 o0 Dominio que pelas produgdes.
c
‘€| & | esteve em contato
2| A (X) p. Os géneros
° 9-Daimportancia em. auta sdo (X) p. 169: Parte do projeto
aos géneros das () () P () p. 159 proj

é pesquisa na internet.

143
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Unidad 3 — EI mundo es politico: jque también sea ético!

Instrucional

Q |o —
;E ©, 8 Unidade Cap. 5 — Discurso: jcon mis Cap. 6 — Movimientos populares: Proyecto3
f_g o 2 Capitulo palabras entraré en la historia! jparticipemos en la politica!
@ ~
g Py S Secéo
X |8 B Critério Lectura Escritura Escucha Habla
w | @
. ) (X) p. 144: (X) p. 161: Criticas a
10-Priorizao (X.) p. 115: (X) P. 1~39' Discusséo ditadura.
. - Discursos () Exposicao de
” Dominio Juridico . , em torno do
8| o politicos. manifestos.
= | @ Voto.
L& 11-Instiga a .| (X) p. 165: Preenchimento
3|3 participacéo por (X) p. 151: de lacunas para produzir
2 | = meio da (X) p. 120: (X) p. 139: Tirinha valores
9, g incompletude Formulacgéo de () Interpretacdo de desenvolve a '
2 o . . .
£ |8 (sobretudo do hipdtese. imagem. mcorr;pletud
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