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Quando me refiro a uma linguistica critica,
guero, antes de mais nada, me referir a uma
linguistica voltada para questdes praticas. Nao
€ a simples aplicacdo da teoria para fins
praticos, mas pensar a prépria teoria de forma
diferente, nunca perdendo de vista o fato de
gue o0 nosso trabalho tem que ter alguma
relevancia.
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Profissional em Letras). — Faculdade de Ciéncias e Letras, Universidade Estadual
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RESUMO

O presente trabalho objetiva discutir a temética da variacao linguistica no contexto
atual da educacao, verificando os entraves encontrados pelos professores de lingua
materna em sua pratica de ensino. Por ser um tema amplamente discutido nas areas
linguistica e educacional, nossas preocupacdes se voltaram em investigar a questao
da variacao linguistica no livro didatico empregado em uma escola publica estadual.
Além disso, tencionamos indicar os desafios encontrados pelo docente de Lingua
Portuguesa ao abordar a tematica em sala de aula. De acordo com as observacdes
realizadas no livro didatico utilizado na escola, ao final do trabalho, propusemos trés
sequéncias didaticas a fim de propor atividades vidveis a préatica docente para
abordar a variacdo linguistica nos baseamos, para tal, na proposta de Schneuwly e
Dolz (2004). As atividades por nés produzidas enfocaram os anos finais do Ensino
Fundamental, tendo em vista o déficit observado no tocante a teméatica da variacao.
A orientacdo tedrico-metodolégica por ndés empregada centrou-se na pesquisa
qualitativa, conforme explicitado por André e Lidke (1986), mais especificamente um
estudo de caso, por ser uma pesquisa realizada no contexto de uma escola publica.
A fim de compreender essa conjuntura, nos amparamos na hermenéutica filosofica
de Gadamer (2005; 2009), procurando verificar, através da experiéncia docente, a
abordagem da variagao linguistica no livro didatico “Singular & Plural: leitura,
producdo e estudos da linguagem”, das autoras Laura de Figueiredo, Marisa
Balthasar e Shirley Goulart utilizado na escola em que a pesquisadora leciona.
Apoiamo-nos, também, nos estudos da linguistica e da educacéo, desenvolvidos por
Bagno (2002, 2007, 2009, 2013), Bortoni-Ricardo (2004, 2005), Faraco (2008, 2015),
Cyranka (2015) e Antunes (2003, 2007) para contextualizar o ensino de variacao
linguistica no ambiente escolar atualmente; como também para problematizar a
educacdao linguistica do aluno, a fim de que ndo se desconsidere os modos de falar
dos diversos grupos sociais, uma vez que isso representa a identidade cultural da
comunidade e dos individuos. O caminho trilhado nessa pesquisa revelou que a
variagdo linguistica € um assunto amplamente discutido e que o livro didatico
estudado contempla o assunto com algumas atividades. Contudo, ha, ainda,
diversas lacunas que devem ser preenchidas, como a educacdo linguistica do
professor e do aluno, bem como o déficit de atividades sobre a tematica da variagéo,
propostas no livro didatico. Constatamos, também, que o docente em lingua materna
tem papel fundamental no momento de abordar a questdo da variacdo linguistica,
pois € a partir dele que haverda a ampliagdo da competéncia comunicativa dos
alunos. Além disso, com as propostas de encaminhamento, buscamos possibilitar
aos docentes de lingua materna atividades coerentes com 0 ensino da variagao
linguistica, com o enfoque nas praticas de oralidade, bem como a reflexdo do
funcionamento da lingua.

Palavras-chave: Variacdo linguistica. Ensino de lingua portuguesa. Sequéncia
Didatica.
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ABSTRACT

This study aims to understand the theme of linguistic variation in the current context
of education, checking the obstacles found by mother tongue teachers in their
teaching practice. It is a subject widely discussed in the linguistic and educational
area, our worries have turned to investigate the question of linguistic variation in the
textbook used in a public school. Moreover, we intend to indicate the challenges
found by the Portuguese teacher to approach the theme in the classroom. According
to the observations made in the textbook used at school, at the end of work, we
proposed three didactic sequences in order to propose viable activities to teaching
practice to approach the linguistic variation, we base for this, in the proposal of
Schneuwly and Dolz (2004). The activities produced focused on the final years of
primary school, in view of the deficit observed in relation to the theme of variation.
The theoretical and methodological guidance we used focused on qualitative
research, as explained by André and Lidke (1986), more specifically a case study,
as a search carried out in the context of a public school. In order to understand this
conjuncture, we admitted in the philosophical hermeneutics of Gadamer (2005,
2009), seeking to verify, by teaching experience, the approach to linguistic variation
in the textbook "Singular & Plural: reading, production and language studies,” of
Laura de Figueiredo, Marisa Balthasar and Shirley Goulart used in the school where
the researcher teaches. We also based in the linguistics and education studies,
developed by Bagno (2002, 2007, 2009, 2013), Bortoni-Ricardo (2004, 2005), Faraco
(2008, 2015), Cyranka (2015) and Antunes (2003, 2007) to contextualize the
language variation teaching in school environment currently; but also to discuss the
linguistic education of the student, in order to not disconsider the ways of speaking of
the various social groups, as this represents the cultural identity of the community
and individuals. The path taken in this research revealed that the linguistic variation
is a widely discussed topic and the textbook studied contemplates the theme with
some activities. However, there are still many gaps to be filled, such as the linguistic
education teacher and student, as well as the deficit of the activities about the theme
of linguistic variation, proposed in the textbook. We also note that the mother tongue
teacher has an important role to approach the question of linguistic variation,
because from the teacher, there will be the expansion of the communicative
competence of the students. Moreover, with the routing proposals, we seek to enable
the mother tongue teachers with consistent activities with the teaching of linguistic
variation, with the focus on orality practices, as well as the reflection of the
functioning of the language.

Keywords: Linguistic variation. Portuguese language teaching. Didactic sequence.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa surgiu do interesse de compreendermos, de forma
mais ampla, os variados desafios enfrentados pelo professor de Lingua Portuguesa
na sala de aula, principalmente aqueles relacionados a sua pratica de ensino.
Refletir sobre a proépria pratica pedagogica implica preocupar-se e apoderar-se de
acOes voltadas ao aprimoramento de questdes relacionadas ao ensino-
aprendizagem e a relacao professor-aluno.

Nesse contexto, um dos desafios encontrados no ambito do ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa na Educacao Basica € a questdo da variacao
linguistica e o tratamento dado a essa teméatica nos materiais didaticos utilizados nas
escolas. Nesse sentido, 0 que suscitou o interesse pelo tema foi a observacédo de
que o tema da variacdo linguistica é abordado de forma superficial, ou até mesmo
inadequada, em relacdo aos outros contetdos presentes nos materiais didaticos.
Nessa perspectiva, observamos as dificuldades dos professores de lingua materna
em abordar o assunto na sala de aula. Essa constatacédo € oriunda de nossa pratica
cotidiana em uma escola de Educacdo Baésica, como professora de Lingua
Portuguesa ha doze anos.

Nesse interim, por entendermos que o estudo da variacdo é de grande
relevancia na formacédo linguistica do aluno, focalizamos tal questdo no presente
trabalho. Nossa observacdo, como professora da Educacéo Bésica, evidencia que a
predominancia nas escolas €, ainda, apesar de inUmeras pesquisas na area nos
altimos vinte anos, de um ensino da lingua centrado nas prescricdes gramaticais,
como uma sistematizacdo de nomenclaturas, sem objetivos definidos e sem sentido
para o aluno. Ou seja, 0 que é enfatizado é o “certo” e o “errado” de dizer as coisas.
Nesse caso, a lingua € considerada um produto homogéneo, artificial que, na
verdade, ndo corresponde exatamente aquilo que realmente é. Acreditamos que a
lingua é “a atividade linguistica real dos falantes em suas interagbes sociais”
(BAGNO, 2009, p. 13).

Assim, escolhemos abordar a tematica da variacao linguistica de forma
integradora, pois é uma pesquisa que faz parte do Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS) - que busca, através da atualizacdo linguistica do professor de
Educacdo Basica em exercicio, encaminhamentos para o aprimoramento da prética

pedagogica. Dessa forma, por ser a variacdo linguistica um assunto amplamente
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debatido e estudado, optamos por concentrar a discussdo em diversos estudiosos
da linguistica como Bagno (2002, 2007, 2009, 2013), Bortoni-Ricardo (2004, 2005,
2008 e 2014), Faraco (2008, 2015) e Cyranka (2015) e, da educacao como Antunes
(2003, 2007). Além disso, concentramo-nos nos mais recentes artigos de revista,
como Cyranka et al (2010), Coan; Freitag (2010), Laperuta-Martins (2011), Berlinck
(2012), Cyranka; Oliveira (2014), Almeida Baronas (2014), Sant'Ana; Carvalho
(2014); Barroso et al (2014), Lima (2015) Silva; Freitas (2015), Costa; Gomes (2015),
Barbosa et al (2016) e Caixeta; Vida (2016), que abordam a questdo sob diversas
perspectivas.

E necessario repensar o ensino de lingua materna. Um dos caminhos
apontados reside na formacao linguistica do professor, reavaliando os cursos de
formacdo inicial e a consequente educacédo linguistica do aluno, com o intuito de
evitar o desconhecimento do real funcionamento da lingua e o consequente
preconceito linguistico. Para tanto, € notério o papel do professor, uma vez que €&
mediador do processo de ensino-aprendizagem e, em tese, conhecedor das teorias
da linguagem.

Para empreender esse tipo de trabalho, evidentemente, é necessario que
o professor tenha recebido e continue a receber uma formacdo cientifica
consistente. Formacédo essa que lhe permita apropriar-se dos resultados da
pesquisa linguistica, tomar consciéncia das etapas de evolucdo e progresso do
campo cientifico ao qual pertence, que é o das ciéncias da linguagem e da
educacdo. Um professor de lingua portuguesa que ndo seja em tempo integral, um
pesquisador, um curioso, um linguista, um teorizador, enfim, ndo podera empreender
essa transformacéao.

Bagno (2002), ao mencionar tal transformacéao, estabelece relacdo direta
com o desenvolvimento, nos alunos, das mais diversas capacidades de
compreender o fendbmeno da linguagem. Para o autor, essa compreensdo pode
permitir aos estudantes o alcance de reflexfes plausiveis e criticas em relagdo aos
processos de comunicagao concretizados em contextos diversos da vida humana.

Para analisarmos essas questdes, pertinentes a formacao do professor de
lingua materna, a variacdo linguistica e ao material didatico, focalizaremos a
realidade de uma escola de Educacdo Basica do estado de S&o Paulo, a fim de
indicar os entraves encontrados na abordagem do assunto. Da mesma forma,

buscaremos propor reflexdes e encaminhamentos viaveis em relacdo a pratica
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pedagdgica do professor de lingua materna. Nao pretendemos quantificar nem
desqualificar os conteudos encontrados nesses materiais, nossa énfase esta em
analisar e refletir sobre como se da o tratamento da variacdo linguistica no livro
utilizado pela escola. Além disso, proporemos trés sequéncias didaticas sobre a
tematica da variacdo linguistica, com o objetivo de possibilitar ao professor de lingua
materna uma proposta alternativa de aplicacdo do assunto.

Sendo assim, ndo temos a pretensao de esgotar o assunto, mas discutir
a questdo de maneira mais aprofundada, com o intuito de possibilitar uma analise
linguistica reflexiva e critica de materiais didaticos. E de nosso interesse, também,
oportunizar, por meio dessas analises e da observacdo do contexto escolar, um
ambiente propicio para a formacao linguistica critica do alunado, adolescentes do
Ensino Fundamental I, isento de intolerancias e preconceitos diante das variedades
linguisticas e com consciéncia do poder que o conhecimento de determinadas
variedades possui. Dessa forma, as questdes norteadoras da pesquisa Sao:

a) Como o livro didatico “Singular & Plural: leitura, producéo e estudos da
linguagem”, usado em uma escola publica do interior paulista, aborda a questao da
variacgdo linguistica?

b) Quais sédo os desafios encontrados pelo professor de lingua materna
ao abordar a tematica da variacdo?

Tendo em vista a discussédo da tematica proposta, no primeiro capitulo,
apresentaremos a metodologia de analise e coleta de dados, explicitando os
caminhos escolhidos na pesquisa. Utilizaremos uma abordagem qualitativa, pois lida
com o0 processo educacional contextualizado socialmente. Por ser uma pesquisa
circunscrita a uma escola estadual, consideramos a investigacdo como um estudo
de caso. Além disso, utilizaremos a hermenéutica filosofica de Gadamer (2005,
2009) para o desenvolvimento da reflexdo sobre nossa experiéncia docente.

No segundo capitulo, abordaremos a questao da variacao linguistica, com
base em Bagno (2002, 2007, 2009, 2013), Bortoni-Ricardo (2004, 2005, 2008,
2014), Faraco (2008, 2015), Cyranka (2015) e Antunes (2003, 2007). Focalizaremos
a tematica dentro da escola, contextualizando-a com a questdo do ensino de Lingua
Portuguesa, como também a relacionando com a realidade escolar e a pratica do
professor de lingua materna.

No terceiro capitulo, abordaremos a questdo do livro didatico. De forma

sucinta, contextualizaremos o conceito de material didatico, como também
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abordaremos o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), com o intuito de explicitar
como o livro didatico chega a escola e seu mercado editorial.

No quarto capitulo, faremos a andlise das atividades de variacao
linguistica do livro “Singular & Plural: leitura, produgcdo e estudos da linguagem”.
Teceremos consideragdes sobre as atividades, com o intuito de problematizar o
ensino da variacdo no contexto atual.

No quinto capitulo, apresentamos trés propostas de encaminhamento
para o professor de lingua materna, no caso, sequéncias didaticas sobre variacao
linguistica, baseadas em Schneuwly e Dolz (2004), para os anos finais do Ensino
Fundamental. Nessas sequéncias serao propostas atividades pertinentes ao ensino
da variacdo. Optamos por sequéncias didaticas, pois acreditamos que elas sejam
ferramentas pedagdgicas viaveis para o aprofundamento da teméatica da variacao,
como também uma oportunidade de reflexao para o docente.

Assim, ao final, retomaremos as questdes centrais da pesquisa, a fim de
relaciona-las com as possiveis conclusdes do trabalho investigativo, com o objetivo
de indicar possiveis direcionamentos que se apresentam ao professor de Lingua

Portuguesa.
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Capitulo 1 — A METODOLOGIA

Dedicamo-nos, neste capitulo, a expor a metodologia adotada para a
coleta e analise de dados. Iniciamos definindo nosso posicionamento no campo de
pesquisa ao indicar a op¢ao pela pesquisa qualitativa, especificamente o estudo de
caso, o qual tem por base as contribuicdes de André & Lidke (1986). Além disso,
faremos consideracbes acerca da relevancia da hermenéutica interpretativa de
Hans-Georg Gadamer (2005; 2009) para o desenvolvimento da andlise e
compreensao dos dados obtidos.

1.1 O Estudo de Caso

A pesquisa gqualitativa em educacdo ocupa-se do processo educacional
contextualizado socialmente. Por ser uma pesquisa realizada no contexto de uma
escola estadual, consideramos a investigacdo que pretendemos empreender como
um estudo de caso. Nesta pesquisa, abordaremos como é tratada a variacao
linguistica no livro didatico utilizado na escola, como também faremos uma reflexéao
critico-interpretativa acerca da realidade escolar encontrada, ja que:

Cada vez mais se entende o fendmeno educacional como situado
dentro de um contexto social, por sua vez inserido em uma realidade
histérica, que sofre toda uma série de determinagdes. Um dos
desafios atualmente lancados & pesquisa educacional é exatamente
0 de tentar captar essa realidade dindmica e complexa do seu objeto
de estudo, em sua realizac&o historica. (ANDRE; LUDKE, 1986, p. 5)

O estudo de caso busca compreender uma realidade Unica, porém os
resultados esperados neste tipo de pesquisa podem auxiliar na interpretacdo de
outras situacdes. Além disso, nessa modalidade investigativa, a pesquisa deve
retratar fielmente a realidade educacional em suas mdltiplas dimensdes e
complexidade propria, de acordo com André (2005). Ou seja, 0 pesquisador deve
apresentar as diversas compreensdes dos diferentes participantes da pesquisa
sobre o assunto, a fim de possibilitar uma variedade de interpretacées da situagao
em questdo. Por isso, sdo imprescindiveis que sejam explicitados os métodos e
procedimentos utilizados. O pesquisador tem o compromisso com a validade e a
fidedignidade dos dados, pois sao apresentados os pontos de vista dos participantes

bY

da pesquisa frente a problematica estudada, como também as possiveis
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compreensdes do pesquisador, a fim de que o leitor possa compreender a
complexidade da situagdo, ou seja, “o papel do pesquisador é justamente o de servir
como veiculo inteligente e ativo entre esse conhecimento acumulado na area e as
novas evidéncias que serdo estabelecidas a partir da pesquisa” (André; Ludke,
1986, p. 5).

Dessa forma, pensamos a pesquisa como uma forma de enriquecimento
da atividade pedagdgica do professor, pois auxiliarA na promocao de
encaminhamentos para que o ensino de lingua materna esteja de acordo com a
realidade do uso da lingua, o que pode favorecer uma atitude linguistica do aluno
isenta de preconceitos, como também a reflexdo da formacado linguistica do
professor, como salientam André & Ludke (1986, p. 1-2):

Para se realizar uma pesquisa € preciso promover o confronto entre
os dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre
determinado assunto e o conhecimento teérico acumulado a respeito
dele. Em geral isso se faz a partir do estudo de um problema, que ao
mesmo tempo desperta o interesse do pesquisador [...]. Trata-se,
assim, de uma ocasido privilegiada, reunindo o pensamento e agéo
de uma pessoa, ou de um grupo, no esforco de elaborar o
conhecimento de aspectos da realidade que deverdo servir para a
composicao de solucdes propostas aos seus problemas.

Além disso, de acordo com Stake (1995, apud André; Ludke, 1986), ha
trés tipos de estudo de caso: o estudo de caso intrinseco, o estudo de caso
instrumental e o estudo de caso coletivo. Optamos pelo estudo de caso instrumental,
ja que o nosso interesse reside na elucidacdo de um caso particular. Ou seja, por
meio da andlise documental (no caso, o livro didatico), buscaremos compreender
como se constitui a probleméatica da variacao linguistica dentro da unidade escolar.

De fato, o estudo de caso relne qualidades imprescindiveis a fim de
compreender o fenbmeno educacional, o qual esta inserido dentro de um contexto
social. Dessa forma, André (2005, p. 33) enumera diversas caracteristicas do estudo
de caso, enaltecendo que “uma das vantagens do estudo de caso é a possibilidade
de fornecer uma visdo profunda e ao mesmo tempo ampla e integrada de uma
unidade social complexa, composta de multiplas variaveis”.

Ainda, a autora complementa seu pensamento, indicando que o estudo de
caso dimensiona o fenbmeno estudado, com o objetivo de revelar novos sentidos,
ou, até mesmo, apontar aprofundamentos para as questdes da pesquisa.

Os estudos de caso também séo valorizados pela sua capacidade
heuristica, isto é, por jogarem luz sobre o fenémeno estudado, de
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modo que o leitor possa descobrir novos sentidos, expandir suas
experiéncias ou confirmar o que ja sabia. [...] Espera-se também que
revele pistas para aprofundamento ou para futuros estudos. (ANDRE,
2005, p. 34)

Outra qualidade usualmente atribuida ao estudo de caso € o seu
potencial de contribuicdo aos problemas de prética educacional, [...]
0s estudos de caso podem fornecer informacdes valiosas para
medidas de natureza pratica e para decisdes politicas. (ANDRE,
2005, p. 35-36)

O estudo de caso possui trés fases: a fase exploratéria, a fase de coleta
de dados e a fase de analise sistematica. A primeira fase € o momento de definir
exatamente as questbes a serem exploradas, como também estabelecer o0s
primeiros contatos com os participantes e, ainda, decidir os procedimentos e 0s
instrumentos de coleta de dados. De acordo com André (2005), o ponto inicial da
pesquisa € a problematica, ou seja, devemos encontrar as respostas na literatura
relacionada ao tema ou através de indagacdes decorrentes da pratica profissional do
pesquisador.

Em um segundo momento, € preciso realizar a coleta sistematica dos
dados. Optamos por realizar a andlise do livro didatico utilizado na escola, ou seja,
explicitaremos as atividades encontradas sobre variacao linguistica tracando, assim,
um panorama da problemética. Sobre essa sistematizacdo, André (2005, p. 52) nos
alerta que “é preciso fazer um registro muito acurado dos eventos de modo a
fornecer uma descricdo incontestavel que sirva para futuras andlises e para o
relatorio final”.

Na dultima fase, procederemos a analise sistematica do que foi
pesquisado, colocando nossos posicionamentos acerca da tematica explorada.
Buscamos indicar encaminhamentos para a pratica do professor de lingua materna,
assim como possiveis propostas para os desafios que os docentes encontram na

sala de aula para trabalhar com esse assunto.

1.2 A Hermenéutica Filoso6fica de Gadamer

A fim de esclarecer a metodologia de analise utilizada em nossa
pesquisa, apresentaremos a hermenéutica filosofica de Gadamer, a qual é peca

fundamental para a compreenséo dos resultados obtidos.
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Por ser uma pesquisa de cunho social, ou seja, essencialmente realizada
na escola, é necessario estabelecer um método que assegure a solidez dos
resultados. A hermenéutica de Gadamer garante e legitima a validade do
conhecimento produzido pelo homem no contato dialogal com o mundo, a fim de se
chegar a verdade. Assim, de acordo com Gadamer (2005, p. 29):

[...] desde sua origem histérica, o problema da hermenéutica
ultrapassa os limites que |he s&o impostos pelo conceito
metodoldgico da ciéncia moderna. Compreender e interpretar textos
ndo é um expediente reservado apenas a ciéncia, mas pertence
claramente ao todo da experiéncia do homem no mundo.

Dessa forma, a pesquisa traz a luz inquietacbes e dilemas sobre o
assunto estudado, com a séria necessidade de o constante investigar e perguntar.
Para Gadamer (2005, p. 473), “ndo se fazem experiéncias sem a atividade do
perguntar”. Para o filésofo, o conhecimento prévio de algo pressupde a passagem
pelo questionamento, a fim de certificar-se se realmente é como pensavamos. Além
disso, Gadamer (2005, p. 474) argumenta que:

Para perguntar € preciso querer saber, isto €, saber que nao se sabe.
E no intercAmbio de perguntas e respostas de saber e néo saber,
descrito por Platdo ao modo de comédia, acaba-se reconhecendo
gque para todo conhecimento e discurso, em que se queira conhecer
o contetdo das coisas, a pergunta toma a dianteira.

Na verdade, a pergunta coloca em aberto a “questionabilidade”
(GADAMER, 2005, p. 474) do que se quer perguntar. Assim, também é relevante o
pesquisador tomar cuidado com suas opiniées prévias acerca do assunto, no
momento em que se realiza a conversagdo, buscando, essencialmente, a
compreensao daquilo que estd sendo dito, como podemos observar no seguinte
trecho:

A compreensao sO alcanga sua verdadeira possibilidade quando as
opinides prévias com as quais inicia ndo forem arbitrarias. Por isso,
faz sentido que o intérprete ndo se dirija diretamente aos textos a
partir da opinido prévia que |he é propria, mas examine
expressamente essas opinides quanto a sua legitimagdo, ou seja,
guanto a sua origem e validez. (GADAMER, 2005, p. 356)

Gadamer (2005, p. 358) esclarece que uma consciéncia formada

hermeneuticamente “deve mostrar-se receptiva a alteridade do texto. (...) O que

importa € dar-se conta dos proprios pressupostos, a fim de que o préprio texto possa
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apresentar-se em sua alteridade, podendo assim confrontar sua verdade com as
opinides prévias pessoais”.

O professor, em sua pesquisa, precisa estar atento aos preconceitos que
traz de sua experiéncia em sala de aula. De acordo com Gadamer (2009, p. 67), &€
preciso suplantar isso para que sejamos capazes de encontrar respostas sensatas
para o nosso trabalho:

O decisivo, aquilo que na ciéncia constitui a hatureza do investigador
€ isto: ver as perguntas. Ver perguntas significa, porém, poder-
romper com uma camada, como que fechada e impenetravel, de
preconceitos herdados, que dominam todo nosso pensamento e
conhecimento. O que perfaz a esséncia do investigador € a
capacidade de ruptura que possibilita ver, assim, novas perguntas e
encontrar novas respostas. Todo enunciado tem seu horizonte de
sentido no fato de ter surgido de uma situagdo de pergunta.
(GADAMER, 2009, p. 67)

Também o fil6sofo chama atencdo para a questdo da revisdo e da
reelaboracéo do “projeto prévio de interpretagdo”. Por ser uma pesquisa que trata da
guestdo da variacdo linguistica na escola, no livro didatico de lingua portuguesa
adotado naquele contexto, um espaco no qual a pesquisadora encontra-se
totalmente imersa, deve-se ressaltar que o pesquisador deve ter em mente que para
compreender um texto, “realiza-se um projetar” (GADAMER, 2005, p. 356), ou seja,
a medida que se avanca na compreensdo do sentido do texto, € necesséria
constantemente a revisao.

Dessa maneira, a pesquisa € em si um eterno investigar, buscar e
perguntar, com o intuito de compreender a relagdo que ha entre a realidade escolar
e o estudo da variacao linguistica. Nas palavras de Gadamer (2005, p. 497), “tudo
isso demonstra que a conversacao tem seu proprio espirito e que a linguagem que
empregamos ali carrega em si sua propria verdade, ou seja, “desvela” e deixa surgir
algo que ¢é a partir de entao”.

De qualquer maneira, o0 que buscamos, em nosso trabalho, € verificar o
que temos acerca da abordagem da variagdo linguistica, como também indicar o que
encontramos:

[...] o mero deixar e manter o que esta ali diante de nés néo deixa de
ser verdade, isto é, revela-o como é, mas também delineia de
antemé&o o que a partir dali se pode perguntar com sentido e o que se
pode manifestar num conhecimento progressivo. Ndo € possivel
simplesmente progredir no conhecimento, sem abrir m&o de certas
verdades. Nao se trata de uma relacdo quantitativa, de tal modo que

se pudesse afirmar sempre apenas um ambito finito de nosso saber.
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Quando perguntamos pela verdade ndo estd em questao apenas o
fato de que, ao mesmo tempo em que reconhecemos uma verdade,
a encobrimos e esquecemos, mas de que estamos sempre presos
nos limites de nossa situagdo hermenéutica. Isso, porém, significa
gue ndo conseguimos conhecer muita coisa do que € verdadeiro,
uma vez que, sem o0 saber, estamos sempre limitados por
preconceitos. (GADAMER, 2009, p. 65)

Assim, Gadamer (2009, p. 71) afirma que a verdade deve ser encontrada
atraveés da interpelacdo e de respostas:

O modo de ser de uma coisa s6 se expressa quando falamos sobre
ela. O que entendemos por verdade — revelacdo, desocultacdo das
coisas — tem, portanto, sua propria temporalidade e historicidade. Em
todo o nosso esforco por alcancar a verdade, descobrimos
admirados que ndo podemos dizer a verdade sem interpelacdo e
sem resposta e assim sem o carater comum do consenso obtido. O
mais admiravel, porém, na esséncia da linguagem e do dialogo € que
eu préprio ndo estou ligado ao que penso quando falo com outras
pessoas sobre algo, e que nenhum de ndés abarca toda a verdade em
seu pensar, mas que a verdade no seu todo, no entanto, pode
abarcar a todos nés em nosso pensar individual. Uma hermenéutica
adequada a nossa existéncia historica deveria assumir a tarefa de
desenvolver as relac6es semanticas entre linguagem e didlogo, que
nos atingem e ultrapassam. (GADAMER, 2009, p. 71)

Acreditamos que a hermenéutica de Gadamer (2009) venha nos auxiliar
no olhar dispensado a anélise do material didatico, pois:

Se quisermos apreender um enunciado em sua verdade, nédo
podemos levar em conta apenas o conteudo que ele apresenta. Todo
enunciado tem uma motivagdo. Todo enunciado tem pressupostos
gue ele ndo enuncia. Somente quem pensa também esses
pressupostos pode dimensionar realmente a verdade de um
enunciado. (GADAMER, 2009, p. 66/67)

Ou seja, consideramos que a hermenéutica servira de base para que a
andlise das atividades do livro didatico tenha a motivacdo de apenas encontrar o
significado do ensino da variacdo linguistica. Reconhecemos que repensar essa
tematica dentro do contexto escolar, € poder instrumentalizar o professor de lingua

materna em suas praticas de ensino.
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Capitulo 2: FUNDAMENTACAO TEORICA
Neste capitulo, abordaremos a questdo da variagdo linguistica na escola,
problematizando o assunto, como forma de refletir sobre as acfes do professor de
lingua em sala de aula. Além disso, buscaremos contextualizar o ensino de
portugués na escola, bem como dimensionar a realidade escolar em que a pesquisa

se desenvolve.

2.1 A variacéo linguistica e a escola

O professor de Lingua Portuguesa enfrenta diversos desafios em relacéo
a sua prética pedagogica na escola. Em muitos momentos, ele se sente desnorteado
em relacdo ao que deve ser ensinado e como deve ser ensinado. Dessa forma,
pensamos que é imprescindivel a reflexdo do professor acerca de sua propria
pratica, como uma forma de aprimoramento das questfes vinculadas ao ensino-
aprendizagem e de sua relagdo com os alunos.

A questdo da variacao linguistica configura-se como um assunto relevante
ao ensino de linguas. Contudo, consideramos que essa tematica € abordada de
forma superficial nos materiais didaticos encontrados nas escolas publicas. Faraco
(2008, p. 176) afirma que “parece que nao sabemos, de fato, o que fazer com a
variagdo linguistica na escola. E o que temos feito € seguramente bastante
inadequado.” A par disso, diversos questionamentos sao feitos frente a tal situacao,
com o intuito de suscitar discussdes acerca do papel do professor diante desse
conteudo, no caso do ensino de Lingua Portuguesa.

Antes de nos aprofundarmos nesse meandro, buscamos dimensionar o
conceito de lingua, como também o conceito de variacdo linguistica. Esse
esclarecimento tem como objetivo desvelar os fatos com maior profundidade.

Partimos da premissa de que a compreensdo do fendmeno da variacdo
linguistica é de grande importancia na formagéo linguistica do aluno. Estudiosos
sociolinguistas compreendem a lingua como heterogénea, multipla, variavel. De fato,
ela é essencialmente uma atividade social, realizada por todos os seus falantes,

cada vez que interagem por meio da fala ou da escrita. Em outras palavras:
[...] qualquer lingua é sempre heterogénea, ou seja, constituida por

um conjunto de variedades (por um conjunto de normas). Ndo ha,
como muitas vezes imagina o senso comum, a lingua, de um lado, e,
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de outro, as variedades. A lingua é em si 0 conjunto das variedades.
Ou seja, estas ndao sdo deturpacdes, corrupcdes, degradacdes da
lingua, mas sédo a propria lingua: é o conjunto de variedades (de
normas) que constitui a lingua. (FARACO, 2008, p. 71-72)

Complementando essa definicdo, Geraldi (1997) focaliza a interacéo

verbal como o lugar da producdo da linguagem e dos sujeitos, 0 que significa

admitir:

a)

b)

Que a lingua (no sentido sociolinguistico do termo) ndo estad de
antemé&o pronta, dada como um sistema de que 0 sujeito se apropria
para uséa-la segundo suas necessidades especificas do momento de
interacdo, mas que o proprio processo interlocutivo, na atividade de
linguagem, a cada vez a (re) constroi;

Que os sujeitos se constituem como tais a medida que interagem
com 0S outros, sua consciéncia e seu conhecimento de mundo
resultam como “produto” deste mesmo processo. Neste sentido, o
sujeito é social ja que a linguagem né&o é o trabalho de um arteséo,
mas trabalho social e histérico seu e dos outros e é para 0s outros e
com os outros que ela se constitui. Também ndo ha sujeito dado,
pronto, que entra na interacdo, mas um sujeito se completando e se
construindo nas suas falas.

Que as interagbes ndo se dao fora de um contexto social e historico
mais amplo, na verdade, elas se tornam possiveis enquanto
acontecimentos singulares, no interior e nos limites de uma
determinada formac&o social, sofrendo as interferéncias, os controles
e as sele¢cBes impostas por esta. Também néo sédo, em relagdo a
estas condi¢cdes, inocentes. S&o produtivas e histéricas e como tais,
acontecendo no interior e nos limites do social, constroem por sua
vez limites novos. (GERALDI, 1997, p. 6-7)

Dessa forma, a lingua deve ser tratada de forma coerente, ou seja,

levando em conta seu carater heterogéneo, mutante. Devem-se considerar, também,

seus falantes e a realidade sociolinguistica de nosso pais, a qual reconhece as

variedades linguisticas. Bagno (2009, p. 11-12) define a realidade sociolinguistica do

pais em trés partes principais:

Noma-padrédo (modelo idealizado de lingua “certa” descrito e
prescrito pela tradicdo gramatical normativa — e que de fato n&o
corresponde a nenhuma variedade falada auténtica);

Amplo continuum (o conjunto de variedades prestigiadas, faladas
pelos cidaddos de maior poder aquisitivo, de maior nivel de
escolarizacao e de maior prestigio sociocultural);

e Conjunto de variedades estigmatizadas (faladas pela imensa
maioria da nossa populagdo, seja nas zonas rurais, seja nas
periferias e zonas degradadas das nossas cidades.
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Ainda, cabe esclarecer nossa conduta no presente trabalho em relacdo a
variagédo linguistica. Alkmin (2012, p. 34) assegura que “[...] toda comunidade se
caracteriza pelo emprego de diferentes modos de falar. A essas diferentes maneiras
de falar, a Sociolinguistica reserva o nome de variedades linguisticas”.

Ou seja, a lingua sofre variagfes, Alkmin (2012, p. 36) pontua a variacao
geografica ou diatdpica, a qual “esta relacionada as diferencas linguisticas
distribuidas no espaco fisico, observaveis entre falantes de origens geograficas
distintas”. A variagao social ou diastratica “relaciona-se a um conjunto de fatores que
tém a ver com a identidade dos falantes e também com a organizag&o sociocultural
da comunidade de fala” (ALKMIN, 2012, p. 37). A autora ainda pontua as variagdes
estilisticas ou registros, que se relacionam com a diversificacdo da fala dos falantes,
de acordo com as interacfes verbais.

Sendo assim, Camacho (2012, p. 61) argumenta sobre a questdo da

mudanca linguistica, a qual esté inter-relacionada com a variacao:

A sociolinguistica trata da estrutura e da evolu¢do da linguagem,
encaixando-a no contexto social da comunidade. [...] Vale lembrar a
forte correlacdo entre variagdo e mudanca. Toda mudanga € o
resultado de algum processo de variagdo, em que ainda coexistam a
substituta e a substituida, embora o inverso ndo seja verdadeiro, isto
€, nem todo processo de variacao resulta necessariamente numa
mudanca diacrdnica, caso em que a variacdo é estavel e funciona
como indicador de diferencas sociais.

Entretanto, no ambiente escolar surgem os problemas em relacdo a como
abordar determinadas questfes. Notamos que o ensino de Lingua Portuguesa é
centrado em prescricdes gramaticais, com uma série de sistematizacbes de
nomenclaturas, sem objetivos definidos e sem sentido para o aluno. De acordo com
Possenti (1996, p. 73):

As regras de uma gramatica normativa se assemelham as regras de
etiqueta, expressando uma obrigacdo e uma avaliacdo do certo e do
errado. Seguindo-as, os falantes sdo avaliados positivamente (na
vida social e na escola). Violando-as, os falantes tronam-se objeto de
reprovacao (sdo considerados ignorantes e ndo dignos de passar a
série seguinte na escola, por exemplo).

Ou seja, 0 que é enfatizado é o “certo” e o “errado” de dizer as coisas.

Nesse caso, a lingua é considerada um produto homogéneo e artificial, em que se
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enfatiza o “falar bem” e o “escrever bem”. O ensino, na verdade, esta atrelado a uma

pedagogia tradicional em que:

[...] primeiro, reduz “lingua” a “norma (culta)”’; em seguida, reduz esta
“‘norma-culta” a “gramatica” — mais precisamente, a uma gramatica
da frase isolada, que despreza o texto em sua totalidade, as
articulacGes — relacdes de cada frase com as demais, e 0 contexto
extralinguistico em que o texto (falado ou escrito) ocorre -, gramatica
entendida como uma série de regras de funcionamento mecéanico
gue devem ser seguidas a risca para dar um resultado perfeito e
admissivel (BAGNO, 2002, p. 26).

Assim, conforme ja observaram diversos estudiosos da linguistica e da

educacdo, é necessario repensar o ensino da lingua materna. Para Faraco (2008, p.

177) é imprescindivel que a sociedade discuta a heterogeneidade linguistica no

Brasil, pois ainda ha muito a se fazer:

Se, como resultado da intervencao dos linguistas, o tema da variagédo
acabou incorporado pelo discurso pedagdgico, podemos dizer que
nao conseguimos ainda construir uma pedagogia adequada a essa
area. Talvez porque ndo tenhamos ainda, como sociedade, discutido
suficientemente, no espago publico, nossa heterogénea realidade
linguistica, nem a violéncia simbdlica que a atravessa.

De acordo com llari (1997), a escola ndo prioriza 0 ensino da variacao

linguistica, uma vez que o professor ainda é refém das prescricdes gramaticais,

enaltecendo o preconceito entre as variedades da lingua:

0 professor secundario continua investindo a maior parte de seus
esforcos no ensino da terminologia gramatical; continua enorme o
espaco reservado aos exercicios escritos; a escola continua
ignorando as variedades regionais e sociais nao-standard;
aprofundando desse modo os preconceitos existentes; 0s usos da
lingua na escola continuam em grande medida artificiais, como se o
aprendizado fosse para a escola, ndo para a vida (ILARI, 1997, p.
103).

Corroborando com as palavras de llari (1997), Faraco (2008) € bem

enfatico, ao afirmar o desafio que o professor de Portugués tem na escola nos dias

de hoje:

[...] cabe reiterar que nosso grande desafio, neste inicio de século e
milénio, é reunir esforcos para construir uma pedagogia da variacao
linguistica que ndo escamoteie a realidade linguistica do pais
(reconheca-o como multilingue e dé destaque critico a variacdo
social do portugués); ndo dé um tratamento aneddtico ou
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estereotipado aos fendbmenos da variacéo; localize adequadamente
os fatos da norma culta/comum/standard no quadro amplo da
variacdo e no contexto das praticas sociais que a pressupdem;
abandone criticamente o cultivo da norma-padrdo; estimule a
percepcdo do potencial estilistico e retérico dos fenbmenos da
variacdo. (FARACO, 2008, p. 180)

De acordo com Correa (2014, p. 20-21), o professor de lingua materna
deve estar atento as variacfes da lingua, para que isso ndo atrapalhe a definicdo de

lingua, frente as praticas pedagdgicas:

Para o professor, principalmente o de portugués, o agravante é
ignorar as variagbes da lingua oficial e das demais, ou seja, ndo
perceber ou fingir ndo perceber aspectos sobre os quais €
fundamental ter retidao, cuidado extremo no sentido de adequar os
procedimentos pedagdgicos, considerando todas as circunstancias
gue afetam ou definem o que temos como lingua, ndo o que
defendemos que temos ou gostariamos de ter. Trata-se, de um lado,
da lingua que insiste em permanecer no imaginario das pessoas, e,
de outro, do contrapé das praticas linguisticas efetivas.

Além disso, Correa (2014) nos sugere que € preciso pensar e discutir uma
politica linguistica dentro da escola, a fim de que se possam compreender as

questdes referentes a lingua e seus respectivos usos:

[...] entre os assuntos ligados a lingua(gem), trazer politica linguistica
para o eixo da discussao € indispensavel, em qualquer ambiente,
principalmente o escolar e o académico. Os usuarios de uma lingua
ou de mais de uma precisam se perguntar constantemente por que
a(s) usam, por que defendem determinado(s) uso(s) em detrimento
de outro(s) ou mesmo por que defendem o “falar corretamente”, mas
no cotidiano ndo o fazem, ao menos no que estes usuarios defendem
como correto. Ou ainda se perguntar: o que é falar corretamente?
Isso esta relacionado as forcas que circundam a compreensao e as
acOes via lingua, ou melhor, via praticas linguisticas. (CORREA,
2014, p. 33)

A variagdo linguistica, dessa forma, deve ser vista como algo inerente ao
ensino de lingua materna. Assim, de acordo com os PCNs, a escola tem seu exato

papel, a fim de evitar o preconceito linguistico:

Frente aos fendmenos da variacdo, ndo basta somente uma
mudanca de atitudes; a escola precisa cuidar para que ndo se
reproduza em seu espaco a discriminacdo linguistica. Desse modo,
ndo pode tratar as variedades linguisticas que mais se afastam dos
padrdes estabelecidos pela gramatica tradicional e das formas
diferentes daquelas que se fixaram na escrita como se fossem
desvios ou correc¢des. E ndo apenas por uma questdo metodoldgica:
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€ enorme a gama de variacdo e, em funcdo dos usos e das mesclas

constantes, ndo € tarefa simples dizer qual é a forma padréo
(efetivamente, os padrdes também séo variados e dependem das
situacdes de uso). Além disso, os padrdes proprios da tradicdo
escrita ndo sdo 0s mesmos que os padrbes de uso oral, ainda que
haja situac@es de fala orientadas pela escrita. (BRASIL, 1998, p. 82)

2.2 O ensino de Lingua Portuguesa: graméatica, norma e variagao

O ensino de Lingua Portuguesa, nos dias de hoje, comporta um dos
inumeros desafios enfrentados pelo professor. O que presenciamos nos bancos
escolares, como professora da educacao basica de uma escola publica, € a figura
de um professor assoberbado de aulas, classes lotadas e uma profissdo, no minimo,
desvalorizada e degradante para a saude. Um professor desanimado com o
contexto educacional atual e que nédo vai em busca de atualizacao profissional, a fim
de trazer para a escola, o que se tem de mais recente nas pesquisas linguisticas.

De fato, o ensino de lingua esta intimamente ligado a gramatica
tradicional, centrada em prescricoes e na énfase do “certo” e do “errado”, bem

salientado nas palavras de Bagno (2009):

Esse ensino tradicional, [...] em vez de incentivar 0 uso das
habilidades linguisticas do individuo, deixando-o expressar-se
livremente para somente depois corrigir sua fala ou sua escrita, age
exatamente ao contrario: interrompe o fluxo natural da expressao e
da comunicagdo com a atitude corretiva (e muitas vezes punitiva),
cuja consequéncia inevitavel é a criagdo de um sentimento de
incapacidade, de incompeténcia. (BAGNO, 2009, p. 133)

Ou seja, ao invés de formarmos alunos com “(...) acesso amplo das
praticas socioculturais em toda a sua diversidade, universo este em que as
linguagens (e a linguagem verbal em especial) tém papel constitutivo.” (FARACO;
ZILLES, 2015, p. 9), formamos alunos que se sentem inaptos ao usar a lingua. Essa
sensacao de impoténcia perpassa toda a escolaridade do aluno, ao ponto de ouvir
comentarios como “Eu odeio portugués!” ou “Aprender portugués € aprender

gramatica”.

Nesse sentido, esclarecemos, de acordo com Travaglia (2009, p. 24-25)

gue a gramatica ensinada na escola enfatiza que:
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[...] a lingua é sO a variedade dita padréo ou culta e que todas as
outras formas de uso da lingua sdo desvios, erros, deformacoes,
degeneracbes da lingua e que, por isso, a variedade dita padrédo
deve ser seguida por todos os cidaddos falantes dessa lingua de seu
pais. A gramatica s0 trata da variedade de lingua que se considerou
como a norma culta, fazendo uma descricdo dessa variedade e
considerando erro tudo o que nao esta de acordo com o que € usado
nessa variedade de lingua. Tudo o que foge a esse padrao é “errado”
(agramatical, ou melhor dizendo, ndo-gramatical) e 0 que atende a
esses padrdes é “certo” (gramatical).

Além disso, essa gramética, também chamada de gramatica normativa,
exclui todo e qualquer tipo de manifestacdo linguistica diferente daquela que é

imposta pela sociedade. Ou seja:

A gramdtica normativa [...] € aquela que estuda apenas os fatos da
lingua padrdo, da norma culta de uma lingua, norma essa que se
tornou oficial. Baseia-se, em geral, mais nos fatos da lingua escrita e
da pouco importancia a variedade oral da norma culta, que é vista,
conscientemente ou ndo, como idéntica a escrita. [...] Essa gramatica
considera apenas uma variedade da lingua como valida, como sendo
a lingua verdadeira. (TRAVAGLIA, 2009, p. 30-31)

Diante dessa situacdo, o aluno sofre diversas consequéncias, pois, hum
primeiro momento, ndo se reconhece nesse ensino centrado em apenas uma
variedade, em que a sua é banida, excluida, como se fosse uma deturpacdo; num
segundo momento, sai da escola com uma visao de lingua bastante estreita. Nas

palavras de Antunes (2007):

Tudo se mistura numa imensa confuséo, agravada pelas pressdes
sociais em torno do ideal de um falar correto, supostamente mais
perfeito e prova de superioridade intelectual e cognitiva. E o
resultado é que, quando sai da escola, se sai muito mais confuso,
com uma visdo de lingua deturpada, reduzida e falseada, terreno
muito propicio a gestacdo de preconceitos e de simplismos
incabiveis. (ANTUNES, 2007, p. 15-16)

Em tempo, Antunes (2007) adverte ainda sobre a questdo da concepcao
de lingua e de gramatica e que isso acaba criando uma crenga equivocada entre 0s
alunos. Na verdade, os alunos acabam pensando que lingua e gramatica séo a
mesma coisa:

A concepcgédo de que lingua e gramética sdo uma coisa s6 deriva do

fato de, ingenuamente, se acreditar que a lingua é constituida de um
Unico componente: a gramatica. Por essa 6tica, saber uma lingua
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equivale a saber sua gramatica, ou, por outro lado, saber a gramética
de uma lingua equivale a dominar totalmente essa lingua.

Na mesma linha de raciocinio, consolida-se a crenca de que o estudo
de uma lingua € o estudo de sua gramatica. (ANTUNES, 2007, p. 39)

Faraco (2008, p. 158) sustenta que o ensino de gramatica so tem sentido
se “[...] os conteudos estao claramente subordinados ao dominio das atividades de
fala e escrita, isto €, se eles tém efetiva relevancia funcional”’. Além disso, ele
acrescenta que o aluno deve compreender a lingua em sua realidade sociocultural e
historica, ou seja, “[...] a lingua como um conjunto multiplo e entrecruzado de
variedades geograficas, sociais, estilisticas, de registros e de géneros textuais e
discursivos” (FARACO, 2008, p. 160).

Adiante, Possenti (1996) afirma que na escola deve haver um momento
de reflexdo em relacdo as variedades linguisticas, para que o ensino de linguas nao
seja algo irreal, artificial:

Nos momentos em que a escola toma a lingua como assunto sobre o
gual se fala, a reflexdo sobre os valores sociais e situacionais das
variantes linguisticas deveria, alias, receber preferéncia sobre a
andlise da estrutura. Nao se trata, € claro, de substituir os manuais
de analise sintética por capitulos sobre variagdo linguistica, e menos
ainda por listas de expressdes e modos de dizer proprios de ricos e
pobres, nortistas e sulistas, situacdes formais e informais. Isto seria,
de novo, levar para a sala de aula questdes artificiais, ignorando que
h&, no proprio conhecimento do aluno e no confronto com a
variedade padrdo, material de trabalho mais do que suficiente.
Acrescente-se que é o momento em que o0 aluno comeca a
reconhecer sua variedade linguistica como uma variedade entre
outras que ele ganha consciéncia de sua identidade linguistica e se

dispbe a observacdo das variedades que ndao domina. (POSSENTI,
1996, p. 85)

Outro entrave nas aulas de Lingua Portuguesa é a questdo relacionada a
norma-padrdo e a norma culta. Bagno (2007, p. 106) pontua que “...] a norma-
padrédo nao faz parte da lingua, ndo corresponde a nenhum uso real da lingua (...)".
Em outras palavras, ele argumenta que a norma-padrdo se constitui como um
modelo, um discurso sobre a lingua, uma ideologia linguistica, “que exerce
evidentemente um grande poder simbdlico sobre o imaginario [...] sobre os falantes
urbanos mais escolarizados [...]” (BAGNO, 2007, p. 106).

Para Faraco (2008) o que predomina no sistema escolar e que prejudica o

estudo adequado da norma culta, é intitulado pelo autor, de norma curta (grifo

nosso). Ou seja, a norma curta “[...] ndo passa de uma sumula grosseira e rasteira
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de preceitos normativos saidos, em geral, do purismo exacerbado que, infelizmente,
se alastrou entre nés desde o século XIX” (FARACO, 2008, p. 92).

A norma culta “...] na funcdo moderna que lhe atribui a sociedade
urbanizada, massificada e alfabetizada, esta diretamente correlacionada com a
escolarizacdo, com o letramento!, com a superacdo do analfabetismo funcional”
(FARACO, 2008, p. 69). Ou seja,

Uma das préticas pedagdgicas indispensaveis para o
ensino/aprendizagem da expressao culta é precisamente despertar a
consciéncia dos alunos para a variacao linguistica, a fim de que eles
percebam os pontos criticos que distanciam a variedade que eles
aprenderam em casa das variedades cultas e possam trabalhar
sistematicamente, ao longo da escolaridade bésica, para dominar
estas ultimas. (FARACO, 2015, p. 27)

2.3 Arealidade escolar

Embora a tematica acerca da questdo da variacdo linguistica na escola
tenha sido bastante retratada no contexto dos estudos sobre o ensino de lingua
portuguesa nos Ultimos tempos, a pesquisa se justifica por concretizar-se no
ambiente escolar, sobretudo, porque diante de tantas pesquisas sobre o0 assunto,
nao percebemos avancos consideraveis na pratica pedagdgica do professor de
lingua materna.

A escola tem oito anos de existéncia, sendo uma das escolas mais novas
da Diretoria de Ensino e se localiza em um dos bairros mais populosos da cidade
gue conta com pequenos comeércios e algumas peguenas industrias do setor
calcadista.

De acordo com o Plano de Gest&o? da escola, o perfil dos alunos é, em
grande maioria, carente. Sao alunos provenientes de lares desfeitos ou afetados
pela falta de emprego ou atividade econdmica, alcoolismo e uso de drogas.

Segundo a Proposta Pedagogica, a escola conta com Ensino
Fundamental 1l (6° ao 9° anos) e Ensino Médio (12 a 32 séries), somando 904 alunos

distribuidos em 27 classes, funcionando em trés periodos (manha, tarde e noite). A

! Nesse caso, devemos considerar o letramento ideoldgico. Para mais informacgdes, ver KLEIMAN, A.
B. Modelos de letramentos e as préaticas de alfabetizacdo na escola. In: KLEIMAN, A. B. (Org.) Os
significados do letramento. Campinas: Mercado das Letras, 1995.

> O Plano de Gestdo é um instrumento de trabalho dinamico e flexivel que propde acbes para
execucdo da Proposta Pedagodgica da escola, bem como norteia o gerenciamento das acgles
escolares.
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escola é composta, em sua grande maioria, por professores efetivos. Isso ajuda na
continuidade e concretizagdo do trabalho pedagdgico, uma vez que a equipe
docente conhece bem o publico e suas peculiaridades, como também dialoga a fim
de sanar os problemas encontrados. A equipe gestora, formada pela diretora, vice-
diretora, professor coordenador e professora mediadora, trabalha junto h& algum
tempo, possibilitando, assim, um entrosamento pedagdgico maior, facilitando a
implementacdo de propostas de ensino e um contato mais préximo na relacéo
professor-equipe gestora.

O objetivo central da Proposta Pedagdgica € apresentado como sendo
elevar a qualidade do ensino, por meio de um trabalho coletivo. De forma geral,
ressalta sua finalidade de desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacao
comum e indispensavel para o exercicio da cidadania, com participacdo social e
politica, bem como sua inser¢do no mercado de trabalho. Enfatiza o fato de buscar
incentiva-los ao exercicio de seus direitos e deveres politicos, civis e sociais,
adotando no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacéo e repudio as injusticas,
respeitando o outro e exigindo respeito para si mesmo.

Tendo em vista tal contexto, ressaltamos nosso entendimento de que é na
escola que os alunos terdo acesso a uma educacdo em lingua materna mais
democréatica e coerente, em que terdo prioridade as praticas de letramento,
possibilitando a inser¢do do aluno na cultura letrada e a outros bens sociais, pois é
seu direito como cidadéo pertencente a uma sociedade democratica.

Além disso,

A funcédo da escola é, em todo e qualquer campo de conhecimento,
levar a pessoa a conhecer e dominar coisas que ela ndo sabe e, no
caso especifico da lingua, conhecer e dominar, antes de mais nada,
a leitura e a escrita e, junto com elas, outras formas de falar e
escrever, outras variedades de lingua, outros registros. (BAGNO,
2009, p. 33-34)

Entender a variacdo linguistica como um fenémeno natural da lingua &,
também, compreender a diversidade linguistica em que esta inserida a escola. Ou
seja, cada aluno tem sua maneira propria de falar, o que significa dizer que
ignorando, excluindo essa forma de falar, estaremos promovendo, (in)

conscientemente o preconceito linguistico.
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Cabe ainda salientar que é necesséario que haja uma politica linguistica
clara e definida em nosso pais, em que se valorize a diversidade linguistica do
portugués. E imprescindivel que a escola reconheca sua realidade sociolinguistica, a
fim de ampliar o repertério linguistico e da competéncia comunicativa dos
aprendizes, tal como pregam os PCNs:

Considerando-se que, para o adolescente, a necessidade
fundamental que se coloca é a da reconstituicdo de sua identidade
na direcdo da construcdo de sua autonomia e que, para tanto, é
indispensavel o conhecimento de novas formas de enxergar e
interpretar os problemas que enfrenta, o trabalho de reflexdo deve
permitir-lhe tanto o reconhecimento de sua linguagem e de seu lugar
no mundo quanto a percepc¢ao das outras formas de organizacdo do
discurso, particularmente daquelas manifestas nos textos escritos.
Assim como seria um equivoco desconsiderar a condicdo de
adolescente, suas expectativas e interesses, sua forma de
expressao, enfim, seu universo imediato, seria igualmente um grave
equivoco enfocar exclusiva ou privilegiadamente essa condigéao.
(BRASIL, 1998, p. 47)

Além disso, ao estudarmos a variacdo linguistica dentro do contexto
escolar, pensamos a lingua como representacdo da identidade de cada aluno. Ou
seja, reconhecer a variedade linguistica que cada aluno traz é o reconhecimento de
sua condicdo como sujeito dentro da sociedade, como afirma Bortoni-Ricardo
(2005):

[...] a linguistica recomenda que a norma culta seja ensinada nas
escolas, mas que paralelamente, se preservem o0s saberes
sociolinguisticos e o0s valores culturais que o aluno ja tenha
aprendido antes, no seu ambiente social. Resguarda-se, assim, o
direito que o educando possui a preservacdo de sua identidade
cultural especifica, seja ela rural ou urbana, popular ou elitista. A
aprendizagem da norma culta deve significar uma ampliacdo da
competéncia linguistica e comunicativa do aluno, que devera
aprender a empregar uma variedade ou outra, de acordo com as
circunstancias da situagédo de fala. (BORTONI-RICARDO, 2005, p.
25-26)

O trabalho do professor com a variagao linguistica na sala de aula deve
promover a discussdo, a compreensdo e 0 reconhecimento da diversidade
linguistica em que a escola esta inserida. Na verdade, Faraco (2008) afirma que:

O problema esta nas formas como lidamos com essa diversidade. O
problema esta na forma como representamos para nos essa
diversidade. O problema est4d nas imagens saturadas de valores
negativos que temos dessa diversidade e nas imagens saturadas de
valores negativos que temos de n6s como falantes. Ai reside a fonte
das imensas dificuldades que temos para reconhecer nossa cara
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linguistica. Por consequéncia, continuamos a ser uma sociedade
atolada em pesados equivocos e estigmas linguisticos. E
continuamos a ser uma sociedade que tem grandes dificuldades para
oferecer uma educacdo linguistica de qualidade para seus cidadaos.
(FARACO, 2008, p.181-182)

O trabalho do professor deve ainda esclarecer as consequéncias sociais
do preconceito linguistico. A escolha de uma variedade linguistica por outra, € uma
escolha individual, subjetiva de cada individuo e n&o constitui erro.

Dessa forma, a lingua ndo deve ser usada como instrumento de exclusao
social nem de discriminacfes. Quando pensamos no ensino de Lingua Portuguesa,
partimos do estudo dos mais diversos géneros textuais, visando a discussdo da
variacdo linguistica e suas possibilidades. Em outras palavras, a compreensao do

fendbmeno da heterogeneidade passa por meio da diversidade semidtica dos textos.



36

Capitulo 3 - O LIVRO DIDATICO: POLITICAS PUBLICAS DE SELECAO

Nas péginas que se seguem, buscamos explicitar a questdo do livro
didatico na escola. Iniciamos, caracterizando o conceito de material didatico. Em um
segundo momento, contextualizamos a questdo do Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD), seu funcionamento e o mercado editorial que ha por tras disso. Ao final,
tecemos consideracdes acerca do livro didatico utilizado na escola publica,
observando sua estrutura e conteudos e sua abordagem sobre a variacdo

linguistica.

3.1 O papel do livro didatico na escola

No contexto escolar, ha diversos temas passiveis de discussao, quando
se busca compreender o processo de ensino-aprendizagem. Um desses temas
recorrentes € o do material didatico utilizado pelo docente em sala de aula, por
razbes que vao desde os conteldos presentes nesse tipo de material, até os
interesses e objetivos editoriais que h& por trds dos mesmos. Deste modo, cremos
ser conveniente, num primeiro momento, definir claramente esse tipo de material
utilizado na escola.

Tomlinson (2001 apud Vilaca, 2009) define material didatico como
“qualquer coisa que possa ser usada para facilitar a aprendizagem de uma lingua;
[...] instrumentos a servigo do professor”. Dessa forma, podemos colocar dentro da
gama de materiais didaticos, os livros didaticos, tarefas, resumos, videos, CDs etc.

O livro didatico se destaca como “material didatico por exceléncia”
(VILACA, 2009, p. 5) e a isso se deve o fato de ser “a modalidade de material
didatico mais discutida na literatura” (VILACA, 2009, p. 5). Porém, Vilaga (2009, p. 6)
salienta que essa ateng¢do maior ao livro didatico, pode contribuir para que as outras
formas de materiais didaticos sejam entendidas como auxiliares, secundarias ou
adicionais. De acordo com Lajolo (1996, p. 4):

Em sociedades como a brasileira, livros didaticos e ndo didaticos sdo
centrais na producéo, circulacdo e apropriagdo de conhecimentos,
sobretudo dos conhecimentos por cuja difusdo a escola é
responsavel. Dentre a variedade de livros existentes, todos podem
ter — e efetivamente tém — papel importante na escola.
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A autora acrescenta, ainda, o fato de o livro ser parte integrante de uma
politica educacional, como também destaca a relevancia do professor no momento

da escolha e da utilizac&o:

Por desfrutar de uma tal importancia na escola brasileira, o livro
didatico precisa estar incluido nas politicas educacionais com que 0
poder publico cumpre sua parte na garantia de educagdo de
gualidade para todos. Pela mesma razao, a escolha e a utilizacédo
dele precisam ser fundamentadas na competéncia dos professores
que, junto com os alunos, vao fazer dele (livro) instrumento de
aprendizagem. (LAJOLO, 1996, p. 4)

E por meio do livro didatico que os alunos entram em contato com as
mais variadas praticas de letramento. J& o professor, utilizando as palavras de llari
(1997, p.105), “atua numa dependéncia muito grande em relagao ao livro didatico”.

Além disso, para 0 mesmo autor:

[...] o professor secundario ndo tem habitualmente condi¢cbes de
formacéo e de trabalho para atuar como agente de inovacao; aceita a
dependéncia do livro didatico, mas exige em contrapartida um livro
didatico que ele possa dominar completamente, 0 que implica
habitualmente restringir seus objetivos e suas estratégias a um
minimo. Eu acrescentaria que esse minimo € o da experiéncia que
ele préprio teve como aluno. (ILARI, 1997, p. 106)

E ainda complementa:

Obrigado por uma série de pressdes salariais e burocraticas a adotar
jornadas de trabalho “integrais”, nosso professor de Portugués néo
dispbe de condicdes fisicas para planejar independentemente sua
atuacao junto as classes, ou para avalid-la durante o seu
desenvolvimento; seu Unico momento de decisdo é a escolha do livro
didatico, e essa mesma escolha se faz mais em funcdo dos reais
interesses de seus alunos. A pedagogia ndo se altera, porque
acompanha a pauta do livro didatico; e o livro didatico ndo se altera
porque deve acompanhar uma pedagogia na qual o professor
chegou a condicdo de maquina. (ILARI, 1997, p. 106-107)

Nos dias atuais, através de nossa experiéncia docente, notamos que o
livro didatico ocupa, ainda, um lugar de destaque na escola de Educacéo Basica.
Além disso, percebemos que, no ensino publico paulista, o professor precisa
conciliar os contetidos da Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo® e adequa-los

aos conteldos do livro didatico.

® Para mais informacdes sobre a Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo, consulte o site:
http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Default.aspx?tabid=1252
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Além disso, o professor € passivo em relacdo aos conteldos presentes no
livro didatico, uma vez que aceita 0 que € proposto no material e, na maioria das
vezes, nao reflete e ndo adequa as atividades de acordo com a sua realidade

escolar.

3.2 PNLD: o caminho do livro didatico até a escola

O material didatico chega a escola através do PNLD? o Programa
Nacional do Livro Didatico, do Ministério da Educacdo, em que os professores da
propria escola fazem a opcdo por um determinado livro didatico, a partir de
resenhas, levando em conta diversos itens, como a questdo do conteudo, a
realidade escolar, entre outros.

O Programa Nacional do Livro Didético, adiante denominado PNLD,
constitui um programa do Ministério da Educacdo, o qual tem como objetivo
primordial dispor as escolas publicas de Ensino Fundamental e Médio livros
didaticos e acervos de obras literarias, obras complementares e dicionarios.

O PNLD é realizado em ciclos trienais alternados. Dessa forma, o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE) adquire e distribui os livros para
todos os alunos de determinada etapa de ensino. Além disso, rep8e e complementa
os livros reutilizaveis para outras etapas.

O funcionamento do PNLD segue determinados passos. Num primeiro
momento, as escolas federais e 0s sistemas de ensino estaduais, municipais e do
Distrito Federal que desejam participar do programa, devem manifestar o interesse
mediante adesdo formal, dentro dos prazos estabelecidos. Para isso, sdo abertos
editais, do governo federal, que estabelecem as regras para a inscricdo do livro
didatico. A partir desses editais, as editoras devem se habilitar e realizar a inscrigdo

das obras didaticas.

* O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é o mais antigo dos programas voltados &
distribuicdo de obras didaticas aos estudantes da rede publica de ensino brasileira e iniciou-se, com
outra denominacdo, em 1929. Ao longo desses 80 anos, o programa foi aperfeicoado e teve
diferentes nomes e formas de execucao. Atualmente, o PNLD é voltado a educacao bésica brasileira,
tendo como Unica excegdo os alunos da educacédo infantil. Para mais informagdes, consulte o site:
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-historico.



http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-historico

39

Assim, as obras inscritas passam por uma triagem, a fim de verificar se
estdo de acordo com as exigéncias técnicas e fisicas do edital. Esse trabalho é feito
pelo Instituto de Pesquisas Tecnologicas do Estado de Sao Paulo (IPT). Os livros
selecionados sdo encaminhados a Secretaria de Educacdo Basica (SEB/MEC),
orgéo responsével pela avaliacdo pedagdgica. A SEB seleciona os especialistas que
fazem a andlise dos materiais, conforme os critérios estipulados no edital. Esses
especialistas elaboram as resenhas dos livros aprovados, 0s quais passam a
integrar o guia de livros didaticos.

O FNDE disponibiliza o guia de livros didaticos em seu portal da internet e
envia as escolas 0 mesmo material impresso. E a partir desse guia que as escolas
fazem a escolha do livro que sera utilizado. Os professores analisam as diversas
colecBes de livros e optam por aquelas que julgarem mais apropriadas para a
realidade escolar, bem como de acordo com a proposta pedagdgica da escola.

A formalizacdo da escolha dos livros é feita pelo site do FNDE (Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacao), em um aplicativo especifico para esse
fim. Apés a compilacdo dos dados referentes aos pedidos das escolas, o FNDE
inicia o processo de negociacdo com as editoras. A aquisicdo é feita por
inexigibilidade de licitag&o, prevista na Lei 8.666/93, tendo em vista que as escolhas
dos livros sao efetivadas pelas escolas e que sao editoras especificas que detém o
direito de producéo de cada livro.

Encerrada a negociacdo, o FNDE firma o contrato e informa as
quantidades de livros a serem produzidos e as localidades de entrega para as
editoras. O processo €é supervisionado pelos técnicos do FNDE. O IPT acompanha o
processo de producéo, sendo responsavel pela coleta de amostras e pela analise
das caracteristicas fisicas dos livros.

A distribuicdo é realizada por meio de um contrato entre o FNDE e a
Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT) que leva os livros diretamente da
editora para as escolas. Os livros chegam as escolas entre outubro do ano anterior
ao atendimento e o inicio do ano letivo.

N&o podemos negar a eficacia do PNLD. O programa faz parte de um
conjunto de politicas publicas para a educacdo, que estdo implementadas na
Constituicdo Brasileira de 1988, (art. 208, 1) e descritas na Lei 9394/96 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB). Para Hofling (2000, p.160):
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O PNLD ¢é sistematicamente mencionado — e até mesmo
politicamente usado — para referendar o nomeado “sucesso” da
politica educacional brasileira. E um programa de proporcées
gigantescas, envolvendo em seu planejamento e implementagéo
guestBes também gigantescas.

Além disso, Batista (2003) pontua diversos impactos positivos do PNLD,
entre os quais, podemos citar a avaliacdo pedagdgica dos livros, (0 que provocou
uma ampla renovacao da producéo didatica brasileira), como também a melhoria da
qualidade do ensino, uma vez que o livro didatico possibilita ao professor, diversas e
renovadas praticas de ensino. Por outro lado, devemos nos atentar a existéncia do
grande mercado editorial e do interesse econémico que ha por tras do livro didatico.
A fim de compreender a questdo, apresentamos um breve apanhado historico

acerca dos acontecimentos. De acordo com Cassiano (2007):

Na historia recente do Brasil, dos anos 1970 até o final da década de
1990, a producao de livros didaticos para a educagéo basica do pais
era impressa localmente, num mercado editorial concentrado,
eminentemente nacional e de cunho familiar, salvo raras excecoes.
Editoras multinacionais ndo tinham impacto nesse segmento,
diferentemente do que ocorria em varios paises da América Latina,
gue ja contavam com a forte presenca de editoras espanholas [...].
(CASSIANO, 2007, p. 123)

A autora acrescenta, ainda, para o fato de que no final da década de
1990, o Brasil apresentava um mercado editorial atrativo para as editoras

espanholas, devido a duas perspectivas:

A primeira delas era o que ja se conhecia como rentavel, em especial
no caso dos livros didaticos, por ter uma politica de compra
governamental centralizada (o PNLD), o que ja havia sido
devidamente demonstrado tanto por consideraveis estudos [...].

A segunda perspectiva foi a expectativa de que a lingua espanhola
fosse implementada oficialmente no curriculo nacional de educacgéo
béasica, pois abria-se um novo nicho de mercado, em especial na
comercializacdo de materiais didaticos de lingua espanhola e na
formacéo de professores para a rede publica. (CASSIANO, 2007, p.
127)

Diante desse cenario, o mercado editorial foi reconfigurado e boa parte
das editoras, que dominavam o setor de livros didaticos no Brasil, foi vendida para
grandes multinacionais. Isso provocou mudancas nas estratégias de marketing das

editoras de didaticos, pois:
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A presencga das editoras nas escolas ocorre porque a venda do livro
didatico s6 se concretiza por meio da adocao feita geralmente pelo
professor, pois dificimente algum leitor ird a uma livraria para
escolher um livro didatico para ler ou para presentea-lo a alguém. O
livro didatico tem a peculiaridade de que s6 sera comercializado se
tiver sido adotado por alguma instituicdo escolar, salvo raras
excecdes. Sua demanda é definida pelo professor que, ao adotéa-lo,
estabelece o vinculo entre o consumidor e o editor. (SOARES, 2007,
p. 26-27)

Sendo assim, as editoras fazem uso de profissionais, chamados de
divulgadores. Essas pessoas “ndo vendem diretamente os livros para o professor ou
coordenador pedagdgico, mas doam tais produtos, mantendo presenca constante na
instituicao escolar” (CASSIANO, 2005, p. 302). Além disso, “as editoras se valem
também, entre outras iniciativas, da distribuicdo de folder promocional e do
oferecimento de palestras com os proprios autores dos livros didaticos, ou de
assessores pedagogicos” (CASSIANO, 2007, p. 169).

Consequentemente, as grandes editoras arcam com custos expressivos
diante da divulgacao dos livros didaticos. Cassiano (2007) argumenta que ha um
volume consideravel de livros para serem doados (e ndo vendidos) aos professores,
como também é necessario conseguir manter uma equipe de divulgadores que faca
a operacionalizacdo da distribuicdo desses livros, a fim de manter acfes diretas de
relacionamento das editoras com as escolas. A autora reitera ainda que “por isso,
dificilmente alguma editora de porte pequeno ou médio tem recursos para disputar
com igualdade o mercado brasileiro de didaticos” (CASSIANO, 2007, p. 171).

Cabe salientar que, passados quase dez anos da fala de Cassiano
(2007), ainda percebemos que essa pratica de “doacdo” de livros por parte das
editoras para os docentes de toda a escola é muito viva e presente, de acordo com
nossa vivéncia docente.

Outro ponto destacado por Soares (2007, p. 15), mas ndo mencionado
por Cassiano (2007) relaciona-se a estrutura atual do mercado do livro didatico.
Essa estrutura, na qual o governo € o unico comprador e as editoras sdo 0s muitos
vendedores, faz com que o governo ndo utilize da concorréncia no processo de
compra dos livros didaticos, mecanismo este que estimularia as editoras a
oferecerem pre¢os mais baixos para ganharem as licitagées. Soares (2007) afirma

que
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As compras ocorrem na modalidade conhecida como inexigibilidade
de licitacdo. Nesta modalidade ha somente um vendedor e a editora
que detém o direito autoral do livio — somente ela, por lei, pode

s

reproduzir e vender o livro ao governo. O prego do livro é entdo
determinado por meio de negociacdo direta entre a editora € o
governo.

Como as editoras detém os direitos autorais® de todos os livros, o
governo s6 pode comprar os livros didaticos nessa modalidade —
sem concorréncia. Assim, o FNDE negocia com uma editora de cada
vez. (SOARES, 2007, p. 15)

Até aqui, pudemos fazer um panorama acerca do PNLD, como também
indicar as consequéncias que advém desse programa, o qual € “[...] um dos maiores
programas de aquisicdo e distribuicdo de livros didaticos do mundo [...]"
(CASSIANO, 2007, p. 206). Além disso, pensamos que, para o docente de escola de
educacdo bésica publica, é imprescindivel esse conhecimento acerca do PNLD, a
fim de que realize boas escolhas de livro didatico, como também tenha a
oportunidade de cobrar para que haja lisura no processo de escolha do livro didatico

de sua escola.

> Para saber mais sobre direitos autorais, ver a Lei do Direito Autoral (Lei no 9.610/98).



43

CAPITULO 4: ANALISE DOCUMENTAL

Neste capitulo, faremos a apresentagcdo do livro didatico “Singular &
Plural”’, bem como analisaremos as atividades referentes a tematica da variagao
linguistica. Dessa forma, promoveremos consideracdes pertinentes acerca do que

foi visto, posicionando-nos como professora de lingua materna.

4.1. Apresentacao da colegao “Singular & Plural”

A obra “Singular & Plural: leitura, produgédo e estudos da linguagem” foi
escolhida por meio do Guia de livros didaticos do PNLD 2014. Tal obra encontra-se
em sua primeira edicdo e estad sendo utilizada na escola estadual em questédo, de
2014 a 2016. A colecdo é estruturada em quatro volumes, referentes ao sexto,
sétimo, oitavo e nono anos do Ensino Fundamental, como podemos observar na
figura abaixo:

Laura de Figueiredo +» Marina Balthasar « Shirley Goulart Rethasae « Shirley Goulart Balthasar + Shirkey Goulaet risd Balthanae « Shirley Goulant
P~ \ % 7

Lingua Partuguesa

Lingua Portuguesa
Lingua Portuguesa
Lingua Portuguesa

S |
& Plural I ir & Plural

Leftura, producdo e
estudos de linguagem

Figura 1: Capas dos livros da colegao “Singular & Plural”.

As autoras, Laura de Figueiredo, Marisa Balthasar e Shirley Goulart,
dividem cada volume da colecédo em trés partes denominadas: Caderno de Leitura e
Producédo, Caderno de Praticas de Literatura e Caderno de Estudos de Lingua e
Linguagem.
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Cada volume da colegcédo possui um Manual do Professor (MP). O MP
referente ao sexto ano contém 200 paginas; o do sétimo ano, 195 paginas; o do
oitavo ano, 208 péaginas; e o do nono ano, 184 paginas.

O Manual do Professor oferece diversas informacdes relevantes para a
pratica do docente, tais como, explicitacdo dos pressupostos tedrico-metodoldgicos
nos quais se baseou a obra, explicacdo sobre a estrutura da obra, mapas de
conteudo da colecdo, sugestdo de como usar a colecdo. Nele também constam:
orientacdes sobre as atividades e respostas, textos complementares de subsidio
tedrico ou teméatico para o trabalho com as unidades e esquemas do conteudo e
anexos do Caderno de Estudos de Lingua e Linguagem.

Nos pressupostos teorico-metodolégicos, com relacdo ao ensino e
aprendizagem de lingua materna, a colecdo de livros didaticos afirma levar em conta
os PCNs, como também as teorias de aprendizagem socioconstrutivistas. Destaca,
também, em sua base as teorias de linguagem enunciativo-discursivas, as quais
“tém como pano de fundo a concepgado de homem como um ser social e historico
gue se constitui nas e pelas relagbes com os outros, que se ddao em certo
tempo e espaco, por meio da linguagem” (grifo das autoras) (FIGUEIREDO et al,

2012, p. 5). Isso pressupde considerar as multiplicidades semiéticas e culturais.

4.2 Andlise das atividades do livro “Singular & Plural: leitura, producao e

estudos da linguagem”

Na analise do livro, preocupamo-nos em ultrapassar a quantificacdo dos
conteudos relativos a teméatica da variacéo linguistica, encontrados nesse material.
Nossa base esta em observar o tratamento desse tema na colecdo utilizada pela
escola, a fim de verificar pontos que julgamos positivos ou negativos, tendo como
base as pesquisas e teorias que tratam desse assunto. Dessa forma:

Uma compreensdo guiada por uma consciéncia metodologia
procurara ndo simplesmente realizar suas antecipac¢des, mas, antes,
torna-las conscientes para poder controla-las e ganhar assim uma
compreensao correta a partir das préprias coisas. (GADAMER, 2005,
p. 359)

Assim, analisaremos a parte intitulada “Caderno de Estudos da Lingua e

Linguagem”. Nos quatro volumes da obra, essa parte é constituida de trés unidades,
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cujo foco € o conhecimento da lingua como linguagem e sistema, que apresentamos
a sequir:

v CADERNO DE PRATICAS DE LITERATURA

Entre leitores e leituras: praticas de literatura...138

i M Capitulo 1: Por dentro da biblioteca....................... 140
« Leitura: Depoimento de Geraldo MoreiraPrado........................... 142
Pesquisa e agao: folheto de divulgagao ... 145
« Dos direitos e deveres dos usuarios de biblioteca....................... 147
Leitura: Regulamento da biblioteca........................c..ccooooeiiiin 148
« Conhecendo melhor a bibliotecadaescola............................... 151
Pesquisa e agio: Carlos Drummond de Andrade ........................ 152
: W Capitulo2: A literatura pede passagem ... 154
.+ Leitura: Aula de carnaval, de Ricardo Azevedo............................ 157 5
Restos do carnaval, de Clarice Lispector...............cooooiiiiiiiinis 159 :
Madscaras, de Menottidel Picchia ............cooeveniiiiiiiiiiiiininnan. 162 E
« Literatura: a arte de convidar o leitor a experimentar é
realidadesinventadas..................coooiiiiiiiii 164 3
Os jeitos de reinventar a realidade: os géneros literarios ............... 165 B
Aula de leitura, de Ricardo Azevedo ................ooooovviiiiiiiiiiiin, 166 §
Pesquisa e agdo: leitura compartilhada. ... 167 §
O doente imagindrio, de Moliére...................cccooiiiiiins 169 E
3
 CADERNO DE ESTUDOS DE LINGUA E LINGUAGEM i
E Lingua e INQUAGEIN ... oo mrasmsnsssm 174
Linguaelinguagem....................ccon 176
: M Capitulo 1: Linguagem, lingua, discurso e sentidos ............... 178
P Lingua eas coisasdomundo..................oo 183
Lingua — o queelaquereoqueelapode.............c.ooooiiiiiin 183
O que vocé consegue entender disso?..............o.ooos 184
Pesquisa e agdo: curiosidades da lingua ... 191
« Lingua, discurso, intencionalidade discursiva e sentidos.............. 192
B Capitulo 2: A lingua como um conjunto de variedades. ... 196
P e LinguaemudanGa..............oooiiiiieninn 196
LINGUA € VAHAGAO. ......uvvvirerimmnrmesessrsunaeesssiunsarassinannsnsanssnns 199
« O uso da lingua e as situagdes de comunicagdo......................... 205
Pesquisa e agao: dicionario de girias. ... 207

Figura 2: Sumario do livro “Singular & Plural”, referente ao volume do 6° ano.



: MUNLCEERY Linguae gramaticanormativa ... 210

: B Capitulo 1: Gramaticalidade dalingua ... ... ... 212
: * Asselecdo e a combinagio de palavras: os dois eixos da lingua = 215
« Gramaticilidadeemtamition..ocvioniin s b il 216
B Cipitulo 2: Frase @ 0raCa0L. ... ..ot 219
LU P e SRR O R e e e e 219
olTelo BERER nE SR P ST S = s e 220
B Capitulo3: Classesde palavras...................._ 224
| ¢ Organizamos as palavras em categorias........... ... . .. 224
Formas de classificar ou de categorizar as palavras................ 225
Categorias ou classes de palavras..........................._. 226

: M Capitulo 4: Substantivo: a classe de palavras que nomeiam as
{ coisasnomundo.. . ... ..~ 232
¢ Classificagdo dos substantivos ... 233
* Aimportancia dos substantivosnotexto ......... . ... . 234

: M Capitulo 5: As classes de palavras que especificam os

SUBSEANCIVOS .. 405 e s eesome s oerme e 242
: IOLLELEEY Ortografiae pontuagdo............. . 250
B Capitulo 1:Ortografia................................ 252
E 1. Grafia das palavras: com -rou-rr2........................ 252
: 2. Grafia das palavras: com -doou-am?........................ 256
E 3. Grafia das palavras:comsouz?. ... ... 260
As terminacdes -és/-esae-ez/-eza ................. .. ... 260
- 4.Acentuacdodaspalavras............................. . 264
5. Acentuagdo grafica das oxitonas.... ... 266
: 6. Acentuacéo grafica das paroxitonas ................ ... . 267
3 7. Acentuacdo grafica das proparoxitonas....................._ 268
: W Capitulo2:Pontuagio. ... 270
1. A organizagao do texto em frases e os sinais de pontuagdo............ 270

2. A pontuagdo em textos que fazem uso do discurso direto e indireto 271
3. Atividades: juntando tudo............................ . s 281

Figura 3: Continuacdo do sumario do livro “Singular & Plural”, referente ao volume

do 6° ano.
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As autoras ainda afirmam que o “Caderno de Estudos da Lingua e
Linguagem” segue os preceitos dos PCNs, e dizem compreender que os estudos da
lingua ndo devem estar atrelados ao ensino de gramatica que pauta sua concepcao
de lingua como um sistema inflexivel, imutavel, distante dos usos reais da lingua

escrita ou falada. Ainda, destacam que:
[...] considerando o processo de universalizagdo do ensino que
possibilitou 0 acesso a escolarizacdo das diferentes classes sociais,
pensar o0 ensino de Lingua Portuguesa passa, obrigatoriamente, pela
aceitacdo, por parte da escola, da diversidade linguistica, ou seja,
pelo reconhecimento de que, no interior de uma mesma lingua, ha
uma grande variedade de outras linguas e linguagens convivendo ao
mesmo tempo (linguas estrangeiras, jargdes, regionalismos, dialetos
sociais, etc.) — todas elas reflexo das particularidades da esfera e,

consequentemente, do género em que se inserem -, fenbmeno a que
Bakhtin chamou de plurilinguismo. (FIGUEIREDO et al, 2012, p. 19)

O reconhecimento de que tal diversidade € constitutiva de qualquer
lingua pode (e deve) resultar no fim da crenga de que existe uma
linguagem melhor ou mais correta do que outra e,
consequentemente, deve resultar no fim do preconceito linguistico, o
gue implica que a escola, nas aulas de Lingua Portuguesa, assuma
uma postura menos “normativa”, aceitando as diferentes formas de
expressao oriundas de diferentes contextos sociais. (FIGUEIREDO et
al, 2012, p. 19)

Porém, ao folhearmos a colecao “Singular & Plural”’, observamos que a
tematica da variacdo linguistica s6 aparece no volume referente ao sexto ano. Nos
demais volumes, em nenhuma oportunidade, sdo indicados conteudos relacionados
a questao. Corroborando com a nossa observacao, a resenha relativa a esse titulo,
encontrada no Guia de Livros Didaticos do PNLD 2014, retrata que a colecéo
apresenta como pontos fortes a “diversidade de géneros e representatividade autoral
dos textos da coletanea, bem como articulacéo entre leitura e escrita” e “flexibilidade
de escolhas no tratamento dos conhecimentos linguisticos” (BRASIL, 2013, p. 106).
Entretanto, em relacdo aos pontos fracos, apresenta a “reduzida presenga da
variacao linguistica e predominancia [...] de géneros do universo urbano” e “numero
reduzido de propostas [...] de atividades de oralidade nos volumes do 7°, do 8° e do
9° anos” (BRASIL, 2013, p. 106).

Dessa forma, por meio da leitura dos sumarios dos quatro volumes da

colecdo e por opcdo de evidéncias encontradas no decorrer da pesquisa,
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focalizaremos a temética da variacao linguistica no Caderno de Estudos de Lingua e
de Linguagem, referente ao volume do 6° ano do Ensino Fundamental.

O caderno em questdo é composto por trés unidades, apresentando um
namero variavel de capitulos, dependendo das especificidades dos topicos

abordados, como se pode observar, logo abaixo, na apresentacdo dessa parte no
livro:

p Caderno de Estudos
de lingua e linguagem

Apresentacao

Um caderno de estudo e investigacio das
possibilidades da lingua

Ei, vocé...

Ja parou pra pensar que, em quase tudo o
que vocé faz, a lingua — falada ou escrita —
estd presente?

E entdo, perguntamos:

Que coisa é essa que chamamos de lingua?
Qual é a sua importancia? Ela serve para qué?
O que podemos fazer com ela? Como podemos
usd-la? Podemos modificd-la?

Ja pensou nisso tudo?

Neste Caderno de Estudos de lingua e
linguagem, vocé terd a oportunidade de exercer
o papel de curioso, de pesquisador dessa lingua
que chamamos de lingua portuguesa e que vocé
ja conhece e usa muito bem!

Vocé vai dar uma de filésofo da linguagem e
de gramatico! Vai descobrir que ha muito o que
investigar e aprender sobre ela, apesar de tudo o
que vocé ja sabe!

Chegou a hora! Se liga nessa parada com a
galera e se abra para conhecer as muiltiplas faces
de camaleio dessa nossa lingua portuguesal

Figura 4: Pagina de apresentacao do Caderno de Estudos de Lingua e Linguagem.
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Unidade 1

i Lingua e linguagem
« Capitulo 1: Linguagem, lingua, discurso e sentidos

« Capitulo 2: A lingua como um conjunto
de variedades

Unidade 2

i I“""

: Lingua e gramatica normativa
« Capitulo 1: Gramaticalidade da lingua

: o Capitulo 2: Frase e oracio

o Capitulo 3: Classes de palavras

o Capitulo 4: Substantivo: a classe de palavras
que nomeiam as coisas do mundo

« Capitulo 5: As classes de palavras que especificam
¢ os substantivos

-

& Unidade3

i Ortografia e pontuagdo
' , ~« Capitulo 1: Ortografia
- i« Capitulo 2: Pontuacio

Figura 5: Continuagdo da apresentacdo do Caderno de Estudos de Lingua e
Linguagem.
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Antes de iniciar as unidades do Caderno de Estudos de Lingua e
Linguagem, as autoras fazem uma abertura, em que, a partir de dois textos néo
verbais, o professor discutird algumas questdes acerca do assunto a ser trabalhado
na unidade, tais como o0 que é linguagem, lingua e gramatica. Dessa forma, busca-
se ativar os conhecimentos prévios do aluno, como podemos observar nas paginas

que se seguem:

Estudos de lingua e linguagem |§

®_e Linguaelinguagem

€2 Discuta com a turma

¥ Isto é linguagem. Como assim?

\ B T
D7
%

/4

‘_’"

I

Figura 6: Folha de apresentacédo do Caderno de Estudos da Lingua e Linguagem
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GRUPO CORPO EM “MISSA DO ORFANATO" - FOTO: JOSE LUIZ PEDERNEIRAS

Cena do espetaculo Missa do orfanato.
Grupe Corpo, 1992.

Propomos que a turma seja organizada em pequenos
e que discutam as questdes 1 a 6, procurando
da forma como conseguirem, usando os
ue j& tenham ou levantando hipbteses
0s grupos registrem a conversa para

5 conhecin
Cena do espetaculo 21. & importants
Grupo Corpo, 1989. retomar as anotagdes na proxima etapa e também mais
adiante, ao longo dos capitulos desta unidade.
Ver, no Manual do Professor, orientacGes a respeito desta
atividade.

€2 Discuta com o grupo "?

1. Se o que esta representado na foto é linguagem, o
que mais é linguagem, entdo?

2. Pense em tudo o que vocé faz no seu dia a dia.
a) Que outras linguagens vocé usa no seu dia a dia?
b) E para que vocé as usa?

FOTO: JOSE LUIZ PEDERNEIRAS

Afinal, o que é linguagem?
Lingua e linguagem sdo a mesma coisa?

E gramatica? O que é? E o mesmo que lingua?

il o2l

Nés sabemos alguma coisa de gramética? O qué?

Figura 7: Continuacao da folha de apresentacdo do Caderno de Estudos da Lingua e

Linguagem.

Assim, na unidade 1, intitulada “Lingua e linguagem”, as autoras

demonstram preocupa¢do com o estudo de conceitos sobre a lingua e linguagem,



52

hY

que visam a observacdo de fendbmenos linguisticos como o carater simbdlico da
linguagem, a variacdo linguistica, o carater polissémico da lingua e sua natureza
dialogica e plurivocal. O objetivo da unidade, de acordo com as autoras:

nao é o ensino da nomenclatura ou do conceito em si, mas a
compreensdo do fendmeno, focalizando com maior frequéncia o
potencial que ele representa como recurso da lingua na construcdo
de nossos discursos. (FIGUEIREDO et al, 2012, p. 21)

Abaixo, a apresentacao da unidade 1:

Estudos de lingua e linguagem

Lingua e linguagem

UNIDADE

O que é isso?

Veja estas duas
imagens e leia as in-
formagdes que apa-
recem perto de cada
uma.

MUNIZ, Vik. Narciso a
partir de Caravaggio. 2006.

O Narciso de Vik Muniz

Esta imagem é a fotografia de uma escultura “A produgio cultural hoje vive da digestdo
feita de residuos reciclaveis. O processode criagiode  do passado. [...] O que eu fago é um pouco
trabalhos como este consiste em reproduzir telas 6~ como 0s DJs (disc-jéqueis), que misturam va-
lebres da histéria da pintura, monté-las com sucata ~ rias musicas para criar outras. Na verdade, sou
e fotografé-las, em esttidio. Leia a explicagio de Vik  um DJ visual”

Muniz sobre o tipo de trabalho que realiza. Epoca, Sio Paulo, ed. 96, 20 mar. 2000. (Fragmento).

[ ]

Figura 8: Folha de apresentacdo da unidade 1: Lingua e linguagem.
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O Narciso de Caravaggio

Neste trabalho, o artista ita-
liano Michelangelo Carava-
ggio (1571-1610), conhecido
pela genialidade no uso da luz
e da sombra, retrata Narciso,
personagem mitolégica que,
a0 ver a sua imagem refletida
no espelho, apaixona-se por si
mesmo e permanece mirando
seu proprio reflexo até a mor-
te. Narciso ficou tio conhecido
porsua beleza e arrogancia que
atualmente existe a expressio
narcisista. Quando a usamos
para caracterizar alguém sig-
nifica que achamos a pessoa
egoista, preocupada apenas
com a propria imagem.

T LIBRARYGRUPO KEYRTONE - PALAZZO BAR

CARAVAGGIO, Michelangelo.
Narciso. 1597. Oleo sobre tela,
115,5x 97,5 cm. Palazzo
Barberini, Roma.

€2 Discuta com a turma Nk

1. Converse sobre cada uma das representacdes.
a) O que aparece nas duas imagens?
b) Os recursos usados para criar as imagens s3o 0s mesmos?
Explique.
¢) Qual das obras apresenta um efeito visual mais definido?
2. Observe novamente a obra de Muniz e discuta:
a) O que ele est4 “digerindo” (transformando) do passado?

b) Considerando o tipo de material utilizado neste trabalho,
poderiamos dizer que ele est3 “digerindo” (transforman-
do) o que do presente?

3. Quando ouvimos uma musica, assistimos a um filme, lemos
um livro ou vemos fotografias, pinturas ou esculturas, sempre
apresentamos uma reagéo a essas obras: gostamos ou néo,
sentimo-nos impressionados, indiferentes, incomodados...

Sera que é mesmo?

Nesta unidade, vocé ir4 re-
fletir sobre os diferentes tipos
de linguagem e como, por

a) Que impressées vocé teve ao se deparar com a primeira
imagem?

b) E ao observar a segunda imagem, vocé teve as mesmas
impressées? Explique.

meio delas, é possivel nos re-
lacionarmos e construirmos
sentidos sobre as coisas do
mundo.

Figura 9: Continuacéo da folha de apresentacédo da unidade 1: Lingua e linguagem.

Na unidade 2, chamada de “Lingua e gramatica normativa”, as préprias

autoras a denominam como uma espécie de “enciclopédia da gramatica normativa”,

em que serdo apresentadas as classificagdes gramaticais e as nomenclaturas. As
autoras também se dedicam ao trabalho de metalinguagem e a apresentacao de

algumas regras da gramética normativa mais proximas das variedades urbanas de
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prestigio. Destacam que o aluno tem direito ao acesso a esse tipo de conhecimento
e que consideram importante apontar diversos usos, bem como os efeitos de
sentido, que podem ser observados na escolha de seu uso. A seguir, a
apresentacao da unidade 2:

Estudos de lingua e linguagem

. Lingua e gramatica
. normativa

UNIDADE

O que é isso?

A foto desta pagina é repro-
dugdo do painel Erros nossos de
cada dia, que fez parte da insta-
lagdo Menas: o certo do errado,

5 o errado do certo, no Museu da
! Lingua Portuguesa. Observe as
- | frases que compdem o painel.

5 65

Foto da exposigao Menas: o certo do errado, o errado do certo, realizada no Museu
da Lingua Portuguesa. Junho de 2010.

Figura 10: Folha de apresentacdo da unidade 2: Lingua e gramatica normativa.
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€2 Discuta com a turma .

M
1. Leia as frases do painel e aponte quatro delas em que vocé
reconhece “erros” de portugués. Explique suas escolhas.

2. Agora, leia o texto que acompanha o painel Erros nossos de
cada dia e discuta com seus colegas as questdes propostas.

Uma das finalidades da lingua é a comunicacio. Ela é
uma estrutura, ou seja, um sistema de regularidades que
assegura a intercompreensdo. A comunica¢io é uma de
nossas acdes mais rotineiras. Todos os dias, acordamos
prontos para interagir com o mundo a nossa volta e, para
isso, utilizamos esse sistema chamado lingua.

Mas a lingua é mais do que um sistema. Ela também é um
fato social. Em meio as multiplas possibilidades que o sistema
linguistico nos oferece, escolhemos aquelas que nos parecem
mais adequadas 2 situacio de comunica¢io em que estamos.
E a variante linguistica por que optamos mostra como nos re-
lacionamos com essa espécie de contrato social coletivo que é
a lingua, promovendo escolhas “certas”, porque adequadas a
situagdo, ou “erradas”, porque inadequadas a situagio.

[...] Nao ha acerto absoluto. Nao h4 erro absoluto. O lugar,
a época, o grau de escolaridade, a situacio de comunicacio,
tudo isso influencia nossas escolhas. O que tentamos mos-
| trar aqui é que o padrdo culto da lingua, ou seja, o conjunto
i das escolhas mais prestigiadas, aprendidas em geral na esco-
la, convive com a lingua familiar, aprendida em casa.

Acontece que, entre letrados e nio letrados, todos temos
davidas. Todos cometemos “erros”. Por isso, eles sdo nossos.
E [...] por tras de cada um deles, hd uma utilizacfo criativa da
lingua, uma légica interna das estruturas, uma analogia que os
justifica. E bem provével que, no futuro, muitos desses “nossos
erros” se tornem acertos. E esperar para ver. E ver para crer.

L.]

Disponivel em: <http://www.poiesis.org.br/mlp/expo/menas>.
Acesso em: 2 dez. 2011. (Fragmento).

a) Vocé comete alguns dos “erros” do painel? Quais?

b) Os “erros” das frases sdo erros em comparacgio entre que
variedades?

c) De acordo com o texto, por que ndo ha acerto nem erro

absolutos? : : -
" s = Sera que € mesmo?
d) “Errar” quando falamos ou escrevemos significa que néo co-

nhecemos a nossa propria lingua? Para discutir essa questao,
lembre-se das conversas sobre variedades linguisticas.

Neste capitulo, vocé ird
refletir mais sobre a nossa
lingua, por meio da observa-

e) Tente explicar este trecho: “E bem provavel que, no futuro, Gao e andlise de aspectos da
muitos desses ‘nossos erros’ se tornem acertos. E esperar Gramatica Normativa e de
para ver. E ver para crer”. seus usos.

Figura 11: Continuacdo da folha de apresentacdo da unidade 2: Lingua e gramética

normativa.

Nas figuras 10 e 11, podemos observar que ha uma foto e um texto em

gue os alunos sdo convidados a refletir sobre questées de lingua e a questdo do
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erro dentro das situagdes comunicativas. Nessa atividade, notamos que o livro
direciona a discusséo, propondo questionamentos plausiveis sobre a questdo do
erro.

Na unidade 3, “Ortografia e pontuagao”, aspectos notacionais da lingua
séo analisados, tais como a ortografia, a acentuagao e a pontuagdo. Nessa parte,
avaliamos que h&a um trabalho com um movimento metodoldgico mais reflexivo. Essa
postura possibilita a observacdo e analise de pequeno corpus de ocorréncias do
aspecto ortografico ou de usos de sinais de pontuacdo que séo selecionados, de
modo que os alunos possam chegar a conclusdes sobre tais ocorréncias e usos. A

seguir, a apresentacao da unidade 3:



Estudos de lingua e linguagem

Ortografia e pontuacao

- w
0
e
g
2
=

Sugerimos que este exercicio de observacio seja, inicialmente, individual. Segue a ele a discussio
coletiva sobre o que observaram no texto. Ver, no Manual do Professor, mais orientagdes.

E agora?

Casa ou Caza? Ponto, virgula ou
ponto e virgula?

Certamente, vocé ja deve

: ter quebrado a cabeca pen-
sando em como escrever al-
gumas palavras e ja deve ter

. se perdido no texto algumas
vezes entre tantos pontos
e virgulas! Saber escrever as
palavras e pontuar correta-
mente sempre foi conside-
rado muito importante em
nossa sociedade.

Mas sera que as palavras
da nossa lingua sempre foram
escritas do mesmo jeito? Sera
que os sinais de pontuagio
sempre existiram?

Leia 0 poema ao lado obser-
vando a escrita das palavras.

ELLA

Seus olhos que brilham tanto,
Que prendem tdo doce encanto,
Que prendem um casto amor
Onde com rara belleza,

Se esmerou a natureza

Com meiguice e com primor

=l

Sua boca meiga e breve,
Onde um sorriso de leve
Com dogura se desliza,
Ornando purpurea cor,
Celestes léabios de amor
Que com neve se harmoniza.

Com sua boca mimosa

Solta voz harmoniosa

Que inspira ardente paixdo,
Dos lébios de Cherubim

Eu quizera ouvir um — sim —
P’'ra allivio do coracgdo!

Vem, 6 anjo de candura,

Fazer a dita, a ventura

De minh’alma, sem vigor;
Donzella, vem dar-lhe alento,
“Da-1lhe um suspiro de amor!”

Trechos do primeiro poema publicado por Macha:
Assis, em 1855, quando tinha 16 anos de i
Disponivel em: <http://www.novomilenio.i

idioma/20000z.htm>. Acesso em: 30 jun.

Figura 12: Folha de apresentagéo da unidade 3: Ortografia e pontuacao.
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€2 Discuta com a turma

1. Este poema foi publicado em 1855. Ob-
serve a escrita.

a) Quais palavras vocé reconhece com
uma grafia diferente da dos dias de
hoje?

b) Qual é a diferenca entre a forma co-
mo estdo grafadas no texto e a forma
como as escrevemos hoje?

c) Vocé tem alguma hipotese que explica-
ria a razéo dessas diferencas?

=
=
6 MARMOTS FLukinzs,

Z:':""w"‘ 1St Mo
i G b
Coremie s matiaet™

Iy

SE T d) A forma diferente de escrevé-las inter-
et & diu, 5 vestucs

fEnipeeri Doy | feriu na sua compreensao do texto?
a4 i e tie Tihe fvac iy =
TorLs do idier, * % scspico de amoct s 2
P e) Vocé se lembra de algumas palavras
“ade oot Marmata s, ac0f que lhe causam duvida na hora de es-
G ?
crever?

Py E
On o & s P,
s,

"6 vire
ds

et f) Vocé conhece alguma regra que o aju-
: de a escrever as palavras corretamen-
te? Sabe falar sobre ela?

2. Agora, observe os sinais de pontuacéo pre-
sentes no texto e responda as questdes.

a) Quais s&o os sinais que vocé reconhece?

b) Vocé sabe qual é a finalidade deles em
um texto? Observe os que foram usa-
dos no texto para tentar responder a
pergunta.

c) Vocé acredita que as regras de pontua-
cao sempre foram as mesmas desde o
surgimento da nossa lingua?

Fac-simile de uma pagina do ——— : -
imal Marmota Fluminense, de 1855. Sl =

el em: <http://www.novomilenio. Acabando com o drama
inf.br/idioma/200009z.htm>.

Acesso em: 6 dez. 2011. Nesta unidade, vocé vai estudar um pou-
co de ortografia e pontuacio.
Também vai descobrir ou relembrar que
- existem algumas regras que podem ajuda-lo
a decidir sobre a escrita de palavras e sobre :
como pontuar melhor seus textos.

Figura 13: Continuacdo da folha de apresentacdo da unidade 3: Ortografia e
pontuagao.

Tendo em vista o exposto, reiteramos que a andlise do volume referente
ao 6° ano se concentrard na unidade 1 do Caderno de Estudos de Lingua e
Linguagem, mais especificamente nos capitulos 1 e 2. No capitulo 1, Figueiredo et al
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se preocupam em explicar o que € linguagem, os tipos de linguagem e a finalidade
da linguagem na vida das pessoas. Num determinado momento do capitulo 1, as
autoras lancam questdes reflexivas para os alunos, a fim de verificar 0 que estédo

aprendendo, como podemos observar nas figuras abaixo:

Entio ﬁcamos assim... Ver, no Manual do Professor, orientacdes a respeito deste boxe.

Agora é hora de voltar as questdes do inicio do capitulo e verificar se com
essa conversa vocé consegue respondé-las de uma forma mais completa.

— Afinal, o que é linguagem?

— Lingua e linguagem séo a mesma coisa?

Apresente uma sintese do que vimos até aqui e nio se esqueca de considerar
as informacoes dos boxes, certo?

Figura 14: Quadro reflexivo (pagina 181 do livro).

e orientagdes importantes

’ . v Ver, no Manua[ do Professor,
Lingua e as coisas do mundo o objetivo dessa sequén-
/ cia de questdes reflexivas

para a organizagéo da tur-
ma e mediagdo das ativi-

- Como é que é? dades.

Vocé ja parou para pensar como seria 0 mundo se as coisas ndo tivessem

nome? Se ndo tivéssemos uma lingua que nomeasse essas coisas? Como poderia- :

mos nos referir a elas? Apontando? Desenhando?
© Afinal, usamos a lingua para qué? O que ela faz?
® Qual é a sua importancia como linguagem?
® As palavras da nossa lingua se parecem com as coisas e os objetos que

nomeiam?

€2 Lingua — o que ela quer e o que ela pode?

Para entender melhor a importancia da lingua como uma linguagem va-
mos discutir o conceito a seguir:

Lingua é um sistema de signos formado por palavras que se combinam em fra-

ses, formam enunciados, de acordo com determinadas regras. Com ela apreen-
demos o mundo e por meio dela podemos interagir com as pessoas.

Figura 15: Quadro reflexivo (pagina 183 do livro).

Notamos que ha a preocupacdo em esclarecer aos alunos 0s conceitos

de lingua e linguagem, assim como suas diferencas. Além disso, as autoras
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discutem a questéo de lingua propriamente dita, enfatizando a apreensdo do mundo
e a interacdo com as pessoas por meio dela.

Ao final desse capitulo, € proposta uma pesquisa em que serao
conhecidas algumas curiosidades acerca da lingua portuguesa. Por meio de varias
perguntas, os alunos terdo que produzir painéis sobre as curiosidades encontradas.
Percebemos, dessa forma, que as autoras acionardo conhecimentos que serdo
utilizados no capitulo seguinte.

Vejamos:

PQS(]UIS&E agao """""""""""""""""" .

O que vocé vai mvestlgar o

. Vocé e seus colegas irdo fazer uma pesquisa com o objetivo de conhecer al- ;
: gumas curiosidades sobre as linguias em geral e sobrea lingua portuguesa. Como
- resultado final dessa pesquisa serdo produzidos pequenos textos dotipo “Vocé :
: sab|a7 — que comporao um painel cujo titulo sera Curiosidades da lingua.

R R R R L T

A. Organizando a pesquisa

V Junte-se & turma e pensem em informagdes que vocas gostariam de
ter sobre as linguas em geral ou sobre alingua portuguesa. Apresen- :

tamos algumas perguntas que poderao despertar sua curiosidade ou :
poderéo pensar em outras.

: 1. Vocé sabe quantas linguas existem no mundo, além do portugués? :

2. Sabe quantos paises falam a lingua portuguesa no mundo? ;

Figura 16: Proposta de pesquisa (pagina 191 do livro).
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Estudos de lingua e linguagem

Sabe se o portugués que se fala em todos os paises é igual?
Todas as linguas que existem s3o faladas e escritas?

Sabe se tem lingua mais simples que a outra?

E tem lingua melhor e pior?

. De onde veio a nossa lingua?

. No Brasil, ha outras linguas além do portugués?

. O portugués que se fala no Brasil é igual em todas as regides?

©o @ NSO E W

B. Produzindo o painel

a) Formem grupos de trabalho, conforme orientacoes do professor,
e distribuam as perguntas feitas, de modo que cada grupo se res-
ponsabilize por uma ou duas.

b) Cada grupo devera pesquisar o que quer saber e, com as informa-
cbes selecionadas, produzir um pequeno texto do tipo Vocé sabia?.

= Veja um modelo de “Vocé sabia”:

T
|
|
|
!

Vocé sabia que...

|
|

VIVIANA BILOTTI

* A lingua portuguesa tem mais de 240 milhoes
‘ de falantes nativos.

.+ E a quinta lingua mais falada no mundo, a mais faladano -
hemisfério sul e a terceira mais falada no mundo ocidental.

Disponivel em: <http://ptwikipedia‘org/wiki/L%CS%ADngua_portuguesa>.
Acesso em: 1° dez. 2011

! S _

¢) Com seus textos, montem o painel Curiosidades da lingua, que po-
deré ficar exposto no mural da sala ou em um lugar de destaque,
na escola.

Figura 17: Continuacao da proposta de pesquisa (pagina 192 do livro).

Quando folheamos o capitulo 2, intitulado “A lingua como um conjunto de
variedades”, de antemao, percebemos o tratamento dado a questdo da variacao
linguistica. Antes de iniciar o conteddo, hd um quadro em gue se retoma a pesquisa
feita no capitulo anterior e se questiona se a lingua portuguesa € falada da mesma
forma quando ela surgiu e se todos falam a lingua portuguesa da mesma forma. Ou
seja, os alunos ja séo sensibilizados a perceber se ha alguma diferenca na lingua.

Assim, com o subtitulo “Lingua e mudang¢a”, o capitulo apresenta trés
textos (um anuncio de venda, um anuncio publicitario e um poema) em que o aluno
deve observa-los, pois ha questdes reflexivas sobre eles. Ha, ainda, um quadro
explicativo sobre o galego-portugués, contextualizando-o no tempo. Em relacdo aos

exercicios (figura 20), podemos notar que eles tentam guiar o aluno para que haja o
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reconhecimento, através de comparacdes, das diferencas que ha entre a escrita dos
textos e a escrita de textos atuais. O exercicio seis (figura 20) incentiva o aluno a
chegar a suas proprias conclusdes, a partir do que foi estudado. Acreditamos que
isso é valido, pois é uma forma de acionar os conhecimentos aprendidos
anteriormente. Ao final da pégina (figura 20) existe um quadro rosa em que as
autoras resumem a questdo da lingua portuguesa e suas mudancas ao longo do

tempo.

Estudos de lingua e linguagem

Capitulo i M
2 A lingua como um conjunto

de variedades

Como é que é?

Na pesquisa que vocés realizaram sobre a lingua — e que resul-
tou na produgio de um texto com uma curiosidade sobre ela — uma
das perguntas era se o portugués falado no Brasil era igual em todas
as regides.

Relembre o que foi escrito sobre isso. Se necessario, volte a ler o
texto a respeito.

— Vocé acha que a lingua portuguesa que falamos hoje é igual a
lingua portuguesa falada tal como quando ela surgiu?

— E, afinal, falamos todos a lingua portuguesa do mesmo jeitinho?

Ver, no Manual do Professor, orien- = P
tages a respeito destes exercicios Linguae mudanga

Leia e observe os textos a seguir e reflita sobre as questdes pro-
postas a respeito deles.

Texto 1: antincio de venda

PAULO MANZI

Vendas

Quem quizer comprar huma caza de Sobrado com grandes commodos,
e boa chacara, toda plantada de capim, horta e arvorédo de varias qualida-
des, podendo sustentar annualmente com o capim doze parelhas, sita na
rua da Pedreira de N. Senhora da Gloria, falle com Venancio José Lisboa,
na rua da Alfandega N° I, ou no Catete, na ultima caza de sobrado, antes de
chegar 4 ponte, hindo para o botafogo, lado direito, que tem ordem, e poderes
de seu dono para vender.

} Trecho de antincios de vendas retirado do jornal Didrio do Rio de Janeiro,
l edi¢do de 4 de junho de 1821. Disponivel em: <http://diariodorio.com>.

| Acesso em: 1¢ dez. 2011.

Figura 18: Atividade sobre variacao histérica (pagina 196 do livro).




2: antincio publicitario

~JECA, POR QuF Mo
TRABALHAS ?

ROGERIO SOUD

Uma canceira que n3o acaba nuncal..

remedio, o verdadeiro especifico do amarell3o:

Pergunta Monteiro
Lobato, 0 autor de
Urupés, a Jéca Tatu.

— Nao € preguica “seu” Lobato. £ uma dor na cacunda, palpitacio,
— Sim, eu sei, Jéca Tatul amigo. Soffres de AMARELLAO (ou opila-

¢do). Tens no sangue e nas tripas um jardim zoologico da peor especie.
E essa bicharia que te faz papudo, feio, molengo e inerte. S6 tens um

I ANKILDSTOMINA=

TEXTO: MONTEIRO LOBATO - TODOS OS DIREITOS RESERVADOS

FONTOURR

Vecles, ami ’, oqueof o
9,0queoj oy

PAULO MANZI

dizer de vés, assy deus mi pepdon,
que amades ja outra e mi non,

mays, se verdad’ é, vinqap—m’eq assy:
pUnllClPeq ja de vos non querer ben

€ PQSCIP-mI’!—(fI em maqs que OU*PG ren

Oq dizep, por me fazer pesar,

omades vés oufm, meu fmeJon,

e, sse verclacr é, par nostro senlmr,
irey-vos como me cuqdy a vingar:

punl‘nareeq ja Je VoS non...

E, sse eu esfo por vepdac]e sey

que mi dizen, meu amigo, par cjeus,
chompeq muqfo c’esfes o”wos meus
e direy-vos como me vingarey:
punl)oreq T []

'Disponi\}el em: ”<http://publiéidadedésantigaﬁ.blogspot.com/S.
Acesso em: 1° dez. 2011. (Fragmento adaptado).

Qclipe

O galego-portugués

Vocé se lembra de que, em uma das Ji-
¢Ges anteriores, comentamos que o por-
tugueés era uma das linguas neolatinas,
isto &, uma das linguas nascidas da mis-
tura entre o latim e as linguas faladas pe-
los povos que os romanos conquistaram?
Pois bem. Ao longo dessa evolugio (que
durou vérios séculos), surgiu uma lingua
intermediaria: o galego-portugués, que
tem esse nome porque era falado prin-
cipalmente na Galicia, uma regido no
norte de Portugal. O galego-portugués
existiu mais ou menos entre 800 e 1350
d.C. e deu origem ao portugués moder-
no, assim como deu origem ao galego
moderno — que continua sendo falado
na Galicia!

SAMPAIO, Albino Forjaz de. Histdria da literatura
portuguesa ilustrada. Paris/Lisboa: Aillaud/Bertrand,

1928.p. 120. (Fragmento).

Figura 19: Continuacao da atividade sobre variacao histérica (pagina 197 do livro).
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Estudos de lingua e linguagem

1. Observe a escrita dos Textos 1 e 2. O que vocé consegue perceber de
diferente em relacdo a escrita de hoje?

2. Otexto 1 circulou entre as pessoas no ano de 1821. O Texto 2, no ano
de 1935. Para vocé as diferencas na escrita tém alguma relacio com o
tempo em que foram escritos ou foram erros de impressao? Explique.

3. Compare a escrita da palavra uma nos Textos 1 e 2.
a) O que hé de diferente?

b) Considerando as datas de circulagio dos dois textos, o que essa di-
ferenca pode demonstrar em relagéo & nossa lingua?

Soffres de AMARELLAO (ou opilagio). Tens no sangue e nas tri-

|
| 4. Agora observe o uso dos verbos nesta construcao, no Texto 2:
| pas um jardim zoologico da peor especie.

® Vocé ouve ou |é, hoje em dia, com frequéncia, esse tipo de constru-
céo (sofres, tens) nos jornais, revistas e programas de TV?

5. Leia novamente o Texto 3, escrito no século Xlll (quando a lingua era
chamada de galego-portugués).

¢ Vocé consegue reconhecer algo da nossa lingua aqui? Explique.

| 6. Depois de observar e analisar esses textos, o que se pode concluir
em relacéo a lingua: com o passar do tempo ela muda ou permanece
a mesma? Explique recorrendo ao que vocé discutiu nas questées
anteriores.

Alinguaeo tempo

Todas as linguas naturais faladas hoje tém séculos de existéncia. Algumas
tém milénios. A cada geragdo ha mudancas no modo de falar; muitas palavras
“morrem” (param de ser usadas) e muitas outras “nascem” (sio criadas), de-
pendendo das nossas necessidades de comunicacio. Além disso, uma lingua
| sofre a influéncia de outras linguas. Por exemplo, muitas linguas tomaram em-
prestadas varias palavras do inglés, quando o assunto é computador e tecno-
logia digital: palavras como deletar, site, hardware, software, internet, mouse e
tantas outras passaram a ser comuns na nossa fala, ao ponto de muitas delas ja
fazerem parte dos nossos dicionarios.

A lingua é algo vivo! E falada por pessoas e, assim como as pessoas mu-
dam, elas mudam também o jeito de usar a lingua. Todas as linguas, entéo,
com o tempo, sofrem mudancas. A essas mudangas chamamos de variacio

1 historica.

1 Mas, além das mudangas da lingua no tempo, ha também diferencas na lin-
! gua portuguesa falada nos dias de hoje.
!

=

Figura 20: Continuacao da atividade sobre variacdo histérica (pagina 198 do livro).

Num segundo momento do capitulo, Figueiredo et al abordam a questao
da lingua e da variacdo. Nesta parte, ha quatro textos que se preocupam em tratar
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dos diversos tipos de variacdo. O primeiro texto é uma tira do Urbanéide®, de Diogo
Salles. De acordo com o Manual do Professor, o texto se limita a variacdo no nivel
sonoro da palavra. O segundo texto, uma tira de Mutum, de Moisés Goncgalves,
objetiva trabalhar com as diferencas nos falares dos grupos sociais (isto €, urbano x
rural e a possivel diferenca em relacdo ao grau de escolarizacdo). O terceiro texto,
um poema de cordel de Zé da Lua, que possibilita ao aluno diferentes niveis de
variacdo: no nivel da estrutura da palavra e da frase e no nivel do vocabuléario, de
acordo com as orientacbes do manual. O quarto texto, uma tira do Tapejara de
Paulo Louzada. De acordo com as autoras, proporciona a observacdo das marcas
da variedade de vocabulario dependendo da regido em que se fala o portugués.

O texto com o personagem Urbandide, de Diogo Sales, apresenta dois
exercicios (figura 21). Antes de o aluno fazer a leitura da tirinha, as autoras colocam
num quadro, a explicacdo de que a tira representa uma situacdo oral. Somos
impelidas a observar que os alunos podem ficar com a certeza de que apenas as
tirinhas representam situacdes orais. Em seguida, observamos que as questdes
propostas pelas autoras sdo insuficientes em relacdo a questdo da variacéo
linguistica. Ou seja, elas somente incentivam o aluno a identificar a diferenca entre
0s sotaques das personagens, especificamente o sotaque paulistano. De qualquer
maneira, quem n&o mora na cidade de S&o Paulo ndo tem ideia do tipo de
vocabulario que as pessoas falam. Ainda, o aluno tem a impressdo de que as
personagens da tirinha séo representacdes anedoticas do falar de sua regido. Outro
ponto agravante na atividade € que ndo ha a preocupacdo em discutir as
implicacdes das reacdes das personagens ao ouvirem o sotaque de cada um. De
acordo com Marcuschi (2005):

Dedicar-se ao estudo da fala é também uma oportunidade singular
para esclarecer aspectos relativos ao preconceito e a discriminacao
linguistica, bem como suas formas de disseminacdo. Além disso, é
uma atividade relevante para analisar em que sentido a lingua é um
mecanismo de controle social e reproducdo de esquemas de
dominagédo e poder implicitos em usos linguisticos na vida diaria [...].
(MARCUSCHI, 2005, p. 25)

Ainda, Marcuschi (2005) reitera que:

um dos desafios centrais para os LDP (livro didatico de portugués) no
século XXI ser4 como lidar com a variagdo linguistica. J& sabemos

® De acordo com Figueiredo et al (2012), o nome Urbandide foi mantido com acento, por se tratar de
um nome atribuido a personagem pelo cartunista, que ainda o registra dessa forma.
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como lidar com a regra, mas ndo temos uma nog¢ao muito clgra do
gue seja lidar com a variacdo intercultural, interpessoal e assim por
diante. A variacéo intriga e instaura diferencas que, quando néo bgm
entendidas, podem gerar discriminacdo e  preconceito.
(MARCUSCHI, 2005, p. 32)

Ou seja, a atividade do livro é bastante superficial, pois ndo possibilita ao
aluno esse tipo de discussédo imprescindivel que deve haver na escola. Cabe ao
professor fazer esse tipo de discussao, diante das deficiéncias que o livro didatico
apresenta. Além disso, ndo torna a situacdo das personagens como algo respeitoso

e natural, mas algo que gera o preconceito.

Lingua e variacio

Agora, observe os textos a seguir, que foram produzidos nos dias
hoje, e reflita sobre as questdes.

. e Mantivemos o nome “Urbanéide” acentuado
Texto 1: tira dO Ul"banOlde por se tratar de um nome atribuido & perso-

nagem pelo cartunista, que ainda o registra
desse modo.

1. Leia o boxe a seguir.

As tiras, assim como qualquer tipo de histéria em quadri-
nhos, representam situacées orais de comunicacio. Quer dizer
que os enunciados que aparecem nos baldes s3o como se fossem
falados pelas personagens, apesar de estarem escritos.

2. Agora, leia a tira e responda as questdes.

URBANOIDE Diogo Salles

Prontincia diferente dos
sons das palavras

O sotaque a que se refe-
rem as personagens da tira do
Urbandide tem relagio com
0 modo como se pronunciam
as palavras (ou frases) de
uma lingua. Ele pode ser tio
variado quanto sdo variados
0s paises em que se fala uma

MERMAO, ESSE
SOTAQUE DE VOCES £
MUITO ESTRANHO...

URRRA, MELL..
PELAMORDIDELS,
MELL.. WAUAUA!

A, Tu TA COM A RAZEO,
CUMPADL. ESSE SOTAQUE
Al E SINIXTRO, VALHEUZ

DIOGO SALLES/JORNAL DA TARDE

a) Urbanéide, a personagem de barbicha, é um paulistano. mesma lingua, as regides de
A outra personagem também ¢ paulistana? Explique com ~ um mesmo pais, os diferentes
base, especialmente, na fala do primeiro quadrinho. grupos sociais que falam uma

: s . . determinada lingua.
b) Observe a fala do Urbanside no dltimo quadrinho. O jeito Facilimente iglentiﬁcamos

de falar e o sotaque — que fica marcado na escrita das pa- a variedade de sotaques de
lavras sinixtro e valheu — é de paulistano? Explique. algumas regides do Brasil,

c) Analise as palavras estranho e sinixtro. Qual esta representan- camo, per excmplo, 9 of

do o sotaque paulistano e qual representa o outro sotaque? e, serdosting 0 Bt
quep 9 P GuEs 0 carioca, 0 mineiro, o pau-
d) Afinal, o que aconteceu nessa tira? lista, o caipira paulistano e

tantos outros.

o i S T oaa

Figura 21: Exemplo de atividade sobre variacéo linguistica (pagina 199 do livro).
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A tira de Mutum, de Moisés Goncalves (figura 22), mostra uma
personagem da cidade que visita sua tia, a qual mora num sitio muito longe da
cidade, ou seja, as autoras ndo usaram o termo zona rural. Basicamente, 0 que
vemos no primeiro quadrinho € um comentario feito pelo menino sobre a quantidade
de comida que havia na mesa. No segundo quadrinho, a tia do menino respondeu
que ele ndo fosse mal agradecido, pois ela tinha feito tudo de o que ele gostava e

gue ele ndo reclamasse que estaria faltando alguma coisa.

. tantos outros.
Texto 2: tira do Mutum

Mutum, a personagem da préxima tira, mora na cidade e foi visi-
tar a sua tia, que mora num sitio muito longe da cidade.

MUTUM Moisés Gongalves
INossa, tial Que ) I E Mais que minino mais mar agardecido, e
farturall g 0! Fiz tudo 0 Gue oCé gosta, e inda Vet

recratnd Gue t4 fartando as Coisa?

- MOISES GONGALVES

HTTP://UNIVERSOMUTUM.BLOGSPOT.COM

Figura 22: Exemplo de atividade sobre variacdo linguistica (pagina 199 do livro).

Quando analisamos 0s exercicios propostos para este texto (figura 26),
percebemos que ha diversas inadequacdes ao abordar a tematica da variacao
linguistica. No primeiro exercicio, o aluno deve explicar o que aconteceu nas duas
cenas da tirinha. No segundo exercicio, o aluno é questionado sobre o modo de falar
da tia de Mutum. Ja a terceira atividade gira em torno das palavras fartura e fartando
(grifo nosso) que séo as geradoras do mal-entendido na tirinha. Acreditamos que a
relacdo materializada entre essas duas palavras ndo foi coerente, uma vez que néo
pertencem a mesma familia etimolégica. Ademais, a confusdo entre as palavras
denota mais a “ignorancia” da tia, no caso uma personagem representativa da fala
rural. Isso reforca o esteredtipo do caipira ignorante.

Outra questdo que chama a atencao € o exercicio seis, 0 qual espera que
o aluno compare as palavras faladas pela tia de Mutum (mar, recramd, fartando)

com as mesmas palavras escritas de outra maneira (mal, reclamar, faltando).
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Percebemos que ha a intencdo de que o aluno dé uma avaliagdo sobre as palavras,
ou seja, induz o aluno a dizer o que as palavras tém de diferente, como uma forma
subentendida de dizer qual das duas formas € a melhor. O ultimo exercicio referente
a tirinha de Mutum faz o aluno pensar se as personagens compartilham da mesma
maneira de falar.

Cremos que as atividades como um todo poderiam ter sido elaboradas de
forma diferente. Para que houvesse uma melhor compreensdo do exercicio, as
autoras poderiam lancar mao dos trés continuos propostos por Bortoni-Ricardo
(2004). Esses continuos foram estabelecidos, com o objetivo de compreender mais
facilmente a variacdo do portugués brasileiro. Bortoni-Ricardo compara os continuos
a linhas imaginarias’.

O continuo de urbanizacdo nos mostra que ha, em seus extremos, as
variedades rurais e as variedades urbanas. Estas, ao longo do processo socio-
histérico, tiveram influéncia de codificacdo linguistica. Aquelas ficavam muito
isoladas pela geografia e ndo sofriam influéncia de agéncias padronizadoras, como
a escola. No espaco entre essas variedades, h4 uma zona rurbana, a qual é
formada por “[...] migrantes de origem rural que preservam seus antecedentes
culturais, principalmente no seu repertério linguistico [...] que estdo submetidas a
influéncia urbana [...]” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 52), como podemos observar

na figura abaixo:

EE S E NS E S EEE NS EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEN
variedades area variedades
rurais isoladas rurbana urbanas

padronizadas

Figura 23: Continuo de urbanizagdo (BORTONI-RICARDO, 2004).

No continuo de oralidade-letramento, dispomos os eventos de interacao
em eventos de letramentos (aqueles que sdo mediados pela lingua escrita) e em
eventos de oralidade (agueles em que nao ha influéncia direta da lingua escrita).
Cabe ressaltar que “as fronteiras sao fluidas e ha muitas sobreposigdes” (BORTONI-
RICARDO, 2004, p. 62). Em outras palavras, “uma conversa a mesa de bar € um

evento de oralidade, mas, se um dos participantes comeca a declamar um poema

" Para mais informacdes, consulte: BORTONI-RICARDO, S. M. Educagdo em lingua materna: a
sociolinguistica em sala de aula. 2. ed. Sdo Paulo: Parabola, 2004.
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que ele recolheu em suas leituras, o evento passa a ter influéncias de letramento”
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 62). Observemos a figura a seguir:

eventos de

_ eventos de
oralidade

letramento

Figura 24: Continuo de oralidade-letramento (BORTONI-RICARDO, 2004).

No continuo de monitoracao estilistica, os eventos de comunicacao sao
classificados como interacdes extremamente espontaneas até aquelas previamente
planejadas e que demandam atencdo do falante. Ou seja, a monitoragdo da
interacdo é influenciada por diversos fatores, como o ambiente, o interlocutor e o
tépico de conversa. Isso interferird diretamente na maneira como iremos interagir.

Vejamos o continuo abaixo:

— monitoragdao + monitoragao

Figura 25: Continuo de monitoracao estilistica (BORTONI-RICARDO, 2004).

Dessa forma, a atividade estaria mais completa do ponto de vista
sociolinguistico, se o professor disponibilizasse aos alunos o esquema dos
continuos, a fim de examinar as falas das personagens e localiza-las dentro dos
continuos. Além disso, para complementar o exercicio, o professor poderia trazer
varios exemplos de interacbes verbais, principalmente as gravadas, para que 0S
alunos localizassem os eventos de fala.

Logo em seguida aos exercicios, observamos um quadro amarelo (figura
26), em que as autoras fazem um comentario explicativo sobre as variedades e
preconceito linguistico. Acreditamos que elas também s&o rasas, pois apenas
mencionam o0 que sdo as variedades urbanas de prestigio, como também
argumentam que s&o as mais valorizadas historicamente na nossa sociedade. As
autoras complementam a explicacao falando sobre o preconceito linguistico que é
construido a partir da ideia de que quem nao fala ou ndo domina as variedades
linguisticas de prestigio é inferior. Acreditamos que as autoras foram superficiais ao
nao mencionar a verdadeira realidade sociolinguistica do Brasil indicada por Bagno

(2009). Ou seja, € de extrema importancia mostrar para o aluno isso, pois:
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A escola ndo pode ignorar as diferengas sociolinguisticas. Os
professores e, por meio deles, os alunos tém que estar bem
conscientes de que existem duas ou mais maneiras de dizer a
mesma coisa. E mais, que essas formas alternativas servem a
propésitos comunicativos distintos e sdo recebidas de maneira
diferenciada pela sociedade. Algumas conferem prestigio ao falante,
aumentando-lhe a credibilidade e o poder de persuasdo; outras
contribuem para formar-lhe uma imagem negativa, diminuindo-lhe as
oportunidades. Ha que se ter conta ainda que essas reacdes
dependem das circunstancias que cercam a interacdo. [..] O
caminho para uma democracia é a distribuicdo justa de bens

7

culturais, entre os quais a lingua € o mais importante. (BORTONI-

RICARDO, 2005, p. 15)

Estudos-de lingua e linguagem

1. Explique o que acontece nas duas cenas.

2. O que vocé pode dizer sobre o modo como a tia de Mutum

fala, considerando como esta representada na escrita?

3. Observe o significado da palavra fartura, usada por Mutum.

g Fartura s.f. (sXIV) 1 estado de farto 2 quantidade mais do
z que suficiente; abundéncia 2.1 abundéncia de comestiveis
ou provisdes.
INSTITUTO ANTONIO HOUAISS. Diciondrio eletronico Houaiss da
lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Objetiva, 2010. (Fragmento).
a) Podemos dizer que a graca da tira se apoia no uso desta
palavra. O que o menino quis dizer ao usar tal palavra?
b) Como a tia entendeu o que ele disse?

c) Levando em consideragdo o que vocé observou sobre a
fala da tia, 0 que causou o mal-entendido?

. A expressao do garoto, no segundo quadrinho, indica uma

certa surpresa. Por qué?

. Se o menino quisesse dar a sua fala o sentido que a tia deu,

ele teria feito uso de uma palavra semelhante a que usou. O
que ele diria?

. Observe trés palavras retiradas da fala da tia: mar, recram3,

fartando. Veja, agora, essas mesmas palavras faladas e escri-
tas de outra maneira: mal, reclamar, faltando.

a) As Ultimas palavras apresentadas poderiam substituir as
faladas pela tia e dariam sentido ao texto?

b) O que os dois grupos de palavras tém de diferente?

. Vocé diria que Mutum e seus tios compartilham a mesma ma-

neira de falar a lingua portuguesa? Explique.

Variedades e preconceito linguistico

Dentre as variedades da lingua, ha as variedades urbanas de
prestigio, faladas pelas classes sociais que vivem nas grandes cida-
des e que tém maior poder econdmico e grau de escolaridade. Es-
sas sao as variedades utilizadas na maior parte dos documentos, li-
Vros, jornais e revistas, palestras, programas de TV e radio. Em mui-
tas situagoes de comunicagao, as pessoas com quem interagimos
— oralmente ou por escrito — esperam que usemos essas varieda-
des porque, historicamente, a sociedade sempre as valorizou. E por
isso que convivemos com a nogao de “erro”: se nao sigo as normas
dessas variedades urbanas de prestigio, falo errado!

O preconceito linguistico nasce dai: da ideia de que quem nao
fala ou nao domina essas variedades prestigiadas é inferior. Como
vocé vera, esse modo de ver é que constitui um erro! Um erro de
compreensao do que é a lingua.

Troca de letras e
sons nas palavras

Dependendo do
social a que pertencemos
da nossa formagio e
os nossos falares podem s
diferentes. Costumamos fals
como falam as pessoas g
nos cercam porque aprend
mos a falar com elas e, no d&
a dia, também nos comu
camos com elas. Se desde pe
quenos frequentamos a esca
la, lemos muitos livros, o jeit
de falarmos podera ser dife
rente do jeito de falar de pes
soas que nunca foram a escola
e nao convivem com livros.

A expressao variedades urbanas de press
tigio (ou normas urbanas de prestigell
vem substituir a nogdo de lingua padrag
ou norma culta. Estudos recentes nas o
éncias da linguagem vém mostrando qusl
mesmo em se tratando do uso da v
de de prestigio ha muita diferenga entre @
falar ‘culto’ das diferentes regides do pais.

Dai 0 uso do termo no plural: variedades
urbanas de prestigio

Figura 26: Atividades sobre a tira do Mutum (pégina 200 do livro).
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No poema de cordel (figura 27), de Zé da Lua, manifestacéo artistica da
cultura e da linguagem popular, as autoras propdem que as atividades referentes a
esse texto sejam feitas junto com o professor, ja que oferece uma possivel
dificuldade de entendimento. Assim, no exercicio trés, € pedido ao aluno que
encontre palavras grafadas de forma diferente das que encontramos em jornais e
revistas. Na verdade, é um exercicio de mero reconhecimento de palavras e

localizacdo das mesmas no texto.

exto 3: poema de cordel

Ai! Se sesse...

Se um dia nois se gostasse

Se um dia nois se queresse

ALEXANDRE DUBIELA

Se nois dois se empareasse

Se juntim nois dois vivesse

Se juntim nois dois morasse

Se juntim nois dois drumisse \

Se juntim nois dois morresse 3 /
e

Se pro céu nois assubisse g /

Mas porém se acontecesse

de Sdo Pedro nio abrisse

aporta do céu e fosse

Glossério

te dizer qualquer tulice
Arriminasse: do verbo arri-

E se eu me arriminasse minar, rebelar-se (palavra que

E tu cum eu insistisse veio do portuguéslarcaico =
que nao se usa mais — e que
i pra que eu me arresolvesse permaneceu na fala alagoana e
| . ernambu 8
E a minha faca puxasse itk .
Arriasse: do verbo arriar, fazer
E o bucho do céu furasse descer, cair.
Tarvez que nois dois ficasse ~ Quemé
Tarvez que nois dois caisse ;
q Zédaluz
E o céu furado arriasse Severino de Andrade e
E as virgi toda fugisse Silva, conhecido como Zé da
2 & Luz, nasceu em Itabaiana, em
LUZ, Z¢ da. Disponivel em: <http:/letras.terra.com.br/ 1994' 5 fal:;zz rg) R'? dde f:la—
cordel-do-fogo-encantado/78514/>. Acesso em: 7 dez. 2011. e, em & md craco
por alguns um poeta social,
1. Vocé teve alguma dificuldade para compreender o texto? seus cordéls reproduzem a
linguagem do povo.
2. Sobre o que se fala nele? Segundo Manuel Bandei-

ra, a obra de Zé da Luz nio
3. Identifique no texto as palavras que vocéa consegue perceber | representaa poesia culta dos

que estéo escritas de forma diferente daquela que vocé cos- centros urbanos nem a poe-

tuma encontrar em textos de livros, jornais e revistas. sia dos repentistas. Ela é uma

VOz unica, que, embora tenha

a) Como vocé costuma encontrar essas palavras escritas em sido registrada em poucos [i-

jornais e revistas? vros, é conhecida em todo

b) Em uma dessas palavras também h3 a troca do | pelor. ;0?;155'1; pnicipalmente: 130
Localize-a. :

N e e m

Figura 27: Atividade com texto sobre variacéo linguistica (pagina 201 do livro).
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Em relacdo ao exercicio quatro (figura 28), o aluno deve observar como
as frases foram construidas ao longo do texto, como também pede ao aluno que
compare com a estrutura das frases de jornais ou revistas. Observamos, claramente,
gue o intuito da atividade é que o aluno refaca as frases, de acordo com a estrutura
dita anteriormente. Em outras palavras, acreditamos que ha uma intencéo clara de
descaracterizacdo da linguagem utilizada no poema. Ou seja, de acordo com Bagno
(2007, p. 123), autores, como Zé da Luz, tém “como unica finalidade criar uma
atmosfera peculiar, inserir o leitor/ouvinte hum universo social e cultural diferente
daquele que vem convencionalmente representado pela ortografia oficial, o universo
urbano letrado”. Além disso, nessa atividade é pedida a reescrita das frases (se nois
dois se empareasse/ se juntim nois dois vivesse/ se juntim nois dois morasse/ se
juntim nois dois drumisse/ se juntim nois dois morresse/ se pro céu nois assubisse/
[...)/ tarvez que nois dois ficasse/ tarvez que nois dois caisse) para a estrutura (se
um dia nés nos gostassemos). Fica implicita, assim, a intencdo de que o aluno
passe as frases para a variedade de maior prestigio, no caso, a norma culta. Bagno
(2007, p. 123) argumenta que ha um descompasso no trabalho de reeducacéo
linguistica;

(...) num primeiro momento, ocorre o reconhecimento da diferenca,
num segundo momento, quando se pede a reescrita “segundo a
norma culta”, essa diferenca é transformada em deficiéncia, em algo
que pode e deve ser “corrigido”, e as formas consagradas pela
gramatica normativa é que terminam sendo enfatizadas como as que
“valem” de verdade. (BAGNO, 2007, p. 123)

No ultimo exercicio do texto em que se pede a observacdo do ultimo
verso do poema, verificamos, novamente, a tentativa de passar a horma culta todas
as palavras do verso. Dizendo de outra forma, Figueiredo et al ndo tém como
propésito discutir as razdes pelas quais o texto € escrito dessa forma. Aqui também
se confirma a afirmacdo de Faraco (2008, p. 177) ao alegar que ha “auséncia de
uma pedagogia da variacao linguistica [...] nos livros didaticos”. Ainda complementa
gue no livro didatico, os fendbmenos da variagao linguistica sdo mal abordados e que
apenas um tipo de variacdo € predominante, como podemos observar no seguinte
trecho:

Nos livros, os fenbmenos da variacdo sdo ainda marginais e
maltratados (sé&o abordados tendo a cultura do erro como pano de
fundo). Quando se fala em variedades da lingua, predominam
referéncias a variacdo geografica (sem duvida, a mais facil de ser
abordada por envolver menos preconceitos do que a variagéo social).
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No entanto, os fenbmenos sao aqui apresentados muito mais dt_a uma
maneira anedédtica do que como expressodes linguisticas da histéria
das comunidades de cada regido. (FARACO, 2008, p.177)

Estudos de lingua e linguagem

4. Agora, observe a construcdo de uma das frases do texto,
comparada a forma como costuma aparecer em livros, jor-
nais e revistas:

Se um dia nois se gostasse
Se um dia nés nos gostassemos

a) O que ficou diferente entre as duas?

b) Repare em todos os versos do poema em que a constru-
¢do das frases é semelhante.

Se nois dois se empareasse

A\
Se juntim nois dois vivesse \\\\\\\\‘
Se juntim nois dois morasse \\\‘{\\\\
Se juntim nois dois drumisse N\ A2

Se juntim nois dois morresse

ALEXANDRE DUBIELA

| X

Se pro céu nois assubisse

Tarvez que nois dois ficasse

Tarvez que nois dois caisse
I. Apresente a outra forma de construi-las, como foi mos-

trado no inicio da questdo. Faga outras modificacées
que forem necessarias.

As diferencas no modo
de construir as frases

Dependendo da vari
da lingua, a forma como
palavras se organizam e
relacionam pode mudar. Mas
o importante ¢ saber que ha
sempre uma explicagao para
essaforma em cada variedade.

Il. A construgdo das oragdes nos versos originais apresen-
ta uma regularidade no uso do pronome nés com o ver-
bo que o0 acompanha. Qual ¢?

5. Leia o lltimo verso do poema: “E as virgi toda fugisse”.

| a) Qual a Unica palavra que esté indicando uma quantidade aci-
| ma de um?

b) Para que toda a oragio que compde o verso concordasse
com essa quantidade, como teria que ficar o verso?

As variedades linguisticas e suas regras
Acreditar que as variedades urbanas de pres-

tigio sio as (inicas que possuem normas e regrasa |
serem seguidas é um erro de compreensio sobre |
0 que é a lingua. Todas as variedades linguisticas
possuem as suas regras e normas internas. SO nio |
| essa quantidade.

sao as mesmas da variedades prestigiadas.

As reflexdes que vocé acabou de fazer demons- |

tram isso: a forma como o poeta construiu cada
um dos versos que foram destacados nos exerci-
cios aponta para uma regularidade — ele sempre
usa um pronome para indicar um namero plural
de pessoas (n6s — mais de uma) acompanhado de

outros pronomes (se — que se refere a uma (ni-
ca pessoa) e de verbos (vivesse, morresse, ficasse...)
que indicam um ndmero singular. Nessa variedade
linguistica, é aplicada a regra da economia: bas-
ta que uma palavra da oragdo indique a quantida-
de plural; as demais ndo precisam concordar com

Jano uso das variedades de prestigio da lingua
portuguesa, a regra geral é que todas as palavras

| que podem indicar quantidade (singular e plural)

devem concordar entre si, em uma oragio. Nes-
se caso, € esperado que se escreva se nés dois mo-
rdssemos em vez de se ndis dois morasse.

= J

Figura 28: Continuacdo das atividades sobre variacdo linguistica (pagina 202 do

livro).

Ao final da péagina 202 (figura 28), encontramos um segundo quadro
explicativo das autoras acerca das variedades linguisticas e suas regras. A

preocupacdo do quadro é explicitar que todas as variedades linguisticas, sem

excecao, possuem regras e normas internas. Ou seja, Figueiredo et al argumentam
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que Zé da Luz ndo concordou todas as palavras da frase, pois nessa variedade
linguistica é aplicada a regra da economia: basta que uma palavra da oracao indique
a quantidade plural; as demais nédo precisam concordar com essa quantidade. Ja as
variedades de prestigio seguem a regra geral que € a seguinte: todas as palavras
concordam entre si e que indicam a quantidade (singular e plural).

Dessa forma, percebemos que essa explicacdo é um tanto equivocada. A
ultima frase do poema de cordel “E as virgi toda fugisse” € justificavel e notavel entre
as pessoas, pois a marcagao do plural apenas no primeiro elemento do sintagma “é
usada por praticamente todos os brasileiros, inclusive os altamente escolarizados
em situagbes de fala esponténeas, distensas” (BAGNO, 2007, p. 42). Ou seja, as
autoras ndo contemplaram esse fato, preferiram justificar o fato linguistico de outra
forma.

Na tira do Tapejara, encontramos uma personagem criada pelo cartunista
Paulo Louzada, que é um representante tipico dos pampas gauchos, como se pode

observar na figura 29.



Texto 4: tira do Tapejara

Tapejara, personagem criada pelo cartunista Louzada, € um representante
tipico dos habitantes dos pampas — os gatichos — na regido Sul do pais.

TAPEJARA

Paulo Louzada

L

-
o

.

N-AFRESCALMAG /]
OQUE VEU NESTA
2L EouA? e 7

193

LouZApA.

* GNTF..LASQUET O
ESMALTE 1L

PAULO LOUZADA

. Copie no caderno palavras ou expressdes tipicas das pessoas dessa re-
gido. Caso ndo saiba quais seriam, selecione as que vocé ndo conhece.

. Vocé sabe o que significam? Se ndo souber, a seguir vocé encontrara
dois trechos de um dicionério de expressdes galichas nos quais vocé
conseguira localizar algumas das palavras ou expressées que vocé iden-

tificou na questao anterior.

[
A LA FARTA - Expr. Com muita
fartura, com muita abundancia.

ALAFIJA - Expr. 1. Com certeza, ‘

sem erro. 2. Imediatamente.

A LA FRESCA - Interj. Interjei-
¢d0 que exprime surpresa, es-
panto. O mesmo que a la pucha.
Variagio de la fresca.

ALA GORDACHA - Expr. O mes-
mo que a la farta.

A LA LOCA - Expr. De maneira
impensada.

A LA PUCHA - Interj. Interjeicdo
que exprime surpresa, espanto.

O mesmo que a la fresca. Varia-
¢a0 de la pucha.

A LACO E ESPORA - Expr. Com |
muita dificuldade, com muito |

trabalho e esforco.

A MEIA ESPALDA - Expr. Certo
modo de lacar o boi, passan-
do o lago pelo peito e lombo,
e prendendo também um dos
membros dianteiros.

| A MEIA GUAMPA - Expr. Pessoa

levemente embriagada.

A MEIA REDEA - Expr. Galopar |

moderadamente.

A MODA MIGUELAO - Expr. De
qualquer jeito; de maneira esta-
banada, apressada.

A PAR DE - Expr. Estar junto de
outro durante uma marcha.

A PATA DE CAVALO - Expr. A cus-
ta de muito esforco; com violén-
cia.

A PE - Expr. Diz-se da pessoa que
estd semn montaria ou que esta é
muito ruim.

A PONTA DE FACA - Expr. Sem
meio-termo; de maneira radical,
sem concessao.

A TALHO DE FOICE - Expr. A
proposito, a feicio.

A TALHO DE REBENQUE - Expr.
Fazer o cavalo galopar para che-
gar ao destino mais cedo.

[.]

PAULO MANZI

Figura 29: Atividade sobre variacéo linguistica (pagina 203 do livro).

Em relagdo as atividades, elas apenas servem como uma mera
identificacdo do vocabulario utilizado pela personagem. No exercicio seguinte é
perguntado se o aluno conhece o significado das palavras e disponibiliza dois
trechos de um dicionario de expressées galchas, para que se encontre 0 que as
palavras significam. No exercicio seguinte, verificamos também que o intuito
principal € que o aluno compare as expressGes presentes no dicionario com
palavras que ele fala. No Ultimo exercicio, pergunta-se o que pode ser observado,
além das palavras utilizadas, na personagem que a caracterizam. Na verdade, o
exercicio reforgca um estereétipo do gaucho, que além de ser identificado pela sua
variedade linguistica, é caracterizado por sua vestimenta.
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Ponderamos, assim, que as atividades tratam de forma superficial a
questdo da variacdo geografica. As autoras poderiam ter explorado outras nuances

das marcas de regionalidade, trazendo para a discussdo outros textos que

mostrassem a diversidade linguistica do pais.

Estudos de lingua e linguagem

GUIZO - Subs. Chocalho |
com uma ponteira aguda ’
que se coloca na picana
para cutucar os bois que
puxam uma carroga ou car-
reta

GURI - Subs. Crianga do
sexo masculino, menino,
piazinho, garoto.

GURIA - Subs. Namorada,
garota.

GURITA - Subs. Cerros altos
e imponentes, sobretudo

GURIZEIRO - Subs. 1. Gu-
rizada. 2. Grupo de gurias.
| GURIZINHO - Subs. Dimi-
nutivo de guri. {
GURIZOTE - Subs.
| quase rapaz; rapazote.
| GURNIR - V. 1. Trabalhar
| muito, com afinco. 2. So-
frer duramente, ou resis-
| tindo a dores, ou para ob-
‘ ter alguma coisa. 3. Supor-
tar incémodos ou dores:
padecer.

GURUPI - Subs. Individuo

Guri

GUSSANO - Subs. Molusco
bivalve, da familia dos te-
redinideos. Tem aspecto de
verme e cava galerias em
madeira submersa, com a
qual se alimenta, causando
prejuizos as embarcacoes
de madeira, embarcadou-
r0s e cais.

GUSTAR - V. O mesmo que
gostar, querer, admirar.

GUZERA - Subs. Diz-se de
certa raca bovina origina-
ria de Guzerate (India) e
muito desenvolvida no sul

GURIZADA - Subs. 1. Gran-
de ntimero de guris; crian-
cada. 2. Acdo prépria de
guri, criancice.

que em leilGes faz grandes
lances ficticios, de combi-
nacao com o leiloeiro.

do Brasil.
[..]

os da serra de Cagapava. J

:

OLIVEIRA, Alberto Juvenal de. Diciondrio gaticho. Porto Alegre: AGE, 2002. p. 11; 148-149. (Fragmento).

3. Aproveite e dé uma olhada em outras palavras e expressdes
do dicionério gatcho.
a) Vocé acredita que todas essas palavras sdo conhecidas em
todas as regides do Brasil?

b) Se vocé néo faz uso das palavras da tira que vocé indicou
e tivesse que substitui-las por palavras proprias da sua re-
gido, quais seriam elas?

c) Pense em alguma palavra que vocé acredita que seja mui-
to prépria da sua regido e que, provavelmente, seja pouco
conhecida em outros lugares do Brasil. Procure-a no dicio-
nario e veja se ha indicacéo de que ela aparece sé na sua
regiao.

4. Além das expressdes tipicas do galcho, que outra caracters-
tica galicha esta presente na tira?

(SCiipe|

Diferentes regies e diferentes vocabulrios

Se voceé bancar o curioso, vai descobrir diferencas muito interes-
santes no vocabuldrio do portugués falado aqui e no mundo afo-
ra. Isso porque, como formamos diferentes grupos, as influéncias
que cada um deles sofre de outras linguas acabam se refletindo
em diferentes palavras que sio usadas para fazer referéncia a uma
mesma coisa, ou para serem usadas em UM Mesmo CONtexto com
sentidos semelhantes.

=

Figura 30: Continuacdo das atividades sobre variacdo linguistica (pagina 204 do

VIVIANA BILOTTI

livro).
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Na pagina 205 do livro (figura 31), encontramos um terceiro quadro
explicativo das autoras, no qual € esclarecida a relacdo que ha entre lingua e
identidade. Elas ressaltam, com bastante clareza e coeréncia, que a sociedade é
dividida em grupos sociais, com suas maneiras de falar, dependendo do lugar ou da
classe social. Cada grupo se identifica com o modo de falar, pois os torna
semelhantes. Assim, terminam afirmando que essas maneiras diferentes de usar a
lingua sdo denominadas variedades linguisticas e que possuem o mesmo valor, pois
0 que interessa € a interacdo das pessoas envolvidas nas mais diversas situacoes

de comunicacéo.

Lingua e identidade
Todas as linguas do mundo tém outra ca-

racteristica comum: nenhuma delas é uni- |
forme; todas apresentam variadas formas |
quando sdo usadas pelas pessoas. Uma vez |

que a sociedade é dividida em grupos, de-
pendendo dos grupos sociais a que perten-
cemos, nos identificamos com seus modos de
falar: os jovens tém um jeito de falar que é
diferente do jeito dos mais velhos. Por outro

lado, certos grupos de jovens podem falar de |
modo diferente de outros, dependendo do |
lugar ou da regido onde moram e também |
da classe social a que pertencem ou do grau de |

escolaridade que possuem.
O jeito de falar de cada um nos da uma

identidade, porque ao mesmo tempo que nos !

| faz semelhantes a um grupo também nos di-
ferencia de outros. A forma como usamos
a lingua faz parte do que somos, faz parte da
nossa cultura.

O interessante é que, apesar de todas as
diferencas no modo de falar a lingua portu-
guesa, todos nds somos falantes da lingua
que recebe esse nome. Apenas a falamos de
modos diferentes.

Esses modos diferentes de falar a nossa lin-
gua sdo chamados de variedades da lingua
portuguesa ou variedades linguisticas. Paraa
| ciéncia que estuda as linguas como linguagem,
| nenhuma variedade é melhor ou pior. Todas
| tém o mesmo valor para seus falantes e se
prestam a comunicagdo, a interagdo entre nés.

N
O uso dalingua e as situagdes de comunicagdo 5
¥ Leia a tira do Urbandide e responda as questées.
pRBANOIDE Diogo Salles

OLA, MU NOME € URBANOIDE, TENHO
VINTE € POUCOS ANOS, TO NA FACU...

... € ODEIO PRO-
? CESSOS SELETIVOS.

'DIOGO SALLESAORNAL DA TARDE

1. Repare nas informagdes da linguagem néo verbal (o desenho): como é a
aparéncia das pessoas? Como estdo vestidas?

2. Considerando a postura das personagens no Ultimo quadrinho, vocé di-
ria que a situagdo em que estdo é mais séria, formal ou mais descontrai-

da, informal?

3. Leia os dois trechos de verbetes de dicionario a seguir.

1 agdo continuada, realizagio continua e prolongada de alguma ativida-

SELETIVO PROCESSO
m adjetivo m substantivo masculino
1 relativo a selecio
Ex.: expurgoss. de; seguimento, curso, decurso

2 0 que faz selecio
Ex.:visdos. [...]

2 sequéncia continua de fatos ou opera¢ées que apresentam certa unida-
de ou que se reproduzem com certa regularidade; [...]

3 modo de fazer alguma coisa; método, maneira, procedimento

ILUSTRAGOES: PAULO MANZI

INSTITUTO ANTONIO HOUAISS. Diciondrio eletrdnico Houaiss da lingua portuguesa.
Rio de Janeiro: Objetiva, 2010. (Fragmento).

Figura 31: Atividades sobre variacdo linguistica (pagina 205 do livro).
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Logo apds isso, ainda na péagina 205 (figura 31), o livro apresenta outra
tira da personagem Urbanoide, de Diogo Salles. De fato, essa atividade compde a
secao “O uso da lingua e as situagbes de comunicagao” do capitulo analisado. A tira
consiste em mostrar uma situagcdo, no caso uma entrevista de emprego, em que
Urbanoide se encontra. Percebemos logo no primeiro quadrinho a variedade
linguistica da personagem, alguém jovem e que ndo se sente confortavel com a
situacdo. De fato, o texto quer mostrar a questdo da adequabilidade da linguagem,
uma vez que Urbandide deve se atentar ao tipo de situacdo em que esta inserido.

Notamos que as atividades, num primeiro momento, tém como objetivo a
compreensao geral da situacdo em que estdo envolvidas as personagens. O aluno
deve estar atento, ndo so a linguagem verbal, como também a né&o verbal, a fim de
responder as questdes. O exercicio trés se atém a expressao “processo seletivo”
que aparece no segundo quadrinho. Ele traz as definicdes do termo “seletivo” e do
termo “processo”. Assim, o aluno deve inferir o que significaria essa expressao no
contexto, como também deve refletir sobre os diversos aspectos da tira, por
exemplo, o que gerou o humor no texto, a preocupacédo que se deve ter ao falar na
situacdo de comunicacao etc.

Assim, deparamo-nos com o quarto quadro explicativo (figura 32) em que
as autoras discorrem sobre a questdo da linguagem formal e informal. Nesse
contexto, elas sdo bem informativas ao dizer que escolhnemos um modo de falar de
acordo com a situacdo em que estamos inseridos. Bagno (2007, p. 45) afirma que
“nao existe falante de estilo unico: todo e qualquer individuo varia a sua maneira de
falar, monitora mais ou menos o seu comportamento verbal, independentemente de
seu grau de instrucdo, classe social, faixa etaria etc.” Ainda, Figueiredo et al
enfatizam a importancia que o falante tem, ao perceber a situagcdo comunicativa em
que estéa inserido. Ou seja, sua maneira de falar varia diretamente em relacdo com
guem, quando, onde e com quais objetivos estamos nos interagindo.

Ainda sobre a péagina 206 (figura 32), ha uma atividade em que o aluno
deve pensar e escrever no caderno o que faria em cada situacao hipotética. Ou seja,
o discente, através de seus conhecimentos adquiridos ao longo do capitulo, deve
perceber que o uso da linguagem variara de acordo com os seus interlocutores.
Acreditamos que é uma atividade bem produtiva, pois permite que o aluno reflita e
use seus conhecimentos sobre a teméatica da variagcdo linguistica. No entanto, a

atividade poderia ser mais desenvolvida, se utilizasse situa¢cdes mais diversificadas
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possiveis, levando em conta os trés continuos de Bortoni-Ricardo (2004). Em outras
palavras, o professor complementaria a atividade, explicando e utilizando o continuo
de oralidade-letramento, bem como o continuo de monitoracdo estilistica. Dessa

forma, os alunos refletiriam sobre o evento de comunicac¢éo da tirinha de Urbandide,

facilitando a compreenséo do funcionamento da lingua.

Estudos de lingua e linguagem

B

Figura 32: Atividades sobre variagdo linguistica (pagina 206 do livro).

a) O que significa processo seletivo, no contexto da tirinha?

b) Considerando toda a tira, em que tipo de situacio de co-
municagéo a personagem Urbandide parece estar?

¢) O que ele falou e como falou estdo adequados a essa situa-
¢ao? Explique.

d) Vocé acha que isso tem alguma relagdo com a intencdo de
fazer humor?

e) Considerando as suas respostas anteriores, vocé acha que
€ importante nos preocuparmos se estamos usando a lin-
gua de modo adequado 3 situagdo de comunicacdo em
que estamos envolvidos? Em sua resposta, considere a si-
tuagdo da tirinha.

Linguagem formal e informal

Ja sabemos que sempre interagimos com alguém em um deter-
minado momento e lugar, e o que falamos e como falamos tém ob-
jetivos muito especificos. O jeito como escolhemos falar — ou es-
crever — depende desses varios fatores. Ao considera-los, pode-
mos escolher usar um modo de falar (um registro) mais formal
ou mais informal, em uma das variedades da lingua.

Se vamos falar ou escrever para alguém que pouco conhecemos e
que é mais velho ou uma autoridade, o que se espera é que usemos
um registro mais formal e até mesmo uma variedade mais prestigia-
da. Se, ao contrario, estamos conversando com um irmao, um grande
amigo ou alguém da mesma idade e situago social que nds, costuma-
mos usar um registro informal, sem muita preocupacio com a varie-
dade da lingua usada.

No uso da linguagem informal é comum aparecerem as girias
— que sdo palavras ou expressoes usadas em sentido figurado, tais
como: maneiro, beleza, da hora, méo de vaca, meu irméo.

Saber o modo adequado de usar a lingua nas situagées em que in-
teragimos é muito importante para atingirmos 0s nossos objetivos.

4. Agora, pense e escreva em seu caderno como vocé faria:

I sevocé quisesse falar com uma pessoa que esta muito dis-
tante e com quem no fala hd muito tempo;

Il. se vocé precisasse avisar aos seus pais (que nao estio em
casa) que vocé saiu e ndo estard em casa quando chegarem:;

lll. se seus pais ou responsaveis precisassem avisar o diretor
da sua auséncia na escola por uma semana;

IV. se um médico precisasse indicar remédios para um pa-
ciente.

5. Os textos — falados ou escritos — que seriam produzidos em

cada situagdo descrita nos itens da atividade anterior seriam
diferentes em relagdo:

VIVIANA BILOTT!

\.

R 24D

" No dia a dia as pessoas
circulam e se comunicam
em varios lugares e situa-
¢Oes: com os amigos, profes-
sores e demais funcionérios,
quando estdio na escola;
com os familiares, quando
estaio em familia; com os
colegas de chefes, quando
estdo no trabalho; com ami-
gos, namorados e varias ou-
tras pessoas, quando estio
se entretendo no shopping,
no cinema ou na lanchonete
ou quando estio na igreja...

Alista de lugares e situacoes
ndo tem fim! E 0 mais incrivel
que em cada lugar e situacéo,
temos um jeito diferente de fa-
lar ou de escrever, dependen-
do de com quem, quando,
onde e com quais objetivos
estamos interagindo.
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Ao final do capitulo (figuras 33, 34 e 35), as autoras terminam com o
altimo quadro explicativo, em que dissertam sobre o uso da lingua oral e da lingua
escrita e que a escolha, por uma ou outra, dependera da situacdo de comunicacao,
a qual pode ser mais formal ou mais informal.

Além disso, ha um quadro intitulado “Entao ficamos assim...”, que indaga
o aluno a refletir sobre os conteldos vistos até o momento. A atividade pedida é
valida, pois o aluno retomara tudo o que estudou, com o proposito de realizar uma

sintese do que foi discutido e lido sobre o assunto.

3 linguagem usada (formal ou informal)? Explique.

) 20 modo de organizar o texto. Explique que partes teria cada um dos
textos.

a0 tipo de informacdo que apresentariam? Explique.

Vocé deve ter reparado que as situagdes de comunicagdo sugeridas po-
jam fazer uso da lingua oral ou da lingua escrita. A situagao de comu-
¢30 na qual estivermos envolvidos é que vai nos levar a escolher uma
uagem mais formal ou informal, em uma ou outra variedade. Ou seja,
ependentemente da modalidade da lingua que usarmos (a oral oua
rita), 0 que vai decidir se vamos falar ou escrever de modo mais formal
informal, nesta ou naquela variedade, é a situagao de comunicagao em
gue estamos: quem sdo os interlocutores, o que pretendem dizer, que ob-
ivos desejam alcangar e como organizardo o seu discurso para alcanca-
o que pretendem. Se a mie (locutor) quer a compreensao da diretora
escola (locutario) para a auséncia de sua filha por uma semana, certa-
mente nio podera conversar ou escrever para a diretora de qualquer jeito.
era que organizar o seu enunciado de modo a ser polida, tera que esco-
Jher uma variedade mais prestigiada e mais formal para conseguir a devida
atengio de sua interlocutora.

Entao ficamos assim...

E, ent3io? Depois de ler e discutir todos os textos, 0 que vocé tem a dizer?
= Vocé acha que a lingua portuguesa que falamos hoje é igual a lingua por-
tuguesa falada quando foi criada?
* Afinal, todos falamos a lingua portuguesa do mesmo jeitinho?
Prepare com seus colegas uma sintese do que discutiram e leram sobre 0 as-
sunto, em forma de itens.

Figura 33: Fechamento do capitulo (pagina 207 do livro).

Por fim, o livro propde uma pesquisa (figuras 34 e 35) em grupo ao aluno.
Nela o estudante é convidado a fazer uma coleta de girias, tendo como base o

dicionario gaucho (figuras 29 e 30). O objetivo € que o aluno entreviste alguém da
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familia e faca uma lista com cinco exemplos de girias e os significados com que
eram usados por essa pessoa. Além disso, o aluno deve procurar uma giria atual

correspondente as encontradas.

:  Vocé ja parou para observar que muita coisa pode ter mudado na sua :
: forma de falar em comparagio a como seus pais ou seus avés falavam?
: Certamente vocé também ja deve ter ouvido que seus pais ou avés nio :
: entendem algumas expressées que vocé usa atualmente. :
: Pois, entdo, é hora de unir as geragdes! Com os colegas, organize grupos
: de trabalho para vocés montarem um pequeno dicionario de girias de on- :
: tem e de hoje que devera ser entregue aos seus pais. Assim, vocés poderio
: comegar a se entender melhor durante as conversas. Que tal? :
A sua referéncia ser4 o dicionario gatcho, do qual vocé conheceu tre-
: chos. Vocé e seus colegas deverio, individualmente, conversar com seus
: pais, outros familiares mais velhos (como avés ou tios, por exemplo) e
! : consulta-los sobre as girias de seu tempo. Podem ser palavras, expressdes
: ou frases inteiras. :

207

Figura 34: Proposta de pesquisa (pagina 207 do livro).

Estudos de lingua e linguagem

Faca uma lista de pelo menos 5 girias que eles ou outros conhecidos :
© usavam quando jovens, pergunte o significado delas, o contexto em que :
: eram usadas e tente encontrar uma giria atual que corresponda a cada :
: uma. Com esse material coletado por toda a turma, vocés montardo o :
: dicionério, coletivamente, para evitar repeticées de girias ou para incluir :
: novas. Por exemplo, os verbetes podem ser feitos como este: :

CARETA: expressao usada entre 1960 e 1980. Refere-se a uma
| pessoa ou ideia chata ou tradicional. Atualmente, a giria cor- *
| respondente pode ser BABACA. ;

. Nio se esqueca de que cada um tera de preparar o seu préprio exem- :
: plar, depois que a turma montar o dicionario. :

\ ” :
” = . = = - :

Figura 35: Continuacao da proposta de pesquisa (pagina 208 do livro).

7

Compartilhamos da ideia de que a atividade € relevante, pois instiga o
aluno a pesquisar palavras que ndo sdo mais usadas e, da mesma forma,

compreender o0 processo de mudanca de uma lingua, como algo natural.
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Acreditamos que seria pertinente a discussao sobre as girias, principalmente no que
se refere a efemeridade do uso, como também os propdsitos de usos das girias.

Encerrando o capitulo, as autoras propéem quatro atividades. Avaliamos
como atividades de retomada do que foi visto no capitulo, como forma de fixacao
dos conteudos. Os exercicios se concentram em uma tira da Turma do Xaxado, de
Cedraz e em dois trechos de textos que falam sobre a bromidrofobia.

Pela nossa analise, na primeira parte da atividade (figura 36), as autoras
objetivam que o aluno perceba que a histdria se passa no campo, devido aos
elementos ndo verbais do texto (vegetacao), como também pela vestimenta utilizada
pela personagem de chapéu e colete. Na segunda parte, as perguntas se voltam
para a personagem Gatunildo. Assim, 0s questionamentos giram em torno da
maneira de falar e se isso indica a condi¢ao social dele. De acordo com o manual do
livro didatico, espera-se que o aluno perceba que sua vestimenta, seu papel de
politico (deputado) sinalizam que tem uma condi¢do social mais privilegiada. Porém,
acreditamos que o fato de alguém morar na zona rural, ndo indica que ndo tem
acesso aos bens culturais. Dessa forma, a tira trata a questado de forma superficial,
pois ndo aborda efetivamente as consequéncias de se falar uma variedade
estigmatizada na sociedade. O que se almeja € apresentar a variedade de maior
prestigio e o que seu dominio traz de bom.

O exercicio subsequente (figura 36) discute a questdo de palavras novas
gue foram incorporadas ao léxico, indicando que a lingua portuguesa sempre esta
em processo de mudanca. A atividade cobra do aluno se ele conhece o significado
das palavras e pede a ele que infira como essas palavras surgiram na lingua.
Acreditamos que seja interessante trabalhar a variacao histérica como uma forma de
reflexdo. O professor poderia complementar a atividade com outros exemplos
pertinentes, como propor aos alunos uma pesquisa acerca das mudancas ocorridas
na lingua no decorrer do tempo. Além disso, essa pesquisa poderia ser
complementada através de busca de audios de outras épocas, com o objetivo de

reconhecer as mudancas na lingua na oralidade.
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Atividades

¥ Leia esta tira da Turma do Xaxado. Depois, responda as questdes 1 a 4.
TURMA DO XAXADO Cedraz

2 DOTO A CUCA TA
GATUNILDO! FAIZ ARCUIMA VINDO AT, DIZ QU
W VAI ROUBA A ALMA
! DE TODO MUNDO,
voTO!

7 VEJA N e

| BEM, DONA i

oA s RS ‘

5---"\ PODE ROUBAR ; \\\/,{,/
A VONTADE! ,/ \\'

2011 CEDRAZ/IPRESS

1. Ahistéria dessa tirinha se passa no campo ou na cidade? Por qué?

2. Note que Gatunildo n&o fala a lingua portuguesa da mesma maneira
que o outro homem (o de chapéu e colete). Um exemplo disso é a pala-
vra roubar, que aparece de modo diferente na fala de cada um.

a) Se o autor da tira quisesse indicar que Gatunildo fala portugués
da mesma maneira que o outro homem, como teria escrito a fala
de Gatunildo?

b) O que a diferenca na maneira de falar pode indicar sobre a condi-
cdo social dessas duas personagens?

c) As roupas que as duas personagens usam confirma ou contradiz
‘ essa diferenca na condicdo social? Explique.
3. Observe as palavras destacadas nas seguintes manchetes. Elas sdo
prova de que a lingua portuguesa continua se transformando.
I. Blogueiro ¢ preso acusado de extorquir politicos em Salvador.
II. Brasileiro € um dos mais retuitados do mundo durante Oscar.
lll. Gabriela Duarte: ciumenta, chocélatra e ndo leva desaforo para casa.

|
|
|
|

Figura 36: Exemplo de atividade sobre variacdo linguistica (pagina 208 do livro).

IV. Avril Lavigne posta foto fazendo nova tatuagem.

A Ultima atividade (figura 37) aborda dois trechos que tratam sobre
bromidrofobia. Na verdade, o objetivo € trabalhar com as diferencas de linguagem,
isto €, quais seriam os indicios, em cada trecho, que levariam o leitor a usar a
linguagem formal ou a linguagem informal. De qualquer maneira, as respostas se
relacionam com 0 suporte em que estd o texto, como também ao vocabulario
utilizado. Consideramos que a atividade poderia conduzir a uma discussdo mais
ampla, retomando, novamente, o continuo de oralidade-letramento postulado por
Bortoni-Ricardo (2004). O professor deve ressaltar, de qualquer forma, a situacéo
de uso, para que o aluno perceba as diferengas linguisticas, ou seja, “as atitudes da
professora em sala de aula, no tratamento dado aos fenbmenos de variagdo
linguistica, podem exercer uma grande influéncia no comportamento de seus alunos”
(BAGNO, 2007. P. 207).



) Qual é o significado de cada uma das palavras destacadas?

b) Como vocé imagina que elas surgiram na lingua portuguesa?

c) O verbo postar existe na lingua portuguesa ha muito tempo, mas
antes era normalmente usado em frases como: “Vou até o correio
postar algumas cartas”. O que mudou entre o uso antigo e o uso
atual, exemplificado na dltima manchete lida?

. Fobia é o medo exagerado de uma situagéo, objeto, pessoa ou ani-
mal. Leia, a seguir, trechos de texto sobre uma fobia diferente...

Bromidrofobia
Medo de qué: Odores do corpo

Ok, ninguém em si consciéncia gosta de ter cecé ou chulé,
cuidando da higiene pessoal para nio exalar esses odores pelo
corpo. S6 que é quase impossivel nio rolar um bodunzinho ou
outro de vez em quando, né? Pois é esse é 0 pavor de quem sofre
de bromidrofobia.

Os “zé-limpinhos” tomam varios banhos por dia e, de tanta
esfregacio, chegam a ficar com a pele machucada. O medo de
 cheirar mal pode ser tio grande que muitos evitam qualquer ati-
. vidade que gere transpiracio.

CARVALHO, Paula. Mundo Estranho,
S3o Paulo, ed. 89, p. 14, jul. 2009.

Bromidrofobia ou Bromidrosifobia: receio exagerado de que
0 corpo esteja cheirando mal, principalmente quando o desodo-
rante ji ndo faz mais efeito. Também inclui a aversio a pessoas
. que exalam um cheiro desagradavel. O mesmo que Osmofobia ou
' Osfresiofobia.

TANAKA, Tatiana.
Desmistificando a sindrome do panico, depresséo e principais fobias.
Sao Paulo: Universo dos Livros, 2006. p. 32.

a) Explique, com suas palavras, a fobia descrita nos dois trechos.

i b) O primeiro texto foi veiculado em uma revista, a Mundo Estranho,
| e o segundo, em um livro.

I. Qual é o tipo de leitor de cada uma dessas publicacées? Por
que vocé acha isso?

Il. Em qual dos trechos ha girias e expressées informais?
lll. Alinguagem informal é adequada a esse texto? Por qué?

IV. Se esse tipo de linguagem tivesse sido usado no outro texto,
qual seria a reagéo do leitor? Esse uso seria adequado?

84

Figura 37: Continuacdo das atividades sobre variacdo linguistica (pagina 209 do

livro).
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Entendemos, assim, que a parte analisada da colecao, ou seja, o volume
referente ao sexto ano do Ensino Fundamental cumpre satisfatoriamente as
expectativas de abordagem da tematica da variacdo linguistica, pois leva em conta
que é através da lingua que apreendemos o mundo e por meio dela podemos
interagir com as pessoas. Além disso, trata a lingua como um conjunto de
variedades, em que as mais diversas variedades linguisticas existem e devem ser
respeitadas como tal. As autoras abordam todos os tipos de variacdo, apesar de as
atividades e conteido manterem-se na superficialidade do tema.

Em continuidade, conforme observado, na parte analisada, percebemos
que h& pouca, ou quase nenhuma, problematizacdo acerca das consequéncias
advindas dos diversos modos de falar das pessoas. Em determinado momento do
capitulo, as autoras apenas nomeiam as variedades urbanas de prestigio, ou seja,
para que ficasse mais claro para o aluno, seria necessaria uma explicacédo detalhada
sobre a realidade sociolinguistica do pais (BAGNO, 2009).

Ademais, constatamos que a oralidade fica aquém da expectativa dentro
da colecdo. Verificamos que para abordar as situacfes orais de comunicacdo, as
autoras exploram demais as tiras, como se esse género textual fosse o Unico a
representar a fala. O livro poderia diversificar os géneros textuais ao abordar esse
assunto, propondo atividades em que os alunos pudessem se expressar oralmente.

Nesse sentido, Marcuschi (2005, p. 25) afirma que:

dedicar-se ao estudo da fala é também uma oportunidade singular
para esclarecer aspectos relativos ao preconceito e a discriminacao
linguistica, bem como suas formas de disseminacdo. Além disso, é
uma atividade relevante para analisar em que sentido a lingua é um
mecanismo de controle social e reproducdo de esquemas de
dominagdo e poder implicitos em usos linguisticos na vida diéria,
tendo em vista suas intimas, complexas e comprovadas relactes
com as estruturas sociais.

Salientamos que o papel do professor no momento de abordar o assunto
da variagéo linguistica é imprescindivel, uma vez que ele tem poder de deciséo para
adaptar ou modificar atividades e/ou textos em relacdo ao assunto estudado. De

acordo com Antunes (2003, p. 34), o professor deve perceber que:

A complexidade do processo pedagogico impde, na verdade, o
cuidado em se prever e se avaliar, reiteradamente, concepcdes (O
gue é linguagem? O que é uma lingua?), objetivos (Para que
ensinamos? Com que finalidade?), procedimentos (Como
ensinamos?) e resultados (O que temos conseguido?), de forma que
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todas as acdes se orientem para um ponto comum e relevante:
conseguir ampliar as competéncias comunicativo-interacionais dos
alunos.

Complementando a argumentacéo de Antunes (2003), Marcuschi (2005)

acrescenta que:

E importante ter em mente que o ensino de lingua na escola n&o visa
a formar linguistas ou gramaticos e muito menos analistas da fala,
analistas de texto ou da conversacdo. Tudo se resume a este
objetivo: ensinar os alunos a perceberem ariqueza que envolve o
uso efetivo da lingua como um patriménio maior do qual néo
podemos abrir mao (grifo do autor). Pois, se ha um estudo que vale
a pena no ensino bésico é o estudo da lingua e suas possibilidades.
A lingua sera a grande ferramenta diaria da qual ninguém podera
abdicar durante toda sua vida, venha ele a fazer seja 14 o que for.
(MARCUSCHI, 2005, p. 32)

O docente deve estar atualizado em relacdo as pesquisas da area

linguistica, a fim de que o ensino da variacdo linguistica seja abordado de forma

integradora. Ou seja, ndo € apenas abordar a variacdo linguistica isoladamente, mas

também levar em conta todas as areas da lingua portuguesa para trabalhar com a

tematica:

Teorias linguisticas do uso da prosédia, da morfossintaxe, da
semantica, da pragmatica, teorias do texto, concepc¢des de leitura, de
escrita, concepgdes, enfim, acerca do uso interativo e funcional das
linguas, é o que pode embasar um trabalho verdadeiramente eficaz
do professor de portugués. (ANTUNES, 2003, p. 40-41)

Além disso, Zilles e Faraco (2015, p. 10) salientam:

Dada a complexidade do tema, entendemos que € preciso ampliar o
conjunto dos que debatem essas questdes. H4A uma complexa trama
de representacbes, atitudes e valores que recobrem tanto a
diversidade cultural do pais quanto sua diversidade linguistica.
Aparentemente, temos avancado mais no trato positivo da
diversidade cultural do que no da diversidade linguistica. Pelo
menos, dispomos ja de politicas de valorizacdo da diversidade
cultural, mas que, paradoxalmente, ndo incluem a diversidade
linguistica. E preciso buscar entender as razdes para isso. (ZILLES;
FARACO, 2015, p. 10)

Na verdade, € necessario debater mais profundamente a questdo da

variacdo linguistica, ja que ha um emaranhado de coisas por tras da diversidade

linguistica do pais.

Em outras palavras, devemos colocar em discussdo a

diversidade linguistica e seus desdobramentos, como uma forma de compreender
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“(...) como a sociedade apreende as questdes da lingua. Isso tudo para, entendendo
melhor esses mecanismos sociais que déo sentido a lingua, sejamos capazes de
descobrir maneiras de fazer frente a eles critica e produtivamente” (FARACO, 2015,
p. 30).
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CAPITULO 5 - PROPOSTAS DE ENCAMINHAMENTO

Neste capitulo, pretendemos apresentar trés propostas de sequéncia
didatica sobre a tematica da variacao linguistica nos moldes de Schneuwly e Dolz
(2004). A partir das analises feitas no livro didatico, contemplamos o sétimo, oitavo e
nono anos do Ensino Fundamental com atividades reflexivas sobre a tematica. Com
isso, esperamos possibilitar ao professor de Educacdo Bésica uma alternativa viavel

para o ensino das variedades linguisticas, a partir de um instrumento alternativo.

5.1 Contextualizando a questéo

Diante das observagdes realizadas na colegéo do livro didatico “Singular
& Plural: leitura, producéao e estudos de linguagem”, como também da avaliacao feita
da realidade escolar, fomos motivados a elaborar trés sequéncias didaticas para o
Ensino Fundamental sobre o assunto da variacdo linguistica. Na verdade, fizemos
essa opcao, por acreditar que o aprofundamento do assunto, de acordo com a série,
possibilitara ao aluno uma educacdo linguistica mais consistente diante do
funcionamento da lingua, como também isso deve ser um trabalho constante do
professor de lingua materna.

Assim, a sequéncia didatica para o sétimo ano foi elaborada com o
objetivo de explicar a questéo da variacao linguistica e os diversos tipos de variacao.
Com ela, através de variados textos, é frequente a reflexdo do aluno diante dos fatos
analisados. A sequéncia didatica para o oitavo ano tem o propdésito de aprofundar a
questdo da variacdo social, pouco vista no livro didatico utilizado pela pesquisadora.
Para o nono ano do Ensino Fundamental, acreditamos que os alunos estao aptos a
aprofundar a tematica da variacdo linguistica. Em outras palavras, 0s textos
apresentados, uma crbnica e uma letra de musica, sdo o ponto de partida para
discussoes e reflexdes sobre o funcionamento da lingua portuguesa.

Além disso, por ser uma pesquisa que faz parte do Mestrado Profissional
em Letras (PROFLETRAS), acreditamos que essas propostas de atividades poderao
propiciar aos professores de lingua materna um momento de reflexdo e reavaliagao
de sua prética de ensino. Nas palavras de André (2005, p. 35):

A vantagem de que no estudo de caso o pesquisador ndo parte de
um esquema tedrico fechado, que limite suas interpretacbes e
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impeca a descoberta de novas revelagbes, mas faga novas
descobertas e acrescente aspectos novos a problematica.

Ou seja, esperamos que essas propostas deflagrem o desejo de mudanca
na perspectiva do ensino de variacdo linguistica e que o docente possa se
instrumentalizar de atividades alternativas para a teméatica da variagdo. Dessa forma,
fizemos a opcao pela sequéncia didatica baseada nos moldes de Schneuwly e Dolz
(2004), pois ela pode:

criar contextos de producdo precisos, efetuar atividades ou
exercicios mdultiplos e variados: é isso que permitirA aos alunos
apropriarem-se das noc¢bes, das técnicas e dos instrumentos
necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de expressao
oral e escrita, em situagbes de comunicagdo diversas.

(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 84)

Além disso, “as sequéncias didaticas servem (...) para dar acesso aos
alunos a praticas de linguagem novas ou dificiilmente dominaveis” (SCHNEUWLY;
DOLZ, 2004, p. 83).

Acreditamos que essas sequéncias didaticas, elaboradas em maodulos,
possibilitam ao aluno o aprofundamento necessario sobre a teméatica da variacdo
linguistica. Além disso, Cyranka (2015) afirma que o professor, nos dias, de hoje,
deve ter uma nova atitude frente as atividades pedagdgicas:

H& que se desenvolver uma nova atitude do professor de portugués.
Ele precisa se lembrar, antes de tudo, de que néo vai “ensinar” o que
os alunos ja sabem, ele ndo vai ensina-los a falar portugués. O que
cabe ao professor é, simplesmente, considerando as experiéncias
reais de seus alunos quanto ao uso da lingua portuguesa,
considerando a variedade linguistica que eles utilizam e sua
capacidade de nela se expressarem, conduzi-los nas atividades
pedagégicas de ampliacdo de sua competéncia comunicativa.
(CYRANKA, 2015, p. 35)

Dessa forma, acreditamos que essa ferramenta de intervencao
pedagogica possa contribuir para um ensino de lingua portuguesa mais preocupado
com a realidade linguistica do pais, ou seja,

E preciso encontrar os meios para instaurarmos um efetivo debate
nacional sobre nossas questdes linguisticas; é preciso submeter
Nosso pantano normativo a uma critica sistematica e, nesse processo
especifico, construir guias normativos que possam servir de
referéncia a quem escreve, a quem ensina e a quem aprende.
(FARACO, 2015, p. 28)
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Assim, esperamos que as sequéncias didaticas aqui propostas sejam
realmente significativas e pertinentes para a aprendizagem dos alunos no que se
refere ao estudo da variacao linguistica, pois vao ao encontro do que consideramos
um ensino voltado para as mais diversas variedades linguisticas do portugués. Além
disso, para o professor de lingua materna, a sequéncia didatica possibilitara “criar
contextos de producdo precisos, efetuar atividades [...] que permitird aos alunos
apropriarem-se das nogodes, das técnicas e dos instrumentos” (Schneuwly; Dolz,
2004, p. 82). Acrescentamos a isso a questao da autonomia do professor, ao realizar
atividades condizentes com a realidade escolar. De acordo com Antunes (2003, p.
170):

O professor de portugués precisa conquistar sua autonomia didatica,
assumir-se como especialista da area, comprometer-se com a causa
da educacéo linguistica de seus alunos. N&o pode ficar, repito, a
deriva, ao sabor das opini6es de todo mundo, como se nao tivesse
condicbes de estabelecer seus rumos. (ANTUNES, 2003, p. 170)

Em outras palavras, o docente tem o poder de, através do estudo,
pesquisa e reflexdo, “fazer um trabalho critico, diferenciado e comunicativamente
relevante” (ANTUNES, 2003, p. 170), como tambeém:

O que se exige é simplesmente a abertura para a opinido do outro ou
para a opinido do texto. Mas essa abertura implica sempre colocar a
opini&o do outro em relagdo com o conjunto das opinides préprias, ou
gue a gente se ponha em certa relacdo com elas. (GADAMER, 2005,
p. 358)

Na verdade, esperamos que as propostas de encaminhamento sejam o
ponto de partida para que o professor deixe de ser “a figura subserviente que
cumpre programas e adota procedimentos sO porque estdo nos livros ou estdo
conforme a opinido dos outros” (ANTUNES, 2003, p. 171).

5.2 Proposta de encaminhamento |

Sequéncia Didatica: VARIACAO LINGUISTICA: O que é isso?
Ano: 7° ano do Ensino Fundamental

Tempo previsto: 13 aulas

Objetivos:

e Despertar no aluno a questao da variacédo linguistica e seus desdobramentos;
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e Despertar a reflexdo sobre a heterogeneidade da lingua e sobre as diversas
variedades linguisticas do portugués;
e Reconhecer as diversas varia¢des (geogréafica, social, historica, estilistica) da
lingua portuguesa.
Conteudo:
e Variacao linguistica;
e As diversas variacdes que ocorrem na lingua: historica, geografica, social e
estilistica.
Estratégias: Leitura oral e silenciosa, audicdo de musicas, roda de conversa,
visualizacao de video, interpretacdo de texto.
Recursos: Copias de textos, video, radio.
Avaliagcdo: Avaliacdo diagndstica atraves da producgéo inicial. Avaliagdo formativa
durante o processo, observando como cada aluno se sai durante as atividades

propostas. A avaliacdo somativa sera feita exclusivamente sobre a producao final.

1) APRESENTACAO DA SITUACAO (1 aula)

Neste momento, o professor conversara com seus alunos acerca da
sequéncia didatica de maneira informal, ou seja, a docente explicara aos alunos o
porqué de realizar as atividades sobre variacdo linguistica, o0 que se esperara com

as atividades realizadas e como seréo avaliados durante a sequéncia de atividades.

2) PRODUCAO INICIAL (2 aulas)

De acordo com Schneuwly e Dolz (2004, p. 84), a producao inicial
“permite ao professor avaliar as capacidades ja adquiridas e ajustar as atividades e
0S exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e dificuldades reais de uma
turma”. Dessa forma, um questionario sera elaborado a fim de se fazer um
levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos sobre a tematica da variacédo

linguistica, nog&o de lingua e variedades linguisticas.

Questionario
1) Vocé sabe o que € variagdo linguistica?
2) Vocé saberia definir o que é lingua?
3) Vocé acha que a lingua portuguesa muda?

4) Vocé acha gque existem diferengcas na maneira de falar dos brasileiros?
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5) Vocé acha que devemos mudar a maneira de falar dependendo da situagéo
ou do nosso interlocutor?

6) Vocé conhece alguma pessoa que fala diferente de vocé? Vocé poderia dizer
0 gque ela fala diferente?

7) Qual é a sua reagdo ao ouvir uma pessoa falar diferente de vocé?

8) Vocé acha que existe uma maneira mais correta de falar?

ApoOs isso, o professor fard uma discusséo oral, a partir das respostas
dadas pelos alunos. O que € importante ressaltar aqui é saber o conhecimento do
aluno sobre a temética, para que o professor possa direcionar as atividades

propostas logo em seguida.

3) MODULO 1: Variagao Geografica (“Sotaques do Brasil”) (2 aulas)
Neste primeiro médulo da SD, os alunos sédo convidados a assistir a um
video intitulado “Sotaques do Brasil”

(https://www.youtube.com/watch?v=K5belFJpPqgY). Nesse video, elaborado e

exibido pelo Jornal Hoje da Rede Globo, sdo mostrados os diversos modos de falar
das mais diversas regifes do pais. Esperamos destacar aqui a variacdo geografica
“relacionada as diferencgas distribuidas no espaco fisico, observaveis entre falantes
de origens geograficas distintas” (ALKMIM, 2012, p. 36).

Depois de assistir ao video, a professora fara diversos questionamentos

aos alunos, como:

a) Quais sao os conhecimentos que vocé aprendeu com o video?

b) O que vocés perceberam na maneira de falar das pessoas? Cite algumas
diferencas.

c) Ha diferencas em relacdo ao vocabulario utilizado pelas pessoas? Quais?

d) Para vocé, existe alguém que fale melhor ou pior? Explique a partir do que viu no
video.

e) O que chamou mais sua aten¢ao no video?

4) MODULO 2: Variag&o Historica (2 aulas)


https://www.youtube.com/watch?v=K5beIFJpPqY
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Neste mddulo, os alunos estudardo a variacdo histérica. Nessas
atividades, eles terdo a chance de perceber que a lingua portuguesa mudou ao
longo do tempo, bem como sempre esta em processo de mudanca.

Leia os textos e responda ao que se pede:

TEXTO I (Cantiga de amor)
Ai eu coitad! E por que vi

a dona que por meu mal vi!
Ca Deus lo sabe, poila vi,
nunca ja mais prazer ar vi,
ca de quantas donas eu vi,

tam bda dona nunca vi.

Tam comprida de todo bem,
per boa fé, esto sei bem,

se Nostro Senhor me dé bem
dela! Que eu quero gram bem,
per boa fé, nom por meu bem!
Ca pero que Ih’eu quero bem,

non sabe ca lhe quero bem.

Ca Iho nego pola veer,

pero nona posso veer!

Mais Deus, que mi a fezo veer,
rogu’eu que mi a faga veer;

e se mi a non fazer veer.

Sei bem que non posso veer

prazer nunca sem a veer.
Ca Ihe quero melhor ca mim,
pero non o sabe per mim,

a que eu vi por mal de mi[m].

Nem outre ja, mentr’ eu o sem
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houver; mais s perder o sem,

dire[i]-o com mingua de sem;

Ca vedes que ouco dizer

gue mingua de sem faz dizer

a home o que non quer dizer!

(Pero Garcia Burgalés)

Cantiga de amor. Disponivel em:
(http://cantigas.fcsh.unl.pt/cantiga.asp?cdcant=179&pv=sim). Acesso em 10 de
agosto de 2016.

TEXTO Il (Anuncio publicitario)

F' ARMAZEM PHOTOGRAPHICO |

WORN & ROSA

135—-Rua da Prata—137
LEABOA

{

. Machi photographicas, pletas, em
todos os formatos, placas e papeis sensiveis,
.f"a' 'UtenxilioseluP himi pecial
=, mente fabricados para a photographia, e car-
tonagens.
DEPOSITARIOS: da Actien-Gesells-
chaft fur Anilin Fabrikation de Berlim. |
Reveladores photographicos privile-

.
of l = giados. ‘

= et eyttt Anuncio publicitario.  Disponivel

em: (http://restosdecoleccao.blogspot.com.br/2012 06 01 archive.html). Acesso em
27 jun. 2016.

Agora responda:
a) Ha alguma diferenca entre os textos? Quais?
b) Que conclusdes podemos chegar a respeito da Lingua Portuguesa?

5) MODULO 3: Variagdo Social (2 aulas)

No moddulo 3, os alunos entrardo em contato com atividades que se
relacionam com a variacdo social. Essa pode ser considerada como a que sofre
mais preconceito. De acordo com Alkmin (2012, p. 37), a variagcdo social relaciona-

Se:


http://cantigas.fcsh.unl.pt/cantiga.asp?cdcant=179&pv=sim
http://restosdecoleccao.blogspot.com.br/2012_06_01_archive.html
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com a identidade dos falantes e também com a organizacdo
sociocultural da comunidade de fala. Neste sentido, podemos
apontar os seguintes fatores [...]: a) classe social; b) idade; c) sexo;
d) situacdo ou contexto social.

As atividades, assim, buscam contemplar todos esses fatores
mencionados anteriormente que influenciam no momento da interacéo verbal.

Os alunos sdo convidados a assistir ao video da Turma da Ménica Jovem
(https://www.youtube.com/watch?v=DFQQif OuAl), em que devem observar a

maneira como a personagem Cebola fala com Cascéo. Além disso, os alunos devem
fazer inferéncias a partir do que foi estudado até o momento.

Confrontando-se a isso, os alunos devem observar a tirinha, a fim de
discutir a situacao comunicativa e o comportamento linguistico da personagem Joé&o.

E importante os alunos perceberem a adequacéo da linguagem.

<
JOJO eSta Interessado em obter Informagses Sobre O processo |
de matricwa em discipiinas eletivas. Aconteceu que.. ‘

I ] — T —

Chegando a E ai, cara, tudo em cima? Tuta |
Universidade, por dentro do babado da matricula

encontra um colega... de eletivas? Ta ligado nesse lance? |

Logo em seguida, Jodo se dinge a
Coordenadora do seu Curso e diz

e 4 8 1 ) ! | — l\
Bom dia, professora. A senhora poderi
me informar quals os requisitos para que eu
possa efetuar minha matricula em
disciplinas eietivas?

—
”

Tirinha do Jodo. Disponivel em: (http:/letrasmarques2013.blogspot.com.br/).
Acesso em: 11 de julho de 2016.

6) MODULO 4: Variacio estilistica (2 aulas)


https://www.youtube.com/watch?v=DFQQif_0uAI
http://letrasmarques2013.blogspot.com.br/
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A variacéao estilistica se refere a diversificacdo da fala, ou seja, de acordo
com a circunstancia, os falantes usam “estilos ou registros distintos [...] em fungao
de suas interagdes verbais” (ALKMIM, 2012, p. 40).

Os alunos serdo convidados a ouvir duas letras de masica. A primeira,
Rosa, interpretada por Marisa Monte. A segunda, Cuitelinho, de Pena Branca e
Xavantinho, a fim de promover uma discussdo, como também comparar as
variedades linguisticas presentes em cada texto.

Letra de Musica |: Rosa (Marisa Monte)

Compositor: Pixinguinha / Otavio de Souza

Tu és divina e graciosa, estatua majestosa

Do amor, por Deus esculturada

E formada com ardor

Da alma da mais linda flor de mais ativo olor

Que na vida é preferida pelo beija-flor

Se Deus me fora tdo clemente aqui neste ambiente
De luz, formada numa tela deslumbrante e bela
Teu coracgdao, junto ao meu lanceado

Pregado e crucificado sobre a résea cruz do arfante peito teu

Tu és a forma ideal, estatua magistral

Oh alma perenal do meu primeiro amor, sublime amor
Tu és de Deus a soberana flor

Tu és de Deus a criacdo

Que em todo coracéo sepultas um amor

O riso, a fé, a dor em sandalos olentes cheios de sabor
Em vozes tdo dolentes como um sonho em flor

Es lactea estrela, és mée da realeza

Es tudo enfim que tem de belo

Em todo resplendor da santa natureza

Perdao se ouso confessar-te, eu hei de sempre amar-te
Oh flor, meu peito n&o resiste

Oh meu Deus, o0 quanto é triste
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A incerteza de um amor que mais me faz penar em esperar

Em conduzir-te um dia ao pé do altar

Jurar aos pés do Onipotente em preces comoventes

De dor, e receber a uncédo da tua gratidao

Depois de remir meus desejos em nuvens de beijos

Hei de envolver-te até meu padecer de todo fenecer

Disponivel em: (https://www.vagalume.com.br/marisa-monte/rosa.html). Acesso em:

11 de julho de 2016.

Letra de musica Il: Cuitelinho (Compositor: Pena Branca e Xavantinho)

Cheguei na beira do porto
Onde as onda se espaia
As garca da meia volta

E senta na beira da praia
E o cuitelinho ndo gosta

Que o botao de rosa caia,ai,ai

Ai quando eu vim

da minha terra

Despedi da parentélia

Eu entrei no Mato Grosso
Dei em terras paraguaia
L& tinha revolucéo

Enfrentei fortes bataia,ai, ai

A tua saudade corta
Como ac¢o de navaia
O coracéo fica aflito
Bate uma, a outra faia

E os 6io se enche d"agua

Que até a vista se atrapaia, ai...

Disponivel em:

(https://www.vagalume.com.br/pena-branca-e-

xavantinho/cuitelinho.html). Acesso em: 11 de julho de 2016.



https://www.vagalume.com.br/marisa-monte/rosa.html
https://www.vagalume.com.br/pena-branca-e-xavantinho/cuitelinho.html
https://www.vagalume.com.br/pena-branca-e-xavantinho/cuitelinho.html
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7) MODULO 5: A lingua que a gente fala (video) (1 aula)
Assista agora ao video com o linguista Ataliba de Castilho, o qual faz
parte de uma série chamada ‘A lingua que a gente fala”

(https://www.youtube.com/watch?v=kSMMRc01Lkq) exibida no Jornal Hoje da Rede

Globo, em que ele discorre sobre a questdo do erro em relacdo a fala de uma
pessoa, como também a adequacdo da linguagem. Discutir com 0s alunos o
conteudo do video, promovendo uma reflexdo sobre o conteddo da conversa do

video.

8) PRODUCAO FINAL (2 aulas)

O professor ira propor, como avaliacao final, um esquete aos alunos,
acionando os conhecimentos aprendidos nas aulas anteriores. Seria interessante o
aluno mostrar duas possibilidades: no primeiro momento, encenar uma situacao
adequada em relacdo ao uso das variedades linguisticas; no segundo momento,
encenar uma situacdo inadequada em relacdo ao uso das variedades linguisticas.
Assim, isso permitird ao professor ter um panorama geral da aprendizagem dos
alunos, avaliando os objetivos alcancados, como também as falhas encontradas
durante as atividades.

5.3 Proposta de encaminhamento Il
Sequéncia Didatica: VARIACAO LINGUISTICA: refletindo a variacéo social
Ano: 8° ano do Ensino Fundamental
Tempo previsto: 8 aulas
Objetivos:
e Despertar no aluno para a questdo da variagdo linguistica e suas
consequéncias na sociedade;
e Despertar a reflexdo sobre a heterogeneidade da lingua e sobre as diversas
variedades linguisticas do portugués;
o Refletir as consequéncias da variacéo social.
Conteudo:

e Variagéo linguistica;


https://www.youtube.com/watch?v=kSMMRc01Lkg
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e As diversas variacbes que ocorrem na lingua: historica, geografica, estilistica
e, principalmente, a social.
Estratégias: Leitura oral e silenciosa, audicdo de musicas, roda de conversa,
visualizacdo de video, interpretacdo de texto.
Recursos: Copias de textos, video, radio.
Avaliacdo: Avaliacdo diagnostica através da producédo inicial. Avaliacdo formativa
durante o processo, observando como cada aluno se sai durante as atividades

propostas. A avaliacdo somativa sera feita exclusivamente sobre a producao final.

1) PRODUCAO INICIAL (2 aulas)

O professor pedirda aos alunos que fagam uma entrevista, sobre um tema
escolhido pela turma, com uma pessoa jovem e com uma pessoa mais velha. O
objetivo da atividade é localizar diferencas entre as falas das duas pessoas. Essas
diferencas podem ser chamadas de variacdo social, a qual a lingua varia por

diversos fatores, como idade, classe social, sexo, profissao, etc.

2) MODULO 1 (3 aulas)
O professor fara a leitura do texto “Ai, galera” de Luis Fernando
Verissimo. No texto, iremos discutir a maneira como o jogador de futebol fala,

analisando a questéo da variacao social.

Ai, galera (LUIS FERNANDO VERISSIMO)

Jogadores de futebol podem ser vitimas de estereotipacdo. Por exemplo,
vocé pode imaginar um jogador de futebol dizendo ‘estereotipagdo’? E, no entanto,
por que nao?

— Ai, campedo. Uma palavrinha pra galera.

— Minha saudacéo aos aficionados do clube aos demais esportistas, aqui
presentes ou no recesso dos seus lares.

— Como é?

— Ai, galera.

— Quais sao as instrugdes do técnico?

— Nosso treinador vaticinou que, com um trabalho de contencéo
coordenada, com energia otimizada, na zona de preparacdo, aumentam as

probabilidades de, recuperado o esférico, concatenarmos um contragolpe agudo
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com parcimOnia de meios e extrema objetividade, valendo-nos da desestruturagao
momentanea do sistema oposto, surpreendido pela reverséo inesperada do fluxo da
acao.

— Ahn?

— E pra dividir no meio e ir pra cima pra pega eles sem calca.

— Certo. Vocé quer dizer mais alguma coisa?

— Posso dirigir uma mensagem de carater sentimental, algo banal, talvez
mesmo previsivel e piegas, a uma pessoa a qual sou ligado por razées, inclusive,
genéticas?

— Pode.

— Uma saudacao para a minha genitora.

— Como é?

— Alg, mamae!

— Estou vendo que vocé é um, um...

— Um jogador que confunde o entrevistador, pois ndo corresponde a
expectativa de que o atleta seja um ser algo primitivo com dificuldade de expressao
e assim sabota a estereotipacao?

— Estereoqué?

— Um chato?

— Isso.

Disponivel em:
(http://www.novosite.ssps.org.br/novosite/arquivos/4/downloads/6%C2%BA%20ano
%20-%20PORTUGU%C3%8AS.pdf). Acesso em 26 de jul. de 2016.

Depois, o professor colocara a musica “Chopis Centis” da banda
Mamonas Assassinas, a fim de os alunos ouvirem. Além disso, serdo propostas
guestdes acerca do conteudo da letra e da situacdo em questéo.
a) Qual é o assunto tratado na musica?
b) O que sabemos sobre a voz que fala na letra de musica?
c¢) Vocé fala do mesmo jeito que ela? Vocé observou quais diferencas?
d) A maneira como a voz fala na musica, revela o que sobre ela?
e) Levando em conta os trés continuos de Bortoni-Ricardo (2004), como vocé
analisaria a fala d?

f) E comum as pessoas falarem dessa maneira? Discuta com o colega.


http://www.novosite.ssps.org.br/novosite/arquivos/4/downloads/6%C2%BA%20ano%20-%20PORTUGU%C3%8AS.pdf
http://www.novosite.ssps.org.br/novosite/arquivos/4/downloads/6%C2%BA%20ano%20-%20PORTUGU%C3%8AS.pdf

g) Na sua cidade, as pessoas falam assim? Explique.

Letra de musica: Chopis Centis (Mamonas Assassinas)

Eu di um beijo nela
e chamei pra passear.
A gente fomos no shopping,

pra mé de a gente lancha.

Comi uns bicho estranho, com um tal de gergelim.

Até que tava gostoso, mas eu prefiro aipim.

Quantcha gente,

E quantcha alegria,
A minha felicidade
E um crediério

Nas Casas Bahia. (2x)

Esse tal Chopis Centis € muito legalzinho,
Pra levar as namorada e d& uns rolézinho.
Quando eu estou no trabalho,

N&o vejo a hora de descer dos andaime
Pra pegar um cinema, do Schwarzeneger

e também o Van Damme.

Quantcha gente,

E quantcha alegria,
A minha felicidade
E um crediario

nas Casas Bahia. (2x)
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Disponivel em: (https://www.vagalume.com.br/mamonas-assassinas/chopis-

centis.html. Acesso em 26 de agosto de 2016).

3) PRODUCAO FINAL (3 aulas)

O professor pedira aos alunos que se rednam em grupos para que

produzam um pequeno video, exemplificando diversas situacdes em que aparece a


https://www.vagalume.com.br/mamonas-assassinas/chopis-centis.html
https://www.vagalume.com.br/mamonas-assassinas/chopis-centis.html
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questdo da variacdo social. Ao final da atividade, sera feita a exibicdo de todos os
videos, a fim de discutir o que foi assistido.

5.4 Proposta de encaminhamento Il
Sequéncia Didatica: VARIACAO LINGUISTICA: Aprofundando a questio
Ano: 9° ano do Ensino Fundamental
Tempo previsto: 8 aulas
Objetivos:
o Despertar a reflexdo sobre a heterogeneidade da lingua e sobre as diversas
variedades linguisticas do portugués;
o Refletir sobre as consequéncias da variacdo linguistica na sociedade
brasileira.
Conteuado:
e Variacao linguistica;
e As diversas variacdes que ocorrem na lingua: histérica, geogréfica, social e
estilistica.
Estratégias: Leitura oral e silenciosa, audicdo de musicas, roda de conversa,
visualizacao de video, interpretacdo de texto.
Recursos: Copias de textos, video, radio.
Avaliagcdo: Avaliacdo diagndstica atraves da producgéo inicial. Avaliagdo formativa
durante o processo, observando como cada aluno se sai durante as atividades

propostas. A avaliacdo somativa sera feita exclusivamente sobre a producao final.

1) PRODUCAO INICIAL (3 aulas)
A partir da leitura da cronica “Pechada”

(https://www.youtube.com/watch?v=KEKOOPsiOcE) de Luis Fernando Verissimo, o

professor conversara com os alunos acerca dos fatos envolvidos no texto. A par
dessa discusséao, os alunos fardo um pequeno texto, no qual colocardo seu ponto de
vista, justificando com argumentos. Dessa forma, o professor ter4 condigbes de

avaliar, preliminarmente, os alunos sobre a questao da variagéo linguistica.

PECHADA (Luis Fernando Verissimo)


https://www.youtube.com/watch?v=KEk00PsiQcE
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O apelido foi instantaneo. No primeiro dia de aula, o aluno novo ja estava
sendo chamado de "Gaucho". Porque era gaucho. Recém-chegado do Rio Grande
do Sul, com um sotaque carregado.

— Ai, Gaucho!

— Fala, Gaucho!

Perguntaram para a professora por que o Gaucho falava diferente. A
professora explicou que cada regido tinha seu idioma, mas que as diferencas néo
eram tdo grandes assim. Afinal, todos falavam portugués. Variava a pronuncia, mas
a lingua era uma so6. E os alunos nao achavam formidavel que num pais do tamanho
do Brasil todos falassem a mesma lingua, s6 com pequenas variacdes?

— Mas o Gaucho fala "tu"! — disse o gordo Jorge, que era quem mais
implicava com o novato.

— E fala certo - disse a professora. — Pode-se dizer "tu" e pode-se dizer
"vocé". Os dois estéo certos. Os dois sao portugués.

O gordo Jorge fez cara de quem nao se entregara.

Um dia o Gaucho chegou tarde na aula e explicou para a professora o
que acontecera.

— O pai atravessou a sinaleira e pechou.

- O qué?

— O pai. Atravessou a sinaleira e pechou.

A professora sorriu. Depois achou que ndo era caso para sorrir. Afinal, o
pai do menino atravessara uma sinaleira e pechara. Podia estar, naquele momento,
em algum hospital. Gravemente pechado. Com pedacos de sinaleira sendo retirados
do seu corpo.

— O que foi que ele disse, tia? — quis saber o gordo Jorge.

— Que o pai dele atravessou uma sinaleira e pechou.

— E o que é iss0?

— Gaucho... Quer dizer, Rodrigo: explique para a classe o que aconteceu.

— NOs vinha...

— NOs vinhamos— NOs vinhamos de auto, o pai ndo viu a sinaleira
fechada, passou no vermelho e deu uma pechada noutro auto.

A professora varreu a classe com seu sorriso. Estava claro o que
acontecera? Ao mesmo tempo, procurava uma tradugdo para o relato do gaucho.

N&o podia admitir que néo o entendera. Nado com o gordo Jorge rindo daquele jeito.
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"Sinaleira", obviamente, era sinal, semaforo. "Auto" era automovel, carro.
Mas "pechar" o que era? Bater, claro. Mas de onde viera aquela estranha palavra?
S6 muitos dias depois a professora descobriu que "pechar" vinha do espanhol e
queria dizer bater com o peito, e até la teve que se esforcar para convencer o gordo
Jorge de que era mesmo brasileiro o que falava o novato. Que j& ganhara outro
apelido: Pechada.

— Ai, Pechada!

— Fala, Pechadal

2) MODULO 1 (3 aulas)
Neste moédulo, os alunos serdo convidados a assistir ao video da musica
“Zaluzejo” do grupo O Teatro Magico

(https://www.youtube.com/watch?v=UdsxywBK2D4). E interessante que os alunos

tenham em maos a letra da musica, pois o professor pedird que analisem diversas

partes do texto.

ZALUZEJO (O Teatro Magico)

"Ah eu tenho fé em Deus... né?

Tudo que eu peco ele me ouci... né?

Ai quan o eu to com algum probrema eu digo:

Meu Deus! me ajuda que eu to com esse probrema!

Ai eu peco muito a Deus... ai eu fecho meus olhos... né?

eu Deus me ouci na hora que eu peco pra ele, né?

Eu desejo ir embora um dia pra Recife

nao vou porque tenho medo de avido, de torro...de torroristo
ai eu tenho medo né?

Corra tudo bem... se Deus quiser... se deus quiser..."

Pigilogico, tauba, cera litica, sucritcho,
graxite, vrido, zaluzejo

"eu sou uma pessoa muito divertida”

Pigilégico, tauba, cera litica, sucritcho,

graxite, vrido, zaluzejo


https://www.youtube.com/watch?v=UdsxywBK2D4
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"ndo sei falar direito"

Pigilogico, tauba, cera litica, sucritcho,
graxite, vrido, zaluzejo

"ndo sei falar"

Tomar banho depois que passar roupa mata
Olhar no espelho depois que almoca entorta a boca
E o radio diz que vai cair avido do céu

Senhora descasada namorando firme pra poder casar de véu

Quando for fazer compras no Gadefour:
Omovedor ajactu, sucritcho, leite dilatado, leite intregal,
Pra chegar na bioténica, rua de parelepidico

Pra ligar da doroviaria, telefone cedular

Quando fizer calor e quiser ir pra praia de Cararatatuba, ]

[ cuidado com o carejangrejo

Tem que ta esbeldi, ndo pode comer pitz, pra tirar mal halito ]
[ toma agua do chuveiro

No saldo de noite, tem coisa que nao sei

Mulé com mulé é Iésba e homi com homi € gay

Mas dizem que quem beija os dois € bixcional... ]

[ s6 ndo pode falar nada,

guando é baile de carnaval

Pra ndo ficar prenha e ficar passando mal, copo d'agua |
[ e pilula de ontemproccional

Homem gosta de mulher que tem fogo o dia inteiro,
cheiro no cangote, creme rinsa no cabelo

Pra segurar namorado morrendo de amor

escreve 0 nome num pepino e guarda no refrigelador,
na novela das otcho, Torre de papel,

Menina que nao é virgem, eu vejo casar de veu
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Se vocé se assustar e tiver chilique, cuidado pra ndo morrer |
[ de palaladi cadique

Tenho medo da geladeira, onde a gente guarda yogurte,
porque no fio da tomada se cair agua pode da cicrutche

To comprando um apartamento e 0 negdcio ta quase no fim
O que na verdade preocupa é o preco do condostim

O sinico la do prédio, certa vez outro dia me disse:

Que o mundo vai se acaba no ano 2000 é o que diz o acalipse

Tenho medo de tudo que vejo e aparece na televisao

Os preju do Carajundu fugiram em buraco cavado no chao
Tesorista, assassino e bandido, gente que ja trouxe muita dor
O que na verdade preocupa € a fuga do seucrostador
Seucrosta quem ndo tem dinheiro, quem nao tem emprego ]

[ e ndo tem conducéo

Documento eu levo na proxeca porque € perigoso carregar na mao

Mas quando alguém te disser ta errado ou errada
Que nédo vai S na cebola e ndo vai S em feliz
Que o X pode ter som de Z e o CH pode ter som de X

Acredito que errado é aquele que fala correto e ndo vive o que diz

"e eu sou uma pessoa muito divertida...

eles ndo inventavam nada... eu gostava de inventar as coisa

nao sei falar direito...

inventar uma piada, inventar uma palavra, inventa uma brincadeira...
nao sei falar

me da um golinho... me da um golinho..."

E com muito prazer que eu convido agora todos aqueles |
[ que estédo ouvindo esta cangao
Para entoar em unissono o cantico: Omovedor, Carejangrejo

Vamos aquecer a nossa voz cantando assim:
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Omovedor, Carejangrejo, Omovedor, carejangrejo... Omovedor!

"omovedor... carejangrejo... SO isso que eu tenho pra falar!"

Depois da audicdo da musica, o professor propora questdes de reflexao
sobre o conteudo da letra da musica, centralizando a questdo da variacao linguistica
e suas consequéncias na sociedade. Além disso, o professor explicard os trés

continuos de Bortoni-Ricardo (2004).

QUESTOES NORTEADORAS

a) Qual seria 0 assunto da letra da musica?

b) Qual é a intencédo do autor da musica ao colocar, num primeiro momento, a fala
de uma mulher?

c) Do seu ponto de vista, vocé acredita que a mulher, ao falar dessa maneira,
sofrerd algum tipo de preconceito? Por qué?

d) Levando em conta os trés continuos propostos por Bortoni-Ricardo (2004), como
podemos situar a fala da mulher?

e) Em sua opinido, por que as palavras estéo escritas erradas? Justifique.

f) Escreva corretamente as palavras grafadas inadequadamente. A muasica causaria
0 mesmo efeito? Explique.

g) Como podemaos relacionar a letra da musica com a variacao linguistica?

h) No verso: “Acredito que errado é aquele que fala correto e ndo vive o que diz”’, o

que o autor da musica quis dizer com isso? Vocé concorda com ele? Justifique.

Diante dessas atividades, realizadas no caderno, a reflexdo sobre as
consequéncias da variacdo linguistica € imprescindivel, uma vez que devemos
trazer para a sala de aula a discussdo de questbes que vao além dos

conhecimentos linguisticos.

3) PRODUCAO FINAL (2 aulas)
O professor pedira aos alunos que refacam o texto feito na situacao
inicial. Nesse momento, com o0s conhecimentos adquiridos ao longo das aulas,

poderdao compor melhor o texto, principalmente em relacdo aos argumentos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida neste trabalho teve como intuito refletir sobre a
tematica da variacdo linguistica no que se refere ao ensino de lingua materna. Da
mesma forma, esperamos possibilitar aos professores de lingua materna uma
importante reflexdo sobre suas praticas pedagdgicas. Como docente de uma escola
publica no interior do estado de Sédo Paulo e aluna do Mestrado Profissional
(PROFLETRAS), pudemos verificar que ha (ainda) inumeros desafios relacionados
ao assunto da variacdo linguistica, desde a questdo da formacéo linguistica do
professor, até a questdo do material didatico utilizado na escola.

Nossa preocupacdo inicial, e primordial, foi, de maneira geral,
contextualizar a questdo da variacdo linguistica, tomando como parametro o livro
didatico utilizado em uma escola publica paulista. A isso, acrescentamos alguns dos
desafios encontrados pelo professor de lingua materna ao trabalhar a tematica da
variacdo. Nesse interim, observamos que ha muito a ser feito.

O livro “Singular & Plural: leitura, producdo e estudos da linguagem”
contempla o assunto da variacdo linguistica apenas no volume referente ao sexto
ano do Ensino Fundamental. O material didatico, satisfatoriamente, considera a
lingua como um conjunto de variedades, como também produto da interagdo de
seus falantes. Além disso, aborda as diversas varia¢des da lingua, como a variacao
histérica e a variacdo geogréafica. Por outro lado, as atividades propostas no livro
ficam aquém das expectativas. De forma geral, 0os exercicios se preocupam em
orientar os alunos sobre as variacdes da lingua, porém falta uma reflexdo mais
detalhada sobre as consequéncias da variacdo. Nesse sentido, Bagno (2007)
argumenta:

Como, no que diz respeito a educacao, o aspecto mais importante da
variagdo linguistica é, sem duavida, a complexa rede de
consequéncias sociais, culturais e politicas que ela suscita, e pelas
quais ela também é suscitada [...]. (BAGNO, 2007, p. 23)

Essa complexa rede de consequéncias, citada por Bagno, esta,
principalmente, interligada com a variacao social. Infelizmente, esse tipo de variagao
linguistica € pouco discutido nos livros didaticos. No livro analisado, percebemos que

ha atividades que néo aprofundam as consequéncias da variacao social.
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Estamos de acordo que a abordagem da variacao linguistica na escola
engloba diversos fatores que, fundamentalmente, irdo influenciar a educacao
linguistica do aluno. Como vimos anteriormente, o livro didatico assume um papel
relevante dentro do processo ensino-aprendizagem, uma vez que € o docente que
escolhe o livro, a fim de ser usado na escola. Isso ndo quer dizer que o livro sera o
anico material didatico em uso pelo professor. O professor deve ter consciéncia das
suas escolhas pedagogicas, fazendo as adaptacdes de atividades, visando uma
educacao linguistica para a cidadania.

Para isso, as propostas de encaminhamento, nos moldes de sequéncias
didaticas, visam contemplar a pedagogia da variacao linguistica (CYRANKA, 2015),
com o intuito de ampliar a discussdo com os alunos sobre tematica da variacao
linguistica,

[...] a fim de que eles percebam o0s pontos criticos que distanciam a
variedade que eles aprenderam em casa das variedades cultas, e
possam trabalhar sistematicamente, ao longo da escolaridade
bésica, para dominar estas ultimas. (FARACO, 2015, p. 27)

Além disso, as trés sequéncias didaticas propostas para o sétimo, oitavo
e nono anos do Ensino Fundamental, respectivamente, trazem para discusséo e
reflexdo a tematica da variagdo. Buscamos elaborar atividades que contemplam,
principalmente, muasicas e videos vinculados a situacdes reais do uso da lingua.
Outro aspecto relevante nas atividades € a oralidade. Percebemos que ndo ha no
livro “Singular & Plural” atividades que focalizem a oralidade. De acordo com
Marcuschi (2005, p. 24):

[...] a abordagem da fala permite entrar em questdes geralmente
evitadas no estudo da lingua, tais como as de variacdo e mudanca,
dois pontos de extrema relevancia raramente vistos.

Ainda, as sequéncias didaticas sdo eficientes para o professor, pois
possibilitam, através das producgbes iniciais e finais, o acompanhamento do
desempenho dos alunos sobre o assunto estudado. Em outras palavras, durante o
processo de ensino-aprendizagem, o professor pode realizar as intervencdes
pedagogicas necessarias, bem como perceber os caminhos percorridos pelos
alunos.

Vemos, assim, que o professor é imprescindivel na ponte entre o ensino

da variagdo linguistica e o aluno. Como profissional, ndo pode ficar refém do livro,
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pois observamos que o material didatico € incompleto no que se refere as atividades
linguisticas. O professor deve ter um perfil de pesquisador, ou seja, aquele que “[...]
produz conhecimento, o descobre e o redescobre. Sempre” (ANTUNES, 2003, p.
36).

Esperamos que esta pesquisa sirva de efetiva reflexdo para o professor
de lingua materna em relagdo a sua pratica pedagdgica. Acreditamos que a
formacdo continuada do professor € imprescindivel, uma vez que € por meio do
aprender continuo, do pensar e repensar as praticas cotidianas na escola que o
docente pode encontrar caminhos que lhes possibilitem auxiliar na melhoria no
processo ensino-aprendizagem de lingua. Reiteramos, assim, que o professor deve
se “libertar” das amarras que o impedem de “conquistar a autonomia didatica”
(ANTUNES, 2003, p. 170), devido a inumeros fatores, a fim de propor uma educacao
linguistica satisfatoria e relevante aos alunos.

Terminamos este trabalho com a esperanca de que o que foi proposto
seja util para os inumeros professores de lingua materna, os quais lutam diariamente
por um ensino melhor. Sabemos das dificuldades que enfrentamos em sala de aula,
mas acreditamos que ndo devemos nos acomodar diante da situacdo. Nas palavras
de Antunes (2003, p. 37), é preciso “...] que aceitemos, ativamente e com
determinacdo o desafio de rever e de reorientar a nossa pratica de ensino de
lingua”. Se nao fizermos isso, a variacao linguistica ou qualquer outro conteudo de
lingua portuguesa sera trabalhado inutilmente e nés, professores, teremos a certeza

de que néo fizemos o nosso papel de educador.
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