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RESUMO

Nas implementacdes de programas educacionais em todos os niveis, existem
decisdes de carater administrativo e decisdes de carater didatico-pedagogico. Neste
estudo tentamos entender qual o papel de cada um destes tipos de decisdao na
constituicao de um particular curso de licenciatura em Matematica, no Campus de Ji-
Parana, da Universidade Federal de Rondénia (UNIR). Além de documentos oficiais,
trabalhamos com as transcricbes de entrevistas realizadas com protagonistas da
implementagao e posteriores reformas do curso. Em particular, consideramos o caso
de duas disciplinas de Algebra.

Palavras-chave: Programas Educacionais. Decisbes Administrativas. Decisdes
Pedagdgicas. Graduacao em Matematica.



ABSTRACT

The implementation of educational programs at all levels involve both
administrative based and didactical-pedagogical based decisions. In this study we
aim at understanding the role of each of those types of motivation/justification, in the
constitution of a particular teacher education course in Mathematics, at the Ji-Parana
campus of UNIR (Federal University of Rondénia, north of Brazil). Together with
official documents, we consider the transcription of interviews with the main actors in
the process of implementation and posterior changes in the course. In particular, we

approach the case of two Algebra disciplines.

Keywords: eductional programs. Administrative decisions. Pedagogical decisions.

Mathematics teacher education courses.
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1 INTRODUCAO

Em Rondonia existem duas Institui¢des Publicas Federais de Ensino, a Universidade
Federal de Rond6nia — UNIR e o Instituto Federal de Rondonia — IFRO; a UNIR esté presente
em toda a regido com oito campi, sendo estes nomeados: Campus de Porto Velho, Campus de
Ariquemes, Campus de Ji-Parand, Campus de Cacoal, Campus de Rolim de Moura, Campus
de Guajara-Mirim, Campus de Vilhena e Campus de Presidente Médici. Contando com 55

cursos dos quais 20 sdo na drea de educacio.

O IFRO possui uma estrutura também multicampi, distribuido em 8 campi com o
objetivo principal de atender ao ensino médio técnico, como também estd iniciando na
formacdo superior, apresentando cursos superiores em trés grandes dareas, que sao:

licenciaturas, tecnologia da informacao e engenharia, todos em fase de implantacao.

O Campus de Ji-Parand foi criado no ano de 1989, inicialmente com o curso de
Licenciatura em Ciéncias com Habilitacdo em Matemdtica. Hoje o Campus conta com 7
cursos, entre eles o Curso de Licenciatura em Matematica que estd dentro do departamento de
Matemitica e Estatistica - DME. O curso de licenciatura em matemdtica € oriundo do curso
de licenciatura em ci€ncias com habilitacdo em matemadtica, que juntamente com o curso de

pedagogia foram os responsaveis pelo crescimento do Campus.

Ingressei na Instituicdo, lotado no Campus de Ji-Parani no Departamento de
Matemadtica e Estatistica para atender ao curso de Licenciatura em Matemadtica, a contratacao
se deu em outubro 2005, com regime de trabalho de 40 horas e dedicacdo Exclusiva, porém
fui convidado para fazer parte do grupo como professor cedido pela SEDUC-RO — Secretaria
de Estado da Educacdo de Rondonia a parti de 1995. Sempre estive em contato com a
Instituicdo como professor substituto e como colaborador. Desenvolvendo um trabalho
sempre voltado para as disciplinas de Algebra, vivenciando a realidade dos académicos,
acompanhando suas dificuldades com relacio a aprendizagem em dalgebra. Paralelamente
trabalhava na rede oficial de ensino e na rede particular de ensino, sempre atuando como
professor do ensino médio de 1990 até meados de 2005, possuindo assim uma base de
relacdes que me permite conhecer o perfil dos docentes e alunos destas redes, que também,
apresentam grandes dificuldades com relacdo ao processo de ensino em Matematica e mais

particularmente em algebra.

H4 um distanciamento com relacdo aos significados que a dlgebra deve produzir na
educagdo bdasica e superior, gerando uma concepg¢do distorcida por parte do académico, do
papel do curso em sua formagao, e, provavelmente esta lacuna se relaciona a nossa formagao
docente e, consequente, nossa atuacdo no curso de Matemdtica ndo promove os efeitos

idealizados em nossa prépria concepcao, enquanto docentes.
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Construimos uma histéria da docéncia sem a necessdria consciéncia metacognitiva de
nosso papel e da importancia deles como formadores de formadores, e formadores de

profissionais, que atuardo num Estado que ainda esta construindo sua identidade cultural.

Hoje temos uma nova geracdo que estd chegando aos bancos universitdrios cada vez
mais jovens, € que precisarao ter acesso aos espagos virtuais, havendo necessidade de explorar
a capacidade de aprender a aprender, concepcdes que devemos incorporar em sua pratica
docente, e proporcionando situagdes de modelagem ou problemas que envolvam o uso da
algebra, possibilitando espago de didlogo e busca de solugdes em parceria com os académicos,
na intencionalidade de promover a criatividade dos mesmos, e prepard-los para um melhor

desenvolvimento profissional.

Sabemos que muitos de nossos académicos quando se formarem atuardo na Regido
Norte, em localidades isoladas, onde provavelmente o Unico acesso para a formacado
continuada serd a “Internet”, ou através de cursos oferecidos esporadicamente e sem
contextualizacdo, que enquanto professores devemos alerta-los que uma das formas de
continuar sua formagdo, seja a de se comuniquem e troquem experiéncias com outros
profissionais, e desenvolvam a capacidade de gerenciamento do seu saber no intuito de buscar
solucdes as problematicas de seu campo de atuacdo, dentro de uma realidade diferenciada.
Este é sem ddvida um dos caminhos capazes de permitir que a formacao inicial desencadeie

as condi¢des para a continuidade da formagao na area escolhida.

A partir dessas consideracoes, percebo que também faco parte desse processo, e assim,
a proposta é aprofundar os estudos na drea da dlgebra no sentido de facilitar os estudos
cientificos no que se refere as metodologias nos processos de ensino, buscando facilitadores
da aprendizagem em todos os niveis, através da formacao inicial e continuada, como formador

de professores e profissionais de varias dreas do conhecimento.

A elaboracido e realizagdo de um projeto de pesquisa relacionado a essas inquietacdes,
pessoais e profissionais, estiveram na base de um projeto de pesquisa que marcou nossa
inser¢do neste trabalho de doutorado, projeto junto ao grupo de pesquisa Sigma-T, sob a
coordenacdo do Prof. Dr. Romulo Campos Lins. No referido grupo hd um interesse em saber
o que estamos efetivamente fazendo, visto que para Lins (2008) a relevancia de tais questdes
para o tema do Grupo de Trabalho é, considerando-se a diferenca entre a educagdo
matemadtica entendida como educacdo para a matemdtica e como a educacdo através da
matemadtica, tproduzir novos insights sobre as relacdes entre a matemdtica como disciplina e

na escola.

Ocorreu, no entanto, que o préprio exame de documentos coletados como parte do
estudo inicialmente proposto, nos levaram a estabelecer uma direcao de certa forma nova no

trabalho, que era a de se considerar de que maneira, € com que motivagdes ou bases, certas
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mudancas em propostas curriculares para o curso de Matematica haviam sido decididas, o
que, de certa forma oferece um importante subsidio para se entender, ou estudar, o impacto da

formacao nas licenciaturas em Matematica.

Assim, entendemos que este trabalho se inseriu no ambiente de discussdo do grupo
Sigma-T por contribuir para uma concepg¢do de praticas com a inten¢do de criar e substanciar
um novo paradigma para a formacdo e o desenvolvimento profissional do professor de
Matemadtica. Mais especificamente, com relacdo ao ensino de &4lgebra por se propor a
investigar e discutir o estabelecimento de uma proposta de ensino, a partir da fala de
professores € da andlise de documentos do Curso de Licenciatura em Matematica da
UNIR/Campus de Ji-Parana.

Segundo Lins (2008) mudancas em uma licenciatura sdo dificeis para implementar,
tanto por motivos legais quanto por motivos da dindmica de um departamento (oposicoes,

divergéncias, pontos de vista).

Abracaremos estd causa de posse de documentos relacionados ao processo
investigativo, como também, através da nossa leitura das entrevistas produzidas na coleta de
dados relacionados ao estudo sobre as dificuldades do ensino de dlgebra no curso de
Licenciatura em Matemadtica da UNIR Campus de Ji-parand, Utilizamos o Modelo dos
Campos Semanticos (MCS) que toma os processos de producdo de conhecimento e de
significado como alicerces dessa teoria. Dentro dessa perspectiva, buscamos estabelecer
coeréncias que sustentem as investigacOes deste trabalho através de uma leitura
plausivel/positiva. Na tentativa de entender o que os investigados efetivamente estdo falando e

em que dire¢do isso ocorre.
Para Lins(2012) a leitura plausivel/ positiva assim se constitui:

“As nocdes de leitura plausivel/leitura positiva t€m sido, por vezes, usadas
como equivalentes, mas eu prefiro fazer uma distin¢do. A leitura plausivel se
aplica de modo geral aos processos de producdo de conhecimento e
significado; ela indica um processo no qual o todo do que eu acredito que foi
dito faz sentido. Outra maneira de dizer que faz sentido em seu todo, é dizer
que o todo é coerente”.(LINS, 2012, P.23)

Nossa perspectiva € buscarmos estabelecer e entender qual é a coeréncia ou a logica
que estd sendo exposta pelos investigados sobre seus universos, partindo do pressuposto que
nossa leitura nunca serd neutra, o que deve ser levado em consideracdo é que o principal

critério de plausibilidade deve ser a coeréncia e ndo o julgamento do certo ou errado.

Sempre havera um esforco para aproximar o que dizemos como pesquisador, - mesmo que o

pesquisador faga parte do universo investigado - com o que os investigados dizem e agem
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como participantes desta pesquisa. Quando fazemos uma leitura plausivel, pensamos na
aproximacao de um olhar que procura conhecer como a cultura, de um determinado grupo
social, funciona, sem a necessidade de alteracio ou mudanga desse ambiente por julgi-lo
menos ou mais importante pelos olhos de quem o estuda.

Este trabalho apresenta uma constru¢do histérica do curso de Licenciatura em
Matemitica da Universidade Federal de Rondonia no Campus de Ji-Parana e, de cujo corpo
docente, este pesquisador faz parte. Diante dos acontecimentos € como professor das
disciplinas de Algebra no curso a partir de 2000, vejo um problema que faz jus a uma
investigacdo: o ensino de Algebra. A pergunta é, serd que este problema estd relacionado as
tomadas de decis@do no curso? Como isso acontece? Histéria contada em forma de
documentdrio. Linguagem simples e direta que tem o objetivo de prender o leitor aos
acontecimentos. Caminhamos por dois fios condutores. Referentes as decisdes administrativas

e as decisdes pedagdgicas, tomadas no decorrer dos acontecimentos.

A histéria vai se constituindo a partir de falas e de documentos. A agao de contar essa
histéria é uma enunciagdo realizada pelo autor, a partir da leitura dos acontecimentos,

operando com 0 Modelo dos campos Semanticos — MCS.
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2 PROCEDIMENTOS PARA A CONSTRUCAO DE UMA HISTORIA DO CURSO
DE MATATEMATICA EM JI-PARANA

Trataremos aqui de localizar o leitor o com relagdo ao desenvolvimento do trabalho,
contando como decisdes foram tomadas e que caminho seguimos até chegarmos a

composi¢ao de uma estrutura de escrita para a tese.

2.1 Questao central como motivacao.

Este trabalho apresenta uma constru¢do histérica do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal de Ronddnia no Campus de Ji-Parand e, de cujo corpo
docente, este pesquisador faz parte. Esse campus foi criado na década de 80 para atender as
necessidades da regido que se encontrava, entdo, em larga expansdo. Ele comeca sem uma
estrutura fisica, administrativa ou pedagdgica suficiente aos seus propdsitos. Ainda hoje,
organiza-se com uma estrutura minima e possui um corpo docente em ascensao profissional.
Quanto ao projeto do curso possui algumas lacunas na sua estrutura curricular que precisam

ser mais bem avaliadas.

Como professor participante desse grupo em qualificacdo, estudei as tomadas de
decisdao no decorrer do tempo em relacdo a criacdo do Campus de Ji-Parand, em particular, a
construgdo histérica do curso de licenciatura em matemaética e, nele, com especial atengao,
aos Fundamentos de Algebra. Esse meu projeto de pesquisa foi aprovado através do convénio
de Doutorado Interinstitucional (DINTER) celebrado entre a Universidade Federal de
Rondbénia e o Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Matemdtica (PPGEM) da
Universidade Estadual Paulista (UNESP), Campus de Rio Claro. O trabalho de construgao
dessa tese vincula-se entdo, ao Grupo Sigma-t, junto a um projeto maior de Pesquisa e
Desenvolvimento em Educacdo Matematica, sob a lideranga do professor Dr. Romulo

Campos Lins.

22 O Cenario

A implantacdo do curso de Licenciatura em Matematica, no Campus da UNIR/Ji-
Parand, fazia parte de um projeto de estruturagc@o universitaria denominado, Projeto Integrado
de Qualidade Educacional — PIQUE e aprovado pela Resolu¢ao n° 71/CONSUN de 06 de

maio de 1992. Previa um conjunto de a¢des para todos os campi do interior e capital. Dentre



14

as agOes estava a concentracdo de cursos por drea de conhecimento, em cada campus da
UNIR. O campus de Ji-Paran4, estrategicamente localizado no centro do estado, foi escolhido
para ser o Centro de Ciéncias Exatas com a finalidade de oferecer cursos na &drea de

Engenharia.

Em Ji-Parana tudo comeca com o curso de Ciéncias do Primeiro Grau, que quatro anos
depois € substituido pelo Curso de Licenciatura em Matemdtica e que segue, produzindo sua
histéria. O primeiro professor do curso foi contratado em 1992. O projeto do curso passa por
uma reformulagdao em 2000, para atender ao que determinam as politicas publicas nacionais

com relagao as licenciaturas e, especialmente, em relac@o a licenciatura em matematica.

Entre 2000 e 2006 o curso cria seus laboratdrios e o grupo de pesquisa vinculado ao
departamento. Contrata mais professores, mas continua sem estrutura e com o corpo docente
precisando de qualificacdo. Esse era um fator de suma importincia para o crescimento e
consolidagdo do referido curso, que com apenas seis professores, tracava novas mudangas em
sua grade curricular. Essas mudangas estavam pautadas nas discussdes que aconteciam a nivel
nacional sobre a licenciatura em matemadtica promovidas pelos grandes grupos de estudo em
Educacdo Matemadtica, como também pelas necessidades institucionais de atender as

recomendacdes do MEC.

Chego ao curso em outubro de 2005, como professor efetivo, no momento em que o
departamento passa por uma grave crise interna. O ano de 2006 comeca com um acorde para
recuperacdo do Departamento e dos cursos de Matemadtica e Fisica. Para a Matemadtica o
grande desfio era a qualificacdo e contratacdo de professores. Nesta perspectiva comegam oS

primeiros contatos com a UNESP-RC para a demanda de um DINTER em Ji-Parana.

Até 2010 os acontecimentos sdo intensos. O curso ganha novos professores. O
departamento se reorganiza e cria o curso de Estatistica através do Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI). O REUNI ¢
instituido pelo Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007 e € uma das acdes do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE). O departamento muda de nome passando a se chamar
Departamento de Matemitica e Estatistica (DME). No final de 2010 a UNIR firma convénio

com a UNESP-RC para realizacdo de um DINTER em Educacdo Matematica.

Diante deste cendrio e como professor das disciplinas de Algebra no curso a muitos

anos, vejo um problema que faz jus a uma investigagéo: o ensino de Algebra. A pergunta é,
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serd que este problema esta relacionado as tomadas de decisao no curso? Como isso acontece?
Contamos aqui uma histéria do curso de Licenciatura em Matematica do Campus de Ji-
Parand. Histéria contada em forma de documentédrio. Linguagem simples e direta.
Caminhamos por dois fios condutores referentes as decisdes administrativas e as decisoes
pedagdgicas, tomados no decorrer dos acontecimentos. Estes fios se entrelacam, e a historia
vai se constituindo a partir da fala dos entrevistados. A acdo de contar essa historia, € uma
enunciacdo realizada pelo autor, a partir da leitura dos acontecimentos, operando com o

Modelo dos campos Semanticos — MCS.

2.3  Os Protagonistas

Nossa atencdo esteve voltada para distinguir e identificar significados possiveis que
contribuissem a compreensdo da construcdo de um documentdrio. A no¢do de que numa
constru¢do das construgdes de outras pessoas, sempre temos uma visdo parcial, cingida e
tempordria do contexto vivido, esteve presente. Para caracterizar a pluralidade das fontes, os
depoentes foram escolhidos de forma que tivéssemos as falas e visdes dos sujeitos envolvidos
na construcdo dos caminhos seguidos pelo curso de matemdtica da UNIR, Campus de Ji-

Parana.

Os depoentes foram escolhidos, entdo, dentre as pessoas que participaram das
atividades iniciais do curso (ou, ainda participam) e que na época formava o grupo
responsavel por tomadas de decisdes. A intencdo foi compreender o que efetivamente essas
pessoas dizem a respeito do curso; como eles se veem participantes do processo de
desenvolvimento da Instituicdo. Assim, os entrevistados, os que participaram do
desenvolvimento do curso de matemdtica na UNIR Campus de Ji-Parand, participavam
também das atividades politico-administrativas e das discussdes sobre a proposta curricular do

curso. Dessa forma, entrevistamos sete professore(a)s.

Uma informacdo relevante surgiu de maneira inusitada. Em janeiro de 2011, o grupo
do DINTER, do qual faco parte, estava cursando uma disciplina em Ji-Parand. Na
apresentacdo inicial de todos para o professor da disciplina falei do meu projeto e dos
caminhos que pretendia seguir, quando o professor Eudes Barroso, naquele momento aluno
do DINTER, cursando a disciplina, se apresentou e comentou que foi um dos fundadores do

campus de Ji-Parand, citando também as contribuicdes da professora Maria das Gracas de
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Souza Viana Diogo. Por este motivo decidimos os entrevistar. Assim se constituiu o grupo de

professores a serem entrevistados.

Os primeiros foram os dois professores que participaram das iniciativas de criacdo dos
Campi do interior, em especial do UNIR Campus de Ji-Parand. Nos anos oitenta, eles
participaram do processo de discussdo sobre a criagdo do curso de matemdatica na UNIR
Campus de Ji-Parand. Acompanharam, por um periodo de tempo, os primeiros passos da
Instituicdo, em particular, o andamento do curso de Licenciatura Curta em Ciéncias ou

Ciéncias do Primeiro Grau, Sao eles:

O professor Eudes Barroso Junior e a professora Maria das Gracas de Sousa Viana
Diogo, dois professores do Departamento de Matematica do campus de Porto Velho,
entrevistados na sala de aula do Curso de Matematica — Campus Universitario de Porto
Velho, em 12 de novembro de 2012, com a dura¢do de uma hora e meia, comegando as 15

horas.

A vivéncia dos professores com relacdo aos caminhos da criagcdo do Campus da UNIR
em Ji-Parand propiciou definirmos que percurso percorrer no inicio da investigacdo. Optamos

por uma apresentacao pessoal, comecando com o professor Eudes Barroso Junior.

Meu nome € Eudes Barroso Juinior. Cheguei ao estado de Ronddnia em
1984. Sou cearense e fiz o curso de Licenciatura em Ciéncias e Licenciatura
em Matemdtica. E, posteriormente, fiz um curso de aperfeicoamento em
Orientacdo de Aprendizagem pelo sistema TV. Chegando a Porto Venho, fui
trabalhar no Governo do Estado de Ronddnia, na escola de primeiro e
segundo grau Colégio Otino de Freitas. Com um ano na escola ja desenvolvi
alguns projetos e me tornei conhecido na instituicdo. Fui entdo chamado
(convidado) para trabalhar com as disciplinas de Pritica de Ensino e
Instrumentacdo de Ensino, na UNIR, pelo curriculo que tinha a dispor, no

curso de Ciéncias, com habilitacdo em Matemadtica, aqui em Porto Velho.

O professor Eudes continua atuando no curso de matematica no Campus de Porto
Velho. Trabalha com as disciplinas de Pritica de Ensino e algumas disciplinas na area de

Célculo. Desempenha atividades administrativas, participando de comissdes de trabalho.

A professora Maria das Gracas de Sousa Viana Diogo, é do Departamento de
Matemadtica de Porto Velho e foi uma das pessoas que participou da comissao de criagdo e

instalacdo da Universidade Federal de Ronddnia. Ela fard sua apresentaco.



17

Sou a professora Maria das Gragas de Souza Viana Diogo, oriunda do estado
do Acre. Fiz vestibular em Rio Banco, na Federal do Acre, para matemdtica.
Terminei o curso e comecei a trabalhar na mesma Universidade. Fui liberada
para fazer um curso na UNB, curso de aperfeicoamento. Voltei dois anos
depois e continuei trabalhando na Federal do Acre. Casei e pedi demissdo
para morar em Porto Velho, RO. Cheguei 14, fui trabalhar na Secretaria de
Educacdo, na equipe de Curriculo, responsavel pela drea da matemadtica. Eu
trabalhava também na FUNDACENTRO, no periodo noturno. Entdo
comegou uma extensao da Federal do Acre, com o curso de Licenciatura em
Matemadtica, onde também trabalhei. Logo depois, comegaram os trabalhos
para implantacio da Universidade federal de Ronddnia. Fui nomeada
juntamente com uma equipe para elaboracdo e implantacdo do projeto da
Universidade Federal em Ronddnia. Os professores que participaram do
projeto, ou seja, os professores fundadores, foram enquadrados. Através
deste enquadramento puro e simples, entrei na Universidade Federal de
Rondénia. Comecei trabalhando nos cursos de Economia, Administragao e
Contébeis, os primeiros cursos da universidade, até a criagdo do curso de
licenciatura em matemdtica. Passei pela chefia de departamento e
coordenagdo por vdrias vezes. Fiz mestrado em 2000, um MINTER entre a
UNIR e a UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina, em Engenharia
de Producgdo. Dai pra c4, apareceu o doutorado. Um colega falou: vai fazer
projeto? Falei: ndo sei. Ele disse faca. Fiz o projeto e fui selecionada. Um
DINTER em Educagdo Matemética. Estou fazendo o doutorado e continuo

no departamento de matemadtica de Porto Velho.

A professora Maria das Gragas atua no seu departamento desde sua criagdo. Trabalha
as disciplinas de Andlise e Algebra. Comegou a trilhar os caminhos dos estdgios e praticas,

recentemente.

Voltando os olhares para o Campus de Ji-parand, entrevistamos o professor Marlos
Gomes de Albuquerque, primeiro professor contratado para o curso de Licenciatura em
Matemadtica em Ji-Parand e que participou de grande parte das discussdes e tomadas de
decisdo do curso. Entrevista realizada na casa do professor Marlos, em Ji Paran4, no dia 27 de
agosto de 2013, comecando 4s 9 horas e 35 minutos. Ele faz sua apresentacdo falando de sua

formacao.



18

Sou o professor Marlos Gomes de Albuquerque, licenciado em Matemadtica
pela Universidade de Pernambuco. Eu fiz a licenciatura no periodo de 1984
até 1988. No ano de 91, fui convidado para trabalhar na UNIR como
professor colaborador. Eu conciliava meu trabalho do Estado e da
Universidade em Cacoal. Em 92, surgiu o concurso de Matemética para a
cidade de Ji Parani. Fiz o concurso, fui aprovado, o primeiro professor
efetivo da drea de Matematica. Tomei posse em 27 de outubro de 1992. Fiz a
especializagdo ja sendo professor da UNIR, no ano de 96, pela Universidade
Federal de Pernambuco em Matematica Pura. Foi ai que eu vi que, ndo era
bem a linha que eu queria seguir. No ano de 99 a 2000, eu fiz o mestrado
pela Universidade Federal de Santa Catarina. Foi um MINTER que houve
aqui em Ronddnia O doutorado, estou fazendo agora, 10 anos depois do
mestrado, no caso, no curso da REAMEC, a Rede Amazdnica de Educagdo e

Ensino de Ciéncias e Matematica.

O professor Marlos concluiu o doutorado em novembro de 2014. Voltou ao curso

atuando nas disciplinas de Estdgio e Célculo.

Nosso préximo entrevistado possui uma trajetéria no Campus de Ji-Parand. Foi aluno
do curso de Complementacio em Matemadtica, professor colaborador, chegou a professor
efetivo em 2009 e hoje responde pela Direcio do Campus. Ele € o professor Dr. Ariveltom

Cosme da Silva. Faz sua apresentacdo contando um pouco da sua historia.

Entdo, sou o professor Ariveltom Cosme da Silva. Me graduei em Ciéncias
Naturais pela Universidade Federal do Pard e, depois eu fiz um curso de
Complementacdo em Matemadtica, Depois que conclui a complementacdo em
matemadtica aqui na UNIR, em 94, entdo, em 1995, eu comecei a trabalhar
aqui na UNIR como professor colaborador. Entdo, em 98 para 99, surgiu a
oportunidade de um mestrado no convénio da UNIR com a UNESP, o
MINTER. Eu fiz mestrado pela UNESP em Geociéncia e Meio Ambiente. E
depois, continuei trabalhando na UNIR. Passei para o quadro da
universidade, como técnico, mas continuei exercendo atividade de sala de
aula, ministrando aulas. Depois, surgiu a oportunidade de fazer uma selecio
para o doutorado, em Geociéncia e Meio Ambiente, também pela UNESP.
Fui aprovado. Em 2008, quando conclui o doutorado, prestei concurso para
professor em 2009. Aprovado, tomei posse como, professor do departamento

de Matemdtica e Estatistica da UNIR, Campus de Ji Parana.
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Entrevista concedida no Campus de Ji Parand, na sala da direcdo, iniciada as 14horas e
13 minutos, no dia 28 de agosto de 2013. O professor Ariveltom trabalha com as disciplinas
dos primeiros periodos por op¢ao. Segundo ele € importante um contato maior com os alunos

nessa fase.

A professora Dr. Aparecida Augusta da Silva, atuante e compromissada, esti no
departamento desde 1998. Ficou afastada quatro anos para cursar o doutorado. Sua
experiéncia como professora e administradora foram ressaltantes. A entrevista foi realizada no
Laboratério de Matematica - LABMAT, no Campus da Ji Parand, as 19horas e 50minutos do

dia 29 de agosto 2013. Segue sua apresentagao:

Meu nome, Aparecida Augusta da Silva. Cursei licenciatura em matemdtica
pela Universidade Federal do Mato Grosso - UFMT, de 91 a 94. Logo em
seguida, de 95 a 97, mestrado em matematica pela UFPE e 97, quando
terminei, eu fiz um concurso para ca (Ji-Parand). Conheci o professor Marlos
no Recife enquanto fazia o mestrado, e ele falou do concurso. Disse que o
concurso estava aberto na drea. Af eu vim, fiz o concurso, passei, assumi.
Comecei a trabalhar em janeiro de 98. Trabalhei até 2004, sai para o
doutorado, 2004 a 2008, em Educacdo Matematica, pela USP, e desde 2008

retornei para o departamento.

A professora Aparecida atua no Departamento de Matematica, participa das atividades
em outros cursos e possui uma aproximac¢ao com o Grupo de Pés-Graduacdo em Educacao

Matematica da Universidade Federal do Mato Grasso — UFMT.

O Professor Fernando Luiz Cardoso trabalha com as disciplinas de Geometria e
Analise Real. Suas visoes de como as coisas aconteceram nos ultimos 15 anos no curso de

Matemética, contribuiram para a condug¢ao do trabalho.

Sou o professor Fernando Luiz Cardoso. Fiz matemdtica na Universidade
Santa Marcelina, em Minas Gerais, depois o mestrado em Ciéncia da
Computagdo e o doutorado estou terminando. A graduagdo na década de 80,
quando eu fiz - eu me formei em 89 - era totalmente diferente da graduacao,
hoje. A visdo era muito técnica € muito para matematica abstrata, com aulas
de andlise. As pessoas tiveram uma formagdo mais rigorosa nessas aulas.

Entdo, era colocado muito isso para agente. Eu fiz o concurso em 95 e fui
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contratado no inicio de 96. Entdo, nessa época, eu estava fazendo
bacharelado na Universidade Federal do Rio de Janeiro. Acabei nao

concluindo por ter entrado aqui (UNIR Ji-Parand).

O professor Fernando, hoje, continua com suas atividades no curso e coordena o

escritdrio local do O Programa de Grande-Escala da Biosfera-Atmosfera na Amazonia (LBA)

O professor Dr. Osmar Siena, participa ativamente desde os anos 80 das decisdes

administrativas da universidade. Acompanhou o processo de interiorizacao da universidade

Osmar Siena Doutor em Engenharia de Producdo (2002) e Mestre em
Administra¢io pela Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC (1993).
Graduado em Fisica pela Universidade Estadual de Londrina - UEL (1980).
E professor de carreira da Universidade Federal de Rondonia (UNIR), desde
1983, atualmente na Classe Associado, atuando como docente e pesquisador
do Curso de Graduacdo e de Mestrado em Administragdo, com foco nas
temdticas: Inovacdo e Sustentabilidade, Indicadores de Sustentabilidade,
Meétodos de Pesquisa em Administracdo. Nos ultimos anos desenvolveu e
coordenou projetos de pesquisa sobre: indicadores de sustentabilidade,
sustentabilidade dos produtos florestais ndo madeirdveis do Estado de
Rondbnia. Tem experiéncia na area de Gestdo Académica e Administrativa.
Na Universidade Federal de Rondonia UNIR ja exerceu as funcdes de:
Coordenador do Mestrado em Administracdo (2010 a 2012); Pré-Reitor de
Graduagao (1986-1988), Diretor de Unidade Académica (1988-1989); Pro-
Reitor de Planejamento (1994; 2003-2006) e Reitor da Universidade Federal
de Rondodnia (UNIR - Brasil) (1994-1998). Atualmente exerce a Funcgéo de

Pré-Reitor de Planejamento.

Desenvolve sua atividade docente no Departamento de Administracdo atuando nas
disciplinas de Metodologia da Pesquisa em Administra¢do, Indicadores de Desenvolvimento

Sustentdvel e Inovagao e Sustentabilidade.

O professor Lenilson Sergio Candido, um dos professores do Departamento de
Matemdtica e Estatistica e do curso de Matemdtica, em 2006, assume a chefia de
departamento, e, em alguns momentos, respondeu pelo Campus de Ji-Parand. E o pesquisador
que faz parte do contexto investigado; o pesquisador que também vivencia a experiéncia de

fazer parte da histéria do curso.
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Meu nome é Lenilson Sergio Candido Paraibano, cheguei no Estado de
Rondonia em 1990, formado em Licenciatura Plena em Matematica,
contratado para atuar no ensino médio, na época, segundo grau. Fui
convidado para trabalhar na Universidade Federal de Rondo6nia, Campus de
Ji-Parand, em 1995. Durante 10 anos minha colaboragdo foi apenas como
professor, ministrando as disciplinas nos cursos de Matematica e Pedagogia.
Em outubro de 2005 passei no concurso para professor de matemdtica para o
Campus de Ji-Parand. Ja em 2006, fui eleito para Chefia de Departamento.
No mesmo ano ingressei no mestrado, pelo Programa de Pés-Graduagdo em
Desenvolvimento Regional e Meio Ambiente PGDRA/UNIR, campus de
Porto Velho pesquisando sobre fluxo de CO, no ambiente. Continuo
respondendo pelo departamento até 2013. Em 2010 o grande sonho. Comeco
o doutorado em Educacdo Matematica através do DINTER — Doutorado
Interinstitucional entre a UNIR e a UNESP Campus de Rio Claro. Continuo

como professor no departamento atendendo o curso de matemadtica.

Com relacdo ao fato de o pesquisador fazer parte do contexto investigado, de ser um
dos professores da disciplina de Algebra e chefe de departamento por virios anos: salientamos
que isto é destacado no exercicio da leitura sobre os textos produzidos. As preocupacdes
metodolégicas aqui manifestadas com relagdo a pratica do pesquisador, ndo estdo
relacionadas a validacdo da pesquisa em particular, mas sobretudo ao necessario
esclarecimento sobre a pesquisa, nas quais o pesquisador é um dos que também vivencia a
experiéncia relatada. Na expectativa de contribuir para a discuss@o metodoldgica relativa ao
investigador da propria pratica, antecipamos nosso entendimento de que um participante do
contexto pode ter mais condicdes de compreender as dire¢des indicadas pelos sujeitos
envolvidos no contexto. Que a pesquisa pode apresentar componentes estratégicos para seu
desenvolvimento profissional, pois € uma oportunidade do pesquisador olhar para sua
atuacdo. Como faz um artista que constantemente avalia sua apresentacdo. Sempre alerta a seu

trabalho, permite-se avaliar sua apresentacao. Investiga sua propria prética.

2.4 Os Caminhos Escolhidos

A escolha dos referidos professores foi relacionada a necessidade de delimitar o tempo
e as condi¢des para producao da pesquisa, pois se fez necessdrio a fixacdo da abrangéncia do

tema. Como a finalidade foi estabelecer um aspecto panoramico do curso a partir de diferentes
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sujeitos que compartilharam das acdes historicamente constituidas do curso, as entrevistas e
os levantamentos documentais foram nosso principal suporte metodoldgico. A proposta foi
garantir, dentro do possivel, uma leitura de diferentes versdes sobre o tema. Isto se realizou a
medida que apresentamos as falas dos diferentes autores/atores desse trabalho. A
documentagdo analisada nos ajudou a compor um panorama e auxiliou na constru¢do da base

cronoldgica para constituirmos as legitimidades dos entrevistados no contexto.

Inicialmente, as entrevistas com diferentes tipos de sujeitos nos permitiu criar um
quadro de suas interacgdes, atitudes, opinides, oposi¢des, sentimentos € memorias. Um ladrilho
com pedacos que mesmo sem estar completo nos possibilita compreensdes e didlogos com as
experiéncias e leituras do pesquisador sobre a dindmica de implantacdo do curso de

matematica da UNIR Campus de Ji-Parana.

Para a realizagdo das entrevistas, primeiro fizemos um roteiro preliminar para
acompanhamento do entrevistador, mas no momento da entrevista primamos pela sistemética
do narrador contar a histéria e o entrevistador, um ouvinte, que procura compreender o
conjunto autonomo de articulagdo da narrativa de cada sujeito. O pesquisador apenas interfere
quando necessério para conducdo do foco da pesquisa. Como pretendemos analisd-las na sua

totalidade, devemos evitar o condicionamento dessas narrativas a categorias prévias.

Os procedimentos de andlise das entrevistas serdo desenvolvidos a partir de uma
adaptacdo das recomendacdes de Delgado (2006). Primeiro realizamos a transcricdo das
entrevistas como primeira versao escrita dos depoimentos, buscando reproduzir tudo o que foi
dito, sem cortes nem acréscimos. Nessa producdo as passagens pouco claras foram notadas
entre colchetes; dividas, siléncios e hesitacdes, identificadas por (...); palavras e trechos de
forte entonagdo Caixa alta; atentamo-nos para a pontuagdo, procurando ndo alterar o sentido

das palavras e das frases.

Na fase seguinte, realizamos a conferéncia, na qual a escrita foi realizada
simultaneamente a leitura da transcricdo para corre¢do, conferir pontuagdo, verificar a
existéncia de omissdo ou acréscimos indevidos e, se necessdrio, recorrermos ao depoente,

para conferir informacodes, siléncios, dividas, checar erros, entre outras providéncias.

Ap6s, encaminharmos as entrevistas para os depoentes, estes fizeram a conferéncia,
possibilitando correcdes, retiradas, inser¢oes e reformulacdes. A concordincia com a versao

da transcricao foi disponibilizada e registrada por meio de cartas de cessdo assinadas pelos



23

entrevistados. Em alguns casos, os entrevistados pediram edicdes das entrevistas, de modo
que o texto diminuisse as marcas da oralidade. Nesses casos, realizamos uma edicdo das

entrevistas, mas mantivemos a ordem das falas.

O trabalho realizado para obter a colaboracdo do professor Osmar Siena, foi
concretizado através de um questiondrio, enviado por e-mail, uma vez que tentativas foram
efetuadas para a conducdo de uma entrevista, mas por questdes de tempo e espaco ndo foi
possivel a realizacdo da mesma. Que ndo diminuiu em nem um momento a qualidade do

trabalho.

O exercicio da leitura plausivel, proposta por Lins(1999), vinculada as questoes
propostas que motivaram e orientam a tese, foram realizadas apds as devidas providéncias

citadas acima.

Nessa leitura procuramos explicitar as vozes dos entrevistados que ajudaram a
constituir significados para o contexto histérico do curso de matematica da UNIR no Campus
de Ji-Parand, seguindo os dois fios condutores, as decisdes administrativas e as decisoes
pedagodgicas, e qual a influéncia deste contexto no desenvolvimento do curso até

recentemente.

Os dados foram analisados apoiados na teoria do Modelo dos Campos Semdnticos —
MCS - de Lins (1994,1997,1999, 2004, 2008, 2012), num didlogo com o devido cuidado e a
clareza de que o pesquisador também € sujeito ativo da pesquisa proposta. Sempre com a
fineza de identificar e manter uma interacdo na direcdo do interlocutor indicado pelo
entrevistado. Nossa andlise € entendida como resultado de uma leitura plausivel, pois
pretendemos dizer algo relativo ao objeto analisado com a mesma competéncia que os autores

dos enunciados diriam.

2.5 Como Escrever

A forma de escrever partiu da observacao, que o professor Romulo fez assistindo a um
dos programas do Globo Repoérter. Certo dia o professor chegou a sala de estudos onde
estivamos. Ele disse “venham ver isso”. Entdo baixou o programa e comecamos a assistir.
Ele pergunta, “estdo percebendo?”. No primeiro momento nio estivamos entendo o que ele

queria, entdo o Romulo comecou a explicar o que percebia por trds da reportagem. Frases
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curtas, linguagem direta, trechos concisos, que prendem a aten¢do de quem estd assistindo.

Entao falou; “Lenilson, vamos escrever sua tese neste sentido, em forma de documentario”.

O programa tem seu dia e hora de exibicdo definidos hd tempo, um programa

7z

jornalistico que € assistido por todas as classes sociais, que traz informacdo de maneira
simples e objetiva. Como confirmado pela direcdo do mesmo, no trabalho de (BOBERG,

2008).
A direcdo do programa afirma que o Globo Repérter € assistido por um
publico fiel de cerca de trinta milhdes de espectadores, toda semana. E parte
deste sucesso, segundo a dire¢cdo do programa, pode ser explicada pela
linguagem adotada. Silvia Saydo, diretora do programa, aponta que o
sucesso da linguagem do Globo Reporter estaria nos textos simples e
objetivos do programa, o que facilitaria a assimilacdo dos acontecimentos
pelos telespectadores: “Sao textos profundamente pesquisados, pensados

para serem entendidos, de maneira que o brasileiro possa assimilar com

tranquilidade e seguranca” (BOBERG, 2008, p. 21).

A linguagem utilizada no programa garante o sucesso, pois trata de assuntos diversos
de maneira simples e direta. A informacdo é passada com qualidade. Um trabalho realizado
em grupo para garantir uma linguagem de facil entendimento. Boberg(2008) destaca como o

Globo repérter e constituido para atender o telespectador.

[...] o Globo Repérter se trata de um programa que atinge publico
diversificado, constituido por pessoas de diferentes camadas sociais e faixas
etdrias, por exemplo. [...] assim, um texto cujas opg¢Oes estilisticas sdo
planejadas em conjunto pelos jornalistas envolvidos. Deve-se considerar
ainda que o Globo Repdrter € um programa que aborda os mais diversos
temas, as vezes de dificil entendimento, mas que se tornam acessiveis ao
telespectador através de uma linguagem que pretende ser didética

(BOBERG, 2008).

Tempo depois, assistindo varias vezes o mesmo documentdrio e pesquisando sobre o
assunto, decidimos outro ponto importante: que caminho seguir para contar a histéria do curso
de matemdtica da UNIR Campus de Ji-Parand, aproximamo-nos ainda mais daquela
reportagem. O Globo Repoérter entra na discussdo entre os que comem carne € OS
vegetarianos.  (http://gl.globo.com/globo-reporter/noticia/2013/11/globo-reporter-entra-na-

discussao-entre-0s-que-comem-carne-e-os-vegetarianos.html).
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A aproximagdo foi maior com a tese do Edson Pereira Barbosa, Professor Adjunto da
Universidade Federal do Mato Grosso, Campus de Sinop. Doutorado em Educagdo
Matemdtica na UNESP/Rio Claro (2012), atua com formagdo de professores, educacdo
matematica, histéria da matemadtica, ensino de matemadtica e producdo de significados.
Membro do grupo de pesquisa Sigma-T, sua tese intitulada: Leituras Sobre Processo de
Implantagio de uma Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica por Area do
Conhecimento, que aponta as disputas entre os idealizadores do curso, baseados em categorias

da academia e os formuladores de politicas publicas, com relagdo as concepg¢des de curso.

O trabalho do Edson foi objeto de estudo e referéncia para a nossa pesquisa, pois se
aproxima por alguns motivos. Dentre eles destacamos: a regido territorial é a mesma, a
densidade demografica se aproxima, o curso de Ciéncias foi o primeiro curso dos dois

estudos, entre outros fatores.

Chegamos a um design para escrita, em forma de documentdrio, utilizado como
recurso a producdo textual, para mostrar de maneira simples, direta e de facil entendimento
um acontecimento. O objetivo é prender a atencdo para o fato estudado e que se deseja
apresentar, apoiados num material base sobre os episodios, tais como: imagens, documentos,

entrevistas, entre outros. Decisdo apoiada em Zandonade e Fernandes(2003) que afirmam:

Embora as definicdes sejam variadas nos aspectos de géneros e tipos, a
funcdo do documentdrio ¢é reconhecida com unanimidade pelos
documentaristas que, acreditam no objetivo de estabelecer um elo de ligacao
entre os receptores da mensagem transmitida e o realizador da obra, de
forma a permitir uma empatia capaz de proporcionar uma reflexdo sobre os

fatos cotidianos que lhes cercam. (ZANDONADE e FERNANDES, 2003)

Este recurso de escrita ndo faz parte do rol das formar de escrever rotineiramente
utilizadas na academia. Aqui fizemos um ensaio, uma tentativa, de produzir um texto em

forma de documentario.

A interpretacio documentdria ndo parte de teorias ou metodologias
elaboradas previamente: essas sdo desenvolvidas ou incorporadas de forma
reflexiva durante o processo da pesquisa. A reconstrug¢do constitui uma das
principais ferramentas do método documentdrio de interpretagdo
desenvolvido por Ralf Bohnsack, diferenciando-se, desta forma, de outras

abordagens qualitativas e/ou métodos ‘‘estandardizados”, que se
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caracterizam pela elaboracdo prévia de hipdteses e pela verificagdo ou

comprovacao destas no processo de interpretacao (WELLER, 2005).

A histéria aqui contada € fruto do posicionamento dos protagonistas em suas falas,
pautas no conhecimento do entrevistado, sua visdo dos fatos, sua experiéncia como
profissional e sua vivéncia e maturidade com o passar dos anos. Histdria essa que se passa em
um lugar (regido) que possui suas caracteristicas sociais. Que no interior deste contexto existe
um grupo, que siao os entrevistados, comungando das mesmas experiéncias. Desta forma se
aproxima da teoria e pratica da interpretacdo socioldgica da andlise documentéria referenciado
abaixo.

Wivian Weller em seu artigo, A contribuicdo de Karl Mannheim para a pesquisa
qualitativa: aspectos teoricos e metodologicos, traz as seguintes consideragdes sobre

documentario.

O método documentdrio como teoria e pratica da interpretacdo socioldgica
pode ser visto como um instrumento que auxilia na inser¢do do(a)
pesquisador(a) em contextos sociais que lhe sdo alheios, assim como na
compreensdo e conceituacdo de suas visdes de mundo, suas acdes e formas
de representacdo. [...] A andlise documentdria tem como objetivo a
descoberta ou indicialidade dos espagos sociais de experi€éncias conjuntivas
do grupo pesquisado, a reconstru¢do de suas visdes de mundo e do modus
operandi de suas acdes prdticas. (MANNHEIM, 1964, p. 151, apud
WELLER, 2005, p. 269)

Consideracdes essas que se aproximam de Zandonade e Fernandes (2003), quando
afirma que: As producdes de documentdrios sobre pessoas e lugares ddo enfoque a
personalidades ou regides, que tiveram representacdes intelectuais, que marcaram a histéria

ou a vida de uma determinada comunidade.

Através do documentdrio escrevemos a histéria, privilegiando processo de
producdo/negociacdo/explicitacio de significados sobre o contexto de criagdo e
desenvolvimento do curso de matemética na UNIR Campus de Ji-Parana. Histéria conduzida
por dois fios que desenharam o cendrio, mostrando o que aconteceu na visdo dos
protagonistas. Uma historia escrita na intengc@o que o leitor possa produzir significado através

de sua leitura.
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2.6 A escolha dos fios condutores

A escolha dos fios condutores para escrever a histéria do curso de Licenciatura em
Matemitica do Campus de Ji-Parand vem da aproximagdo do nosso trabalho com a tese do
Edson Pereira Barbosa. Pesquisador do mesmo grupo, SIGMA-T, Barbosa defendeu sua tese
em 2012, intitulada Leituras Sobre Processo de Implanta¢do de uma Licenciatura em Ciéncias

Naturais e Matemadtica por Area do Conhecimento.

Primeiro, os cendrios sdo bem préximos. A UNIR chegou em 1988 a Ji-Parand, se
instalou e comecou com o curso de Ciéncias do Primeiro Grau. A perspectiva era atender as
necessidades locais, ou seja, uma regido com uma explosdao demogréfica, mas, ainda pequena
para absorver, em especial, no sistema educacional, mao de obra qualificada em uma sé
especialidade. Por exemplo, uma escola nao possuia um nimero de turmas suficientes que
demandasse carga hordria para contratar um professor de Fisica. Nestas condi¢des o curso de
Ciéncias vem suprir as necessidades da regido, pois nele, habilitavam-se os profissionais para
atender as disciplinas de Fisica, Matemadtica, Quimica e Biologia. Desta forma, um

profissional atendia a varias demandas da escola, em regides afastadas.

Ja em 2006, no Mato Grosso, em especial na cidade de Sinop, temos uma mesma
condi¢do. A criagdo do Campus Universitario de Sinop/UFMT, com a implantacdo do Curso

de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica (CCNM), como mostra Barbosa(2012)

O CCNM habilita professores para ministrar aulas de Ciéncias e
Matematica para as séries finais do Ensino Fundamental e, de Fisica, ou
Matematica, ou Quimica para o Ensino Médio. Tem duracio de quatro anos,

dividido em oito médulos, um por semestre, com aulas no periodo noturno.

O aluno, ao se inscrever, escolhe uma das trés opcdes de habilitacido
especifica oferecidas pelo curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e
Matematica: habilitacdo em Fisica, em Quimica ou em Matemética, esta

tiltima opg¢do de curso serd objeto de nosso trabalho (BARBOSA, 2012) .

Dois Estados, da mesma regido, a Regido Norte, que possuem demandas proximas,
possuem um sistema educacional com grandes dimensdes territoriais e baixa densidade
demogréfica. Para isso, uma formacgdo polivalente ¢ uma forma de atender a demanda por
profissionais qualificados (nem sempre é possivel completar os turnos apenas com as aulas de

Ciéncias, Fisica, etc.) e diminuir os custos com a educacdo. Nesse sentido, formacdo
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integrada indica a direcdo de uma formacgdo polivalente que permite ao professor trabalhar em

mais de uma disciplina. Realidade da Regido Norte, da década de oitenta até os tempos atuais.

Vamos aqui resgatar algumas partes da tese de Edson Barbosa que justifique as
consideragdes do autor, para alinharmos suas observacdes a tomada de decisdo a respeito do

caminho percorrido em nosso trabalho.

Barbosa (2012) em seu trabalho investigou o primeiro projeto, para o curso de
Ciéncias, proposto para Aripuand — MT entre 1992 e 1994. O projeto seria implementado
considerando-se os aspectos histdricos, econdmicos e sociais da regido. O projeto ndo foi
executado. Ja a partir de 2002, o curso foi realizado na capital, Cuiabd. Recebendo 92
professores do estado e com o objetivo de atender a todos, se perdeu a identificacdao dos temas
geradores. O curso tomou como contextualizagdo universal a histéria da ciéncia, nao
atendendo as demandas dos grupos das diferentes regides do Estado. (BARBOSA, 2012,
p.73)

Em 2006, foi criado o Campus Universitario de Sinop da UFMT, localizado a 500 km
da Capital, Cuiab4, por meio do Programa de Expansao Universitaria. Entre os cursos a serem
implantados estava o de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica (CCNM), cujo
objetivo era a formacao inicial de professores de Ciéncias Naturais e Matemadtica por drea do

conhecimento, por meio de uma proposta metodolégica interdisciplinar.

A Universidade, com a inten¢do de viabilizar a implantacdo do
Campus de Sinop, aceita a sugestdo do MEC e reestrutura o projeto,
de modo a incluir um curso de formacao de professores, num campus
pensado, inicialmente, para ser exceléncia nas dreas de ciéncias
agrarias e saude. O projeto escolhido € justamente o de Ciéncias
Naturais e Matemadtica porque, além de atender as diferentes
solicitagdes do MEC e do Governo Estadual, ainda seria vidvel
economicamente, ja que para atender o MEC ndo precisaria criar um
curso de cada disciplina (Matemética, Fisica e Quimica). Um curso
integrado permitiria diminuir o nimero de professores da drea de
ensino, ja que os professores contratados para as disciplinas bdsicas
dos cursos de bacharelado, também ministrariam as aulas de formagao

cientifica especifica na licenciatura (BARBOSA, 2012) .



29

Apoiado, em resumo, nas afirmacdes acima Barbosa, alega que existe a conveniéncia
entre dois significados sobre formacdo inicial de professores por drea do conhecimento, um

filosofico educacional e outro racional administrativo pedagdgico.

O primeiro significado estd relacionado a uma orientagdo curricular
centrada na dialética Teoria-Prética. [...] A teoria deve proporcionar aos
professores a orientagdo da ac¢do. O curriculo € ponte entre a teoria e a agdo e
o professor é um ativo pesquisador [...]. Que denominamos de filoséfico-
educacional, afirma-se que o professor deve conhecer e fomentar uma
producio de conhecimento integral no ambito da escola. A justificativa para
uma formagdo inicial por drea do conhecimento € que esta permitiria ao
professor maior compreensdo dos contextos de producdo do conhecimento
cientifico, bem como de suas relagdes com outras formas de conhecer

(BARBOSA, 2012, p. 265).

Pautado nas politicas publicas o significado que Barbosa (2012) produz esta
relacionado a tomada de decisdes no ambito politico. Programas para atender as demandas do

Estado.

Ji o segundo da racionalidade administrativo-pedagégica, do
atendimento a demanda do Estado, que precisa gerir um complexo sistema
educacional. Nesta concep¢do, uma formacdo por drea do conhecimento
prepararia um professor polivalente e permitiria ao Estado, que possui
grandes dimensdes territoriais e baixa densidade demogréifica, manter os
professores nas escolas, j4 que o professor que vai para o interior pode
trabalhar por area, atendendo a mais uma disciplina. J4 que as escolas, em
geral, sdo pequenas, possuem poucas turmas, ndo tém carga hordria que
justifique a contratacdo de professores especialistas para cada disciplina.

(BARBOSA, 2012, p. 266)

O autor nas conclusdes produz enunciacdes sobre o que acontece no interior da

Universidade Federal do Mato Grosso, Campus Universitario de Sinop.

No interior da universidade, hd uma disputa, entre os académicos

“puros” e académicos do “ensino” para decidir se a formagdo inicial do
v - ) .. . enci

rofessor deve ser realizada apoiada em referenciais académicos das ciéncias

“puras” ou da “educacdo em Ciéncias e Matemadtica”. A outra disputa é entre

académicos e elaboradores de politicas publicas, os primeiros preocupados
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em promover a formacdo inicial calcados em referéncias da academia, com
curriculo centrado em orientacdo de conteido técnico-cientifico, ou
filos6fico educacional. Ja4 os gestores de politicas publicas fazem
agenciamentos e promovem acgdes na direcdo de promover uma formacgdo

que atenda as necessidades urgentes do sistema (BARBOSA, 2012 p 285).

Tomando como referéncia as conclusdes de Barbosa (2012), acima citadas, decidimos
tomar estas duas pontas, na direcio de decisdes pedagédgicas e na direcdo das decisdes
administrativas. Tomadas como fios condutores da nossa escrita, pois ao contar uma histdria
do curso de Licenciatura em Matematica, da Universidade Federal de Rondénia Campus de
Ji-Parand, se aproxima em algumas caracteristicas do que ocorreu no curso de Cié€ncias da

UFMT do Campus de Sinop.

Produzimos um documentdrio escrito, sob os seguintes fios: as decisdes pedagdgicas e

as decisoes administrativas.
Num fio, no qual uma das partes que constituem a histdria sao decisdes pedagdgicas.

A profissdo do professor estd ligada a escolhas, a tomadas de decisdo como pessoa que
age na conducdo de uma soélida formacao profissional do outro. Isso impacta diretamente em
sua concepcao de vida, ou seja, sdo decisdes que atingem a si e aos outros. Entendemos que a
formacao profissional especifica do professor, seus conhecimentos outros e suas relacdes com
o contexto institucional possibilitaram a minha produg¢do de significado com estes
interlocutores que se constituiram para mim em suas agdes enunciativas na direcdo de

decisdes pedagdgicas.

E de posse destas justificacdes que produzimos uma leitura plausivel de algumas
percepgoes dos professores, de como decisdes pedagdgicas influenciaram no processo de

criacdo do curso de Matematica em Ji-Parand.
Noutro fio, qual das partes que constituem a historia sdo decisdes administrativas.

As decisdes administrativas sdo da ordem dos gestores e se constituem a partir de
propostas em micro e macro escala. A decisdo de um coordenador de curso, suas
consideragdes, impacta localmente, enquanto as dos elaboradores e gestores de politicas
publicas do Ministério da Educacdo, impactam nacionalmente. Seu poder de decisdao €
abrangente. Suas tomadas de decisao tém por base as demandas de todo o sistema. Utilizam-

se de Leis, Resolucdes e projetos de fomento em diversos setores da educagio.
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Assim, esses fatores sdo os que constituem fortemente a escrita desta tese em forma de
documentdrio. Ndao nos apoiamos apenas na leitura das decisdes pedagdgicas ou decisdes

administrativas, pura e simplesmente. Mas também nas percep¢des deste autor sobre sua

atuacdo docente e como participante da histdria.
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3 DOS VELHOS TEMPOS A CRIACAO DO ESTADO DE RONDONIA.
Ld por terras da floresta amazonica, 1776.

Foi finalizada a construcio do Real Forte Principe da Beira, a margem do Rio

Guaporé.

Além de importante posto avancado de guarda territorial, sua presenca na regido deve
estimular sua ocupacgdo por gente de toda parte da coldnia. Enquanto isto os norte-americanos

declaram sua independéncia do Reino da Gra-Bretanha
Rio de Janeiro, Capital do Império do Brazil, 15 de janeiro de 1873.

O Imperador Dom Pedro II assinou hoje o Decreto-Lei nimero 5024, autorizando

navios mercantes de todas as nacoes a subirem o Rio Madeira.

O porta-voz do Paldcio informou que esta medida era necessdria para permitir o
escoamento dos cauchos produzidos na Bolivia e na regiao de Guajard Mirim. A localidade
escolhida para a construcdo do porto, onde serd feito o transbordo, ¢ Santo Antdnio do
Madeira; estd projetada a constru¢do, naquele local, de modernas facilidades de atracacgdo,

criando um porto novo.

Desde 1846 ja se falava, na Bolivia, de escoar a producdo daquele pais em direcdo a
Europa e aos Estados Unidos, através dos rios amazonicos, e ndo através do Pacifico. A ideia
foi primeiro proposta pelos engenheiros José Augustin Paldcios, boliviano, e Rudolf Oscar
Kesselring, sui¢o-alemao, e mais tarde, a partir de 1851, o Tenente Lardner Gibbon estudou, a
soldo do governo estadunidense, a viabilidade do empreendimento, concluindo por confirmar
a opinido do engenheiro boliviano. Termina por afirmar que seria possivel percorrer em 59
dias, pelos rios amazonicos, a rota que tomava 180 dias pela rota do Pacifico, que inclui
passar pelo temido cabo Horn; seria necessdria apenas a construcdo de uma ferrovia que

permitisse evitar-se o trecho encachoeirado do rio Madeira.
Petropolis, Estado do Rio de Janeiro, 17 de novembro de 1903.

Por fim colocou-se um fim as rusgas entre Brasil e Bolivia por conta das questoes
envolvendo os territorios nas fronteiras entre os dois paises, por meio do

estabelecimento do chamado Tratado de Petropolis.
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Ap0s a intermediagdo diplomética do Bardao do Rio Branco, Brasil e Bolivia chegaram a
um acordo. O Brasil pagou aquele pais a quantia de dois milhdes de libras esterlinas a titulo
de compensacdo pela borracha, e indenizou o Bolivian Syndicate (um grupo de capitalistas
norte-americanos e ingleses) em 110 mil libras esterlinas, por conta da rescisao de contrato de
arrendamento firmado, em 1901, entre esses e o governo boliviano. Fica, assim, definido que
as terras do Acre passam em definitivo ao controle do governo brasileiro, enquanto esse
concorda em ceder a Bolivia certas terras do Mato Grosso e, principalmente, concorda em
construir a Estrada de Ferro Madeira-Mamoré (EFMM), o que completard o projeto de

permitir que a producdo boliviana seja escoada através dos rios amazonicos.

As origens desse tratado podem ser encontradas no Tratado de Ayacucho, de 1867, que

pela primeira vez fez recuar as fronteiras com a Bolivia.

Espera-se que este tratado ponha também fim as seguidas aventuras independentistas na

regido.
Mato Grosso e Amazonas, 1907.
Ferrovia ira conquistar as corredeiras do rio Madeira

Quatro anos apds o Tratado de Petrépolis estabelecer sua construcdo pelo governo

brasileiro, vao ser iniciadas, finalmente, as obras da Estrada de Ferro Madeira-Mamoré.

A frente desta considerdvel tarefa estard o empreendedor estadunidense Percival
Farquhar, que, espera-se, terd sucesso onde ja fracassou, por duas vezes, seu conterraneo
George Earl Church. Esta €, desde o inicio da constru¢do do Canal do Panamd, a primeira
grande obra de engenharia, fora dos Estados Unidos, por norte-americanos. Dadas as
condig¢des insalubres da regido, onde grassam as doencas tropicais, Mister Farquhar decidiu
contratar o eminente cientifico brasileiro, Oswaldo Cruz, para sanear a regido; ainda assim,

espera-se grandes dificuldades na questao das enfermidades.

Também € de se notar que, no dia 4 de julho deste ano, foi criada a cidade de Porto
Velho, como ponto estratégico para o desenvolvimento da regido, tanto como base

operacional da obra, quanto como base administrativa da regido.
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Mato Grosso e Amazonas, 30 de abril de 1912.
Termina a construcao da “Ferrovia da Morte”

A chegada da primeira composi¢do em Gujard-Mirim, cidade fundada naquela mesma
data, marcou o final da constru¢do da Estrada de Ferro Madeira-Mamoré. Sua inauguragdo

ficou acertada para o principio de agosto.

A sinistra alcunha de “Ferrovia da Morte” ndo € injustificada: durante sua constru¢io
morreram ali incontdveis trabalhadores, vitimas, principalmente, das doencas tropicais. Diz-se

que a ferrovia cobrou, a cada dormente, uma vida humana.

Mister Farquhar queria receber do governo brasileiro, além dos 40 mil contos de réis
inicialmente orcados, e ja pagos, um adicional de 62 mil contos de réis, argumentando que a
constru¢do em regido pantanosa fez encarecer em muito o inicialmente previsto; o governo,
por sua vez disse que pagava outros 22 mil contos de réis, € nada mais, com o que teve que se
conformar, inconformado, o estadunidense. Estadunidense que, por sinal, financiou a compra
do primeiro jornal por Assis Chateaubriand, o que deu inicio a seu império da drea das

comunicacoes.
Daqui ja damos um pulo.
Distrito Federal, 1943.

Foi criado, através do Decreto-Lei 5.812 de 13 de setembro de 1943, assinado pelo
Presidente Getulio Vargas, o territorio Federal do Guaporé; sua regido territorial é definida do
seguinte modo: situado no noroeste do estado de Mato Grosso e ao sul do estado do
Amazonas, foi constituido por dreas desmembradas desses estados. O territério do Guaporé
conta apenas com dois municipios: Porto Velho, cuja sede é a capital, e Guajard-Mirim.
Definidos pelo Decreto-Lei 5.839 de 21 de setembro de 1943. Com uma superficie de 254.163
km? é o mais extenso dos territorios, representando 7,11% da Regido Norte e 2,98% da area

do Brasil. (Fig 01.)

Sao 30 anos desde o final da construcao da ferrovia...
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EGUADOR:
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Fegido Centro-Oeste

BRASIL - Palitico T

Fonte: Adaptacao da Revista Brasileira de Geografia.

E mais outro pulo adiante, até 1956...

Em 17 de fevereiro de 1956 o Presidente Juscelino Kubitschek de Oliveira assinou a
lei 2.731, aprovando a proposta de mudanca de nome do Territério Federal do Guaporé para o
Territério Federal de Rondonia como forma de Homenagear Candido Mariano da Silva

Rondon.
E, por fim, o Estado de Rondonia!

Em 17 de agosto de 1981, foi encaminhado pelo presidente da Republica, Joao Batista
Figueiredo, ao Congresso Nacional, o Projeto de Lei Complementar nimero 221, que foi
aprovado em primeira discussao em 16 de dezembro do mesmo ano e ja em 22 de dezembro

foi aprovada a Lei Complementar nimero 41, que criava o Estado de Rondonia.

A instalacdo do Estado deu-se em 4 de janeiro de 1982, sendo nomeado, entdo, o
coronel Jorge Teixeira como seu primeiro governador. A posse do governo deu-se no mesmo
dia e dentre seus principais atos destacam-se a estruturacdo do Judicidrio e a criagdo do
Tribunal de Contas do Estado de Rondonia. Em 7 de junho de 1983, foi aprovada pela
Comissdo de Revisdo Constitucional da Assembleia Estadual de Rondo6nia a Constituicdo do
Estado.
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Disse Teixeira que,

A pavimentagdo da BR 364 teve o mérito de colocar um fim ao
relativo isolamento rodovidrio do Estado em relacdo as demais regides do
pais, facilitando o movimento migratério. Em Porto Velho, como
consequéncia desse fendmeno, o crescimento populacional assumiu grandes
proporcdes atingindo em 1991 um percentual de crescimento de 467% em
relacdo a populacio existente em 1980, infinitamente superior as taxas de
crescimento de metrépoles como Sdo Paulo, Rio de Janeiro ou Belo

Horizonte. (TEIXEIRA, 2002, p.173)

Com a constru¢do da BR-364, entre Cuiaba e Porto Velho, abrem-se as portas para o
inicio do movimento migratdrio causado pelas noticias de disponibilidade de terras férteis e
baratas, através de propagandas feitas pelas colonizadoras: Calama S/A na regido de Ji-Parana
e Itaporanga S/A, na regido de Espigdo do Oeste. Rondonia despertava para o Brasil com suas
riquezas, um povo consciente de seu direito de possuir um pedaco de terra, brasileiros de
todas as regides do pais se colocava em marcha para chegar a Rondonia e iniciar uma nova

vida.

Conforme observa Teixeira (2002)

Nos territérios federais, as terras eram de propriedade da Unido e
definidas como devolutas federais. Por volta de 1970 o INCRA iniciou os
primeiros projetos de colonizag¢do: o Projeto Ouro preto, Projeto Ji-Parana,
Projeto Sidney Gido, Vilhena e Burareiro. [...] O INCRA n@o conseguiu
efetuar o assentamento sequer de 1/3 das familias que chegaram a
regido,justificando-se pela falta de verbas para esses projetos. (TEIXEIRA,
2002, p.173).

Com o crescimento metedrico da populacdo, que se deu pelo eixo da BR 364 e pelo o
vale do alto Madeira, em 1977 cria-se mais cinco municipios: Cacoal, Ariquemes, Rondodnia,
Pimenta Bueno e Vilhena. Na contra mdo com relacdo ao Brasil continuava crescendo. Em
1981 foram criados novos municipios alguns fora do eixo da BR sdo eles: Colorado do oeste,

Espigao do Oeste, Presidente Médici, Ouro Preto do Oeste e Costa Marques.

Os primeiros cursos de Ensino Superior, em Ronddnia surgiram na década de 1980,
ministrados, inicialmente, pela Universidade do Rio Grande do Sul e posteriormente pela
Universidade Federal do Pard e ndo ficaram apenas na capital, mas também no interior do
Estado. Em 1982 pela Lei n° 7011, de 08 de julho foi criado a Universidade Federal de
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Ronddnia (UNIR), ap6s a criagao do Estado de Ronddnia pela Lei Complementar n°® 47 de 22
de dezembro de 1981.

Chegamos a Ji-Parand

O municipio de Ji-Parana foi criado inicialmente como distrito com a denominacao de
Rondonia, pela Lei n° 7470 de 17 de abril de 1945, subordinado ao municipio de Porto Velho.
ApOs a fase da borracha, com seus altos e baixo, o desbravador Candido Mariano da
Silva Rondon desempenhou importante papel, construindo a primeira Estacdo Telegrafica,
ligando Cuiaba e Porto Velho, a que denominou de Presidente Pena, em homenagem ao entao
Presidente da Republica Afonso Augusto Moreira Pena. Nesta mesma época estava sendo
construida a Ferrovia Madeira-Mamoré, que com a integracao telegrifica ajudou a ocupar e

acabar com o isolamento na regido.

Ao redor da casa do Marechal Rondon o povoado evoluiu, dando origem ao atual centro
do municipio de Ji-Parand. A partir de 1968, milhares de imigrantes, oriundos principalmente
da regido Sul do pais, chegaram a regido, atraidos pela crescente mecaniza¢do na lavoura.
Atualmente, a cidade conta com aproximadamente 120 mil habitantes vindos de todos os

estados, descendentes de antigos seringueiros, garimpeiros e indios.

A atual cidade de Ji-Parand j4 foi denominada sucessivamente Vila Urupa, Presidente
Penna e Vila de Rondonia. Em 11 de outubro de 1977, o presidente Ernesto Geisel concedeu
emancipagdo politica a Vila de Rondobnia, que através da lei n° 6.448 deu autonomia ao
municipio, transformando-o na atual Ji-Parand. A instalacdo aconteceu no mesmo ano, no dia
22 de novembro, pertencendo, porém, a Comarca de Porto Velho, até o dia 29 de fevereiro de
1980, quando através da lei n° 6.750 de 10 de dezembro de 1979, deu-se a instalacdo do

Municipio de Ji-Parana.
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Fonte:http://pt.wikipedia.org/wiki/Ji-paran%C3% A 1#mediaviewer/File: Rondonia
_Municip_JiParana.svg, Acesso em 24/02/2015

Elevado a categoria de municipio com a denominacdo de Ji-Parand, pela lei federal
n°6.448 de 11 de outubro de 1977, desmembrado do municipio de Porto Velho, com sede no
atual distrito de Ji-Parana (Ex-Rondé6nia). Constituido de 3 distritos: Ji-Parana. Ouro Preto e
Presidente Médici, todos criados pelo mesmo decreto Federal acima citado, instalado em 21
de novembro de 1977. Em divisdo territorial datada de 1° de janeiro de 1979, o municipio é

constituido de 3 distritos: Ji-Parana. Ouro Preto e Presidente Médici.

Na data de 16 de junho de 1981, através da Lei n° 6921, desmembram-se do municipio
de Ji-Parand os distritos de Ouro Preto e Presidente Médici, elevando-os a categoria de
municipio sendo que Ouro Preto com a denominagdo de Ouro Preto do Oeste. Em 1° de junho

de 1983, acontece a divisdo territorial do municipio de ji-Paran.
O ensino superior
Em 1973 chega uma extensdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Instalam-se os primeiros cursos superiores em Porto Velho, através de um convénio
com a Universidade Federal do Rio Grande do Sul, assinado pelo Governo do Territorio,
visando atender as reivindicagdes da populacdo, qualificando melhor a m@o de obra existente
no entdo Territério (Albuquerque & Maia, 2008).
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E criada a Fundacdo Centro de Ensino Superior de Rondénia - FUNDACENTRO

Criada em 08 de julho de 1975, pela lei municipal N° 108, a FUNDACENTRO tinha
como objetivo fundamental, implantar, promover e ministrar o ensino superior no Territério,

atuando no ensino de pds-graduacdo com a pesquisa e a extensao universitarias.

Encerram-se as atividades de ensino da FUNDACENTRO com a criagdo da
Universidade Federal de Ronddnia em julho de 1982, que agrega toda a estrutura da extinta
FUNDACENTRO.

Em 1976 o Niicleo da Universidade Federal do Pard — NUFPA.

Através do Convénio de 18 de maio de 1976, assinado entre o Governo do Territério
Federal e a Universidade Federal do Para — UFPA. O Centro de Educacdo comeca suas
atividades em Porto Velho. Fazia parte do plano Governamental, treinar, habilitar em
educagdo professores, pois a demanda de profissionais que atendessem as areas de atividades

educacionais era grande.

De acordo com relatério datado de fevereiro de 1980 estavam funcionando trés Cursos
em Porto Velho e dois em Ji-Parani, de Licenciatura Curta. Em 1985 o Nucleo da
Universidade Federal do Parda — NUFPA , encerra sua atividades, com a cola¢do de grau das

ultimas turmas, Pedagogia-Orientac¢do Escolar. (Albuquerque & Maia, 2008).

A inten¢do aqui foi mostrar de maneira sucinta o que aconteceu na Regido, da
colonizagdo até a criacdo do estado de Rondonia, apoiados nas decisdes tomadas em todos os
habitos dos poderes e nos movimentos migratérias, que garantiram a exploragdo e

crescimento do Estado.

A imagem abaixo ilustra o caminho percorrido pelo texto para chegarmos a

Universidade Federal de Rondonia Campus de Ji-Parana objeto de nosso estudo.
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Fonte: Arquivo do autor.
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A parti daqui produziremos os eventos pautados na experiéncia e vivéncia dos

entrevistados sobre a criagdo do Campus de Ji-Parand. Serd que os acontecimentos foram

vistos da mesma forma por todos? Até que ponto as tomadas de decisdes se constituem

coerentes com a realidade?
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4 UNIR CAMPUS DE JI-PARANA, UMA REALIDADE!

Porto Velho, 28 de junho de 1985. Acontece na UNIR.
A Universidade Federal de Rondénia sofre intervencao

Na sua criagdo, em 1982, a Universidade Federal de Rondbénia comeca com os
seguintes cursos: Administragdo, Ciéncias Contdbeis e Ciéncias Econdmicas. Em 1983 sao
criados os cursos de Licenciatura em Geografia, Licenciatura em Histéria, Licenciatura em
Letras, Licenciatura em Pedagogia e Licenciatura em Ciéncias com Habilitacio em
Matemitica. A partir deste ponto, a Instituicdo ndo cresce de forma organizada e promissora.
Passa por problemas em todos os ambitos, entre eles dentncias de corrupc¢ao, favorecimentos
e a pressdo dos docentes pedindo elei¢do para Reitor. O MEC (Ministério da Educacgao e

Cultura) decide pela intervencao.

Em 28 de junho de 1985, na Capital do Estado, Porto Velho, assume interinamente a
Reitoria da Universidade Federal de Ronddnia o Professor Antonino Martins da Silva Junior,
como interventor. Com a missdo de organizar e fazer a universidade trilhar novamente o
caminho do ensino, da pesquisa e da extensdo. O desafio era tirar a universidade, ora

desacreditada pela comunidade, da situacdo em que se encontrava.

Em entrevista, o professor Eudes Barroso Junior relembra os fatos:

Houve um processo de intervencdo na universidade por parte do MEC, é
substituido o reitor Euro Tourinho Filho, entdo assumiu o prof. Antonino
Martins da Silva Junior, interventor vindo da Universidade de Uberlandia. O
prof. Antonino percebeu que a Instituicdo era muito falha em sua estrutura,
ocasionando problemas, em termos organizacionais € operacionais,

importantes para uma institui¢do de nivel superior.

Vejamos o que diz o professor Osmar Siena:

Sdo muitos os acontecimentos daquela época, incluindo situacio conflituosa
do corpo docente com a direcdo. Mas penso que dois fatos contribuiram
muito para a transi¢cdo: movimento do corpo docente, com grande pressao
para realizag@o de elei¢des para reitor e vice-reitor; a necessidade de a UNIR
apresentar as condi¢des para ingressar no programa de financiamento da

constru¢do do Campus, cujo prazo estava se esgotando sem que a
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Universidade resolvesse as questdes locais, entre elas o oferecimento de uma

drea desembaracada.

As questdes documentais foram resolvidas, a universidade recebe apoio financeiro
para a constru¢do do Campus José Ribeiro Filho, inaugurado em 1988, através do Programa
de Desenvolvimento de Universidades Brasileiras MEC/BID-III, que viabilizou o projeto do

Campus de Porto Velho. Como comenta o professor Osmar Siena na sua fala logo acima.
A palavra de ordem é reestruturacdo da UNIR.

As mudancas continuam com o novo Estatuto da UNIR, aprovado pela Portaria
160/MEC, de fevereiro de 1988.

O novo grupo da Reitoria assume, e uma das primeiras providéncias foi iniciar as
discussdes para definir e regulamentar o processo eleitoral para os cargos de Coordenador de
curso, Diretor de nucleo, de Reitor e Vice-reitor da Universidade. A reestruturacdo da
universidade passa por todos os ambitos. Foi elaborado um estudo, um levantamento, das

necessidades da comunidade e do Estado com relacdo ao ensino superior.

Veja o que disse o professor Eudes Barroso Junior com relacdo ao Curso Ciéncias com

Habilitagdo em Matemadtica:

A reformulacdo foi de uma forma planejada e montada uma estrutura em
nivel de pesquisa, sob a coordenacdo de um consultor custeado pelo MEC,
onde foi feito um levantamento de que curso realmente era o adequado a
realidade e qual era o perfil do profissional que deveriamos formar em

Rondoénia.

7z

A pergunta é: Como foi desenvolvida essa pesquisa? O professor Eudes Barroso
Junior afirma que o levantamento das demandas locais foi realizado, e posteriormente
avaliado, no entanto a professora Maria das Gracas Viana de Souza Diogo afirma que as
decisdes foram tomadas unilateralmente. E que ndo ouviu falar dessas pesquisas na

Institui¢do.

A professora Maria das Gracas afirma que:

A universidade era muito pequena, sabiamos de tudo, mas o poder de

decisdo estava na mao de uma minoria, uma minoria pequena, bem pequena.
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Primeiros passos para interiorizacdo, no final da década de 80.
A extensao da Universidade Federal de Rondonia comeca

As primeiras articulagdes politico-administrativas sobre a interiorizacdo da UNIR
ocorreu na gestdo do professor Antonino, entre os anos de 1986 e 1987, como afirmaram os

professores Osmar Siena e Eudes Barroso.

Foi na sua administragdo que as decisdes e estratégias foram pensadas em prol da
interiorizacdo. Com o Estado em pleno crescimento, apresentando intenso ciclo migratorio,
explode o desenvolvimento desordenado ao longo da BR-364, apoiado pelos projetos federais

de colonizacao.

Era papel da UNIR formar mao de obra para atender a demanda presente. A caréncia
de profissionais em todas as dreas era latente, a educacio possuia os piores nimeros em todos
os setores. A falta de professores se tornou a primeira preocupacdo; com um nimero
reduzido, ndo atendia a populacdo. Em especial os professores da drea das exatas, professores

de Matematica, Fisica, Quimica e Biologia.

Diante destas conjunturas para a educacao no Estado, a universidade define o caminho
da expansdo a partir de cursos de licenciatura tais como: letras, pedagogia, historia, geografia,

em especial o curso de Licenciatura em Ciéncias do 1° Grau.

O professor Osmar Siena afirma que a interiorizacdo era meta desde o inicio da

Universidade:

Ainda na gestdo do Euro Tourinho (primeiro Reitor), foi elaborado o
primeiro plano de desenvolvimento da UNIR. Conheco o documento e
provavelmente tenho ele em algum lugar, mas ni3o estdi em maos no
momento. Nesse plano foi prevista a interiorizacdo da UNIR para cinco
cidades consideradas polo naquele momento: Porto Velho, Ariquemes, Ji-
Parand, Vilhena e Guajara-Mirim. A prioridade inicial seria a formacao de
profissionais, especialmente para a Educacao. Por isso, o inicio com curso de

Ciéncias (grande caréncia).

Serd que o curso de ciéncias foi uma boa escolha? Ou foi uma decisdao observando o
cendrio nacional? Apresentaremos a seguir alguns fatos que nos ajudardo a entender os

acontecimentos.
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O Governo Federal fazia na época ajustes na politica nacional para as licenciaturas,

através da Resolug@o 030 do Conselho Federal de Educacgdo, que trazia o seguinte:

Resolucdo n° 30/74 do Conselho Federal de Educacdo, cria uma unica Licenciatura de
Ciéncias com habilitacdo especifica para o 1° grau ou para o 1° e 2° graus. Tornou obrigatoria
a unificagdo das Licenciaturas na drea de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas e de Matematica,

transformando-as em uma unica licenciatura.

Em 1975, através da Resolucdo 37/75 do CFE, determinou-se que o prazo final para
esta conversdo seria o inicio do ano letivo de 1978, quando a Estrutura Unificada das
Licenciaturas deveria substituir as Licenciaturas Plenas de Matematica, Fisica, Quimica e

Ciéncias Bioldgicas.
O professor Eudes Barroso cita a Resolucdo 030/74 como referéncia:

Sou o primeiro coordenador eleito para o curso de Matematica, e logo de
inicio fizemos uma grande reformulacdo na grade curricular, uma
reformulacdo onde foi de uma forma planejada e montada uma estrutura a
nivel de pesquisa sob a coordenagdo de um consultor custeado pelo MEC,
onde foi feito um levantamento de que curso realmente era o adequado a
realidade, qual era o perfil do profissional que deverfamos formar em
Rondobnia. Essa reformulagdo, ela foi verificada por diversos dmbitos, ndo s6
no ambito em relagdo ao corpo docente, como discente, como a prépria
comunidade foi consultada, e chegou-se a conclusdo que naquele momento o
curso de licenciatura em ciéncias com habilitacio em matemadtica — curso
que é regulamentado pela Resolucdo 30 do CFE - Conselho Federal de
Educacgdo, onde ele visa formar profissionais de uma forma mais rdpida,
profissionais para atuar na drea de Fisica, Quimica, Biologia e Matemdtica,

as ciéncias bdsicas.
A realidade de Porto Velho com relacdo ao curso de Matemdtica.

A dificuldade de mao de obra para atender a educagao no Estado era grande, faltavam
professores para atender a todos os niveis de ensino, principalmente professores de
Matemitica, Fisica, Quimica e Biologia. A universidade precisava formar os professores

nestas areas.
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Professor Eudes fala das dificuldades:

Para vocé ver que a dificuldade de licenciados, mesmo para trabalhar no curso, era
grande, nds tinhamos inclusive no nosso departamento engenheiros, muitos
engenheiros ocupavam o espago de um profissional habilitado em matemética por

causa da falta de licenciados.
Primeiro passo oficial rumo a Ji-Parana
A Portaria 183/GR de 01 de junho de 1988 (documento abaixo).

Esta portaria mostra uma ac¢do da administracdo com relagdo a interiorizagdo, mais
especificamente a criacdo do Campus de Ji-Parana. Tal documento ndo se refere ao Campus.
De fato, ele apenas designa o prof. Eudes Barroso Junior para dar assessoria ao curso de
Matematica nos Municipios de Ji-Parand e Vilhena. Também da sustentacdo as afirmagdes do

professor Eudes em sua entrevista.

Neste mesmo periodo ocorria uma discussao no Departamento de Ciéncias Exatas no
Campus de Porto Velho. O tema abordado era a substitui¢do do Curso de Matematica pelo
curso de Ciéncias. Segundo o prof. Eudes Barroso Junior, o teor das discussdes tendia para

atender ao que preconizava a Resolu¢do 030/75 do CFE.

O curso escolhido para que a Universidade Federal de Rondonia se tornasse uma

institui¢do multicampi foi o Curso de Ciéncias do 1° Grau.
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FUNDAGAQO UNIVERSIDADE A8
FEDERAL DE RONDONIA UNIR

PORTARIA N@ lBB/GR,V ¢l de junho de 1988.

. 0 Reitor-da Fundagdo Universidade Fe-
deral de Ronddnia, Prof. Alvaro Lusto
sa Pires, no uso de suas atribuicées
legais,

RESOLY E:

Art 19 - Designar o Prof. Eudes Barrcso Junior
para prestar as se5goramento nos municipios de Ji-Parana e Vilhe
na, junto a Cooxrdenacdo des Cursos de Matemitica implantados na

gueleés municipios, no periodo de 06 a 11 de junho de 1988,

Art. 29 - Esta Portaria entra em vigor nesta da-

ta, revcgadas as disposigbes em contrario. .

A - . 48 / :
( \-\~- : \4 /)\»/\.__\

AthLO Luqhoba Pires

Rei tOJ.’
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Os acontecimentos vistos mais de perto.

As decisdes foram tomadas. O professor Eudes € chamado e recebe a missao de criar o
curso de Ciéncias do 1° grau. As cidades escolhidas sdo Ji-Paranid e Vilhena. Mesmo
argumentando com fatos que impossibilitavam a realizacdo da tarefa, o professor aceita o

desafio.
Professor Eudes diz: “Vou a Ji-Parand criar o Campus da Unir.”

O professor Antonino Martins da Silva, entdo, em reunido comigo, disse:
“olha, professor, nés vamos instalar o curso em Vilhena e Ji-Parand, nés
vamos implantar os campi.” Eu, naquele momento, disse ao professor, ja
sabendo das dificuldades em Porto Velho: “em que situacdo a pessoa quer
implantar, j4 que tem uma falta de estrutura muito grande em tudo aqui em
Rond6nia?” Ele disse assim: “olha, nds vamos ter que fazer isso, € o que
vocé precisar, me telefona que a gente corre para resolver isso ai, os

problemas que ai vierem. T4 bom?”” Entdo eu fui para Ji-Parana.

A universidade chega a Ji-Parand, apenas com as juras dos poderes politicos estaduais
e municipais. Come¢a a funcionar em prédios emprestados e divididos com outras
modalidades de ensino. O Campus de Ji-Parand existia apenas no projeto de expansio da

UNIR, sem professor, sem prédio e sem recurso financeiro, apenas promessas.

Veja o que o professor Osmar Siena afirma apos a seguinte pergunta: A classe

politica participou do processo?

Sem dividas que houve participacio da “classe politica”, até porque a UNIR
comeca as atividades no interior, em Ji-Parand e Vilhena, em locais
inicialmente cedidos e depois doados pelo Municipio em Vilhena e pelo
Estado em Ji-Parand. Além disso, para o inicio das atividades foram

firmados convénios com a municipalidade.

Os relatos do professor Eudes Barroso sugerem a influéncia dos poderes publicos
estadual e municipal. Os gestores da época participaram da adaptacdo das estruturas fisicas
para que as aulas acontecessem, que o professor chama de estrutura minima. Estrutura essa

composta por sala de aula uma biblioteca e salas para Secretaria e para os professores.
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Tivemos as primeiras reunides com o prefeito Jotdo e o procurador da
universidade, na época o Dr. Pedro Origa Neto, onde a prefeitura de Ji-
Parand, com seu interesse de ser implantado o campus da universidade
federal, juntamente com a camara de vereadores, inclusive sedia até o espaco
para construcdo. Entdo nds estivemos negociando. Foi feita minuta de cess@o
de terreno e eles, inclusive, naquele momento, me perguntaram o que é que
eu estava precisando. Eu disse: “olha, eu quero o espago para comecar. Eu
sei que construir de uma hora para outra ndo vai ser ficil, mas vamos
encontrar algum local.” Entdo foram colocadas as instalagdes no antigo
supletivo da SEDUC, uma estrutura com duas ou trés salas e uma secretaria,

tudo construido de madeira, a nossa disposi¢ao.

Os documentos que aproximaram os poderes e garantiram a criacao da UNIR-JP
Convénio 001 de 24 de junho de 1988.

Foi com a Prefeitura Municipal de Ji-Parand que a UNIR assinou seu primeiro
Convénio que garante a extensao universitaria: foi o Convénio Numero 001 entre a Fundacao
Universidade Federal de Rondonia e a Prefeitura Municipal de Ji-Parana, que celebra a
cooperacdo financeira e administrativa entre elas. A proposta garantiu a permanéncia do curso
de Ciéncias e viabilizou a cria¢do de outros cursos do terceiro grau. Tal convénio obrigou o
municipio a garantir estrutura fisica para atender as demandas do curso de Ciéncias, e depois

as atividades desenvolvidas pela UNIR no Municipio.
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CONVENIO’NQ)I)li que celebram
a Unir e o Municipio de Ji-Pa.
QRO rand, objetivando a cooperagio
Q WQ’ financeira e administrativa do
Campus Urupa da Fundagcdo Uni -
versidade de Ronddnia.

Aos vinte e quatro dias, do més de junho de hum mil
novecentos e oitenta e oito, FUNDACAO UNIVERSIDADE DE RONDONIA -
Unir, fundacdao de direito privado, devidamente representada por
ser Reitor ALVARO LUSTOSA PIRES, doravante denominada simplesmen
te UNIVERSIDADE = o Municipio de Ji-Parani, pessoa juridica de di
reito publico interno, representada por seu Prefeito ROBERTO JO-
TAO GERALDO, doravante denominado simplesmente MUNICIPIO, resol-
vem celebrar o presente Convénio, mediante as clausulas e condi -
¢bes, a seguir discriminadas, e que, voluntar:amente, aceitam e
outorgam: %

CLAUSULA PRIMEIRA - Objeto

O presente Convénio tem como objeto a'ccoperagéo fi=
nanceira e administrativa para realizacdo de atividades de cnsi -
no, pesquisa, extensao e administracao do Curso de Graduagao em
Ciencias da Unir e elaboracio de novos projetos com'a finalida-
de de sef'criar novos cursos de extensao de 39 Grau, a serem im-
plantados no Municipio e ministrados pela Universidade.

CLAUSULA SEGUNDA - Obrigacdes

1 - Constituem obrigacées do MUNICIPIO:

& - tomar todas’ as providencias no sentido de consy-
mar a doagao dos terrenos cuja posse precaria foi: transmltlda pe
lo Decreto Municipal n? 941, de 23 de junho de 1988;

b - dotar a biblioteca da UNIR dos livros-identifica-
dos no projeto de implantacdo ja aprovade- pelo MEC;

¢ - fornecer todo matcrlaluwpggmgggngg_ng;g§sarlo ao,
desenvelvimento normal das at1v1dades do curso’ ja em func1on1men
to e relativo a parte admuust:atwa, atividades;, docentes ¢ dis-

centes ligadas i blblloteca € outras atividades extra classe,\_
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FUNDACAQ UNIVERSIDADE
FEDERAL DE RoNDONIA [UNIR
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k * 'd - colocar @ disposigdo da UNIR, sem Onus para 8
mesma, todo o pessoal ‘docente ¢ administrativo, necessario ao
regular~prosseguimento das atividades e implantagao de futu -
ros Cursos, excetuando-se 0s cc:crdenadores;

. e - fornecer todo o material de consumo e mao de ©
bra necessarios a realizacao dec pesquisa conjunta com a UNIR, vi
sando elaboragao de projetos ccm a finalidade de implantar  no-
vos cursos de extensao;

f - fornecer todo servigo de manutengab e limpeza -
das instalagoes ocupadas pela UNIR, e encargos decorrentes dos
servicos de agua, luz e telefone. .

2 - Constituem obrigagbes da UNIR:
a - manter a regularidade do funcionamento do  Cur-

so de Extensdaoc de Ciéncias ja em desenvolvimento;

t+7.b - participar da pesquisa e elaborar para  implan-
tacio de novos cursos de extensao, obedecendc-se i legislacdo em
vigor;
o, ;:.¢c - fornecer todo material de consumo necessario as
atividades administrativas e laboratoriais;

d - proporcionar a realizagcao de cursos de teinamen-
to; encontros, seminarios, conferéncias, ciclos de pélestras, cur
sos de autorizagao, assessorias, consultorias e prestacoes de ser
vicos ao Municipio ou a quem o mesmo indicar, estabelecendo-se, '
em cada caso, as bases da realizagdo.

CLAUSULA TERCEIRA - Prazo e vigencia

0 prazo de duragao do presente convénio & de quatro
anos, automaticamente prorrogavel pelo prazo necessario a aprova
¢do dos projetos e implantacao de novos cursos de extensao,

CLAUSULA QUARTA - Forma de comunicagac

_ 0s convenentes utilizardo a «correspondencia epistolar
¢
como forma de estabelecer o correto relacionamento entre as par-

tes. :
CLAUSULA QUINTA - Representante das partes

A UNIR sera representada por um assessor técnico a
ser designado pelo Reitor. Los

ot U}/‘Lg,k :
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reperAL DE Ronponia UNIR

AW Fl. 03
0 MUNICIPIO sera representado pelo Secretario Munici
pal de Educagdo e Culthra, =
v v - As«decisoes de ambos os representantes deverao ' es-
tar devidamente autorizados pelos seus superiores hierarquicos.
CLAUSULA SBXTA - Rescisao

0 presente convénio sera rescindide em caso de nao
cumprimentu'por qualquer das partes de qualquer clausula pactua-
da., : a
' CLAUSULA SETIMA - Aditamento

0 presente convénio podera ser objeto de aditamen
to havendo conveniéncia das partes.

CLAUSULA OITAVA - Foro

Elege-se o Foro da Comarca de Porto Velho, a fim’ de
dirimir quaisquer questdes.oriundas do presente convénio.

_ E, por estarem justos e consensualmente pactuados la
vram o presente instrumento de Convénio em quatro vias de igual
teor que, lido e achado conforme, vai assinado pelas partes con=-
veniadas para.que produza seus efeitos legais.A_

Porto Velho, 24 de junho de 1988.

JOTT S VUG

"""KLVARO LUSTOSA PIRES ROB GERALDO
Magnifico Reitor Profel Municipal

ima e s LAY . Toes b8 311D . DIVA
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Decreto 947/GAB/S8.

De fato algumas decisdes foram registradas. Um dos documentos é o Decreto N

947/GAB/88 da Prefeitura de Ji-Parand, constituindo uma comissao para estudar a viabilidade

da criagdao de novos cursos superiores no Campus Urupd (nome dado a UNIR campus de Ji-

Parand, no inicio da sua criagdo; porém, tal nome nao aparece nos documentos da Instituicao).

Um ponto a se considerar neste documento € sua inten¢do, que € a criacdo de novos cursos

superiores no Campus Urupa. Uma extensdo da universidade com apenas um curso — Ciéncias

do 1° grau — ja serve de inspiracdo para a criagdo de novos cursos.

J—

ESTADUO DE RONDONIA

PREFEITURA MUNICIPAL DE JI-PARANA
GABINETE DO PREFEITO

DECRETO N9 947/GAB/88

)

-
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O PREFEITO MUNICIPAL DE JI-PARANA, ESTADO DE
NIA, no uso de suas atribuicdes legais,

RiE S O

29 DE JUNHO DE 1988

CRIA COMISSAO DE TRABALHO"'
COM FINS DE INTERESSE DO MU-
NICIPIO NA AREA DO ENSINO SU
PERIOR, DANDO OUTRAS PROVI-
DENCIAS.

RONDO -

E:

Criar uma Comissio de Trabalho objetivando a coﬁcret£

a qual estarda assim composta:

MARCIO VALENTINO DE OLIVEIRA
WALTER ROCHA MEIRA

EUDES BARROSO JUNIOR

NEIDE MYAKAMA

MILCA LOPES DE OLIVEIRA

PAULO EUGENIO FRANZ

ADAO GERALDO COLOMBO

DJANIRA DE JESUS PEREIRA SILVA
JOYCE MACHADO DE OLIVEIRA

de um diagnostico junto a cidade de Ji-Parana e cidades circun-
inhas, visando a criacdo de novos Cursos Superiores no Campus Uru-

PRESIDENTE

Coordenador

Assessor Técnico
Responsavel pelas Extensdes
Membro

Membro

Membro

Membro

Membro

A referida Comissdo terd o prazo maximo de 50 (cinquen
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Entre os membros da equipe estava o professor Eudes Barroso Junior, como assessor

técnico. O professor comenta sobre a estrutura que se desenhava na época:

O Conselho Departamental era formado por todos os chefes de departamento
de todos os cursos e os representantes de alunos. Muito interessante a
estrutura: tinha o curso, o coordenador, o chefe de departamento e o
colegiado do curso, que era formado por trés professores eleitos e o aluno
representante, também eleito, e esse colegiado decidia as coisas do curso na
primeira instdncia, que voltava para o departamento e era votado no
Conselho Departamental. O curso era vinculado ao departamento, que tinha
o coordenador e o chefe de departamento, tinha o colegiado do curso. Muitas
coisas de Ji-Parand foram trazidas para o colegiado daqui do curso de
matemadtica de Porto Velho. Eu mesmo fui coordenador, e depois, no periodo
do prof. Lustosa, fui colocado como assessor técnico do curso de matemdtica

de Ji-Parand, para qualquer coisa discutir as coisas aqui em Porto Velho.

O curso de Ciéncias do 1° Grau comeca de fato em Ji-Parana.
A primeira aula acontece.

A primeira turma do curso de Licenciatura Curta em Ciéncias — Ciéncias do 1° Grau
principia com 30 alunos, que foram aprovados no processo seletivo de vestibular no ano de
1988. O projeto do curso foi aprovado através da Resolu¢dao 051/CONSEPE/UNIR apenas em

22 de novembro de 1990, data em que a primeira turma, com 15 alunos, conclui o curso.
Os detalhes do primeiro dia de atividades sdo narrados pelo prof. Eudes:

L4 na Vila Jotdo, o galpao todo de madeira, e eu fui pra 14, e olhei toda a estrutura,
eu disse: “olha, para comecar o noturno tudo bem, mas vai se expandir, nés temos
que arrumar outro espago, e a prefeitura tem que colaborar.” Os professores
ficaram de ser cedidos pelo governo do estado, onde foram selecionados por mim
através de curriculos e entrevista. Entdo todos eles selecionados nas dreas
especificas, eu mesmo entrevistei todos e solicitei a lista para a SEDUC e
encaminhei ao reitor, e o reitor pediu ao governador e o governador cedeu estes
professores, certo? Entdo foi realizado um vestibular, aprovados os alunos e foi
marcada a data do inicio das aulas, e eu fui para Ji-Parand, até porque eu tinha
também que ter uma reunido com os professores para dizer como e qual era o perfil

do curso, como € que eu imaginava o curso, que as coisas ndo poderiam ser soltas,
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que a gente ia formar gente para trabalhar em sala de aula, licenciados. Porque o
meu receio era fugir dos objetivos em relagdo a prépria estrutura do curriculo,
entdo a mesma coisa que eu fazia aqui em Porto Velho, me reunia com os

professores, disse: “olha, vocé trabalha isso aqui desta maneira, essa aqui de outra.”

Abrimos aqui uma lacuna para falar dos cursos de Matematica e Ciéncias do Campus
de Porto Velho.

O curso de Matemdtica em Porto Velho.

O livro intitulado “A trajetéria do ensino superior publico em Ronddnia”, escrito por
Eva da Silva Albuquerque e Moacyr Boris Rodrigues Maia, trata da histéria do ensino
superior publico no Estado de Rondodnia. Apresenta, nas paginas 78 e 79, os primeiros
vestigios da cria¢do do curso de matemadtica na Universidade Federal de Rondonia.

Os autores contam que:

A Pro-Reitoria Académica elaborou estudos sobre a situagdo do ensino
superior em Rondonia e apresentou a Reitoria, que por sua vez encaminhou
ao MEC o Oficio 04/GR, de 17 de janeiro de 1983.

Que apresentava uma proposta de atividades para os dois semestres de 1983.
Em mar¢co do mesmo ano, a assessora técnica do MEC, Nibia Macedo,
apresentou a Reitoria da UNIR a INFORMACAO nimero 04/83
recomendando a absorcdo dos cursos oferecidos pela Universidade Federal
do Par4, através de um projeto de extensdo. Informando a disponibilidade de
recursos com vistas a cobrir despesas referentes aos cursos de Historia,
Letras, Geografia, Educagdo Fisica, Pedagogia e MATEMATICA.
(ALBUQUERQUE e MAIA, 2008)

A Professora Maria das Gracas era professora deste curso de Licenciatura em
Matemadtica. Ela conta que o curso era uma extensdo da Universidade Federal do Pard. Foi
participante da comissdo de elaboracdo e implantacdo da Universidade Federal de Ronddnia,

que absorveu o curso de Matemética da UFPA.

A contratacao dos professores pela Universidade Federal de Rondonia, na sua fase de
implantacdo, foi através do enquadramento direto de professores que lecionavam nos cursos

superiores de outras Institui¢cdes em Porto Velho.

Entre os enquadrados estavam o professor Eudes Barroso Junior e a professora Maria

das Gragas de Souza Viana Diogo. O referido professor aponta fatos historicamente
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importantes para entendermos as mudangas ocorridas no curso de matematica em Porto

Velho.
O curso de Ciéncias em Porto Velho.

Em 1985, o curso de Licenciatura em Matemadtica € substituido pelo curso de Ciéncias
com Habilitacdo em Matemdtica. O objetivo era formar a comunidade ndo apenas em
matemadtica, mas sim nas outras dreas das ciéncias bdsicas, que também sofriam com a

caréncia de mao de obra.

A proposta era contemplar as dreas de biologia, fisica e quimica. Essa contemplacao
ndo foi tarefa facil, pois, apesar de o curso de matemadtica possuir professores das areas
citadas, a negociacdo de um consenso gerou uma grande discussdo no departamento. Vejamos

o que conta o professor Eudes:

Fui o primeiro coordenador eleito para o curso de Matemdtica, e, logo de
inicio, fizemos uma grande reformulacio na grade curricular. Uma
reformulacdo onde foi de uma forma planejada e montada uma estrutura no
nivel de pesquisa, sob a coordenacdo de um consultor custeado pelo MEC,
onde foi feito um levantamento de que curso realmente era o adequado a
realidade e qual era perfil do profissional que deveriamos formar em
Rondbnia. E essa reformulagdo, ela foi verificada por diversos ambitos, ndo
s6 no ambito em relacdo ao corpo docente, como discente, como a prépria
comunidade foi consultada, e chegou-se a conclusdo que naquele momento o
curso de licenciatura em ciéncias com habilitacio em matemadtica — curso
que € regulamentado pela Resolu¢cdo 30 do Conselho Federal de Educagao,
onde ele visa formar profissionais de uma forma mais rdpida, profissionais
para atuar na drea de Fisica, Quimica, Biologia e Matemédtica (as ci€ncias
béasicas); justamente a drea mais carente no Brasil, na época, e Rondonia,
principalmente. Porque o curso de licenciatura em Ciéncias com habilitacdo
em Matemadtica ndo era dispendioso, pois utilizarfamos profissionais de
outras dreas, uma boa sala, materiais simples e formariamos profissionais

para atuar nas ciéncias bésicas.

A professora Maria das Gracgas foi uma das pessoas que discorou da proposta e

apontou a influéncia do MEC nas tomadas de decisdo dentro da Universidade:
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A universidade era pequena, muito pequena, sabiamos de tudo, mas a
decisdo ¢ tomada por poucos, que recebiam muita pressdo das instincias
superiores. Nao houve negociacio, pois isso af foi uma decisdo do MEC, que
0s cursos iam mudar as propostas, as disciplinas, tudo isso ai. Matemdtico
ndo vai querer desmanchar curso dele. Matematico quer matematica. Quando
coloca Ciéncias com Habilitagdo em Matematica, perde o foco do curso dele.
Se ndo fosse uma proposta do MEC, ninguém ia fazer isso, entendeu? As
pessoas podem participar e dizer que aconteceu tudo isso, € ndo estdo
errados. E uma visdo de outro angulo; as coisas podem ser vistas de varios
angulos. Te digo: essa foi uma politica do MEC, entre aspas, negociada,
l6gico, né? O MEC ndo ia chegar 14 e dizer: “facam assim”. Ele aponta
através de seus documentos. A decisdo foi tomada seguindo as resoluc¢des do
MEC. Mesmo que a decisdao fosse nossa, mesmo que tivéssemos pensado
tudo isso, ndo conseguirifamos mudar o curso. As mudancas niao eram

possiveis se ndo existisse a participacao das instincias superiores.

Narramos aqui a primeira parte das mudangas que influenciaram diretamente a criacao
do Campus de Ji-Parand e, posteriormente, o curso de Matemdtica. Em seguida, nossa

tentativa € mostrar como o curso de ciéncias do primeiro grau foi estruturado em Ji-Parand.
Estrutura do Curso de Ciéncias do primeiro grau em Ji-Parana.
O corpo docente.

Os professores que comecaram o curso eram profissionais da Rede Publica Estadual
de Ensino, Servidores do Ex-Territério de Rondodnia, cedidos a Secretaria Estadual de
Educagdo do Estado de Ronddnia — SEDUC-RO, que se destacavam em suas atividades nas
escolas da cidade e submeteram seus curriculos a uma selecdo prévia organizada pelo
professor Eudes Barroso Junior, que selecionou professores das dreas de Matematica,

Biologia, Fisica e Quimica.
Os acontecimentos sdo narrados pelo referido professor:

Os que foram selecionados eram de licenciaturas especificas das disciplinas.
O curso de licenciatura em cié€ncias, ele comeg¢a com matematica, mas tem a
fisica, a quimica e biologia; tem as disciplinas que demandam vdrios
profissionais especificos de uma drea. Essa € a facilidade ainda de um curso

de licenciatura em ciéncias. Vocé pega um quimico, um fisico, € um bidlogo,
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Ja estrutura um semestre. Se fossem todos de matemadtica, um curso de
matemdtica, possivelmente ndo desse, entendeu? Entdo, todos eles
selecionados nas 4reas especificas, eu mesmo entrevistei todos e solicitei a
lista para a SEDUC e encaminhei ao reitor, e o reitor pediu ao governador e

o governador cedeu estes professores.

O curso comecga com professores cedidos pelo governo do estado, num total de doze

profissionais que prestaram seus servicos a universidade por um periodo de tempo. O

professor Eudes aparece como coordenador do curso, responsdvel pela organizacao e tomadas

de decisoes.

O professor Marlos, que chegou ao Campus de Ji-Parand em 1992, foi o primeiro

professor contratado na drea de Matematica. Ele relata o que percebeu quando chegou ao

curso recém-contratado:

Fiz o concurso, fui aprovado e em 92 vim para Ji-Parand, o concurso
realizado aqui foi um dos primeiros concursos realizados no interior, ja que
os outros concursos eram todos realizados na capital. Eramos em 5
candidatos na época, e fui aprovado, fui o primeiro professor efetivo da drea
de matemédtica. Porque, quando eu aqui cheguei, tinha outros professores que
eram colaboradores, que eram funciondrios do ex-territdrio federal. Existia
essa cultura de ceder professores, pra cd, pra UNIR, entdo, o meu concurso
foi o primeiro da drea de matemadtica, daqui do departamento; foi em agosto,

e eu tomei posse em 27 de outubro de 1992.

Estrutura pedagogica do curso.

O curso de Ciéncias do 1° Grau foi autorizado pelo Conselho Federal de Educacdo,

com uma carga hordria de 2.175 horas, integralizada em trés anos no minimo € no maximo em

cinco ano.

Com a proposta de formar um educador com conhecimentos, habilidades e atitudes

para desenvolver o ensino de Ciéncias e Matemadtica de 5* a 8* séries do 1° grau. A grade

curricular do curso possuia 36 disciplinas distribuidas entre as dreas de matemadtica, biologia,

quimica, fisica e de formacao pedagdgica.
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Na tabela abaixo, apresentaremos dados construidos a partir de informagdes cedidas

pela Secretaria Académica do Campus de Ji-Parand (SERCA), referente a turma de 1988 do

curso de Ciéncias do 1° Grau:

Periodo

Disciplina

Professor(a)

Primeiro Periodo

Matematica I

José El6i Lino

Quimica | Ari Guastala
Biologia I Milca Lopes de Oliveira
Instrumenta¢do de Ensino Milca Lopes de Oliveira

Estrutura e fundamento do

Ensino do 1° e 2° Graus

Maria Inés Moreno

Segundo Periodo

Elementos de Matematica

José El6i Lino

Geometria Plana Espacial

Antonio Silva de Sousa

Quimica II

Ari Guastala

Biologia II

Milca Lopes de Oliveira

Psicologia da Educacao

Vera Lucia Tillmann

Fisica |

Antdnio Silva de Sousa

Quimica III

Sandra Aparecida Garcia

Quarto Periodo

Terceiro Periodo Biologia III Milca Lopes de Oliveira
Célculo 1 José El61 Lino
Didatica I Maria Leopoldina Yague
Biologia IV Milca Lopes de Oliveira
Fisica II Antdnio Silva de Sousa

Pratica de Ensino 1

Maria Leopoldina Yague

Algebra I

José Eléi Lino

Desenho Geométrico

José El6i Lino

Estudo dos Problemas

Brasileiros

Paulo Roberto Vargas

Quinto Periodo

Comunicacdo e Expressao

José Eldi Lino

Fisica II1

Artur de Souza Moret/UNIR

Educacao Fisica I

Regina P. do Nascimento

Biologia V

Milca Lopes de Oliveira

Geologia

Beatriz Machado Gomes/UNIR
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Didatica II Maria Leopoldina Yague

Estudos de Problemas Paulo Roberto Vargas

Brasileiros 11

Calculo II Beatriz Machado Gomes
Teoria dos Numeros Juarez Cardoso Garcia
Estatistica Walter Rocha Meira
Algebra I Juarez Cardoso Garcia

Sexto Periodo

Meét. do Trabalho Cientifico | Salma Ferraz de A. Oliveira

Processamento de Dados Artur S. Moret
Educacao Fisica II Alunos dispensados
Pratica de Ensino II Milca Lopes de Oliveira

Tabela adaptada da Secretaria Académica da UNIR/Ji-Parana.

Encerramos aqui mais uma parte da histéria da Universidade Federal de Rondonia, sua
chegada a Ji-Parand. As evidéncias mostram como a universidade caminhou todos esses anos.
Sera que € possivel saber quem realmente decide na universidade? Para elucidar mais alguns
pontos nesta perspectiva, no proximo bloco mostraremos os caminhos que levaram a criagao
do curso de Licenciatura em Matematica em Ji-Parand, e a transformacdo do curso de

Ciéncias, que em 1992 € substituido pelo curso de Licenciatura plena em Matematica.
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5 O CURSO DE CIENCIAS CONTINUA. MAS EM QUE CONDICOES?

Depois da primeira turma do ano de 1988, vieram mais duas turmas: a de 1990 e a de
1991. Mas como continuava o curso? No mesmo local? Com as mesmas dificuldades? Com

0s mesmos professores?
As mudancas nas estruturas fisicas.

A questao estrutural era a mais preocupante, nas dependéncias do prédio do supletivo.
Conforme narrou o professor Eudes, ndo foi possivel fazer um trabalho minimo, o curso entdo
mudou para uma estrutura no centro de Ji-Parand, onde funcionava uma Escola de Ensino

Médio (na época chamada Escola de Segundo Grau) da rede particular de ensino.

Aconteceram vdrias mudangas em um curto espaco de tempo. Em meio a vdrias
reclamacdes, confusdes e solicitacdes, o Governo do Estado disponibilizou de maneira

definitiva uma 4rea para atender a UNIR.

Estrutura onde funcionava uma Escola Agricola, que estava abandonada e em
péssimas condi¢des. Mas era o que a universidade tinha conseguido de contrapartida do poder
publico. Para o professor Eudes, um passo importante para se montar uma estrutura

necessaria.

Quando ele [o Curso] foi pra escola agricola, eu estive com o Dr. Pedro
Origa, fui 14, o prédio foi praticamente repassado. Dr. Pedro disse: “Eudes,
veja o que € necessdrio para que a gente possa pedir isso aqui”, e entdo fiz
logo um levantamento e disse: “a estrutura vai ter que ser alterada.” Ele
disse: “tudo bem, é tudo de madeira, mas aos pouco a comunidade vai
ajudando, vai ter que pegar aqui, pelo menos um local, [...], um espago que
ja tem estrutura de edificag¢do, entdo basta depois ir mudando”, os alunos
falavam que a estrutura tal ji estava apodrecendo, mas justamente a
comunidade brigou, tomou conta, e foi substituindo por alvenaria, mas ainda
temos algumas coisas de madeira 14. Logo depois cheguei a conclusio do

seguinte: “voc€s vao ter que tomar conta do curso, eu ja dei as diretrizes.”

A foto abaixo mostra a estrutura remanescente, ultimo bloco de madeira existente no

Campus de Ji-Parand. Em 1988, toda estrutura possuia essa arquitetura.
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Fonte: Foto do acervo pessoal, 2012.

Os problemas nao param por ai, a grande reclamacdo de professores e alunos era e
continua sendo os laboratérios. As dificuldades do Curso de Ciéncias com relacdo aos
laboratdérios necessarios para as aulas praticas, principalmente das disciplinas de Quimica,
Fisica e Biologia, eram gritantes. Para algumas aulas contava-se com o apoio das escolas

publicas que disponibilizavam, dentro do possivel, suas instalacdes para atender a UNIR.
Os professores cedidos tomam pra si a responsabilidade.

A grande figura da UNIR se afasta, com a volta do professor Eudes para Porto Velho.
Os professores que mantinham o curso em funcionamento abracam a causa e desenvolvem

seus trabalhos, apesar da pouca experiéncia no ensino superior e das limita¢des citadas acima.

Mesmo assim, administrativamente dependem do Campus de Porto Velho, todas as
demandas sdo apresentadas ao Conselho Departamental constituido na capital. Mesmo com a

presenca do Coordenador do Curso, os professores nao tinham poder de decisao.

Eu deixei num primeiro momento que eles tomassem conta, dessem as aulas,
eu iria ficar indo e de 15 em 15 dias estava em Ji-Parana. Fazia Ji-Parana a
Vilhena de 15 em 15 dias. Até tivemos alguns problemas, que ndo foram

poucos, tanto se tinha problemas referentes ao grupo de professores, e no
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processo de acomodacdo de outra estrutura, uma estrutura académica,
existiam muitos problemas, de vez em quando eu tinha que sair daqui para
resolver problemas 14, conversar, vérias vezes tive que fazer isso. Também
foi o mesmo periodo que a universidade conseguiu vagas para a formacao de
sua estrutura. Foram feitos os concursos, e os que foram passando nos

concursos iam assumindo as coordenagdes.

Neste momento entra no processo a figura dos professores: Beatriz Machado Gomes,
contratada para atuar na drea de quimica, e Artur de Sousa Moret, contratado para atuar na
area de fisica. Ambos aparecem atuando nas turmas a partir do primeiro periodo no ano de
1990, e atuam em vdrias disciplinas do curso, inclusive algumas delas que ndo sdo das

respectivas dreas de atuacao dos professores.
Mudancgas na estrutura do curso de Ciéncias do 1° Grau em 1990.

Acontece o vestibular de 1990, chega uma nova turma e uma mudanga importante é
apresentada a essa turma, a inclusdo do TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso), com uma

carga hordria de 120 horas/aula.

A grade curricular do curso de Ciéncias do 1° Grau que comegou em 1988 € aprovada
apenas em 1990, a Resolugdo de aprovacao € a 051/CONSEPE/UNIR, de 22 de novembro de
1990. Com a Resolug¢ao n° 105/CONDEPE, de 16 de dezembro de 1993, foi aprovada a

mudanga na grade do curso, conforme consta abaixo:
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-
FUNDAGAO UNIVERS|DADE E S

FEDERAL DE RONDONIA UNIR

Resolugdao ne 105/CONSEPE, de 16 de dezembro de 1993,

Altera a Grade Curricular do Cur
so de Ciéncias - Licenciatura de
1le Grau do Campus de Ji-Parana.

O Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE), no
uso de suas atribuigbes legais e,

- considerando o processo n? 23118.002063/93-51;

- considerando que as disciplinas "Teoria dos Nimeros e
Processamento de Dados" ndo constam no Curriculo minimo de acor
do com a Resolucdo 30/74 - CFE.

RESOLVE

Art. 1@ - Excluir da Grade Curricular do curso de Ciép
cias - Licenciatura de 12 Grau no Campus de Ji-Parana, as Discj
plinas Teoria dos Numeros e Processamento de dados.

Art. 20 - Incluir a Disciplina "Trabalho de Conclusao
de Curso" como obrigatdria para a integralizagdo da Licenciatu-

ra de 19 Grau em Ciéncias.

Art. 39 - As alteracdes citadas sdmente seram Validas
para os ingressantes de 1990.

Art. 49 - Esta Resolucgl@o entra em vigor nesta data, re-
vogadas as disposig¢des em contrario.

Jh&éh' d; Wotsna fznth-

inedei de Moura Pereira

Presidente

A ultima turma de Ciéncias do 1° Grau em Ji-Parand € a do processo seletivo via
vestibular em 1991. A grade curricular para esta turma segue a grade da turma do ano
anterior, ou seja, a segunda turma com o TCC e a exclusdo das disciplinas de Teoria dos
Numeros e Processamento de Dados. A Portaria de Reconhecimento do curso é de 21 de julho

de 1995, Numero 873/95.
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Enquanto isso, as coisas acontecem em Porto Velho.

Nao podemos continuar a contar a histéria do curso de Ciéncias de Ji-Parand sem
retornarmos aos acontecimentos em Porto Velho, uma vez que o curso era uma extensdo da

capital.
Mudancgas a vista.

Com a consolidacdo do curso de Ciéncias do 1° Grau em Porto Velho, o curso conta
com professores de Quimica, Fisica, Biologia e Matematica, atendendo a demanda de toda a
universidade. O professor Eudes aponta os motivos que levaram a mudanca do curso de

Ciéncias para Licenciatura em Matematica, vejamos:

Na época eu era chefe de departamento. Nds tinhamos mandado professores
para fazer doutorado na drea de quimica, nds tinhamos também o pessoal da
fisica, tinhamos a necessidade de uma licenciatura em matematica, entao foi
também criado o curso de quimica pela Instituicdo. Por termos um quadro
com professores de matemdtica, preparados especificamente para
matemdtica, quimica e fisica, porque depois a universidade criou biologia, e
até hoje em nossa grade curricular temos as disciplinas de fisica. O nosso
departamento j4 tinha uma estrutura com um quadro de professores melhor
qualificado e delineados em relacdo as disciplinas, entdo poderiamos abrir
um curso de matemdtica e fisica. Nao haveria mais necessidade de um curso
de ciéncias. Justamente nés vimos que as ci€ncias bdsicas, a nivel das
licenciaturas especificas, ja era uma discuss@o a nivel de Brasil, inclusive,
com a questdo da Resolu¢do 030/CFE, ela foi extinta, entdo foram criadas
em todo o Brasil as licenciaturas especificas, que justamente preparam os
alunos para area especifica e uma base especifica, mais estruturada. Foi
também nesse momento que pensamos em aproveitar os proprios alunos do

curso de ciéncias.

A Resolu¢do 030/CFE, que tratava do curso de Ciéncias do 1° Grau, foi a orientagao
principal que conduziu os cursos nas Universidades Brasileiras, citada na grande maioria dos

relatos e fundamentagdes de criacao e reformulacao dos cursos.

Destacamos também, na década de 1980, a Portaria Ministerial n® 488, de 18/9/1980
(DOU de 22/9/1980), que autorizou a conversdo do curso de Ciéncias, licenciatura 1° grau,

em licenciatura de 1° grau e plena, com habilitacio em Quimica e Fisica, Matematica e
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Biologia. Como também a Portaria 399/89 do MEC, que definia os registros profissionais a
que teriam direito portadores de diploma de licenciatura curta e plena nas diversas dreas do
conhecimento. A substituicdo para os cursos de licenciatura em drea especifica foi uma

questdo de tempo.
A estrutura do curso de Licenciatura plena em Matemdtica.

A proposta para o curso de matematica foi constituida dentro do grupo que trabalhava
no curso de ciéncias, baseada nos cursos de licenciatura em matematica ja existentes no

Brasil.
A professora Maria das Gragas comenta o que ocorreu na época.

A gente pegou a grade das outras universidades, montamos uma proposta e
levamos para discussdo, e foi feita uma ampla discussio, e chegamos a essa
situacdo. Foi dificil porque a fisica queria que tivesse mais disciplinas de

fisica, os quimicos reivindicavam as suas disciplinas no curso.
A professora continua e afirma:

Fizemos tudo isso, mas na verdade as mudangas vieram do MEC, vieram de
cima com resolugdes vindas do MEC. Como acontece até hoje. Qual a op¢ao
que a gente tem? E se virar dentro daquela jaula, pra ver se vocé obedece ao
MEC, porque, se vocé nio obedece, nao é reconhecido. E a0 mesmo tempo

vocé procura ndo perder sua identidade, € isso que acontece.
Como o curso de matemdtica se constituiu na Instituicdo.

Aprovado pela Resolucdo 067/CONDEPE, de 18 de abril de 1991, o projeto foi
avaliado e recebeu parecer favordvel na plendria da reunido ordindria no dia 17 de abril de

1991.
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FUNDAGAO UNIVERSIDADE Eggz

_ FEDERAL DE RONDONIA UNIR

Resolugcao ne 067/CONSEPE, de 18 de abril de 1991.

— Aprova o Regimento Interno, a Cria-
cd3o do Curso de Licenciatura Plena,
Grade Curricular e Ementas do Curso
de Matematica

O Conselho de Ensino, Pesguisa e Extensdo (CONSEPE) da Fun
dac3do Universidade Federal de Ronddnia (UNIR), no uso de suas atri
buigdes e,

— — considerando os conteuidos dos processos n? 23118.002587/90
e 23118.002631/90;

— considerando a deliberacd@o favoravel da Plenaria em reu-—

nifo ordinaria do dia 17.04.91.

R E S OLVE :

Art. 19 - Aprovar Regimento Interno, a Criacdo do Curso
de Licenciatura Plena, a Gra rricglar e Ementas do Curso de Ma
tematica.

Art. 22 — Esta Resoluc¢do entra em vigor nesta data, revoga

das as disposicdes em contrario.

( / -

José& Dettoni
Presidente

Fonte: www.secons.unir.br/index.php?pag=decisao&cons=2&tipo_decis=1&pag2=1991.

Visando preparar o professor de matematica para atender ao Ensino Médio ou ao

Ensino Superior, determina como objetivo:

O curso de matematica da Fundagdo Universidade Federal de
Rondodnia, através da modalidade Licenciatura plena como unidade
destinada, a0 mesmo tempo, ao ensino, a pesquisa e a extensao, deve o
curso de matemdtica realizar atividades relacionadas com a

matematica em geral.

A finalidade bdsica do curso de Licenciatura Plena em Matematica é
formar professor de matemadtica, ou seja, profissionais do ensino dessa
area. O licenciado em matemdtica se destina prioritariamente ao
ensino secunddrio ou superior, preenchendo assim os quadros
escolares numa ampla gama de solicitagdes. Seu curriculo abrange

uma visdo bastante intensa de &4lgebra, geometria e andlise e de
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formacdo pedagdgica. (Projeto do curso de Licenciatura em

Matemitica, Porto Velho, p. 07)
A grade curricular do curso.

A grade do curso de Matematica se aproxima em boa parte da ja existente do curso de
Ciéncias, no que se refere as disciplinas relacionadas a formagdo para o ensino basico. Na
parte diversificada temos uma carga horaria maior para os cdlculos e para as disciplinas

didatico-pedagogicas.

O professor Eudes me apresenta a grade de matemética do Campus de Porto Velho,

vejamos o que ele afirma:

Aqui, matemadtica I, quimica I, biologia I, Instrumenta¢do. No segundo
semestre: matemdtica II, geometria analitica, quimica II. Eu pequei nesse
momento mais ou menos a base da minha estrutura de formagdo, meu perfil
fluiu. Veja, tem biologia I, biologia II e biologia III, justamente para suprir a
necessidade local. Aqui, j4 na matemdtica, vés aqui fisica I, II, IIl e IV,
mecanica, cinematica, termodinamica e eletricidade, a base do ensino médio.
Tem biologia, até biologia V, eles tinham também as disciplinas
pedagégicas: didética, as préticas, metodologia, e ainda tinha prética de

ensino III.
O novo projeto para o curso de matematica de Porto Velho se estende a Ji-Parana
Voltando a Ji-Parand, mas ndo fugindo do assunto.

Em 1992, o curso Licenciatura em Matemadtica comeca em Porto Velho e em Ji-
Parana. Mesmo assim, o curso de Ciéncias do 1° Grau continuou em atividade na cidade de Ji-

Parana.

As contratacOes de forma timida continuam em Ji-Parand, desta vez com o professor
Marlos Gomes de Albuquerque, como o primeiro professor de matemadtica contratado
efetivamente pela Instituicao para atender ao curso de matematica. Ele conta o que aconteceu

no inicio do curso:

Em 1992, quando eu fiz o concurso e cheguei, foi realizado o primeiro
vestibular para licenciatura plena Matemdtica, que, até entdo, o curso que

tinha sido criado, em 88, era Ciéncias, licenciatura curta, este habilitava o
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professor para trabalhar com o primeiro grau, atualmente a gente chama de
Ensino Fundamental. Houve, em 92, o primeiro vestibular para Matemética,
licenciatura plena. Essa turma, que fez vestibular, foi a primeira turma de
Matematica, em 93 e 94, voltou a ser vestibular de Ciéncias, o porqué disso
eu ndo sei. Em 94, 95, voltou a ser Matemadtica e permanece até hoje. Mas
essas duas turmas, de 93 e 94, elas entraram junto ao Colegiado, com o
documento, pedindo para que passassem a ser também licenciatura plena em
Matemadtica. Eles levantaram vdrios argumentos, que a licenciatura curta
ficava dentro da plena Matematica, eles atenderiam o Ensino Médio, e o
Ensino Fundamental, e os colegiados, do departamento, e o Conselho de
Campus aprovaram esse pedido, porque tinha que ter essa aprovagdo, uma
vez que eles fizeram o vestibular e a exigéncia também era que 100% dos
alunos assinassem esse documento, entdo eles, 6bvio, concordaram, porque
s6 tinham vantagens, ndo tinha mais justificativa para a permanéncia do

curso de licenciatura em ciéncias de primeiro grau.

Com a criagdo do curso de matematica em Ji-Parand, um grande problema que
inquietava a todos foi minimizado, os laboratdrios de biologia e quimica ji4 ndo eram uma
preocupacdo de primeira grandeza, uma vez que na matemdtica ndo se faziam necessarios tais

laboratdrios.
O curso continua mesmo como uma extensdao do Campus de Porto Velho.

Os professores prosseguem na manutencdo do curso de matemdtica, dependendo em
grande parte das decisdes administrativas de Porto Velho. Novos professores sdo contratados,
mas em pequeno nimero, o que ndo resolve o problema. O corpo docente continua sendo, em

sua maioria, de professores cedidos.

As decisdes sdo tomadas em Porto Velho, através do Conselho Departamental, os
assuntos de ordem pedagdgica e administrativos sdo avaliados e decididos no Conselho.

Quem explica melhor como as coisas aconteciam na época € o professor Eudes:

O Conselho Departamental era formado por todos os chefes de
departamento de todos o0s cursos e os representantes de alunos. Muito
interessante a estrutura: tinha o curso, o coordenador, o chefe de
departamento e o Colegiado do Curso, que era formado por trés professores
eleitos e o aluno representante, também eleito, e esse colegiado decidia as

coisas do curso na primeira instincia, que voltava para o departamento e era
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votado no Conselho Departamental. O curso era vinculado ao departamento,
que tinha o coordenador e o chefe de departamento, tinha o Colegiado do
Curso. Muitas coisas de Ji-Parand foram trazidas para o Colegiado daqui. Eu
mesmo fui coordenador, e depois, no periodo do prof. Lustosa, fui colocado
como assessor técnico do curso, para qualquer coisa, onde procurava
resolver por aqui. Com relacdo a contratacdo de professores era geral, quem
pedia vagas para contratacdo de professores para Ji-Parand fui eu, eu assinei
muito tempo como coordenador. Assinei muitos didrios. Na época do prof.
Lustosa, a Pro-Reitora me disse: “mesmo tendo coordenador 14, vocé vai
ficar assessorando.” Porque 14 tinham conflitos. “Tenho até um documento

me nomeando”. Veja aqui.

FUNDACAO UNIVERSIDADE ‘g_‘?’: E

m
FEDERAL DE RonpoMia UNIR

PORTARIA N¢ 183/GR, 01 de junho de 1988.

, O Reitor-da Fundag@o Universidade Fe-
deral de Rondbnia, Prof. Alvaro Lusto
sa Pires, no uso de suas atribuicdes

legais,

RESOLY E:

Art. 12 = Designar o Prof. Eudes Barroso Juniox
para prestar assebsoramento nos municipios de Ji-Parand e Vilhe
na, junto i@ Coordenacdo dos Cursos de Matematica implantados na

gueles municipios, no periodo de 06 a 11 de junho de 1988.

Art. 7?0 - Esta Portaria entra em vigecr nesta da-
v > -
ta, revcgadas as disposicdes em CONELYario. .
fio

}\,__E
Foien ) /k‘“—-‘\\‘__ K

i !
Alvaro Lustcsa Pires
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Vejamos agora do ponto de vista de quem estava em Ji-Parana, atuando e vivendo o dia

a dia do curso.
O professor Marlos resume bem o sentimento do grupo:

Depois foi que vieram outros concursos, entdo na época foi aberto o curso de
Fisica, entdo houve alguns concursos para Fisica, esses professores também
trabalhavam com disciplina de Matemdtica: professor Airton, professor
Aurélio davam esse suporte para o curso de Matemadtica. Posteriormente
vieram outros professores, no decorrer do tempo, a medida que o governo do
Estado chamava os professores conveniados de volta, a Universidade
realizava concursos para professor substituto. Era muito dificil, aqui no
interior, a gente conseguir uma vaga para professor efetivo, a gente passava
ai, 3, 4, 5 anos para conseguir uma tnica vaga. Entdo € um curso que sofreu
muito nessa questio de qualificacdo, e de ter pessoal disponivel, enquanto se
vé como ideal uma carga hordria de 8 horas semanais, a maioria de nds

tinhamos 16 horas semanais, 20 horas semanais.

Apesar das dificuldades, os professores se dedicavam ao ensino por inteiro, a
preocupacdo principal era o(a) académico(a), eles precisavam aprender e concluir seus

créditos em tempo. Vejamos o que diz o completa o professor:

Existia a preocupagdo nossa de ndo deixar os alunos sem disciplinas, em
contrapartida, pesquisa e extensdo a gente nao tinha tempo, porque a gente
se dedicava totalmente ao ensino. Tinha algumas extensdes, poucas, mas
tinhamos. A gente se adaptava a essa situacdo, de forma que o aluno ndo
ficasse sem ter essas disciplinas. NoOs tivemos a mudanga de matriz
curricular ao longo desse tempo. A estrutura organizacional era diferente, a
gente tinha aqui no campus uma Unica coordenagdo de curso, e todos os

cursos do campus eram lotados em um unico departamento.
Preocupagdo com o ensino que aponta para mudangas.

Esta vivéncia levou o grupo de professores a pensar no curso como um todo,
observando o que acontecia com os alunos. Quais suas dificuldades? O que de fato eles estao
aprendendo? Profissionalmente eles estio bem formados? Nestas perspectivas, a professora

Aparecida Augusta da Silva comenta:
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A discussd@o naquele momento era que nds tinhamos um curso que ji
comegava com célculo, era um curso cldssico de matemdtica, e naquele
momento a gente viu que tinha problemas com o aluno que estava no curso,
o indice de reprovacdo era alto, vocé tem que adaptar. Entdo naquele
momento o grupo sentiu necessidade de introducdo a matematica basica. Foi
exatamente nesse momento que surgiu essa discussio, que envolvia o ensino

médio.
O professor Marlos também tinha suas convicgoes:

Existia a preocupacdo nossa de ndo deixar os alunos sem disciplinas, em
contrapartida, pesquisa e extensdo a gente ndo tinha tempo, porque a gente
se dedicava totalmente ao ensino. Tinha algumas extensdes, poucas, mas
tinhamos. A gente se adaptava a essa situacdo, de forma que o aluno ndo
ficasse sem ter essas disciplinas. NOs tivemos a mudanga de matriz

curricular ao longo desse tempo.

mudancas sdo necessdrias para melhor conduzir a matematica de Ji-

Parand. Comeca af a construcio da grade do curso, que € aprovada em 1999 e entra em vigor

no ano 2000.

Grade do curso de 2000. Marca uma mudanca relevante?

Vamos ver o que o projeto propoe.

O projeto de alteragdo da Grade Curricular do Curso de Licenciatura Plena em

Matematica foi apresentado sob a justificativa de atender as indicacdes do MEC sobre as

licenciaturas, através da Lei 9.394. Como também adequar a grade a realidade da Regido.

Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

A Lei 9.394, de 1996, de grande abrangéncia, estabelece sobre a Educa¢do em nosso

Pais. Foram os Artigos 62 e 65 que auxiliaram na alteracdo da grade do curso. Vejamos os

artigos, conforme a lei:

Art. 62. A formacgdo de docentes para atuar na educagdo bdsica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como formacao

minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro
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primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na

modalidade Normal.

Art. 65. A formacdo docente, exceto para a educagdo superior, incluird

pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas.
Os Autores

Os elaboradores do projeto de alteragdo da grade foram os professores: Aparecida
Augusta da Silva; Beatriz Machado Gomes; Antonio Vicente Pereira Neto e Marlos Gomes de
Albuquerque. Na apresentacdo do projeto, fazem a justificativa para as mudancas, como se

segue:

Este Projeto apresenta uma proposta para alteracio da Grade
Curricular do Curso de Graduacdo de Licenciatura Plena em Matemadtica,
oferecido pela Universidade Federal de Rond6nia — Campus de Ji-Parana.
Esta alteracdo visa adequar o curso ao exigido pela nova Legislacdo do
MEC, através da Lei 9.394 de dezembro de 1996, que estabelece que as
universidades deverdo fixar o curriculo de seus cursos, observadas as
diretrizes gerais pertinentes.

Ao ser elaborada esta proposta, levou-se em conta as diretrizes
curriculares apresentadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais — INEP — e a realidade do Estado de Ronddnia, que necessita
formar profissionais mais voltados para a educacdo Bdsica, que prepare o

professor para elevar a qualidade do ensino do segundo grau.

Segundo a equipe, a proposta era aproximar a grade a Lei, a fim de preparar de forma
mais proxima a realidade educacional do Estado, que necessitava de profissionais capazes de
abordar de forma mais consistente, criativa e dinamica as disciplinas de Matematica. A
referida mudanga dé a oportunidade de se preparar melhor o profissional, procurando evitar o
distanciamento entre o que se estuda na graduacio e o que se ensina nas escolas (Altera¢ao da

Grade Curricular do Curso de Licenciatura Plena em Matematica, Ji-Parand, 1999, p. 05).



73

Para ilustrar os acontecimentos, escolhi mostrar o parecer do relator da Camara de

Ensino do CONDEPE, Parecer 406/CEN.

FUNDAGAD UNIVERSICADE
FEDERAL DE RONDONIA IR

Conselho:  CONSEP
L

e [ Processo N.° 267/99
rricular do Curso de Licenciatura Plena em Matemética para o proximo

Assunto:

eracdo de

ilva e Outros

!;_i_!\’l't"s‘&fuii.,
Relator{a): 7

| Parecer: 406/CEN

de Matemética visa adaptar o Curso as exigéncias da Lei 9394/96 e §
» oeante & formacdo de profissionais que irfio atuar nas escolas do §

I, bem como as habilidades esperadas. Consta também do
lo, somente 1 é cedido. Todos com 40 horas. 45% sio mestres e

odo a atender o perfil tragado no projeto.
a70 minimo para integralizagfo 8 semestres € o prazo maximo, 16

n-5¢ as ementas de todas as disciplinas,

cravel a aprovacao do proveto det€
Zenildo Gomesa Sil
e e __Relatdr
V - Parecer da Cimara: e
3 »do dia 22.12.99, & Cimara acompanhoy o voto do relator.
./
/
¢ v
)
= / ™
i /giy_/,r k?_,ti
Zenfldd Gomed da Silva
5 f ol Presidgnte
- Parecer do Plendrio: {

!, aprovou-se a conclusdo da Cmara, com a ressalva de que a} ._
izacdo do curso, ou seja jubilamento, seja definido quando daf
» cncaminhada ao CONSUN, a qual estabelecera novos critériosf

O projeto anterior apresentava no inicio do curso algumas disciplinas que dificultavam
a adaptacdo do académico(a) ao curso. Segundo os organizadores, a mudan¢a da ordem das
disciplinas, colocando as matemadticas (matemdtica I, matematica II e matemdtica III) no

inicio do curso, facilitaria o aprendizado e diminuiria a evasao.



74

Os professores que participaram narram de diferentes formas, mas no mesmo

caminho, os acontecimentos da época.

Professor Fernando Luiz Cardoso afirma:

A matriz curricular de 92, ela era praticamente um Bacharelado, a de 99 j4

quebrou um pouco esse paradigma.
A professora Aparecida Augusta da Silva comenta:

Quando houve essa mudanca de trabalhar com as matemadticas do final do
curso e passar a trabalhar também com as primeiras disciplinas do curso,
justamente por ter participado dessa discussdo. A discussdo naquele
momento era que nés tinhamos um curso que ja comecava com cdlculo, era
um curso cldssico de matemadtica e naquele momento a gente viu que tinha
problemas com o aluno que estava no curso, o indice de reprovacao era alto,
vocé tem que adaptar. Entdo, naquele momento, o grupo sentiu necessidade
de introducdo as matemadticas bdsicas. Foi exatamente nesse momento que
surgiu essa discussao, que envolvia o ensino médio. Entao eu participei, foi o
momento também que a gente introduziu a histéria da matematica, que ndo
constava na grade, entdo era uma grade muito mais voltada para o

bacharelado naquele momento.

O professor Marlos narra como foram realizados os trabalhos e distribuidas as

atividades:

A gente juntou todos os professores, a gente fez uma busca de varios cursos
de Matematica pelo pais, e a gente fez o estudo dentro do que estava sendo
mais comum entre esses cursos, a partir dai a gente fez uma andlise, para ver
se isso era ideal para a nossa realidade. Foi a partir desse estudo que a gente
montou essa matriz de 99, vendo o que era mais comum nas demais grades.
O que a gente trouxe de primeiro plano para a reflexao foi a nossa formacao.
E a gente fez esse estudo. A partir dessa matriz foi que a gente montou o
projeto pedagédgico. A gente pensou em perfil, o perfil ideal para que se
adaptasse para a nossa situagdo, as nossas peculiaridades locais. Entdo,
quando a gente fez essa reformulacdo, os professores da pedagogia
trabalharam com a drea pedagdgica, nds que éramos da Matematica faziamos
a parte da matemadtica, e da Fisica fazia a parte da fisica, montdvamos a

reformulacdo da drea especifica. Existiam comissdes, mas na verdade essas
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comissOes faziam a primeira parte entre si, em seguida, levavam pra

discussio, junto aos colegas do departamento como um todo.

Sobre as fundamentagdes para realizacdo da alteracdo do projeto, a professora
Aparecida responde:

Consultamos Parametros Nacionais para as licenciaturas, pois 14 tinha
indicacdes de algumas disciplinas que a gente ndo contemplava na grade, por
exemplo, a histéria da matemadtica, que na época nio era obrigatdria. Além
disso, foram utilizados outros pardmetros locais, devido a necessidade de
contemplar as matemdticas bdsicas. As discussdes também estiveram
embasadas na experi€ncia de trabalhar de alguns anos no curso, de todo o
grupo, nao € de um s6, de todo um grupo, e apontou que tinha alguma coisa
errada, porque esse aluno chegava ao final do curso com deficiéncias
basicas. Entdo isso é um parametro local, € um parametro determinado pelo
préprio curso como tem que ser. Tém-se parametros nacionais em que nao se
pode fugir porque esta posto as necessidades nacionais que sdo construidas a
partir de vérias discussdes em vdrios encontros. Entdo a gente ndo pode
fechar os olhos para isso, mas ao mesmo tempo existem as necessidades
locais. Apesar de se ter uma dificuldade com aprendizagem na drea de exatas
com abrangéncia nacional, é legitima essa preocupacdo de colocar
disciplinas em que amenizam isso localmente. Voc€ ndo é obrigado pelo
Parametro Nacional, mas, se vocé ndo fizer, pode correr o risco de ter o

aluno no final do curso ainda com deficiéncia.

A reformulagdo € aprovada e o Campus de Ji-Parand € responsdvel pelo seu curso de
Matemitica. Com isso, € possivel caminhar por caminhos diferentes. O que agradou todo o
grupo, como comenta o prof. Marlos, quando fala da necessidade de ndo depender de Porto

Velho para a tomada de decisdes.

Entendo que conseguimos nossa independéncia de Porto Velho em 1999,
com a aprovacdo da primeira reformulag@o curricular feita por nés, de Ji-
Parana. Foi o primeiro PPP construido genuinamente pelo corpo docente de
Ji-Paran4, e foi aprovado por meio da Resolug@o n® 334/CONSEPE, de 14 de

janeiro de 2000, esse foi o ponto de inflexdo que marcou nossa emancipacao.

O Curso de Matematica do Campus de Ji-Parand caminha com as préprias pernas.
Tem seu lugar no orcamento universitdrio e reivindica estrutura e professores para atender

melhor a comunidade interna.
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Contamos até aqui uma parte da histéria do Campus de Ji-Parand, sob nosso olhar,
apoiados no MCS, que comecou com o curso de Ciéncias, passando para curso de
Licenciatura Plena em Matemadtica. Apoiados nos acontecimentos e tomadas de decisdo do
Campus de Porto Velho, Posteriormente faz uma reforma em seu projeto, com isso, ganha

autonomia a parti do ano 2000.

A seguir apontaremos como o0s professores escolheram os caminhos para que as
melhorias acontecessem. Mais uma reformulacdo no projeto do curso se fez necessaria: por

que esta decisao? O que foi determinante para que a grade de 2006 fosse constituida?
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6 NOVAS DEMANDAS APARECEM. CAMINHAR E PRECISO

O crescimento com qualidade passa a ser principal meta.

A partir da grade de 2000, o curso de Matemaética precisa mudar seu rumo. Com
poucos professores da Instituicdo, e sofrendo pressdo do governo do estado para que os
professores cedidos fossem devolvidos, 0 Campus de Ji-Parana passa por muitas dificuldades.
Os pedidos por professores e estrutura sdo enviados constantemente a Reitoria, localizada em

Porto Velho, porém o Campus e o curso de matematica nao sdo atendidos a contento.
Qual era a estrutura do Campus de Ji-Parand entre 2000 e 2005?

Em 2001, o Campus de Ji-Parand contava com trés cursos e dois departamentos: o
DCEN - Departamento de Ciéncias Exatas e da Natureza e o DCHS — Departamento de
Ciéncias Humanas e Sociais. O DCEN era formado por doze professores da institui¢do, e
possuia dois cursos: Licenciatura em Matematica e Licenciatura em Fisica. O DCHS, formado
por sete professores da institui¢do, atendia ao curso de Licenciatura em Pedagogia. Os

departamentos contavam com o apoio dos professores cedidos pelo governo do estado.

A necessidade de laboratérios, livros e principalmente professores era comum, como

Jj4 mencionado, a estrutura predial era de péssima qualidade e precisava ser substituida.
A respeito dos professores da época, o professor Marlos afirma:

Mas assim, do quadro, eu sou o primeiro, eles eram cedidos, eram
funciondrios federais cedidos para a universidade. Com o passar do tempo, o
governo do estado chamou esses professores de volta, porque na verdade
eles serviam ao Estado, na época que saiu da condi¢do de Territério para
Estado, eles permaneceram no Estado de Rondonia, eram servidores
federais, mas lotados no Estado, alguns foram cedidos temporariamente para
UNIR, o governo foi chamando eles de volta. Esses convénios foram
encerrados por volta de 95, eu nio lembro quem era o Governador, de tal
forma que a universidade ficou sem esses professores. Isso foi bom, porque

forcou a universidade a dar o jeito dela e fazer novos concursos.
O professor Ariveltom foi professor colaborador na época e afirma:

Entdo, eu fui convidado a trabalhar como professor colaborador, porque na

época a UNIR ndo tinha professor em numero suficiente. A universidade



78

funcionava com pouquissimos professores. O quadro era complementado por
professores do Estado, que eram cedidos. Entre eles estava eu. Fiquei

trabalhando de 1995 até 2001 como professor colaborador.

O mesmo aconteceu com o professor Lenilson Sergio Candido, um dos que vivenciam

os acontecimentos referentes ao curso de matematica.

Bem, eu era professor concursado do Estado de Ronddnia, quando, no final
de 1994, conheci o entdo diretor da UNIR Campus de Ji-Parand, o professor
José Carlos Cintra, em uma atividade festiva na escola em que eu lecionava.
No evento, o0 mesmo me faz o convite de trabalho. E prontamente aceitei.
Em marco de 1995, comecei a trabalhar na UNIR/Campus de Ji-Parani,
como professor colaborador, e substituto em alguns momentos, periodo que

se estendeu até o inicio de 2005.
Voltando a matemadtica e ao que acontecia no DCEN.

O curso de matemdtica precisava atender melhor a comunidade, passava por
problemas em todos os setores. Os professores comecam a estudar formas para fortalecer o

curso em Ji-Parana.

No ano de 2001, o departamento aprova a criacdo da Semana de Matemadtica: uma
semana no ano para os professores e alunos apresentarem as comunidades interna e externa
suas produgdes. O objetivo é contribuir para a formacao continuada dos professores e para a
formacdo inicial dos académicos, buscando o desenvolvimento das &dreas de exatas e do

ensino.
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Apresentacao

O Departamento de Matematica e Estatistica da Universidade &
Federal de Rondénia - UNIR, Campus de Ji-Parana, realiza desde o ano Ee.
de 2001 uma semana de discussdes com intuito de divulgar a
comunidade os trabalhos cientificos desenvolvidos por pesquisadores |
da UNIR e de outras instituicdes na area de exatas e de seu ensino,
tendo como objetivo principal contribuir com a formagdo de seus
académicos, a formagdo continuada da comunidade e o
desenvolvimento dessa area de conhecimento.

O evento, que mantém uma média de 300 participantes, iniciou com
a necessidade de divulgacdo dos trabalhos de uma especializacéo na
area de matematica e tornou-se ao longo dos anos um evento tradicional
do Campus abrigando trabalhos dos cursos de Matematica e Estatistica.

Durante a semana de discussdes sdo apresentadas palestras por
professores do Campus e convidados, comunicagdes orais de trabalhos _
cientificos, painéis de pesquisas em andamento, além de oficinas e
mini-cursos.

Pode participar do evento toda a comunidade rondoniense, no
entanto algumas oficinas e mini-cursos s&o elaborados para atingir
publicos especificos como professores da area, alunos de graduacdo,
alunos do ensino fundamental e médio.

Desta forma pretende-se com a SEMANA DE MATEMATICA
socializar experiéncias educacionais e de pesquisa em geral entre
discentes, docentes e a comunidade em geral. Além disso, os
palestrantes convidados teréio oportunidade de conhecer a regido e os
trabalhos cientificos realizados pela instituigdo.

A UNIR Campus de Ji-Parana te espera para a Xll Semana de
Exatas.

Fonte: www.semat.unir.br
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No ano seguinte, os professores percebem que é chegada a hora de criar a Sociedade
Brasileira de Educacdo Matemadtica Regional Rondonia — SBEM/RO. Apoiados em contatos
realizados pelo professor Marlos, a criacdo é submetida a aprovagao do Conselho do DCEN,
através do Processo Setorial 0097/2003, e aprovada em plendria na data de 21 de maio do ano
de 2003. Na Semana da Matemdtica de 2003, a regional € criada de fato. Na fala do professor

Marlos:

Eu assinava a revista da SBEM e por meio dela conheci o trabalho da
Educagdao Matemédtica que estava sendo desenvolvido, inclusive lembro que
comentava com Vicente sobre a criacdo da diretoria local. De posse da
revista, vi que poucos estados no Norte tinham sua diretoria, inclusive
Rondonia, entdo entrei em contato com eles, na época a Diretoria Nacional
era na PUC, em Sdo Paulo, e me passaram as instru¢cdes. Tomamos as
providéncias e a entdo Presidente, Célia Carolino Pires, veio para cé e, junto
com a III Semana de Matematica, realizamos uma assembleia onde foi
institucionalizada a Diretoria de Rondonia da SBEM, a partir de entio estava

criada a SBEM-RO.

O proximo passo foi a criacdo e institucionalizacdo do Laboratério de Matemdtica —
LABMAT. A briga era agora por um espago € por equipamentos necessdrios para montar o
laboratdrio, uma vez que os recursos eram escassos para atender a demanda de trés cursos. O
processo N° 000326/2004, que trata da Criagdo e consolida¢do do Laboratério de Matematica,
foi aprovado em reunido do conselho do DCEN em 7 de julho de 2004.

A formacdo continuada € uma boa forma de aparecer para a comunidade externa e
fortalecer mais o departamento e o curso de matemadtica. Surge entdo a proposta de uma
Especializacdo em Educa¢do Matematica, o proximo movimento do curso de matemética em

direcdo a sua consolidagao.

O DCEN apresenta a proposta de um curso de Especializacdio em Educagdo

Matemitica, como se segue:
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2. JUSTIFICATIVA DA PROPOSTA:

Partindo do principio da formacdo continuada, proposta pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB) e que a Universidade Federal de Rond6nia ndo deve ficar alheia a este
avanco na legislacdo, cumprindo suas metas de Ensino e Extensdo para um constante
aprimoramento dos professores dos Ensinos Fundamental e Médio, que vivem em constante
busca de novas técnicas e métodos de ensino, 0o DCEN — Departamento de Ciéncias Exatas e da
Natureza, Campus de Ji-Parand apresenta a presente proposta de implantagdao do Curso de
Especializagdo em Educacdo Matematica na modalidade gratuita funcionando em Ji-Paran4,
tendo como meta atender a procura por parte dos professores de Matemadtica e Educadores de

areas afins da rede publica e privada.

Fonte: Curso de especializa¢do: Educacao Matematica, Ji-Parana, 2003.

O objetivo era atender aos professores que constantemente procuram por cursos de
pOs-graduagdo na drea de Ciéncias Exatas, gerando nestes polos discussoes sobre a pratica do
Ensino da Matematica nos niveis Fundamental e Médio e contribuir na criacdo de condicdes

para superacao de dificuldades encontradas em sala de aula.

A especializacdo fez a diferenca com relacdo a formacao continuada do grupo, pois os
professores se motivaram e procuravam formas de continuar a qualificacdo, para garantir o

caminhar na instituicao.
Chegada a hora de mudar o formato do curso.

O curso precisava mudar seu projeto, para atender as perspectivas com relacdo a
licenciatura em matematica: as indicacdes das politicas publicas, as demandas locais e o que
se apresentava em termos de pesquisa sobre os cursos de licenciatura em matematica no

Brasil.

Os professores apontam essas necessidades como prioridade para que o curso avance e

continue atendendo com qualidade sua clientela, com o objetivo de consolidacao.

Como os professores veem todo esse movimento?
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O professor Fernando Luiz Cardoso, docente do Departamento desde 1996, acredita

que as mudancas foram mais importantes quando se acrescentaram algumas disciplinas

voltadas ao ensino de matematica. Ele observa:

Eu participei mais da grade de 2006, quando eu entrei aqui, a grade daqui era
muito parecida com a minha, dando mais €nfase em uma matemadtica mais
abstrata, aquela mais pura. Af houve a mudanga de grade, eu ndo me lembro
em detalhes, o que foi mudado, como foi mudado, mas eu entendo que foram
colocadas algumas disciplinas mais para ensino da matematica. E da grade
de 2006 eu participei mais ativamente, porque foram incluidas algumas
disciplinas que foram exigidas pela legislacdo, e também colocadas outras

que focavam o ensino da matemadtica.

A professora Aparecida Augusta da Silva estava cursando doutorado no periodo em

que ocorreu a mudanca, mas faz sua andlise da grade, como professora do curso e

conhecedora do grupo:

Na de 2005 eu ndo estava, porque eu estava no doutorado, mas é a grade que
hoje eu trabalho, que ja trabalho desde 2008, quando eu retornei. E o que se
percebe foi um movimento voltado para a educacdo. Ela inseriu varios
aspectos hoje discutidos na educagdo matemética, entdo sdo vdrias as

disciplinas que contemplam esses aspectos.

O professor Marlos Gomes de Albuquerque, um dos elaboradores das altera¢des do

projeto de 2000 e 2006, fala dos principais motivos e pontos alterados para 2006:

Esse estudo para 2005-2006 levou em consideracdo: a exigéncia do MEC, o
estudo feito pela SBEM, a nossa formacdo, e mais esse estudo em algumas
matrizes no Brasil, que a gente jd tinha referéncia de alguns cursos que

formavam professores e que eram referéncia na licenciatura.

O professor Ariveltom Cosme da Silva, que acompanhou a universidade como aluno,

como técnico e agora como professor, fala como percebeu a mudanga, mesmo participando

parcialmente das discussdes:

Foram feitas comparagdes com ementas de outras universidades, as vezes,
assim, o proprio curso viu que precisava fazer uma reflexio a respeito dessas
ementas, e fazer as alteragdes necessdrias, alguns conteidos ao longo do

tempo foram julgados nio relevantes, outros que ndo estavam inseridos
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nessas ementas foram considerados relevantes, foram colocados, entdo € um
processo dindmico na verdade. Em alguns momentos foram solicitadas
reformas, mas a maioria das vezes, que eu me lembre pelo menos, foi em

funcdo das necessidades detectadas pelo grupo.
As politicas nacionais para as licenciaturas

Em que direcdo as politicas publicas apontam os caminhos para a Licenciatura em

Matemdtica?

Com base nas discussdes e sistematizacdo das sugestdes, o Governo Federal, através
do Ministério da Educagdo e do Conselho Nacional de Educacdo, estabelece em 2002 as

Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Matematica.

Nesta perspectiva, as Diretrizes definem os pontos a serem seguidos, entre eles: o
perfil dos formandos; as competéncias e habilidades; os contetidos curriculares de formagao
geral e os conteudos de formagdo especifica; os estdgios e as atividades complementares,
entre outros, como pontos importantes, que devem aparecer no projeto dos cursos de
licenciatura em matematica. Com relacdo a carga hordria das referidas licenciaturas, tudo é

estabelecido pela Resolucao CNE/CP 2/2002, resultante do Parecer CNE/CP 28/2001.

Vejamos o documento.



RESOLUCAO CNE/CP 2, DE 19 DE FEVEREIRO DE 2002.

Institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de
graduagdo plena, de formacdo de professores da Educacao

Basica em nivel superior.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacio, de conformidade com o disposto no Art. 7° § 1°,
alinea “f”, da Le1 9.131, de 25 de novembro de 1995, com fundamento no Art. 12 da Resolugdo CNE/CP
1/2002, e no Parecer CNE/CP 28/2001, homologado pelo Senhor Mmistro de Estado da Educagdo em 17
de janeiro de 2002, resolve:

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formagdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, sera efetivada mediante a integraliza¢ao de, no
minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulago teoria-pratica garanta, nos termos dos
seus projetos pedagogicos, as seguintes dimensoes dos componentes comuns:

[ - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso;

II - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda
metade do curso;

[T - 1800 (mul e oitocentas) horas de aulas para os conteuidos curriculares de natureza cientifico-
cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais.

Paragrafo tmico. Os alunos que exercam atividade docente regular na educagéo basica poderéo ter
reducdo da carga horaria do estagio curricular supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas.

Art. 2° A duragdo da carga horaria prevista no Art. 1° desta Resolugdo, obedecidos os 200
(duzentos) dias letivos/ano dispostos na LDB, sera integralizada em, no minimo, 3 (trés) anos letivos.

Art. 3° Esta resolugdo entra em vigor na data de sua publicagao.

Art. 4° Revoganrse 0 § 2° e 0 § 5° do Art. 6° 0 § 2° do Art. 7° e 0 §2° do Art. 9° da Resolugio
CNE/CP 1/99.

ULYSSES DE OLIVEIRA PANISSET

Presidente do Conselho Nacional de Educagio

® CNE. Resolucdao CNE/CP 2/2002. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 4 de marco de 2002. Se¢do 1. p. 9.
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Do que tratam as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica.
Quais as principais mudangas com relacdo as resolugcoes anteriores?

A indicacio do MEC € de que os conteidos curriculares devem garantir o
desenvolvimento de diferentes conhecimentos em matematica, relacionados com a
estruturacdo do curso, que deve estar relacionado com o perfil do professor. Vejamos o que

estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica:
Conteiidos Curriculares

Os curriculos devem assegurar o desenvolvimento de contetidos dos
diferentes ambitos do conhecimento profissional de um matematico, de
acordo com o perfil, [...] levando-se em consideracdo as orientacdes

apresentadas para a estruturacdo do curso.

A organizagdo dos curriculos das IES deve contemplar os contetdos
comuns a todos os cursos de Matemdtica, complementados com disciplinas

organizadas conforme o perfil escolhido do aluno.

As disciplinas do nucleo comum devem apresentar os contetidos matemdticos nas
areas de geometria, andlise e dlgebra, com énfase na educagdo bdsica, contetidos de dreas

afins a Matematica e contetidos da Ciéncia da Educacao.

Os Estdgios aparecem como a grande mudanca, com carga hordria de 400 horas,
entendidos como ferramenta que aproxima o educador matemadtico de sua préitica e da

realidade na qual se insere. Objetiva, também, vislumbrar o conhecimento através da prética.

As Atividades Complementares vém para complementar a formagdo, visando ao
aperfeicoamento da postura do pesquisador, através da participacdo em projetos de pesquisa e
iniciagdo cientifica, eventos e programas de iniciacdo a docéncia. Com mais detalhes segue o

que se encontra no projeto:



4.2 Licenciatura

Os conteudos descritos a seguir, comuns a todos os cursos de Licenciatura, podem ser
distribuidos ao longo do curso de acordo com o curriculo proposto pela IES:
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e Calculo Diferencial e Integral
e Algebra Linear
e Fundamentos de Analise
e Fundamentos de Algebra
¢ Fundamentos de Geometria
¢ Geometria Analitica
A parte comum deve amda mecluir:

a) conteudos matemadticos presentes na educagdo basica nas areas de Algebra, Geometria
e Analise;

b) contetidos de areas afins a Matematica, que sdo fontes originadoras de problemas e
campos de aplicacdo de suas teorias:

¢) contetidos da Ciéneia da Educacio, da Histéria e Filosofia das Ciéneias e da
Matematica.

Para a licenciatura serdo incluidos, no conjunto dos conteudos profissionais, os conteudos da
Educagdo Basica, consideradas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgao de
professores em nivel superior, bem como as Diretrizes Nacionais para a Educacio Basica e
para o Ensino Médio.

Desde o inicio do curso e licenciando deve adquirir familiaridade com o uso do computador
como mstrumento de trabalho. incentivando-se sua utilizagdo para o ensino de matematica,
em especial para a formulagio e solugdo de problemas. E importante também a familiarizagéo
do licenciando, ao longo do curso. com outras tecnologias que possam contribuir para o
ensino de Matematica.

As TES poderio ainda organizar os seus curriculos de modo a possibilitar ao licenciado uma
formac¢do complementar propiciando uma adequagio do micleo de formacgdo especifica a
outro campo de saber que o complemente.

5. Estagio e Atividades Complementares

Algumas agoes devem ser desenvolvidas como atividades complementares a formacao do
matematico, que venham a propiciar uma complementagio de sua postura de estudioso e
pesquisador, integralizando o curriculo, tais como a produgédo de monografias e a participagdo
em programas de iniciagdo cientifica e a docéncia.

No caso da licenciatura, o educador matematico deve ser capaz de tomar decisdes, refletir
sobre sua pratica e ser criativo na acdo pedagogica, reconhecendo a realidade em que se
insere. Mais do que isto. ele deve avangar para uma visdo de que a agdo pratica é geradora de
conhecimentos. Nessa linha de abordagem, o estagio é essencial nos cursos de formacio de
professores. possibilitando desenvolver:

a) uma seqiiéncia de agbes onde o aprendiz vai se tornando responsavel por
tarefas em ordem crescente de complexidade, tomando ciéncia dos processos
formadores:
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b) uma aprendizagem guiada por profissionais de competéncia reconhecida.
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A carga hordria também aparece como uma mudanca importante, j4 que os ajustes nas
cargas hordrias das disciplinas e a substituicio de outras nos cursos de licenciatura em

matematica foi ponto de discussao entre os professores.

A Resolu¢do CNE/CES 3, de 18 de fevereiro de 2003, em seu Art. 3° estabelece que a
carga hordria dos cursos de Matemadtica deverd cumprir o estabelecido na Resolu¢gao CNE/CP

2/2002. Vejamos do que trata este documento:

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAOQ
CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR

RESOLUCAO CNE/CES 3, DE 18 DE FEVEREIRO DE 2003.”

Estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos
de Matematica.

O Presidente da Camara de Educagio Superior, no uso de suas atribuigdes legais e tendo
em vista o disposto na Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, e ainda o Parecer CNE/CES
1.302/2001, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educacdo em 4 de marco de 2002,
resolve:

Art. 1° As Diretrizes Cwriculares para os cursos de bacharelado e licenciatura em
Matematica, integrantes do Parecer CNE/CES 1.302/2001, deverdo orientar a formulagao do projeto
pedagdgico do referido curso.

Art. 2° O projeto pedagdgico de formagdo profissional a ser formulado pelo curso de
Matematica devera explicitar:

a) o perfil dos formandos;

b) as competéncias e habilidades de carater geral e comum e aquelas de carater especifico;

¢) os conteudos curriculares de formagdo geral e os conteudos de formagio especifica;

d) o tormato dos estagios;

e) as caracteristicas das atividades complementares;

f) a estrutura do curso;

g) as formas de avaliagéo.

Art. 3° A carga horaria dos cursos de Matematica devera obedecer ao disposto na
Resolugdo que normatiza a oferta dessa modalidade e a carga horaria da licenciatura devera cumprir
o estabelecido na Resolugdo CNE/CP 2/2002, resultante do Parecer CNE/CP 28/2001.

Art. 4° Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicaciio, revogadas as disposigdes
em contrario.

ARTHUR ROQUETE DE MACEDO
Presidente da Camara de Educagio Superior

“CNE. Resolucao CNE/CES 3/2002. Diario Oficial da Unido. Brasilia. 25 de fevereiro de 2003. Secdo 1. p. 13
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A professora Aparecida enfatiza em sua fala uma mudanca significativa na grade de

2006. Ela afirma que as mudancas deixaram o curso voltado para educagao:

Os estédgios, vocé complementou com disciplinas que preparam, que sio as
praticas de ensino, porque na grade anterior priticas de ensino eram estigio.
Na grade 2006, se entendeu que a prética de ensino seriam as disciplinas que
iriam subsidiar professores para ir para o estdgio. Se discutir a pratica,
algumas metodologias de trabalho em sala de aula, além disso, a inclusdo de
tépicos na drea educacional e a insercdo de discussdes sobre novas
tecnologias. Entdo certamente essa grade, ao longo desse tempo, sofreu essa

variagdo, contemplando aspectos educacionais.

Para o professor Marlos, os estdgios e a carga hordria dos estidgios sdo mudancgas

significativas:

Em 2002 saiu uma nova portaria sobre a questdo de licenciaturas, entdo o
que a gente fez foi justamente isso, levar em conta o que era o curriculo
exigido pelo MEC e mais essas consideragdes locais. Foi quando apareceram
as 400 horas de Estagio Supervisionado, que antes a gente nio tinha,
apareceram também a questdo das atividades complementares, que a gente

incluiu nesse projeto 2005.
A proposta da academia através da SBEM.
As contribuicoes da SBEM na construcdo do curriculo da matemdtica em Ji-Parand.

Vamos conduzir esta histéria no que se refere as contribui¢des da academia e do grupo
da Educagcdao Matematica, através da SBEM. O professor Marlos faz referéncia a importancia
dos trabalhos realizados pela SBEM sobre os caminhos da Licenciatura em Matematica no
Brasil que serviram de recorte para a reestruturacdo do curso em Ji-Parand. Vejamos qual a

visdo do professor sobre o assunto:

Ja a de 2005 foi mais diferente, porque a Sociedade Brasileira de Educag@o
Matematica, ela j4 promovia essa discussdo sobre as licenciaturas, sobre a
formacdo do professor de Matematica no Brasil, essa discussdo acontecia em
todos os Estados e houve um Férum na Bahia, onde cada Estado levou suas
ideias sobre a formacdo de professor de Matemadtica. Eu ndo participei desse
evento, mas ele culminou em um documento que foi publicado na revista,

penso que eu ainda tenho essa revista ai. Ela tratava de todas as questdes da
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licenciatura, desde a avaliacdo, curriculo, desde as disciplinas de formacgao
pedagégica, formagao especifica, as disciplinas integradoras que vao integrar
um grupo a outro. A partir desse estudo, dessa revista, juntando-se
novamente a nossa formacdo, depois de muita reflexdo, a gente conseguiu

entdo montar essa matriz de 2005.

A SBEM - Sociedade Brasileira de Educacdo Matemdtica desenvolveu uma ampla

discussdo a respeito de uma proposta para os cursos de Licenciatura em Matematica.

Os estudos aconteceram nas Regionais da SBEM e levados para os encontros
nacionais. Em 2002 foi realizado o I Férum Nacional de Licenciatura em Matematica,
reunindo representantes de diferentes estados. A intencdo foi apresentar os resultados dos
féruns regionais, com o objetivo de produzir uma proposta da SBEM para os cursos de
Licenciatura em Matemdtica a ser encaminhada ao Conselho Nacional de Educagdo, a
SESu/MEC e a Coordenacdo do Exame Nacional de Cursos e a préopria comunidade. O
resultado final foi a elabora¢do do documento “‘Subsidios para a Discussao de Propostas para
os Cursos de Licenciatura em Matemadtica: uma Contribuicdo da Sociedade Brasileira de

Educagdo Matematica™.

Na sua apresentacdo, o documento traz o seguinte argumento como ponto inicial:

O presente documento tem como proposito contribuir para as discussies
sobre os Cursos de Licenciatura em Matematica. Dedlina-se as indtituicdes
formadoras, aos grupos de pesquisa interessados na tematica e também sera
enviado ac Conselho Macional de Bducacdo - CNE e 3 Secretaria de Ensino
Superior do Ministério da BEducacdo — SES0MEC, responsiveis pela
regulament acdo dos cursos. Baborado a partir de uma série de documentos
produzidos pelas Diretorias Regionais e contando com a colaboragdo de varios
pesquisadores, represenia um esforgo de sintese da SBBEM na husca de
contemplar o pensamento e as reivindicagdes da comunidade brasileira de
educadores matematicos, no que se refere a formagdo de professores. A
SBEM considera que no processo de discussdo de diretrizes para as
Licenciaturas em Matematica, ndo se pode desconsiderar o trabalho tedrico e
pratico dos profissionais gue vém atuando em varias instituigdes. A Bducagdo
Matematica j& tem disponivel um repertdrio de experiéncias e produgdes
académico-cientificas que permite estabelecer a configuracdo dessa
modalidade de formag3o, o que implica na necessidade de serem
congituidas diretrizes e instdncias formadoras com as especificidades
necessarias. Ao apresentar este documento, a SBEM destaca principios e

apresenta propostas suficientemente flexiveis, de modo a se ajustarem a

contexios e necessidades regionais particulares.

Fonte: Propostas para os Cursos de Licenciatura em Matematica:SBEM, Sao Paulo, p. 2.
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Entre os pontos abordados estdo: Perfil de professor de Matematica que se deseja
formar; indicacOes para a organizacdo curricular nos Cursos de Licenciatura em Matematica;
Educag¢do Matematica nos Cursos de Licenciatura em Matemadtica e as Condi¢des politicas e
estruturais necessdrias a implantacio de uma proposta de formacdo de professores de

Matematica.

Das conclusdes, escolhemos um pequeno trecho que representa bem o que o referido

documento pretende:

Da analise geral da proposta, fica a constatac&o de que ha uma falta de sintonia entre o
que a sociedade cientifica vem produzindo sobre a Educac&o Mateméatica e o exposto nas
Diretrizes, revelada pela evidente fragmentacdo entre conhecimento matematico e
conhecimentos pedagdégicos.

Em egpecial, destaca-se o desconhecimento da existéncia de uma sociedade
representativa de professores e pesquisadores que tém produzido conhecimento sobre a
Educacdo Matemética que supera uma visdo da formacdo pela justaposicdo de
conteudos.

Fonte: Subsidios para a Discussdo de Propostas para os Cursos de Licenciatura em Matematica:
SBEM, Sao Paulo, p. 2.

A vivéncia do grupo também é importante no processo de reformulacdo.

Os professores enfatizam suas experiéncias em sala de aula e os conhecimentos
agregados a respeito dos cursos de licenciatura no Brasil, como subsidio na constru¢do da

grade.
O professor Marlos assegura que:

A nossa visdo j4 era diferente, a gente j4 tinha uma visio de tirar um pouco
dessa questdo da cara de bacharelado do curso de Matemadtica e montar uma
matriz curricular que, no nosso entendimento, fosse o necessério para formar
um professor de Matemadtica. A matriz curricular de 92, ela era praticamente
um Bacharelado, a de 99 j4 quebrou um pouco esse paradigma, s6 que a
gente viu que ela ainda tinha aspecto disso, entdo a gente provocou essas
mudancas em 2005, que corresponde a matriz curricular que entrou em vigor

em 2006.
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A professora Aparecida interpreta que a grade de 2006 vem quebrar com parte do

bacharelado presente no curso:

Olhando a grade, isso ficou muito claro, até porque, como eu disse, a gente
teve movimento de um curso que estava para bacharel, foi muito clara, é s
olhar o bacharelado, foram introduzidos aspectos na drea educacional, e, na

grade de 2006, isso veio muito forte.

O professor Ariveltom afirma que as experiéncias do dia a dia foram importantes para

definir as mudancgas nos contetidos, de modo que o projeto atendesse as necessidades do

grupo:

Em alguns momentos foram solicitadas reformas, mas a maioria das vezes,
que eu me lembre, pelo menos, foi em funcdo das necessidades detectadas

pelo grupo.

Como professor do curso que percebe os problemas em sala de aula, o professor
Fernando aponta a falta de disciplinas bdsicas no curriculo, para atender as necessidades dos

alunos que possuem problemas caracteristicos da regido.

Entdo, na grade anterior a 2006, a gente tinha um problema muito grande,
que era o seguinte: voc€ tinha muita dlgebra, muita andlise, equacdes
diferenciais, e faltavam aquelas disciplinas béasicas que o pessoal precisa
muito no ensino médio, tipo a geometria. A geometria tinha uma carga
hordria muito reduzida e, para piorar, o pessoal ndo estudava de forma
satisfatoria essas disciplinas no ensino médio. Estudava um monte de coisa
que ndo iam usar, entdo, assim, isso ficava muito ruim, estudavam andlise I e
II, duas 4lgebras, mas a geometria ndo sabiam, e ndo viam aqui também.

Entdo eu acho que a melhora foi muito grande, nessa questdo ai.

Nossa intencao até aqui foi revelar o olhar dos professores entrevistados a respeito do
caminho percorrido para a constru¢do da reformulacio do projeto do curso de licenciatura em
matemadtica do Campus de Ji-parand para o ano de 2006. Faremos agora um cruzamento entre

as grades, para melhor percebermos tais mudangas.
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A Grade de 2006, vamos ver o que mudou.

As alteragoes vistas mais de perto.

Comecaremos agora com as diferencas na estrutura inicial dos dois projetos.

No projeto de 2006, o item Habilidades do Graduando, que aparece no projeto de

2000, foi substituido por Competéncias e Habilidades na licenciatura em matemaética.

As habilidades estdo integradas ao conhecimento matemadtico e a capacidade de o

licenciado trabalhar estes conceitos e argumentos. No projeto de 2000, temos:

habilidades:

problemas e interpretar dados;

propriedades;

6.1 Habilidades

Os graduandos em Matemdtica devem ter adquirido durante o curso as
1 — de integrar varios campos da Matemadtica para elaborar modelos, resolver
2 — de compreender e elaborar argumenta¢do matematica;
3 — de trabalhar com conceitos abstratos na resolucdo de problemas;

4 — de discorrer sobre conceitos matematicos, defini¢des, teoremas, exemplos,

5 — de comunicagdo de ideias e técnicas matematicas;

6 — de analisar criticamente textos matematicos e redigir formas alternativas.

Fonte: Projeto de Alteracdo da Grade Curricular do curso de Licenciatura plena em Matemadtica para o

vestibular 2000, p. 06 e 07.

Enquanto as competéncias e habilidades da grade de 2006 estdo relacionadas as

condi¢Oes de formar Educadores na drea de matematica:

5.1. COMPETENCIAS E HABILIDADES DE CARATER GERAL

O curso de Licenciatura em Matematica pretende nortear as acdes didaticas e
pedagdgicas para formar educadores na drea de matemdtica dotados de uma
consciéncia critica e espirito cientifico, capazes de elaborar e reconstruir o
conhecimento de forma a intervir na realidade tornando-se sujeito de
propostas proprias e aptos a participarem e contribuirem para o avango
democrético da sociedade brasileira. Este posicionamento vai de encontro as
Leis de Diretrizes e Base da Educagdo Brasileira. Projeto Pedagégico do
Curso de Licenciatura Plena em Matemdtica (Proposta de Reformulacdo da

Grade Curricular, Ji-Parand, 2005, p. 08).
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As propostas de grade curricular dos dois projetos apresentam diferencas em alguns
itens, que apontam uma mudanca significativa nas caracteristicas do curso para o vestibular
de 2006. Suas cargas hordrias se aproximam em quantidade, mas possuem diferencas no que

se referem a distribui¢do das mesmas.

O curso em 2000 possuia uma carga horaria total de 3.120 horas, das quais 80 horas
eram optativas. Ja para o curso a partir de 2006, o total € de 3.200 horas, divididas da seguinte

forma: 1.060 horas praticas e 2.140 horas tedricas.

A justificativa do Projeto de Alteracdo da Grade Curricular do Curso de Licenciatura

Plena em Matematica de 2006 apresenta as mudancgas do seguinte modo:

9. ESTRUTURA DO CURSO

Procurando atender as exigéncias do MEC no que tange a carga hordria para
cursos de licenciaturas, conforme resolucdo do Conselho Nacional de
Educagdo com o n. CNE/CP 2 de 19/02/2002, e também as necessidades
locais no sentido de formag¢do do professor, o DCEN apresenta a
reformulacdo da grade curricular, bem como sua estrutura para o Curso de

Licenciatura em Matematica da UNIR em Ji-Parana.

Vamos mostrar agora as grades semestre a semestre, para que possamos visualizar

melhor as diferencas.

Para o primeiro semestre, a diferenca estd na troca das disciplinas: Sociologia da grade
de 2000 ¢ substituida por Geometria Plana na grade de 2006, e Filosofia da grade de 2000

para Filosofia das Ciéncias em 2006. Vejamos:

GRADE 2000 GRADE 2006
I PERIODO CH 1° Semestre CH
MO1 Matemdtica I 120 MO1 Matemdtica I 120
MO02 Légica Matematica 80 MO2 Filosofia das Ciéncias 40
MO3 Lingua Portuguesa 80 MO3 Lingua Portuguesa 80
MO04 Sociologia 60 MO04 Légica Matematica 80
MO5 Filosofia 60 MO5 Geometria Plana 80

A inclusdo da disciplina de Geometria Plana estd relacionada aparentemente as
necessidades dos alunos com relagdo aos contetidos de geometria. Conforme argumentou o

professor Fernando no trecho anterior.
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No segundo semestre, as mudancas ndo foram muitas, apenas a inclusdao de Geometria
Espacial e a transferéncia de Psicologia da Educacdo para o terceiro periodo da grade de

2006.

A alteracdo de Célculo I para Calculo Diferencial se encontra no primeiro item da

ementa de Calculo Diferencial, foi suprimida a unidade que tratava das no¢des de Geometria

Analitica.
GRADE 2000 GRADE 2006
II PERIODO CH 2° Semestre CH
MO06 Matemdtica II 120 MO06 Matemdtica II 120
MO7 Calculo I 120 MO7 Cilculo Diferencial 120
MOS8 Psicologia da Educagdo 80 MO8 Geometria Espacial 80
M09 Metodologia Cientifica 80 M09 Metodologia da Pesquisa Cientifica | 80

No terceiro semestre, na reestruturagao aparece Fisica Bésica na grade de 2006, com
uma carga hordria de 120 horas, ela substitui as disciplinas de Fisica I, Fisica II e Fisica III da

grade de 2000. Psicologia da Educacgdo foi remanejada, como vimos acima.

GRADE 2000 GRADE 2006
I1I PERIODO CH 3° Semestre CH
M10 Matemdtica III 120 M10 Matematica III 120
M11 Célculo IT 120 MI11 Cilculo Integral 80
M12 Geometria Analitica Vetorial 80 M12 Psicologia da Educagdo 80
M13 Didatica 80 M13 Fisica Bésica 120

No quarto periodo, as modificacdes sdo importantes. A disciplina de Iniciacdo a
Modelagem vem para preparar o licenciado sob o seguinte perfil: (Abertura para aquisi¢ao e

utilizacdo de novas ideias e tecnologias. Projeto 2006).

A disciplina de Pratica de Ensino Fundamental € uma extensao da disciplina Prética de
Ensino da grade de 2000, uma vez que a Resolucdo CNE/CNE/CP 2 institui novas cargas

horérias para este fim.
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GRADE 2000 GRADE 2006

IV PERIODO CH 4° Semestre CH

M14 Cilculo IIT 120 M14 Geometria Analitica e Vetorial 80

M15 Fisical 80 M15 Iniciacdo a Modelagem Matemaética 40

M16 Fisica Experimental I 40 M16 Célculo de Fungdes de V. Varidveis 80

M17 Desenho Geométrico 80 M17 Didatica Geral 40

M18 Probabilidade e Estatistica 80 M18 Pratica do Ensino Fundamental 80
M19 Ciélculo Numérico 80

N

O professor Fernando comenta sobre a mudanga com relagdo a pratica de ensino,

fazendo o seguinte comentério:

E outras disciplinas também que tiveram a mesma situacdo da geometria,
elas ndo apareciam ou apareciam pouco, e sdo bdsicas, sdo importantes,

depois elas comegaram a aparecer com a carga horaria maior.

Vém ai os acontecimentos no quinto periodo, e abriremos com as disciplinas de
Matemitica Financeira e Estatistica I, cuja proposta € ajudar o académico a aprender e a usar
a matemdtica na vida cotidiana, e para estruturar seus pensamentos e raciocinios indutivos e

dedutivos.

Acompanhando o mesmo caminho da disciplina de Iniciacdo a Modelagem, a
disciplina de Tecnologias Educacionais Aplicadas ao Ensino da Matemadtica também &

responsavel pelo estudo e insercdo das novas tecnologias aplicadas a educagao.

GRADE 2000 GRADE 2006
V PERIODO CH 5° Semestre CH
M19 Equagdes Diferenciais 120 M20 Tépicos de Célculo 80
M20 Geometria 80 M21 Matemdtica Financeira 80
M21 Fisica Il 40 M?22 Estatistica I 80
M?22 Fisica Experimental 11 80 M23 Tecnologias Educacionais Aplicadas 80
Ao Ensino da Matematica
M23 Processamento de Dados 80 M?24 Equacdes Diferenciais 80

Ja no sexto periodo, o curso apresenta mudancas significativas, surgindo o Estdgio
Supervisionado do Ensino Fundamental, que, com uma carga hordria razodvel, de 160 horas,

transporta efetivamente o aluno para a prética profissional. A disciplina de Pratica do Ensino
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Meédio traz a tona as discussdes sobre os conteuidos trabalhados no ensino médio, no sentido

de ampliar os conhecimentos do académico para a segunda parte dos estigios.

O projeto de 2006 define quais s@o os objetivos para os estigios, como se segue:

7.1. OBJETIVOS :

e Integrar o aluno no meio e nas condi¢des do mercado de trabalho.

e Exercitar e alicercar sua didatica, frente as dificuldades por ele enfrentadas

no dia a dia da escola.

e Dar seguranca ao aluno numa sala de aula onde devera atuar na condicdo de

professor.

e Oportunizar ao aluno condicdes de exercitar na pratica as didaticas estudadas

na estagio supervisionado fundamental e médio.

J4 a disciplina de Algebra Linear, com 120 horas, sofreu uma aglutinacio das

disciplinas de Algebra Linear I ¢ Algebra Linear II da grade anterior. A constituicio da

ementa de Algebra Linear da grade de 2006 é uma juncdo dos ementdrios das outras duas

disciplinas.

GRADE 2000 GRADE 2006
VI PERIODO CH 6° Semestre CH
M24 Algebra I 80 M25 Algebra Linear 120
M25 Algebra Linear I 80 M26 Estégio Supervisionado do Ensino 160

Fundamental

M26 Célculo Numérico 80 M27 Legislagcdo Educacional 40
M27 Histéria da Matematica 80 M28 Pratica do Ensino Médio 40
M28 Fisica III 80

No sétimo semestre, a disciplina de Estdgio € uma preparacdo do académico para as

atividades no Ensino Médio, com carga horéria de 80 horas, sustentando-se nos objetivos do

projeto.

A disciplina de dlgebra I da grade de 2006 € a mesma dlgebra I do sexto periodo da

grade de 2000, porém a continuacdo do estudo de dlgebra ndo acontece na grade de 2006. A

carga hordria para algebra II é remanejada para atender aos estigios.
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A professora Aparecida entende que as disciplinas caracteristicas de um curso de

Bacharelado em Matemdtica foram substituidas pela parte educacional:

Na grade de 2006 isso veio muito forte. Veio muito forte e essas disciplinas

todas, Algebra Linear 2, Algebra 2, e Anélises na reta 2, suas cargas hordrias

foram totalmente preenchidas com aspectos educacionais.

Na visao do professor Fernando, a grade de 2000 ndo atendia bem ao curso de

licenciatura em matematica:

Entdo, na grade anterior a 2006, a gente tinha um problema muito grande,

que era o seguinte: voc€ tinha muita dlgebra, muita andlise, equacdes

diferenciais, e faltavam aquelas disciplinas bdsicas.

GRADE 2000 GRADE 2006
VII PERIODO CH 7° Semestre CH
M29 Algebra Il 80 M29 Algebra I 80
M30 Algebra Linear II 80 M30 Estagio Supervisionado do Ens. Médio I | 80
M31 Andlise Real I 80 M31 Varidveis Complexas 80
M32 Pratica de Ensino I 80 M32 Optativa 80
M** Optativa 80 M33 Histéria da Matematica 80

O reflexo das mudangas aparece no ultimo semestre. O aluno tem uma carga horéria

de 160 horas para a regéncia, momento onde, efetivamente, se depara com as situagdes do dia

a dia na profiss@o. Paralelamente a isso, precisa concluir o Trabalho de Conclusao de Curso -

TCC, isto é, lidar com a escrita e as interpretagdes da academia.

A disciplina de Andlise Real, com carga hordria de 80 horas, faz parte do rol de

disciplinas que tiveram suas cargas hordrias reduzidas para atender as exigéncias e

adequacdes definidas para os cursos de licenciatura. Ou seja, na grade de 2000 existiam as

disciplinas de Andlise Real I e Analise Real II. Permanecendo em 2006 apenas o contetudo da

Analise Real.

Este curso de Licenciatura em Matematica possui, separados do projeto, os

Regimentos que regulamentam os procedimentos internos para os estagios e o TCC.
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Quanto as atividades complementares, elas aparecem como disciplina para efeito de

registro das atividades realizadas no decorrer do curso no sistema de lancamento de notas da

universidade. No projeto, as atividades complementares sao assim determinadas:

8. CARACTERISTICAS DAS ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Das 200 horas previstas para estas atividades, 40 horas serdo computadas

pelo trabalho de conclusdo de curso — TCC. As 160 horas restantes deverdo

ser cumpridas durante os quatro anos de dura¢do do curso (recomenda-se

que o aluno cumpra, pelo menos, 20 horas em cada semestre), sendo a

execucdo e planejamento de responsabilidade do aluno, sob orientagido do

departamento. (Proposta de Reformulacdo da Grade Curricular, Ji-Parana,

2005, p. 14).
GRADE 2000 GRADE 2006
VIII PERIODO CH 8° Semestre CH
M33 Andlise Real II 80 | M29 Analise Real 80
M34 Prética de Ensino II 80 M30 Estagio Supervisionado do Ens. Médio IT | 160
M** Optativa 80 M31 Trabalho de Conclusdo de Curso 40
M32 Semindrios 40
M33 Atividades Complementares 160

Nas disciplinas, o que mudou?

Falaremos agora como as disciplina ficaram ajustadas no projeto.

O projeto do curso estrutura os conteudos curriculares em duas partes: da formagdo

geral e da formacao especifica.
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6. CONTEUDOS CURRICULARES DE FORMACAO GERAL E
FORMACAO ESPECIFICA

O curso contém os seguimtes conteudos de formagio geral:
Da Ciéneia da Educacio:
Da Histéria ¢ Filosofia das Ciéncias e da Matematica:

Das Areas afins da Matematica.

O curso contém os seguimntes conteudos de formacao especifica:
Caleulo Diferencial e Integral:
Algebra Linear:
Fundamentos de Analise:
Fundamentos da Algebra:
Fundamentos de Geometria;

Geometria Analitica.

Fonte: Projeto de Alteracdo da Grade Curricular do curso de Licenciatura plena em
Matemadtica para o vestibular 2006, p. 10.

Usaremos esta estrutura dos contetidos da formagao especifica estabelecida no projeto

para falar das disciplinas e seus respectivos contetidos.

Para as disciplinas que compdem os contetidos do Célculo Diferencial e Integral, nao
foram feitas mudancas significativas. As ementas das disciplinas deste grupo siao praticamente

as mesmas para as duas grades.

Para as disciplinas do grupo da Algebra Linear, os conteddos continuaram os mesmos,
a diferenca estd na carga hordria. Na grade anterior, este fundamento possuia duas disciplinas

com 80 horas cada. Ja na grade de 2006, temos apenas uma disciplina com 120 horas.

Para os Fundamentos de Geometria, os conteidos ficaram mais abrangentes, para

atender as necessidades dos alunos. A carga hordria também dobrou.

Para os fundamentos de Geometria Analitica, ocorreu uma pequena mudanca com
relac@o aos conteudos, foram reduzidos alguns tépicos e a carga horaria ndo foi modificada.

As mudancas de certo modo s@o vistas pelos professores entrevistados. De forma
geral, as preocupacdes apareceram e foram levantadas no processo de constru¢do da

reformulacao.
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Os Fundamentos de Anilise e os Fundamentos da Algebra receberam o mesmo
tratamento. Ambas perderam uma parte do conteudo e metade da carga horaria. Na grade de
2000 era duas disciplinas de Andlise e duas disciplinas de Algebra, cada uma com 80 horas.

No entanto na grade de 2006 passa a ter uma disciplina de cada fundamento com 80 horas.
Fundamentos da Algebra 0 que pensar a partir daqui?

A ementa de Algebra I do projeto de 2000 traz os contetidos que comecam em

Relacdes e termina com Homomorfismo de Grupos. Vejamos os topicos da mesma.

Fonte: Projeto de Alteracao da grade Curricular do Curso de Licenciatura
Plena em Matematica 2000 p. 31

A ementa dessa mesma disciplina no projeto para 2006, contém todos os contetidos da
disciplina do projeto de 2000, acrescido de Isomorfismo de Grupos Ciclicos, Teorema de

Lagrange e Subgrupos Normais
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CONTEUDO PROGRAMATICO

UNIDADE 1 - Relagdes Bindrias, Relagdes de Equivaléncia,
Relacdes de Ordem, Aplicacdes e Operacoes.
UNIDADE II - Grupos e Subgrupos, Homomorfismo e Isomorfismo

Grupos Ciclicos, Teorema de Lagrange e Subgrupos Normais.

Fonte: Projeto de Alteracdo da grade Curricular do curso de Licenciatura plena em
Matemitica para o vestibular 2006. P. 86

Voltando ao projeto de 2000, vamos olhar para a ementa da disciplina de Algebra II

que, no projeto, representava o complemento dos Fundamentos da Algebra.

Fonte: Projeto de Alteragdo da grade Curricular do Curso de Licenciatura Plena
em Matemadtica 2000 p. 42

Como serd que esses conteidos foram escolhidos? Os professores dao algumas pistas
sobre as decisdes tomadas com relacdo a disciplina de Algebra 1. Vejamos o que diz o
professor Fernando, que sucintamente, deixa sua opinido do que aconteceu no momento da

constru¢do das ementas.

Entdo, foi assim, cada professor que entendia alguma coisa ou
pouco, fez uma ementa. Algumas sairam boas, outras mais ou menos,
e outras sao bem ruins. Inclusive a bibliografia ndo era boa. Mas assim

foi. Na época foi bom, mas foi 0 maximo que se pode fazer aqui.
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A professora Aparecida fala como as coisas se constituiram, na sua visdo, com relacio

as disciplinas de Algebra no departamento.

Por que o que acontece? Se vocé vé, alids — vocé€ [referindo-se ao
entrevistador] conhece bem as distribuicdes das disciplinas - eu nunca vi
mais de uma pessoa querendo ministrar Algebra. Normalmente, na
distribuicdo, € a ultima que fica, e vocé tem que pegar. Nao tinha nem o que
questionar, entdo. Af, por isso a gente pergunta. Nao sei se foi natural. A
gente seguiu um caminho e, provavelmente, isso se deu pelo fato da nossa
formagdo. Quer dizer, se eu venho com mestrado, onde os aspectos
analiticos sdo mais fortes, e onde nds temos vdrias disciplinas que discutem
isso. Qual € o meu interesse, ji que tenho tantas disciplinas que precisam
desse meu conhecimento especifico? Por que eu vou discutir Algebra, se eu
estou muito ocupada? O farei, como fez Fernando e como fez o professor
Marlos: apenas quando ndo tiver mais ninguém para ministrar. A gente sabe
que o aluno precisa desse curso e uma coisa boa do grupo € que a maioria se
dispde a estudar, se dispde a aprender coisas novas. Tudo isso para suprir as
necessidades do curso. Vocé [referindo-se ao entrevistador] acabou indo
para Algebra também por isso. Porque vocé entra no grupo e algumas coisas

Jé estdo postas, e vocé acaba construindo seu caminho.

Continuando com suas justificacdes, a professora Aparecida se refere ao professor

Lenilson em sua relagio com as disciplinas de Algebra.

E muito provavelmente isso aconteceu com vocé. Exatamente, foi assim.
Olha, e vocé [referindo-se ao entrevistador] se sentiu muito a vontade,
porque vocé foi estudando aquilo e em uma drea onde ndo tinha ninguém.
Quer dizer, diferente de quando vocé pega as disciplinas de cédlculo, onde a
gente tem cinco, seis que podem ministrar. Entdo é onde, de vez em quando,
a gente fala: olha, semestre passado foi vocé, e esse semestre sou eu. Vocé
[referindo-se ao entrevistador] ndo vai passar por isso, quer dizer, foi
confortavel, porque vocé pdde estudar, estava realmente na drea em que ndo

tinha outras pessoas.

O professor Lenilson, a partir das considera¢des da professora Aparecida, reflete sobre o

seu trabalho docente junto as disciplinas de Algebra.
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De fato, desde a minha graduacio eu tenho um gosto especial por Algebra.
J4 dividia com o Vicente a disciplina naquela época em que eu era professor
colaborador. Quando me tornei efetivo em 2005, realmente o Vicente nao
estava mais. Entdo, como diz o professor Marlos, fiquei dono da disciplina.
Venho trabalhando as disciplinas de Algebra, desde entdo. Falo “as
disciplinas” porque até 2010 ainda tinhamos alunos da grade de 2000, onde

haviam as disciplinas Algebra I e Algebra II. Diante disto percebo: sim, eu

tenho uma histéria com relacio a Algebra.

A professora Aparecida conclui suas consideragdes, afirmando que no departamento os

profissionais transitam entre todas as disciplinas da grade, menos a que se refere a Algebra.

voce, ter um grupo de pessoas que transita com tantas disciplinas, isso € uma
das melhores coisas que o curso tem. Por qué? Porque eu estou falando com
professor que relata uma dificuldade na aula e eu sei o que ele esta passando,
porque também ja trabalhei com aquela disciplina. E esse € um aspecto
extremamente positivo nas disciplinas. E nés, pelo menos a maioria, nao
podemos falar isso a respeito da Algebra. [...] Todos os professores que
vieram estavam contemplando uma certa parte do curso, mas nao tem um
algebrista. Ndo tem esse profissional. Eu acho que precisa; prova disso é que
vdrias pessoas ministram quase todas as disciplinas do curso, mas ndo

Algebra.

Ja o professor Marlos entende que as dareas de atuacdo dos professores foram se

constituindo naturalmente, por suas formacoes, e que nao faz parte das acdes do departamento

separd-los por 4rea.

Nao, ndo existe. Eu vejo que ao longo do tempo isso foi sendo uma coisa
interessante, naturalmente foi se formando. Eu, por exemplo, trabalho todos
os cdlculos. Tem outras colegas também que trabalham. Vocé trabalha as
dlgebras. Determinado professor trabalha mais a geometria, em nenhum
momento a gente sentou para discutir isso. Isso foi uma coisa que foi sendo
adotada naturalmente, com o passar do tempo. Mas ndo foi, em nenhum
momento que eu lembre, uma coisa formal: Ah, vamos discutir que, para se
trabalhar célculo, tem que ter tal perfil; para se trabalhar geometria... Nao.
Eu vejo que a discussdo em si ndo hé. No entanto se determinou, se delineou

essas areas de forma natural.
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Sera que estes acontecimentos influenciaram para a tomada de decisio sobre a ementa

de Algebra I no projeto do curso de Matemdtica para 2006?

O professor Dr. Romulo Campus Lins, em entrevista com o professor Lenilson, afirma
que as mudancas com relacdo aos conteidos de Algebra, ndo podem ser vistas da mesma

forma que as disciplinas de Andlise e Algebra Linear.

Isso é que eu acho legal, e vai desembocar em uma medida que nio..., ela,
provavelmente, ndo aparece em Andlise e Algebra Linear, porque em
Anilise e Algebra Linear a ordem ji é a ordem natural das coisas: se vocé
cortar, vocé corta e, entdo, fica Introdugdo a Algebra Linear e Introducio a
Anilise. E Algebra ndo: se vocé seguir a ordem matemdtica, vocé faz essa
inversdo violenta. Entdo, isso € uma anomalia mesmo, uma anomalia que é

gerada e que podia passar totalmente despercebida.

Para os professores entrevistados, as mudangas foram necessarias, mas nio se pode
concluir se suficientes, ou se corretas. Segundo eles, existem algumas coisas por fazer, para
que o curso continue crescendo e atendendo a comunidade: formando professores de

Matemitica que percebam a importancia da Educacdo Matematica na sua formagao.
Possibilidades futuras.
O que pensar?

A partir da fala do professor Fernando, concluiremos falando das perspectivas futuras
dos professores entrevistados para o curso de Licenciatura em Matematica do Campus de Ji-

Parana.

A retrospectiva é considerada a principal fonte de forca do curso pela professora

Aparecida. Segundo ela, a unido do grupo fard a diferenca:

Eu vejo com muito bons olhos, acho que esse curso ja teve momentos muito
dificeis pela falta de profissional, mas a gente estd vivendo uma coisa muito
boa, a gente comeca a respirar o novo. E uma coisa muito legal, a gente
comeca a receber os ex-alunos. O curso ja estd na segunda geragdo. Entao,
uma gera¢do que é formada por nés. E eu acho isso bom para um curso,
porque ele ja tem uma identificacdo. Entdo eu vejo com bastante animo as
perspectivas desse curso. Um curso forte, eu diria. Um curso enraizado, um

curso formado por pessoas bastante comprometidas. E certamente o préximo
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passo € o mestrado, que ndo € mais uma coisa fora da realidade. Entdo eu

vejo com muito bons olhos o futuro desse curso.

Preocupado com os alunos em formac¢do e o mercado de trabalho, o professor

Ariveltom fala de suas preocupacdes:

O curso de Matemdtica atende grande parte do Estado de Ronddnia e nossos
alunos estdo ocupando cada vez mais as vagas de concursos na Secretaria de
Estado e nas prefeituras. Muitos profissionais da matemdtica estio
preferindo trabalhar em outros setores, pois ndo enxergam no exercicio da
educacdo um futuro promissor, em termos financeiros. Temos percebido que
a procura pelo curso de exatas de Matemadtica estd cada vez diminuindo,
tendo como causa principal os baixos saldrios dos profissionais. Estamos
perdendo profissionais para bancos e outros 6rgios publicos, que oferecem

salarios mais atrativos.

Preocupado com a base da formacao, o professor Fernando afirma que o curso precisa

caminhar mais rapidamente para as novas tecnologias.

E preciso melhorar muito a qualidade do curso, tem que investir mais para
atrair os alunos, porque os alunos estdo, assim, desinteressados pelo curso,
com o aparecimento de muitas vagas, O NOSsO curso parece que estd
diminuindo, a qualidade caindo muito também, em fung¢do também da
reducdo da carga horéria do Ensino Médio. Por isso deve-se investir mais em
tecnologia, em internet, aplicativos, usar mais o computador na sala de aula,
porque essa geracdo estd toda envolvida com novas tecnologias e tudo, tudo
tem alta defini¢do, é s6 computador, entdo tem que remodelar o curso para
falar a linguagem desse povo. Ndo mais recursos antigos, que muita gente

insiste ainda em usar aqui. E renovar muito rapido isso.

H4 vinte e trés anos no curso, o professor Marlos acredita na formagdo continuada

como ponto importante para 0 curso continuar a crescer.

Pois é, eu vou entrar naquela ideia de que eu sou suspeito para falar, porque
quando pede-se a um pai pra falar sobre os filhos, o cara s6 vai falar bem.
Nao que eu seja pai, mas é um curso que eu estou ai j4 hd muito tempo,
entdo eu vejo perspectivas Otimas pra esse curso. Considerando o resultado
dltimo, que atingimos nota 4 no ENAD, considerando que o corpo docente

quase todo hoje estd buscando se especializar na érea, através de estudo de
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doutorado, considerando os colegas novos, eu vejo como um curso que tende
a melhorar mais ainda dentro dessa questdo de Educacdo Matemdtica. Na
visdo de educador de Matemadtica, é um curso que tem um grupo, bem
interligado, que dialoga bastante, que consegue ver tanto a formacdo
especifica, quanto a formagdo pedagégica, extremamente necessdrias. Penso

que esse curso tende a melhorar bastante com relacdo a essa questdo da

formacdo do professor de matematica.

A partir daqui, como serd que as coisas vdo continuar?
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7 CONCLUSOES E CONSIDERACOES

Faremos, agora, algumas consideragdes de cardter final.

No primeiro bloco, ao buscarmos localizar com relagdo ao lugar e ao tempo, o Estado
de Rondonia, percebemos que as tomadas de decisdo sdo, em quase tudo, decisdes politicas,
tomadas em nome da soberania, em funcdo da posicdo fronterica da regido, que a torna de
interesse extremo para os sucessivos governos centrais. De certo modo, esta percep¢do nossa
oferece uma trilha de entendimento, com relacdo ao fato de que, como se vé€ nos outros
blocos, as preocupagdes primeiras sejam quase sempre da ordem do 'vamos fazer, depois
vemos como continua'. Assim aconteceu com a constru¢ido da ferrovia Madeira-Mamoré, e

assim aconteceu com o crescimento desordenado das cidades.

O Poder piblico pressionado por vérios setores, procurou atender a populagdo em suas
necessidades bésicas. Percebe-se que o grande problema de RondoOnia era a qualificacdo de
mao de obra: o Governo Federal cria a Universidade Federal de Rondonia e, nesta, cria uma
licenciatura em Ciéncias. Nas falas de nossos entrevistados € nos documentos analisados,
fizemos a leitura de que a criagdo da universidade veio pela metade, nao se falava em
estrutura para atender ao corpo docente. Ou seja, cria-se e depois vamos ver o que fazer para
garantir o funcionamento: “aqui [Porto Velho] as condi¢des ndo sdao boas, como vamos abrir

um Campus em Ji-Parand?” (professor Eudes). Mas o campus foi criado.

No segundo bloco contamos a histéria da criagdo do Campus de Ji-Parand, um
conjunto de narrativas. A visao do professor Eudes oferece um fio condutor do processo, que
aqui se volta quase que apenas para a questdo da instalacdo fisica da instituicdo. Ele vai a Ji-
Parand, costura acordos com os poderes Municipal e Estadual, representa a Universidade. De
acordo com a professora Maria das Gragas, este processo é apenas a implementa¢do de um
projeto que ndo estava sendo construido por eles, mas sim que ja havia sido definido tendo em

vista objetivos de outra ordem que a pedagdgica.

Neste sentido, indicamos que existe fortemente a presenca dos administradores nas
tomadas de decisdo, decisdes tomadas de maneira repentina e sem critérios pedagdgicos

visiveis. Criou-se o Campus de Ji-Parand através do curso de Ciéncias do Primeiro Grau, sem
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professores, sem estrutura e sem referéncia a responsabilidade com a qualidade de ensino que

ali se estabeleceria.

Em seguida acompanhamos os acontecimentos em Ji-Parand, O curso de Ciéncias do
Primeiro Grau continuava, segue um caminho, contando com o trabalho de um grupo de treze
professores cedidos, professores que sdo contratados pelo estado de Ronddnia e prestam
servico a Universidade Federal de Rondonia. Eles acolheram a causa e levaram o curso até
1992, quando o curso de Ciéncias € substituido pelo curso de Licenciatura Plena em
Matemdtica. Conforme mostra (em contexto outro, mas semelhante) o trabalho, ja
mencionado, de Edson Pereira Barbosa, esta mudanga atende a visdes e interesses que sao
locais e especificos, por exemplo, que a formacdo dos futuros professores ndo devesse se

dispersar em conteidos que nao se referissem a Matemaética.

Comeca ai uma nova fase no que se refere a tomadas de decisdo. Comecou a se pensar
um curso em Ji-Parand independente de Porto Velho. Na fala dos protagonistas fica evidente a
insatisfacdo do grupo de Ji-Parand com o tratamento dado pela administragdo ao curso e ao
Campus de Ji-Parand. Através da fala do professor Marlos Gomes de Albuquerque, fica
evidente que a mudanca no projeto do curso de Matemadtica continuava uma extensao de Porto
Velho. Foi inicialmente estruturado pedagogicamente, uma mudanca com olhares
pedagoégicos, porém apoiada em estruturas maiores de controle administrativo, e que apos
aprovagao transformou-se em uma arma politica, muito importante, utilizada para quebrar o

vinculo com o curso de Matematica de Porto Velho.

Para concluir, no dltimo bloco desta pequena histéria continuamos caminhando pelos
fios condutores das tomadas de decisdes. A visdo dos entrevistados muda de perspectiva, o
olhar para os acontecimentos € diferente, é de outro nivel; com mais experiéncia percebemos
nas falas que a postura académica dos entrevistados € voltada para a melhoria do curso, um
curso que precisaria ter uma caracteristica da drea, ou seja, o curso de licenciatura voltado
para preparar um professor de Matematica. Destacamos o interesse do corpo docente pela
qualificacdo através da formacdo continuada. Pode-se identificar grupo interpretacdes de que
a licenciatura em Matemadtica deva ser um subproduto do bacharelado em Matematica (a visao

3+1).

Destacamos também, na fala dos entrevistados, a crenga de que uma boa proposta

pedagégica seria suficiente para atender as necessidades inerentes ao curso em Ji-Parand e
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orientar seu atendimento, apoiando-se na valorizagdo do que é académico, na pesquisa € no

respeito a cultura regional.

No entanto, as tomadas de decisdo para uma nova mudanga no projeto do curso estao
pautadas nos indicativos do MEC com relacdo as licenciaturas. Exemplificamos a Resolugao
CNE/CP 2 de 2002, que estabelece normas para a distribui¢do da carga hordria para cursos de
licenciatura. O projeto do curso € estudado, mesmo sem um ntimero suficiente de professores,
sem estrutura e pessoal de apoio para atender a demanda; o trabalho é concluido. Era preciso
atender as normas do MEC. Neste sentido, apontamos as mudancgas nas disciplinas de prética
de ensino, a inser¢ao no curriculo dos estdgios e a novas tecnologias aparecendo para o ensino
de Matematica. Este conjunto de experiéncias e reflexdes sobre as diferentes visdes de uma
licenciatura em Matemadtica, levou o grupo de professores, a partir das experiéncias vividas no

curso, a procurar uma formacao voltada para a Educacao Matemética.

Porém, mesmo discutindo o projeto do curso pedagogicamente falando, nem todas as
tomadas de decisdo sdo neste sentido, e € aqui que se pode entender a decisdo tomada em
relacdo aos fundamentos da Algebra. O curso de licenciatura em Matemdtica do Campus de
Ji-Parand, na grade de 2000 contempla as disciplinas de dlgebra I e édlgebra II. Na ultima
mudanca, a de 2006, para atender e o que estabelece a resolugdo do MEC a cima citada retira

da grade a disciplina de algebra II.

Fomos levados a concluir, a partir das falas ouvidas, dos entrevistados para esta
tomada de decisdo, que aquela mudanca € um acontecimento desconectado do restante do
curriculo; que caminha s6, paralelamente as outras disciplinas. Por isso entendemos que a
decisdo de retirada da disciplina de élgebra II da grade do curso, foi uma decisdo de outra
ordem, e ndo uma decisdo pedagdgica. A decisdo de dividir as disciplinas sem tratar das
ementas, nao deveria ser possivel para os fundamentos da dlgebra. Tomar uma decisao
apoiada apenas em separar I e II para resgatar carga hordria torna-se uma anomalia, 0 que nao
€ o caso, por exemplo, das disciplinas de dlgebra linear (no sentido de que fique evidente que

o mesmo tenha acontecido, embora esta nos pareca a interpretacdo mais razodvel).

Entendemos que este ¢ um dos motivos que nos levam a sentir dificuldade no ensino de
Algebra, em particular o distanciamento que percebemos entre a Algebra e as outras
disciplinas do curriculo do curso de licenciatura em Matemadtica do Campus de Ji-Parana. No

entanto, naturalmente, este nosso estudo ndao é nem definitivo, ele ndo é conclusivo com

relacdo ao assunto, mas apontamos aqui o caminho de que outras disciplinas, cada uma delas
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e em seu conjunto, possam e devam ser investigadas a partir de processos de tomada de

decisoes.

Pensamos que isto possa favorecer o caminho de uma constitui¢cdo coletiva de uma

proposta curricular.

Por fim, mas n3o menos importante, salientamos que a experiéncia de tratar da
apresentacdo de nosso estudo na forma de um documentdrio (ou procurando se aproximar
disto), tanto nos alertou para as (grandes) dificuldades desta empreitada, quanto nos animou a
continuar investindo na questdo de encontrar meios relevantes de compartilhar experiéncias
profissionais com colegas da comunidade, professores e pesquisadores da Educacgdo
Matemadtica. Nos apontou que as dificuldades encontradas sdo, em boa parte, exteriores a
questdo mais propriamente da Educacdo Matematica, mas também que é possivel, € mesmo

preciso, que nossa comunidade pense também para e por fora dela.
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9 ANEXO ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES

Lenilson: Entrevista 05, no laboratério de Matematica, Campus de Ji-Parana, com
a professora Aparecida Augusta da Silva, no dia 29 de agosto, as 19h50. Boa noite,

professora.
Professora Aparecida: Boa noite.

Lenilson: Qual a sua formacdo, em que Instituicdo, e onde vocé cursou a

graduacao?

Professora Aparecida: Eu cursei Licenciatura em Matemadtica pela Universidade
Federal do Mato Grosso, de 91 a 94, UFMT. Logo em seguida, em 95 a 97, mestrado pela
UFPE, mestrado em matematica pela UFPE, e 97, quando terminei, eu fiz um concurso para
cd, comecei a trabalhar em janeiro de 98, trabalhei até 2004, sai com doutorado, 2004 a 2008,

em Educacdo Matemdtica pela USP, e desde 2008 retornei para o departamento.
Lenilson: Como € que era a grade da sua graduacao em Matematica?
Professora Aparecida: Em todos os aspectos?

Lenilson: A divisao das disciplinas. Estava naquela situacido, era o bacharelado

mais a complementaciao?

Professora Aparecida: Nao, eu fiz licenciatura, um curso que ja contemplava as
disciplinas especificas do curso de Matematica, tais como os calculos, as andlises, as variaveis
complexas, que sdo bem especificas, especialmente andlise, varidveis complexas, as dlgebras,
algebra linear, que compdem o niucleo do curso de Matemadtica, e paralelo, um nicleo de
educagdo que envolvia especialmente os estagios, e discussdes de psicologia, sociologia e,

entdo, realmente um nucleo educacional.

Lenilson: Como foi o processo de contratacao junto a Universidade para que vocé

chegasse ao seu departamento, como se deu a sua vinda para o departamento?

Professora Aparecida: Conheci o professor Marlos no Recife, enquanto fazia o

mestrado, e exatamente na semana que eu iria defender a dissertacdo eu liguei para
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parabenizé-lo pelo aniversdrio, eu acho, e ele falou do concurso. Disse que o concurso estava
aberto na drea, e foi bem tranquilo, porque, como eu tenho toda a minha familia no Mato
Grosso, entdo Rondonia € um Estado vizinho. Entdo foi um convite, ai eu vim, fiz o concurso,
passei, assumi, e alids, antes de assumir, eu ja fui convidada pela prépria Universidade para
ministrar cursos que estavam atrasados, eu acho que tinha curso de Matematica que ndo tinha
professor, entdo eu ji comecei a trabalhar a convite, e continuei, assumi em janeiro. E

continuei esse trabalho, entao foi o convite de um professor para fazer concurso na area.
Lenilson: Quais as disciplinas que vocé ministrou e vocé ministra no curso?

Professora Aparecida: Entdo, aqui nds temos um grupo que trabalha em vérias frentes
de formacao, que eu diria ndo individual, mas pela formagao que o departamento vivenciou e
pela necessidade que o departamento teve. Entdo, assim que eu comecei a trabalhar aqui, as
primeiras disciplinas, 98, 99, foram especificas do curso, eu trabalhei, comecei com anélise,
varidveis complexas, dlgebra linear, e trabalhei com esse nicleo por um bom tempo. Depois,
uma coisa que foi bem natural no curso foi a discussdo sobre as disciplinas iniciais do curso,
porque todos os professores reclamavam bastante desse aluno que chegava, era geral,
reclamacdo dos cdlculos, dessas disciplinas especificas, a dificuldade do aluno era muito
grande, entdo nds criamos nessa época disciplinas bdsicas, matemdtica 1, matemdtica 2,
matematica 3, que é uma revisao do ensino médio, e nesse momento que eu também comecei
a trabalhar com essas disciplinas. Entdo trabalhei como matemadtica 1, 2, 3. Foi um

movimento natural do nosso curso.

Entdo vocé vé que automaticamente a gente mesmo faz um movimento interno
conforme a necessidade que se tem. Ter participado de todo esse movimento do curso me

conduziu a fazer um doutorado na area educacional.
Lenilson: Um doutorado?

Professora Aparecida: E, um doutorado, e, depois dessa formacdo especifica na drea
de educagdo, eu retornei, também trabalhei com os estdgios, foi um momento que tinha
poucas pessoas ainda nessa drea, entdo eu trabalhei com os estigios, as praticas de ensino, e
assim naturalmente, como estdo chegando mais pessoas na darea educacional, o Emerson eu
acho que foi um grande auxilio, e quando ele chegou naturalmente eu pude seguir outro
caminho, porque havia alguém preenchendo esse, que ele assumiu os estdgios e comegou a

tomar conta das praticas de ensino. E eu fui retomando a drea da matematica com os calculos.
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Entdo eu agora pretendo seguir exatamente essa linha, retornar, porque nds temos pessoas

para trabalhar na drea educacional.
Lenilson: Essa é a sua area de maior afinidade?

Professora Aparecida: Olha, eu tenho afinidade com Matematica. No todo, eu acho
que é imprescindivel a gente ter essa concep¢ao educacional e exercer isso na sala. Hoje eu
nio penso a Matemadtica como contetido, numa visao conteudista, que eu tenho que encher,
encher de conteido. A minha preocupa¢do maior, e isso eu tenho defendido na minha fala, é
que a gente tenha noc¢do do tipo de pensamento que se estd explorando naquele momento:
pensamento algébrico, pensamento analitico, pensamento numérico. Entdao esse crescimento,
ele se deu a partir do momento em que a gente se debruga sobre teorias educacionais, de ver
esse aluno como esse outro, e a funcdo do professor € essa, vocé tem a Matemaética e vocé tem
um sujeito que € teu aluno, e o como vocé tramita que é importante. Entdo a gente passou a
trabalhar, e ndo sé eu, mas a gente percebe todo o grupo seguiu nessa dire¢do, houve um

movimento do departamento todo nessa direcao.

Entdo a gente percebe isso chegando na sala de aula, o professor estd discutindo mais
as concepgoes educacionais dentro da sala. O grupo passou a receber outras formagdes, isso
enriquece. Entdo af eu diria o curso de célculo que hoje eu trabalho é diferente de antes, eu
acho que a Matemitica estd posta, ela € a mesma, mas o professor em sala de aula mudou, e
inclusive com afetividade. Esse aluno, vocé tem que trabalhar a afetividade, a autoestima,
porque ele chega com baixa autoestima em relacdo ao conhecimento matemaético. Ele chega
em uma Universidade Federal, em um curso de matematica, classificado por muitos como
dificil, entdo ele chega com esse medo. Entdo trabalhar que isso € possivel, que € vidvel, que
ele pode, também tem sido importante, entdo eu acho que essa formacdo educacional,
associada obviamente a um conhecimento matematico, s6 tem a enriquecer o curso. Entdo, se
vocé me perguntar realmente que parte eu me sinto mais tranquila nas disciplinas de
Matemitica, eu acho realmente que discutir as questdes educacionais € dificil, € muito dificil,
voceé estd em um grupo (alunos) que ainda precisa ser incentivado a leitura, ele reclama de ler,
entdo € mais dificil trabalhar com aspectos educacionais do que com os aspectos da
Matematica. Entdo acho mais facil trabalhar com a Matematica e, por ter um grupo que esta
trabalhando aspectos da educacio, eu devo ficar mais tempo trabalhando com os contetdos de

matematica.
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Lenilson: Em outras entrevistas, conversando com os colegas e vendo os
documentos, o departamento ou o Curso de Matematica passou por dois, duas reformas.
Que foi em 1999, que entrou efetivamente na grade de 2000, e de 2005, que efetivamente
foi feito em 2006. Vocé participou dos dois processos, de um, vocé acompanhou a

discussao? Como € que foi?

Professora Aparecida: O primeiro sim, quando houve essa mudanga de trabalhar com
as Matematicas do final do curso e passar a trabalhar também com as primeiras disciplinas do
curso, justamente por ter participado dessa discussdo. A discussdo naquele momento era que
nés tinhamos um curso que ja comecava com cdlculo, era um curso cldssico de Matemaética e
naquele momento a gente viu que tinha problemas com o aluno que estava no curso, o indice
de reprovacdo era alto, voceé tem que adaptar. Entdo, naquele momento, o grupo sentiu
necessidade de introducdo as matematicas basicas. Foi exatamente nesse momento que surgiu
essa discussdo, que envolvia o ensino médio. Entdo eu participei, foi 0 momento também que
a gente introduziu a histéria da matematica, que ndo constava na grade, entdo era uma grade

muito mais voltada para o bacharelado naquele momento.

E a gente introduziu alguns aspectos da licenciatura. E na de 2005 eu ndo estava,
porque eu estava no doutorado, mas € a grade que hoje eu trabalho, que j4 trabalho desde
2008, quando eu retornei. E o que se percebe foi um movimento voltado para a educagdo, se
inseriu varios aspectos discutidos hoje na Educacdo Matemadtica, entdo sao vdrias as
disciplinas que contemplam esses aspectos, além dos estidgios, se complementou com
disciplinas que preparam para as praticas de ensino, porque na grade anterior as disciplinas de
praticas de ensino se referiam aos estdgios. Na grade 2006, se entendeu que a pratica de

ensino seriam disciplinas que iriam subsidiar os alunos para os estagios.
Lenilson: Para discutir a pratica, nao é?

Professora Aparecida: Exatamente, discutir as praticas, algumas metodologias do
trabalho em sala de aula, além disso, a inclusdo de topicos na drea educacional, a inser¢ao de
discussdes de novas tecnologias, entdo certamente essa grade ao longo do tempo sofreu
variacdo contemplando aspectos educacionais. Hoje a gente ji vé necessidade de rever,
porque € dinamica as discussdes na area educacional. Entdo tem discussdes que ja estdo
superadas porque existem novas discussdes. Entdo certamente a nossa nova grade, que vai ser
discutida ainda esse ano, deve prever isso: o que estd superado, quais sdo as novas

necessidades. Na Semana de Matematica a gente teve oportunidade de discutir com os alunos
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sobre o tema inclusdo, que ainda ndo é contemplado na nossa grade. Entdo alguns aspectos
certamente ja estdo superados e novas demandas surgem. Isso deve ser apontado para nossa

nova grade.

Lenilson: Com relacdo a 99, 2000, quais foram os documentos referéncia que

foram utilizados?

Professora Aparecida: Parametros Nacionais para as Licenciaturas, pois 14 tinha
indicacdes de algumas disciplinas que a gente nao contemplava na grade, por exemplo, a
Histéria da Matematica, que na época ndo era obrigatéria. Além disso, foram utilizados outros
parametros locais, devido a necessidade de contemplar as matematicas basicas. As discussoes
também estiveram embasadas na experiéncia de trabalhar de alguns anos no curso, de todo o
grupo, nao € de um sd, de todo um grupo, e apontou que tinha alguma coisa errada, porque

esse aluno chegava ao final do curso com deficiéncias basicas.

Entdo isso € um parametro local, é um parametro determinado pelo préprio curso
como tem que ser. Tém-se pardmetros nacionais em que ndo se pode fugir, porque estdo
postas as necessidades nacionais que sao construidas a partir de varias discussdes em varios
encontros. Entdo a gente nao pode fechar os olhos para isso, mas ao mesmo tempo tem as
necessidades local. Apesar de se ter uma dificuldade com aprendizagem na édrea de exatas
com abrangéncia nacional, € legitima essa preocupacdo de colocar disciplinas em que
amenizam isso localmente. Vocé nao € obrigado pelo Parametro Nacional, mas, se vocé€ ndo
fizer, pode correr o risco de ter o aluno no final do curso ainda com deficiéncia que poderiam

ter sido sanadas 14 no comego do curso.

Lenilson: Diga-me uma coisa, a grade, também esta presente ali na grade a

formacao inicial do grupo? Sofreu influéncias?

Professora Aparecida: Com certeza a grade curricular representa muito o grupo, entdo,
quando olho a grade de 2006, ja sinto contemplados aspectos da formagdo do grupo. Quando
a gente ndo conseguia colocar como disciplinas obrigatdrias, se colocava como optativa.
Porque as disciplinas optativas representam o grupo de professores, porque as obrigatérias
vocé segue parametros nacionais. Se vocé ndo tem aquele profissional (professor da édrea),
vocé vai ter que arranjar o profissional, mas a disciplina € obrigatdria na grade. A optativa
ndo, entdo voc€ vé exatamente a cara que estava naquele momento, certamente as disciplinas

que a gente vai oferecer agora nessa nova grade sao diferentes.
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Lenilson: Ou seja, vai aparecer a tendéncia da formacao?
Professora Aparecida: Exatamente.

Lenilson: Durante esse tempo que vocé esta trabalhando no curso, quantas vezes o

grupo estudou o PPC do curso?

Professora Aparecida: Estudamos apenas nesses momentos em que hd mudancas, ou
seja, estudamos por necessidade. A gente percebe que, apesar de discutir o curso como um
todo, héd subgrupos dentro do curso, entdo € natural que tem um grupo que esta discutindo s6
calculo, outro que discute as dlgebras. E tem um grupo que trabalha com a interface
Matemitica e Educagdo, mas acho que nunca se fez um grande encontro para discutir o curso
inteiro. Eu acho que hoje a gente tem pessoas, um grupo grande com vinte anos, quinze anos
de UNIR, quer dizer, a gente tem um grupo grande que tem mais de 10 anos dentro do curso.
E isso traz um amadurecimento sobre o préprio curso porque... Eu tenho 16 anos, nesse
periodo todo, tudo que eu fiz foi voltado para minha profissdo, para matemdtica, para o
ensino. Entdo certamente, com 16 anos sem parar, estudando continuamente, eu me tornei
outra profissional. E a mesma coisa aconteceu com os meus colegas, eu acho que agora a
gente tem um amadurecimento maior relacionado com as questdes do curso como um todo,

como um curso formador de professor e ndo apenas de um matematico.

E ai uma coisa que tem que se chamar a atencao € a mudanga que ocorreu nesse curso,
um amadurecimento, eu diria. Um amadurecimento que ocorreu especialmente com essa
formacdo em bloco, porque sdo vérias pessoas fazendo doutorado ao mesmo tempo. O
DINTER em Educag¢dao Matematica foi extremamente importante. Eu estou vendo como uma
pessoa que nao participa do DINTER, mas acompanho esse movimento estd acontecendo, tem
também o REAMEC, ou seja, praticamente todo o grupo estd fazendo doutorado. Mudou
totalmente a concepg¢do do curso, quer dizer, se amplia a concep¢do de curso, entdo eu acho
que por isso que esse momento € muito propicio para discutir o curso como um todo. O grupo
estd se formando nessa concepcao, entdo eu me sinto muito a vontade para discutir com todo
mundo os varios aspectos da matemadtica, porque a gente v€ que o grupo estd aberto para essa

discussio.

Lenilson: Na grade, na reforma da grade de 2006, houve a separacao algebra 1, na
grade antiga era algebra 1 e algebra 2. Ai tiraram e algebra 2 passou a ser optativa.

Tinha algebra linear 1 e algebra linear 2, que passou também a ser optativa, a 2. A
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analise também. Vocé, como vocé nao participou, mas de repente vocé conversou com
alguém, vocé sabe por que foi tomada essa decisao de fazer esse corte, se esta

relacionado ao grupo?

Professora Aparecida: Olhando a grade, isso ficou muito claro, até porque, como eu
disse, a gente teve um movimento de um curso que estava mais para bacharelado, foi muito
clara, € s6 olhar, desta forma, foram introduzidos aspectos na drea educacional, e na grade de
2006 isso veio muito forte. A carga hordria de dlgebra linear 2, dlgebra 2, e andlise na reta 2,
foram totalmente preenchidas com a disciplinas da drea educacional. Naquele momento
certamente representava uma ansiedade daquele grupo que ali estava, que via a necessidade
de mudancas. E agora eu acho que é outro momento, de 2006 para agora, 2013, a gente tem
muitos anos € mais de uma turma formada. E eu acho que é o momento de voltar a discutir se
isso foi bom ou se isso ndo foi bom. Na terca-feira os alunos colocaram isso na discussdo, em
que uns querem e propdem aumentar a carga horaria para contemplar mais conteidos, mas ao
mesmo tempo, quando veem que demandard mais de 4 anos, recuam, porque ha um

movimento para se formar logo, entdo € dificil de contemplar todas as ansiedades.
Lenilson: Adequar tempo a necessidade de conhecimento?

Professora Aparecida: Exatamente, entdo eu acho que o momento da gente parar e
pensar: mas serd que a gente tirou muito conteido de matemdtica em detrimento ao
educacional? Ou ndo? Ela foi natural, certo, até por mudar o aspecto de um bacharelado para
licenciatura. O Brasil todo vive um pouco esse movimento, mas agora € hora de parar e
pensar se tem alguma coisa que precisa ser retomada. E talvez sim, ndo sei, até porque as
proprias ementas precisam ser reestruturadas, porque em algumas percebe-se a sobreposi¢ao
de conteudos, entdo, talvez, se fizermos uma boa discussdo a respeito das ementas, a gente

nao necessite colocar outras disciplinas na drea da matematica, mas talvez tenha.

Lenilson: Os professores conversam, dialogam com relacdo a suas disciplinas ou
entre o que esta acontecendo com as aulas, existe um grupo de estudo com relacio as

disciplinas?

Professora Aparecida: Nao, a gente tem amigos, € diferente. Pela proximidade que
alguns professores tém, se discute algumas coisas importantes, um curso que € unido, e em
varios momento um professor relata para outro o que estd acontecendo na sala de aula, mas

isso ndo representa uma discussao do curso, isso sdo as amizades que foram criadas ao longo
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do tempo, entdo € muito comum, dentro de projetos, a gente discutir alguns aspectos, por
exemplo, grupo de PIBID, que estd reunido e vocé v€ que estd discutindo uma coisa € vocé
tem oportunidade de falar sobre aquilo, o PIBID vocé tem apresentacdo de alguns trabalhos,
onde um colega vai 14 e opina a respeito da pesquisa. A Semana de Matematica, que é
importantissima para o curso, que ¢ o momento que se senta e discute alguns aspectos, € a
gente sempre tem uma fala que remete a um problema da sala, ou algo que aconteceu e vocé
socializa. Mas isso é feito em grupos menores, isso ndao € feito uma discussao do
departamento. Que é muito rico e também porque as vezes pode ser muito objetiva uma
conversa de grupos menores, mas talvez a gente conseguisse construir essa politica de grupos

menores dentro do departamento, com discussdes oficiais, talvez fosse interessante.
Lenilson: Quer dizer, politicamente o departamento nao tenha essa...?
Professora Aparecida: Nao tem esse costume, nao se criou essas discussoes.
Lenilson: Mas existem os grupos que fazem isso por afinidade?

Professora Aparecida: E, foi construida ao longo do tempo. A gente foi construindo

esse hébito ao longo do tempo.

Lenilson: A minha curiosidade com relacdo ao ensino de algebras se deu por
algumas lacunas que eu percebi nos alunos quando chegam para cursar, fazer a
disciplina de algebra. E, como vocé trabalha com Matematica e com o Calculo, eu
gostaria de saber se vocé faz a contextualizacdo desses contetidos com as demais
disciplinas do curso, ndo necessariamente com algebra, mas o que vocé, se existe uma
contextualizacio, por exemplo, quando vocé esta trabalhando matematica 1, chamar a
atencao do aluno para aquele, para a importancia daquele contetido no desenrolar de

todo o curso, como é que vocé trabalha?

Professora Aparecida: Eu acho que, quando vocé consegue discernir bem a questao do
pensamento analitico, do pensamento algébrico, do pensamento geométrico, fica mais fécil,
porque o célculo, por exemplo, sdo varios os aspectos onde vocé€ tem que trabalhar o
pensamento algébrico. Alids, € o que o aluno assusta, porque ele é acostumado a trabalhar o
pensamento numérico. Por exemplo, no cdlculo diferencial, se vocé€ usar uma constante
representada por uma letra e ndo por um niimero, a maioria questiona: o que € isso? Porque o

lidar com essa linguagem algébrica a gente sabe que é um problema sério. Veja como €

complicado, entre o nosso grupo de professores que trabalha em vdrias perspectivas, varios
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tramitaram entre as varias disciplinas do curso, passou pelos cdlculos, varidveis complexas,

andlise, mas ninguém foi para 4lgebra.

No maximo algebra linear. Entdo vocé ja percebe que o préprio grupo abriu mao do
ensino de dlgebra. Entdo, se vocé pegar aqui dentro do Departamento, tem um grupo de seis,
sei 14, professores em que vocé pode colocar para circular, do primeiro ao dltimo semestre,
ndo passando pela dlgebra. Quem trabalhou com &dlgebra aqui? Se vocé me perguntar sobre
calculo, varidveis complexas, eu vou elencar um monte de professores, no entanto, com

algebra, tirando vocé, eu ndo consigo me lembrar de ninguém.
Lenilson: O Vicente nao é?

Professora Aparecida: E que foi embora ha muitos anos, hd mais de dez anos, entdo,
assim, ele trabalhou antes de vocé estar aqui. Varios poderiam ter recebido essa heranca, mas
ela lhe foi passada assim que vocé entrou, nem sei como, mas eu tenho certeza que logo
passaram para vocé. Tudo bem que a gente ndo tem uma formacao especifica, eu, o Marlos, a
gente de certa forma bebeu na mesma fonte da UFPE, e para a gente é melhor pegar os

célculos do que dlgebra.
Lenilson: Eu acho que a Fany também trabalhou pouco de algebra.

Professora Aparecida: A gente trabalha sempre com a linear, ndo €? Isso ai eu sei,
algebra linear, porque a gente trabalha com geometria analitica vetorial, entdo dlgebra linear,
mas algebra, a disciplina de dlgebra, elas ndo sdo muitas. Também nao sei explicar por qué,

talvez foi por coincidéncia, o grupo € formado em outra drea, talvez foi isso.

Lenilson: Eu nao tinha, antes de comecar a pensar sobre esse contexto, eu nao

tinha me tocado que eu estou ha tanto tempo trabalhando com algebra.

Professora Aparecida: Entdo, talvez se perguntasse, por exemplo, a gente tramita com
algebra linear. Todo semestre vocé vai ver uma variagdo de professores, até porque tem eu,
Reginaldo, Marlos, Fernando, Angelo, todos nds trabalhamos com dlgebra linear e geometria
analitica vetorial também, vocé tem um pensamento geométrico associado, tem um
pensamento algébrico muito forte, mas ndo é dlgebra. Entdo, na disciplina dlgebra, certamente

vocé vai perceber uma rotatividade muito menor.

Lenilson: E, por consequéncia, vocé acha que a contextualizacdo também passa

por aquele, para outro lado?
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Professora Aparecida: Olha, por exemplo, para mim é muito simples. De repente, se
eu pegar a disciplina de andlise agora, faz um tempao que eu ndo trabalho com andlise, mas o
calculo estd presente, visto que a andlise é essa reflex@o sobre o cdlculo. E, tendo experiéncia
da sala, vai dar para trazer: “Olha, lembram disso, lembram daquilo?” Quer dizer, vocé
dialoga com maior facilidade e traz para a discussdo contetidos de disciplinas que vocés ja
ministrou. Entdo € 6bvio que, quando estou trabalhando com célculo hoje, depois de um
doutorado na drea educacional, eu vou chamar a aten¢do para o pensamento algébrico. Mas eu
nunca trabalhei com &lgebra, entdo certamente, se eu conhecesse um pouco mais, talvez eu
poderia trazer mais aspectos da dlgebra. Agora, vou dizer, e isso é uma coisa muito rara, vocé
ter um grupo de pessoas que transita com tantas disciplinas, isso € uma das melhores coisa
que o curso tem. Por qué? Porque eu estou falando com professor que relata uma dificuldade
na aula e eu sei o que ele estd passando, porque também ja trabalhei com aquela disciplina, e
esse € um aspecto extremamente positivo nas disciplinas. E nds, pelo menos a maioria, nao

podemos falar isso a respeito da dlgebra.

Lenilson: Dentro do departamento, do curso de Matematica, é discutido o perfil
dos professores por area? Por exemplo, o perfil do professor de algebra foi discutido, ou

o professor de calculo?

Professora Aparecida: Olha, eu acho que a partir de agora vai ser discutido, porque
vocé tem ai um grupo grande que discute educacdo matematica, e ai a gente sente que sao
poucos os colegas que trabalham apenas com a Matemadtica nesse departamento. Mas a gente
ja v€ uma reivindicagdo a respeito disso, pensar em um perfil, porque ha apenas um professor.
Natural ter um grupo trabalhando com educagdo, porque nés temos um DINTER, que sao
vdrias pessoas fazem, e temos também a REAMEC, que é um consércio de Universidade da
regido Norte. E ambos sdo em Educacdo. Entdo a gente tem ai uma formacao especifica, e
1$s0 causou preocupagdo no grupo que trabalha s6 com a Matemadtica. Poxa, e a matematica?
Eu acho que vai ser natural, até porque esse grupo que discute educacdo € um grupo que
trabalha praticamente com todas as disciplinas do curso de Matemética. Entao eles sabem a
importancia de se contratar também pessoas de dreas especificas. Coisas que, respondendo
sua pergunta, a gente nunca fez, nunca houve essa discussdo, a gente contratava sem

especificacdo de area.

Lenilson: O professor Marlos disse que existia uma tendéncia de perfil natural,

mas nao foi discutido, foi acontecendo naturalmente. Vocé também concorda?
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Professora Aparecida: Acho que sim, a formacdo dos membros do grupo reflete na
formacdo do grupo, porque, quando cheguei nesse curso em 98, ele era um, e ele foi
crescendo junto com os professores, talvez nao de forma oficial, com discussdes, mas ao
longo do tempo se construiu um grupo de pessoas amigas que discutem matemaética no pais. E
foi natural, o grupo foi se formando. Uma coisa € se ter um departamento onde todo mundo
chega a doutor. Isso € uma coisa, visto que um profissional estd pensando uma coisa, ja o
outro, que tem uma formacgao diferente, ndo concorda, entdo esse departamento vai ter uma
forma prépria para discutir o curso. Outra coisa é um grupo que basicamente ndo tinha
doutores e esse grupo foi se formando, construindo o caminho juntos. Entdo o DINTER foi
criado para atender a ansiedade do grupo, vocé tem certamente aspectos que envolvem
reitoria, pro-reitorias, mas a necessidade quem impde é o grupo. Entdo, quando se trouxe este
doutorado na drea educacional, ele foi a necessidade do grupo. Entdo foi natural essa
constru¢do, porque ndo possivel trazemos 3 ou 4 DINTER em dreas diferentes a0 mesmo
tempo. Um para matemadtica, um para a educagdo, outro para ndo sei o qué. Nao é possivel,

entdo as pessoas foram conversando, e essa era a maior necessidade naquele momento.

Entdo foi tao natural, depois desse doutorado, ai a discussdo do curso deve mudar.
Porque ai vocé tem doutores na drea educacional. E agora, o que a gente estd precisando?

Provavelmente essa nova discussao vai mudar o perfil.
Lenilson: Como vocé vé o ensino de algebra no curso?

Professora Aparecida: Entao, acho, e eu ja tinha dito isso, talvez a gente precise... eu
tinha gostado muito do professor que passou no udltimo concurso, que ndo veio, que ele
discutia dlgebra. Eu acho que ele fez mestrado em 4lgebra, seria extremamente interessante ter
essa pessoa discutindo dlgebra, porque, se vocé olhar a minha formacdo, eu tenho, fiz um
mestrado que discute andlise. Certamente a andlise vai estar presente na minha discussao o
tempo todo, em vdrios aspectos serdo levantados, e hd uma defesa maior, pelo menos da
minha parte, em relacdo a esse, a esse pensamento analitico, certamente vou defender. E a
gente sente falta de ter mais pessoas, tem vocé, mas como é que é isso? E pouco, eu acho. Um
grupo precisa ter mais pessoas. Assim também, como eu levantei hoje com professor Angelo,
fazendo uma andlise das ementas de todos os cursos do nosso Campus, a gente percebe pouca
discussdo na drea computacional. Entdo a gente precisa também desse profissional. Mas a
gente nunca pensou nessas coisas, eu acho que € uma coisa nova, mas a gente precisa dessas

areas também. Todos os professores que vieram estavam contemplando uma certa parte do
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curso, mas ndo tem um algebrista. Nao tem esse profissional, eu acho que precisa, prova disso
€ que vdrias pessoas ministram quase todas as disciplinas do curso, mas nao dlgebra. Entdo até
sugiro vocé fazer um levantamento ai das disciplinas, quem trabalhou o qué, como vocé

perguntou. Eu ja posso dizer, eu fiz isso, isso e isso. Algebra nao.

Lenilson: Até o presente momento, 0 Marlos deu disciplina de algebra, mas faz

muito tempo...
Professora Aparecida: Porque nao tinha professor.

Lenilson: E o Fernando também, ai comecou quebra-galho. E ai que a gente vai

refletindo e vé que realmente...

Professora Aparecida: Exatamente. Por que o que acontece? Se vocé vé, alids, vocé
conhece bem as distribui¢des das disciplinas, eu nunca vi mais de uma pessoa querendo
ministrar dlgebra. Normalmente, na distribui¢do, € a ultima que fica, e voc€ tem que pegar.
Nao tinha nem o que questionar entdo, ai por isso a gente pergunta: ndo sei se foi natural, a
gente seguiu um caminho e provavelmente isso se deu pelo fato da nossa formacdo. Quer
dizer, se eu venho com mestrado, onde os aspectos analiticos sdo mais fortes, e onde nds
temos vdrias disciplinas que discutem isso, qual € o meu interesse, j4 que tenho tantas
disciplinas que precisam desse meu conhecimento especifico, por que eu vou discutir dlgebra,
se eu estou muito ocupada? O farei, como fez Fernando e como fez o professor Marlos,
apenas quando ndo tiver mais ninguém para ministrar. A gente sabe que o aluno precisa desse
curso, € uma coisa boa do grupo € que a maioria se dispde a estudar, se dispde a aprender
coisas novas, tudo isso para suprir as necessidade do curso. Vocé acabou indo para dlgebra
também por isso. Porque vocé entra no grupo e algumas coisas ja estdo postas, € vocé€ acaba

construindo seu caminho. E muito provavelmente isso aconteceu com voce.

Lenilson: E que eu ja vinha estudando um pouco sobre a algebra, foi como

Vicente, e ai, quando o Vicente saiu...

Professora Aparecida: Exatamente, foi assim. Olha, e vocé se sentiu muito a vontade,
porque vocé foi estudando aquilo e em uma drea onde ndo tinha ninguém. Quer dizer,
diferente de quando vocé pega as disciplinas de cdlculo, onde a gente tem 5, 6 que podem
ministrar. Entao € onde de vez em quando a gente fala: olha, semestre passado foi vocg, e esse
semestre sou eu. Vocé€ ndo vai passar por isso, quer dizer, foi confortdvel, porque vocé pode

estudar, estava realmente na drea em que ndo tinha outras pessoas.
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Lenilson: Quais sao as suas perspectivas para o curso, quais siao as perspectivas

futuras para o curso, na sua opiniao?

Professora Aparecida: Eu vejo com muito bons olhos, acho que esse curso ja teve
momentos muito dificeis pela falta de profissional, mas a gente estd vivendo um momento
muito bom, que é, além de ter um grupo que tem a experiéncia de muitos anos, como eu disse,
mais de dez anos, a gente também comeca a respirar o novo. E uma coisa muito legal, a gente
comega a receber os nossos ex-alunos como professores. O curso ja estd na segunda geracgao.
E uma geracdo que € formada por nés. E eu acho isso muito bom para o curso, porque esse
profissional ja tem uma identificacgdio com o curso. Entdo eu vejo como uma OGtima
perspectiva: 1 - esse professor, que € essa segunda geracdo, ele ndo ficou s6 na graduagao,
apesar de nds ndo termos um mestrado dentro do estado, a gente conseguiu motivar esse ex-
aluno, que fez mestrado fora. Entdo ele fez e voltou para casa. Alguns ji estando fazendo
doutorado, alids, a maioria ja estd no processo de doutorado. Entdo isso € a garantia de
continuacdo, de discussao, de grupo, que é uma coisa importante, e além desse movimento
natural, que é do novo, no préximo ano teremos uma leva de doutores, que se formou em
servigo, € o grupo que estd terminando o doutorado, mas que ndo se afastou, ndo é aquele
grupo que ficou quatro anos e agora vem tentando novamente conseguir um espago. Nao &
isso que aconteceu. Entdo vai ser natural a continuidade das discussdes que vai refletir na
nova grade. Entdo eu vejo com bastante 4nimo as perspectivas desse curso. E um curso forte,
eu diria. Um curso enraizado, um curso com pessoas bastante comprometidas. E certamente o
proximo passo é o mestrado, que ndo € mais uma coisa fora da realidade. Muito pelo
contrério, € uma necessidade quase que imediata. Um grupo enorme de doutores querendo
que o curso cres¢a no mercado, com vérios profissionais ai com graduagao j4, tantos anos que
a gente vem formando esse profissional, entdo vai ser bem natural no mestrado. Entio eu vejo

com muito bons olhos o futuro desse curso.

Lenilson: Agradeco, professora, pela colaboracao, fiz aqui umas perguntas iniciais,
vou fazer avaliacdao junto com meu orientador, e qualquer lacuna voltar a procurar, e
agradeco pela contribuicao, pela troca de informacoées, ¢ muito importante isso, que dai
a gente vai procurar encontrar as variaveis que possam responder algumas perguntas
que nés estamos fazendo. Entao deixo aberto para suas colocaces finais, e muito

obrigado.
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Professora Aparecida: Eu que agradeco, eu acho a perspectiva desse curso é muito
boa, exatamente por esse tipo de trabalho, ¢ um momento longo, o doutorado é 4 anos, é um
momento de reflexdo e essas reflexdes estdo sendo feitas em cima do curso. Entio certamente
0 crescimento que vai proporcionar, ou seja, o resultado dessa reflexdo vai refletir na
qualidade. E um deparar com o que ainda ndo estd bom, que aspecto se pode melhorar, e esse
trabalho tende a contribuir muito, especialmente para discutir essa questdo da dlgebra. Entdo

eu é que agradeco, muito obrigada.
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Lenilson: Entrevista 03, no Campus de Ji-Parana, na sala da direcio, com o professor
Ariveltom Cosme da Silva, com inicio as 14h13 do dia 28 de agosto de 2013. Doutor
Ariveltom, qual a sua formacao, qual foi a instituicao da sua formacao inicial, a titulo de

graduacio, como foi sua graduacao?

Professor Ariveltom: Graduei-me em Ciéncias Naturais pela Universidade Federal do
Pard. Depois iniciei Fisica na UNIR, em 1992. Como o Professor Cintra, entdo diretor do
Campus na época, que criou o Curso de Complementacdo em Matematica, por conta da
caréncia de professores de matematica na regido, nés complementamos as disciplinas da grade

de Matematica, que ja existia na UNIR.

Lenilson: Porque o primeiro curso oferecido pela Universidade aqui foi de
Ciéncias. E depois houve a complementacao de Ciéncias e foi quando vocé entrou, entao

voce nao fez Ciéncias aqui?
Professor Ariveltom: Nao, ndo fiz pela UNIR, fiz pela Universidade Federal do Para.

Lenilson: Do Para, e depois vocé se juntou com o resto da turma e fez a

complementacio em Matematica?

Professor Ariveltom: Exatamente, como a UNIR j4 tinha formado uma turma em
Ciéncias Naturais, entdo eu, mais outros formados pela UFPA, entramos junto com esses

alunos para fazer a complementacao em Matematica.
Lenilson: E a nivel de pés-graduacao, se lembra como foi sua trajetoria?

Professor Ariveltom: Depois que conclui a complementacdo em Matemadtica aqui na
UNIR, em 1994, fui convidado para trabalhar aqui na UNIR como professor colaborador e
achei que era uma contribuicdo para a Universidade. Entdo, em 98 para 99, surgiu a
oportunidade de um mestrado no convénio da UNIR com a UNESP, através de um convénio,
o Minter em Geociéncias e Meio Ambiente. Participei do processo seletivo, fui aprovado e
entdo eu fiz mestrado, concluindo em 2001. Neste mesmo ano, passei para o quadro da

Universidade, como técnico, mas continuei exercendo atividade de sala de aula.

Depois, entdo, surgiu a oportunidade de fazer uma selecao para o doutorado, também
em Geociéncias € Meio Ambiente pela UNESP. Fui novamente aprovado em processo

seletivo e conclui o doutorado em 2008.
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Lenilson: Perfeito, esse periodo desse doutorado e esse mestrado foram

desenvolvidos em... na UNESP em Rio Claro?

Professor Ariveltom: Entdo, o mestrado foi o Minter, ja doutorado foi realizado no

Campus da UNESP de Rio Claro.

Lenilson: Como se deu processo de contratacio, o seu processo de contratacao da
Universidade para o departamento matematico? Como é que vocé chegou no

departamento de Matematica?

Professor Ariveltom: Entio, como disse inicialmente, eu fui convidado a trabalhar
como professor colaborador, porque na época a UNIR ndo tinha professor em nimero
suficiente. A Universidade funcionava com pouquissimos professores. O quadro era
complementado por professores do Estado, que eram cedidos. Entre eles estava eu. Fiquei
trabalhando de 1995 até 2001 como professor colaborador. A partir de 2001 fiquei como
técnico desenvolvendo atividades dentro do departamento de Matematica. Em 2008, quando
conclui o doutorado, prestei concurso para professor em 2009, tomei posse como professor do

departamento de Matematica e Estatistica da UNIR, Campus de Ji-Parana.

Lenilson: As disciplinas que vocé ministra ou ministrou dentro do curso, quais

sao?

Professor Ariveltom: Ministrei diversas, tais como: légica matematica, geometria
descritiva, cdlculo I, cdlculo III, matematica I, matemadtica II, matematica III, dlgebra linear,
desenho geométrico, geometria analitica vetorial, fundamentos da matemdtica, geometria
plana e espacial, elementos da matematica, além de teoria e pratica do ensino da matematica e
teoria e pratica do ensino de ciéncias, no curso de pedagogia, e algumas disciplinas no Curso

de Fisica e Engenharia Ambiental.

Lenilson: Diante das disciplinas que vocé ministrou, qual a linha que vocé mais se

identifica?

Professor Ariveltom: Pela minha trajetéria de professor desde o ensino fundamental,
tenho interesse em trabalhar com as matemadticas basicas e aplicadas (Matematica I, 1T e III,
Geometria Analitica e Vetorial, Geometria Espacial), pois sdo estas disciplinas que irdo

efetivamente capacitar o aluno a trabalhar no ensino médio depois.
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Lenilson: Vocé participou da discussao e elaboracao das alteracoes do projeto do

curso algumas vezes?
Professor Ariveltom: Em algumas alteragdes eu participei.
Lenilson: Vocé lembra como € que se deu o processo?

Professor Ariveltom: Entdo, ¢ um processo de muita discussao, que ao longo do tempo
couberam algumas alteracdes, com reformulacdo de contetidos e carga horaria, além de

objetivos.

Lenilson: Essas alteracoes foram feitas tomando como base de referéncia algum
documento, as argumentacoes apresentadas pelo grupo de professores foram baseadas

em algum documento, algum estudo foi feito?

Professor Ariveltom: O préprio processo educacional exige isso. As reflexdes sobre o
que ensinar € como ensinar, documentos legais, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo. Em algumas ocasides foram feitas comparagdes com ementas de outras
Universidades, as vezes, o proprio curso viu que precisava fazer uma reflexao a respeito de
ementas, e fazer as alteracdes necessarias. Alguns conteidos, ao longo do tempo, foram
considerados relevantes e outros menos relevantes. Como a educacdo € processo dinamico,

essas revisoes sdo necessdrias e importantes.

Lenilson: Os professores dialogavam sobre as disciplinas do curso, se estao dando
certo, estao dando errado? Existe uma conversa entre os professores e as diversas

disciplinas do curso?

Professor Ariveltom: O didlogo dentro do Departamento € necessario e salutar, e isso é

feito periodicamente, seja em discussdes formais ou informais.

Lenilson: Ou seja, nao existem grupos de estudo que fazem isso curricularmente,

senta e discute?

Professor Ariveltom: O Nucleo Docente Estruturante, que € convocado sempre que

modifica¢Oes devem ser realizadas.

Lenilson: Com relacao as disciplinas que o senhor ministra, qual a afinidade e a

contextualizacio que o senhor faz com relacao as outras disciplinas do curso?
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Professor Ariveltom: Eu trabalho também com Fisica Bdsica e com geometria analitica
vetorial. Essas duas disciplinas possuem uma estreita relagdo, o que facilita a contextualizagcdo
da Geometria vetorial e espacial. NOs temos alunos provenientes da zona rural, cujas

atividades cotidianas estao repletas de aplicacdes dessas disciplinas.

Eu considero inadmissivel um aluno cursar Fisica Bdsica e ndo saber instalar uma

tomada ou interruptor de luz. Esta disciplina € fundamentalmente aplicacdo cotidiana.

Lenilson: Em 2005, foi feita uma reformulacao na grade. E essa reformulaciao
tinha a disciplina de analise 1 e 2, algebra linear 1 e 2, e algebra 1 e 2. Vocé sabe como se
deu essa ruptura, que passou apenas a ter uma disciplina de analise, uma de algebra
linear e outra de algebra? Como foi feita a andlise dessas ementas, ou vocé niao estava

aqui?
Professor Ariveltom: Nao, nessa época eu nao estava, 2002, nio é?
Lenilson: 2005.
Professor Ariveltom: 2005 eu estava no doutorado, eu nao participei dessa discussao.

Lenilson: No departamento se discute o perfil dos professores? Se discute, dentro

do departamento, a distribuicao do perfil do professor junto as areas?

Professor Ariveltom: O que se discute é a afinidade pela disciplina durante a

distribuicao das aulas.
Lenilson: Quais sao as perspectivas para o curso, em sua opiniao?

Professor Ariveltom: O curso de Matematica atende grande parte do Estado de
Ronddnia, e nossos alunos estdo ocupando cada vez mais as vagas de concursos na Secretaria
de Estado e nas prefeituras. Muitos profissionais da matemética estdo preferindo trabalhar em
outros setores, pois ndo enxergam, no exercicio da educagdo, um futuro promissor, em termos

financeiros.

Temos percebido que a procura pelo curso de exatas de Matemdtica estd cada vez
diminuindo, tendo como causa principal os baixos saldrios dos profissionais. Estamos
perdendo profissionais para bancos e outros 6rgdos publicos, que oferecem saldrios mais

atrativos.
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A procura pela formagdo em Matemética ja foi bem maior que hoje. Os atrativos para a

profissdo de professor de Matematica diminuiu muito.

Lenilson: Professor Ariveltom, eu agradeco as respostas dadas as perguntas. Nesse
momento estou fazendo questionario com as perguntas iniciais, para depois discutir, e,
aparecendo algumas outras indagacoes, eu volto a procura-lo para que a gente conclua a

entrevista.

Professor Ariveltom: Eu agradeco até a oportunidade de falar sobre minha formagao e
0 nosso curso de Matemadtica, e desejo a voc€ sucesso neste empreendimento, € que consiga

defender sua tese o mais rapido possivel.
Lenilson: Perfeito, entao, muito obrigado.

Professor Ariveltom: Eu que agradeco.
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TRANSCRICAO DA ENTREVISTA

EUDES BARROSO JUNIOR e MARIA DAS GRACAS VIANA DE SOUZA DIOGO

Entrevista n° 01

Local: Sala de aula do Curso de Matematica — Campus Universitario de Porto Velho —

UNIR
Endereco: Campus - BR 364, Km 9,5 Sentido Rio Branco — Porto Velho
Gravado no endereco acima em: 12 de novembro de 2012
Periodo: 15:00h as 16:30h.
Entrevistador: Lenilson Sergio Candido

Lenilson: A ideia é que vocé possa falar sobre sua vida académica, como chegou a
Porto Velho e a UNIR, qual a sua relacio com o0 Campus da UNIR de Porto Velho e com
o Campus da UNIR de Ji-Parana.

Prof. Eudes: Meu nome é Eudes Barroso Junior, cheguei ao Estado de Rondonia em
1984, sou cearense e fiz o curso de Licenciatura em Ciéncias e Licenciatura em Matematica.
E posteriormente fiz um curso de aperfeicoamento em orientacdo de aprendizagem pelo
sistema TV. Chegando a Porto Velho, fui trabalhar no Governo do Estado de Rondodnia, na
Escola de primeiro e segundo grau Colégio Otino de Freitas, com um ano na escola ja
desenvolvi alguns projetos e me tornei conhecido na instituicdo. Fui entdo chamado
(convidado) para trabalhar com as disciplinas: Pratica de Ensino e Instrumentacdo de Ensino

na UNIR, pelo curriculo que dispunha.

No curso de Matematica, aqui em Porto Velho, nds estdvamos no segundo ano, o Prof.
Roberto Pires era o coordenador, houve um processo de intervencdo na Universidade por
parte do MEC, substituindo o reitor, entdo assumiu o Prof. Antonino Martins da Silva Junior,
interventor vindo da Universidade de Uberlandia. O Prof. Antonino percebeu que a Instituicao
era muito falha em sua estrutura, ocasionando problemas, em termos organizacionais e
operacionais, importantes para uma institui¢do de nivel superior. Por isso, ele comecou a fazer
as primeiras reformulacdes e uma delas foi a eleicdo para coordenadores de cursos das
licenciaturas. Candidatei-me e fui eleito. Sou o primeiro coordenador eleito para o curso de

Matematica. Logo de inicio fizemos uma grande reformulacdo na grade curricular, de forma
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planejada, e assim foi montada uma estrutura a nivel de pesquisa, sob a coordenagdo de um
consultor custeado pelo MEC, onde foi feito um levantamento de que curso realmente era o
adequado a realidade e qual era perfil do profissional que deveriamos formar em Rondonia.
Essa reformulagdo foi verificada por diversos ambitos, nao s6 em relagdo ao corpo docente,
mas também ao discente. Para isso a prépria comunidade foi consultada, e chegou-se a
conclusdo que naquele momento o curso de Licenciatura em Cié€ncias com Habilitacio em
Matemadtica — curso este regulamentado pela Resolu¢ao 30 do CFE - Conselho Federal de
Educagdo, que visa formar profissionais de uma forma mais rapida, profissionais para atuar na
area de Fisica, Quimica, Biologia e Matemdtica, as ciéncias basicas, JUSTAMENTE a area
mais carente no Brasil na época e em RONDONIA PRINCIPALMENTE —, e para o curso de
Matematica o que estava sendo cotado era o ideal. Por qué? Porque o curso de licenciatura em
ciéncias com habilitacdo em matemética nao era dispendioso, pois utilizariamos profissionais
de outras dreas, uma boa sala, materiais simples e formariamos profissionais para atuar nas

ciéncias basicas.
Lenilson: Livros s6?

Prof. Eudes: Livros, matérias simples, e foi justamente esse curso o mais adequado no
periodo que foi definido o perfil desse profissional. Vocé vé que a dificuldade de licenciados
para trabalhar no curso era grande, nds tinhamos, inclusive no nosso departamento,
engenheiros, muitos engenheiros ocupavam o espago de um profissional habilitado em
matemadtica, por causa da falta de licenciados. Posteriormente, com esse trabalho ele também
tem uma ligacdo com os cursos que foram criados no interior, e eu acho que no periodo de 87
ou 86, e fui convidado pelo Prof. Antonino para implantar e assessorar 0s campus € 0S cCursos
de ciéncias no interior. Ele continuava fazendo todas as adequacdes e reformas dentro da
estrutura académica, existia no projeto da Instituicdo a criagdo de campus no interior. O
Estado de Rondonia foi analisado e dividido, como Porto Velho, aqui, fica numa ponta do
estado e ja tinha cursos na capital, resolveram entdo implantar os campus e criar mais cursos,

um no sul do Estado, em Vilhena, outro no meio, em Ji Parand e o outro em Guajara-Mirim.

Lenilson: Essa decisao foi técnica ou fizeram algum estudo? Ou foi uma decisao

politica, vamos fazer isso?

Prof. Eudes: Parece-me que foi um estudo técnico, € melhor verificar isso com o Prof.
Osmar, ele que estava mais a frente, mas foi um estudo técnico. Bom, iniciou a implantacao

desses cursos em Vilhena e em Ji-Parand ao longo da BR. O professor Antonino Martins da
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Silva, em reunido comigo, disse: “olha, professor, n6s vamos instalar o curso em Vilhena e Ji-
Parand, nés vamos implantar os campi”. Eu naquele momento disse ao professor: “sabendo
das dificuldades em Porto Velho, em que situagdo quer implantar, ja& que tem uma falta de
estrutura muito grande em tudo aqui em Rondonia?”. Ele disse assim: “olha, nés vamos ter
que fazer isso e, 0 que vocé precisar, me telefona que a gente corre para resolver isso ai, os
problemas que ai vierem”. Logo fui para Ji-Parana, onde fui montar tudo desde o quadro de
professores até a implantacdo do campus, do nicleo. A estrutura se assemelhava muito a de
Porto Velho, entdo tivemos as primeiras reunides com o prefeito Jotdo e o procurador da
Universidade na época, o Dr. Pedro Origa Neto, j4 que a prefeitura de Ji-Parand, com seu
interesse de ser implantado o campus da Universidade Federal, juntamente com a cimara,
sedia o espaco para constru¢do. Assim, nés negociamos. Foi feita minuta de cessdo de terreno
e eles inclusive, naquele momento, me perguntaram o que é que eu estava precisando. Eu
disse: “olha, eu quero o espaco para comecar, sei que construir de uma hora para outra ndo vai
ser facil, mas vamos encontrar algum local.” Entdo foram colocadas as instalacdes no antigo
supletivo da Seduc, uma estrutura com duas ou trés salas e uma secretaria, tudo construido de

madeira, a nossa disposicao.
Lenilson: La na Vila Jotao?

Prof. Eudes: L4 na Vila Jotdo, o galpao todo de madeira, e eu fui pra 14, e olhei toda a
estrutura, eu disse: “olha, para comecar o noturno tudo bem, mas vai se expandir, nds temos
que arrumar outro espago e a prefeitura tem que colaborar.” Os professores ficaram de ser
cedidos pelo governo do estado, foram selecionados por mim através de curriculos e

entrevista.

Lenilson: E esses professores eram licenciados em matematica ou tinham o mesmo

perfil daqui de Porto Velho, alguns engenheiros, alguns bacharéis em areas afins?

Prof. Eudes: Os que foram selecionados eram de licenciatura especificas das
disciplinas, o curso de licenciatura em ciéncias comeg¢a com Matematica, mas tem a Fisica, a
Quimica e Biologia, tem as disciplinas que demandam varios profissionais especificos de uma
area, essa é a facilidade ainda de um curso de licenciatura em ciéncias, voc€ pega um
quimico, um fisico e um bidlogo, ja estrutura um semestre, se fossem todos de matematica,

um curso de matemadtica possivelmente nao desse, entendeu?

Lenilson: Entendi.
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Prof. Eudes: Entdo todos eles selecionados nas dreas especificas, eu mesmo entrevistei
todos e solicitei a lista para a Seduc e encaminhei ao reitor, e o reitor pediu ao governador € o
governador cedeu estes professores. Entao foi realizado um vestibular, aprovados os alunos e
foi marcada a data do inicio das aula. Fui para Ji-Parand, até porque eu tinha também que ter
uma reunido com os professores para dizer como e qual era o perfil do curso, como € que eu
imaginava o curso, que as coisas nao poderiam ser soltas, que a gente ia formar gente para
trabalhar em sala de aula, licenciados. Porque o meu receio era fugir dos objetivos em relagao
a propria estrutura do curriculo, entdo a mesma coisa que eu fazia aqui em Porto Velho, me
reunia com os professores, disse: “olha, voc€ trabalha isso aqui desta maneira, essa aqui de
outra”, eu sei da dificuldade dos alunos, aos alunos daquele periodo aqui em Rondo6nia

faltava-lhes também muita base.

Lenilson: Dai eram os conteidos focados nas disciplinas de Fisica, Quimica,
Biologia e Matematica. Dentro da Matematica, nao tinha aquela estrutura algébrica,

nao via nao sé depois?

Prof. Eudes: Olha, s6 tinha uma disciplina, mas ia ser s6 depois, entdo era s6 0 comego
da grade, inclusive eu tenho a grade aqui, e a gente pode até fazer uma andlise aqui, certo?, ai
entdo ele (o curso) iniciou 14. No dia que foi iniciado, eu estava 14, organizei toda a secretaria,
que ficava na parte de cima, que era a noite, dezenove e trinta. Quando eu cheguei e disse que
ia iniciar 14 (Ji-Parand), entdo a prefeitura foi atrds de um quadro, trouxe até o quadro do
municipio de Jaru, pois é, o quadro veio de Jaru, a sala € essa, o quadro inclusive chegou de
repente e foi colocado em cima das carteiras, colocadas as carteiras assim e o quadro 14, e de
repente faltou energia, os alunos chegavam e nao acreditavam que ali ia comegar um curso de

13

Universidade Federal, todos chegavam espantados, e perguntavam: “¢ aqui mesmo que vai

comegar curso da Universidade?” [risos].
Lenilson: [risos].

Prof. Eudes: “E e vai comecar hoje, vamos aguardar um momento que vai chegar
energia”, perguntaram: “e comeca hoje? E o professor?” Respondi: “sou eu, e eu é que vou
dar a aula inaugural para vocés e a partir de amanha quem toca sdo os professores que foram
selecionados.” Fiz o hordrio; organizei com eles tudinho, como era que ia ser trabalhado; os
programas foram distribuidos aos professores; como € que deviam pegar e trabalhar esse
conteddo. Fui explicar aos professores que estavam 14 (presentes) como era o curso; como era

que esse curso ia funcionar igual em Porto Velho, qual era a proposta. E, como ndo chegava
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energia, como € que podemos comegar isso aqui, vai ser sem energia mesmo. ‘“Professor, nds
vamos arrumar uns lampides, tragam os lampides”, trouxeram dois lampides, botaram

também 14 (na sala de aula). E eu disse: “olha, hoje inicia a aula do curso de Matematica.”
Lenilson: De Ciéncias?

Prof. Eudes: De Ciéncias com habilitacdo em Matemética. A proposta antes era mais
para apenas Ciéncias e depois € que ficou definido para Matemadtica. A proposta inicial,
depois os alunos conversando: “olha, gente, é isso ai, vamos avancar, vamos pegar e colocar
logo a Matemdtica, ndo adianta a licenciatura curta, porque a licenciatura curta hoje esta
muito limitada para o que nds queremos aqui em Rondonia.” Entdo iniciou a aula neste dia, e
os alunos me perguntaram, fizeram perguntas sobre o curso, dei a aula inaugural e disse que
“no outro dia eu estarei aqui”. Tinha uma secretdria e tinha os professores que foram

selecionados, e a estrutura era minima.
Lenilson: Cedida, mas minima?

Prof. Eudes: Cedida, mas minima. Mas, depois, o que acontece? Nao era sO a
implantacdo deste curso, tinha um outro em Vilhena. A Professora Graca é que foi para
Vilhena, a Professora Graga também deu inicio 14 (Vilhena), e depois eu fiquei devido a
problemas familiares da professora, inclusive a Graga foi com a filha pequena, alids, foi num

certo sacrificio.
Professora Graca: Peguei uma maldria.
Prof. Eudes: Pegou maléria.

Professora Graca: Peguei na ida até Ariquemes, fui ao médico, ele disse: “a Senhora

nao € daqui, a senhora ndo pegou essa maldria aqui ndo.”

Prof. Eudes: No outro dia, os professores iniciaram, eu até falei, disse assim: “gente, eu
nao vou poder ficar direto, sou coordenador em Porto Velho, dou aula, mas vou ficar vindo

aqui direto, até voc€s terem um grupo com objetivo que dé encaminhamento aos problemas.”
Lenilson: Vocé se lembra de alguns nomes deste professores?
Prof. Eudes: Eu lembro da Milca, outros assim, deixa eu ver... ndo lembro.

Lenilson: Ficou algum professor responsavel (lider)?
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Prof. Eudes: Ficou. Deixei num primeiro momento que eles tomassem conta, dessem
as aulas, eu iria ficar indo e de 15 em 15 dias estava em Ji-Parand. Fazia Ji-Parand a Vilhena
de 15 em 15 dias. Até tivemos alguns problemas, que nao foram poucos, tanto se tinha
problemas referentes ao grupo de professores, e no processo de acomodacao de uma outra
estrutura, uma estrutura académica, existiam muitos problemas, de vez em quando eu tinha

que sair daqui para resolver problemas 14, conversar, varias vezes tive que fazer isso.

Como também dos alunos com relagdo a alguns professores, que € normal, eu tinha
reunido com os alunos, reunido com os professores, e tentava geralmente amenizar os
conflitos e mostrar que, ali, nés estdvamos passando uma fase, que as pessoas tivessem um
melhor entendimento, de uma maneira que as coisas fossem mais amenas, que prezassem pelo

conhecimento € menos pela estrutura.

E os problemas comecaram a existir também em relacdo ao préprio local, depois me
pediram para trocar de local, eles queriam uma coisa mais no centro, ai eu tive uma reuniao
novamente na prefeitura com o prefeito e a Secretéria, a Secretdria de Educacio, que ndo sei o
nome, arrumamos uma escola no centro, onde funciona um cursinho, entdo o curso passou pra
14, também ndo dava certo, era uma escola misturada com o pessoal j4 adulto, e universitarios,
um outro problema, me chamaram novamente: “professor, o negdcio aqui ndo dé certo ndo.”
Entdo vamos ter que encontrar outro local, agora a ideia era que tivéssemos um local

definitivo para a institui¢do, vem outro vestibular, vai entrar outra turma.

Na época, o Prof. Antonino concorreu pra ser reitor na Universidade em Uberlandia, e
ganhou, entdo o cargo de reitor ficou vago, logo foi ocupado novamente por outro interventor,
o Prof. Alvaro Lustosa, que deu continuidade. O Prof. Alvaro queria a defini¢do de um local,
ou que a prefeitura construisse, ou fosse doado um local para a Universidade, foi entdo
sugerida a escola agricola, as turmas passaram para 14, os laboratérios ja foram também, ja se
tomaram algumas providéncias que ja se exigiam, pois ja existiam as disciplinas de Quimica e
Biologia, e precisava ter algum material referente a Ciéncias. Solicitei esses equipamentos e
materiais necessdrios, e fui atendido, como também fui atendido no acervo bibliografico.
Quando estive 14 a dltima vez, fui na biblioteca, ainda tem livro da época que solicitei. A base

bibliografica era a mesma base bibliografica daqui de Porto Velho, as mesmas referéncias.
Lenilson: As referéncias, o Projeto era o mesmo?

Prof. Eudes: Era o mesmo, mesma carga hordria em todas as disciplinas.
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Lenilson: Quando aconteceu a mudanca de Ciéncias para Matematica, houve uma

mudanca no curriculo?

z

Prof. Eudes: Sim, aqui sim, eu jd ndo estava mais 14, af € o seguinte: ficava muito
dificil meu trabalho, era exausto, porque tinha uma quantidade muito grande de disciplinas
aqui em Porto Velho, nés tinhamos um quadro limitado de professores, principalmente os
efetivos, nds valiamos dos professores do estado, e a gente ministrava de 4 a 5 disciplinas,
fora a coordenacdo, que eu tinha que pegar, e as viagens que faziamos para atendermos.
Quando ele [o Curso] foi pra escola agricola, eu estive com o Dr. Pedro Origa, fui 14, o prédio
foi praticamente repassado. Dr. Pedro disse: “Eudes, veja o que € necessario para que a gente
possa pedir.” Entao, fiz um levantamento e disse: “a estrutura vai ter que ser alterada”. Ele
disse: “tudo bem, é tudo de madeira, mas aos poucos a comunidade vai ajudando, vai ter que
pegar aqui, pelo menos um local, e um espaco j4, um espaco que jid tem estrutura de
edificacdo, entdo basta depois ir mudando”, os alunos falavam que a estrutura tal ja estava
apodrecendo, mas justamente a comunidade brigou, tomou conta, e foi substituindo por
alvenaria, mas ainda temos algumas coisas de madeira 14. Logo depois cheguei a conclusao do

seguinte: “vocé€s vao ter que tomar conta do curso, eu ja dei as diretrizes.”

Também foi o mesmo periodo que a Universidade conseguiu vagas para a formacdo de
sua estrutura. Foram feitos os concursos e os que foram passando nos concursos iam

assumindo as coordenacoes.

Lenilson: Vocé se afastou do processo de Ji-Parana. Aqui em Porto Velho, como se
deu a discussao a respeito da reestruturacio, da transformacao do curso de Ciéncias em
Matematica, como foi feito esse processo? Verifiquei que em Ji-Parana o grupo s6 pegou
0 que estava pronto em Porto Velho e tomou como referéncia, entio, como estou
procurando saber o que aconteceu no inicio do curso em Ji-Parana, o importante seria
exatamente vocé passar qual foi a dinimica de transformacao de Ciéncias em

Matematica aqui em Porto Velho.

Prof. Eudes: Na época eu era chefe de departamento. Nés tinhamos mandado
professores para fazer doutorado na drea de Quimica, nds tinhamos também o pessoal da
Fisica, tinhamos a necessidade de uma licenciatura em Matematica, entdo foi também criado o
curso de Quimica pela Instituicdo. Por termos um quadro com professores de Matematica,
preparados especificamente para Matemética, Quimica e Fisica, porque depois a Universidade

criou Biologia, e até hoje em nossa grade curricular temos as disciplinas de Fisica, e tem
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alunos que se formam em Matemdtica e vao trabalhar com Fisica, o nosso departamento ja
tinha uma estrutura com um quadro de professores melhor qualificado e delineados em
relac@o as disciplinas, entdo poderiamos abrir um curso de Matematica e Fisica. Nao haveria

mais necessidade de um curso de Ciéncias.

Justamente nds vimos que as ciéncias bdsicas, a nivel das licenciaturas especificas, ja
eram uma discussdo a nivel de Brasil, inclusive, com a questdo da Resolu¢ao 030/CFE, ela foi
extinta. Por isso foram criadas em todo o Brasil as licenciaturas especificas, que justamente
preparam os alunos para drea especifica e uma base especifica, mais estruturada. Foi também

nesse momento que pensamos em aproveitar os proprios alunos do curso de Ciéncias.

Lenilson: Como se deu a construcao da grade do curso de Matematica. Como foi a

discussao? O que aconteceu?
Prof. Eudes: A Graga participou disso, foi feita por um grupo de professores.

Professora Graca: Pegamos a grade das outras Universidades, montamos uma proposta
e levamos para discussdo, e foi feita uma ampla discussdo, e chegamos a essa situacdo. Foi
dificil, porque a Fisica queria que tivesse mais disciplinas de Fisica, os quimicos

reivindicavam as suas no curso.
Prof. Eudes: Tinhamos trés quimicos no curso.

Lenilson: Essa documentacido vai ser importante pra mim, conversando com
alguns colaboradores vimos que a primeira grade do Curso de Matematica em Ji-

Parana foi exatamente a mesma do Curso de Matematica aqui de Porto Velho.

Prof. Eudes: Aqui, matemética I, quimica I, biologia I, Instrumentagdo. No segundo
semestre: matemadtica II, geometria analitica, quimica II. Eu pequei nesse momento mais ou
menos a base da minha estrutura de formacao, meu perfil fluiu. Veja, tem biologia I, biologia

II e biologia III justamente para suprir a necessidade local.
Lenilson: Vem aqui algebra I e algebra II.

Prof. Eudes: Aqui, ja na matemadtica, vés aqui fisica I, II, IIT e IV, mecanica, cinematica
termodindmica e eletricidade, a base do ensino médio. Tem biologia, até biologia V, eles
tinham também as disciplinas pedagdgicas: didatica, as préticas, metodologia, e ainda tinha

pratica de ensino III.
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Lenilson: Muito parecida com a minha base também.

Prof. Eudes: Uma coisa interessante. Foi retirando todas essas informacdes aqui, o
governo federal ndo fez a reforma, entdo mandou fazer tudo de novo. Varios colegas ja me
perguntaram (perceberam a formacao de alguns alunos com uma base mais sdlida a nivel de
licenciatura, do que antes formados com outras grades): “Eudes, como era que acontecia isso?

Olha, trabalharam dessa maneira aqui.”

Lenilson: Todo mundo tinha a mesma grade, mas se formaram dois perfis. Uns

mais radicais, que passaram pela professora Graca. [risos]
Professora Graca: Isso levei toda a culpa. [risos]

Prof. Eudes: Entdo a estrutura todinha mudou, quando eu puxei a instrumentacdo de
ensino na reformulacio de Ciéncias com Habilitagdo em Matematica para o inicio, justamente
eu fechava o leque com essas disciplinas aqui [apontando], entdo trabalhava um processo
interdisciplinar, eu vinha acompanhando pra cd, pra 14, até dlgebra I, entdo a Graga pegava

daqui, cdlculo II até anélise.

Lenilson: Quando vocés chegavam aqui na algebra I, qual o sentimento que vocés

tinham com relacao a algebra?

Prof. Eudes: Eu que trabalhava, eu gostava de trabalhar dlgebra, até porque era o
seguinte: toda aquela parte inicial de teoria dos conjuntos, relacdo de equivaléncia, relacao de
ordem, ali eu pegava e fazia uma associacdo com a matemadtica elementar, criando maneiras

de percep¢do mais faceis para um melhor entendimento da dlgebra.
Lenilson: Vocé mostrava a formatacao da base.

Prof. Eudes: Dessa parte aqui todinha até a parte dos elementos matematicos, a gente
chegava até Corpo, Grupo, mais ou menos até ai. Mas, queira ou ndo, existia, vamos usar 0o
seu termo, um certo estranhamento em termos de um tipo de matemdtica que era utilizado
aqui nos primeiros semestres, uma matemdtica mais voltada a questdo do concreto do nimero,
e, quando vocé entrava justamente na abstragdo com letras, onde essa visdo se tornava um
tanto quanto impactante, percebia que devia ser trabalhada onde o aluno tivesse um
entendimento da questdo abstrata mesmo, ndo € a visdo do olhar de contas, mas ele ter a

relagcdo do entendimento do problema a nivel do pensamento.
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Lenilson: Relacionar varios elementos na mesma condicao?
Prof. Eudes: Mesma condi¢do, do pensamento.

Professora Graca: O Eudes trabalhava isso muito bem, muito bem porque, sabe por
qué?, quando eu chegava aqui, com aquele pensamento rigido, que eu fiz no curso de

matematica...
Prof. Eudes: De matemadtica pura.

Professora Graca: De matemdtica pura. Entdo eu nunca nem percebia, por acaso, que o
aluno tivesse ou ia ter algum choque, entendeu?, eu nunca percebi nada, o aluno sai daqui pro
Eudes, do Eudes pra mim, nunca percebi que acontecesse nada, nada, a tnica coisa que eu
percebia é que eles me aguentavam, eles conseguiam me aguentar, entendeu?, conseguiam me
engolir, entendeu?, de uma forma que eu, eu ndo tomava choque, mas é porque o Eudes
preparava ele aqui para mim. Eu sé fui sentir que os alunos tinham choque quando eu peguei
as disciplinas daqui pra cd, direto que ja foi na licenciatura de matemadtica, eu fui pegar

algebra I e dlgebra II.
Lenilson: Na grade da matematica?

Professora Graca: Ai eu me assustei, quando eu peguei o menino aqui, entendeu?, ai
eu ficava “ah, o que que € isso, o que que € isso?!”, mas eu ndo sentia nada aqui, porque o

Eudes preparava eles antes.

Prof. Eudes: Tinha outra coisa, eu trabalhava didatica, elementos matematicos, eu era
professor de didatica, eu era o professor de pratica de ensino I, pratica de ensino II e pratica

de ensino III, eu acompanhava as turmas até o final do curso.
Professora Graca: Isso, muito bem! [palmas da Gragal].
Prof. Eudes: E também isto aqui. Eu acompanhava o cara até o final.

Lenilson: Vocé percebia o desempenho, o crescimento intelectual do aluno? Ou
seja, sabia se 14 na ponta ele estava preparado ou nao? Dava pra fazer essa leitura? Até

que ponto ele produzia?

Prof. Eudes: Eu era coordenador do curso, e todo professor que ia chagando eu ia

trabalhando também o professor, dizendo como e o que ele tinha que trabalhar, qual era meu
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pensamento, por que tinhamos engenheiros, tinhamos, e professores de uma formagdo muito,
muito... muito simples na parte pedagdgica, sem nada praticamente, ndo lia nada. Além disso,
eu tinha que fazer esse tipo de orientagdo, como eles deveriam trabalhar numa licenciatura,
que perfil esperado em cada semestre. Aqui, depois, vocé vai ver aqui [mostrando em
documento] que eu peguei aqui, quando fiz a reformulagdo, cada semestre tinha um perfil. Os
professores iam chegando, era s6 contratado professor novo, eu ia conversando com cada um
e muitos, as vezes, tinham dificuldades com os alunos, com as turmas. Eles ndo traziam muita
experiéncia, eles traziam a forma de como eles foram formados, sem fazer uma reflexido da
situacdo que ele estava, da realidade que eles estavam, um tipo de pensamento praticamente
desatualizado, estavam apenas reproduzindo o que aprenderam. Inclusive a forma pedagdgica,
sem fazer uma reflexdo dos objetivos pertinentes ao curso, ai entdo era onde eu entrava, toda
turma € uma turma, vamos trabalhar dessa maneira, esse conteiido tem que ser selecionado de
acordo com a turma, ele pode ser aprofundado ou ndo, tem que se procurar outras maneiras de
se trabalhar com a turma, procurem ver outras maneiras, como se pode trabalhar isso, ndo
apenas colocando exemplos no quadro, mas procurar fazer uma reflexdo com o aluno, e foi
feito dessa maneira. Nessa reforma todinha aqui, tracar o perfil era a primeira coisa, um perfil
simples, mas deviamos que ter isso aqui na consciéncia do professor de Ciéncias e
Matemadtica, das turmas de quinta a oitava séries do primeiro grau. O aluno tinha que sair do
primeiro semestre com isso aqui, em cima da matematica, biologia e quimica, instrumentagao
e estrutura. Segundo semestre, conhecer e saber passar informacdes com base nas ciéncias e
aplicacdo de forma experimental. Ai eu pegava, vinha com a instrumentag¢do, como eu tinha a

formacdo na biologia, quimica, fisica e matematica, eu pegava, fechava tudo isso. Entendeu?
Lenilson: Entendi, perfeito.

Prof. Eudes: Eu pegava o cara da matematica, da fisica, da quimica e conversava. Eu

tinha facilidade.
Lenilson: Conversar e ver quais sao os melhores atores do processo?

Prof. Eudes: Sim, o pessoal da matematica, da fisica, da quimica, e até o pessoal da
educagdo também, eu tive uma base pedagdgica com uma carga hordria muito grande na
educagdo. Depois eu fiz uma especializagcdo em metodologia do ensino superior, que me deu
ainda mais bagagem, mais estrutura para essas discussdes, entdo isso aqui ndo eram coisas

distantes ndo, elas eram trabalhadas aqui de uma forma que eu estava acompanhando e, ao
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mesmo tempo, chegando para o cara dizendo: “trabalha aqui, olha aqui”, com todos. Quem

trabalhou com a gente com quimica foi o Prof. Carlos, do classe A.
Professora Graca: Ele era muito bom, muito bom mesmo.

Lenilson: O fluxo de professores que passaram pela instituicao do inicio até hoje

foi muito grande?

Prof. Eudes: Sim, nds perdemos professores ndo sé para outras instituicdes, mas
também por questdes de saude, inclusive alguns faleceram. Entdo a montagem de toda essa
estrutura se comprometeu, ela foi perdendo os professores, eles foram saindo, ficou um grupo

que permanece € 0s mais antigos sao eu e a professora Graga.

Lenilson: Todas essas propostas eram aprovadas nos conselhos superiores?

Inclusive a criacdo do campus de Ji-Parana?

Prof. Eudes: Nao existiam os Conselhos Superiores. O conselho maior que existia era o
Conselho Departamental. O Conselho Departamental tinha uma estrutura que facilitava muito
para o chefe de departamento. Existiam as coordenacdes, os departamentos e os conselhos de

departamento, onde se decidia toda parte académica.
Lenilson: O Conselho Departamental era formado por quem?

Prof. Eudes: Era formado por todos os chefes de departamento de todos os cursos e 0s
representantes de alunos. Muito interessante a estrutura: tinha o curso, o coordenador, o chefe
de departamento e o colegiado do curso, que era formado por trés professores eleitos e o aluno
representante, também eleito, e esse colegiado decidia as coisas do curso na primeira
instancia, que voltava para o departamento e era votado no Conselho Departamental. O curso
era vinculado ao departamento, que tinha o coordenador e o chefe de departamento, tinha o

colegiado do curso. Muitas informacdes de Ji-Parand foram trazidas para o colegiado daqui.

Eu mesmo fui coordenador, e depois, no periodo do Prof. Lustosa, fui colocado como

assessor técnico do curso, para qualquer coisa, onde procurava resolver por aqui.

Lenilson: Vocé trazia para o grupo do curso de Porto Velho os problemas de Ji-

Parana?

Prof. Eudes: Alguns problemas, os problemas que precisavam de uma discussdo maior.
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Lenilson: Estes problemas eram de cunho administrativo ou de cunho didatico-

pedagdgico, ou era geral?

Prof. Eudes: Era geral. Quem pedia vagas para contratacdo de professores para Ji-
Parana fui eu, eu assinei muito tempo como coordenador, assinei muitos didrios. Na época do
Prof. Lustosa, a Pro-Reitora me disse: “mesmo tendo coordenador 14, vocé vai ficar
assessorado.” Porque 14 tinham conflitos. Tenho até um documento me nomeando. Veja, aqui
€ a grade de 2.800 horas e aqui € o fluxo curricular, as cargas horérias, os pré-requisitos, €
tal... Na estrutura que foi feita da reformulagdo, uma das coisas que eu me preocupei muito foi

nao engessar muito o fluxo curricular; ficou de uma forma simples e mais eficiente.

Lenilson: Com relaciao ao ensino de algebra, tem algo interessante que vocé pode

narrar?

Prof. Eudes: Na dlgebra, uma das coisas que tive muita preocupagio, procurando uma
forma mais adequada de ndo chocar tanto naquele conteido, eu comegava a trabalhar fazendo
com que eles entendessem muito bem o que eram relagdes a partir de conjuntos, € tentava
fazer uma passagem vendo a questdo da dlgebra, onde vocé poderia trabalhar associando
conhecimentos basicos com operacdes numéricas e parte de relagdo de equivaléncia, relacao
de ordem e relacOes de transitividade, também a parte de grupos, todas aquelas propriedades,
procurei fazer isso, e ndo somente entrar com algebra, e montando regras, procurava fazer a

relacdo de abstragdo matemadtica com a questdao do conhecimento que ele j4 tinha.

Lenilson: No curso, o grupo tinha o habito de sentar e discutir, fazer um grupo de
estudo sobre, por exemplo, as matematicas, os calculos, as dlgebras, ou era cada um por

si e Deus por todos?
Prof. Eudes: Faziamos grupos de estudos, mas era muito pouco.
Professora Graca: Existia professor fechado, assim como Maria das Gragas.
Lenilson: Vocé participava pouco, Graca?

Professora Graca: Niao, eu participava mas ninguém falava nada, em relacdo a

disciplina que estivesse lecionando, eu ndo admitia ndo, eu sou eu.

Lenilson: Quem manda la sou eu?
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Professora Graca: Era terrivel, terrivel mas ndo sei como o Prof. Eudes aguentou, mas
ele nunca entrou em confronto comigo, sempre tendo paciéncia, entendeu?, eu pegava Jacir
Monteiro assim, tome nos meninos, entendeu?, eu era terrivel. Hoje em dia, quando eu me

lembro...
Lenilson: Acabei com meus alunos?

Professora Graca: Nossa, aquela professora era terrivel. Mas o Eudes ndo. O Eudes
tinha uma diddtica tanto com a gente como com o0s alunos, era tanto que eu nunca nem
percebi, assim, que ele tinha, assim, umas restricoes a fazer em relacdo a minha didatica,
nunca percebi nada, mas ele tentava ir clareando assim a gente sem constranger, né, Eudes?

Muito obrigada, tenho que agradecer.

Lenilson: Olhe essa portaria, Eudes, Que declaracao! Declaramos que o professor
Eudes Barroso presta assessoramento técnico aos cursos de ciéncias desta Instituicao
Federal de Ensino nos municipios de Ji-Parana e Vilhena. A data, olhe, Eudes, Pratica

de Ensino...

Prof. Eudes: Eu fiz o reconhecimento do curso, e neste periodo todas as licenciaturas
iam passar pelo reconhecimento, o primeiro curso de licenciatura a ser reconhecido foi o de

Matematica, o Prof. Antonino, na época, ele até me parabenizou.

Lenilson: Muito bem, Eudes, alguma coisa a mais que vocé gostaria de colocar, que

possa nos ajudar?
Prof. Eudes: Vou ver nas minhas anotacdes.
Lenilson: Olhe ai!
Depois de alguns minutos
Lenilson: Muita histéria, né? Olhe aqui o projeto do curso de ciéncias.

Professora Graca: Era uma Universidade, uma extensdo da Universidade do Pard,
aqui, e teve um vestibular, e quem elaborou esse vestibular foi o pessoal do Acre, e eu vim

aplicar a prova de matemaética aqui para o pessoal.
Lenilson: A primeira turma.

Professora Graca: No Rio Branco. Eu nem sabia que eu vinha para ca.
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Lenilson: Graca, na grade aqui em Porto Velho, vocé trabalha com algebra desde o

inicio? Vocé ainda trabalha com algebra ainda hoje?

Professora Graca: Agora ndo, eu gosto, mas agora, como eu mudei para trabalhar com
calculo, por causa do meu trabalho, ai ficou com o menino, o Ronaldo, que tem mestrado na

area.

Prof. Eudes: Bom, a reformulacdo que houve da grade tem uma declaracdo do Osmar
em 87. Declaro que o professor Eudes participou como coordenador dos trabalhos da reforma

da grade curricular dos Cursos de Ciéncias e Matemadtica.

Lenilson: Graca, nesse periodo todo, na sua experiéncia no ensino de algebra, qual
a observacao que vocé faz com relacao ao aluno, ele entra com o conhecimento e termina
algebra II com conhecimento adquirido, vocé percebe isso ou fica uma lacuna em

aberto?

Professora Graca: Nao. O aluno, ele sai igual assim como eu sai, € a mesma coisa. A
gente tinha brigas com o professor de dlgebra, a gente ndo entendia, entendeu? “Professor, eu
estudo em casa e entendo; quando chego aqui, vocé explica e eu desentendo, eu ndo tinha
entendido, né?”, entdo este choque continua do mesmo jeito, os alunos sentem a mesma coisa,
eu fico arrasada, porque parece, assim, que eu td0 vendo a mesma coisa que eu passei,
entendeu?, e eu me esforco de tudo que é forma, mas ainda vou te dizer, eu ainda nao
encontrei uma férmula, € claro que os alunos tdo sofrendo menos que eu, porque hoje em dia
eu tenho uma postura mais flexivel, né?, mais aberta, devido eu tentar ir na direcdo que eu fui

formada e ndo conseguir caminhar.
Lenilson: Vocé vé no processo a falta de base do aluno?
Professora Graca: Nio, ¢ a mudanca do tipo do raciocinio.
Lenilson: Tipo de raciocinio?

Professora Graca: Do tipo de raciocinio, porque ele vem desde os primeiros anos
estudando a Matematica num calcular, calcule, calcule, calcule, né?, ele entra na Universidade
cheio de macetes e, quando ele vai estudar algebra, ele vai ser interrogado sobre a
fundamentacgdo, sobre uma reflexdo sobre aquilo que ele ta... e ai essa passagem para essa

abstracdo € um passo muito largo e instantaneo, ele ndo vem fazendo essa passagem,

entendeu?, o aluno passa, o aluno estuda, o aluno decora, o aluno... mas o aluno ndo suporta,
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quando termina a &lgebra, gracas a Deus, me livrei, entendeu?, vocé conta nos dedos os
alunos que vém com essa passagem para abstracdo, ja vem pronta, entendeu? Em cada turma,

se vocé tirar dois, € muito.
Lenilson: Que ja vém com essa maturidade.

Professora Graca: Que ja vem com essa maturidade, entendeu? Assim, por exemplo, a
oportunidade de dizer que ndo entendeu, a oportunidade de se queixar, a oportunidade de o
professor fazer aquela tentativa de fazer uma conexao, de ajudar, isso af ja existe, porque a
gente ja passou essa fase da inflexibilidade, ele tem essa... a dificuldade é muito grande. Por
exemplo, voc€ morando na aldeia dos indios e de repente vocé vai para a NASA, trabalhar na
NASA, o que € que o indio sente? Ele fica perdido, entdo € essa mesma coisa que o aluno
sente quando ele entra para a abstracdo, € uma lacuna muito grande, muito grande, e € uma
lacuna em abstracdo preenchida com outro tipo de raciocinio, raciocinio numérico do calcule,

calcule, calcule, calcule, calcule, calcule, calcule.

Lenilson: Diga-me uma coisa. Vocé acha que esse calcule, que esta presente, esta
relacionado com a grade do curso, é que permite este calcule, calcule e depois joga a

algebra, ou seja, existe essa lacuna dentro da grade?

Professora Graca: E dentro da formacio do préprio professor, dentro da bibliografia,
entendeu?, a bibliografia ndo prepara essa passagem, o livro é feito para o professor que vai
dar aula da disciplina, o livro ndo € feito para o aluno, entendeu?, e o professor, t6 falando de
mim, a gente ndo foi preparado para isso, porque a gente também aprendeu assim, se vire e
vocé vai ter que se virar e vai acabar gostando. E o aluno, que tem aquele temperamento de
enfrentamento da dificuldade sem arredar o pé, ele vai conseguir, né?, mas tem outros que vao

dar murro em ponta de faca.
Lenilson: Primeiro estranhamento ele ja recolhe.

Professora Graca: E. J4 recolhe, ja muda, acha que tem outras atividades que eu gosto
mais. O problema € na nossa formagdo, ji que o professor e o livro sdo preparados dessa
forma, com toda abstracdo, e ndo € preparado para trabalhar o aluno pra que chegue a ter essa
abstracdo. E nao se entende por que € que o aluno nao entende, como, por exemplo, o que €
anel, definindo anel aqui, o que € um anel? Define-se objeto mais claro, e o aluno nessa hora
estd tdo bloqueado, estd no espaco, ndo consegue pisar em nada firme e ndo consegue

entender o que vocé estd falando, porque ndo estd aqui, o aluno ndo esta nesse nivel, e ndo se
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entende isso. Apenas se entende quando vocé vé que ndo adianta continuar, pois ndo vai a
lugar nenhum. Vocé comeca a refletir sobre a sua formacdo, e comeca a perceber que o
desconforto que aquele aluno estd sentindo foi o mesmo que vocé sentiu quando estudou. E
vocé comeca a pensar como foi, o que vocé fez pra superar esse bloqueio, como foi que vocé
trabalhou essa lacuna. Porque, quando se saiu do curso, ndo se tinha no¢dao nenhuma da
relatividade. Por exemplo: quando eu terminei meu curso de Matematica, pensava: todo
mundo aprende como eu aprendi e s existe uma forma de aprender, é a forma como eu
aprendi, ndo existe outro mundo, ndo havia possibilidades de diferencas. Logo, ndo tinha
como e por que trabalhar de forma diferente, para que ia trabalhar de forma diferente? Tinha
que trabalhar da forma que entendi, porque era assim que todo mundo entendia, ndo tinha
diferenca. Essa era a formacdo que tinha, era zero de didética. A que se fez era assim: fagca o
que eu digo e nao faca o que eu faco. Era o professor da drea pedagdgica que ia dar Didatica
da Matemadtica, entdo sabia nada de Matematica, por isso nem ligava pra o que ele dizia.
Estava ali pra poder se livrar daquela disciplina. Logo resolveram o impasse: vamos colocar
para ministrar essa disciplina dois professores: um pedagogo e um matemaético,
especificamente professor de dlgebra, era uma loucura. Quando estava dando aula de didatica,
ndo tinha no¢do nenhuma. Saia desse jeito para sala de aula. Ainda fui para UnB, passei dois
anos, voltei terrivel. Uma aluna minha 14 no Acre, quando eu entrava na sala, tremia tanto que
caia o l4pis, caia a caneta, caia tudo da mao da menina no chao, entendeu? Ela disse pra mim
agora: “quando a gente se encontrava, professora, eu tinha tanto medo da senhora.” Eu olho
para meus alunos assim, quando eu vejo meus colegas que hoje sdo professores que passaram
pela minha mao, fazer certas coisas, eu digo: “meu Deus, eu sou culpada disso, totalmente
responsavel por isso”, uma coisa terrivel. Isso era porque tinha uma tia pedagoga que sentava
comigo e dizia: “Gracinha, ndo, Gracinha, deixa eu lhe explicar: ja reprovei por 0,2, a menina
faltava 0,2 na nota, reprovei a menina, e ai a mae da menina foi 14 em casa falar comigo, e nao
queria receber. Mas minha tia dizia: ‘Receba, minha filha, ndo faga isso’. Recebi a mocga, que
falou, falou, falou. Quando parou, eu falei: ‘eu ndo dou esses dois décimos para sua filha.’
‘Mas por qué, professora?” ‘Porque ela nao quer.” ‘Mas como a senhora sabe que ela nao
quer?’ ‘Porque toda vez que eu corrigia prova, eu dizia: amanha, quem quiser fazer algum
exercicio, no quadro, que errou, eu dou todos os pontos do exercicio. Ela nunca queria. E eu
dizia: fulana, vocé ndo quer ir ao quadro? Fulana, vai, fulana! Nao entendia que ir ao quadro
na frente de todo mundo, ela ia fazer? Eu nado entendia isso, eu reprovei esta menina’”.

Entendeu como eu era? Era assim que eu era, que trabalhava. Foi assim que entrei nessa
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Universidade, e assim que martirizei meus alunos, o tempo todo, e hoje em dia os

sobreviventes fazem certas coisas que eu... exatamente como eu fazia com ele.

Prof. Eudes: Uma coisa que eu vejo, toda turma é uma realidade diferente, primeira
turma com quem ndés trabalhamos aqui, foi como aconteceu também em Ji-Parand, eram
pessoas que ja vinham trabalhando, que ja tinham alguma coisa, eram pessoas de uma certa

idade. Lembra, Graga, a primeira turma da gente aqui?
Professora Graca: Lembro.

Prof. Eudes: Entdo, vocé tinha poucos jovens, eram pessoas com um grau de
amadurecimento, entdo vocé tinha que ter um tipo de trabalho com eles, onde tinha que ser
um trabalho de compreensdo muito grande, muita compreensao, compreensdo e paciéncia,
nao s6 pelas dificuldades deles a nivel de formacdo bdsica, a maioria com um tipo de

formacdo muito precdria.
Lenilson: E a formacio dos profissionais que vinham pra ca?

Prof. Eudes: Bem, a nossa formagao, ela ja era uma formacao que vinha com uma base
ja consolidada. Muitos que tiveram oportunidade de frequentar boas escolas e também
Universidades, hoje, outro grande problema no grupo dos professores que atua no ensino
fundamental e médio, de acordo com o que assisti num debate com professores de
Universidades e representantes do MEC, que relatavam que o grande problema hoje é que
mais de 85% vém de escolas que ndo sao universidades, sdo de escolas particulares,
faculdades particulares, sdo cursos de final de semana, ai tem também a formacdo. Uma das

coisas que eu vejo de formacdo sdo as questdes do profissional licenciado.

Lenilson: Isso leva a uma pergunta: no departamento geralmente vocés fazem uma

reflexao sobre os egressos, se eles estio em sala de aula, se eles estio em outra area?
Prof. Eudes: Na matematica?
Lenilson: Na Matematica.

Prof. Eudes: Eu tenho ndo por questdo de um trabalho, de um trabalho em termos de
uma pesquisa maior, mas a gente tem a nivel de contatos e observacdo, que € uma das coisas

que eu tenho o maior interesse, é quem se formou e estd onde. A primeira coisa, quando eu
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me encontro com eles, pergunto: “Onde que vocé estd? O que tu estds fazendo? Estd em sala

de aula?”
Lenilson: A grande maioria esta em sala de aula?
Prof. Eudes: Nao, onde existem ganhos melhores eles estdo, eles ndo estdo ficando.

Professora Graca: A minha sorte que eu ndo era proxima, sempre fui muito simpdtica.
Sempre conversei com eles, sempre me dei bem com os alunos, eles se davam bem comigo,
mas eles diziam: “mas eu ndo entendi, ndo consigo entender o que a senhora explica”; eles
diziam que eram eles que ndo estavam entendendo, eles viam que eu me esforcava, mas eu me
esforcava, eles viam que eu me esforgava, para repetir tudo do mesmo jeito, eu nao tinha uma

estratégia nova.
Lenilson: Era a mesma receita?

Professora Graca: Sim, era a mesma receita, eles ndo entendiam do mesmo jeito, ndo
tive problema assim por causa disso, o aluno gostava de mim, mas ndo aprendia a disciplina.
S6 alguns sairam bravos comigo, eu conto nos dedos, eu sé tenho conhecimento de dois que

sairam bravos, mas o problema est4 na nossa formacao.

Prof. Eudes: Uma das coisas que me preocupei muito como coordenador foi ndo seguir

alguns modelos que eu tive com meus professores.
Professora Graca: O Eudes tinha experiéncia, tinha visao.

Prof. Eudes: A medida que encontrava algum colega, eu procurava trabalhar com esse
colega de uma maneira que pudesse entender que aquele trabalho que estd sendo executado,
de formacdo de um profissional ligado ao entendimento humano, nido sé especificamente
repassar um conteido matematico. Mas que aquele profissional ali, ele futuramente estd numa
sala de aula e, se ele nao tivesse cuidado, eles iam repetir os mesmos erros. Porque a gente
trabalha a formacgdo de pessoas, porque, se eu faco de uma maneira e ele ndo tem a capacidade

de uma reflexdao maior, ele vai repetir as mesmas falhas, os mesmos erros.

Professora Graca: E tanto que agora, no PARFOR, eu fui ministrar a disciplina
Educagdo e Diversidades, a primeira vez em mais de trinta anos que eu fui ministrar uma
disciplina que ndo era de matematica. Mesmo no PARFOR eu fui ministrar dlgebra, af eles:

“ndo, entdo sdo duas”. Eu ainda ndo consegui melhorar a forma que ensino dlgebra. “Nossa,



151

7z

professora, mas senhora é muito diferente de quando ensinou Educagdo e Diversidades”
[risos]. Olha, eu tive medo de entrar na sala pra dar aula de algebra. Eu pensei: “nossa, como

eles vao me aceitar agora?”’
Prof. Eudes: [risos] Qual o modelo?
Professora Graca: [risos] Que modelos?
Lenilson: E ai, Eudes, mais alguma coisa?

Prof. Eudes: Nao, mas eu s6 sei, se precisar acrescentar alguma coisa, estou a

disposi¢ao.

Lenilson: Entio, muito obrigado, Eudes. Obrigado, Graca. Vejo que sio
informacoes importantes para nosso projeto, nés vamos exatamente, diante destas
informacoes, também conversar com outras pessoas, a fim de atingirmos os objetivos do

nosso projeto. Obrigado a voces.
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Lenilson: A entrevista 04, realizada com o professor Fernando Luiz Cardoso, no
Laboratério do LBA na Universidade Federal de Rondonia, Campus de Ji-Parana,

gravada no dia 28 de agosto de 2013, as 16:18. Boa tarde, professor Fernando.
Professor Fernando: Boa tarde, é um prazer participar da entrevista do seu trabalho.

Lenilson: Professor, qual a sua formacio e em que instituicio se deu a sua

graduacio?

Professor Fernando: Eu fiz Matematica na Universidade Santa Marcelina, em Minas

Gerais, depois o mestrado em ciéncia da computagdo e o doutorado estd pra terminar.

Lenilson: Certo. A sua graduacao, quais foram as principais disciplinas do curso,

existia aquela separacao?

Professor Fernando: A graduagdo na década de 80, quando eu fiz, eu me formei em
89, era totalmente diferente da graduacdo hoje. A visdo era técnica e para Matemaética
abstrata, com aulas para andlise, as pessoas tiveram uma formacao mais rigorosa nessas aulas,
entdo era colocado muito isso para a gente. Sem contar que o ensino de Matemadtica, a

didatica, entra disciplina para modelagem, por exemplo.

Lenilson: Como se deu o seu processo de contratacdo junto a Universidade até

chegar ao departamento de Matematica?

Professor Fernando: Eu fiz o concurso em 95 e fui contratado no inicio de 96. Entdo,
nessa época, eu estava fazendo bacharelado na Universidade Federal do Rio de Janeiro, acabei
nao concluindo, por ter entrado aqui. Soube do edital, acabei fazendo o concurso e passei no

final de 95, e entrei aqui no inicio de 96.
Lenilson: Quais sao as disciplinas que vocé ministra? Ou ministrou?

Professor Fernando: Eu acho que em torno de 80% da grade, de cabeca assim eu ndo
sei quantas disciplinas tem, mas sé as pedagdgicas eu nao ministrei. As de matemaética acho
que foram todas, principalmente na grade anterior, que nessa grade atual tem algumas que nao

tem na anterior. Mas aquelas, assim, de matemadtica mais pura, eu ministrei todas.

Lenilson: Qual a area que vocé tem mais afinidade, que vocé gosta mais de

trabalhar?
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Professor Fernando: Entdo, dlgebra linear, anélise, cdlculo, equacdes diferenciais.

Lenilson: Com relacdo ao projeto politico-pedagogico do curso, em levantamento
feito através dos documentos no departamento, verifiquei que houve duas mudancas
significativas na grade, que foi da grade de 2000, elaborada em 1999, que entrou em
vigor no ano 2000, e a de 2006, que o estudo foi realizado em 2005. Eu gostaria de saber

se vocé participou desse processo, como se deu.

Professor Fernando: Eu participei mais da grade de 2006, quando eu entrei aqui, a
grade daqui era muito parecida com a minha, dando mais énfase em uma matemadtica mais
abstrata, aquela mais pura. Houve a mudanca de grade, eu ndo me lembro em detalhes o que
foi mudado, como foi mudado, mas eu entendo que foram colocadas algumas disciplinas mais
para ensino da matematica. E da grade de 2006 eu participei mais ativamente, porque foram
incluidas algumas disciplinas exigidas pela legislacdo, e também colocadas outras que
focavam o ensino da matematica. Até entdo tinha mais um foco em matematica abstrata, fazer
contas, demonstragdes, e isso foi suavizando com o tempo, até chegar ao lugar atual, que ela
tenha, assim, uma parcela boa das disciplinas focada propriamente no ensino. Eu sei que ainda

€ pouco, mas deu uma melhorada muito grande.

Lenilson: Na grade de 2006, nés temos: algebra I, algebra linear I, e analise I, na
anterior tinham: algebra I e algebra II, algebra linear I e algebra linear II e analise I e
analise I, como é que vocé participou da discussao sobre essas ementas, como que foi

separado esse conteido?

Professor Fernando: Entdo, na grade anterior a 2006, a gente tinha um problema muito
grande, que era o seguinte: voc€ tinha muita dlgebra, muita andlise, equagdes diferenciais, e
faltavam aquelas disciplinas bdsicas que o pessoal precisa muito no ensino médio, tipo a
geometria. A geometria tinha uma carga horaria muito reduzida e, para piorar, o pessoal ndo
estudava de forma satisfatéria essas disciplinas no ensino médio. E estudava um monte de
coisa que nao iam usar, entdo, assim, isso ficava muito ruim. J4 nao se dava andlise I e II, 2
algebras, mais a geometria, € ndo sabia, e ndo via aqui também. Entdo a melhora foi muito
grande nessa questdo. E outras disciplinas também que tiveram a mesma situacdo da
geometria, elas ndo apareciam, e sdo bdsicas, sdo importantes. Depois comecaram a aparecer
com a carga horaria maior. Entao € uma situacdo que em outra parte do Brasil ndo seria assim,
porque em outros Estados vocé vé€ essas matérias muito bem no ensino médio. Como aqui nao

€ visto, entdo vocé tem que focar nelas. Entdo, se vocé faz uma grade igual a que vocé faz no
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Sudeste e 14 € correto, aqui ndo € adequado. Por qué? A formagao do ensino médio € péssima
aqui, entdo praticamente vocé tem que dar ensino médio primeiro para depois continuar com a

matematica do ensino superior.

Lenilson: E vocé participou na época da escolha por apenas algebra 1, como foi

decidido? O ementario, como foi preparado?
Professor Fernando: Entdo, o ementario ou as disciplinas?
Lenilson: O ementario das disciplinas, as emendas, os conteidos?

Professor Fernando: Entdo, foi assim: cada professor que entendia alguma coisa, ou
pouco, fez uma ementa. Algumas sairam boas, outras mais ou menos, e outras sao bem ruins,
inclusive a bibliografia ndo era boa. Mas assim foi, na época foi bom, mas foi o maximo que
se pode fazer aqui. Mas eu acho que tem muita deficiéncia, e a gente tem que reformular essa

grade e o ementario dela também.

Lenilson: Existem no departamento grupos estudando o PPP ou nao? Vocé sabe

me dizer?

Professor Fernando: Nao, eu nio vejo, eu vi um comentdrio na dltima reunido, parece
que tem uma movimentagao, alguma mudanga, inclusive com as pessoas novas que entraram,
eles tém outra visdo de Curso de Matematica, mas, se ndo tiver, € hora de comecar, porque
esse ja tem quase 8 anos, passamos de 8 anos, eu acho, assim, que tem que mudar, tem que

renovar alguma coisa.

Lenilson: Com relaciao a de 2006, na entrevista com o professor Marlos, ele citou
que foi de grande importancia o uso de uma resolucao do MEC que definiu a questao do

estagio, para mudanca da grade. Vocé lembra como aconteceu?

Professor Fernando: Olha, eu acho que houve essa resolu¢do inclusive incluindo

aquela disciplina, eu ndo sei bem o nome agora, nas préaticas culturais, que tinham 200 horas.
Lenilson: Atividades complementares?

Professor Fernando: E, na época nem sabia como ia fazer, como faria aquilo, mas
depois foram aparecendo ideias e hoje parece que estd sendo feita de uma forma correta.
Entdo essa era uma das que tinha que incluir. Além dela havia outras que supriam o ensino

médio, entdo faltou carga hordria, entdo tinha que cortar pelo menos alguma coisa. Cortamos
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aquelas que se achava que tinham um nivel muito alto, que n@o era usado, muitas ndo eram
usadas diretamente nas aulas do ensino médio, entdo teve que fazer um somatdrio e cortar

algumas, para manter a carga horaria que € disponivel para a gente administrar o curso.
Lenilson: Fernando, vocé trabalhou com algebra?
Professor Fernando: Linear sim.
Lenilson: Algebra moderna niio?

Professor Fernando: J4 trabalhei uma vez para quebrar o galho, mas nem eu sei muito,

nem eu gosto do assunto.
Lenilson: Mas ai vocé lembra qual era a dificuldade dos alunos?

Professor Fernando: Entdo, a dificuldade era com andlise, de entender aquelas
defini¢des carregadas de ideias, envolvendo vdrios teoremas, varias ideias a0 mesmo tempo.
Assim, se o pessoal tem que trabalhar com vdrias ideias que se encaixem, tem uma certa

dificuldade. Entao algebra, andlise tem disso, sdo disciplinas que sdo mais simplistas.

Lenilson: Os professores conversam sobre as diversas disciplinas, por exemplo,
vocé ja conversou com alguns professores sobre matematica I, matematica II, ou seja,

existe um dialogo entre os professores com relacao as disciplinas?

Professor Fernando: Entdo, existe informalmente. Nao muito, mas existe. Agora, teria
que investir mais, inclusive deveria ter pelo menos uma semana por semestre para socializar,
discutir isso. Fora as reunides do departamento, para ver como tem, parece que tem muito isso
em algumas escolas, é tipo um conselho, discutir problemas, o que estd acontecendo com um,
0 que estd acontecendo com outro. Fazer propostas de melhorias e tal. Ndo paramos ndo para
isso. Acho que deveria ter mais tempo formalizado no departamento para se discutir esse tipo
de coisa, ndo aquela discussdo formal. Colocar obrigatério, mesmo durante o semestre, uma
semana se discute uma coisa, outra semana se discute outra. Assim teria que ter mais espaco

para conversar sobre problemas e solugdes, disciplinas, grades e projetos.

Lenilson: Ou seja, grupos de estudos, teria que se formar grupos de estudo para

que se reunissem semanalmente, obrigatoriamente.

Professor Fernando: Teria que colocar um calenddrio, porque nas Universidades

Particulares tém isso. E nas Federais ndo é muito comum. Entdo é uma coisa que eu acho que
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€ necessdrio a gente ter aquele compromisso de discutir esses problemas e em um

determinado tempo.

Lenilson: Quando vocé trabalha com as disciplinas, vocé elenca a importancia da

disciplina com relacao a uma outra que venha no préximo semestre, que vai utilizar?

Professor Fernando: Sim, eu acho obrigatério, e inclusive matemética € dificil, mas eu
tento mostrar como que aquilo funciona em algumas situagdes reais, no dia a dia das pessoas.
Evidentemente tem conceitos que € dificil, vocé vai trabalhar como matriz, dlgebra linear, e as
vezes vocé ndo tem aquilo na realidade das pessoas no dia a dia, mas sempre que € possivel

vou fazendo isso.

Lenilson: Se discute o perfil do professor de algebra dentro do departamento? Ou
perfil dos professores, isto é, professor de calculo tem que ter esse perfil, de algebra tem

que ter esse perfil?

Professor Fernando: Nosso departamento, eu niao vejo isso, € muito raro ter esse tipo

de caracterizagao.
Lenilson: Ou seja, o departamento nao é dividido por area de conhecimento?

Professor Fernando: Nao, eu acho que a mais pura afinidade, a pessoa vai para a area

que gosta mais.

Lenilson: Como é que vocé vé o ensino de algebra dentro do curso? As disciplinas

de algebra?
Professor Fernando: Algebra moderna?
Lenilson: Algebra moderna.

Professor Fernando: Entdo, eu conheco um pouco de dlgebra moderna, ndo gosto
muito, mas o que se nota aqui € que tem algumas pessoas com essa... com esse perfil de gostar
de dlgebra, entdo ndo sei se estou enganado, mas parece que o pessoal do Nordeste gosta mais
de dlgebra, ou tem uma influéncia maior na drea de dlgebra do que o restante do pais. Entao o
que noto é que algumas pessoas que eu conheco ministram essa disciplina. Por isso ndo tenho

muita condicdo de opinar sobre a questao da dlgebra moderna.

Lenilson: Quais sao as perspectivas para o curso, na sua opiniao?
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Professor Fernando: E preciso melhorar muito a qualidade do curso, tem que investir
mais para atrair os alunos, porque os alunos estdo, assim, desinteressados pelo curso, com o
aparecimento de muitas vagas, o nosso curso parece que estd diminuindo, a qualidade caindo
muito também, em func¢do também da redugdo da carga horaria do Ensino Médio. Por isso,
deve-se investir mais em tecnologia, em internet, aplicativos, usar mais o computador na sala
de aula, porque essa geragdo estd toda envolvida com novas tecnologias e tudo, tudo tem alta
defini¢do, € s6 computador, entdo tem que remodelar o curso para falar a linguagem desse
povo. Nao mais recursos antigos, que muita gente insiste ainda em usar aqui. E renovar muito

rapido isso.

Lenilson: Professor Fernando, essa é uma entrevista inicial, mas estamos
investigando o ensino de algebra aqui no curso, porque existe essa dificuldade, eu vou
apresentar essas respostas, e essas perguntas para minha orientadora, nés vamos
estudar, e surgindo algum fato que a gente precise investigar, nés voltamos a conversar

com o senhor para que a gente possa fazer...

Professor Fernando: Pode usar a entrevista da forma que achar melhor, ndo tem

nenhum problema, ja estd autorizado desde agora a usar de qualquer forma que precise.

Lenilson: Entao agradeco a vocé pela entrevista, e que futuramente, algumas
colocacoes ou algumas lacunas que acontecam e necessite de outra entrevista, volto a

falar a respeito.

Professor Fernando: Podemos voltar a conversar em qualquer momento, sem nenhum

problema.
Lenilson: Ok, obrigado, Fernando.

Professor Fernando: Obrigado e boa tarde.
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Entrevista 06. Realizada na sala do Prof. Romulo, no dia 26 de fevereiro de 2014, as
15:45h.

Romulo: Entdo, a gente tem que entrevistar o Lenilson, porque ele é parte do processo
que ele estd estudando. Entdo a alternativa seria ele fazer um depoimento subjetivo pessoal.
S6 que a gente ja tem experiéncia, € metodologicamente ¢ um negdcio considerado esquisito.
Tem gente que ndo gosta disso, mas o Viola me entrevistou para a tese dele e a gente
comegou a quebrar isso. Entdo eu acho que fica melhor até, fica mais confortdvel para o
Lenilson falar das coisas que ele queira falar e documentar a informacdo que ele tem e os
pontos de vista que ele tem, se ele estiver em uma posicao de estar sendo entrevistado. Entao,
Lenilson, € isso, vamos 1d. Vamos pensar em se restringir no maximo uma hora, senio a
conversa vira... assim, a gente deixa muito em aberto, entdo deve procurar ter o0 mesmo

espirito que com os outros entrevistados, que a gente ndo ficou horas e horas.
Lenilson: No maximo 40 minutos.

Romulo: Entdo comeca contando para localizar, se puder, quem foi que vocé
entrevistou, quais sao as entrevistas que vocé tem, quem sao as pessoas € por que elas foram

entrevistadas. Af vai ficar mais claro por que vocé as entrevistou.

Lenilson: Inicialmente eu entrevistei o professor Eudes e a professora Graga, pelo
seguinte motivo: a criacdo do Campus de Ji-Parand e do curso de ciéncias com habilitacio em
matemadtica, que depois passou para o curso de matemdtica, passou pela mao deles de certo
modo. Eles foram as pessoas que participaram do processo, que viveram essa situagcdo, que
administrativamente foram escolhidos para fazer esse procedimento, para viver essa histdria,
por isso que eu escolhi o professor Eudes e a professora Graga para firmar esse inicio do

curso. Depois entrevistei o Professor Marlos.
Romulo: Eles foram chamados para implementar o campus?

Lenilson: O professor Eudes e a professora Graga receberam uma ordem de servigo. O
Eudes para Ji-Parand e a Graga passando direto para Vilhena, os dois para implementar o

curso de ciéncias nos respectivos municipios.
Romulo: Que é onde estd hoje em dia o Robson e a Edna.

Lenilson: E a Edna. E a Bianca estava 14, mas pediu transferéncia para Rolim de

Moura. E o Sérgio também estd 14 em Vilhena, no curso de ciéncias contabeis. E ai depois eu
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entrevistei o professor Marlos, ele entrou na Universidade em 1992, ele foi o primeiro
professor contratado para o curso de matematica em Ji-Parand, como diz bem ele. Entao, ele
tem toda uma histéria, conhece bem o que aconteceu com o curso de 92 até hoje. Em 92

ocorreu o primeiro vestibular para o curso de matematica em Ji-Parand, efetivamente falando.
Romulo: Matematica...?
Lenilson: Matematica, matematica. Licenciatura.
Romulo: Nio era de ciéncias?
Lenilson: Nio era de ciéncias.
Romulo: Voceé vai esclarecer depois.

Lenilson: Em seguida entrevistei a professora Aparecida, que também ja estd ha
bastante tempo no curso, depois do Marlos veio a professora Aparecida, vendo dos que estao
no departamento atualmente, que também t€m as suas contribui¢des, ficou afastada um
periodo de tempo para fazer doutorado, mas participou ativamente das decisdes, foi também

diretora do campus.
Romulo: Ela chegou 14 quando?
Lenilson: Ela chegou em 96, se ndo me falha a memoria, 96. 96.
Romulo: Antes ou depois da primeira reforma?

Lenilson: A primeira foi a de 2000. Tem a reforma de 2000, tem a grade de 92, que
essa foi a grade do curso processado em Porto Velho, vamos colocar assim, o mesmo curso de
Porto Velho, a mesma grade, o mesmo projeto de Porto Velho. Ai, quando foi em 2000,

aconteceu uma reforma na grade, depois de 2000 s6 em 2006.
Romulo: Achei que vocé tinha falado que era 96 e 2006?
Lenilson: Nao, é 2000 e 2006. Serd que eu falei 96?
Romulo: Eu achei que voce falou. Eu fiquei marcado com 96 na cabeca.

Lenilson: Em 96 eu.. 95 eu comecei na Universidade, mas como professor

colaborador. Cedido pelo estado, e fiquei nessa situacao até 2005.
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Romulo: Espera ai, entdo vamos por partes, vamos terminar a lista dos entrevistados

para criar essa cronologia, dai vocé se localiza. A Cida...

Lenilson: A professora Aparecida, ai eu entrevistei o professor Fernando, que também
tem uma participagcao de 96, creio eu, que ele foi logo depois da professora Aparecida, que

também estd do curso ha bastante tempo.
Romulo: Tudo isso j era o curso de matematica?

Lenilson: De matemaética. Ai, depois do professor Fernando, o professor Arivelton. O
Professor Arivelton fez o curso de ciéncias no Pard, depois fez a complementacdo para
licenciatura em matematica na Unir Campus Ji-Parand. Ou seja, € parte da histéria do curso,

como aluno, e atualmente como professor.
Romulo: Fez, cursou?
Lenilson: Cursou, fez a licenciatura. E ao mesmo tempo era técnico na instituicao.
Romulo: Na Unir?

Lenilson: Na Unir, ele era técnico, porém atuava no departamento como professor,

porque ele era professor da rede publica estadual de ensino médio.
Romulo: Em Porto Velho ou em Ji-Parand?
Lenilson: Em Ji-Parana.
Romulo: Isso ja era dois mil e...?

Lenilson: Nao, foi no periodo entre 89 e 92, quando o Marlos comegou a trabalhar no

curso com o Arivelton.
Lenilson: O Marlos comecou a trabalhar e ele comecgou a estudar. Entendeu?
Romulo: Ah, t4, entdo € diferente, é outra geracao, né?

Lenilson: O Arivelton, que eu julguei importante para entrevistar, porque ele participou

do processo enquanto aluno na mudancga de ci€ncias para matematica.

Romulo: Ele comegou como ciéncias?
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Lenilson: Ele comegou com ciéncias e terminou com matemadtica. E depois ele se

tornou professor da institui¢do.
Romulo: No curso de matematica?

Lenilson: Do curso de matematica. Ele fez mestrado aqui, fez doutorado aqui, em

Geociéncias.
Romulo: Aqui?

Lenilson: Aqui [na Unesp-RC]. E dai agora é professor doutor do departamento.
Formacao inicial em matematica. E ai, pronto, sdo essas pessoas. Por qué? Porque o
departamento se resumia exatamente a essas pessoas até 2005. Depois foi que veio a
professora Fanny, que eu poderia entrevistar, mas ela estd afastada pro doutorado, o contato
ficou dificil. Af depois veio o professor Marcos, o professor Marcos também pediu demissao

e fol para uma outra institui¢do.

Chegou a minha vez, e depois de mim veio ai uma sequéncia de contratagdes, que hoje
o departamento tem quase vinte professores e éramos apenas cinco ou seis. Entdo, como eu
estava revendo a histéria até um periodo de tempo mais ou menos 2006 e 2007, 2008, por ai,
eu pensei que essas pessoas iam dar esse leque. Principalmente observando a questdo da
algebra e do curriculo, porque os professores que entraram em 2007, 2008, eles sabem pouco

sobre o que aconteceu, a historia € sé deles, € apenas de crescimento do departamento.

Romulo: Entdo vamos marcar bem, tem um ponto no tempo em que foi criado o curso

de ciéncias em Porto Velho, licenciatura em ciéncias com especializacio...
Lenilson: Com a habilitacio em matematica.

Romulo: Depois desse curso, o outro ponto que ele € levado pelo Eudes para Ji-Paran4,
e pela Graca para Vilhena, depois que existe uma reforma desse curso em Porto Velho, mas

continua ciéncias...
Lenilson: Ai nessa mesma mudanga de Porto Velho € arrastada para Ji-Parana.
Romulo: Direto?

Lenilson: Direto.
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Romulo: A mesma, a0 mesmo tempo que acontece em Porto Velho, acontece em Ji-

Parana?
Lenilson: A tomada de decisdao em Porto Velho também acontece em Ji-Parana.
Romulo: J4 fica valendo para Ji-Parand, tudo junto?
Lenilson: Tudo junto em 92.

Romulo: Entdo essa é considerada, entdo, o que a gente estd chamando de a primeira

reforma?
Lenilson: A primeira reforma.
Romulo: E a segunda reforma, isso que eu achei que foi em 96.
Lenilson: 92.
Romulo: Isso em 92?7 A mudanga para o curso de matematica?

Lenilson: E eu pensava que tinha sido antes, eu pensava que tinha sido 14 em 88, mas
depois eu vi que foi em 92. Ai, quando foi 99, o grupo se reuniu em Ji-Parand e criou a
primeira modifica¢do no projeto, ou seja, o projeto de Ji-Parana. Totalmente desvinculado de

Porto Velho.
Romulo: Que foi disciplina pedagdgica?

Lenilson: E ai que foram inseridas as disciplinas pedagdgicas, assim, de prética de

ensino...
Romulo: Mas sem cortar nenhuma outra disciplina?
Lenilson: Sem cortar nada.

Romulo: Entdo vamos 14, vocé esta dizendo, eu estava com outro calendario na cabeca.
Vocé estd dizendo entdo que o curso, vamos 14, o curso foi criado em Porto Velho quando?

Vamos botar datas?
Lenilson: O de Ciéncias?

Romulo: O de Ciéncias.
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Lenilson: O de Ciéncias com a criacdo da Universidade, foi feito um grupo para a
criacdo da Universidade logo apdés a criacdo do Estado, ai, j& agregado, foi o curso de

Ciéncias.
Romulo: E isso foi quando? Bota uma data.
Lenilson: Eu acho que foi em 8§2.
Romulo: Mas vocé tem essa data fechada, nao €?
Lenilson: Eu tenho esta data fechada. 82.
Romulo: Af o préximo passo, entdo, foi o Eudes levando isso para Ji-Parand? Quando?
Lenilson: 86.
Romulo: Nao demorou tanto, né? 86, depois que o préximo passo € a reforma?
Lenilson: Ai tem um ponto interessante ai, que os documentos rezam de 88.
Romulo: O qué?
Lenilson: Essa, a criacdo do Campus de Ji-Parand em 88...
Romulo: Foi em acordo com...

Lenilson: Com a prefeitura. Aquele documento que eu lhe mostrei. Mas o Eudes ja
falou para mim que foi entre 86 que ele foi em Ji-Parand. Em 88 o negdcio ja estava, ai eu

tenho aquele documento de 88 que o nomeia...
Romulo: Ele foi fazer o qué, se nao existia oficialmente nada?

Lenilson: Nao, ele foi quem criou. Eu ndo sei por que existe essa, e isso ai também é
um ponto para se investigar, porque existe essa diferenca de data, porque o Eudes falou para

mim, foi em 86, s6 que os documentos, até no livro da professora Albuquerque 14, ela narra...
Romulo: E se ele estiver confundindo datas?

Lenilson: Af, € isso que a gente tem que... a professora Graca também afirma que foi

em 86
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Romulo: Entdo eu fico imaginando o que ele haveria de ir fazer 14 se ndo existia nada,

se ndo existia a Instituigdo.

Lenilson: E que eu até fico pensando que de certo modo ele tinha razdo, porque,
quando a Universidade foi criada em 82, a proposta era que fosse multicampi. Entao as
autoridades, os deputados tinham pressa, queriam que a expansdo da Universidade

acontecesse 0 mais rapido possivel. E cada municipio tinha interesse.

Romulo: Mas o que € que existia 14, existia 14 alguma coisa, um escritério da Reitoria

Central, por exemplo?
Lenilson: Nio, ndo existia...
Romulo: Algum prédio da Reitoria Central?
Lenilson: Nada. Nao que existia nada. L4 em Ji-Parana nada.
Romulo: Entdo, o que o Eudes foi fazer 14?

Lenilson: O que eu vi e ouvi de outras pessoas, de alguns colegas, conversando
informalmente, sem comprovagdo, que existia um curso de ciéncias da UFPA 14, em Ji-

Parana.
Romulo: Entdo ele teria ido 14 dar aula nesse curso?
Lenilson: Nao, ai Universidade tinha pego esse curso.
Romulo: Que Universidade?

Lenilson: A Unir. S6 que ndo encontrei nenhum registro, nao existe provas que a gente

possa colocar isso como referencial.
Romulo: Mas o que o Eudes diz?

Lenilson: Ele diz que foi 14 para criar o curso de ciéncias. Mas ele nao fala de outros

cursos existentes, ele disse que ndo sabia que existia um curso de ciéncias no local.
Romulo: Ele ndo disse nada?

Lenilson: Ele ndo disse nada. Ele disse que ndo sabe essa histéria. Mas ai eu

conversando com o pessoal...
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Romulo: Vocé perguntou para ele sobre isso?

Lenilson: Eu perguntei informalmente, na entrevista dele ndo. Eu perguntei depois, ele

disse que ndo, que ndo existia ndo.
Romulo: E o que ele disse que ele foi fazer 147
Lenilson: Disse que o entdo reitor disse assim: “Eudes, va a Ji-Parana...”.
Romulo: Em 86?
Lenilson: Em 86. “Abra o campus 14.”
Romulo: Entdo, “abra o Campus”, ele quer dizer o qué?
Lenilson: Mas nao tem nada...

Romulo: Ele pegou uma enxada e carpiu o terreno? Ele levantou um prédio? E isso que

eu quero saber.

Lenilson: Nao, ele fez o seguinte: chegou, se apresentou ao prefeito, conversou com o
secretdrio da educacdo, com o vereador fulano de tal, conversou com um grupo de politicos,
que ele chama “o grupo”, e dai o grupo deu condicdes para ele abrir esse curso. E quais foram
as condicdes? Tinha um prédio onde funcionava o supletivo. Era um prédio de madeira e tal,
1° andar, ai disseram o seguinte: “E aqui, nos vamos dar uma sala para vocé, de secretaria
neste prédio, e use as salas de aula que jd existem.” Ai, pronto, foi ali que ele pegou aquela

sala e comegou tudo.
Romulo: 867
Lenilson: 86.
Romulo: Ele ja saiu com aluno?

Lenilson: Ai... dai ele fez uma convocacdo para chamar os professores para serem

entrevistados. Professores esses deveriam trabalhar na rede estadual de ensino.
Romulo: Da rede que eram todos professores? Da rede?

Sergio: De Ji-Parani?
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Lenilson: Da rede estadual, que eram professores do territério, e que ai, como
Rondonia se transformou em Estado, eles passaram a ser professores de Estado. Eram

professores que recebiam pela Unido, mas estavam locados no Estado, recém-criado em 82.
Romulo: Vamos pensar assim: chegou em 86, ele chegou 14 no comeco de 86.
Lenilson: Pegou uma salinha dessa aqui...

Romulo: Uma salinha dessa, chamou os professores para comegar o curso em 867

Lenilson: Em 86. Uma semana depois que ele comecou o curso, parece que foi em

abril. Também ele ndo fala desse processo, mas disse que existia um processo seletivo...
Romulo: De alunos?

Lenilson: De alunos, e quem poderia participar era professor que estava em sala de

aula, mas nao era formado. Dai houve uma selecao e esse pessoal comecou a estudar, agora s6

’

que nao fala como foi feito isso. Ele s6 fala assim: “Eu recebi os alunos...’
Romulo: Entio, mas ndo tem nenhuma documentacao da Unir?
Lenilson: Nao. Aconteceu um fato que...

Romulo: Tem alguma turma, por exemplo, se formando em Ji-Parand em 1990? Vocé

tem documentagdo disso?

Lenilson: Nio, a primeira turma de matematica € de 96. Ai tem fotografia, tem tudo da

turma.
Romulo: Entdo, mas quando ele foi para 1a e levou o curso de ciéncias?
Lenilson: Foi.
Romulo: Formando-se curso de ciéncias, em noventa e...?
Lenilson: 90.
Romulo: Tem?

Lenilson: Eu nado tenho. Tinha o acervo dos documentos que contava a histéria da

Universidade. Mas pegou fogo. A Unir ndo tem esses registros.
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Romulo: Entdo anote ai, isso ai € uma coisa que precisa investigar, se tem alguma

turma de Ji-Parana formando por volta de 90.
Sérgio: Para essa turma ai em especifico?

Romulo: Para essa turma que ele montou. A turma pode ser dois, trés ou quatro caras.

O que seriam os alunos da primeira turma que o Eudes criou.

Lenilson: Eu acho que um dado interessante, que eu ndo tinha pensado ainda, é
perguntar se o Eudes tinha uma lista desses alunos. O nome desses alunos, porque, se tem,

pelo menos alguns estao 14 em Ji-Parand, alguns eu posso conhecer.

Romulo: O importante é saber se de fato houve uma turma e depois aquele documento

€ s6 uma formalidade com a prefeitura, com o prefeito.

Lenilson: Eu s6 sei que o tltimo contato do Eudes com a prefeitura foi a troca, a dltima
troca do prédio que... A Universidade fez o seguinte, ela saiu passando por varios lugares na

cidade. E parou onde esta hoje.
Romulo: Naquele galpao 14?

Lenilson: Naquele galpdo 1d. Ai, quando o Eudes chegou no galpao, disse: “é aqui que
nos vamos ficar.” E a prefeitura fez a transferéncia da area para a Universidade. Fez a doagao

da area, via cartério, essas coisas todas.

Romulo: Vamos voltar, depois a gente vai chegar nisso ai. Nds estamos parados no
seguinte, aparentemente em 86 o Eudes abriu o curso, come¢ou uma turma, da qual nao se

tem registro nenhum?
Lenilson: Nio, porque eu nao achei por conta do acidente.
Romulo: Pode-se dizer que queimou...
Lenilson: Precisa haver alguma coisa.

Romulo: Ou ndo tinha, ficou com ele, sei 14. Nao tem, vocé foi procurar em Porto

Velho também?

Lenilson: Fui procurar em Porto Velho, no departamento de Matematica, também nao

encontrei.
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Romulo: Na Reitoria nada?

Lenilson: Na Reitoria eu ndo procurei, fui na Pro-Reitoria de Administracdo. Ai o
professor Osmar disse o seguinte: “Se vocé achar alguma coisa, vocé vai achar no
departamento de Matemdtica, que eu lembro...” Porque na época ele era Pré-Reitor também,
ele falou: “Se tiver alguma coisa, vai ser ld.” Af eu fui 14 com o chefe de departamento, mas

nao encontrei.

Romulo: Mas na Pré-Reitoria de Graduacdo tem que ter isso ai. Se o cara certificou,

porque a Universidade certifica.
Lenilson: Af eu ndo fui ver ndo.
Romulo: Esse ai ¢ um bom lugar para procurar.

Romulo: Entdo chegou em 86, ai em 88 tem registro desse acordo feito com a

prefeitura...

Lenilson: A prefeitura baixando a portaria e colocando o Eudes e mais um grupo como
grupo de estudo e criacdo da Universidade Federal. E esse acordo € assinado entre o reitor € o
prefeito. Ai, quando veio essa questdo da estrutura, eu acho que esse documento foi para

legitimar esse prédio que eu estou falando para vocés, eu acho que foi por ai.
Romulo: Legitimar, vocé quer dizer, para o Tribunal de Contas?
Lenilson: Isso, essas coisas. Passar na cimara dos vereadores.

Romulo: Em 88 tem o primeiro documento que vocé conseguiu até agora? E depois
disso? Estava o Eudes para... quem mais estava 14, tinha alguém que o nome seja especifico

da matematica?

Lenilson: Nao, porque eram todos professores estaduais que estavam em um curso, € a
grande maioria ja deixou o Estado. Eu ndo encontrei nenhum dos professores que o Marlos

citou na entrevista dele em Ji-Parana.
Romulo: O Marlos € 82 que ele faz o concurso? Ué€, entdo vamos por partes.

Lenilson: Nao, 92, desculpe, 92. Em 92 ele fez o concurso.
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Romulo: O Eudes em 86?7 88 com o prefeito, supostamente deve ter uma turma por
volta de 90, 92, o primeiro, o curso entdo estd andando ja como curso de ciéncias? Ou ja era

matematica?

Lenilson: E dai que a gente deduz que é de matemdtica, porque 92 estava sendo
aprovado em Porto Velho o curso de matemaética, e o Marlos chega contratado para o curso de

matemadtica, e em 92 € a primeira turma de matematica, € o primeiro vestibular.
Romulo: No fim ou no comec¢o?
Lenilson: No comeco de 92, a primeira turma de matematica...
Romulo: J4 comecaram em 927
Lenilson: L4 em Ji-Parana.
Romulo: E 14 em Porto Velho também?
Lenilson: Porto Velho também.
Romulo: E o Marlos € contratado?

Lenilson: O Marlos contratado. Af fica o Marlos enquanto efetivo, e todos os outros

professores eram cedidos.
Sergio: Nesse caso ai, essa reformulacdo que veio de Porto Velho foi feita 14?

Lenilson: Tipo assim, ndo é uma reformulacdo, é uma troca. Tinha ci€ncias com

habilitacdo em matematica, troca com licenciatura em matematica.
Sergio: Mas foi feito por eles?

Lenilson: Foi feito em Porto Velho. A Graga, o Eudes, o Adeilton, eu acho, a Graca cita
o nome de dois ou trés, mas eu ndo lembro de todos eles ndo. Af tinha os professores de fisica,
os professores de quimica, o Militdo, o professor Militdo, que na época era professor do
departamento de quimica, quer dizer, do departamento, e dava aula de quimica na matemaética
e hoje foi diretor do nicleo de ciéncias e tecnologia. A Universidade cresceu, esse pessoal que
estava no grupo da Graca e do Eudes, que dava aula de biologia, de quimica e de fisica, eles, a
Universidade cresceu e eles foram para suas dreas. Biologia foi para licenciatura em biologia,

quimica criou licenciatura em quimica, e quimica bacharelado, de fisica também fez o0 mesmo
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caminho. Entdo ai o departamento fez nessas dreas matemaética, quimica, fisica e biologia, isso
eu acho que... em 95, quando eu conheci a Universidade, j4 tinha essa distribui¢do mais ou

menos organizada. Tudo aconteceu muito rapido.

Romulo: Entdo aqui, Lenilson, uma coisa é um paréntese, e mais, é parte, vocé é o cara
que estd segurando o fio que passa do comeco ao fim, entdo vocé precisa deixar bem claro,
nas suas intervencgdes dentro desse tema de documentario, o que aconteceu, quando... Porque,
sendo, ficam esses buracos que a pessoa vai fazer a pergunta que a gente deveria fazer. Entao
ai tem que prestar atencdo em todas essas perguntas. Poderia procurar na PROGRAD?
Poderia. Entdo tem que procurar. Procurou? Nao. Entdo tem que procurar. Se tiver documento
14, porque a PROGRAD seria quem emitiria os diplomas, os certificados. Entdo que se tem
uma turma de 90, tem que ter saido o certificado, que talvez tenha saido todo mundo como

turma de Porto Velho.

Lenilson: Isso € verdade, os alunos do campus de Ji-Parand até antes de 92 saiam como

extensdo a Porto Velho.
Romulo: Até 927
Lenilson: Até 92 o processo € assim. Eu acho que até mais, até 99.

Romulo: Entdo, precisa esclarecer isso ai, anota por qué, quem € como que OS caras
davam certificados, como Ji-Parana ou como Porto Velho? Bom, af vocé... entdo vamos 14, 92

0 Marlos € contratado, vocé é contratado em...?
Lenilson: Eu sou contratado em 2005.
Romulo: Em 2005, mas estava 1a desde?
Lenilson: 95.

Romulo: 95. Entdo 92, o que acontece ai, de 92 a 96, vocé falou que acontece a

primeira reforma?
Lenilson: Nao, em 99. Em 99 e 2006.
Romulo: Vocé falou em 96.

Lenilson: Porque em 2000, a chamada grade de 2000, em 99 o grupo se reuniu...
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Romulo: Quando que comecga o curso de matemética?

Lenilson: 92.

Romulo: 92, até 99 € o curso de matematica do jeito que ficou 14, Eudes, Graca e...
Lenilson: Isso.

Romulo: Af a primeira, a gente estd chamando a primeira reforma 2000?
Lenilson: 2000.

Romulo: 2000?

Lenilson: 2000, que foi realizada em 99. Todo o estudo foi realizado em 99.
Romulo: T4, 99, 2000, que € quando € introduzida a prética de ensino.

Lenilson: Aumenta a carga hordria de pratica de ensino.

Romulo: E a segunda reforma, entdao, 2006, ¢ quando tem a mudanga para aquelas 400

horas, e insere a prética de ensino e corta as disciplinas que sao consideradas dispensdveis.
Lenilson: As dlgebras e as andlises. Algebra, dlgebra linear e andlises. Em 2006.
Romulo: Essa € a cronologia, que depois acabou. Depois ndo teve mais?

Lenilson: Depois ai nds tentamos vdrias vezes mexer na grade, mas sempre nao

terminava o Processo.

Romulo: Entdo vocé, vamos retomar, vocé€ chegou 14 na Unir, a histéria sua de antes e

depois, que vocé tem a referéncia. Vocé chegou 14 na Unir em noventa e...?
Lenilson: 95.
Romulo: Foi o primeiro ano que vocé deu aula? Voce foi chamado 14 pelo diretor?

Lenilson: Fui convidado pelo Cintra (Diretor do Campus de Ji-Parand, na época), ele
foi a Jaru, onde comecei a trabalhar pelo Estado, chegou 14 e disse: “Eu te conheco. Dizem
que vocé estd muito bem aqui, vocé quer trabalhar na Unir?” Eu falei: “Eu vou.” Afi ele

organizou tudo com o governador, e eu mudei de Jaru para Ji-Parana.
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Romulo: Entdo conta um pouco do que vocé sabe como que era o mecanismo de
recrutamento, o cara chegava para vocé e depois qual era o processo, ele fazia tudo na base da

amizade com o governador, com o secretario?

Lenilson: Nao existia um padrdo, porque o que existia e era o seguinte, a necessidade
do professor, eu nunca vi esse convénio, mas sempre o Cintra dizia que existia um convénio
entre a Universidade e o Governo do Estado. Eu s6 sei o seguinte, o que ele chegou, eu,

totalmente inocente, s6 falei: “Ndo, beleza, eu vou.”
Sérgio: Mas teve outros casos na mesma época que vocé?
Lenilson: Sim, outros casos.
Sérgio: Esse Marlos que ele esta falando...
Lenilson: Nio, o Marlos foi contratado através de concurso.

Romulo: Entdo, foi o primeiro professor 14 da matemaética que foi contratado,

contratado por concurso. O resto era todo mundo comissionado, era comissao.

Lenilson: N3o, nés ndo recebemos nada da Universidade, apenas existia um acordo

com governo estadual...
Romulo: Entio, emprestado.
Lenilson: Emprestado, €.

Romulo: E, porque comissionado € o cara que € atribuido, vocé manda ele trabalhar em

tal lugar.

Lenilson: E isso mesmo, € porque comissionado para mim é outra coisa, é aquele que

recebe...

Romulo: Comissao? Nao, o comissionado, pelo que eu... quer dizer, eu ndo sei, eu
posso estar enganado, ele é simplesmente, por exemplo, ele pode ser comissionado dentro da
Secretaria de Educacio, ele é professor mas ele é tirado da sala de aula e mandado para

inspetoria ou para a Delegacia de Ensino. E todos os professores eram professores da rede.

Sergio: Certo, da rede estadual?
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Lenilson: O Reginaldo também foi convidado. S6 que hoje em dia ndo existe mais isso.
Para o professor colaborador ¢ montado um processo, existe uma avaliacdo, passa pelo
departamento, passa pelo conselho de Campus, passa pelo conselho administrativo, ou seja,
existe todo um tramite. Naquela época ndo, o Cintra chegou para mim e disse: “Beleza.” SO
pegou o meu nome completo e foi embora. Uma semana depois ele ligou para a escola
dizendo assim: “O Lenilson jd estd lotado na Unir.” Eu s6 fiz a mudanca, 82 km, fui morar

em Ji-Parand. Agora existe o procedimento administrativo para isso.
Romulo: Mas foi regular, e regular no sentido que se existia, era oficial.

Lenilson: Oficial, eu s6 sei que eu pegava a folha de ponto, assinava, e todo final do

Romulo: Na Universidade?

Lenilson: Na Universidade, com o timbre da Universidade, as aulas que eu estava

trabalhando, eu assinava e ia levar na Secretaria de Educacao.
Lenilson: E o teu holerite saia pela Secretaria de Educagao?
Sergio: Vocé que tinha que levar?
Lenilson: Eu que levava.
Romulo: E vocé ganhava o mesmo saldrio?
Lenilson: O mesmo saldrio.
Romulo: Se voce tivesse 14 com sua carga 14 de 40 horas...

Lenilson: L4 € de 40h do Estado, a mesma coisa. Ai eu fiquei um periodo de tempo, de
95 até 98, por ai, eu acho 98, 99 nesse... com esse contrato, cedido, a gente falava assim.

Fiquei cedido. S6 que na Universidade eu s6 chegava 14, dava aula e voltava.
Sérgio: Mas vocé recebia 40h?

Lenilson: Recebia 40h. A vantagem era que no Estado, naquela época, tinha que ter 25
horas-aula por semana, e na Universidade s6 dava 12 por semana. Entdo era mais tranquilo.

S6 que nao participava de reunido de conselho, ndo discutia nada do curso.

Romulo: Nao participava porque nao lhe cabia?
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Lenilson: Nao era permitido. Nao era permitido.

Sergio: Vocé ndo podia participar?

Lenilson: Nao podia participar.

Romulo: Vocé era sé pago pelo estado mensalista.

Lenilson: Sim, e eu continuei nesse processo...

Romulo: Nessa altura tinha mais pessoas que tinham feito concurso que o Marlos?

Lenilson: J4 tinha, ai o que aconteceu? Desde 95 até 2005 eu fiz concurso, primeiro
com o Fernando, que até agora, ja pelo que deu uma refrescada na memoria, eu fiz com o
Fernando. Abriu o concurso, ai eu fui fazer em Porto Velho e quem passou foi o Fernando.
Depois foi a professora Aparecida, eu fiz concurso com ela, ndo passei. Ela foi aprovada. O
concurso com a professora Aparecida ja foi no Ji-Parand. Depois eu fiz com o professor
Vicente, ndo passei. Por fim, fiz com o professor Marcos, passei em segundo lugar. S6 que
nesse processo o segundo estava classificado, nos outros ndo, o segundo era reprovado. Mais
tarde veio a vaga e eu entrei, tinha que chamar porque eu estava classificado. Na época todos
esses tinham mestrado, eu s6 tinha graduacdo. Foi outubro de 2005, quando eu entrei na

Universidade e comecei a tomar pé de como funcionava.
Romulo: Vocé entrou concursado?
Lenilson: Concursado. Af que tinha direito a participar em tudo.
Romulo: E de 95 a 2005 entdo vocé participou de todos concursos?
Lenilson: De todos os concursos.

Romulo: Entido vocé sabe exatamente quais foram os contratados do concurso? Entdo

vamos la!

Lenilson: Fernando, Aparecida, Vicente, e o Marcos, e a Fany, esqueci da Fany.

Primeiro assim: Vicente, Fany e Marcos.

Romulo: Quer dizer 6, vocé foi o sétimo? O oitavo, porque tinha o Marlos, que vocé

nao competiu. Vocé foi o oitavo contratado?

Lenilson: O oitavo contratado.
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Romulo: Em 2005?
Lenilson: Em 2005.
Romulo: Quando vocé entrou em 95, tinha um que era ele, que foi contratado em 927

Lenilson: Eu nao conhecia o Marlos, que ele foi contratado em 92, porém, quando eu
cheguei 14 em 95, ele estava saindo, para fazer especializagdo em Pernambuco, entdo ndo o

conheci, s6 depois que ele passou um ano e meio 14 e voltou.

Romulo: Quer dizer que, na verdade, vocé estd em uma posi¢cao muito peculiar, porque
vocé teve, tirando como aluno, que vocé ndo teve, vocé teve todas as posi¢cdes, as posi¢oes
mais, € eu vou chamar assim, subalternas, mais... as mais provisdrias até as mais efetivadas.

Vocé foi chefe de departamento...

Lenilson: Sim, chefe de departamento, fui contratado em 2005, em 2006 uma crise
medonha no departamento, muito grande, uma briga danada de egos, o negdcio estava bem
pesado, porque era Departamento de Ciéncias Exatas e da Terra, e esse departamento
aglutinava o curso de matematica e fisica. E o chefe de departamento tomava conta desses
dois cursos, entdo estava uma coisa, € o chefe era o Marlos. O Marlos disse: “Eu vou sair
desse negocio.” Ele pediu afastamento, vai daqui, vai dali, vai daqui, quem topa e quem nao

topa, eu disse: “eu topo”. Aconteceu a eleicao, fui eleito e segui até 2012.
Romulo: 2005 é mais ou menos quando comeca a negociacido do convénio? Do Dinter?

Lenilson: O Dinter foi... 0 que aconteceu, a elei¢do foi no final de 2005, entdo assumi
em 2006. Comecei a fazer, organizar tudo, de 2006 até 2008. Ai, quando foi 2007, nds
tivemos a ideia de langar a seguinte pergunta: “O departamento vai ficar desse jeito mesmo?
Do jeito que estd, com essa bagunca, a gente ndo vai para em lugar nenhum.” E Porto Velho

sempre crescendo. E a gente 14 sem qualificacio.

Afi decidimos fazer o seguinte: vamos ver se a gente encontra uma saida; ai o professor
Ricardo falou: “Olha, quando eu estava na outra Instituicdo, trabalhava com Minter”. O
Marlos falou: “Existe o Dinter também.” Eu digo: “Entdo vamos juntar essas coisas.” Foram
formadas duas comissdes, uma para estudar o Minter, e outra para estudar o Dinter. Ai o que
acontece: o Minter naufragou por qué? Porque o departamento ja tinha muita gente

terminando o mestrado, entdo ndo se fazia necessario o Minter. Entdao vamos para o Dinter. A{
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o Marlos entrou em contato com a professora Miriam, porque o Marlos também, como abriu

SBEM regional 14 em Ronddnia, tinha um contato...
Romulo: O Marlos abriu?
Lenilson: Abriu, SBEM Regional.

Romulo: O Marlos? E interessante, qual é a histéria dele? Como ele vai parar na

SBEM?
Lenilson: Ele foi para um congresso, e eu acho que vocé era o presidente.
Romulo: Presidente? De 95 a 98.
Lenilson: Pronto, foi num periodo desses que ele foi, e ele entrou em contato...
Romulo: 95 foi Aracaju.
Lenilson: Entao ele entrou em contato, conheceu o grupo e foi trocando figurinhas.
Romulo: Comigo ele conversou?

Lenilson: Ele conversou com vocé na época. E depois ele foi conversando, foi ficando,
se associou, depois achou por bem criar a SBEM em Rondonia. Com a abertura do SBEM-
RO, ele conheceu a professora Miriam, ai mandou uma carta de intencdes para cé. Isso ja em
2007. E dai a coordenacdo da pds, que na época o Marcos mandou um documento dizendo

que aceitava.
Romulo: Ah, mas eu acho que demorou, deu voltas, ndo deu?

Lenilson: Isso ai ficou bonito, nés montamos o processo, passamos por todas as

instancias...

Romulo: N3o, mas daqui eu lembro que tinha um problema da gente nao saber se tinha

capacidade para assumir um Dinter.

Lenilson: Nao, mas era sua carta de inten¢do, entendeu? Porque a institui¢do dizia o
seguinte: voc€ tem que montar a carta de intencdo, fazer uma justificativa, aprovar nos
conselheiros para que a Reitoria comecasse a entrar em contato, negociar se da ou se nao da,
tinha que ter um processo inicial. N6s fizemos isso. Ai o processo sumiu da Pré-Reitoria de

P6s-Graduagdo. Sumiu, sumiu. Ninguém achou. A sorte, o Departamento tinha a xerox de



177

tudo guardadinho, ai montou outro processo, ai vai para 14, da para c4d, conversa, e foi quando
que a secdao daqui mandou uma minuta dizendo que tinha condi¢des, barard, barard. Ai, Reitor
vinha para cd, tratar alguma coisa do Geociéncias. Com o Reitor, daqui ja assinaram o
convénio guarda-chuva, com esse convénio guarda-chuva com a Educacdo Matemadtica.

Perderam o processo de novo, ai até...
Romulo: Teve um problema na Capes também, ndo é?
Lenilson: Teve um problema da Capes.
Romulo: Depois tivemos o Reitor foi afastado.

Sérgio: Esse tipo de problema dos professores ficaram aguardando sem sair, qual era a

expectativa disso?

Lenilson: Alguns ficaram tentando selecdo em outros lugares, buscando e tal. Mas ai o
que aconteceu, em 2010? Saiu tudo. Saiu a REAMEC, saiu Dinter daqui, e dois foram
aprovados em outros editais. A politica do departamento € que, quando todo mundo voltar,
que acontece agora em 2014, 15 e 16, o departamento fica forte, porque serdo dez professores

formados na drea de educa¢do em matematica.
Romulo: 10 14 em Ji-Paran4.

Lenilson: 10, ai fica... E por dltimo agora, em 2013, para vocé€ ver como é que o
negocio estd andando assim, para, em 2013, e teve... houve concurso para 2 vagas de

matematica, duas meninas passaram, as duas estdo fazendo REAMEC. Ou seja, também...

Romulo: Deixa eu perguntar uma cosa, Lenilson: quem liderou, quem liderou a
primeira mudanca e quem liderou a segunda mudanca? De quando vocé falou que, de 2000 a

2006...7

Lenilson: A de 2000, eu acho que a grande lideranca foi do Marlos. E a grande
lideranga de 2006 foi do Marlos e da Cida. Porque ele, o Marlos, cita o encontro que

aconteceu na Bahia, da SBEM, da licenciatura, disse que saiu uma revista que até eu tenho.

Romulo: Eu estava contando das duas pessoas importantes no processo de 2006, o

Marlos e a professora Aparecida.
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Porque eu estou pensando o seguinte... O quanto o espirito das duas reformas seria
diferente, porque na primeira reforma ndo houve corte de disciplina matemdtica? Vocé estava

1a, em 2000, vocé nao estava?
Lenilson: Eu estava, mas ndo participava.
Romulo: Entio vocé acompanhou?
Lenilson: Também ndo, porque eu nao podia participar das reunides.
Romulo: Nem escutava?
Lenilson: Nem escutava.
Romulo: 2005?

Lenilson: Ai 2005 também ndo. Eu entrei no final de 2005, que o processo ja tinha

passado, ja estava encaminhando o processo.
Romulo: A reforma comecou em 20057

Lenilson: E, porque sempre acontece um ano antes. A{ depois tem que ser aprovado nos

conselhos.
Romulo: Entdo vocé nido tem nem boato, conversa?

Lenilson: A conversa é que, com o Marlos, com a Cida e com os professores, € que na
época que eles se baseavam muito nas caracteristicas dos cursos de licenciatura que existiam

no Brasil.
Romulo: Que ¢ essa referéncia que voce estd falando, eles foram...

Lenilson: Pegaram suas respectivas grades, a do curso, e outras em geral. Entdo ndo
houve muita diferenca. A matemaética ficou com a grade de 2000, parecida com as dos cursos

de matematica existentes.

Romulo: Mas para vocés que davam cargas, cargas didaticas, por exemplo: “Ah, tem
um semestre de dlgebra, entdo a gente tem 2, € muita coisa. Tem um semestre de algebra

linear...”
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Lenilson: O que foi feito € mais ou menos assim, tem matematica 1, 2, 3 e 4. Aqui tem
1, 2, 3, 4, 5. Ai foram dando uma ajustada para ficar de acordo, entdo apareciam as
caracteristicas da Universidade Federal de Pernambuco, da UFMT, da UNESP, entre outras,
as que eles pegaram como referéncia, entdo isso tudo foi que, juntando, formou o projeto de

2000.
Romulo: Isso aparece na fala deles?

Lenilson: Aparece. Agora, a de 2005 nao, usaram como referéncia a LDB, que é de 96,

e tem como ponto forte esse encontro na Bahia.
Romulo: Entio, mas a decis@o de hoje cortar, o que cortar?

Lenilson: Nao se comentou, s6 o professor Fernando que falou o seguinte, na fala dele
diz: “Como o curso era muito bacharel, entdo vamos cortar as partes que parece com

bacharel, as dlgebra e a andlise” .
Romulo: Entio, mas ele era professor?
Lenilson: Da Matematica.

Romulo: Mas ele era matemdtico, matemético, produtivo na matemadtica, ou ele €

educador em matematica?

Lenilson: Ele ¢ licenciado em matematica pela Universidade Federal do Rio de Janeiro,

mas a grade dele é da dlgebra 1 e 2, ele falou que...
Romulo: A grade € o qué?

Lenilson: O curso, na época que ele estudou, as disciplinas eram mais da drea de

bacharelado. Como também no curso dos outros professores.

Romulo: Entdo aparece essa ideia de que o espirito do curso precisa ser mais de
educa¢do matemadtica, influenciado pelos contatos com esse encontro da licenciatura; por que
2000? Vamos ver, 98 foi o encontro de Sao Leopoldo, depois o préximo de 98, 99, 2000, dois
mil... Onde foi 2001? Onde foi de 2001? Sao Leopoldo... ndo foi em Minas, foi em Minas? E,
interessante, porque nao tem ali, ndo tem uma coisa mais. Coloca o oitavo ENEM, nao,

sétimo ENEM.
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Romulo: Pode ser Rio de Janeiro. Entdo o sétimo foi Rio de Janeiro, o oitavo eu acho

que foi com... Minas Gerais ndo foi porque...
Lenilson: 2007 foi o capixaba. Nio...
Romulo: Foi em 98, 99, 2000, 2001 Rio, 2002, 2003, 2004.
Lenilson: Entdo, 2003 teve na Bahia. Ou foi s6 sobre a licenciatura?

Foi s6 sobre licenciatura, foi o férum de licenciatura e esse dai... 2004, bota ai o oitavo,

o oitavo deve ter sido... 2004... 2007.
Romulo: Espirito Santo.
Romulo: Engracado, cara, e eu nem passei perto desse encontro.
Lenilson: No Espirito Santo em... 2004, ndo, 2010.
Romulo: N3io, entao vocé esta olhando outra coisa ai.
Sergio: Vocé quer saber do sétimo ou do oitavo ENEM? Do oitavo, o sétimo foi...
Lenilson: ENEM nio, SBEM. SBEM, nio é? Ndo é ENEM nio.
Romulo: ENEM. 2001, Rio de Janeiro.
Lenilson: 17 a 18 de julho de 2004, em... Recife.

Romulo: Recife, esta certo. Recife, estd certo. Depois 2007... agora vamos andar para
tras, 2013 foi passado em Curitiba, em 2010 Salvador, 2007 Minas. E fechou. Entiao 2005,
2006 ndo € a reforma? Eles poderiam ter dito no de 98, que foi que vocé fala que ele
conversou comigo, abriu a SBEM, o de 2001 no Rio, que eu nio fui, o de 2004, o que foi em

Recife... que ele tinha contato em Recife.
Lenilson: Eu acho que foi a partir do Recife que ele abriu em Rondonia.

Romulo: Pode ser, que o Paulo Figueiredo ele devia conhecer. Vocé falou que ele fez
uma especializacio 14, entdo ele conhecia o pessoal de ensino. E muito interessante, agora
falando, a ideia inicial € estudar isso ai, o que aconteceu, o que resultou nessa mudanga
curricular, que € o seguinte, os caras tinham um ano de um curso original, tinham um ano de

algebra, entdo, quando vocé tem um ano, vocé comeca com grupos, voc€ faz um curso
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seguindo a 16gica da matematica. Em grupos, anéis, blablabld. Em grupos, entdo ficava com o
primeiro semestre, € anéis e corpos segundo. Ai os caras... € assim vocé€ tem um curso de
algebra linear de um ano e um curso de andlise de um ano. Ai o que acontece? Eles resolvem
que estd demais, estd um curso muito bacharelado, que precisa reduzir essa carga de
matemadtica, de favores. Vocé€ pensa até... eu tenho 1, 2, 3, 4, 5, vocé ndo olha dentro, vocé
olha quanto semestres tem. Tem muitos semestres. E ai eles cortam, s6 que, quando eles
cortam algebra, eles deixam exatamente o curso que € considerado um curso sofisticado que o
curso em geral, vocé tem o curso separado. Entdo a gente, os caras tém teorias sobre outros

pontos, quer dizer que eu ndo sei como que cada professor da o curso...
Lenilson: Esse “cada professor” sou eu.

Romulo: Entdo, vocé pode ter a liberdade de mudar, pelo menos na prescri¢cdo, € isso

que esta.

Lenilson: E a principio nossa tentativa era investigar o efeito, se essa dificuldade que eu
tenho de dar aula de dlgebra, a que estd relacionado. Ai a gente vem fazendo esse
levantamento, s6 que a gente estava com outra tendéncia, ndo era Rdmulo?, de entrevista com

o professor e com aluno, e ele falou: “Ndo, ndo vai por ai ndo...”.
Romulo: A ideia € pegar egresso, eram outros tipo de estudos, o original.
Lenilson: Ele disse que ndo, porque seria um trabalho para dez anos.

Romulo: Ia ser gigantesco. E ai, com a tese do Edson que a gente €... esbarrou naquela
questao dos motivos administrativos e os motivos pedagdgicos, que eles afetam o pedagdgico,
esse € um caso tipico, porque o que nds vamos ver, porque vocé tem... por isso que noés
estamos mapeando essa histéria toda, porque parece que € um exagero de detalhe para esse
curso, o que vocé v4 falar da Universidade, mas a gente estd mapeando o espirito de quem
toma decisdo. Isso é que eu acho legal, e vai desembocar em uma medida que nao, ela
provavelmente ndo aparece em andlise de dlgebra linear, porque em andlise de dlgebra linear a
ordem ja é a ordem natural das coisas, se vocé cortar, vocé corta e entdo fica introducido a
algebra linear e introdugdo a andlise. E dlgebra ndo, se vocé seguir a ordem matematica, vocé
faz essa inversdo violenta. Entdo isso € uma anomalia mesmo, uma anomalia que é gerada e

que podia passar totalmente despercebida. Entdo esse eu acho que € o filé mignon, e isso se

justifica porque tem o trabalho do Edson, que pegou uma coisa bastante similar.
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E 14 também tem essa histéria do curso que comecou com ciéncias, que no caso saia
habilitado também, que tem possivelmente também o mesmo problema. Entdo a decisdao
também a gente pode conjeturar que administrativa, no sentido de que isso estd no professor

que pegasse uma carga de tudo, se desse para pegar portugués, lingua portuguesa.
Muito bem, professor, ficamos por aqui.

Lenilson: Obrigado.
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Lenilson: Entrevista 02: na casa do professor Marlos, a rua dos Babacus, niimero 49, no
bairro Urup4, em Ji-Parana. No dia 27 de agosto de 2013, comecando as 9 horas e 35

minutos. Bom dia, professor Marlos.
Professor Marlos: Bom dia.
Lenilson: Qual a sua formacio, e em que instituicao o senhor cursou a graduaciao?

Professor Marlos: Eu sou licenciado em Matemdtica pela Universidade de
Pernambuco, eu fiz a licenciatura no periodo de 1984 até 1988, o curso na época chamava-se

Ciéncias com habilitacdo em Matematica.
Lenilson: A nivel de p6s-graduacao, como se deu sua formacao?

Professor Marlos: Fiz a especializacdo ja sendo professor da UNIR, no ano de 96, pela
Universidade Federal de Pernambuco, em Matematica pura. Foi ai que eu vi que ndo era bem
a linha que eu queria seguir. No ano de 99 a 2000, eu fiz o mestrado pela Universidade
Federal de Santa Catarina, foi um Minter que houve aqui em Rondénia, eu e vérios colegas na
UNIR, alguns professores da UFAC também fizeram, foi em Ciéncia da Computacdo. Meu

trabalho foi na drea de Matemaética, Informatica Aplicada ao Ensino de Matematica.

O doutorado estou fazendo agora, 10 anos depois do mestrado, no caso, no curso da
REAMEC, a Rede Amazonica de Educagdo e Ensino de Ciéncias e Matemdtica, no polo da
UFMT. Meu trabalho € um estudo histérico reflexivo, sobre o curso de Matemadtica aqui do

campus.

Lenilson: Certo, como se deu o processo de sua contrataciao junto a Universidade?
Ou seja, quando é que vocé foi lotado no Departamento de Matematica, todo o processo

de entrada na Instituicao?

Professor Marlos: No ano de 1990, o Governo do Estado de RondoOnia fez um
concurso na drea de Educacdo, foi realizado no Nordeste e eu vim para Rondo6nia, contratado
pelo Estado, e fui lotado na cidade de Cacoal. No ano de 91, um colega, professor da UNIR,
saiu para fazer mestrado, era o professor Carlos Vinicius, e ele me convidou para trabalhar na
UNIR como professor colaborador, eu conciliava meu trabalho do Estado e da Universidade

em Cacoal.
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Em 92 surgiu o concurso de Matematica para a cidade de Ji-Parand, que eu ainda ndo
conhecia, foram os colegas 14 que me motivaram a fazer o concurso, porque eu ndo tinha

nenhuma pretensao de exercer a docéncia no Magistério Superior.

Fiz o concurso, fui aprovado e em 92 vim para Ji-Parand, o concurso realizado aqui, foi
um dos primeiros concursos realizados no interior, jd& que os outros concursos eram todos
realizados na Capital. Eramos em cinco candidatos na época, e fui aprovado, fui o primeiro
professor efetivo da drea de Matemdtica. Porque, quando eu aqui cheguei, tinha outros
professores que eram colaboradores, que eram funciondrios do ex-territorio federal, existia
essa cultura de ceder professores, pra cd, pra UNIR, entdo, o meu concurso foi o primeiro da
area de Matematica, daqui do departamento. Foi em agosto, e eu tomei posse em 27 de

outubro de 1992.
Lenilson: E quem eram os professores que trabalhavam na época na Instituicao?

Professor Marlos: Efetivos tinha: professora Beatriz, professora Margarida Arcari, que
hoje esta aposentada, professora Margarida Theobald, o senhor Nelson Escudero, o professor

Manoel.
Lenilson: Quais da area de Matematica?

Professor Marlos: Da Matematica tinha o professor Eliel, que era professor cedido,
professor Carlos Manoel, que ja faleceu, o esposo da professora Angélica. Tinha o professor
Carlos também, que era professor da SEDUC, Carlos Augusto, eu acho. Mas assim, do
quadro, eu sou o primeiro, eles eram cedidos, eram funciondrios federais cedidos para a

Universidade.

Com o passar do tempo, o governo do Estado chamou esses professores de volta,
porque na verdade eles serviam ao Estado, na época que saiu da condi¢do de Territério para
Estado, eles permaneceram no Estado de Ronddnia, eram servidores federais, mas lotados no
Estado, alguns foram cedidos temporariamente para UNIR, os governos foram os chamando
de volta. Esses convénios foram encerrados por volta de 95, eu ndo lembro quem era o
Governador, de tal forma que a Universidade ficou sem esses professores. Isso foi bom

porque for¢ou a Universidade a dar o jeito dela e fazer novos concursos.
Lenilson: Entio, depois de vocé passaram mais uns trés, uns quatro?

Professor Marlos: Que vieram?
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Lenilson: Os proximos vocé lembra?

Professor Marlos: Na época, em 96, eu sai, fui fazer essa especializacdo em Recife, e
ai, ainda tinha esses professores contratados, quando eu voltei, ai foi quando eu conheci o
professor Fernando, entdo pela ordem eu penso que, depois de mim, veio o professor
Fernando, foi 14 em Recife, nesse periodo que eu conheci a professora Aparecida. Na época
que abriu o concurso, eu comuniquei a ela, ela veio, fez e passou. Depois vieram os

professores Marcos, voce, Fany, eu ndo sei se Fany € antes ou depois.
Lenilson: Fani antes nao é.

Professor Marlos: Entio pela ordem € Fani, Marcos e vocé. Porque, quando o Marcos

chegou, acho que a Fani j4 estava.
Lenilson: Ai, nesse meio, tem o Vicente, que é entre.

Professor Marlos: Ah, verdade, estou esquecendo, Vicente veio antes de todos esses,
porque, quando eu sai para estudar, para fazer a especializacio, o Vicente ja estava por aqui,
entdo o Vicente é mais antigo do que o Fernando. Em 99, quando a gente fez o mestrado,
fomos eu, Vicente e Fernando que fizemos juntos. Fernando fez o mesmo mestrado que eu,

Vicente também, s6 que ele ndo concluiu.
Lenilson: Ja estava.

Professor Marlos: Depois vem o Marcos, vocé, vieram muitos, que eu nao sei dizer,
mas, assim, houve um longo periodo que ficamos nés 5. Eu, a Cida, vocé, Fani e o Marcos.

Um longo periodo nés cinco que levamos o curso, com alguns colegas como substitutos.

Lenilson: Sim. Quais sao as disciplinas que o senhor ministra, ou que ministrou no

curso?

Professor Marlos: Na matriz antiga tinha fundamentos da matematica, elementos da
matematica, l6gica da matematica, que tinha na €poca, os cdlculos, equacgdes diferenciais,
trabalhava dlgebra, mas ai chegou o professor Lenilson, e ai ele trabalha e a gente ja nao
ministra mais esta disciplina. Na matriz atual, as matemadticas, l6gica matematica, os calculos,
todos eles. Equacdes diferenciais, varidveis complexas, algumas disciplinas pedagdgicas,

como tecnologias aplicadas em matematica, laboratério de matematica.

Lenilson: Ou seja, praticamente vocé passeia pelo curso, pela grade toda?
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Professor Marlos: E, estou um pouco longe da geometria e dlgebra. Anélise, também ja
trabalhei, mas, com a chegada dos novos professores, cada um foi se especializando em uma
area. Anadlise ficou mais para a professora Aparecida, professor Fernando. Algebra ficou com

vocé. E af as outras ficavam comigo, ndo é?, célculo, essas disciplinas.

Lenilson: Das disciplinas que vocé ministra, vocé é o dono? Vamos colocar assim: é

o calculo?
Professor Marlos: Sim, Calculo.
Lenilson: Entao com vocé, certo?

Professor Marlos: Desde o primeiro. Porque na verdade as varidveis complexas sdo

uma sequéncia do célculo.

Lenilson: Marlos, como vocé é um dos primeiros, é o primeiro contratado para
atuar no curso, efetivo, o que vocé acabou de citar com relacao aos professores que eram
do Estado, que eram do Ex-Territorio, que trabalhavam na Universidade, também, essa
contribuicio eu recebi quando entrevistei o professor Eudes. Entao vocé conhece bem
toda essa historia do curso, eu queria que vocé falasse de como se deu o envolvimento
dos alunos, dos professores, do inicio até hoje, como é que vocé vé essa trajetoria, a

historia do curso, na sua visao?

Professor Marlos: Em 1992, quando eu fiz o concurso e cheguei, foi realizado o
primeiro vestibular para Matematica, licenciatura plena, que, até entdo, o curso que tinha sido
criado, em 88, era Ciéncias, licenciatura curta, este habilitava o professor para trabalhar com o
primeiro grau, atualmente a gente chama de Ensino Fundamental. Houve, em 92, o primeiro
vestibular para Matemadtica, licenciatura plena. Essa turma, que fez vestibular, foi a primeira
turma de Matemética, e fazendo uma busca também, para minha tese de doutorado, eu vi que,

em 93 e 94, voltou a ser vestibular de Ciéncias, o porqué disso eu ainda nao sei.

Em 94, 95, voltou a ser Matemaética e permanece até hoje. Mas essas duas turmas, de 93
e 94, elas entraram junto ao Colegiado, com o documento, pedindo para que passassem a ser
também licenciatura plena e Matemdtica. Eles levantaram vdarios argumentos, que a
licenciatura curta ficava dentro da plena Matematica, eles atenderiam o Ensino Médio e o
Ensino Fundamental, e os colegiados, do departamento, e o Conselho de Campus aprovaram

esse pedido, porque tinha que ter essa aprovagdo, uma vez que eles fizeram vestibular e a
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exigéncia também era que 100% dos alunos assinassem esse documento, entdo eles, dbvio,
concordaram, porque sO tinham vantagens, ndo tinha mais justificativa para a permanéncia do

curso de licenciatura de primeiro grau.

O curso de Ciéncias foi transferido para Matematica, licenciatura plena. Os professores
eram na época cedidos pelo Estado, porque Rondonia tinha pouco tempo que tinha se
emancipado para condicdo de Estado. Ainda na condicdo de territério, tinha muitos
funciondrios federais, que eram engenheiros, que eram profissionais de outra 4rea, ndo
necessariamente licenciados em Matemdtica. Eu lembro que o professor Eliel era professor

também. Nunca mais o vi, ndo sei se ainda permanece na cidade.

Depois foi que vieram outros concursos, entdo na época foi aberto o curso de Fisica,
entdo houve alguns concursos para Fisica, esses professores também trabalhavam com
disciplina de Matematica: professor Airton, professor Aurélio davam esse suporte para o
curso de Matemadtica. Posteriormente, vieram outros professores, no decorrer do tempo, a
medida que o governo do Estado chamava os professores conveniados de volta, a
Universidade realizava concursos para professor substituto. Era muito dificil, aqui no interior,
a gente conseguir uma vaga para professor efetivo, a gente passava ai, 3, 4, 5 anos para
conseguir uma Unica vaga. Entdo € um curso que sofreu muito nessa questao de qualificagdo,
e de ter pessoal disponivel, enquanto se vé como ideal uma carga hordria de 8 horas semanais,

a maioria de nés tinha 16 horas semanais, 20 horas semanais.

Existia a preocupacdo nossa de ndo deixar os alunos sem disciplinas, em contrapartida,
pesquisa e extensao a gente nao tinha tempo, porque a gente se dedicava totalmente ao ensino.
Tinha algumas extensdes, poucas, mas tinhamos. A gente se adaptava a essa situacdo, de
forma que o aluno ndo ficasse sem ter essas disciplinas. N6s tivemos a mudanca de matriz
curricular ao longo desse tempo. A estrutura organizacional era diferente, a gente tinha aqui
no campus uma unica coordenacdo de curso, e todos os cursos do campus eram lotados em

um dnico departamento.

Entdo, quando a gente fez essa reformulagdo de matriz curricular, os professores da
pedagogia trabalharam com a drea pedagdgica, nds que éramos da Matematica e da Fisica
montdvamos a reformulacdo da drea especifica. Existiam comissdes, mas na verdade essas
comissdes, que faziam a primeira parte entre si, em seguida levavam pra discussdo, junto aos
colegas do departamento como um todo. Essa primeira reformulacdo aconteceu em 99, e a

grade foi aprovada, passou a valer a partir de 2000. Em 2006 fizemos uma outra
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reformulacdo, j4 mais especifica, com a Educacdo Matematica. E a matriz que estd em vigor,

porém ja concordamos que ela estd precisando também de reformulacao.

Lenilson: Logo, vocé participou das duas, das duas reformulacoes, a de 2000 foi
feita em 99, foi aprovada nos Conselhos Superiores, e entrou em vigor no ano de 2000. E
também participou da reformulac¢ao de 2005, que foi aprovada no final de 2005 e entrou
em vigor em 2006. Que € essa atual. Vocé tem na memoria como se deu esse processo, se
houve estudo, qual foi o referencial teérico que se utilizou e de que forma foram feitas

essas analises para as mudancas da grade?

Professor Marlos: A primeira modificacdo, na verdade, essa de 99, que eu disse que foi
a primeira, na verdade foi a segunda j4, porque, em 92, quando o Curso de Ciéncias passou
para ser Matematica, ja era uma outra reformulac@o, mas eu ndo recordo bem dessa de 92, eu
penso que isso a gente pode confirmar depois, eu também estou em busca disso. Acredito que

na época foi adotada a matriz curricular de Porto Velho.

Lenilson: Conversando com o Prof. Eudes, ele me falou que, quando veio, abriu o
curso aqui e até logo depois, que ele nao precisou vir mais a Ji-Parana. Ele falou que

todo trabalho se realizava em Porto Velho.

Professor Marlos: E o que eu penso também, porque eu ndo lembro de ter feito uma
coisa desse tipo, na época eu ja estava aqui. Essa de 99 eu lembro: nés reunimos todos os
professores, fizemos uma busca em varios cursos de Matemética pelo pais, e fizemos o estudo
dentro do que estava sendo mais comum entre esses cursos, a partir dai fez-se uma anélise,

para ver se isso era ideal para a nossa realidade.

Foi a partir desse estudo que se montou essa matriz de 99, vendo o que era mais comum
nas demais grades, pegaram as matrizes de varios cursos, ndo lembro, da UNESP, lembro da
UFPE. O que se trouxe em primeiro plano para a reflexdo foi a nossa formacgdo. Se fez esse
estudo, pegando as vdrias matrizes curriculares de varios cursos. A partir dessa matriz foi que
se montou o projeto pedagégico. Pensou-se em perfil ideal, para que se adaptasse para a nossa

situacdo, as nossas peculiaridades locais.

Ja a de 2005 foi mais diferente, porque a Sociedade Brasileira de Educagao Matematica,
ela jA promovia essa discussdo sobre as licenciaturas, sobre a formacdo do professor de
Matemitica no Brasil. Essa discussdo acontecia em todos os Estados e houve um Férum na

Bahia, onde cada Estado levou suas ideias sobre a formacgdo de professor de Matematica. Nao
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participei desse evento, mas culminou em um documento que foi publicado numa revista,
penso que eu ainda tenho essa revista, que tratava de todas as questdes da licenciatura, da
avaliacdo, do curriculo, das disciplinas de formagao pedagdgica, formagdo especifica; das
disciplinas integradoras que vao integrar um grupo a outro, e, a partir desse estudo, dessa
revista, juntando-se novamente a nossa formacgdo, depois de muita reflexdo se conseguiu

entao montar essa matriz de 2005.

Também, se agregando a isso, a nossa visdo ja era diferente, ja se tinha uma visdao de
tirar um pouco dessa questdo da cara de bacharelado do curso de Matemadtica e montar uma
matriz curricular que, no nosso entendimento, fosse o necessario para formar um professor de
Matematica. A matriz curricular de 92 era praticamente um bacharelado; a de 99 ja quebrou
um pouco esse paradigma, mas se viu que ainda tinha aspecto disso, entdo se provocou essas

mudancas em 2005, que correspondem a matriz curricular que entrou em vigor em 2006.

Em suma, esse estudo para 2005-2006 levou em considera¢do nossa formacdo e esse
estudo da SBEM, do qual participaram pesquisadores, professores de todo o pais e que
resultou nessa revista. Ementas e matrizes curriculares de vérios cursos de Matemadtica.
Contudo, se ponderou o curso que tivesse mais concep¢ao de formacgdo de professor. Ocorre
que muito cursos ainda mantém aquela questdo do bacharelado revestido de licenciatura. O

grupo tinha essa preocupacao na época, de constituir um curso para formar professor.

Lenilson: As metas do Governo Federal através do MEC na época influenciaram

também ou nio?

Professor Marlos: Sim, bastante, porque, em 2002, saiu uma nova portaria sobre a
questdo de licenciaturas, entdo o que se fez foi justamente isso, levar em conta, o que era o
curriculo exigido pelo MEC e mais essas consideragdes locais. Foi quando apareceram as 400
horas de Estdgio Supervisionado, que antes ndo tinha. Apareceram também a questdo das
atividades complementares, que se incluiu nesse projeto 2005. Noés utilizamos entdo esse
curriculo bésico que o MEC exigia, mas em torno disso colocou essa formacdo que

entendiamos como mais necessdria e que hoje ja se percebe que necessita de mudancas.

Entdo, na verdade, foi esse conjunto de situagdes: exigéncia do MEC, o estudo feito
pela SBEM, a nossa formacgdo e mais esse estudo em algumas matrizes no Brasil, que j4 tinha
referéncia de alguns cursos que formavam professores e que eram referéncia mesmo na

licenciatura.



190

Lenilson: Independente da elaboraciao e da estruturacdo do projeto pedagégico,
era comum a discussao sobre o projeto politico-pedagogico do curso, o pessoal sempre

estudava?

7

Professor Marlos: Nao, ndao lembro. Eu acho que hoje é mais comum, porque foi
depois dessa nova matriz que se viu mais como formacdo do professor, que hd mais essa
preocupacdo de discutir, debater, reformular. Nao lembro se se faziam esses estudos

antigamente.

Lenilson: Antigamente nao? Ou seja, desses dois processos de 99 a 2000 e de 2005 a
2006, sao os que foram aprovados, se discutiam na época a reformulacio, mas nao se via

estudos, grupo estudando sobre o projeto?

Professor Marlos: N3o, ao longo desse tempo nao, depois dele se passou a fazer mais

frequentemente isso.

Lenilson: E, como os professores do curso aqui, conversam sobre as disciplinas que
ministram? Existe a conversa de um professor com o outro sobre determinada
disciplina? Ou seja, existe uma relacao entre uma combinacio entre os professores. Uma

articulacao?

Professor Marlos: Olha, eu vejo que, dentre os professores que ministram as mesmas
disciplinas, sim. No caso, eu, que trabalho cdlculo com o Marcos, com a Fani, Marcos agora
foi embora, sempre conversavamos. Pelo menos dentre as mesmas disciplinas da mesma area,
sim. O professor Reginaldo, quando ia trabalhar, ele me questionava: “professor, vocé
trabalhou tal forma, de tal método?”, e a gente discutia. Dentre as disciplinas diferentes, bem
pouco. Eu lembro que dessa questdo, da mesma disciplina, sempre a gente conversava,

trocdvamos ideias, tanto da minha parte para deles, quanto deles pra mim.

Lenilson: Apresentar sugestdoes metodologicas para o professor que esta 1a na
pratica de ensino, conversar com o professor do calculo, seria essa parte, discutir essas

relacoes.
Professor Marlos: Entre disciplinas diferentes? Nao.

Lenilson: Nao. Existem grupos de estudos fechados para estudar disciplinas, as

areas?
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Professor Marlos: Também nio.
Lenilson: Do nosso departamento?

Professor Marlos: Nao. Oficialmente ndo, mas eu percebo o seguinte: com o passar do
tempo, com a nossa propria formacdo continuada, isso tem sido um hébito mais comum. Estar
sempre conversando sobre, como melhorar tal disciplina, inserindo tal, tal referéncia
bibliografica, tais métodos, ndo existe assim uma comissao montada oficialmente, uma coisa
oficial, um horério fixo, mas a gente sempre estd, pelos corredores, nas salas, discutindo sobre

essa questao de método, do processo em si.

Lenilson: Nas disciplinas ministradas pelo senhor, qual afinidade, ou se vocé faz
uma contextualizacdo com outras disciplinas, chamando atencao pra que determinado

contetido que vai ser aplicado ali, ou aqui, vocé costuma fazer isso nas suas aulas?
Professor Marlos: Uma abordagem?
Lenilson: Contextualizada, ou onde vai ser utilizado tal contetido?

Professor Marlos: Nos cdlculos a gente faz isso com relagdo ao outro cdlculo, quando
tem uns 3, 4 cdlculos, a gente faz isso com relagdo aos proprios cédlculos. Com relacdo as

disciplinas de outras dreas: geometria, cdlculo, andlise, ndo.
Lenilson: Certo, como é que o senhor vé o ensino de algebra no curso?

Professor Marlos: Extremamente importante. Sua pergunta € com relacdo a

importancia, ou como € que estd posto 14?

Lenilson: Como é que esta posto, de modo geral, como é que vocé vé a disciplina de

algebra?

Professor Marlos: E essencial, porque a gente percebe a necessidade do ensino de
algebra ja no oitavo ou sétimo ano do ensino fundamental. Quando a meninada chega 14, tem
maior dificuldade. Essa questdo de transpor a ideia de um nimero para uma letra, para eles ja
leva muita dificuldade, e trazem essa dificuldade o tempo todo. Eu vejo de suma importancia,
porque, através da dlgebra, vocé pode tornar geral condi¢des que eram mais especificas, mais
pontuais. Para o aluno atingir melhor maturidade matemadtica, é extremamente necessario que

se ofereca tal disciplina.
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Lenilson: E porque acontece o seguinte: o aluno, quando ele vai fazer a disciplina
de algebra, ele fala assim: ‘“Rapaz, é tao interessante o calculo, digamos assim, ¢ muito
bom calculo, cilculo a gente faz e esta ali.”” Como é que vocé vé esse comentario, se de
certa forma, nas suas aulas, vocé chama atencio que, no calculo, existe algebra também,
se esta ali presente, que sao estruturas interligadas, como é que é feita essa discussao, se

existe essa discussao ou nao?

Professor Marlos: Nao pontuando dessa forma, mas que a gente chama atencio sim,

dentre teoria dos nimeros também, que eu trabalhei bastante.
Lenilson: Equacoes diferenciais?

Professor Marlos: Equagdes diferenciais a gente trabalha muito dessa forma, e ja
preparando o aluno para esses estudos, de dlgebra, de andlise, mostrando que aquela parte ali

vai atuar como uma base para o estudo de dlgebra depois. Nesse sentido sim.
Lenilson: Quais sao as perspectivas para o curso, na sua opiniao?

Professor Marlos: Pois €, eu vou entrar naquela ideia de que eu sou suspeito para falar,
porque quando pede-se a um pai pra falar sobre os filhos, o cara s6 vai falar bem. Nao que eu
seja pai, mas € um curso que eu estou ai ja ha muito tempo, entdo eu vejo perspectivas Gtimas
pra esse curso. Considerando o resultado dltimo, que nds, no ENAD, atingimos nota 4,
considerando que o corpo docente quase todo hoje estd buscando se especializar na area,
através de estudo de doutorado, considerando os colegas novos, que estdo entrando, eu vejo
como um curso que tende a melhorar mais ainda dentro dessa questio de Educacio
Matematica. Na visdo de educador de Matemdtica, € um curso que tem um grupo, bem
interligado, que dialoga bastante, que consegue ver tanto a formagdo especifica, quanto a
formacdo pedagodgica, extremamente necessarias. Porque had essa, queira ou ndo, ha essa
divisdo ainda dentro da Licenciatura em Matemadtica pelo pais, naquela visdo ainda do curso
ter mais um titulo, uma coisa € matematica, outra coisa € pedagogica, e esse grupo que esta ai
no curso, a gente percebe que entende as duas dreas como necessdrias, entdo eu penso que
esse curso tende a melhorar bastante com relacdo a essa questdao da formacao do professor de

matematica.

Lenilson: Perfeito, dentro do departamento, dentro do curso, se discute o perfil de
cada professor por area, por exemplo, o perfil do professor de algebra, o perfil do

professor de calculo, ou nao?
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Professor Marlos: Nao, ndo existe. Eu vejo que ao longo do tempo isso foi sendo uma
coisa interessante, naturalmente foi se formando. Eu, por exemplo, trabalho todos os célculos,
tem outras colegas também que trabalham. Vocé trabalha as dlgebras. Determinado professor
trabalha mais a geometria, em nenhum momento a gente sentou pra discutir isso, isso foi uma
coisa que foi sendo adotada naturalmente com o passar do tempo, mas ndo foi em nenhum
momento, que eu lembre, uma coisa formal. Ah, vamos discutir que, para se trabalhar célculo,
tem que ter tal perfil, para se trabalhar geometria, ndo. Eu vejo que a discussao em si nao ha,

no entanto se determinou, se delineou essas areas, de forma natural.
Lenilson: E também existe um niimero reduzido de professores, nao é?
Professor Marlos: E, bem pequeno.

Lenilson: Professor Marlos, eu agradeco a vocé pela contribuicao e deixo vocé a

vontade pra fazer as suas consideracoes finais, e muito obrigado por enquanto.

Professor Marlos: Precisando é s6 retomar, fico a disposicdo. E uma alegria muito
grande ver esse departamento, hoje como estd, diante de tantas dificuldades que passamos no
decorrer desse tempo. Houve até alguns momentos que o curso e o campus seriam fechados,
mas a luta do povo aqui permaneceu grande e ndo deixou. Agora se percebe que o curso, a
cada dia que passa, estd se fortalecendo, em termos de pessoal, de corpo docente. Falta muito
ainda para o ideal, falta estrutura fisica adequada, equipamentos melhores pra drea
tecnoldgica, para dar suporte ao curso na drea bibliografica, ou para dar suporte ao ptiblico na
area bibliogréfica, ndo s6 biblioteca, também deixou muito a desejar, mas eu diria que,
mesmo diante de todas essas auséncias, o curso estd dando conta do resultado. Isso por
vontade do povo que estd aqui, se percebe que esses que aqui vieram chegaram mesmo para
abracar essa causa, por isso que disse 1a atrds que € até suspeito eu falar, porque eu sou
apaixonado pelo curso. Eu vejo, assim, que o curso tem dado conta do resultado, vérios ex-
alunos ai saindo, fazendo mestrado, fazendo doutorado, outros sendo colegas no nosso
departamento, sdao colegas em outras Universidades, passando em outros concursos. O nosso
objetivo € formar professor, e ai esse tem sido um objetivo atingido, olha nosso departamento,
tem colegas do curso, colega no Instituto Federal, colegas em outros Campus, de outras

Universidades que foram alunos nossos. Eu vejo que o curso promete pelos préximos anos.

Lenilson: Muito obrigado, Marlos.



194

Para complementar a entrevista, realizamos contato via email com o professor Marlos.

Fazendo as perguntas abaixo.

22/02/2015 E-mail de Universidade Federal de Rondénia - Complemento da Entrevista

lenilson sergio candido <lenilson@unir.br>

IR

Complemento da Entrevista
3 mensagens

lenilson sergio candido <lenilson@unir.br> 4 de dezembro de 2014 23:20
Para: Marlos Gomes Albuquerque <marlos @unir.br>

Boa Noite Marlos.

Estou estudando por aqui e vi que preciso verificar um fato sobre o curso mateméatica em Ji-Parana.
Como vc faz parte do meu grupo de entrevistados, gostaria de fazer mais uma pergunta.

Em 1992 o curso comegou totalmente dependente de Porto Velho, inclusive quem decidia as contratages
era o Conselho de |a.

Vocé lembra como e quando se deu a separagdo, quando Ji-Parana ficou independente.
Obrigado

Att

Prof. Msc. Lenilson Sergio Candido

Universidade Federal de Rondénia - Campus de Ji-Parana

Departamento de Matematica e Estatistica - DME
Contato: Trab (69) 3421-3595 Cel - (19) 9794-4700

Marlos Gomes Albuquerque <marlos@unir.br> 5 de dezembro de 2014 11:17
Para: lenilson sergio candido <lenilson@unir.br>

Ola Lenilson

Com relagdo a primeira pergunta, o Campus tinha liberdade de contratagéo de professores, todavia
raramente aparecia uma vaga para o interior e, quando aparecia, travava-se uma guerra intema, entre os
cursos do Campus para saber quem ficaria com a vaga. Para vocé ter uma ideia, eu fui contratado via
concurso em 1992 como o primeiro professor de Matematica do curso, s6 depois de 4 anos é que surgiu um
outro concurso, que neste certame foi aprovado o Ferando, em 1996,

Com relagéo a segunda pergunta, entendo que conseguimos nossa independéncia de Porto Velho, em 1999,
com a aprovagdo da primeira reformulagdo curricular feita por nés de Ji-Parand. Foi o primeiro PPP
construido genuinamente pelo corpo docente de Ji-parana e foi aprovado por meio da Resolugéo n°
334/CONSEPE de 14 de janeiro de 2000, esse foi o ponto de inflex&o que marcou nossa emancipagao.

Um abrago e fique com DEUS
Marlos

Em 4 de dezembro de 2014 21:20, lenilson sergio candido <lenilson@unir.br> escreveu:
[Texto das mensagens anteriores oculto]

lenilson sergio candido <lenilson@unir.br> 5 de dezembro de 2014 13:54
Para: Marlos Gomes Albuquerque <marlos@unir.br>

Obrigado Marlos.

Um abrago
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Copia dos email que resultarem na entrevista com o professor Dr. Osmar Siena.

250272015 E-mail de Universidade Federal de Rondonia - Contato

lenilson sergio candido <lenilson@unir.br>

IR
Contato

6 mensagens

lenilson sergio candido <lenilson@unir.br> 8 de setembro de 2014 15:35
Para: Osmar Siena <siena@unir.br>

Boa Tarde prof Osmar.

Sei que seu afazeres frente a Pro-Retoria s&o grandes, fora todo seu trabalho de pesquisa.

Pensando nisso gostaria de saber se é possivel que o Sr. responda algumas perguntas via email sobre o
desenvolvimento da universidade.

para que eu possa sanar algumas duvidas na minha tese.

Abragos

Prof. Msc. Lenilson Sergio Candido

Universidade Federal de Rondonia - Campus de Ji-Parana
Departamento de Matematica e Estatistica - DME
Contato: Trab (69) 3421-3595 Cel - (19) 9794-4700

8 de setembro de 2014 21:46

Osmar Siena <siena@unir.br>
Para: lenilson sergio candido <lenilson@unir.br>

Lenilson
O que puder fazer, estou a disposigao.
Abrs

Em 8 de setembro de 2014 15:35, lenilson sergio candido <lenilson@unir.br> escreveu:
[Texto das mensagens anteriores oculto]

lenilson sergio candido <lenilson@unir.br>
Para: Osmar Siena <siena@unir.br>

8 de setembro de 2014 22:03

Certo Osmar.

Estou escrevendo a histéria do no curso de matematica, e fazendo uma relacéo das as decisdes
administrativas e pedagégicas. Essa e a ideia do meu trabalho.

1 - Eu precisava saber como foi a transig&o na reitoria do Professor Euro para o professor Antonino.

2 - O projeto PIQUE foi idealizado em qual gestdo? Vocé tem algum documento sobre esse projeto?

3 - Tenho aqui também um confuséo sobre datas, A interiorizagdo comegou na gestéo do prof Antonino?

4 -Vocé é um dos grades pensadores no que se refere a UNIR. diante deste fato. Quais foram os requisitos
observados para a escolha do campus em ji-parana? Existia um plano estudado e idealizado para regido? A
classe politica participou do processo?

Tenho outras inquietagdes, que mandarei em um outro momento

Desde ja agradego
hitps://mail.google.com /mail w0/?ui=281k=830614a50e&view=ptag=siena%40unir br&psize=50&pmr=100&pdr=50&search=appsath= 148568c000010444... 13
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Grande abrago

Em 8 de setembro de 2014 20:46, Osmar Siena <siena@unir.br> escreveu:
[Texto das mensagens anteriores oculto]
[Texto das mensagens anteriores oculto]

Osmar Siena <siena@unir.br> 14 de setembro de 2014 21:02
Para: lenilson sergio candido <lenilson@unir.br>

Ola Lenilson
desculpe a demora. Vamos |a. O que eu puder responder, fago com prazer.
1. 1 - Eu precisava saber como foi a transig&o na reitoria do Professor Euro para o professor Antonino.

S&o muitos os acontecimentos daquela época, incluindo situagéo conflituosa do corpo docente com a
diregao. Mas penso que dois fatos contribuiram muito para transi¢do: movimento do corpo docente com
grande pressao para realizagdo de eleigdes para reitor e vive-reitor; a necessidade da UNIR apresentar as
condigbes para ingressar no programa de financiamento da construgdo do Campus, cujo prazo estava se
esgotando sem que a Universidade resolvesse as questdes locais, entre elas o oferecimento de uma area
desembaragada.

2 - O projeto PIQUE foi idealizado em qual gestdo? Vocé tem algum documento sobre esse projeto?

O projeto PIQUE foi na gestdo do Detoni e Ari (1999 a 2003 - acho que o periodo é esse da gestdo). Convivi
pouco com essa situagdo, pois de 1990 a 1992 estive afastado para cursar mestrado. Conhego um pouco da
concepgéo. Creio que naquele momento, por razdes de divergéncias politicas intemas, perdeu-se a
oportunidade de realizar uma discussao racional sobre uma concetragdo por areas nos campus.

Mas o Ari certamente deve ter documentos desse periodo.

3 - Tenho aqui também um confus&o sobre datas, A interiorizagéo comegou na gestdo do prof Antonino?
Sim. Foi na gestdo do Antonino. As agbes comegaram em 1986/1987.

4 -Vocé é um dos grades pensadores no que se refere a UNIR. diante deste fato. Quais foram os requisitos
observados para a escolha do campus em ji-parana? Existia um plano estudado e idealizado para regido? A
classe politica participou do processo?

Ainda na gestao do Euro Tourinho foi elaborado o primeiro plano de desenvolvimento da UNIR. Conhego o
documento e provavelmente tenho ele em algum lugar, mas néo esta em maos no momento.

Nesse plano foi previsto a interiorizagdo da UNIR para cinco cidades consideradas polo naguele momento:
Ariquemes, Ji-Parana, Vilhena e Guajara-Mirim. A prioridade inicial seria a formagao de profissionais,
especialmente para a Educagéo. Por isso o inicio com curso de Ciéncias (grande caréncia).

Assim, o inicio da interiorizag&o na gestdo do Antonino seguia o que havia sido proposto.

Sem duvidas que houve participag&o da "classe politica”, até porque a UNIR comega as atividades no
interior, em Ji-Parana e Vilhena, em locais inicialmente cedidos e depois doados pelo municipio (vilhena) e
Ji-Parana (estado). Além disso, para o inicio das atividades foram firmados convénios com as
municipalidade.

Se necessitar de alguma informagao adicional sobre isto, e se eu souber, estou & disposigao.

Abrs

Osmar Siena

Em 8 de setembro de 2014 22:03, lenilson sergio candido <lenilson@unir.br> escreveu:
[Texto das mensagens anteriores oculto]

hitps:/imail.google com mail AW/ 7ui=28ik=B830614a50ebview=plég o4 0unir br &p: 50&pmr=100&pdr=50&search=apps&th=148568c008010444... 23
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lenilson sergio candido <lenilson@unir.br> 15 de setembro de 2014 09:07
Para: siena@unir.br *

Sua mensagem Para: lenilson sergio candido Assunto: Re: Contato Enviada em: 14/09/14 20:02:51 AMT foi
lida em 15/09/14 08:07:35 AMT

lenilson sergio candido <lenilson@unir.br> 15 de setembro de 2014 09:11
Para: Osmar Siena <siena@unir.br>

Ola Osmar.

Obrigado pelas respostas

Estou escrevendo por aqui tenho outras perguntas que enviarei depois.

Obrs

Lenilson

Em 14 de setembro de 2014 20:02, Osmar Siena <siena@unir.br> escreveu:

[Texto das mensagens anteriores oculto]
[Texto das mensagens anteriores oculto]

S0&search=appsith=148568c008010444... 33
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