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APRESENTACAO

A Unesp oferece 52 cursos de Licenciatura, abrangendo as grandes areas do
conhecimento, em 15 diferentes campus, no Estado de Sdo Paulo, oferecendo, a
cada ano, cerca de 3.000 vagas em seu processo vestibular, destacando-se como
instituicao formadora de professores. A Universidade, também, tem participa-
do ativamente dos esfor¢cos dos poderes publicos, estadual e federal, para pro-
porcionar formagao pedagdgica, inicial e continuada, a professores em exerci-
cio profissional.

As parcerias da Unesp com as escolas publicas de ensino fundamental e médio,
estaduais e municipais, sdo condicdo substancial para a qualidade da formacao
dos licenciandos, futuros profissionais da educacao e representam oportunidade
privilegiada para a disseminacgdo e a socializagdo do conhecimento produzido na
academia.

Desde o ano de 1987 a Unesp desenvolve o Programa Nucleos de Ensino, no
seio dos cursos de licenciatura em cooperagdo com escolas da educagao basica.
Os projetos, coordenados por docentes da Universidade, com a central participa-
¢do dos licenciandos, sao desenvolvidos ao longo do ano, acolhendo variada gama
de tematicas, todas de interesse dos cursos de graduacao e das escolas.

No ano de 2012, o Programa apoiou 195 projetos, que contaram com 312 es-
tudantes bolsistas e que envolveram 359 escolas. O conteudo do presente Livro
Eletronico é constituido pelas contribuicoes derivadas dos trabalhos dos proje-
tos financiados e sua publicacdo advém da expectativa de que contribuira para a
formacdo de estudantes de graduacdo e pds-graduacao e de que servira de apoio
a pratica de professores e demais profissionais da educacao. Este volume 2, inte-
grado por vinte e cinco artigos, versa sobre as Metodologias de Ensino e a Apro-
priagdo de Conhecimento pelos Alunos.

A Proé-Reitoria de Graduagdo da Unesp externa o agradecimento e o reconhe-
cimento pelo trabalho dos autores, revisores e outros colaboradores que garanti-
ram a publica¢ao e anseia pelo proveitoso uso dos leitores.

Pro-Reitoria de Graduagdo
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A METODOLOGIA DE FREINET: APLICACAO EM ESCOLA PUBLICA

Claudemira Azevedo Ito
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/Unesp/Pres. Prudente

Resumo: Este trabalho apresenta o resultado do projeto “Turismo pedagdgico e aula pas-
seio”, que se desenvolve desde 2012, com base na metodologia de Freinet. Toda a metodolo-
gia de trabalho baseia-se na premissa de que devemos buscar uma escola popular de quali-
dade, onde o conhecer va além da memoriza¢do, dessa forma, o conhecimento deve ser
construido dialeticamente por uma relacio dialdgica, pela agio e cooperacio, podendo supe-
ra as limitacdes materiais. A visita realizada pelas criangas ao Parque Estadual Morro do
Diabo, no Municipio de Teodoro Sampaio/SP, foi preparada, monitorada e analisada utilizan-
do-se a metodologia de Freinet, de maneira que o conhecimento prévio visto em sala de aula
como Ecologia, Geografia, Historia entre outros, fosse percebido/apreendido de maneira
diferente através do turismo/passeio, pois na pratica do turismo esta presente o processo de
aprendizagem. A aula passeio proporciona a crian¢a o contato com a realidade do meio em
que vive, tendo um aprendizado natural e agradavel, tem a oportunidade de: ampliar a vivén-
cia, experimentar, confirmar, ampliar o relacionamento com os colegas, professores e pais.
Apds a visita o aluno podera perceber o lugar onde vive de forma diferente de outrora, pois
a o seu olhar sera de forma mais detalhada.

Palavras-chave: Freinet, aula passeio, turismo pedagégico.

CONCEITO AULA PASSEIO E APLICACAO DE FREINET

Célestin Freinet, educador francés desenvolveu atividades hoje comuns, como
as aulas-passeio e o jornal de classe, e criou um projeto de escola popular, moder-
na e democratica.

Contra o ensino tradicionalista, propds em seu lugar uma educacao ativa em
torno do aluno. O pedagogo francés somou ao ideario dos escolanovistas uma
visdo marxista e popular tanto da organizacao da rede de ensino como do apren-
dizado em si. Muitos dos conceitos e atividades escolares idealizados pelo peda-
gogo francés Célestin Freinet se tornaram tao difundidos que ha educadores que
os utilizam sem nunca ter ouvido falar no autor. E o caso das aulas-passeio (ou
estudos de campo), dos cantinhos pedagogicos e da troca de correspondéncia
entre escolas.
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Freinet dedicou a vida a elaborar técnicas de ensino com o objetivo de criar
uma nova educacgdo. Ele percebe como os alunos ampliam os conhecimentos
quando estdo fora do ambiente escolar reduzido a uma sala de aula.

Os conceitos da aula passeio foram desenvolvidos a partir das ideias de Frei-
net, que defendia a liberdade no aprendizado, vivéncia coletiva e aulas permea-
das pelo meio ambientes. Ele prop6s uma escola democrata, pois ele acreditava
que educar € construir coletivamente baseado na: Na comunicacdo, cooperagdo e
documentagao.

A aula passeio se apresenta como forma de enriquecimento das atividades
pedagdgicas. Isso permite que a crianca ganhe a ser apresentada a uma experién-
cia de aprendizagem real, onde a sua curiosidade constroi conhecimento através
da pesquisa in loco.

Freinet acreditava que educar é construir coletivamente onde é definida por
“uma pedagogia essencialmente pratica e cooperativa”, conforme afirma Elias:

Havia em Freinet como uma necessidade bioldgica e moral para conviver com
uma classe social (dos docentes, principalmente), refletir com eles sobre os elemen-
tos do meio de que ele mesmo fazia parte, para propor uma escola democratica, ca-

paz de formar seres livres para decidir o seu destino coletivo e pessoal. (1977, p. 26)

Assim baseando em quatro alicerces fundamentais: A cooperagdo - forma de
construgdo social do conhecimento; a comunicagao - forma de integrar este co-
nhecimento; a documentagdo - registro didrio do que se constroéi e por fim, a
afetividade - elo essencial entre as pessoas e o objeto de conhecimento.

Assim, a aula passeio proposta por Freinet apresenta-se como possibilidade
de enriquecimento das atividades e acdes pedagdgicas. Sua metodologia permite
que a crianga alcance trés objetivos principais: Autonomia - vivendo situagdes
reais, assumindo novas responsabilidades e descobrindo capacidades; Pesquisa
- ampliar o campo das investigacdes, chegando a descobertas inesperadas e inte-
ressantes e; Integracao - privilegia o encontro com o outro (colega, monitor ou
professor) em ambiente fora do cotidiano, incentivando o desenvolvimento do
vinculo afetivo.

Freinet se preocupava também com a maneira com as atividades seriam pla-
nejadas, assim fez com que ele organizasse em cinco fases: motivag¢ao, prepa-
racao, acao, prolongamento e comunicacao.
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A motivacdo é a fase que inicia a organizacao da atividade, onde se monta um
acervo de imagens ou outros documentos sobre o local e mostra aos alunos para
que desperte o interesse pelo assunto quanto ao lugar a ser visitado.

A preparacdo € a fase onde ocorre o planejamento, onde devem ser privilegia-
dos aspectos como o plano pedagdégico, o plano financeiro e material, onde os
participantes, criangas e adultos preparam-se para se adaptarem as regras cole-
tivas de conduta, tais como: fazer fila, hora de lanche, subdivisao do grupo, de-
sembolso de recursos, conduta dentro de veiculos, normas de seguranca.

A acdo é a visita in loco, esta representa o auge da atividade. E o momento
onde as criangas vao romper com o cotidiano, adquirir conhecimento em um
novo ambiente de contato com a alteridade, de integracdo interna do grupo que
se enriquece com as observagdes individuais. Momento onde os alunos possam
de maneira captar, observar e apreender situacdes e sensagdes de todos os tipos.
Os professores deverdo estar atento a tudo isso, pois é a partir do olhar do aluno,
do que foi apreendido por ele que se submetera a fase seguinte.

O prolongamento sera facilitado através das relacdes afetivas que foram esta-
belecidas:

Os acontecimentos e as reflexdes que forem registrados pelos professores res-
ponsaveis pelo passeio poderdo levar a pistas inesperadas e abrir o coragdo para
novos mundos de sensagoes. Isso pode acontecer tanto com as criangas como com 0s
professores. Todos se enriquecerao. (SAMPAIO 1997, p. 185)

A comunicac¢do podera ocorrer por diferentes formas: Jornal, exposicoes, te-
atro, musica, ou seja, cada grupo decide como podera realizar a comunicacdo do
conhecimento adquirido, das sensac¢des e das descobertas realizadas. A forma
com que a comunicagdo ocorrera, vai levar em conta muitos fatores: habilidades
dos educandos, heterogeneidade da sala, e principalmente caracteristicas do
professor sao diferentes, assim estes elementos indicardo a melhor forma de
comunicacgao.

A metodologia de Freinet foi aplicada através do projeto realizado na Escola
Municipal Ettore Marangoni de Presidente Prudente-SP, esta escola foi escolhido
devido se encontrar em um local afastado da cidade, onde se encontra uma popu-
lacdo de baixa renda, com prevaléncia de atividades profissionais bracgais e pouca

9
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escolaridade. Apo6s a escolha da escola, foram realizadas reunides com a diretora
da coordenadora pedagoégica e dos professores do 5° ano. Chegando entao a con-
clusdao de que a visita seria ao Parque Estadual Morro do diabo, onde trabalha-
mos juntamente com as professoras, que por vez, ja estava trabalhando com as
criangas conceitos de fauna e flora, consciéncia ambiental e etc.

A atividade realizada com as crianc¢as seguiu os cincos passos proposto por
Freinet. A motivagdo e a preparacao ocorrem em paralelo. Tiveram o inicio no
levantamento de dados sobre o Parque do Morro do Diabo, foi construido um
acervo de com dados historicos e atuais do local, além das espécies nativas, a
importancia que o Parque exerce. Os conceitos geograficos de latitude e longitu-
de foram comtemplados, e por fim o roteiro da excursao. Tudo isso foi montado
em forma de slides e apresentado a classe.

Ap6és as criancgas terem sido motivadas a conhecer mais e terem adquirido um
conhecimento prévio sobre o local, partimos para préxima etapa onde foi realiza-
da a agdo, a visita in loco. Esta visita é acompanhada por monitores que vao apre-
sentando as caracteristicas destes lugares e respondendo as duvidas das crian-
cas. Assim fazendo com que a paisagem ganhe novo significado.

O prolongamento ocorreu na semana seguinte ao passeio, este foi um mo-
mento onde as criancas puderam relatar o que mais de interessante viu, apren-
deu, gostou e tudo mais. Fazemos uma longa conversa com os alunos antes de
passar para a comunica¢do concreta, aonde de fato va nos mostrar do seu jeito o
que foi apreendido por eles. A comunicac¢ao foi aberta no sentido deles poderem
escolher entre fazer um texto ou se expressarem por meio de desenhos. Todos
com exce¢do de um aluno optaram por fazerem uso da linguagem nao verbal, em
seus desenhos na grande maioria encontravam-se si mesmo e também colegas e
monitores, isso mostra a afetividade que se cria com os demais e também a forma
com que se relacionaram com o local.

Para finalizar, montamos uma espécie de varal onde colocamos todos os dese-
nhos para que todos da sala pudessem ver os desenhos dos colegas e observar o
que foi apreendido por seu colega que as vezes nao foi percebido ou nao teve
tanta relevancia para ele. E o momento da socializagio do que foi percebido indi-
vidualmente e em grupo, simultaneamente ha a valorizacdo da autoestima, com

a exposicao dos desenhos, cada autor se sente orgulhoso de sua produgao.
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O DESENHO COMO FORMA DE RELATO INFANTIL

Na ultima parte da experiéncia com a aula passeio a comunicacao, fora feito
através de desenhos onde, as criangas puderam expressar o que mais havia des-
pertado o seu interesse. Cada desenho é Unico, cada qual tem linhas, formas, ex-
pressoes diferentes. Detalhes dos desenhos apontam além dos contetidos escola-
res, expressam também sentimentos. Entre eles percebem-se a rede de relagdes
de afetividade tanto com colegas de classe quanto com professores e monitores.

Vejamos a seguir alguns desses desenhos:

Desenho 1 Nicole, 10 anos. 2013.

O desenho da Nicole foi um dos que mais chamaram a aten¢ao, nao pelo fato
de ter relatado o que mais gostou, mais sim por mostrar o que ela ndo gostou
também. Em seu desenho ela faz a trilha onde enfatiza escrevendo “Trilha do
morro do Diabo”, desenha as borboletas e colocam-nas em fileiras e em todas as
fileiras as borboletas possuem uma coloragdo (Semelhante ao visto no museu).
Também faz o cemitério dos animais. O mais interessante foi que ela desenhou os
carrapatos, e quando abordada perguntado se aqueles sdo os carrapatos da tri-
lha, e ela afirma dizendo que sim, mas sao eles em sua perna, em uma alusdo ao
ambiente percebido e “sentido na pele”, especialmente com a sensa¢do dos carra-

patos no corpo.

11
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Desenho 2 Luis Eduardo, 10 anos. 2013.
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Luis Eduardo, 10 anos, ndo retratou a si mesmo, e sim seus colegas na Trilha da ugl

Anta. Nessa imagem fica clara a interacdo que analisada por Freinet, pois além dos P
seus amigos (Guilherme, Giovana e Matheus), ele desenha uma das estagiarias

que monitorava aula passeio, e aplicou a metodologia de Freinet. E interessante a "

forma com que ele desenha a estagiaria, bem maior que os demais, mostrando 5

assim talvez que ela ndo é crianga, e sim um adulto, em atitude de lideranga, a 3

(@)

frente do grupo. Também ele da énfase a borboleta azul, que fora citada varias
vezes pelo monitor do passeio, e que tiveram a sorte de avistar. Tudo o desenho é
envolto num verde que representa o meio no qual a cena se passou, o Parque Es-
tadual Morro do Diabo, a maior area de mata atlantica no interior no Brasil.

Desenho 3 Milena, 10 anos. 2013.
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Milena ndo se preocupa muito em por barreiras em seus desenhos, faz uma
juncdo de tudo o que fora percebido por ela. Desenhou o céu bem azul da manei-
ra que estava no dia da aula passeio. Esse foi um dos poucos desenhos que teve o
mico ledo preto espécie ameacada de extingdo. Desenha também a arara que logo
ao chegaram foram recepcionados por ela. Em seu relato também nao auto se
desenhou e sim algum coleguinha, que observava peixes e repteis como a propria

escreveu em seu relato.

Desenho 4 Ester, 10 aos. 2013.

L S
Mo AN !m.”

Para Ester o que mais chamou sua atencao foi o proprio Morro do Diabo, que
fora avistado de longe devido ndo terem idade suficiente para subir o morro. O
mais interessante foi que ela desenhou inclusive a cerca e o cadeado que estava
no portdo. Também desenhos animais visto na trilha e no parque como a borbo-
leta azul e a arara.

Esses sdao apenas alguns dos muitos desenhos feitos pelas duas classes dos
52 ano, num total de 37 criangas. Onde em cada desenho é a representacdo das
percepgdes e olhares investigativos. E neles adicionados suas marcas e experién-
cias vivenciadas naquele local. Portanto vemos que os desenhos nao apenas uma
imagem fotografa para eles e sim uma criacdo de acordo com o que fora vivenciado.

IMPORTANCIA DA AULA PASSEIO NA CONSTRUCAO DE CONHECIMENTO

A aula-passeio faz com que os alunos investiguem o ambiente, fazendo assim
um importante uso da historia e geografia. As praticas de Freinet podem fazer
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com que o aluno com esses passeios possam estar enriquecido cada vez mais o
que fora apreendido.

A proposta de Freinet é evidenciar o papel central do aluno no processo en-
sino-aprendizagem, no qual devem ser entendidos como cidadaos e sujeitos de
sua realidade. O professor faz a mediacao didatica; estimulando o raciocinio e
intervindo na aprendizagem do educando. Entretanto, a crianga deve aprender
fazendo, ou seja, aprende a escrever, escrevendo, e assim sucessivamente. Da-se
énfase ao interesse da crianga, pois ao atender sua curiosidade natural, aprende
naturalmente.

Este aprendizado ocorre a partir da pesquisa, para Freinet todos somos pes-
quisadores, pois ele entendia que pesquisar € “um processo instintivo através do
qual o homem busca o préprio crescimento: Tateia porque quer caminhar em
direcao a um objetivo que serve a vida” (ELIAS, 1997, p. 48).

Nesse contexto, a aula passeio estimula a curiosidade da criancga, por isso ela
aprende a decodificar o meio, de forma natural, busca respostas as suas indaga-
¢oes. Os desenhos e produgdes de textos apds as experiéncias de aula passeio,
provocam a necessidade de comunicac¢do, estimulam a criatividade e as formas
de expressao. Além disso, os didlogos durante a aula passeio, na elaboragao dos
desenhos, ou ainda, nos relatos verbais, as criancas poderao expressar descober-
tas, sentimentos, curiosidades. Basta observarmos e dar ouvidos as crianc¢as para
verificar a eficiéncia da metodologia apresentada por Freinet.

Ressalta-se que este estudo obteve o apoio irrestrito do grupo de gestores e
professores da escola escolhida, houve grande adesao dos educadores a metodo-
logia. As professoras, desde o inicio, acreditaram nos resultados positivos da ex-
periéncia, permitiram a intervencao e o trabalho de monitores e da coordenacao
deste Projeto. De forma geral ndo houve obstaculos ou resisténcias quanto a me-
todologia de Freinet ou ao trabalho da equipe.
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Resumo: O presente projeto assume como objeto de estudo as culturas da infiancia no con-
texto da Educacdo Infantil. Fundamenta-se na Sociologia da Infancia, que concebe as crian-
¢as como sujeitos interpretativos e produtores de cultura, e a infancia como uma categoria
social com caracteristicas e identidade propria. Parte do pressuposto de que, na realidade
estudada, existem professores que privilegiam, em suas praticas, apenas contetidos relacio-
nados a alfabetizac¢do linguistica e l6gico-matematica, ou seja, secundarizam elementos im-
portantes na formagao da crianga, destaque para o lidico, o imaginativo e o interativo. A
metodologia que orienta o projeto é a pesquisa-agdo que busca a estreita relagdo entre teoria
e pratica. Como resultados destacam-se: avan¢os qualitativos nas interacées das criancas
nas atividades lidicas; demonstracdo de um nivel mais elevado de autonomia em relagdo ao
brincar, pois elas préprias passaram a organizar as brincadeiras nas rotinas e nos momentos
livres. Em relagdo as instituicoes parceiras, ocorreram melhorias nas condi¢cdes espaciais e
nos suportes para as vivéncias lidicas e, por fim, os professores relataram que as interven-
¢oOes colaboraram para o questionamento de suas concepc¢des de crianga, educacao e brinca-
deira, enriquecendo os contetidos empregados nas praticas educativas.

Palavras-chave: Culturas da infincia; educacio infantil; crianca; ludicidade.

INTRODUCAO

O presente artigo apresenta o aprofundamento teorico e os resultados alcan-
cados pelo projeto: “A construcdo de uma proposta de Educacgao Infantil: pautada
no respeito as culturas da infancia”, vinculado ao Centro de Estudo e Pesquisa em
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Educacao, Ludicidade, Infancia e Juventude (CEPELI]) e financiado pelo Progra-
ma Nucleos de Ensino da UNESP da Proé-Reitoria de Graduacgao. O projeto, de ca-
rater interventivo, ocorreu em parceria com a Secretaria Municipal de Educacao
e Cultura de Alvares Machado - SP (SEMEC) e com duas instituicdes de Educa-
cao Infantil - I e I, que atendem criancas de 03 a 05 anos de idade.

Os principais objetivos do projeto sdo: introduzir e expandir a cultura ludica
dentro das instituicdes parceiras; aprimorar os diversos ambientes e espacos das
instituicdes; ampliar o tempo destinado as culturas ludicas e oferecer maior re-
pertorio de brincadeiras para as educadoras e, principalmente para as criangas,
na expectativa de que elas as (re)signifiquem e as (re)produzam juntamente com
as demais criangas, professores e até mesmo sozinhas. Busca-se, ainda, no decor-
rer do processo conscientizar e dar suporte aos educadores para que acolham,
respeitem e valorizarem as criancgas e suas culturas e, assim, tornem o ambiente
educacional mais prazeroso e significativo tanto para as criang¢as quanto para os
proprios educadores.

Para alcancar tais finalidades, o projeto proporciona brincadeiras, jogos, his-
torias, dramatizacoes teatrais e musicas com vistas a estimular e contribuir para
o desenvolvimento das capacidades humanas das criancas, além de favorecer a
sociabilidade, a autonomia, a imaginacdo e proporcionar vivéncias pautadas na
ludicidade e na cultura de pares.

O trabalho fundamenta-se, entre outros documentos legais, nas Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Educagdo Infantil e no Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil, que defendem a necessidade de oferecer condigdes e
recursos para que as criancas usufruam de seus direitos civis, humanos e sociais.

Diante das perspectivas apresentadas em tais documentos, compreende-se
que é funcdo da Educacao Infantil: assumir a responsabilidade de compartilhar e
complementar a educacdo e o cuidado das criancas, sem dicotomizar esses ele-
mentos; possibilitar a convivéncia entre as criangas e destas com os adultos; pro-
mover a igualdade de oportunidades educacionais entre as criancas de diferentes
contextos sociais; e construir novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a participacao, a sustentabilidade do planeta e
com o rompimento de relacdes de dominacao etaria, socioeconémica, étnico-ra-
cial, de género, regional, linguistica e religiosa (BRASIL, 2009).

No entanto, apesar das legislacdes educacionais e de as producdes cientificas
defenderem e assegurarem o brincar no contexto escolar, é possivel, ainda, no
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contexto histérico atual, identificar sem muito esforgo: professores e institui¢cdes
de Educacao Infantil que ndo compreendem a importancia das atividades ludicas
para a aprendizagem e o desenvolvimento infantil; professores que abordam e
privilegiam em suas praticas educativas apenas os saberes relacionados a alfabe-
tizacdo linguistica e 16gico-matematica, ou seja, secundarizam outros elementos
importantes como o ludico, o artistico, o interativo e o emocional. Diante disso, a
equipe do projeto parte do pressuposto de que institui¢cdes educacionais e profe-
ssores necessitam problematizar, reconhecer e concretizar o seu papel no pro-
cesso de ensino-aprendizagem e na formacgao das criancas, dialogando com a
producdo legal e cientifica atual.

Nesta dire¢ao, o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil de-
fende que,

[..] a proposta pedagdgica das instituicdes de Educacao Infantil deve ter como obje-
tivo principal promover o desenvolvimento integral das criancas de 0 a 5 anos de
idade garantindo a cada uma delas o acesso a processos de construcao de conheci-
mentos e aprendizagem de diferentes linguagens, assim como o direito a prote¢ao, a
saude, a liberdade, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e interacdo
com outras criancas. (BRASIL, 1998, p. 9)

E necessario, portanto, considerar no processo de formagio da crianca a rele-
vancia do lddico, da imaginac¢do e da interagdo com os adultos e/ou com seus pa-
res. Diante disso, cabe ao professor oferecer, ampliar e acompanhar a brincadeira
no cotidiano da Educacao Infantil. Entretanto, para assumir esta perspectiva, ele
precisa conhecer os conteddos que constituem o repertério das brincadeiras, as
especificidades e particularidades das criangas e das suas culturas, exercendo,
por meio desses conhecimentos, o seu papel de mediador cultural de forma a
contribuir e auxiliar na construcdo de sentidos e significados nas diversas esferas
do desenvolvimento humano.

Perante essas concepc¢des apresentadas e embasadas, este capitulo apresenta
situagdes que retratam avancos vivenciados na relacao de didlogo entre teoria e
pratica, no intuito de superar praticas pautadas na concepcao tradicional de so-
cializacdo infantil e que desconsideram as especificidades e necessidades das
criangas em idade pré-escolar. Neste sentido, o presente projeto em continuida-
de, busca inserir-se na realidade e assumir os pressupostos e indicativos tedri-
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cos, com vistas a qualificar a pratica educativa e a garantir os direitos das crian-
¢as nos contextos estudados.

DIALOGANDO COM A TEORIA

A Sociologia da Infancia é um campo teorico recente, pelo fato de que, tais
estudos referentes a crianca e a infancia demoraram a ser consolidados, ou seja,
foram ignorados ou tratados de forma limitada pelos sociélogos e pesquisadores
da Sociologia Tradicional. Tal menosprezo é atribuido a posicdo marginalizada e
subordinada que as criangas se encontravam na sociedade e também devido as
concepgoes tedricas e de socializacdo que vigoravam até entao (CORSARO, 2011).

Os estudos de Aries confirmam a posicdo de marginalizagdo e subordinagdo
na qual as criancas se encontravam na Idade Média, todavia, essas relagdes sofre-
ram profundas transformacgdes durante os séculos. Mello (2007, p. 84), apoiada
no autor, afirma que “a infancia, na forma como a pensamos hoje, é uma constru-
¢do dos ultimos 200 anos da histéria. Antes disso, ia-se para a guerra, casava-se e
trabalhava-se assim que se tivesse condi¢des fisicas para tanto”.

Aries (1981) destaca que, até o século XI], as criangas aparecem nas pinturas,
com a morfologia do adulto, distinta deste apenas por sua estatura, ou seja, a
imagem (signo) da crianca enquanto um adulto em miniatura. Somente apés o
século X1V, aparecem indicios de distin¢ao entre criancas e adultos, nas imagens
analisadas, por meio das vestimentas.

Na sociedade Medieval que tomamos como ponto de partida, o sentimento da
infancia nao existia - o que nao quer dizer que as crianc¢as fossem negligenciadas,
abandonadas ou desprezadas. O sentimento da infancia nao significa o0 mesmo que
afeicdo pelas criancgas: corresponde a consciéncia da particularidade infantil, essa
particularidade que distingue essencialmente a crian¢a do adulto, mesmo jovem.
Essa consciéncia ndo existia. Por essa razao, assim que a crianca tinha condi¢coes de
sobreviver sem a solicitude constante de sua mae ou de sua ama, ela se ingressava na

sociedade dos adultos e nio se distinguia mais destes. (ARIES, 1981, p. 99)

Conforme o autor, o sentimento de infancia nao existia, contudo é importante
esclarecer que na Idade Média as configuragdes sociais eram diferentes das que
temos hoje, ja que se trata de outro momento histérico; com alto indice de mor-
talidade infantil por doencas (sarampo, variola), falta de higiene (saneamento
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basico), alimentacdo e vestuarios inadequados, além de uma configuragdo espa-
cial em que a maioria das casas restringia-se a um grande comodo, etc.

Adultos e criancas compartilhavam juntos de todas as “intimidades”. As
criancas, devido ao espaco fisico e a organizacdo da sociedade, presenciavam
cenas da vida particular, assim como participavam das atividades do mundo
adulto (trabalho e lazer). Elas ndo eram vistas em suas especificidades, com vi-
das em andamento, necessidades e desejos, mas sim na perspectiva do que se
tornariam no futuro.

Somente no fim do século XX, a tematica “crianca e infancia” passou a ter
maior amplitude nos estudos da Sociologia. Antes as criancas eram estudadas
como um fendmeno vinculado a escola e a familia. Semelhantes processos de es-
tudo estavam atrelados a discussdo sobre a socializacdo da crianga como uma
forma de inculcacdo dos valores da sociedade adulta. Dessa forma, a Sociologia
que, até entdo, ndo tinha reservado as crian¢as uma atencao especifica, comeca a
ganhar espaco nas pesquisas voltadas a escola e a socializacao infantil. Diversas
publicacdes em revistas especializadas e obras de autores comegaram a ganhar
amplitude e importancia, como James e Prout (1997), Sarmento (2003), Corsaro
e Miiller (1992), Corsaro (2011). A partir da consolidagao de tais estudos, possi-
bilitou-se o surgimento de novas tematicas, como a Sociologia da Infancia, que
supera a visao de grande parte do pensamento sociologico sobre criancas e in-
fancia, na qual “[...] deriva do trabalho tedrico sobre socializagdo, processo pelo
qual as criancas se adaptam e internalizam a sociedade”, passando a ver as crian-
¢as como produtoras de culturas, a partir delas préprias (CORSARO, 2011, p. 19).

O autor retrata os dois diferentes modelos que foram propostos no processo
de socializa¢do: modelo determinista e modelo construtivista. O primeiro defende
que a crian¢a desempenha basicamente um papel passivo e que deve ser molda-
da no processo de socializacdo. “Nessa vertente, a crianca é simultaneamente
uma ‘iniciante’ com potencial para contribuir para a manuten¢do da sociedade e
uma ‘ameaca indomada’, que deve ser controlada por meio de treinamento cuida-
doso”. Ja no segundo modelo a crianga “é vista como agente ativo e um avido
aprendiz. Sob essa perspectiva, a crianca constréi ativamente seu mundo social e
seu lugar nele” (CORSARO, 2011, p. 19).

Atualmente, tais modelos sdo percebidos nas praticas e discursos de profis-
sionais da area educacional. Defendemos, no entanto, a crian¢a ndo como alguém
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a ser moldado, um sujeito passivo na sociedade, pelo contrario, concordamos
com a visao da Sociologia da Infancia, que destaca a infancia como “um periodo
em que as criancas vivem suas vidas”, ou seja, “enquanto uma categoria, ou parte
da sociedade, como classe social” (CORSARO 2011, p. 41).

Assim, o campo tedrico da Sociologia da Infancia concebe as crian¢as nao
mais como seres imaturos, a espera de crescer, mas como sujeitos da sua ativida-
de. Tal perspectiva reforga a ideia da crianca competente e ativa no mundo, que
cria modos e formas de se estabelecer e de se relacionar na sociedade e, também,
na escola.

Nessa perspectiva, Corsaro destaca que “as criangas, assim como os adultos,
sdo participantes ativos na construc¢ao social da infancia e na reproducao inter-
pretativa de sua cultura compartilhada” (2011, p. 19). Tal afirmacao pode ser
entendida através da nog¢do de reproducdo interpretativa.

O termo interpretativo abrange os aspectos inovadores e criativos da participa-
cdo infantil na sociedade. [...] as criancas criam e participam de suas proéprias e exclu-
sivas culturas de pares quando selecionam ou se apropriam criativamente de infor-
macoes do mundo adulto para lidar com suas préprias e exclusivas preocupagoes. O
termo reproducdo inclui a ideia de que as criangas ndo se limitam a internalizar a
sociedade e cultura, mas contribuem ativamente para a producdao e mudanca cultu-
rais. (CORSARO, 2011, p. 29)

A ideia de reproducdo interpretativa ajuda-nos a reconhecer a crianga como
sujeito capaz e ativo, que recebe as informacgdes e conhecimentos ja existentes na
sociedade e através deles cria suas préprias interpretacdes, modificando-os e
reproduzindo-os com uma leitura particular, a partir das suas experiéncias no
seu contexto social e cultural.

As criancas apresentam uma maneira particular de compreender a socieda-
de. Para Sarmento (2003, p. 12) as culturas da infancia “[...] exprimem a cultura
societal em que se inserem, mas fazem-no de modo distinto das culturas adultas,
ao mesmo tempo em que veiculam formas especificamente para a construgao
permanente das culturas da infancia”.

Para Dalberg, Pence e Moss (2003, p. 85), “a infancia é um estagio da vida e
um fendOmeno permanente na sociedade. As criancas vivem através da infancia”.
Tal indicacdo demonstra a intersec¢do entre crianca e infancia como categoria
social, portanto, distinta de outras categorias sociais, com caracteristicas e parti-
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cularidades proéprias. Assim, a infancia é um conceito historicamente construido
e em constante transformacao. A cada periodo histérico ou social, os papéis atri-
buidos a criang¢a transformam-se. Nesse sentido, a ciéncia sociolédgica, ao elabo-
rar um conjunto de caracteristicas sobre a crianca, reconheceu a infancia como
um periodo permanente do desenvolvimento humano, despertando desafios
para varias pesquisas e orientagdes no cuidado e educacao desse grupo etario
que compOe essa categoria social.

Souza & Salgado (2008, p. 207) concebem a ludicidade, como um dos eixos
das culturas da infancia, “como um espacgo social no qual as criangas, atraveés de
brincadeiras, jogos de faz-de-conta e fabulacdes, constroem valores, conheci-
mentos e identidades”. As atividades ltdicas contam, na sua forma e no seu con-
teudo, com suportes e signos resultantes do estreito didlogo que as criangas es-
tabelecem com as midias, com os pares, com os adultos, com os objetos e outros
elementos culturais.

Para Brougere (1998), existe uma forma particular de cultura, denominada
de cultura ludica e que é composta por costumes, regras, significacdes, jogos e
brincadeiras, individuais, coletivos ou mesmo geracionais, conhecidos e disponi-
veis, que se integram a vida e ao grupo social em que se realizam.

A cultura ludica ndo esta fechada em si mesma, muito pelo contrario, encon-
tra-se aberta para o mundo social e cultural que lhe fornece suportes simbdlicos
e significados que ampliam e renovam a sua existéncia. Ela nao é um bloco mono-
litico, pelo contrario, compde-se de praticas sociais e significados vivos, em cons-
tante processo de diversificagdo e mudanca. Portanto, diversifica-se segundo nu-
merosos critérios e contextos, ou seja, ndo é igual em todos os lugares ou paises,
diversifica-se conforme o meio social, a cidade, o género e a idade. Ainda, de acor-
do com Brougere (1998), é evidente que ndo se pode ter a mesma cultura ludica
de criangas com quatro anos e criangas de doze anos de idade, mas é interessan-
te observar que a cultura lddica dos meninos e das meninas permanecem marca-
das por grandes diferengas, embora possam ter alguns elementos em comum.

Em razdo de a cultura lidica estar aberta as transformacdes, ndo se apresenta
da mesma forma ou com os mesmos conteudos nos espagos sociais onde a brin-
cadeira e o0 jogo sdo possiveis. De acordo com Souza & Salgado (2008, p. 209), em
“casa ou na escola, a criancga extrai diferentes elementos e se apropria de aspec-
tos diversos de sua cultura ludica, compondo modos distintos de brincar ou jogar
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em func¢do dos contextos onde opera”. A afirmag¢do das autoras tem especial inte-
resse para os educadores ou pesquisadores que tratam de temas relacionados a
crianca e a ludicidade no contexto escolar.

Por conseguinte, a cultura ludica é o conjunto de experiéncias ludicas acumu-
ladas durante os anos. E brincando que ela se constréi, iniciando-se pelas primei-
ras brincadeiras do bebé com a mae. Essas experiéncias podem estar relacionadas
desde a interagdo com outras criangas, as proibicdes dos pais, o relacionamento
com os professores, o espaco colocado a disposi¢do da crianga na escola, no bair-
ro, em casa, entre outros (BROUGERE, 1998).

Diante dessas concepg¢des e consideragdes, neste capitulo apresentamos al-
guns resultados alcancados por meio de intervengdes e utilizacao de brincadei-
ras e atividades ludico-imaginativas, vivenciadas e analisadas em turmas de In-
fantil I e II de duas institui¢cdes de Educagao Infantil parceiras no projeto.

METODOLOGIA E DESENVOLVIMENTO

A metodologia que orientou o desenvolvimento do projeto foi a pesquisa-
-acdo, que consiste na relacdo estreita entre a teoria e a pratica e, ainda, na atua-
¢do coletiva dos envolvidos. Nao somente a equipe universitaria detém o referen-
cial tedrico e procedimentos metodologicos, mas todos os participantes buscam,
no processo, possiveis solucdes para os problemas levantados, promovendo a
producdo coletiva dos conhecimentos e dos dados. Para Thiollent (1988, p. 14),

[...] a pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida
e realizada em estreita associagdo com uma acdo ou com a resolucdo de um proble-
ma coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situa-

¢do ou do problema estao envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Nesta perspectiva, buscou-se a participa¢cdo e o comprometimento por parte
da maioria dos professores e gestores das instituicoes participantes, nas seguin-
tes dimensoes: - na definicdo da problematica; nas necessidades e na metodolo-
gia; — nas atividades de estudo, acompanhamento e avaliacdo do projeto; - na par-
ticipacdo e acompanhamento das intervencoes e elaboracao de planos de aula.

Para exposicdo, organizacdo geral dos trabalhos, acordos, exposicao dos pro-
blemas, definicdo da metodologia, avaliacao das atividades, discussao do referen-
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cial tedrico e dos resultados sdo realizadas reunides semestrais que envolvem os
docentes universitarios (coordenadores), alunos bolsistas do projeto, gestores e
os professores das escolas.

Como instrumento de investigacdo empregado utilizou-se a observagao parti-
cipante. Ludke e André (1986, p. 29) compreende que 0os compromissos do ob-
servador sao:

O “observador como participante” é um papel em que a identidade do pesquisa-
dor e os objetivos do estudo sao revelados ao grupo pesquisado desde o inicio. Nessa
posicdo, o pesquisador pode ter acesso a uma gama variada de informacgoes, até mes-
mo confidenciais, pedindo cooperacao ao grupo. Contudo, tera em geral que aceitar

o controle do grupo sobre o que serd ou ndo tornado publico pela pesquisa.

As professoras das escolas nas atuagdes semanais assumem além do papel de
tutoras da equipe universitaria (formada pelos discentes), também a perspectiva
de observadoras participantes. No decorrer do processo de intervengao e inves-
tigacdo, foram aplicadas entrevistas semiestruturadas junto as educadoras da
instituicdo com o objetivo de levantar a leitura das professoras sobre as interven-
coes, avaliar o desenvolvimento do projeto e compreender a visdo e a pratica lu-
dica dessas profissionais sobre o tema objeto de intervencao e pesquisa.

O projeto envolve uma equipe multiprofissional, formada por dois docentes
doutores do Departamento de Educac¢ao e Educacgao Fisica, discentes dos Cursos
de graduacao em Pedagogia e Educacgao Fisica, além de contar com a colaboragao
de mestrandos do Programa de P4s-Graduacdao em Educacao.

O trabalho de campo consiste em intervengdes semanais nas duas escolas de
Educacio Infantil localizadas no municipio de Alvares Machado/SP, sendo seis
turmas em uma instituicdo e quatro na outra, totalizando dez turmas e suas res-
pectivas professoras e criancas. Cada institui¢do conta com quatro alunos univer-
sitarios que aplicam a proposta de intervencao na escola.

A preparacdo para o desenvolvimento do trabalho acontece semanalmente, na
universidade, entre os oito discentes e com a participacdo de no minimo um do-
cente coordenador. Tais reunioes sdo organizadas da seguinte maneira: 12)rela-
tos dos pontos positivos e negativos das interveng¢des da ultima semana e busca
de solugoes e estratégias para a préxima intervencdo; 22) preparagao do plano de
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aula da préxima intervencao;m e 32) discussado e reflexdo de material teérico,
definido e lido anteriormente e, por fim, definigdo do proximo texto para leitura
posterior que sera discutido na préxima reuniao.

O segundo momento da reunido, “preparacao do plano de aula da proxima
intervenc¢do” é pensado e organizado a partir de um tema definido para o dia, a
partir disso, define-se os objetivos gerais e especificos, delimita-se o contetido
programatico e, por fim, a avaliacao que serd empregada. Exemplos de Temas do
Dia: jogos dramaticos; jogos com circuito; jogos musicais; jogos de construcao;
entre outros. Os planos de aula sdo levados impressos para a escola e cada pro-
fessora recebe um para leitura e também o acompanhamento das intervencdes.
O material contribui para que as atividades possam ser repetidas pelas professo-
ras em outros dias, ampliando assim, o repertério de atividades ludicas das pro-
fessoras e das criangas.

As intervenc¢des sdo sempre desenvolvidas com o acompanhamento e partici-
pacao das professoras que contam com os planos de aula da equipe do projeto,
conforme foi destacado. Inicialmente os alunos universitarios vao até a sala de
aula, organizam as criancgas e se deslocam ao patio, ou a quadra, ou a brinquedo-
teca (modifica-se o espaco conforme as atividades definidas no plano de aula).
Ao chegarem no espacgo, sentam-se em roda, denominadas de “roda de conversa”,
neste momento é apresentado para as criancas as brincadeiras e/ou atividades
que serao realizadas durante os cinquenta minutos de interven¢do. Quinzenal-
mente é definido um assunto para ser conversado com as criangas durante as
rodas de conversa, juntamente com a apresentacao da proposta do dia. Exemplos
de assuntos tratados: brincadeira preferida; brinquedo preferido; o que mais
gosta na escola; o que fizeram nas férias; entre outros. Apds este momento, sao
realizadas as atividades propostas, destaque para: brincadeiras, jogos, musicas e
dancas, teatros, constru¢do de materiais, gincana; ao final das atividades é reali-
zada uma nova “roda de conversa” para que as criangas expressem sobre o que
acharam das atividades: se gostaram, o que mais gostaram, o que nao acharam
interessante e o que indicariam para brincar na préxima semana.

As atividades propostas na intervencao sao aplicadas por trés discentes uni-
versitarios, visto que, o quarto fica com o diario de campo fazendo as anotag¢des
sobre o proprio desenvolvimento das atividades, registrando o comportamento
das criangas, se todas brincam ou ndo, porque nao brincam, as falas das criangas,
as interagoes estabelecidas entre elas e também com os alunos universitarios, e
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ainda, as dificuldades apresentadas durante as atividades, tais como: timidez, di-
ficuldades motoras, falta de equilibrio, falta de interagao, medo, entre outros que
surgem durante as intervenc¢oes. Esse aluno universitario, também fica respon-
savel, naquele dia, em conversar com a professora da turma que participa da in-
tervencdo e que exerce o papel de observadora participante. No inicio, retoma o
plano de aula e no final da intervengao conversa e apresenta os pontos observa-
dos e registrados no diario de campo, com o intuito de promover interlocugdes e
didlogos com a professora da turma sobre possiveis contribuicdes para que o
grupo possa avancar nas proximas intervengdes. Nesta perspectiva, o projeto as-
sume a professora da escola como importante tutora na formagdo dos alunos
universitarios. A equipe do projeto, com as interven¢des semanais, enriquece e
amplia o repertorio das professoras e das criancas sobre as atividades ltidicas. A
aprendizagem é reciproca, surgem conflitos, posi¢cdes divergentes, todavia, con-
siderando os objetivos comuns, pauta-se no respeito muituo, na paciéncia e na
formagao compartilhada.

Os registros sao lidos e discutidos nas reunides semanais que acontecem na
universidade com a presenca dos discentes e dos docentes coordenadores com o
intuito de aprimorar as a¢des; também, situacoes de estudo e reflexdes sao assu-
midos a partir de temas relacionados a pratica. Pesquisas sao realizadas pela
equipe universitaria, visando ampliar o repertério de brincadeiras, jogos, ativi-
dades expressivas e subsidiar os planos de aulas das intervengoes.

Além das reunides semanais, os alunos universitarios quinzenalmente partici-
pam do Grupo de Pesquisa “Cultura Corporal: Saberes e Fazeres”, visando o apro-
fundamento teérico-metodolégico. Também, acontecem semindarios semestrais
que contam com a participacao da equipe do Projeto da Universidade e dos profis-
sionais de educacdo da Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura de Alvares
Machado. Nestes encontros, busca-se avaliar o projeto, ampliar o referencial teo-
rico de apoio, promover ajustes e acertos das acdes para o alcance dos objetivos.

DIALOGANDO COM A REALIDADE
O brincar na Educacao Infantil

A partir das consideragdes teoricas acima, foi necessario direcionar o olhar
para questdes que sao essenciais na busca de avangos no emprego do ludico na
pratica educativa. Diante disso, colocamos como essencial verificar qual o tempo
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destinado ao brincar no cotidiano do ambiente escolar, quais os espagos que pos-
sibilitavam a pratica das atividades ludicas, quais os objetos disponiveis e, prin-
cipalmente observar a interacdo entre as crian¢as nos momentos de brincadeiras
direcionadas e livres. Assim, a partir de tais situagdes apresentamos novas possi-
bilidades de utilizacao e intervengdes ludicas.

Inicialmente, assumindo o tempo e o espa¢o destinado ao brincar como foco,
constatamos que as atividades lidicas eram, na maioria das vezes, desenvolvidas
dentro da sala de aula, buscava-se trabalhar e/ou ensinar algum conceito linguis-
tico ou l6gico-matematico. Ao final dessas atividades direcionadas e com um ob-
jetivo pedagdgico pré-determinado, percebiamos a insatisfacdo das criangas no
momento em que questionavam as professoras da seguinte maneira: “Depois dis-
so vamos brincar?”; ou ainda, quando eram questionadas se ja haviam brincado
naquele dia e, mesmo apds a atividade proposta pela professora, respondiam que
“ndo”. Esta realidade demonstra que as brincadeiras trabalhadas em sala de aula
ndo alcancavam o carater ludico para as criangas, isto €, as atividades propostas
possuiam uma finalidade que se sobrepunha ao sentido da vivéncia lidica em si.

Ficou perceptivel em uma das instituicées parceiras, que possuia uma brin-
quedoteca com amplo espaco e diversos objetos e brinquedos, o pouco uso do
espaco destinado especificamente a ludicidade. Com efeito, 0o mesmo acontecia
com a instituicdo que possuia uma quadra poliesportiva coberta, pois poucas ve-
zes encontramos turmas utilizando este espagco com praticas que contemplavam
o ludico de forma mais sistematizada.

Os exemplos acima descritos confirmam a proposi¢do que o tempo e o espago
destinados ao brincar tém sido secundarizados em detrimento de outras ativida-
des, uma vez que as observagdes revelaram que as crian¢as brincavam somente
em momentos esporadicos ou quando acabavam as suas respectivas tarefas. Tais
episddios demonstram de maneira clara que a formulagdo dos tempos e espagos
destinados ao brincar é uma efetivacdo pautada nos parametros dos adultos,
uma vez que preconiza atividades que estao no planejamento institucional e nao
nas especificidades e interesses atuais da crianga.

Para Brown (2006), enquanto as criangas insistem em ser criancas através
das suas manifestacdes, que se constituem na simultaneidade das a¢des, intensi-
fica-se um descompasso de desejos e intencionalidades nas relagdes entre adul-
tos e criangas, entre o previsivel e o imprevisivel, entre o espontaneo e o dirigido,
o tempo e o espaco do adulto e o tempo e espaco da crianga, a diversidade e a
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homogeneidade. Nesse sentido, dentro do tempo e do espaco estruturados na
rotina, as criancas estdo a mercé das decisdes dos adultos, avidamente preocupa-
dos em darem conta do planejado, do previsto, sem que a diversidade de ritmos
e culturas, existente naquele espac¢o de convivio atrapalhe a ordem estruturada
para conduzir a pratica.

De acordo com Brown (2006), os tempos e espagos normalmente sdo plane-
jados segundo o ritmo do adulto, enquanto isso sdo as criancas que se adequam
a essa estrutura carregada de rigor. A crianca precisa ser compreendida como um
sujeito de direitos, que além do direito a brincadeira, tem o direito de criar, ima-
ginar, interagir, inventar, tomar decisdes, construindo assim a sua identidade e
individualidade dentro de tempos e de espagos proprios e necessarios.

Pautado nesses pressupostos, destacamos algumas atividades ludicas realiza-
das pela equipe. Uma denominada de “bicho que pega” iniciava-se com um peda-
¢o de cartolina recortado em forma de circulo e com canudo de jornal que servia
de corpo, as criancas deveriam desenhar (conforme a imagina¢do) como acha-
vam que era esse “bicho que pega”. Ao terminarem a atividade, um bolsista ano-
tava os nomes dos bichos feitos pelas criangas e explicava a brincadeira que seria
aplicada na quadra. O bicho que pega escolhido seria o pegador, que deveria cor-
rer atras das outras criangas. Durante o momento de desenhar e colorir, muitas
criangas associaram o “bicho que pega” com “vampiros”. Era uma interpretacao
conforme as experiéncias reais vivenciadas pela crianga ao assistir TV, ler livros
ou ouvir histérias. Elas corriam uma atras das outras como vampiros e falavam:

- Vou comer!

Uma delas encostou o seu “vampiro” na perna do discente universitario. Ou-
tra crianga também saiu correndo e gritando que iria “comer”. Com tantos vam-
piros, foi perguntado as criancas de onde havia surgido aquela “ideia”.

Bolsista: - Onde vocé viu vampiro?

Crianca: - No meu sonho!

Outra criang¢a encosta o0 seu vampiro no pescog¢o, expressando:

- “Delicius”.

A mesma crianga apontou o seu “vampiro” para a professora e avisou:

- “To” de olho em vocé.

Essa brincadeira foi além da possibilidade de criar desenhos em que as crian-
cas pudessem expressar imaginativamente como seria esse “bicho que pega”. Ela
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despertou varias cenas e falas criativas entre as criangas e seus pares, entre elas
e uma das professoras e entre elas e toda a equipe do projeto.

Certo dia, a equipe preparou a historia de “Cachinhos dourados e os trés ur-
sos” feitos de “fantoche” elaborados com TNT e EVA. Ao término da histoéria fo-
ram distribuidas mascaras de urso para cada crianga colorir. Quando terminas-
sem, elas deveriam dangar uma musica cuja letra foi adaptada, ou seja, a equipe
do projeto criou uma nova letra para uma musica tradicional, com vista a enri-
quecer a imaginacao.

Uma crianga enfatizou: Eu ndo consigo tirar essa musica da cabega.

Outra histoéria para estimular a imaginagdo infantil foi quando a equipe con-
tou outra versao da histéria do Lobo Mau e dos Trés Porquinhos. Nesta historia,
o Lobo Mau ndo era mau, ele apenas queria uma xicara de agtcar para fazer um
bolo. Como ele estava resfriado, ele acabava espirrando e derrubando, sem que-
rer, as portas dos porquinhos. Foram entregues mascaras de lobo para as crian-
¢as colorirem e brincarem. Apds esse momento, algumas criangas comegaram a
imitar lobos uivando.

Crianca A: - Eu vou assustar a vo.

Crianca B: - Vou levar a mascara e mostrar pra minha mae. Ela vai gostar.
Crianca C: - So falta a roupa marrom.

Crianga D: - A roupa € igualzinha do Lobisomem.

Crianca E: - Esse daqui eu vou levar para o recreio.

Crianga F: - Parece um cachorrinho, mas nao é. Cachorrinho faz assim - au-au.

Algumas criangas comecam a cantar: - Quem tem medo do Lobo Mau, Lobo
Mau, Lobo Mau...

Antes de bater o sinal para o recreio, a professora enfatiza: - Depois do inter-
valo tem que esconder isso ai (referindo-se as mascaras), se ndo eles querem le-
var pra sala de aula e ai se deixar eles ficam brincando até as 18h.

Anning (2006) argumenta apoiada em evidéncias proporcionadas por diver-
sas pesquisas, que é preciso buscar uma alternativa radical para o curriculo da
Educacao Infantil. Para a autora, esse curriculo alternativo tem por objetivo capa-
citar a crianca com instrumentos de pensamento, capacitando-a a explorar um
leque completo de ideias, experiéncias, sentimentos e relacionamentos através
do brincar.
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Ele também apresentaria as crianc¢as os instrumentos culturais - letras e ima-
gens impressas, simbolos matematicos, artes graficas, ritmos, versos, comunicacdo
por meio da fala, metaforas, controle motor amplo e fino - que elas véem sendo usa-
dos em seu entorno, em vez de constrangé-las com a camisa-de-for¢a da aprendiza-
gem “escolar”. (ANNING, 2006, p. 92)

Assim, uma parte do tempo da crianga na institui¢do contemplaria as ativida-
des ludicas e artisticas planejadas e com diversos recursos materiais e espaciais.
Portanto, “se o curriculo fosse genuinamente planejado em fung¢ao das necessi-
dades de aprendizagem das criancas, talvez nés tivéssemos toda uma geracao de
criangcas amando aprender, em vez de grupos de ‘aprendentes principiantes”
(ANNING, 2006, p. 93).

Levando em consideragao as proposi¢des da autora, e de acordo com os exem-
plos destacados, buscamos por meio das interven¢des semanais realizadas com
as turmas e pautadas em roteiros de brincadeiras, musicas, teatros e diversas
outras atividades expressivas e de movimento, ampliar o tempo destinado as ati-
vidades ludicas e, ainda, criar possibilidades de utilizacdao dos diferentes espacos
e ambientes. Diante disso, as turmas passaram a ter mais tempo para as vivéncias
ludicas, realizadas no patio, quadra, brinquedoteca e até mesmo na sala de video.

O tempo de intervalo de uma das institui¢gdes foi ampliado em mais dez minu-
tos, tal fato se deu tendo em vista que a direcdo e a coordenagdo da escola, por
meio de didlogos com a equipe do projeto e por meio de observacgdes realizadas
durante as intervengdes, perceberam a necessidade desse aumento do tempo,
considerando a importancia da brincadeira dentro do curriculo da Educacao In-
fantil, as determinagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao
Infantil (BRASIL, 2009) e a meta de aprimorar a socializa¢ao entre as criancgas.

Além dessas praticas redirecionadas, constatamos também avangos na ma-
neira como os brinquedos e objetos eram possibilitados para as criancas, ou seja,
eles passaram a ser colocados no patio ao alcance das criangas nos momentos de
intervalo, fomentando brincadeiras de diversas naturezas.

Por fim, a partir da ampliacdao do tempo destinado as atividades ludicas nos
diferentes espacos da instituicdo e com a possibilidade de manuseio dos brin-
quedos, que eram expostos na brinquedoteca e também levados pela equipe do
projeto, ampliou-se o contato das criancas com variados objetos e brinquedos,
visto que, anteriormente as turmas se dirigiam para a brinquedoteca apenas uma
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vez por semana e, com a presenca do projeto, esse tempo foi ampliado para duas
vezes na semana. E ainda, por meio de didlogos com as professoras, buscou-se
esclarecer sobre a importancia e a necessidade das turmas estarem mais vezes
na brinquedoteca, usufruindo do espago e dos brinquedos.

Outro avango a ser destacado refere-se a comunicagdo durante as rodas de
conversa que acontecem no inicio e final das intervengdes. No comego do ano,
poucas criancas queriam falar, algumas tinham vergonha de responder e se ex-
pressar no coletivo, no entanto, com o passar do tempo elas se comunicaram
cada vez mais no grupo, sempre queriam falar das brincadeiras, do que mais gos-
taram, pediam para que repetissemos brincadeiras. Esta evolugdo foi percebida e
declarada por uma professora que ressaltou: “Meus alunos que eram timidos es-
tdo superando a timidez, eles voltam da intervengdo falando e relembrando as ati-
vidades realizadas e isso influencia até nos outros dias da semana, percebo que es-
tdo perdendo a vergonha de falar em frente dos outros e isso é muito bom”.

Por fim, ressaltamos que durante os encontros semestrais realizados entre a
equipe do projeto e as equipes das duas institui¢des, as avaliagoes e discussoes
destacaram como avango positivo em ambas as institui¢cdes: o fato das criancas
demonstrarem maior autonomia nas atividades desempenhadas no dia a dia das
instituicdes, ou seja, segundo as professoras, as proprias criangas passaram a
organizar e repetir as brincadeiras, que eram realizadas nas intervengoes, nos
momentos livres (recreio, horarios de entrada e saida) sem a direcao dos adultos.
Também, definiam coletivamente os tipos de brincadeiras, as regras que eram
aplicadas e ainda novas possibilidades de vivenciarem os repertérios ludicos, re-
criando novas brincadeiras a partir de outras ja conhecidas. Sendo assim, sairam
do pega-pega que era realizado todos os dias para novas e diversas brincadeiras
de faz de conta e com regras que envolviam mais criangas e exigiam uma maior
interacdo, organiza¢do e autonomia para a sua realizac¢ao.

As Professoras

Com o intuito de avaliar o desenvolvimento e andamento do projeto, durante
o ano de 2012, foi aplicado um questionario com as professoras vinculadas as
instituicdes parceiras contendo perguntas objetivas e abertas.

Diante disso, destacamos a analise da tabulacdo dos questionarios, apresen-
tando inicialmente a pergunta e logo em seguida os resultados obtidos. Para isso,
selecionamos duas perguntas que sao pertinentes a este artigo.
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Pergunta 1:! As atividades do projeto estdo contribuindo para o desenvolvi-
mento das criangas?

Todas responderam que Sim. E citaram os seguintes itens como os mais nota-
dos: 87% assinalaram a alternativa imaginacao, 75,5% a interacdo, 62,5% a cria-
tividade, 50% a atencao, 37,5% a motricidade, e 12,5% a organizacdo e autono-
mia. Por meio das respostas obtidas inferimos que no dia a dia as educadoras
estdo percebendo avangos no desenvolvimento das criangas em aspectos funda-
mentais, contribuindo para que as criangas se apropriem e expressem as suas
culturas e demonstrem uma melhor relagdo entre os seus pares e com os adultos.

Segunda pergunta: Foi questionado se o projeto possibilitou modificacdes
na pratica educativa e se sim, em quais aspectos?

Todas as entrevistadas argumentaram que o projeto colaborou para a proble-
matizacdo e modificacdes da visdo de antecipagao de escolarizacdo e propedéu-
tica, auxiliando para repensar e aprimorar as praticas educativas. Para uma me-
lhor representacdo desta relevante questdo, visto que foca o processo de
intervencdo e participacao da equipe do projeto, expomos algumas das respostas
discursivas das educadoras:

- “Sim, de um modo geral, porque tudo o que vem de bom e é favordvel é sempre
bem aceito”.

- “Para a minha prdtica pedagdgica mudei as minhas concepgées sobre as brin-
cadeiras e passei a dar grande importdncia a estes momentos”.

- “Sim, o brincar ajuda a desenvolver a crianga em todos os seus aspectos: emo-
cional, cognitivos e coordenagdo’.

- “Sim, anteriormente era muito focada dentro da sala de aula, preocupada
com o pedagdgico e hoje vejo o brincar com melhores olhos’.

- “Sim, as brincadeiras sdo bem interessantes e as criangas ficam bem entusias-
madas com as discentes universitdrias...”

- “O projeto me auxiliou na organizagdo de como favorecer as minhas criangas
a desenvolverem adequadamente as atividades observando contetdos e objetivos
delas”.

- “Sim, o projeto desenvolve o aprendizado através das brincadeiras, contos e
outras atividades, facilitando o interesse e a formagdo do aluno ...”.

1 Tal questdo aceitava selecionar mais de uma op¢ao como resposta.
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Os discentes universitarios foram beneficiados com a tutoria e o acompanha-
mento das professoras nas intervengoes realizadas semanalmente nas escolas.
Todavia, a partir dos dados apresentados pelas professoras, as atividades realiza-
das com planejamento prévio, de forma criativa e comprometida com a garantia
de preservacdo do lddico e dos interesses das criangas, trouxeram implicacdes
nas praticas educativas. As professoras puderam observar suas criangas reali-
zando as atividades, se divertindo e se desenvolvendo em diversos aspectos: na
capacidade de comunicacdo, no relacionamento interpessoal, no aspecto ético e
motor. Este procedimento de acompanhamento e observacao também gerou se-
gurancga nas professoras que perceberam ser possivel realizar as brincadeiras e
0s jogos e que suas criancas sao capazes de fazer as atividades desde que as con-
di¢des adequadas sejam garantidas. Este avanco foi fundamental para que as ati-
vidades ludicas fossem contempladas de forma mais assidua e continua, sem a
presenca da equipe do projeto.

CONSIDERACOES FINAIS

O contexto da Educacao Infantil é um espaco privilegiado para que as criangas
se desenvolvam amplamente em todos os aspectos: cognitivo, social, afetivo, éti-
co e motor. No entanto, para isso, é necessario que as criancas sejam vistas e
respeitadas como atores sociais, com particularidades, necessidades e culturas
préprias. Nessa direc¢do, vale ressaltar que cabem aos adultos assegurar, nas Ins-
tituicdes de Educacao Infantil, os direitos civis e humanos das criancas.

Necessita-se, ainda, que o conceito de crianca e infancia e também a impor-
tancia da brincadeira e da imaginacao estejam esclarecidos e compreendidos por
todos os envolvidos no contexto da Educagdo Infantil. Por meio desde entendi-
mento, tal modalidade educacional pode tornar-se um lugar de ampliacao das
vivéncias culturais de forma significativa para as criangas e ndo um lugar voltado
para a alfabetizagdo precoce e a antecipa¢do do Ensino Fundamental.

Dessa maneira, na interlocu¢do entre as indagagdes tedricas e os objetivos pro-
postos, concluimos que através das intervengdes desenvolvidas foi possivel expan-
dir o repertorio de atividades lidicas das criancas e das educadoras e, também,
colaborar na conscientizagao das duas equipes escolares, especialmente as profes-
soras, sobre a importancia das a¢des propostas pelo projeto no sentido de questio-
namento de praticas bastante enrijecidas e com grande resisténcia as mudangas.
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Por fim, a partir do trabalho desenvolvido verificamos, ainda, a necessidade
de maior valorizacao do lddico, principalmente na formacao inicial e continuada
dosprofessores, considerando que mudanc¢as na postura pedagdgica proporciona-
rao as criangas, por meio do brincar, condi¢cdes mais adequadas para o desenvol-
vimento, entre outros aspectos, da linguagem, percep¢ao, pensamento, memoria,
imaginacdo, autonomia, concentragdo, orientacdo espago-temporal, dominio da
vontade, maior socializacdo e desenvolvimento da motricidade. Um caminho
bastante promissor para avan¢os nesta perspectiva é estreitar a relacdo entre a
producdo cientifica, os documentos legais e os professores em formacdo e em
exercicio, e também entre as universidades e as escolas da Educacao Basica.
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Resumo: A disfonia infantil tem sido observada muito precocemente entre os alunos de anos
iniciais da escola, ou seja, desde a Educagao Infantil. Este trabalho foi realizado em duas es-
colas municipais de educagao infantil de Marilia e teve os seguintes objetivos: a) analisar a
situacdo de saude vocal de alunos da educagio infantil por meio de questiondrio com os pais;
b) analisar o comportamento vocal dos educandos por meio de observacao durante ativida-
des escolares, bem como avaliar parametros vocais por meio de analise actstica; c) desen-
volver agdes de educagdo em sauide visando contribuir para a prevengao de disfonia e para a
promocdo da saude vocal da populacdo infantil. Os resultados indicaram alterag¢des vocais
em 11,84% dos escolares e habitos nocivos a voz adotados frequentemente por 16,44% alu-
nos. A analise actstica das vozes de alguns escolares indicou a ocorréncia de alteragdes vo-
cais. Entrevistas realizadas com os escolares previamente as a¢des de educagdo em saude
revelaram escassos conhecimentos sobre satde vocal. Os resultados da pesquisa evidencia-
ram a necessidade de se desenvolver a¢des voltadas a prevengdo de disfonia e a promogio da
saude vocal na populagao infantil.

Palavras-chave: Voz; promogio da saide; prevenc¢io de doencas; educacgio infantil.

HISTORICO

A disfonia infantil tem sido observada muito precocemente entre os alunos de
anos iniciais da escola, ou seja, desde a Educacao Infantil. Entretanto, pouco se

1 Artigo referente ao relatdrio final ao Nticleo de Ensino de Marilia. Trabalho realizado com apoio
da Pré-Reitoria de Graduagdo da Universidade Estadual Paulista “Jtilio de Mesquita Filho”.
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sabe ainda sobre os aspectos epidemiolégicos relacionados a esse distdrbio vo-
cal no Brasil.

A disfonia infantil é geralmente ocasionada por situagdes de abuso vocal pra-
ticado pelas criancas em casa e na escola (CONNELLY et al., 2009).

No ambiente escolar o abuso vocal praticado por um elevado nimero de
criangas aumenta o ruido ambiental que junto aos demais fatores determinantes
do ruido contribuem para que professores precisem elevar a intensidade vocal,
resultando em um abuso vocal por parte desses trabalhadores da educagao e,
consequentemente, para o aparecimento de alteragdes vocais.

A incidéncia de disturbios vocais na infancia pode variar de 6 a 37% (ROY
etal.,, 2007).

Os n6dulos nas pregas vocais sdo apontados como a maior ocorréncia dentre
as alteragdes laringologicas encontradas em exames otorrinolaringoldgicos rea-
lizados em populacgao infantil (MELO et al., 2001; MARTINS; TRINDADE, 2003;
GINDRI et al., 2008).

A ocorréncia dos nddulos esta associada ao uso abusivo da voz. Na escola, a
intensidade de ruido é bastante elevada, fato que pode influenciar no padrao vo-
cal abusivo (JAROSZEWSY et al., 2007).

Estudo realizado em realidade escolar mostrou que crian¢as com nédulos vo-
cais gritam mais e sao mais desobedientes na escola (ROY et al,, 2007).

A importancia de trabalhos voltados para a prevencao de alteracdes vocais
em criancas foi destacada por autores que consideraram que programas abor-
dando habitos vocais saudaveis poderiam ser desenvolvidos em institui¢des edu-
cacionais visando proteger a voz do uso inadequado e do esforc¢o, desde o jardim
da infancia até o fim da puberdade (KALLEN apud WILSON, 1994).

Aliteratura da area ressalta a necessidade de realizacao de trabalhos voltados
para a promocao da saude vocal com crianc¢as considerando os diversos espacos
que ela ocupa na comunidade, como: escola, unidades de ateng¢do primaria a sau-
de, etc.(SERVILHA, 2004; GINDRI et al., 2008).

A opcao pelo trabalho voltado a prevencao de disfonia e a promoc¢ao da saude
vocal de criangas justifica-se tanto pela alta e crescente prevaléncia de disfonia
infantil entre escolares, quanto pelos efeitos negativos que essa alteragdo vocal
pode trazer para o educando.

Alunos do Curso de Fonoaudiologia da Unesp/Marilia realizam estagio curri-
cular (obrigatério) em unidades de aten¢do primaria a saide do municipio que
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contam com escolas de educacgao infantil em sua area de abrangéncia. No cotidia-
no de trabalho em satide desses estagiarios é bastante comum o encaminhamento,
pelas escolas, de criangas com queixas sugestivas de problemas fonoaudiologi-
cos, dentre eles, queixas vocais.

Neste sentido, o desenvolvimento do projeto ora proposto justifica-se pela
importancia de melhor se conhecer informagdes em saude relacionadas a saide
vocal de alunos matriculados em escolas de educagao infantil do municipio. Além
disso, o desenvolvimento das acdes de educagdo em satde para disseminacao de
informagdes sobre uso saudavel da voz permitira intervir na realidade das esco-
las no sentido de favorecer a prevencgao de disfonia e a promocao da saide vocal
da populacao infantil usuaria de instituicoes educacionais desse nivel de ensino.

Diante do exposto, o projeto ora apresentado teve os seguintes objetivos:

a) analisar a situacao de saude vocal de alunos da educacgao infantil visando
verificar a ocorréncia de queixas sugestivas de disfonia infantil, bem como
analisar os habitos vocais desses alunos;

b) analisar o comportamento vocal dos educandos por meio de observagao
dos alunos no cotidiano escolar, bem como de parametros vocais por meio
de andalise actstica;

c) desenvolver a¢des de educacdo em saude visando contribuir para a pre-
vencao de disfonia e para a promocao da saude vocal da populagdo infantil.

DESENVOLVIMENTO

Inicialmente, foi solicitada autorizacao da Secretaria Municipal de Educacgao
de Marilia para realizacdo do projeto. Concedida a autorizacgao, o projeto foi sub-
metido ao Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Filosofia da Unesp/Ma-
rilia, tendo sido aprovado sob protocolo nimero 0174/2011.

Concluida a fase de analise do projeto pela Secretaria de Educacdo e Comité
de Etica em Pesquisa foi feita a selegio das Escolas Municipais de Educacéo In-
fantil em que o trabalho seria desenvolvido. Feita tal selecao, realizamos reuni-
0es com a direcdo das escolas e com os professores visando a apresentacao dos
objetivos e procedimentos do trabalho.

E importante ressaltar que no ano de 2011 o projeto foi desenvolvido em
duas escolas, ficando as atividades em cada escola sob responsabilidade de uma
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bolsista. Em 2012, mediante a redu¢ao do nimero de bolsistas, foi dada continui-
dade no desenvolvimento do projeto em apenas uma das escolas.

A analise da situacao de saide vocal de alunos da educagao infantil e identifi-
cacdo da ocorréncia de queixas sugestivas de disfonia infantil foi feita a partir de
informacgdes dadas pelos pais ou responsaveis pelos escolares mediante o preen-
chimento de questionario enviado para ser respondido em casa. Além do ques-
tionario, foi enviada aos pais uma carta contendo informacdes sobre os objetivos
e procedimentos da pesquisa, bem como o Termo de Consentimento Livre e Es-
clarecido (TCLE) que, caso os pais concordassem com a participacdo de seus fi-
lhos na pesquisa, deveriam assinar e devolver juntamente com o questionario
respondido.

Foram enviados 221 questionarios e 152 (69%) foram devolvidos respondi-
dos e com os TCLE assinados. A analise desse instrumento de coleta de dados
mostrou que 18 (11,84%) pais responderam afirmativamente ao questionamen-
to que investigou a ocorréncia de alteracdes na voz dos escolares. Além disso, 25
(16,44%) pais indicaram quatro ou mais habitos nocivos a voz praticados fre-
quentemente por seus filhos.

Os questionarios respondidos pelos pais permitiram o levantamento de quei-
xas sugestivas da ocorréncia de alteracdes vocais, bem como de habitos vocais
nocivos adotados por seus filhos e por eles percebidos no cotidiano de vida da
crianga. Duas questdes deste instrumento de coleta de dados foram utilizadas
para a sele¢do dos alunos que participariam dos procedimentos destinados a ob-
servacao do comportamento vocal em atividades escolares e a avaliacao vocal
por meio da andlise acustica de forma a alcancar o segundo objetivo do projeto.

A segunda pergunta deste questionario investigava se a crianga apresentava
ou ja havia apresentado alteracdes na voz e os pais deveriam assinalar “sim” ou
“ndo”. A nona pergunta solicitava que os pais assinalassem, dentre nove habitos
vocais nocivos apresentados, a frequéncia de observacdo desses habitos confor-
me observavam no cotidiano de vida da crianca, a saber, “nunca observei”, “rara-
mente” ou “frequentemente”. Esta questdo continha também quatro habitos con-
siderados saudaveis a voz.

A partir da analise dessas duas questdes foram organizados dois grupos, sen-
do um composto por alunos cujos pais apresentavam queixas de alteracdes vo-
cais e/ou assinalaram quatro ou mais habitos nocivos que observavam “frequen-
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temente”, neste trabalho denominado “grupo com queixas” (GQ). O outro grupo
foi composto por alunos sem quaisquer tipos de queixas, tanto de alteragdes vo-
cais quanto de observacgdo de habitos vocais nocivos, denominado “grupo sem
queixas” (GSQ).

Concluida a composicao da amostra dos dois grupos, iniciou-se a gravacao
das vozes dos escolares pertencentes a esses grupos em cabine acusticamente
tratada. As gravagdes foram realizadas no horario em que a crianga permanecia
na escola, sendo previamente acordado com a professora da classe o melhor mo-
mento para que a crianca se ausentasse das atividades escolares. O tempo de
gravacdo ndo ultrapassou dez minutos entre a crianca sair e voltar para a turma.
Concluida a etapa da gravacao das vozes, iniciou-se a analise acustica que foi rea-
lizada nas dependéncias do Laboratoério de Analise Actstica (LAAc) localizado no
Centro de Estudos da Educacdo e da Saude da FFC/Unesp/Marilia.

A andlise actstica das vozes dos alunos mostrou que nos dois grupos analisa-
dos foram encontrados valores préximos aos valores obtidos em outros estudos
com criangas, bem como préximos aos valores descritos na literatura como para-
metro de normalidade para alguns dos atributos analisados. A analise acustica
comparativa de vozes de alunos de Educacao Infantil segundo a ocorréncia de
queixas vocais referidas pelos pais desses alunos mostrou nao haver diferenca
estatisticamente significante entre os dois grupos estudados.

No entanto, nos dois grupos estudados encontramos crian¢as cujas medidas
analisadas estavam distantes dos valores apresentados na literatura como para-
metro de normalidade, indicando, portanto, a ocorréncia de alteragdes vocais.
Esses dados justificam a realizacao das acdes de educacao em saude voltadas a
prevencao da disfonia e a promogao da satde vocal no contexto escolar.

Ressalta-se que a anadlise actstica de vozes de alunos dos grupos GQ e GSQ a
comparacao dos resultados desta analise segundo a ocorréncia de queixas vocais
referidas pelos pais desses alunos resultou no Trabalho de Conclusdo de Curso
de um dos bolsistas envolvidos no projeto (PEREIRA, 2012).

Simultaneamente as gravac¢des foram feitas observagdes de campo durante as
atividades escolares, por meio de protocolo especifico visando a identificacao
das situacoes de abuso vocal vivenciadas por aqueles alunos cujos pais respon-
deram afirmativamente ao questionamento que investigou a ocorréncia de alte-
racoes na voz dos escolares. A analise do comportamento vocal desses escolares
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resultou no Trabalho de Conclusdo de Curso de bolsista envolvido no projeto
(FERREIRA, 2012).

O protocolo de observagdo do comportamento vocal dos alunos foi construi-
do coletivamente por docentes e discentes do Curso de Fonoaudiologia nas reu-
nides do Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Voz, com base na literatura da area
de voz na infincia e em experiéncias prévias dos participantes desse grupo na
observacdo do comportamento de criancas de sua convivéncia pessoal ou de
usudrios atendidos nos estagios curriculares do Curso.

Compuseram o protocolo os seguintes comportamentos: gritar; intensidade
vocal habitual; tensdo cervical; incoordenagdo pneumofonoarticulatéria; compe-
ticdo com a fala de outras pessoas ou com ruidos; falar com o interlocutor a dis-
tancia com intensidade vocal elevada; hidratagdo; imitagdo de animais, de perso-
nagens de histéria infantil ou de outros sons; canto com intensidade vocal
elevada; pigarro; tosse frequente; vestuario adequado (sem compressao na re-
gido laringea ou abdominal)

As observacdes foram realizadas simultaneamente por trés juizes, discentes
do referido Grupo, sem que houvesse qualquer tipo de comunica¢do entre eles
acerca do aluno ou do comportamento que estavam observando. A opgdo por
trabalhar com trés juizes visou avaliar a concordancia entre os observadores e
alcangar a maior objetividade possivel. Foi considerado o comportamento avalia-
do como positivo ou negativo para, no minimo, dois juizes. Cada crianca foi ob-
servada em duas situagdes diferentes, a saber: em atividades realizadas dentro
da sala de aula e em atividades externas (quiosque, areia, brinquedo ou caraman-
chao). Os alunos foram observados um a um durante trinta minutos cada, sendo
15 minutos na sala de aula e 15 em atividade externa.

Os horarios de observacdao dos alunos eram previamente acordados com a
professora da turma. E importante ressaltar que os professores estavam cientes
dos objetivos das observagdes dos alunos e sempre colaboravam com os pesqui-
sadores no sentido de viabilizar a atividade.

Os dados obtidos a partir da observacao comportamental realizada durante
as atividades escolares evidenciaram a ocorréncia de comportamentos e habitos
vocais que podem contribuir para a instalacao de alteracdes vocais na populagdo
estudada. Nas observacgdes realizadas em ambiente externo foi observada maior
frequéncia da ocorréncia de tais comportamentos.
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Concluido o desenvolvimento dos dois objetivos iniciais do projeto deu-se ini-
cio ao trabalho de educacao em satide que visou contribuir para a prevencao de
disfonia e para a promog¢ao da saude vocal da populacao infantil. Este trabalho foi
organizado em trés encontros de aproximadamente 40 minutos cada, foi realiza-
do separadamente na sala de aula de cada turma participante do projeto. A se-
guir descrevermos as atividades realizadas no decorrer desse trabalho.

Previamente ao desenvolvimento das a¢cdes de educacdo em satde, os alunos
cujos pais haviam assinado o TCLE passaram por uma entrevista que foi audio-
gravada e teve como objetivo levantar os conhecimentos prévios dos alunos a
respeito da producao da voz e de habitos saudaveis e nocivos a voz, bem como
identificar quais desses habitos eram praticados pelos alunos em seu dia-a-dia.
As entrevistas foram transcritas para analise das respostas dos alunos as ques-
toes que compuseram o roteiro de entrevista utilizado.

Além disso, no primeiro encontro destinado ao desenvolvimento das a¢cdes
de educacao em saude foi solicitada aos alunos a realizacdo de um desenho em
que eles deveriam representar o que sabiam sobre a produg¢do da voz e sobre
habitos vocais saudaveis e nocivos para a voz. A realizacao desse desenho visou
também levantar os conhecimentos prévios dos alunos sobre a produgdo da voz
e habitos vocais.

Os dados obtidos mediante a realizacdo das entrevistas e dos desenhos per-
mitiu verificar que os alunos tinham escassos conhecimentos tanto em relagdo a
producdo da voz, quanto aos habitos vocais. Tais resultados evidenciaram tam-
bém a necessidade do desenvolvimento das a¢des voltadas a promog¢ao da saide
vocal e a prevengdo da disfonia infantil com os alunos participantes do projeto.

Apés a realizacao dos desenhos, no primeiro encontro foi trabalhada a sen-
sibilizacdo da importancia da voz para a comunicagdo e para a identidade pes-
soal. Para tanto, foram apresentadas figuras ilustrativas de personagens de dese-
nhos infantis para que os alunos identificassem a identidade de cada um deles a
partir da apresentacdo do som de suas vozes. O desenho abaixo ilustra o material
utilizado e apresentado em Power Point em equipamento multimidia. Para a ela-
boragdo desse material, inicialmente foram procuradas figuras representativas
de personagens de desenhos infantis nas paginas da internet e, a partir deles, as
figuras utilizadas foram reconstruidas no software Paint da Microsoft®.
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Figura 1 Material elaborado para a identificagdo de vozes de personagens de desenhos
infantis.
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A seguir, foi realizada a exposicao dialogada voltada a construgdo de conheci- 3
~ s ~ o

mentos sobre a producdo da voz. Como recursos didaticos para a compreensao do E

processo de produc¢ao da voz foram utilizados cartazes com figuras ilustrativas de

estruturas do aparelho fonador, bem como uma bexiga para explicar a passagem
do ar pelas pregas vocais durante a fonacdo. Neste encontro foi ensinada aos alu-
nos as duas primeiras estrofes da musica “Minha Voz” (MUNHOZ, 2002).

O slide foi apresentado em equipamento multimidia e as figuras ilustravam as
estruturas que compdem o aparelho fonador. Apds serem nomeadas cada uma
delas, foi explicado o processo de producao da voz, bem como feita analogia entre
os pulmdes e bexigas para exemplificar a entrada e a saida de ar no momento da
fonacao e da respiracdo. Cada aluno recebeu uma bexiga para encher e observar
a saida do ar pelas bordas da bexiga de forma a melhor compreender a vibragao
das pregas vocais em rea¢do a passagem do ar.

e e
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Figura2 Cartaz com figuras ilustrativas do aparelho fonador.

Fonte: Adaptado de Behlau et al., 1997.

Ao final deste encontro foi ensinada aos alunos as duas primeiras estrofes da
musica “Minha Voz” (MUNHOZ, 2002) que aborda a producao da voz.
No segundo encontro foi feita uma revisao do tema abordado no primeiro

dia (producao da voz) e, em seguida, iniciou-se a discussao relativa aos habitos
saudaveis e nocivos a voz. Para o trabalho voltado a constru¢ao de conhecimen-
tos sobre os habitos vocais foi realizada a exposicdo dialogada de forma que a
cada habito em discussao os alunos eram estimulados a dizer se os observavam
em seu cotidiano de vida no lar e na escola. Figuras representativas dos habitos
vocais saudaveis e nocivos foram apresentadas em equipamento multimidia.

Com base na literatura referente a higiene vocal infantil (BEHLAU et al., 1997)
foram abordados os seguintes habitos vocais:

e imitar sem esforgo;
e falar na hora certa e sem competir com o ruido ambiental;
e tomar bebidas geladas e sorvetes sem exagerar;

e evitar a permanéncia em ambientes poluidos;

e e

e evitar usar roupas apertadas na regiao da cintura e pescogo;
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e ter uma alimentacdo saudavel composta de frutas e legumes, bem como
evitar alimentos gordurosos e muito condimentados;

e falar sem gritar e sem esforco;

¢ beber bastante 4gua para favorecer a hidratacao do corpo e da laringe.

A figura abaixo ilustra um dos habitos vocais abordados durante este encontro.

Figura 3 Cartaz com figura ilustrativa de habito vocal nocivo.

Fonte: Behlau et al., 1997.

Finalizada a discussao dos habitos vocais foi ensinada aos alunos as duas tl-
timas estrofes da musica “Minha Voz” (MUNHOZ, 2002) que abordava alguns dos
habitos trabalhados.

No terceiro encontro foi realizada a revisdo dos temas abordados nos dois
primeiros encontros e foram feitas perguntas sobre esses temas visando verifi-
car a compreensao dos alunos e, caso necessario, fazer a retomada de algum as-
pecto ainda ndo bem compreendido.

Ao final deste ultimo encontro foi solicitado um novo desenho e, assim como
no primeiro encontro, foi solicitado que os alunos representassem, em suas pro-
dugdes graficas, estruturas participantes da produgao da voz e figuras relaciona-
das aos habitos vocais saudaveis e nocivos para a voz.
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Concluidas as acdes de educacdo em saudde foram também realizadas novas
entrevistas apenas com os alunos que haviam participado dos encontros destina-
dos ao trabalho educativo. Esta entrevista final visou analisar a construcdo de
conhecimentos construidos pelos escolares mediante analise comparativa com
os resultados da entrevista inicial.

Os dados obtidos tanto pela andlise dos desenhos feitos no primeiro e ultimo
encontro do trabalho educativo quanto os resultados da analise comparativa das
entrevistas iniciais e finais evidenciaram a constru¢do de conhecimentos sobre a
producdo da voz e habitos vocais nocivos e saudaveis pelos escolares que partici-
param das ac¢des de educacao em saude. Acreditamos na importancia de tais co-
nhecimentos para a incorporacdo de habitos vocais saudaveis no cotidiano da
criancga e, dessa forma, para a promocao da sadde vocal.

Ao final do desenvolvimento das atividades do projeto ora relatado foi reali-
zada reunido com os pais dos alunos das dez classes trabalhadas com o objetivo
de apresentar os resultados obtidos nos diferentes procedimentos realizados.
Além disso, a reunido visou disseminar informac¢des sobre a producao da voz e
sobre habitos saudaveis e nocivos a voz previamente abordadas nas ag¢des de
educacdo em saude desenvolvidas com os alunos. A discussdo desses temas com
0s pais buscou contribuir para a construc¢ao de conhecimentos sobre o tema, bem
como para instrumentaliza-los para auxiliar a criang¢a no cuidado com sua voz, ou
seja, ajuda-la a evitar os habitos nocivos e a incorporar os habitos saudaveis.

Da mesma forma, ao final do desenvolvimento do projeto, foi realizada uma
reunido com os professores e gestores da escola com o objetivo de apresentar os
resultados dos procedimentos voltados a identificacdo de queixas vocais por par-
te dos pais e dos comportamentos vocais verificados mediante a observacao dos
alunos, bem como os resultados referentes a analise acustica das vozes dos esco-
lares que participaram dessa parte do projeto.

CONCLUSAO

De forma geral, os procedimentos destinados a identificacdo de possiveis al-
teragdes vocais e no comportamento vocal dos alunos de educac¢do infantil das
classes envolvidas no trabalho ora apresentado indicaram haver escolares que se
ndo apresentavam um quadro de disfonia ja instalado, corriam significativo risco
de desenvolver o problema.
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A andlise dos questionarios respondidos pelos pais mostrou 11,84% criancas
com possiveis alteracdes vocais. Além disso, segundo informacgdes dos pais,
16,44% dos alunos apresentavam quatro ou mais habitos nocivos a voz frequen-
temente em seu cotidiano. A analise acustica das vozes dos alunos das classes
envolvidas no estudo indicou a ocorréncia de alteracdes vocais ndo s6 nas vozes
de escolares cujos pais tinham queixas de alteragcdes vocais e/ou de habitos noci-
vos a voz, como também de escolares cujos pais ndo apresentavam queixas. Os
resultados da observagao comportamental durante as atividades escolares evi-
denciaram a ocorréncia de comportamentos vocais que podem contribuir para a
instalacao de alteragdes vocais na populacdo estudada. Nas observagdes realiza-
das em ambiente externo verificou-se maior frequéncia da ocorréncia de tais
comportamentos nocivos a voz.

As entrevistas realizadas com os escolares previamente as acoes de educacgao
em saude revelaram escassos conhecimentos em relacao a producao da voz e aos
habitos vocais saudaveis e nocivos.

Dessa forma, os resultados dos diferentes procedimentos justificaram plena-
mente a realizacdo das acdes de educacdo em saude que abordaram a tematica
voz e cuidados vocais na infancia. A disseminacao de tais informagdes envolveu
também os pais e os professores de forma a viabilizar que eles pudessem colabo-
rar com as criang¢as no sentido de incentiva-las a adotar habitos vocais saudaveis.

Acreditamos firmemente que as acoes de educacdo em saude realizadas per-
mitiram uma primeira aproximacgdo dos educandos das classes trabalhadas em
relacdo aos cuidados com a satude vocal. No decorrer do trabalho realizado, os alu-
nos demonstraram ter construido conhecimentos sobre a produgdo da voz, bem
como sobre habitos vocais saudaveis e nocivos, quer pelos desenhos e desempe-
nho nas atividades dirigidas, quer por sua participacdo nas atividades propostas.

A experiéncia dos docentes coordenadores do Projeto, a literatura da area de
voz em Fonoaudiologia, bem como os resultados deste trabalho evidenciam a
importancia e necessidade do desenvolvimento de agdes intersetoriais (setores
saude e educacgdo) voltadas para a prevencao de disfonia e para a promoc¢do da
saude vocal da populacdo infantil.
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ALFABETIZANDO COM O METODO SOCIOLINGUISTICO
EM PRESIDENTE PRUDENTE: RESULTADOS COM MAIS
DE 3.700 CRIANCAS

Onaide Schwartz Mendonca
Patricia Inague
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/Unesp/Pres. Prudente

Resumo: Este artigo apresenta resultados da aplicagdo de proposta metodolégica de alfabe-
tizacdo na Rede Municipal de Ensino de Presidente Prudente, iniciada por projeto do Nticleo
de Ensino na FCT/Unesp. Em 2012, no trabalho que atendeu mais de 3700 criangas, estive-
ram envolvidos professores, orientadoras pedagdgicas, diretoras e a diretoria do ensino
fundamental. As praticas utilizadas trazem a oralidade, atividades que desenvolvem os dife-
rentes niveis de escrita e a leitura de textos diversificados e reais para a sala de aula. Assim,
desenvolve a fala, a escrita e a leitura fazendo do ensino e da aprendizagem um processo
dialético no qual o aprendiz constréi o conhecimento, unindo aprendizagem e experiéncia
social rumo a aquisicdo da cidadania consciente. Os resultados mostraram que ao final do
ano letivo 72,61% dos alunos do 192 ano estavam alfabetizados, inclusive produzindo textos,
e que 87,64% dos alunos de 22 ano também estavam alfabetizados. Conclui mostrando que
ja aos seis e sete anos é possivel alfabetizar desde que sejam utilizadas estratégias adequa-
das que levem a crianga ao dominio de habilidades fonético-silabicas para a leitura e escrita
de palavras, frases e textos que lhe ddo autonomia e otimizam diferentes escolhas de ativi-
dades de letramento.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; letramento; metodologia.

Neste trabalho apresentaremos fundamentos, reflexdes e resultados de pes-
quisa sobre alfabetizagdo com o objetivo de levar os envolvidos com educagao a
refletir criticamente em busca de solugdes frente ao grande desafio que é promo-
ver mudancas na alfabetizacao brasileira em busca da qualidade de ensino.

Ao longo dos ultimos vinte anos, trabalhando com cursos de capacitacao de
professores, verificamos muitos equivocos sobre alfabetizagdo. E comum, por
exemplo, ouvir profissionais afirmarem que nao se pode apresentar silabas para
a crianga, nem desenvolver os processos de andlise e sintese, que ndo se pode
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ensinar, alegando que a crian¢a aprendera com mais qualidade se descobrir sozi-
nha as relagdes linguisticas de construcao do cédigo escrito.

A causa dessas posturas pode ser compreendida por meio de analises dos
materiais que vém sendo distribuidos pelo pais ao longo das trés ultimas déca-
das. Trata-se de orientagdes equivocadas que, no impeto de combater as praticas
mecanicas de alfabetizacao, heranga das cartilhas tradicionais, recomendam que
o professor ndo precisa ensinar os conteddos especificos da lingua escrita, pois
acreditam que as criangas devem ser estimuladas, a partir da memorizagao de
pequenos textos, a inferir/adivinhar a escrita de palavras, frases e textos.

Essa orientagdo surgiu em meados da década de 80 a partir da divulgacao da
teoria de aprendizagem “Psicogénese da lingua escrita”, de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky. Fundamentadas nesta teoria, redes estaduais comegaram a divulgar
sugestdes de atividades de nivel pré-silabico e alfabético através das quais os
alunos aprenderiam com mais qualidade, pois aprenderiam “pensando”. O apren-
der pensando se referia as criangas terem que descobrir, “reconstruir”, o que a
humanidade ja estabeleceu ha milénios: o funcionamento do sistema de escrita.
Hoje, somando cerca de 30 anos de fracasso em alfabetizacdo, estas mesmas
secretarias continuam recomendando apenas atividades de letramento (que
desenvolvem os usos de um c6digo que as criancas ainda ndo dominam) como se
fossem adequadas a alfabetizagao.

E oportuno esclarecer que atividades de nivel pré-silabico exploram a relacio
som/letra, isto é, visam ensinar a crianca qual letra do alfabeto representa deter-
minado som da fala (Ex: a letra B representa o som [b]). Ja as atividades de nivel
alfabético solicitam que o aluno produza escrita e, para tanto, ja precisa conhecer
o funcionamento do sistema alfabético. Por falta de conhecimento cientifico, as
atividades que exploram a silaba foram discriminadas e banidas dos materiais, sob
a alegacdo de que eram mecanicas e que havia criangas que ndo a compreendiam.

Existe um processo, que a linguistica chama de comutacao de silabas em fone-
mas, cujo objetivo é mostrar ao aluno como se une consoante e vogal para com-
por a silaba. Para isso, em um primeiro momento, o professor podera apresentar
a silaba em um segundo, ira explicitar que, mantendo a consoante e alternando
as vogais, podera compor diferentes silabas, e em um terceiro momento, ird man-
ter uma determinada consoante e comecara alternar as vogais, questionando so-
bre que silaba estara formando. Quando o aluno compreender a composicao de
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um grupo sildbico, compreendera todos os demais, por analogia, e um novo hori-
zonte se abrira a sua frente: o da leitura.

ede)

E produtivo que o professor explique e depois questione o aluno, para que ele
perceba que é preciso refletir e compreender, para poder responder ao questio-

namento. Com isto, o aluno aprendera pensando e ndo apenas memorizando si-
nais graficos.

Voltando aos equivocos decorrentes da ma interpretagdo da psicogénese esta
anao aceitacao de que existem diferencas entre os conceitos alfabetizacgao e letra-

s01IpaID

mento. Definir alfabetiza¢do e letramento é imprescindivel, pois sdo dois proces-

sos distintos e da sua compreensao dependerao os resultados da alfabetizacdo
em sala de aula. Assim, compreender a natureza de cada processo é essencial,

>
o 22 - ; 0 151 e
pois s6 de posse desse conhecimento o professor tera condi¢des de decidir sobre o
. . ~ L @
sua metodologia de ensino, em fun¢do dos objetivos a serem alcangados. =1
» “ . ~ ” . m
Em seu artigo “Letramento e Escolarizacdo”, Soares (2003a, p. 80) define e
o

Alfabetizacao,
[...] tomando-se a palavra em seu sentido préoprio como o processo de aquisicdo da A
“tecnologia da escrita”, isto é, do conjunto de técnicas - procedimentos, habilidades 5
- necessarias para a pratica da leitura e da escrita: as habilidades de codificacdo de %f

fonemas em grafemas e de decodificacao de grafemas em fonemas, isto €, o dominio

do sistema de escrita (alfabético, ortografico); [...] habilidades de uso de instrumen-
tos de escrita (lapis, caneta, borracha, corretivo, régua, de equipamentos como ma-
quina de escrever, computador...), habilidades de escrever ou ler seguindo a dire¢do
correta na pagina (de cima para baixo, da esquerda para a direita), habilidades de
organizacao espacial do texto na pagina, habilidades de manipulagdo correta e ade-
quada dos suportes em que se escreve e nos quais se 1€ - livro, revista, jornal, papel
sob diferentes apresentacoes e tamanhos (folha de bloco, de almaco, caderno, car-
taz, tela do computador...). Em sintese: alfabetizacdo é o processo pelo qual se ad-
quire o dominio de um cddigo e das habilidades de utiliza-lo para ler e escrever, ou
seja: o dominio da tecnologia - do conjunto de técnicas - para exercer a arte e cién-
cia da escrita.

desprezados. E importante que o alfabetizador desenvolva, em sala, as sugestdes

Nota-se que existem aspectos especificos da alfabetizacdo que nao podem ser i
de atividades indicadas pelo construtivismo, entretanto, a especificidade da alfa- i

betizacdo ndo pode ser esquecida e relegada a segundo plano, pois nela existem
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elementos que irdo garantir ao aluno o dominio da base alfabética e, portanto, a
compreensao do sistema de escrita.

No inicio da alfabetizagao, independente de ela se iniciar aos cinco, seis ou
sete anos, é imprescindivel que o professor ensine os contetidos citados por Soa-
res. Assim, alfabetizar significa ensinar uma técnica, a técnica do ler e escrever.
Quando o aluno 1€, realiza a decodificacao (decifracao) de sinais graficos, trans-
formando grafemas em fonemas; quando ele escreve, codifica, transformando
fonemas em grafemas. Esse é um aprendizado complexo, que exige diferentes
formas de raciocinio, envolvendo abstracao e memorizagdo. A escrita é uma con-
vencgao e, portanto, precisa ser ensinada.

Por outro lado, temos o Letramento, conceituado por Soares (2003b, p. 80) da
seguinte forma:

Ao exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita denomina-se letra-
mento, que implica habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou escrever para
atingir diferentes objetivos - para informar ou informar-se, para interagir com ou-
tros, para imergir no imaginario, no estético, para ampliar conhecimentos, para se-
duzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-se, para apoio a catarse...; habilidades
de interpretar e produzir diferentes tipos e géneros de textos; habilidades de orien-
tar-se pelos protocolos de leitura que marcam o texto ou de lancar mao desses pro-
tocolos, ao escrever; atitudes de insercao efetiva no mundo da escrita, tendo interes-
se e prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para encontrar ou fornecer
informacoes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma diferenciada, segundo
as circunstancias, os objetos, o interlocutor [...].

Desse modo, a definicdo de Soares demonstra que Letramento refere-se aos
usos de competéncias de leitura e de escrita por um individuo que ja domina o
codigo. Alfabetizacdo e Letramento constituem, portanto, dois processos diferen-
tes, em termos de processos cognitivos e de produtos, porém indissociaveis.

Defendemos a consciéncia de que nao ha necessidade de primeiro aprender a
técnica, para s6 depois dar inicio ao processo de letramento, e para isso basta que
durante a alfabetizacdo, sejam utilizados diferentes géneros textuais veiculados
socialmente, reais, e ndo textos artificiais, como os da cartilha, que tinham como
Unico objetivo a fixacdo de silabas trabalhadas por meio da palavra-chave.

O professor trabalha letramento realizando leituras diarias de diferentes su-
portes de textos aos alunos. Letrar é uma tarefa extremamente ampla, que, por
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definicdo, envolve habilidades multiplas de ler, interpretar e produzir textos ade-
quados as exigéncias sociais.

Entretanto, as atividades didaticas recomendadas nas trés ultimas décadas ao
estado de Sao Paulo, e que eram utilizadas na rede municipal de Presidente Pru-
dente, sdo apenas estratégias de letramento e nao de alfabetizacdo. Ensinar con-
teddos é uma necessidade para que se alcance educacao de qualidade, ndo se
pode admitir uma escola que tenha medo de ensinar.

Pedir para que os alunos recitem o alfabeto, decorem pequenos textos, recon-
tem o que foi lido e ajudem o professor a montar um texto na lousa coletivamente
sdo atividades de letramento e nao de alfabetizacao.

Deste modo, conclui-se que alfabetizacdo e letramento sao realmente proces-
sos distintos, que devem ser realizados concomitantemente, a fim de se assegu-
rar uma aprendizagem de qualidade, e ainda, que o processo de alfabetizacao,
por ser especifico e convencional, precisa ser sistematicamente ensinado.

Em Presidente Prudente, até 2011, um percentual elevado de criancas analfa-
betas era enviado a rede estadual, ao 6° ano, e apds severa luta tedrica na secre-
taria de educacdo, tivemos acesso a rede para desenvolver um projeto piloto,
através do Nucleo de Ensino/Unesp, em duas escolas que manifestaram interesse.

Nossa proposta para a alfabetizacdo denomina-se Método Sociolinguistico:
Sécio, pois parte da socializacao das ideias por meio do didlogo, e linguistico por
trabalhar sistematicamente os conteudos da lingua portuguesa. A teoria desta
proposta foi publicada pela Cortez Editora, em 2007, sob o titulo: Alfabetizacdo
- Método sociolinguistico: consciéncia social, silabica e alfabética em Paulo Frei-
re (3. ed.). A fim de socializar nossa experiéncia de dez anos de alfabetizadora na
rede estadual paulista, em 2010 publicamos livro composto de 14 unidades de
ensino, construidas a partir de 14 palavras geradoras (P.G.), contendo centenas
de atividades praticas: Alfabetiza¢do Linguistica e Letramento: praticas socio-
construtivistas. Vale lembrar que as unidades de ensino tém como pano de fun-
do os passos do Método Paulo Freire, acrescidos de atividades dos niveis pré-
-silabico, silabico e alfabético visando atender crian¢as em diferentes niveis de
aprendizagem.

Com a finalidade de esclarecer, na sequéncia apresentaremos a estrutura de
nossa proposta. Os passos do Método Paulo Freire sao definidos na seguinte or-
dem (MENDONCA; MENDONCA, 2007, p. 75-76):
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12 Codificacdo: E a representacio de um aspecto da realidade expresso pela
palavra geradora, por meio da oralidade, desenho, dramatiza¢do, mimica, histé-
rias em quadrinhos, musica e de outros cédigos que o alfabetizando ja domina. A
palavra geradora escrita pode ser representada através de desenho, cartaz, foto-
grafia, figuras, quadros, objetos, jogos, brincadeiras etc.

22 Descodificagdo: E a releitura da realidade expressa na palavra geradora
para superar as formas ingénuas de compreender o mundo, através da discussao
critica e de textos escritos do conhecimento universal acumulado (ciéncia, histo-
ria, arte, cultura etc.). Afirma Gadotti (1989, p. 150): “E um dos momentos mais
importantes do processo de alfabetizacao. Trata-se do exame das palavras gerado-
ras (ou cddigo linguistico) para extrair os elementos existenciais nelas contidos.”

32 Analise e Sintese: Engloba andlise e sintese da palavra geradora, objeti-
vando levar o aprendiz a descoberta de que a palavra escrita representa a palavra
falada, através da divisdo da palavra em silabas e apresentacdo de suas familias
silabicas na ficha de descoberta (composta pela familia sildbica desenvolvida a
partir de cada silaba retirada da palavra geradora) e, a seguir, juncao das silabas
para formar novas palavras, levando o alfabetizando a entender o processo de
composicao e os significados das palavras, por meio da leitura e da escrita.

4° Fixacao da Leitura e da Escrita: Este passo faz a revisao da analise das
silabas da palavra e apresentacao de suas familias silabicas para, através da ficha
de descoberta, formar novas palavras com significado e para composi¢do de fra-
ses e textos, com leitura e escrita significativas.

Do ponto de vista estrutural, os passos da descodificacdo, andlise e sintese, e
fixacdo da leitura e da escrita incluem respectivamente os niveis de escrita, pré-
-silabico, silabico e alfabético, e compdem as fases do processo que possibilitam
aos alunos se alfabetizarem, desenvolvendo sua consciéncia social, silabica e al-
fabética.

As Atividades dos Niveis de Escrita sdo fundamentais para ajudar no desen-
volvimento da crianga rumo a compreensao e aquisi¢cao do sistema alfabético de
escrita:

a) As Atividades de Nivel Pré-silabico objetivam explorar a relacdo som/
grafia a fim de auxiliar o aprendiz a fixar que letra representa qual som.
Esse trabalho pode ser realizado através do reconhecimento de palavras
escritas inteiras dentro de suportes de texto (rétulo, embalagens, poesias,
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letras de musicas etc.) Ex.: O nome MARIANA comec¢a com qual letra? Ter-
mina com qual? Dentro deste nome ha outras palavras? Quais? Sem alterar
a ordem das letras de MARIANA, podemos encontrar: MAR, ARIANA, MA-
RIA, AR], RI, RIA, IA, MARI e ANA. Outra atividade desse nivel é aquela em
que usamos desenhos como referéncia para que o aprendiz complete o
nome da palavra representada com suas letras iniciais, mediais ou finais,
ou ainda, s6 com vogais ou s6 com consoantes.

b) As Atividades de Nivel Silabico mostram aos alunos que grafam apenas
uma letra para cada silaba pronunciada (G O para GATO) que, na maioria
das vezes, registrar apenas uma letra nao sera suficiente para escrever o
que se quer. Mostram também que unindo silabas, de modo consciente,
formamos palavras com significado. Auxiliam ainda na separagao correta
das silabas. Aqui também sao usados desenhos para que os alunos com-
pletem palavras com silabas de determinadas familias silabicas o que, de
certa forma, os estimula a ler as silabas que ja estdo informadas e desco-
brir as que estdo faltando para que a palavra seja escrita corretamente.

c) As Atividades de Nivel Alfabético visam o aprimoramento das habilida-
des de leitura e de escrita significativas: leitura e escrita das palavras com-
postas na sintese das silabas; caga-palavras; palavras cruzadas; transposi-
¢do oral e escrita do dialeto do aluno para o dialeto padrao; interpretacao
e producao de frases e textos com significado, coesao e coeréncia.

Enfatizamos que, do ponto de vista da rotina de sala de aula, todas as crian-
cas participam da Codificacdo, da Descodificacdo, da leitura do alfabeto, da Ana-
lise (leitura diversificada e exploratoéria da ficha de descoberta), da Sintese (for-
macao de novas palavras através da juncdo de silabas lidas na ficha de
descoberta) e que somente no momento de realizarem as atividades individuais
receberdo aquelas atividades adequadas ao seu nivel de aprendizagem. Deste
modo, os mais avangados receberao atividades do nivel alfabético e do nivel sila-
bico, como exercicio para fixacdo da ortografia, aqueles que grafam uma letra
para cada silaba com correspondéncia sonora receberdo atividades do nivel sila-
bico, e aqueles que apresentam muitas dificuldades receberao atividades do ni-
vel pré-silabico e orientacdo individual do professor.

Apresentados os fundamentos desta pesquisa passaremos ao relato da
metodologia.
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Em 2011, interessada em resolver o problema de criangas que chegavam ao
final do 52 ano analfabetas, a Secretaria de Educacao do Municipio de Presidente
Prudente, SP, procurou nossa ajuda e teve inicio a realizacdo de um Projeto do
Nucleo de Ensino nas Escolas Municipais: “José Carlos Jodo” e “Vilma Alvarez
Gongalves”.

Paralelamente ao projeto de extensdo, nossa pesquisa iniciou-se pelo ofereci-
mento de um curso de 30 horas aos 38 envolvidos (professores, diretores e super-
visora de ensino) e o acompanhamento foi feito em reunides de HTPC, a fim de
dialogar e esclarecer duvidas. Sob nossa supervisao, dois bolsistas iam as escolas
(um em cada) para ajudar na orientagdo de professores/alunos com dificuldades.

A pesquisa mostrou que, nas duas unidades de ensino, em menos de trés me-
ses da implantacao da proposta, a maioria das criancas do 12 ano ja havia com-
preendido o funcionamento do sistema linguistico na composicdo das palavras e
frases atingindo o nivel alfabético. Deste modo, o ano letivo foi concluido com
uma média de 93% das criancas alfabetizadas, produzindo pequenos textos. Uns
com mais dificuldade, outros com menos, mas todos lendo e escrevendo, e as do
2° ano produzindo bons textos.

Frente aos resultados, em 2012 a Secretaria de Educacao decidiu oferecer
nossa proposta a todos os professores de 1° e 2° ano. Ofereceu, ndo impos, pois a
rede recebe materiais da Secretaria Estadual de Educac¢do/SP e do Governo Fede-
ral. Deste modo, como em toda democracia, nossa proposta foi oferecida e incor-
porou quem teve interesse.

Assim, novamente ministramos curso de 30 horas, a duas turmas de professo-
res, por meio do qual ensinamos contetudos de Linguistica, Sociolinguistica e Psi-
colinguistica que fundamentam nossa proposta de alfabetizacao.

Sabe-se que ndo existem salas homogéneas em que as criancas aprendem o0s
conteddos ao mesmo tempo e, portanto, apresentam o mesmo rendimento em
termos de aprendizagem. Nesse sentido, esta proposta é diferente das demais
publicadas no pais, pois desenvolve de fato o dialogo, a consciéncia critica, além
de focar tanto o ensino quanto a aprendizagem, pois contém estratégias para a
alfabetizacdo inicial, descritas acima, capazes de atender salas com criancas em
diferentes niveis de aprendizagem. Deste modo, a medida que oferece diferentes
estratégias de ensino da a oportunidade para que o professor trabalhe com todas
as criangas ao mesmo tempo, o que garante a eficiéncia desta metodologia.
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Durante 2012 estivemos nas escolas em reunides de HTP com o objetivo de
orientar e responder questionamentos de professores. Visitamos salas de aula,
analisamos materiais de alunos, muitas vezes com a presencga da Diretora do En-
sino Fundamental e sempre com a presenca de uma Supervisora Pedagdgica de-
signada pela Secretaria da Educacao para acompanhamento da alfabetiza¢do. Na
escola éramos recebidas pela diretora da escola, pela orientadora pedagdgica e
professoras.

As sondagens para verificacdo dos niveis de aprendizagem das crianc¢as foram
orientadas por nés, mas elaboradas e aplicadas pelos proprios professores, con-
forme rotina de avaliacao da Secretaria de Educa¢do. Na maioria das vezes conta-
va com ditado mudo (folha contendo cerca de 16 imagens para serem nomeadas)
e uma produgdo de texto. A producdo escrita das criangas era analisada e classi-
ficada de acordo com os niveis pré-silabico, silabico e alfabético, descritos na Psi-
cogénese da lingua escrita, de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, os resultados de
cada sondagem por sala e por escola eram enviados a Secretaria. Ao final do ano
os dados de todas as escolas foram tabulados. Ao todo foram aplicadas cinco son-
dagens: fevereiro, maio, julho, setembro e dezembro como demonstram as tabe-
las que seguem.

RESULTADOS DAS SONDAGENS

Para maior clareza apresentamos a legenda das tabelas.

N° total
1° ano PS % | s | % |sa| % A % ota
de alunos
12 Sondagem
oy 1245 | 67,62 | 363 | 19,71 | 149 | 809 | 84| 456 | 1.841
22 Sondagem
Yo 565 | 31,44 | 536 | 29,83 | 371 | 20,64 | 325 | 18,09 | 1.797
32 Sondagem
. 237 | 12,87 | 415 | 22,54 | 484 | 26,29 | 705 | 3829 | 1.841
42
Setsondagem 144 | 8,56 | 212 | 12,61 | 348 | 2070 | 977 | 5812 | 1.681
geiondagem 73 | 435|157 | 937|229 | 13,67 | 1216 | 7261 | 1.675
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N° total

2° ano PS % S % SA % A %
de alunos

12 Sondagem

Fev 279 | 15,00 | 270 | 14,52 | 341 | 18,34 969 | 52,12 1.859

22 Sondagem

Maio 126 | 6,94 | 189 | 10,41 | 275 | 15,61 | 1.225 | 67,50 1.815

3*sondagem | o, | 398 | 120 | 693 | 221 | 11,88 | 1.435 | 77,19 | 1.859

Julho
‘S‘etsondagem 49 | 2,80 | 117 | 6,68 | 123 | 7,03 | 1.460 | 83,47 | 1.749
.geiondagem 34 | 197 | 79| 459 | 100 | 580 | 1.510 | 87,64 | 1.723

PS = nivel pré-silabico; S = nivel sildbico no qual o aluno grafa uma letra para representar cada silaba com corres-
pondéncia sonora; SA = silabico-alfabético; A = alfabético.

ANALISE DOS DADOS

Participaram desta pesquisa mais de 3700 criancas, porém nas analises utili-
zamos apenas as amostras de escrita daquelas que participaram das cinco son-
dagens. A andlise dos dados do 12 ano revela que em fevereiro, na primeira sonda-
gem, dos 1841 alunos matriculados apenas 4,56% estavam alfabetizados, e em
dezembro, 72,61% ja dominavam a leitura e a escrita. Quanto aos alunos do 22
ano, a primeira sondagem mostrou que 52,12% estavam alfabetizados e, ao final,
87,64% estavam plenamente alfabetizados.

Nao foi possivel verificar quantos professores de outras escolas (além das
duas participantes do projeto de 2011) ja haviam optado e utilizaram nossa pro-
posta nos primeiros anos em 2011, dai o indice de mais de 50% das criangas
iniciarem 2012 no 22 ano ja alfabetizadas. Em anos anteriores o indice de analfa-
betos concluindo o 22 ano era superior a 68%. Entretanto, a diferenca de 20% de
alunos do 192 ano (72%) que concluiram 2012 ja alfabetizados, com relagdo aos
alunos (52%) que ingressaram no 22 ano em 2012 ratifica que uma alfabetizacao
sistematizada produz melhores resultados. Enfatizamos que um livro foi lancado
por criangas do 12 ano C, da E. M. Prof. Rui Berbert, localizada no Bairro Brasil
Novo, periferia de Pres. Prudente, e que temos contado com o apoio da midia na
repercussao dos resultados: TV Fronteira (afiliada da Rede Globo <http://www.
youtube.com/watch?v=LRredQKO_h4>) e Band (afiliada da TV Bandeirantes
<http://www.youtube.com/watch?v=jcdmzvWwLDE>).
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Contudo, estamos convencidas de que transcorridos dois anos de adaptacao
pelos professores a nova metodologia, que envolve muito didlogo e trabalho sis-
tematizado para o ensino dos contetidos especificos do portugués, a tendéncia é
de melhorar ainda mais os resultados e, no minimo, 95% dos alunos estarem al-
fabetizados ao final do 22 ano. Os resultados exitosos mostraram que so6 as crian-
cas portadoras de necessidades especiais, sindromes e/ou transtornos, ndo con-
seguiram aprender a ler e escrever em um ano letivo.

E importante relatar que no decorrer de 2012 durante visitas as escolas ob-
servamos alto nimero de criangas portadoras de Sindromes e transtornos que
nao sao considerados como necessidades especiais (DA, DM ou DV), e que, por-
tanto, ndo estdo sendo atendidas por especialistas. Essas crian¢as carecem de
acompanhamento individual, pois esta claro que ndo conseguem se concentrar
para aprender e dificultam a aprendizagem dos colegas, gerando alto nivel de
stress nos professores que sdo impedidos de ter bom desempenho. As autorida-
des precisam considerar isso.

O ndmero de criangas que esta chegando as escolas com problemas cognitivos
resultado do uso de drogas, licitas ou ilicitas, durante a gravidez é crescente. Ha
ainda, as vitimas da desestruturacao familiar, motivada pela mudanca de valores
e dificuldades econdmicas, problemas que extrapolam os limites da escola, mas
que a envolve diretamente e exige providéncias.

A lista com nomes de sindromes que acometem as criancas cresce a cada dia
e todas vém cair sobre o professor na sala de aula. Sabe-se também que cerca de
16% das criangas que nascem em SP sofrem de anoxia e que as consequéncias
disso sdo devastadoras para a sua aprendizagem. As autoridades da area da sau-
de ainda ndo resolveram esse problema.

Finalizando, os resultados dessa pesquisa apontaram que uma metodologia
eficiente, aliada ao profissionalismo e compromisso docente, sdo elementos de-
cisivos para a construcao de uma alfabetiza¢do rapida que forma o leitor seguro
e autéonomo, base para o sucesso do processo de escolarizacdo rumo a melhoria
da qualidade de ensino e consequente diminuicao das desigualdades sociais.
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ARTE E SUAS LINGUAGENS NA EDUCACAO INFANTIL: ABORDAGEM
TRIANGULAR E PROJETO DE TRABALHO

Katia Maria Roberto de Oliveira Kodama
Ana Carolina de Souza Silva
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/Unesp/Pres. Prudente

Resumo: Este artigo apresenta os resultados de uma proposta de intervencao didatica reali-
zada no Centro de Convivéncia Infantil/CCI, da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Unesp/
Presidente Prudente, para promover o conhecimento arte, visa articular o conhecimento da
e sobre a Arte na Educacao Infantil tendo como foco a leitura da obra de arte, a apreciagdo da
arte e a experimentacdo no fazer criativo, pautado pela “Abordagem Triangular” proposta
por Ana Mae Barbosa e que abarque as linguagens das artes presentes no Referencial Curri-
cular Nacional para a Educagao Infantil elaborado pelo Ministério da Educa¢dao/MEC, Movi-
mento, Musica e Artes Visuais, bem como pela elabora¢do de “Projeto de Trabalho” preco-
nizado por Fernando Hernandez. Apresenta as reflexdes desenvolvidas sobre as atividades
realizadas no ano letivo de 2012 em parcerias com as educadoras do CCI no sentido de cons-
truir uma pratica de ensino de arte. O texto também explicita a falta de estudos direcionadas
para o ensino de Arte na Educagdo Infantil no pais e para a necessidade de promover uma
Educacdo Estética que desenvolva a capacidade de suscitar escolhas e maior envolvimento
critico em relagdo as produgdes direcionadas para as criancas desta faixa etaria.

Palavras-chave: Ensino de arte; educagio infantil; educagio estética; pratica pedagégica.

INTRODUCAO

Desde 1971 que o ensino de arte esta presente nas escolas como disciplina e
ainda é motivo de questionamentos sobre as diferentes formas de aborda-lo. Se-
gundo Ana Mae Barbosa, “Isto ndo foi uma conquista da arte educacgdo brasileira,
mas uma criacao ideolégica de educadores norte americanos que, sob um acordo
oficial (Acordo MEC-USAID), reformulou a Educa¢do Brasileira” (BARBOSA,
1991). Em 1971 foi aprovada a Lei Federal n? 5692 que instituiu as Diretrizes e
Bases da Educacdo, que vigora com poucas modificagdes até hoje e definiu o cur-
riculo que esta presente nas escolas. Deste modo, por decreto, o ensino de arte
passou a fazer parte do curriculo das escolas e, em 1973, foram criados os pri-
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meiros cursos para formar o professor especialista no ensino de arte, a Licencia-
tura em Educacdo Artistica.

Assim, foi de forma impositiva que o ensino de arte fez sua entrada oficial nas
escolas, sem ser reconhecido como fator importante para o aprendizado e forma-
¢ao do educando. Essa visao pode ser confirmada na prépria terminologia usada
para designar o profissional da educacdo responsavel por sua atuagado, nao se faz
curso de Educacao Matematica, Educacao Cientifica, Educa¢do Quimica ou Edu-
cacdo Geografica, esses saberes sdao reconhecidos pela propria natureza das cién-
cias que representam e sdo vistos como fatores determinantes na formacgao de
qualquer estudante, mas, a Arte teve que ser entendida e apresentada como edu-
cacdo para ser introduzida nas escolas.

O ensino de Arte presente como componente curricular ha 40 anos nas esco-
las do pais tem gerado muitos questionamentos, principalmente quanto aos con-
teddos que devem ser abordados. Em 1997 o Ministério da Educacao/MEC ela-
bora os Parametros Curriculares Nacionais/PCNs, entre eles o PCN/Arte que
propde um ensino que contemple “o conhecimento artistico como producao e
fruicao”, “o conhecimento artistico como reflexdo” e aponta as linguagens das Ar-
tes Visuais, da Danca, da Musica e do Teatro como conteuidos necessarios.

Nesse processo historico do Ensino de Arte, foi Ana Mae Barbosa quem esta-
beleceu reflexdes significativas e contribui¢cdes incisivas quando propds que o
conhecimento em arte deve abordar: a historia da arte, a leitura da obra de arte
e o fazer artistico. Essa triangularidade foi denominada por Barbosa de “Metodo-
logia Triangular” em seu livro “A imagem no Ensino da Arte” publicado em 1991.
Em 1998 foi revisada pela autora no livro “Tépicos utépicos” que passou a deno-
minar esse tripé de “Abordagem_Triangular” e na sétima edicao de “A imagem no
ensino da Arte” (2009) atualiza sua proposta inicial consolidando-a. (BARBOSA
& CUNHA, 2010).

Essa trajetdria indica o norte do trabalho desenvolvido no CCI que é pautado
na Abordagem Triangular, bem como pela necessidade de contribuir para am-
pliar o referencial tedrico das Praticas do Ensino das Artes inserido em uma rea-
lidade concreta. Assim, os estudos ja elaborados nesta perspectiva deverao con-
tribuir para ampliar as reflexdes académicas e ainda serem apropriados e
utilizados pelos seus protagonistas, dentro de principios da Filosofia da Praxis
e de uma Gtica gramsciana para inserir todos os agentes que promovem a educa-
cdo, entendendo por agentes, desde os funcionarios de apoio de uma escola, da
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administracao, até gestores, professores. Todos esses atores dos processos edu-
cativos sdo portadores, reprodutores e consumidores de valores culturais/esté-
ticos e interagem com as bagagens trazidas pelos alunos. Essa dindmica pode e
deve ser considerada no ensino de Arte para gerar como propoe Paulo Freire,
“Praticas Educativas Emancipadoras”.

Freire acredita que a educagdo é um instrumento efetivo no processo de
transformacao da sociedade por ser possivel, através dela, politizar o individuo,
permitindo-lhe apropriar-se da sua realidade e atuar como sujeito de sua prépria
histéria para fazer escolhas conscientes no mundo globalizado e marcadamente
visual da atualidade. Uma Educacao Emancipadora permite vislumbrar propos-
tas de mudanga social através da decodificacdo do mundo e da inser¢do cons-
ciente nele. “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se
educam entre si mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1982). Ana Mae apresenta
a Abordagem Triangular como forma de atingir uma Educagdo Emancipadora,
pois, “Defendo a Cultura Visual e a Arte, ambas contextualizadas socialmente,
historicamente e vivencialmente” (BARBOSA, 1991).

Logo, as relacdes entre as manifestacdes culturais visuais que imperam na
contemporaneidade e as propostas de ensino das artes deverdo se imbricar e
podem ser vistas como constitutivos da formacao cultural da atualidade, das pra-
ticas e representacoes sociais das comunidades educativas, aceitando que comu-
nidades educativas podem ser, também, todos processos articulados e organiza-
dos de transmissdo de saberes e que chega a todos indistintamente na atualidade
e aos diferentes grupos sociais concomitantemente, sem permitir escolhas, prin-
cipalmente os veiculados pelos meios massivos de difusdo e comunicagao, predo-
minantemente visual.

Por esse motivo, a expressao cultura visual refere-se a uma diversidade de prati-
cas e interpretacoes criticas em torno das relacdes entre as posicdes subjetivas e as
praticas culturais e sociais do olhar. Desse ponto de vista, quando me refiro neste li-
vro a cultura visual, estou falando do movimento cultural que orienta a reflexao e as
praticas relacionadas a maneiras de ver e de visualizar as representacdes culturais e,
em particular, refiro-me as maneiras subjetivas e intra-subjetivas de ver o mundo e a
si mesmo. (HERNANDEZ, 2007, p. 22)

Ainda, sob a 4tica dos estudos da cultura visual e da metodologia de “Projeto
de Trabalho” preconizada por Fernando Hernandez, é possivel compreender que
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as representacdes imagéticas e os objetos produzidos pelas artes cumprem a
funcao de auxiliar no entendimento e perpetuacao das praticas ritualisticas e
simbdlicas aglutinadoras dos grupos geradores das culturas populares subalter-
nas e/ou hegemonicas. Assim, é preciso depreender esforcos no sentido de regis-
trar e ampliar a formacdo do conceito de arte brasileira, principalmente os que
circulam no Ensino Basico e na Educacao Infantil.

O ENSINO DE ARTE PARA A EDUCACAO INFANTIL

Nesta perspectiva, o projeto apresentado tem como foco principal, construir
uma pratica pedagogica para efetivar na Educac¢do Infantil o Ensino das Artes.
Deste modo, objetivou desenvolver uma metodologia para ancorar praticas edu-
cativas para promover o Conhecimento Arte com conteidos que contemplem a
triade proposta por Barbosa, principalmente quanto a contextualizacdo histori-
ca, considerar uma educacgdo visual e considerar ainda, o conhecimento das artes
e cultura brasileira. Almeja, também, compartilhar as reflexdes elaboradas com a
equipe do CCI, a bolsista do Nucleo de Ensino de Presidente Prudente e com os
alunos do Curso de Pedagogia.

A Educacao Infantil se configura como uma etapa decisiva e basica para for-
mar um aluno curioso e preparado para trilhar com autonomia as fases seguintes
que constituem a educagdo formal. Nesse processo, o conhecimento Arte é um
instrumento efetivo para compreender o mundo. Assim, a intencao do projeto é
despertar e criar uma educacdo libertadora, transformadora, para promover va-
lores éticos, estéticos e culturais, valorar o trabalho em equipe numa postura in-
ter e transdisciplinar, visando a preservagdo das culturas regionais, os saberes
locais, a vida no planeta mantida pelas tradi¢coes e a qualidade de vida para todos.

Desenvolver atividades de aprendizagens que ampliem o potencial criativo e
a expressao estética de todos os envolvidos, possibilitando que sejam coletiva-
mente e qualitativamente melhores socialmente, mais criticos e construtivos.
Nesta Otica, emerge outra necessidade: propor atividades educativas marcada-
mente atreladas ou portadoras de significados do seu tempo, da historia e do
social e usar os dominios da razdo, da vontade e do sentido, para ampliar a capa-
cidade perceptivel do estético no aluno, ajudando-o a ser ele mesmo, isto é, uma
acao interferente que estimule o desenvolvimento das potencialidades e da cria-
tividade da crianga.

ede)

oede

1uasaidy

s01IpaID

S

e e

ouewn

7




ARTE E SUAS LINGUAGENS NA EDUCACAO INFANTIL: ABORDAGEM TRIANGULAR E PROJETO DE TRABALHO |

O projeto procura desenvolver e provocar novas formas de ver o cotidiano e
nele as manifestagdes das diferentes linguagens da Arte. A Arte sempre é provo-
cativa e indagadora, ela ndo produz respostas, ela langa perguntas e faz emergir
pensamentos. O pensar possibilita compreender e quando se trilha o processo da
compreensao aumenta no individuo a percep¢ao do eu, do outro, do nosso, da
vida e do mundo que nos rodeia e movimenta a roda do desenvolvimento cienti-
fico, artistico e cultural. Ainda, o que se compreende passa a ter significado para
o grupo provocando pertencimento. Compreensao com significado é conheci-
mento aprendido e, portanto, pode ser usado para direcionar e fundamentar as
praxis de vida e de praticas educativas, transformadas em a¢ao. Este movimento
é a for¢a geradora do projeto em andamento que visa:

elaborar projetos para desenvolver o Conhecimento Arte com os educado-
res do Centro de Convivéncia Infantil - CCI “Chalezinho da Alegria” da Fa-
culdade de Ciéncias e Tecnologia FCT/Unesp/Presidente Prudente, alunos,
familiares, a aluna bolsista e alunos colaboradores do curso de Pedagogia
da FCT;

e desencadear situacoes de aprendizagem que promovam a valoragdo da
identidade e o desenvolvimento da consciéncia estética, moral e ética;

e articular a aprendizagem da Arte vinculada aos trés eixos de conhecimen-
to: a historia da arte, a leitura da obra de arte e o fazer artistico;

e apresentar um ensino de e sobre Arte pautada pela presenca de uma edu-
cacdo visual e valoriza¢do das culturas do pais através de “Projetos de Tra-
balhos” em situagdes que instiguem o perceber, o pensar e o compreender
arealidade contemporanea, possibilitando a formag¢dao de uma comunidade
educativa mais critica e que vislumbre novas perspectivas para melhorar
o cotidiano;

e priorizar e fornecer subsidios tedricos metodoldgicos para que os educa-

res do CCI possam desenvolver outras atividades educativas vinculadas ao
conhecimento Arte apos a finalizacao do projeto;

e proporcionar aproximac¢do do aluno de gradua¢do com a realidade esco-

lar, por meio da relagdo teoria-pratica.

Para que as atividades caminhem ao encontro dos objetivos apresentados,
devem atender amplamente a critérios contidos nos seguintes pressupostos:
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a) estimular a percepcdo e pensamento reflexivo, a valoracao da identidade
de pertencimento na realidade local;

b) promover novas experiéncias estéticas para instrumentalizar a comunida-
de educativa para elaborar juizos criticos que fagam frente a constante e
avassaladora imposicdo de formas culturais vinculadas principalmente
pelos meios massivos.

Deste modo, a trabalho desenvolvido foi baseado nas vivéncias e experiéncias
da estagiaria do Nucleo de Ensino e das educadoras do CCI, atendendo a crenca
de que todos sao portadores de conhecimentos em artes, essa dinamica implica
em constantes avaliagdes das atividades e redirecionamento, motivo pelo qual foi
eleito a Metodologia de Projeto. Nessa perspectiva, todos vivenciam o que é pas-
sado para as criangas. Esse caminho ndo exclui que as atividades sejam planejadas
com antecedéncia para articular e atender o conhecimento desperto e apreen-
dido. Assim, perceber, expressar e refletir caminha sempre atrelado em cada ati-
vidade proposta dentro do projeto e desencadeiam momentos de analise e sinte-
se que sdo documentados nos registros feitos por todos os envolvidos no projeto.
Cada registro é pleno de sentido individual e coletivo e em cada encontro com as
criancas e educadoras do CCI deve-se: primeiro propiciar atividades de acolhi-
mento e interacdo entre todos os presentes, apresentar as atividades do encontro
explicitando se serd uma continuidade da anterior, fechamento da atividade ja
proposta ou proposicao de uma nova atividade; promover momentos de descon-
tracdo, utilizando musicas, apresentacdo de literatura infantil desencadeadora
dos conhecimentos que serdo trabalhados, e também pesquisar e experienciar as
técnicas de expressao artisticas antecipadamente, quando necessario, para esti-
mular a criatividade.

O aluno cria e se expressa quando sabe ou domina as técnicas que possibili-
tam esse avanc¢o. Quando o educando se expressa adequadamente pode refletir
sobre o processo e adquire autoconfianga para produzir com mais intensidade e
senso critico. Nas atividades com os alunos é imprescindivel observar os cami-
nhos percorridos durante o processo de criacao, conversando sempre sobre a
producdo da crianca e respeitar o ritmo e etapa do desenvolvimento de cada alu-
no. A leitura dos textos que relatam as etapas do desenvolvimento do desenho,
propostas por Lowenfeld & Brittain, no livro Desenvolvimento da capacidade
criadora (1977), e George Henri Luquet, em O desenho infantil foi fundamental
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para destacar os avangos de cada crianca e valorizar todas as produgdes dos gru-
pos, e fundamentar as observagdes sobre as evolugdes e transformagdes desen-
cadeadas pelos projetos. Registrar as atividades explicitando seus aspectos téc-
nicos/tedricos e principalmente, suas percep¢des pessoais e intrapessoais, pois
o conhecimento arte e a propria arte é: “ um tal fazer que, inventa o por fazer e o
modo de fazer” (BOSI, 1989).

A ARTE E ESSENCIAL NA FORMACAO DAS CRIANCAS

As recentes pesquisas em educagao, como: A formacdo Social da Mente pro-
postas por L. S. Vygotski, As Inteligéncias Multiplas de H. Gardner, Inteligéncia
Emocional de D. Goleman, Educa¢do Emocional de E. Valle, Pedagogia Simbélica
de C. Byington, dentre outras, indicam um espac¢o que a escola ainda nao traba-
lhou ou ndo valorizou: as expressoes artisticas e expressivas dos alunos, dos ar-
tistas e dos diferentes grupos da sociedade. A partir da Segunda Grande Guerra,
quando os fatores sociais e emocionais do homem foram canalizados para uma
urgéncia objetiva com a producdo e o consumo de carater tecnologico e ideologi-
co, foi suprimida das geracdes do pds-guerra olhar para seu interior, para seus
valores, para seus préprios sentimentos.

No Brasil, as décadas Vargas e o p6s Vargas, o periodo desencadeado apds o
golpe de 64 foram decisivos para excluir da educacgdo atitudes como: valoracao
dos sentimentos, sensibilidade, emoc¢ao e os sentidos de pertencimento as cultu-
ras regionais e locais como parte da formagdo das criancgas. Foi preciso que a es-
cola e a sociedade se desintegrassem na “Modernidade Liquida” e chegasse ao
“fim da linha” para que se iniciasse e retomasse o caminho do sensivel e da sub-
jetividade da arte como possibilidade educativa, das culturas locais e de uma
educacdo voltada para os sentimentos do homem, pois como afirma Freire, “Nao
ha educacado fora das sociedades humanas e ndo ha homem no vazio” (FREIRE,
1993). Hoje, apds o esvaziamento dos modelos educativos tecnicistas, comeca a
se vislumbrar propostas educativas nesta direcao que margeiam a educagao ofi-
cial, como: o ensino das cooperativas educacionais, de algumas escolas confes-
sionais voltados para as expressoes interiores dos alunos, escolas de formagoes
artisticas como de teatro, danga, pintura e desenho que caminham paralelas ao
ensino oficial, associacdes de bairros, os Pontos de Cultura, escolas de circo para
citar apenas algumas possibilidades desse processo.
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Vive-se o momento dialético do fim de um século que ndo permitira ao ho-
mem ser como antes, mas sim, construir um “humanismo novo” para o milénio
em curso, numa urgéncia até entdo desconhecida pela propria historia. Freire
aponta para o imbricamento entre tempo e cultura/arte:

Herdamos a experiéncia adquirida, criando e recriando, integrando-se as condi-
coes de seu contexto, respondendo a seus desafios, objetivando-se a si proprio, dis-
cernindo, transcendendo, lang¢a-se o homem num dominio que lhe é exclusivo - o da
Histdria e o da Cultura. (FREIRE, 1993, p. 41)

Assim, a redengao para nosso tempo ainda esta nos meios e processos de for-
macao formal e informal das escolas. Cabe a elas elaborarem propostas viaveis
para serem trabalhadas como uma alternativa na busca de uma educagao que
satisfaca as necessidades dos alunos, dos pais e da sociedade entendidos como
um organismo vivo do seu tempo e das culturas locais.

Também é urgente desarticular a dicotomia excludente cristalizada em nos-
sas escolas que atende de forma diferente a crianca da familia burguesa com uma
educacdo sofisticada e a educagao da crianga filha da classe trabalhadora que é
vista como mao de obra barata, destituida de sua infancia e das possibilidades de
se inserir no ambito do conhecimento sistematizado da escola, implantado a par-
tir do estabelecimento da sociedade capitalista. No século XX, essa divisdo nao foi
alterada e ap6s a 22 Guerra Mundial, outro elemento agravante surge e se estabe-
lece nas escolas, os valores da sociedade de “massa”, difundido pelos meios de
comunicacao do pds-guerra, que forjaram a sociedade de consumo e implemen-
taram o capitalismo e as politicas do neoliberalismo. No estabelecimento dessas
dinamicas a crianga foi utilizada e exposta como elemento desencadeador e cata-
lisador de consumo e portando desconsiderada como sujeito da sua historia e
portadora de uma cultura; assim, de mao de obra barata passa a ser objeto mani-
pulado para ativar o consumo.

O infantil passa a ser um forte apelo publicitario e cada vez mais o mercado
apresenta meninos e meninas como adultos e, esse esteredtipo de adulto passa a
ser o ideal: a boneca Barbie é um bom exemplo da penetracao do ideario femini-
no adulto transplantado para o universo infantil; da mesma forma acontece com
os brinquedos e jogos dos meninos: Ferraris, avides, motos, bonecos que pedem
acessorios; ou jogos como Banco Imobiliario, que transportam as criancas para o

ede)

oede

1uasaldy

s01IpaID

S

o
)

ouewn

7




ARTE E SUAS LINGUAGENS NA EDUCACAO INFANTIL: ABORDAGEM TRIANGULAR E PROJETO DE TRABALHO |

mundo adulto, do consumo negado o direito da infancia, de manifestar e usufruir
da cultura e arte do seu grupo.

As brincadeiras e jogos vivenciados pelas criancas, que eram passados pelos
adultos como forma de preservar valores ancestrais das comunidades, estao se
extinguindo e a psique infantil pouco a pouco sendo modificada para atender ao
mercado. Brincar de casinha ndo é mais possivel sem que a menina tenha uma
série de apetrechos como: cozinha equipada, batedeira, maquina de lavar, e tudo
que faz parte do sonho de consumo da mae moderna que ndo pode perder tem-
po, e ainda tem que fazer as unhas, o cabelo, e comprar a roupa da moda - para
as bonecas. Da mesma forma acontece com os meninos: nao é possivel construir
uma pipa com o pai, ela tem que ser comprada junto com o manual, como os car-
rinhos e todos os demais brinquedos, altamente tecnolégicos, e, nesse movimen-
to do ter, o senso estético foi alterado e as artes banidas da vivencia infantil.

Nessa mesma perspectiva, a partir da década de 80, foram implementados
programas de auditdrio pela televisao, voltado para o publico infantil que desvin-
cularam totalmente a crianca da sua realidade, o melhor exemplo sdo os progra-
mas da Xuxa onde o modelo alienador “Rede Globo” impera. Meninas deixaram
de ser meninas para se transformarem em Xuxas, morenas, negras, baixas ou
orientais, todas vestidas com as mesmas sandalias e roupas, todas com os mes-
mos acessorios. Esse processo descaracterizou a diversidade cultural da infancia
e 0s jogos de rua, as brincadeiras de faz de conta, as parlendas, os brinquedos, as
cirandas, as rodas que explicitam as caracteristicas culturais de cada regido foi
desaparecendo. Assim, os meios massivos e a cultura digital ora em curso, que
atendem diretamente aos anseios de uma sociedade globalizada e neoliberal,
acabaram por unificar as expressoes infantis forcando-as a padronizarem suas
atitudes nos mais remotos confins do pais e do planeta, e, os jogos on-line acaba-
ram por uniformizar e empurrar para o esquecimento a diversidade cultural lo-
cal, principalmente quando a plastica adotada é a dos “mangas”, que servem de
base para esses produtos, suprimindo as diferencas culturais.

Nesse percurso os cursos de formacao de professores também ndo contempla-
ram o ensino de arte e nem instrumentalizaram os educadores para vivenciar arte
ou cultura, portanto, ndo se ensina o que nao se sabe. Os estudos e atividades de-
senvolvidas no Nucleo de Ensino ganham relevancia quando observados nesta 6ti-
ca, e colaboram diretamente com um segmento da educagao carente de estudos e
propostas de atividades especificas sobre o ensino das Artes - a Educagao Infantil.

69

ede)

oede

1uasaidy

s01IpaID

S

e e

ouewn

7




70

| NE/2012: METODOLOGIAS DE ENSINO E A APROPRIACAO DE CONHECIMENTO PELOS ALUNOS

DESENVOLVIMENTO PARCIAL DAS ATIVIDADES

O Ensino de Arte na Educacao Infantil no CCI consiste de seis projetos temati-
cos desenvolvidos com diferentes turmas, as atividades desenvolvidas foram
pensadas para atender criangas de 4 meses a 6 ano e 11 meses. Esses projetos
sdo tratados como temas geradores e sofrem intervenc¢des a cada encontro, ainda
os temas, o andamento do projeto foi adaptados de acordo com a convivéncia,
realidades que encontradas no CCI, salvaguardando o relacionamento e intera-
¢do com as criancas e as especificidades das idades e fases das mesmas, priori-
zando até este momento o conhecimento das artes visuais e o fazer na linguagem
do desenho. E porque o desenho? Segundo Luquet (1969), toda crianca desde
muito cedo, descobre que pode deixar marcas, as mesmas evoluem até que ou-
tras atividades se tornem mais atrativas e divertidas para elas. E os motivos pelos
quais as criangas desenham é simples, para se divertir, registrar e comunicar
suas ideias. Com as amostras dos desenhos fomos estudando as fases dos dese-
nhos e sua importancia para o desenho mais elaborado e até mesmo a influéncia
do mesmo para a futura escrita.

Os temas escolhidos foram: “Flores no Jardim” no primeiro semestre e “Cores
e Sabores” no segundo semestre para os alunos de 3 meses a 1 ano e 4 meses;
“Brinquedos e Brincadeira” no primeiro semestre e “Bichinhos de Jardim” no se-
gundo semestre para os alunos de 1 ano e 4 meses a 3 anos e “La em cima do
piano tem um Vaso” no primeiro semestre e “Historias da Grécia Antiga” no se-
gundo semestre para as criangas de 3 anos a 6 anos e 11 meses

Todas as atividades, materiais didaticos e procedimentos das técnicas de uso
dos materiais expressivos sdo pesquisados, vivenciados e elaborados pelos alu-
nos no Nucleo de Ensino concomitante com as leituras que sustentam as funda-
mentagoes tedricas que norteiam as intervengdes no CCI; também ha orientagdes
para promover um conhecimento estético durante as intervengdes; essas orien-
tacdes sdo compartilhadas com os educadores do CCI e sdao pautadas nas propos-
tas de Hernandez (2000, p. 182) onde:

e Delimita-se um tema ou um problema negociado com a turma.

e Inicia-se um processo de pesquisa.

e Busca-se e selecionam-se fontes de pesquisa.

e Sdo estabelecidos critérios de organizacao e interpretacao das fontes.

e Sdo recolhidas novas davidas e perguntas.
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e Sdo estabelecidas relagdes com outros problemas.
e Representa-se o processo de elaboracdao do conhecimento vivido.
e Recapitula-se (avalia-se) o que se aprendeu.

e Conecta-se com um novo tema.

As atividades desenvolvidas contemplaram: leitura de histérias, leituras vi-
suais das histérias apresentadas, registro dos relatos orais feitos pela criangas e
atividades plasticas, conhecimento de géneros de pinturas, apreciacdo de obras
de arte e de artistas brasileiros e de outros paises, bem como de obras de diferen-
tes periodos da historia da arte. Também foram apresentadas atividades com os
elementos da linguagem visual como, figura fundo, classificacdo das cores, ainda,
apreciacdo de musicas, exercicio de observacao da realidade e de uso de diferen-
tes materiais expressivos, e de diferentes suportes para desenhar. O relato das
experiéncias desenvolvidas e o registro de todas as atividades serao utilizados
para desenvolver um caderno de atividades que sera encaminhado para as edu-
cadoras do CCI e também servird como material para a elaboracdo de atividades
para professores da Educacao Infantil do municipio, para as alunas do curso de
Pedagogia da FCT e da Pedagogia /Plano Nacional de Formacdo de Professores
da Educacdo Basica - PARFOR. A necessidade da elaboracdo deste material é es-
sencial para a Educacao Infantil, pois, para esse segmento a oferta de subsidios é
escassa e predomina a ideia entre os educadores de que as criancas ja desenvol-
vem aditividades artisticas quando desenham, cantam, brincam na escola, ndo
havendo a necessidade de elaboracdo de atividades planejadas. Cabe relatar ain-
da que, em decorréncia da demora na entrega dos materiais de apoio solicitados
e tempo de estudo dispensado para a orientag¢do e construcdo das atividades que
atendessem as necessidades das criangas respeitando seus desenvolvimentos,
bem como, desconstruir um visdo cristalizada de ensino de arte centrada no fa-
zer, as atividades propostas nao foram realizadas como planejado e a continua-
¢do do projeto solicitado para que no ano de 2013 possam ser finalizadas.
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Resumo: O texto apresenta resultados do projeto intitulado “Problemas de combinatoéria e o
desenvolvimento de processos de justificativa e argumentagdo matematica”, desenvolvido
durante os anos de 2011 e 2012. Participaram das atividades estudantes do ensino funda-
mental [ e II de duas escolas da rede publica, uma estadual e outra municipal, localizadas na
cidade de Rio Claro, SP. A equipe responsavel pelo projeto foi constituida por professoras das
escolas parceiras, sendo duas de matematica e uma pedagoga, que atua na sala de recursos
da escola municipal; seis alunos do curso de licenciatura em matematica e a coordenadora
do projeto. Foram produzidas cerca de 15 fichas envolvendo problemas de contagem. O topi-
co de matemadtica escolhido - problemas de contagem, recebe pouca aten¢do nas aulas do
ensino fundamental e, no ensino médio, quase sempre é exposto utilizando-se primeiro de
férmulas e regras. O projeto teve a intencdo de trazer o estudo deste tema sem énfase nas
férmulas, estimulando a investigacao e justificativas de forma oral e escrita. Os resultados
permitem compreender o que pode favorecer ou obstruir o processo de ensino e de aprendi-
zagem desse assunto em classes do ensino fundamental. Auxiliam ainda a aprofundar o co-
nhecimento sobre a metodologia de ensino através de atividades investigativas.

Palavras-chave: Educagio matematica; problemas de contagem; atividades investigativas;
parceria universidade; escola.

INTRODUCAO

Este texto apresenta resultados do projeto intitulado “Problemas de combi-
natdria e o desenvolvimento de processos de justificativa e argumentacao mate-
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matica”, vinculado ao Nucleo de Ensino da Unesp durante os anos de 2011 e 2012.
Participaram das atividades varios estudantes do ensino fundamental I e II de
duas escolas da rede publica localizadas na cidade de Rio Claro, SP.

As escolas parceiras pertencem a duas esferas governamentais: municipal e
estadual. Na estadual, as atividades envolveram estudantes do 7°, 8° e 9° anos,
enquanto que na municipal, trabalhou-se com alunos do 5° ano.

A equipe responsavel pelo projeto foi constituida por professoras das escolas
parceiras, sendo duas de matematica e uma pedagoga, que atua na sala de recur-
sos da escola municipal; seis alunos do curso de licenciatura em matematica e a
coordenadora do projeto, que é vinculada ao Departamento de Matematica da
Unesp, Campus de Rio Claro.

Inicialmente esta equipe dedicou-se a selecao e estudo de textos que aborda-
vam o ensino e a aprendizagem de problemas de contagem, com a finalidade de
obter subsidio material para planejar e organizar fichas com situagcdes proble-
mas envolvendo o assunto. Ao longo do projeto foram elaboradas cerca de 15
dessas fichas. Existiu uma preocupac¢ao em escrever orientacdes para a professo-
ra da sala, para melhor aproveitamento do material. Essas fichas servem de guia
para os alunos se envolverem na atividade e nelas ha espa¢o para manifestacao
escrita, algo que julgamos necessario estimular nas aulas de matematica. No de-
correr deste texto, algumas fichas serdo apresentadas para que o leitor conhega
a diagramacao e conteudo utilizados.

As atividades na escola tiveram inicio em 2011 com continuidade em 2012,
apo6s reformulagdes do material.

No que segue apresentamos um panorama geral do que foi desenvolvido ao
longo dos dois anos do projeto e finalizamos com a discussdo da produgdo dos
estudantes.

ESCOLAS PARCEIRAS E DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

Na escola municipal, as atividades ficaram sob a responsabilidade de duas
alunas da graduacao e da professora da sala de recursos que também é partici-
pante da equipe de pesquisa. Nessa escola, em 2011, trabalhou-se com uma tur-
ma de 5° ano, em que num total de 15 alunos, quatro apresentavam deficiéncia
intelectual. Jdno ano de 2012, a turma também de 5° ano, tinha 27 alunos e entre
eles, dois com deficiéncia intelectual.
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As tarefas das fichas para a turma de 2011 continham enunciados curtos, es-
critos em letra bastdo, tendo em vista que o processo de alfabetizacao ainda nao
havia sido concluido por todos. Houve cuidado com a diagramacgdo no sentido de
facilitar a visualizacdo e o inicio da atividade era dado pela leitura da ficha por
um dos membros da equipe.

Os estudantes sentavam em grupos, cada um possuia sua ficha e contavam
ainda com o suporte de materiais manipulativos representando cartoes, moedas,
copinhos de sorvete, entre outros objetos mencionados nos enunciados dos pro-
blemas. A confeccdo desses materiais foi realizada pela equipe do projeto, utili-
zando cartolina, EVA e sulfite conforme ilustra a Figura 1.

Figura1 Material de EVA produzido para o projeto.

Foi preparado e entregue um estojo para cada aluno da sala, contendo uma
lapiseira, uma caixa de grafites, uma borracha e uma caneta. Isso foi necessario,
pois existia um problema de falta de material, ocasionando atraso no inicio das
atividades. Os estojos eram recolhidos ao final da atividade e redistribuidos na
aula do projeto na semana seguinte. No final do ano de 2011 estes estojos foram
entregues aos alunos com o término da primeira etapa do projeto.

Para a turma do 5°ano de 2012, essas fichas sofreram alguns ajustes na dia-
gramacao, no texto e para algumas delas, fizemos uma versao digital de forma
que os alunos pudessem trabalhar em duplas nos computadores.

A utilizacdo do computador, conforme ilustra a Figura 2, foi um recurso bas-
tante motivador para a turma de 2012, pois a maioria dos alunos nao tinha aces-
so a essa tecnologia em casa. O projeto tornou-se uma oportunidade para que
esses alunos tivessem seus primeiros contatos com a tecnologia informatica.
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Figura2 Alunos do 5° ano de 2012 utilizando computador.

B Shciziaai: |

o

Na escola estadual, as atividades ficaram sob a responsabilidade das duas
professoras de matematica e de trés alunos da graduacao, todos participantes
da equipe do projeto. Nessa escola, em 2011, trabalhou-se com as turmas do 7°
e 9° anos, tendo em média 36 alunos por sala, que foram divididos em pequenos
grupos. Ja em 2012, trabalhou-se com uma turma de 8° ano e uma de 9° ano.
Essa ultima era uma classe de recuperacao intensiva, destinada a 20 alunos que
apresentavam dificuldades de aprendizagem. A outra turma era composta por
30 alunos.

DISCUSSAO

Nesta secdo trazemos aspectos relacionados a atuagdo dos alunos diante de
uma situacdo problema que requer tomada de decisdo. Trata-se de um problema
em que um grupo de jovens quer tomar sorvete e precisa escolher entre os sabo-
res e a ordem de se colocar cada bola numa casquinha.

Foram organizadas duas fichas de tarefas para essa mesma situa¢do. Uma fi-
cha semelhante foi utilizada para o ensino fundamental II. Nela o texto ndo esta
em letras maiusculas. As Figuras 3 e 4 ilustram a ficha “Vamos tomar um sorvete”,
organizada para abordar essa situacdo com os estudantes do 5° ano (com escrita
em maiuscula) e as Figuras 5 e 6 ilustram a ficha “O passeio de Carol”, utilizada
com os estudantes do ensino fundamental II, para abordar a mesma situagao.
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Figura3 Folha 1 da ficha “Vamos tomar um sorvete?".

Aiter  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
unesp = WULIO DE MESQUITA FILHO™
Campus de Rio Claro
MUCLED DE ENSING 12 SEMESTRE DE 2012

PROBLEMAS DE COMBINATORIA E O DESENVOLVIMENTO DE PROCESSOS DE JUSTIFICATIVA E ARGUMENTACAO
MATEMATICA

NOME: SERIE:
ESCOLA: DATA: / /
VAMOS TOMAR UM SORVETE?

KIAMOS TOMAR UM SORVETE? \

EM UM DIA DE MUITO CALOR, CAROL DECIDIU TOMAR UM SORVET
CASQUINHA DE TRES BOLAS DE SABORES DIFERENTES.

AOCHEGAR A SORVETERIA, VIU QUE SO TINHAM OS SABORES: CHOCOLATE,
FLOCOS E MORANGOCOMO CAROL E MUITO EXIGENTE, PEDIU AQ
SORVETEIRO QUE COLOCASSE A PRIMEIRA BOLA DE CHOCOLATE, A SEGUNDA
DE MORANGO E ATERCEIRA DE FLOCOS, POIS, PARA ELA O SORVETE SERIA

DIFERENTE SE ELE COLOCASSE DE QUTRO JEITO.
AGORA E COM VOCE: /

TAREFA (1)
MONTE COM AS PECAS COLORIDAS OS DIFERENTES TIPOS DE
SORVETES QUE ELA PODERIA PEDIR AQ SORVETEIRO NO QUADRO ABAIXO:
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Figura4 Folha 2 da ficha “Vamos tomar um sorvete?".

TAREFA (2]

COM ESSES TRES SABORES (CHOCOLATE, MORANGO E FLOCOS), QUANTOS TIPOS DIFERENTES DE
SORVETES YOCES VIRAM QUE E POSSIVEL MONTAR?
RESPOSTA:

TAREFA (3)

DE QUANTAS MANEIRAS DIFERENTES VOCE PODE ESCOLHER O SABOR DA PRIMEIRA BOLA DE
SORVETE?
RESPOSTA:

TAREFA (4)

ESCOLHIDA A PRIMEIRA BOLA DE SORVETE, RESTARIAM QUANTOS SABORES PARA ELA COMPLETAR
SEL SORVETE?
RESPOSTA:

NO DA SEGUINTE, CAROL E SEUS AMIGOS RESOLVERAM IR A SORVETERIA QUE
CONTINUAVA A VENDER SORVETES NOS TRES SABORES: FLOCOS, MORANGO E
CHOCOLATE.

O SORVETEIRQ ESTAVA FAZENDO UMA PROMOCAQ: COMPRANDO UM SORVETE
COM AS DUAS PRIMEIRAS BOLAS IGUAIS, ELES GANHARIAM UMA TERCEIRA BOLA

TAREFA (5)
MONTE 0% SORVETES DA PROMOCAO E DESENHE-0S NO QUADRO ABAINO:

TAREFA [7)

QUANTAS DIFERENTES COMBINACOES DE SORVETES ELES PODERIAM FAZER?
RESPOSTA:

BIBLIOGRAFIA:
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Figura5 Folha 1 da ficha “O passeio de Carol”.

#By  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA .
unesp YOLIO DE MESQUITA FILHO®
Carvipas e Mo Clanm

Nicleo de ensino 1% semestre de 2012

Problemas de combinatéria e o desenvolvimento de processos de justificathva e argumentagio

matemitica

Nome: Série:
Escola: Data: ___/___ [/

Ficha - 0 passeio de Carol

0 passeio de Carol...

Carol juntamente com um grupo de alunos do Colégio Guimardes,

Jforam visitar a Biblioteca da cidade. Ld se divertiram muito com a

variedade de livros que havig e com as histdrias que ouviram. Na

volta, cansados e com calor, resolveram parar na sorveteria Um Grau

para tomar um sorvete.

Dioge, que erg do contra, reclamou:

- Ah! Se tem apenas trés sabores diferentes, flocos, morango e chocolate, ndo

temos muitas opedes de variar, jd que somos 25. E quero gue o mey sorvete seja

diferente dos outros. E melhor irmos a outra sorveteria!

Fernanda, que adora sorvete de morango, disse:

= Vocé estd errado, Diogo, algumas pessoas, como eu, podem querer sey sorvele
apenas com um sabor. Além disso, o sorvete de chocolate, morange e flocos €
diferente do sorvete de moranga, flocos e chocolate, ndo € mesmo, Carol? Dessa
forma, acho que podemos ter mais de 25 combinagdes diferentes.

Diogo replicou:

- Recuso-me a aceitar isso, porgue se considerarmos a possibilidede de se repetir
um sabor entdfo teremos menos do que 25 combinapdes diferentes. Por exemplo,
para mim o sorvete de chocolate, morange e chocolate é a mesma coisa que
chocolate, chocolate & morango que é g mesma coisa que morango, chocolate e

chocolate.
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Figura 6 Folha 2 da ficha “O passeio de Carol”.
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Conforme ja mencionado, os alunos trabalhavam em grupos na sala de aula e

ouewn

cada um possuia sua propria ficha para escrever as conclusdes que eram feitas

apos a discussao com os colegas. Em cada sala as professoras eram responsaveis
por dar o arranque na atividade com uma apresentagao através da leitura da si-
tuacdo problema e esclarecimento de duividas que surgiam neste momento ini-
cial. No 5° ano houve a apresentacao dos materiais manipulativos que estavam
distribuidos pelas mesinhas dos alunos.

Apoés esse arranque, a professora juntamente com os bolsistas percorriam a
sala de aula para orientar os grupos através de perguntas que encaminhavam
o processo de investigacdo e escrita. Apds a aula, as fichas eram recolhidas para
posterior andlise da equipe do projeto.

No que diz respeito ao problema dos sorvetes, trazemos a seguir algumas ob-
servacdes sobre a abordagem dada pelos diferentes alunos.

As estratégias utilizadas

Poucos alunos do 5° ano demonstraram o uso de uma estratégia que os levassem

e e

a chegar ao total de combinagdes para compor os sorvetes dado um nimero x de



82

| NE/2012: METODOLOGIAS DE ENSINO E A APROPRIACAO DE CONHECIMENTO PELOS ALUNOS

sabores. Por exemplo, com os sabores flocos, morango e chocolate, uma estraté-
gia poderia ser: primeiro os sorvetes cuja primeira bola é flocos, depois os que a
primeira bola é chocolate, e depois morango.

No entanto, ha evidéncias de que alunos de séries mais avangadas procura-
vam utilizar estratégias mais confiaveis. Em uma turma de 9° ano, por exemplo,
trés alunos fizeram uma arvore de possibilidades. E importante que o professor,
diante da resposta dada pelo aluno, questione se ele tem certeza daquele valor e
o que lhe permite ter essa certeza. Isso chama a ateng¢do do aluno para a necessi-
dade de se estabelecer uma estratégia para controlar a investigacdo. A arvore de
possibilidades mostrou-se uma boa estratégia neste caso.

Os alunos mais novos, do 5% 6° e 7° ano, foram desenhando aleatoriamente,
sem se preocupar com a garantia de que atingiriam o nimero maximo de combi-
nagoes. As professoras que estavam na sala observaram que os alunos conversa-
vam entre si e socializavam a informacao de qual resultado tinham obtido e ini-
ciavam uma disputa entre eles para ver se conseguiam mais possibilidades. Havia
um momento em que 0 maior nimero comegava a se repetir, entdo a classe con-
cluia que esse era o numero maximo e parava a investigacao.

Leitura e compreensao

Os alunos apresentaram dificuldade para levar em conta as condi¢des presentes
nos enunciados das questdes. Por exemplo, a questdo “Quantas sdo as possibili-
dades de montar sorvetes de trés bolas, com trés sabores diferentes?” (Figura 6,
tarefa 2-b). A maioria respondeu 6, nao considerando que o problema deveria ser
resolvido de acordo com o raciocinio de Diogo. Essa informacao estava no enun-
ciado do problema. De acordo com o raciocinio de Diogo, haveria apenas uma
possiblidade, pois para ele a ordem em que os sabores eram colocados nao inter-
feria no resultado final. Assim, o sorvete flocos, morango e chocolate era igual ao
de morango, flocos e chocolate.

Ainda sobre o uso das informacgdes presentes no texto, os alunos mostraram
dificuldade em relacionar as questdes de uma mesma ficha. Parece que quando
eles passam de uma questao para a proxima, esquecem as informagdes que fo-
ram dadas anteriormente. Esse fato pode ser percebido na analise das duas fi-
chas “Vamos tomar um sorvete” e “O Passeio de Carol”, feita pelos alunos que
cursavam o 7° ano em 2011.
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A tarefa 2, da ficha “Vamos tomar um sorvete” (Figura 4) pedia que se decidis-
se sobre a montagem de diferentes tipos de sorvetes com os trés sabores dados
(chocolate, morango e flocos). Para responder, o aluno poderia voltar a tarefa 1
(Figura 3), onde ele tinha feito os desenhos representando os diferentes tipos de
sorvetes. Embora a maioria fez de acordo com os desenhos, houve quem respon-
desse “quatro possibilidades” nesta questao e desenhasse seis na primeira. Hou-
ve também o contrario, quem desenhasse quatro sorvetes na primeira questdo e
nessa respondesse corretamente seis. Nao sabemos como conseguiu obter essa
informacao. Além disso, oito alunos responderam um nimero que nao estava
relacionado com nenhuma das questoes.

Na ficha “O Passeio de Carol”, na questdao quatro havia um quadro para ser
preenchido com as respostas apresentadas nas questdes anteriores (Figura 6 -
tarefa 4). Eram duas colunas para preencher levando-se em conta a opinido de
Fernanda e de Diogo. A questao seguinte pedia para o aluno comentar sobre a
diferenca de raciocinio dos dois. Esperava-se que eles analisassem o quadro e
percebessem que de acordo com o raciocinio de Fernanda haveria maiores pos-
sibilidades de montar sorvetes diferentes. Mas a maioria dos alunos respondeu
que Fernanda e Diogo pensavam de formas diferentes e nao buscaram justificati-
va com base no que fizeram anteriormente.

Decisdo com base na matematica

Ao elaborar uma atividade como as utilizadas no projeto, a expectativa era de
que o aluno tomasse decisao com base em uma analise matematica da situacao
proposta. Esse objetivo foi sendo atingido no decorrer dos anos. Concluimos que
a medida em que os alunos trabalham nessa perspectiva, eles desenvolvem mais
a capacidade de tomar decisdo com base em dados apresentados por eles pré-
prios. No entanto, é importante ressaltar os casos em que a resposta do aluno
sugere que ele ignorou completamente o contexto matematico presente na ques-
tdo. A Figura 7 ilustra uma ocorréncia desse tipo.
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Figura7 Trechos de fichas de alunos.

§) Carol pediu seu sorvete nessa ordem: chocolate, morango e flocos. O sorveteiro,
sem lembrar que a ordem dos sabores & muito importante para Carol, tem mais
chances de acertar ou de emar para deixé-la contente? Justifique.

m S )‘&'Lazlﬂn 0N Mim
j.LlL I L \.f..&x‘.L mh_f"fﬂ.d.t. U -},--Llik'
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5) Carol pediu seu sorvete nessa ordem: chocolate, morango e flocos. O sorveteiro,
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sem lembrar que a ordem dos sabores é muito importante para Carol, tem mais
chances de acertar ou de errar para deixa-la contente? lustifigue.
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As respostas mostram que esses alunos ndo utilizaram as analises feitas ante-
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riormente para simular o que poderia ocorrer com o sorveteiro. Na perspectiva da

metodologia adotada, uma resposta como esta deve ser discutida com a classe. O

professor que orienta a atividade precisa estar atento e escolher algumas ocorrén-
cias observadas enquanto percorreu a sala conversando nos pequenos grupos,
para serem discutidas com a classe toda no momento do fechamento da atividade.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento desse projeto trouxe diferentes contribui¢des para a area
de educacao matematica. Além de compreender aspectos relacionados a aborda-
gem de problemas de contagem por estudantes do ensino fundamental, permitiu
um aprofundamento na reflexdo sobre o uso da metodologia de atividades mate-
maticas investigativas com estudantes do ensino fundamental, conforme propos-
ta por Skovsmose (2008) e Ponte, Brocardo e Oliveira (2003). O uso desta meto-
dologia tem sido foco da equipe de pesquisa ha varios anos.

No que diz respeito ao topico de matematica escolhido - problemas de conta-
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gem, é importante ressaltar que este assunto recebe pouca atenc¢do nas aulas do
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ensino fundamental e, no ensino médio, quase sempre é ensinado a partir de
férmulas e regras. O projeto teve a intencdo de trazer o estudo deste tema sem
énfase nas formulas, estimulando a investigacdo, argumentacao e justificativas a
partir da oralidade e da escrita.

Esse tipo de problema, muitas vezes, caracteriza-se como um desafio para os
alunos, pois exige flexibilidade de pensamento: é necessario parar, concentrar,
discutir e pensar para poder resolvé-los. Segundo Vazquez e Noguti (2004, p. 6):

As operagdes combinatoérias sdo essenciais para o desenvolvimento cognitivo,
por isso seria de extrema importancia que o aluno tivesse contato com esse topico
desde os primeiros anos da escola basica, para familiarizar-se com problemas de
contagem, descrevendo os casos possiveis e contando-os através de uma representa-
¢do por ele escolhida, sem regras em principio, de modo que ele adquirisse um mé-
todo sistematico e gradativo para a resolucdo dos problemas, visando uma posterior
formalizacdo no ensino médio.

Os estudantes apresentam grandes dificuldades com o contetdo de andlise
combinatdria também em relacdo a formulacgao e a interpretacao dos seus enun-
ciados. Por isso é importante que tenham a oportunidade de desenvolver esse
tipo de raciocinio desde os anos inicias da escola.

No que diz respeito a metodologia, as tarefas solicitavam que os alunos les-
sem e escrevessem suas conclusoes. No inicio de atividades dessa natureza, os
alunos apresentam grande dificuldade para interpretar a leitura no contexto da
tarefa proposta. A escrita também é algo que requer tempo para conseguirem
expressar as conclusoes discutidas nos grupos.

Os alunos tendem a melhorar a qualidade dos relatorios que produzem sobre as
suas investigacdes a medida que vao adquirindo experiéncia na sua realizagdo. Numa
fase inicial os alunos apresentam sobretudo respostas curtas, incidindo muito nos
resultados, mas mais tarde ja elaboram textos que explicam com algum pormenor o
trabalho realizado. (PONTE; BROCARDO; OLIVEIRA, 2003, p. 28)

Assim as dificuldades encontradas no inicio da proposta foram sendo supera-
das no decorrer do projeto, de forma que ao final do periodo, ja eram capazes de
ler, investigar e justificar.

O papel do professor que orienta as atividades dos alunos é fundamental para
que os mesmos superem as dificuldades.
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Com base nas analises a equipe do projeto fez ajustes nas fichas de tarefas de
forma a torna-las mais acessiveis aos alunos. A equipe continua trabalhando na
revisdo da formatagdo dessas fichas, visando a uma publicacdo. Espera-se que
esse material seja utilizado por professores em escolas.

Agradecimento: Agradecemos a Professora Analucia Castro Pimenta de Sou-
za da escola estadual parceira no projeto e aos estudantes do curso de Licencia-
tura em Matematica da Unesp, Campus de Rio Claro. Tiago Henrique Rossi, Ma-
theus Pereira Scagion, Claudia Frizzarini, Erica Aparecida Capasio Rosa, que
participaram de alguns momentos do projeto.
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Resumo: O projeto partiu da problematica ligada a corporeidade, a educacdo e a falta de
oportunidade que as criangas possuem de se libertarem de visdes estereotipadas acerca do
corpo na sociedade capitalista. No estudo, o corpo foi abordado como instancia maxima da
vida, onde esta se realiza e se concretiza. O corpo nio é respeitado no meio social, inclusive
na escola, onde suas formas de abordagem sdo dicotémicas, ndo individualizadas e padroni-
zadas. O projeto do Nucleo de Ensino do qual resulta este artigo atuou com o desenvol-
vimento corporal de criancas de uma Escola Estadual de Educagao Basica. A metodologia
utilizada constou de revisao bibliografica e documental sobre as tematicas afins e interven-
¢Oes na escola, com alunos do Ensino Fundamental I. As representagdes, significados e cons-
trucdes acerca do corpo, foram amparados pelos direitos da crianca, incluindo o movimento
humano e a cultura corporal. Verificaram-se poucas oportunidades de desenvolvimento dos
corpos e as necessidades foram supridas a partir da criagdo de unidades tematicas que, ao
mesmo tempo, foram reveladoras da realidade e permitiriam a sua superagdo num processo

Iudico - educativo.

Palavras-chave: Corpo; educacio; Educacio Fisica; ludico.

HISTORICO

Este artigo resulta do projeto do Programa Nucleo de Ensino - Prograd/Unesp,
desenvolvido no ano de 2012, na Faculdade de Ciéncias, em parceria com a E.E.
Joao Maringoni de Bauru/SP. O projeto intitulado: Direitos Humanos, Educagdo e
Educacao Fisica: O corpo em destaque e o lazer como possibilidade teve inicio no
ano de 2011 e se encerrou no final de 2012. O projeto foi desenvolvido por duas
discentes do Grupo de Estudos e Pesquisas em Lazer - Educacdo - GEPLE, uma
professora de Educagao Fisica da Escola Estadual Jodo Maringoni e pela coordena-
dora do projeto, docente do Departamento de Educac¢ao da FC/Unesp.
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A problematica em estudo sobre a qual se buscou avangar na compreensao,
intervindo educacionalmente, se relacionou com a visdo que a crianga de seis a
oito anos de idade, que se encontra do primeiro ao terceiro ano do Ensino Funda-
mental, da referida escola, tinha do seu corpo, considerando a sociedade ociden-
tal capitalista, 16cus onde vivem e na qual predomina a visdo de corpo enquanto
objeto, por ser produtor de servicos e bens para serem mercantilizados. Ha in-
tenso processo de dicotomizag¢do do corpo quando este é abordado como maqui-
na para realizar variados trabalhos bragais e ndo bracais.

As instituicOes sociais, dentre elas a familia, a escola, a midia e as institui¢des
religiosas atuam na construgao e difusao dessa imagem de corpo. A familia con-
tribui para que essa imagem seja reafirmada cotidianamente, quando impede
que as criangas se movimentem da forma como desejam e necessitam, com liber-
dade e expressividade. A escola ndo rompe com 0 senso comum e pouco conse-
gue superar a visdo predominante de corpo separado da mente, do espirito, do
intelecto. A midia refor¢a papéis sociais estereotipados de homens e mulheres.
As instituicoes religiosas, também contribuem para o controle da vontade e con-
sequentes formas de expressao dos corpos. Enfim, o corpo é abordado de formas
equivocadas no meio social em estudo.

A metodologia constou de pesquisas bibliograficas e documentais, enfocando
as tematicas: Educacdo, Educacao Fisica, Direitos Humanos, corpo e crianca. Em
campo houve intervengdes a partir de unidades tematicas oriundas da realidade
concreta do grupo de participantes e dos professores e discentes envolvidos no
projeto.

Da relagdo entre os estudos bibliograficos, documentais e as atividades edu-
cacionais resultou este artigo.

DESENVOLVIMENTO

No cotidiano das intervengdes realizadas com os alunos foram feitos diversos
tiposde atividades, desde desenhos para verificagcao do que os mesmos compreen-
diam sobre o proprio corpo até mimicas e estatua. As atividades eram sempre
bastante dinamicas visando trabalhar a criatividade e a autonomia das criangas
para que as mesmas fossem capazes de descobrir os direitos de seus préprios
corpos. As atividades eram diferentes a cada semana, mas por vezes possuiam o
mesmo objetivo (descoberta do corpo como atuante no espaco fisico no qual
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estavam inseridos) e eram preparadas juntamente com a coordenadora do pro-
jeto para que estivessem interligadas com os objetivos do projeto. Com o decor-
rer das atividades as criangas puderam optar pela realizagdo de atividades (onde
as mesmas possuiam duas opg¢des e precisavam escolher apenas uma) para que
a autonomia das mesmas e seus direitos fossem exacerbados.

O objetivo do projeto foi oferecer aos alunos da(s) escola(s) publica(s) parti-
cipantes oportunidades de contato com a corporeidade e através das suas mani-
festacdes corporeas terem possibilidade de incorporar valores significativos so-
bre os direitos da crianca e os direitos humanos, ja que o humano reside no corpo,
nele se manifesta e nele resiste a varias violagdes que podem ser mais bem en-
frentadas por meio da Educagdo e da Educacao Fisica. Também objetivou oportu-
nizar aprofundamento de estudos por parte dos discentes dos cursos de Licen-
ciatura em Educacdo Fisica e de Pedagogia da FC/Unesp, visando o processo de
formacgao de professores.

Promover aos docentes da escola parceira, bem como, aos gestores, durante
as Aulas de Trabalho Pedagégico Coletivo (ATPC) da escola participante, oportu-
nidades de conhecimento sobre a corporeidade, os Direitos Humanos e a Educa-
cdo Fisica, através de exposi¢des orais e vivéncias, visando:

e Interferir na melhoria do entendimento sobre as tematicas;

e Proporcionar acesso a conhecimentos relativos a cultura corporal (Direi-
tos Humanos, Educacdo e Educacao Fisica).

Neste artigo sustenta-se um posicionamento critico ao se estudar uma tema-
tica de grande valor social, porém, ainda pouco abordada na Educacao e na Edu-
cacdo Fisica: Direitos Humanos e corpo.

O estudo com abordagem qualitativa e quantitativa se utilizou de pesquisas
bibliograficas, documentais e de estudo de campo.

As pesquisas exploratorias tem como objetivo proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipéteses, inclui
levantamento bibliografico e entrevistas [...]. (GIL, 2002, p. 41)

Com a pesquisa bibliografica se buscou a fundamentagao teérica sobre corpo,
lazer, Educacdo e Educacao Fisica na Educagio Basica.

Na pesquisa documental o estudo da Lei 9394/96 (BRASIL, 1996) e da Lei
8069/90 (BRASIL, 1996), deram entendimento suficiente para a compreensao
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das necessidades, direitos e deveres das crianc¢as, permitindo aprofundar o co-
nhecimento sobre as interven¢des necessarias, dentro e fora da escola, para que
os alunos pudessem adquirir conhecimentos relevantes sobre si e 0 meio em que
viviam. O que s6 é possivel com melhor entendimento do que aqui chamaremos
de “os direitos dos homens”, ressaltando que os direitos humanos ganham desta-
que nas discussdes académicas que favorecem a Educacdo para os Direitos Hu-
manos nado s6 no contexto da formagao dos profissionais, em nivel superior, mas
se superando, pois, com sua efetivacao havera de surtir efeitos no tratamento da
questdo, nos varios niveis de escolaridade.

Ha necessidade de se constituir uma linguagem universal, assegurando as-
sim, o direito a ter direitos. A criacdo da Declaragdo Universal dos Direitos Huma-
nos (DUDH), aprovada pela Assembleia Geral Na¢des Unidas em 10 de dezembro
de 1948, teve a finalidade de garantir que todos os seres humanos tenham seus
direitos assegurados, ja que a DUDH considera que os homens nascem livres e
iguais em dignidade e direitos. Portanto, sao considerados direitos basicos dos
seres humanos, o livre pensamento, o ensino e a Educacio. E ainda assegurado,
que todos tenham direito a um padrao de vida capaz de assegurar a saude e bem
estar, principalmente por ocasido da maternidade e da primeira infancia.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1996), declara ser dever da
familia, da sociedade e do poder publico assegurar os direitos a Educacao, a vida,
a saude, a alimentacdo, ao esporte, ao lazer e a cultura, garantindo que nenhuma
crianga possa ser objeto de negligéncia ou discriminacao.

A LDBEN 9394/96 (BRASIL, 1996) determina também como dever do Estado
e da familia garantir a educagdo livre e o pleno desenvolvimento educacional,
preparando o aluno para a vida e para o trabalho, proporcionando que todo alu-
no, tenha ele necessidades educacionais especiais ou ndo, tenha acesso igualitario
aEducacao com qualidade, auxiliando em sua formacao como cidadao, permitindo
sua livre expressao.

O Plano Nacional de Educag¢ao em Direitos Humanos (BRASIL, 2003) concentra
medidas de ensino em Direitos Humanos para que as mesmas possam ser desen-
volvidas dentro das Universidades e outras Institui¢cdes de Ensino Superior, consi-
derando a distancia existente entre o que € planificado e o que é materializado.

E necessario frisar que ao se tratar de direitos humanos, a Educacao deve ser
considerada de suma importancia, visto que ao educar para a vida, de forma au-
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tonoma e critica se garante niveis significativos de compreensao sobre os direi-
tos humanos, sobre sua necessidade e sobre a urgéncia de se atuar lutando por
eles. Assim, pode-se considerar que a pré-existéncia dos Direitos Humanos de-
corre da Educacao, ja que ndo se podem entender quais sdo os direitos se ndo a
partir da observacao critica do universo sociocultural.

Se, agora dirigirmos nosso olhar ao mundo que é dado as criancas, o que vemos?
Falta de entendimento, auséncia de escuta do outro, violéncia, destrui¢do, morte. Ob-
servando o cotidiano no trabalho, na politica, nas relacdes familiares, vemos falta de
didlogo e de escuta do outro. Com frequéncia, falo desta minha perplexidade e as-
sombro diante da exclusao, da discriminacdo e da eliminac¢ao. Pois apesar do avanco
e aparente progresso tecnologico, a humanidade ndo conseguiu superar o problema
que esta na origem dos grandes crimes cometidos contra a vida - sejam eles de or-
dem politica, étnica, religiosa, social, sexual - na origem dos genocidios: a dificuldade
de aceitar que somos feitos de pluralidade, que somos constituidos na diferenca [...].
(BAZILIO; KRAMER, 2011, p. 103)

A Educacao pode garantir que os seres humanos se desenvolvam se tornando
capazes de se posicionarem frente aos atos humanos, nos diferentes tempos e
contextos com senso de dignidade, fazendo valer a pratica da tolerancia, do res-
peito a diversidade de género, cultura, raca, etnia, religido e politica, estimulando
as sociedades a serem mais democraticas.

Dentre as muitas dimensdes que o tema envolve - de natureza social, cultural,
étnica, religiosa, economica, ética -, ha aspectos que deveriam merecer maior aten-
¢do de educadores e professores, pela profunda mudanca ética que representam [...].
(BAZILIO; KRAMER, 2011, p. 103)

Gongalves (2011) destaca que se deve pensar no homem dentro da realidade
onde ele vive, sendo abordado enquanto um fend6meno social e histoérico, cuja
existéncia é fundamentada na necessidade de formar as geracdes mais novas,
transmitir conhecimentos, valores e crencas, portanto, atuante na Educacao de si
e do mundo.

A autora enfatiza que as condi¢des sociais, politicas e econémicas da socie-
dade industrial atual, tornam o homem um “escravo” das forcas produtivas, pois
ha necessidade de sempre produzir mais e melhor, aumentando o controle sobre
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o préprio corpo. O corpo produtivo tem fases de “maior e menor importancia” no
espaco socioecondmico e a sua subsisténcia também esta ligada a isso. Inimeros
problemas sociais, tais como a fome, a violéncia, o uso de drogas e as superpopu-
lagdes compdem um quadro social que se agrava na velhice, com a diminui¢do da
capacidade fisica e de trabalhar, que afetam o sentido de viver.

Na sociedade atual a influencia sobre a Educagdo Infantil, o corpo infantil, tem
favorecido o enrijecimento das criancas, da as natural mobilidade, agilidade e
versatilidade, pois se tornam adolescentes e adultos, cada vez mais precocemente
e menos criativos, ativos, participativos e cientes de sua condi¢do humana e so-
ciocultural em fungao da prépria organizacao escola e dos objetivos educacionais
com predominancia para preparagdo de corpos doceis (FOUCAULT, 2008). Quan-
do a nosso ver cabe a Educagdo findar com as carteiras enfileiradas, com os cor-
pos quietos, controlados, quase imoveis, sem autonomia, alegria, criatividade,
tendo em vista que a infancia possibilita a crianca o acesso ao mundo, para que
possareconhecer o ambiente através de seus olhos, de sua necessidade e vontade.
As movimentag¢oes infantis sdo além de formas expressivas e perceptivas tam-
bém formas que as permitem se controlar no mundo.

Como corpo e mente ndo se separam ao jogar, a crianc¢a trabalha com diferentes
conhecimentos, vivencia diferentes sensagdes e sentimentos. O prazer e o despra-
zer estdo presentes e sdo caracteristicas das atividades ludicas. Huizinga (2000)
aborda o jogo como uma atividade que permite o distanciando da vida cotidiana e
a aproximag¢do do mundo imagindrio e criativo.

Dizer que acrianca é cidada de direitos é entender que tem direito a brincadeira,
a ndo tomar conta de outras criangas, a ndo trabalhar, a ndo exercer fungoes que, em
outras classes sociais, sdo exercidas por adultos e, em grande parte das situagoes,
sdo remuneradas. Que tém direito a educagao. Aqui se coloca como essencial o papel
do Estado. Se o Estado ndo assume sua responsabilidade social, ndo fomenta politi-
cas publicas, ndo implementa politicas sociais, como reverter essa desigualdade his-
torica? Sem politicas publicas voltadas para a area social, como falar em direitos?.
(BAZILIO; KRAMER, 2011, p. 135)

Freire (2010) demonstrou o quanto alguns professores estdo presos a formas
de ensinar que nao inclui o prazer, o quanto esquecem que brincando também se
aprende e acabam tratando as criancas, que por hora sao também alunos, como
adultos.
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Dentro das escolas, muitas vezes parece, que apenas a mente deve e pode
ocupar esse ambiente. Os corpos devem ficar fora dos limites educacionais, pois
assim se torna mais facil controlar as expressoes infantis. O que acaba passando
despercebido ou muitas vezes ignorado é o fato de que o corpo esta presente na
escola, em casa, narua, e que esse mesmo corpo é que permite conhecer o mundo
e se reconhecer, diferenciando-se dos outros. Ignora-se que os pensamentos sao
corporais e que muitas vezes estruturam as a¢des, assim tudo o que é vivido é
melhor e mais facilmente assimilado e aprendido (FREIRE, 2010).

Ainda vivemos sob a égide do controle e da disciplina, na escola. Muitos pro-
fessores ndo permitem que os corpos se manifestem, colocando-os em espagos
inadequados, onde as carteiras sao enfileiradas e o comportamento aceito como
adequado é quando o siléncio se faz presente. Submetem as crian¢as a uma imo-
bilidade excessiva, desrespeitando a principal caracteristica infantil ja que, “cor-
po e mente devem ser entendidos como componentes que integram um Unico
organismo. Ambos devem ter assento na escola” (FREIRE, 1989, p. 13).

A escola deve permitir que a crianga se encante cada vez mais com a aprendi-
zagem, tanto de si mesma, quanto do mundo, ao invés de estrutura-la e molda-la
da forma mais conveniente socioculturalmente. Deve estimular o lidico no coti-
diano das criancas, ja que este desenvolve aspectos expressivos, sensiveis, estéti-
cos e racionais.

Portanto, a expressao gestual deve ser considerada a linguagem infantil mais
significativa a ser trabalhada. A Educacao Infantil deve se realizar através do seu
envolvimento e relacionamento com o mundo, através de suas necessidades e de
suas experiéncias, sejam elas positivas ou negativas. O mais importante é educar
as criangas para serem auténticas e livres em suas formas comunicativas nas atua-
¢oes corporais.

As criancas estdo submetidas até mesmo na escola, a falta de didlogo e expos-
tas a excessiva violéncia e hostilidade. Antes de serem alunos sdo criangas e é
urgente que assim sejam tratadas para se evitar a instrumentalizacdo ou ensino
de “algo para alguém”, como se elas nada soubessem, nada fossem ou se locali-
zassem em posicao passiva. (KRAMER, 2011).

Sua histoéria é carregada de violéncias, abandonos, mortes, desqualificacao, uma
historia em que o mundo adulto se coloca numa relacdo de poder e diz o que é me-

lhor para ela. No caso das propostas curriculares nas escolas, como elas foram pen-
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sadas? A partir dos adultos? Do que nds educadores estabelecemos com melhor para
as criangas conhecerem? Elas foram ouvidas? Perguntou-se se aqueles conteidos
eram importantes, ou faziam algum sentido para elas? (BARBOSA; BRAGAGNOLO,
2011, p. 191)

Para Santin (2001) o ladico do corpo “corresponde a valores vividos, situa-
coes, a emocgdes explicitadas das mais diferentes formas. O corpo lddico nunca
sera reduzido a objeto lidico”. O corpo ludico ndo faz coisas produtivas. O ludico
€ uma forma de ser, de viver e de fazer e os corpos lidicos podem ser criados e
vividos. “Para mim fica claro: o corpo ludico pensa, sonha, inventa, cria mundos
onde é capaz de assumir todas as responsabilidades de viver com amor e liberda-
de” (SANTIN, 2001, p. 117).

0 Iudico se parece a uma sinfonia: ela precisa ser executada para ser vivida. Nao
é uma idéia intelectualizada que nos da a compreensao da sinfonia. Ela ndo foi criada
para se tornar conceito, mas para ser vivenciada mediante sua execugao. O ato ladico
coloca-se na mesma esteira e, ainda, com uma grande diferenca. Ele nao precisa par-
titura. Cada ato ludico é novo e original, jamais repetido [...]. (SANTIN, 2001, p. 115)

Quando comparamos uma crianga que acabou de iniciar sua vida escolar com
outras que ja estdo inseridas nesse ambiente, por mais préximas que sejam as
idades e culturas cotidianas, se percebe que elas adquirem habitos mecanizados
com o passar do tempo. Seus comportamentos, gestos e atitudes se assemelham.
Entao se visualiza a educa¢do como processo com o qual se pode interferir favo-
ravelmente ou nao para a emancipacao dos corpos. Para Kramer (2011) a crianca
na escola precisa de brincadeira, cultura e arte, cinema, teatro, poesia e literatu-
ra. Ha necessidade de conhecimentos, afetos, saberes e valores, cuidados e aten-
¢do, seriedade e riso. A pratica pedagogica e o projeto politico pedagégico devem
objetivar a criancga: centro do processo educacional, com suas peculiaridades,
necessidades e anseios no seio de uma sociedade “que se deseja construir”.

Por muito tempo, a escolarizagao foi vista somente como um dever e ndo um
direito do ser humano, como cidadao.

Lembro que infans etimologicamente significa sem voz e alumni quer dizer sem
luz. Ora, ndo nos interessa que a crianca passe de uma situacdo onde esta “sem voz”

para outra onde permanece “sem luz”, como se em ambas fosse depositaria passiva
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da fala do outro, da razao, do esclarecimento, tendo a creche, a pré-escola ou a escola
a funcdo de dar a luz! Nao podemos continuar a olhar para as criangas como aqueles
que ndo sdo sujeitos de direitos. Precisamos aprender com as criancas, olhar seus
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gestos, ouvir suas falas, compreender suas intervencdes, ver suas produgdes. (BAZI-
LIO; KRAMER, 2011, p. 91)

Na Educacdo Fisica ha grande possibilidade de se atuar na perspectiva apon-
tada por Bazilio e Kramer (2011), no entanto, ainda, por conta da sua proépria
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histéria e também dos processos de formacao de professores no Brasil, que ndo
aprofundam no entendimento dos direitos humanos, da crianca, do corpo, entre

outros, o potencial da Educacao e da Educagao Fisica para as criangas, fica restrito

. o TR e 2 >

e, muitas vezes a Educacdo Fisica “encarcera” os corpos ao invés de lhes dar voz, S
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luz e liberdade. Isso decorre da dicotomizacdo corpo e mente e da fun¢ao da Edu- %
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cacdo Fisica ter se atrelado historicamente a atividade que tem funcido de exerci- §
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tar o corpo, separado da mente. (GONCALVES, 2011). Tem-se a necessidade e o o
dever académico - profissional de romper com esse paradigma, ligado ao fisico,

ao bio- fisiolégico e a aptidao fisica na escola.
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A Educacao transformadora tem como fim a concretizacao do valor verdade — A B
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verdade valor - fim estd no cerne de toda a acao educativa. A verdade pessoal, que

significa a identidade consigo proprio, deve ser um dos objetivos da Educagao trans-
formadora: auxiliar o aluno a encontrar a préopria identidade, isto €, a ser idéntico a
si préprio, o que equivale dizer, a ser auténtico. Ver o homem como um ser somente
racional é desconhecé-lo em sua verdade. (GONCALVES, 2011, p. 132)

Assumir o homem enquanto totalidade que é corporalmente racionalidade e
sensibilidade na escola, desde a infancia ndo tem sido tarefa facil de ser cumprida
a partir do paradigma técnico instrumental e dicotdmico da civilizacao ocidental.

0 homem enquanto unidade corpdrea inclui os sentidos e significados indivi-
duais, personalizados e que também sdo socioculturais. A Educagdo Fisica pode
vir a assumir importante papel na Educagdo das criancgas e adolescentes, pois:

ta do real. Sendo assim, somente pode ser compreendida em sua relacdo com essa

Educacao Fisica como fenomeno educativo € um momento da totalidade concre- @
totalidade, em sua articulacao e interconexdo com os outros fendémenos sociais. As- @

sim, as diferentes formas que essas praticas assumem historicamente radicam-se em
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sua relacdo dialética com a sociedade onde se inserem e, a partir dessa relagao, rece-
bem o seu sentido. A compreensao da Educacao Fisica envolve, portanto, um desve-

lamento das suas raizes historicamente determinadas. Dentro de uma concepg¢do

ede)

dialética da realidade humana, desvelar as raizes histéricas de um fenémeno signifi-
ca romper com as formas ideoldgicas petrificadas, que ocultam sua verdadeira es-

séncia. Nesse caso, significa ver a Educacao Fisica em sua relacao com o processo da
praxis humana, que, na producao da vida material, assume, ao longo da histéria hu-
mana, determinadas formas de relagdes sociais. Essas relacdes, na sociedade capita-
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lista, sdo relacoes de poder e dominacdo de uma classe sobre outra, relacdes essas
que se dao sob o imperativo do capital e da tecnologia. (GONCALVES, 2011, p. 134)

Como em qualquer momento da Educagio, se atua com corpos e, portanto,

movidos por desejos e intencionalidades a partir de um lugar historicamente si- o

(%]

tuado, as criancas sdo sujeitos sociais e as diferengas devem ser abordadas para 3

. ~ q o QD

que possam ser superadas, do ponto de vistas das classes que sao criadas histo- ad

: - o
ricamente para beneficios de grupos (KRAMER, 2011).

O projeto foi desenvolvido com aulas duas vezes por semana na escola, com

os alunos dos 12 anos A e B, 22 anos A e B e 32 anos A e B, com 20 alunos por sala %

(120 alunos por semana, no total). Para tal foi utilizado um planejamento anual é\

B,

com as seguintes tematicas: S

e Avisdo de corpos dos alunos;

e 0 que sdo considerados corpos - as diferencas entre os corpos;

e Para que serve o corpo;

e Corpo e sociedade;

e Asdiferentes formas que os corpos podem assumir - Assumindo os corpos;

e Movimento e corpo;

e Direitos do corpo.

A partir das tematicas enunciadas acima foram desenvolvidos planos de ensi-
no, com enfoque no componente ludico da cultura. Paralelamente, o grupo de
discentes e docentes que atuaram com concepg¢des sobre o corpo, a Educacao, a
Educacao Fisica e os Direitos Humanos e subsidiaram as a¢des educativas na es-

cola, bem como a formativa, dos discentes, pois, colaboraram para o entendimen-
to da problematica, qual seja: o tratamento inadequado dado aos corpos infantis

e e

na escola.
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Foram realizadas pesquisas documentais e de campo. Em campo, foram cole-
tados dados através da representacdo das criancas sobre o corpo na forma de
desenhos, na primeira fase do projeto, e coleta de imagens através de fotos, na
segunda fase do projeto, a partir de um roteiro baseado em “criagdo de cenas”.

As cenas criadas foram as seguintes:

e Corpo e Cultura

Observou-se nas imagens coletadas o quanto a cultura de movimento foi de-
terminante no desempenho motor das crianc¢as, como elas se saiam e respon-
diam a determinadas situag¢des, como por exemplo, passar por dentro de um
arco, passar um arco para o colega e realizar mimicas.

e Corpo e Sociedade

Ao abordar esse tema com as criancas se verificou o quanto estava explicito o
modelo “correto” de se portar, determinado socialmente, pela familia, pela escola
e pela midia. Foi verificado que os alunos se retraiam quando acreditavam estar
fazendo um movimento de forma errada e ou algo que ndo poderiam fazer, como
por exemplo: meninas abragando ou se sentando ao lado de meninos.

e Corpo e Midia

As criangas se mostraram induzidas e habituadas a consumir, pela exposicao
constante junto aos meios de comunicagao. Verificou-se a vinculacdo de imagens
de criangas a comerciais de varios tipos de produtos e bens, tais como: carros,
cosméticos, alimentos, brinquedos, vestuarios, etc. Quando os alunos brincavam
de mimica se verificou que realizavam movimentos como os retratados em nove-
las e filmes.

e (Corpo e Direitos Humanos

A necessidade de entendermos e trabalharmos os direitos e deveres das
criangas se na escola se faz urgente, pois, as criangas devem saber o que lhe é de
direito e dever assim como o professor deve entender e respeita-los, educando o
aluno para que ele possa também respeitar seus pares no meio em que vivem.
Todas as vivéncias demarcavam bem a necessidade de reflexdo sobre os limites
dos corpos, sobre raga, género e classe social.

e Corpo e Género

Desde muito cedo, a familia e a sociedade nos fazem entender que existem
acoes permitidas para meninos diferentemente das permitidas para meninas.
Contrariar o esperado e ficar fora dos padrdes proporciona exclusao.
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Dialogando, intervindo cotidianamente com as atividades ludicas coletivas,
enfim, convivendo com as criangas se constatou que elas tinham “necessidade”
de se autoafirmar como “homens machos” e “mulheres fémeas”. As intervengdes
se deram no sentido da compreensao de corpos “unidade”, ou seja, independente
do género e das imposicdes sociais sobre, cada um deve se entender enquanto
individualidade.

CONCLUSAO

Os resultados apresentados, tratados, analisados, subsidiados teoricamente,
confrontados com a pesquisa bibliografica e documental e considerando o obje-
tivo do projeto resultaram em uma percep¢ao de corpo que chamaremos “ndo
seu” e sobre o qual a sociedade possui um papel importante para que esses cor-
pos possam ser “seus corpos”, identitariamente falando. E, a escola tem significa-
tivo papel nesse processo construtivo e constitutivo. E dela a obrigagio de mos-
trar os diferentes tipos de expressoes e formas de comunicagdes, atuar com os
preconceitos sobre o corpo, de modo a supera-los. Atuar nos processos criativos
e autébnomos, pois através dos movimentos do corpo, a crianca se descobre como
parte ativa e construtiva do mundo.

O projeto se encerrou em dezembro de 2012 e se concluiu que o corpo infan-
til tem sofrido com as vérias abordagens inadequadas da escola. E necessario
assumir os direitos e deveres que esses cOrpos possuem por serem essenciais
para o seu desenvolvimento como ser humano, fazendo com que entendam, com-
preendam e ajam de acordo com as suas necessidades criativas e emancipatdrias,
para isso a formagdo dos professores atuantes com corpos infantis, da area da
Educacao Fisica e da Educacao Infantil se torna de extrema importancia para que
os alunos se reconhegcam como tal.

Assim, considerando o objetivo do estudo, os dados coletados e as vivéncias
realizadas, se verificou o quanto a sociedade, a midia e a familia norteiam os mo-
vimentos corporais das crianc¢as e a necessidade de desenvolvimento de proje-
tos, politicas publicas com agdes formativas neste sentido.

Juntamente com os estudos realizados sobre os Direitos Humanos se conclui
que faltam incentivos por parte de todos os agentes educacionais que norteiam o
cotidiano das criancas, quanto a realizagdo de atividades gestuais significativas
e diversificadas, pois a trata com um tipo corporal ideal, delimitando as possibi-
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lidades gestuais de seus alunos, quando na verdade, deveria ampliar e diversifi-
car as movimentacoes dos corpos infantis. O fato de ndo aceitar a crianga em seu
principal papel para que a mesma amadure¢a precocemente faz com que elas
enfrentem situacdes decorrentes de uma marginalizacdo da infancia, onde as di-
ferencas sdo inaceitaveis, impedindo-as de viverem a principal fase de desenvol-
vimento plenamente. Portanto, cabe a Educag¢do garantir que elas possam ser e
agir criangas, sobretudo, quando se encontram no ambiente escolar. Conclui-se
por fim, que ha de se concatenar os estudos académicos, as realidades educacio-
nais e as legislacdes vigentes para estruturacao de propostas significativas para
0s grupos socioculturais.
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BUSCANDO UMA APROXIMAGCAO ENTRE GEOGRAFIA,
MUSICA E EDUCACAO

Lucas Labigalini Fuini
Juliana Lopes dos Santos
Campus Experimental/Unesp/Ourinhos

Resumo: Este trabalho é baseado em experiéncias de intervengdes didaticas - que sdo atre-
ladas as atividades do Nucleo de Ensino, relacionadas ao projeto ‘O Ensino de Geografia atra-
vés da Musica: Emancipacio, criatividade e liberdade’. As intervengdes foram pensadas sob
a perspectiva de educacao de Paulo Freire (1996) e buscando uma pedagogia para a liber-
dade e a autonomia, e, por outro lado, trazer com as letras de musicas uma visao diferen-
ciada dos contetuidos e conceitos aplicados em aula para que estes fossem pensados em uma
pluralidade de dngulos e significados. A mudanca de perspectiva tem o intuito de aproxima-
¢do e interesse dos alunos pelos contetdos geograficos através do uso de letras musicais, ja
que explicita o fato de que nio apenas um cientista, mas todas as pessoas sido capazes de
compreender o mundo vivido ao seu redor e de explica-lo da sua forma, e as letras de can-
¢Oes podem auxiliar nesse objetivo ja que, muitas delas, sdo verdadeiros “relatos” de lugares,
paisagens e regides variadas.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Geografia e Musica; Pedagogia da autonomia.

INTRODUCAO E OBJETIVOS

O presente artigo se baseia em experiéncias de atividades do Nucleo de Ensi-
no relacionadas ao GEMUG (Grupo de Estudos de Mtsica em Geografia) - realiza-
das pela bolsista e discente da Unesp/Ourinhos Juliana Lopes dos Santos, sob a
coordenacdo do Professor Doutor Lucas Labigalini Fuini - através das interven-
coes realizadas na Escola Estadual “Maria do Carmo Arruda da Silva” em Ouri-
nhos/SP, bem como a realizacdo de discussdes tedricas e de planejamento reali-
zada por todos os integrantes do Grupo de Estudos de Musica e Geografia, para
que houvesse maior aprofundamento tedrico e organizacao das intervengdes.

Além disso, esse artigo expoe os seguintes objetivos de pesquisa:

a) Estudar a relacdo da Geografia e Musica no contexto escolar, bem como
abordagens do Ensino Autonomo;
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b) Considerar as intervencoes realizadas e seus resultados como elementos
constituintes das pesquisas e analise de letras de musica através de um
viés teorico e empirico.

As atividades no contexto da escola parceira foram realizadas no espago de
trés aulas de Geografia, cedidas por um docente da institui¢cdo, no segundo ano
do ensino médio (Ensino de Jovens e Adultos). Os temas e conceitos abordados
foram: Territério e formagdo do Brasil, Espaco e Industrializagdo do Brasil, Popu-
lacdo, Migracdo e Regides brasileiras, seguindo a Proposta Curricular do Estado
de Sao Paulo, trabalhados com a audi¢cao e debate de musicas e suas letras.

Portanto, esse artigo se estrutura em trés partes principais: na primeira par-
te, denominada “A Geografia, a musica e a ensino”, ha um dialogo entre as trés
vertentes dentro da ciéncia geografica; na segunda parte, “Concepgdes tedricas
sobre Educac¢do”, hd um aprofundamento na obra de Paulo Freire sobre constru-
cdo de conhecimento; e, finalmente, “Momentos da pratica geografica em sala de
aula”, momento primordial do artigo, ja que fica explicita a atividade desenvolvi-
da apds a discussao teorica.

METODOLOGIA E REFERENCIAL TEORICO

A metodologia do presente trabalho se estrutura da seguinte forma: estudar
a necessidade de construcdo de contetidos e conceitos geograficos através do
espaco vivido e cotidiano com a musica, partindo-se, dessa forma, do senso co-
mum para se chegar ao conhecimento cientifico e escolar, aprofundar estudos
sobre teoria em Geografia e a Pedagogia da Autonomia, buscando tecer rela¢des
para o ensino de Geografia e o uso de recursos didaticos alternativos, exploran-
do novas linguagens no ensino; e, finalmente, o trabalho de campo efetivando a
discussao realizada.

A discussao entre Geografia e musica tem ganhado importancia nos ultimos
quarenta anos através de uma vertente da chamada Geografia Cultural (CASTRO,
2009). Segundo Claval (2007), a partir dos anos 1980 se inicia um processo de
renovacao dos estudos e metodologias da Geografia cultural que passa a dar mais
peso para as representag¢des do espaco cultural, como as dimensdes subjetivas e
imateriais, em um mundo crescentemente marcado pela homogeneizacao das
técnicas em sociedade cada vez mais urbanizadas.
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Assim, as pesquisas emergentes passam a (re)valorizar os seguintes aspectos
de compreensao: da cultura como mediagao entre o homem e a natureza; da cul-
tura como heranca e resultado do jogo de comunicagdo; da cultura como constru-
¢ao que permite aos individuos e grupos projetarem seu futuro no tempo e espa-
¢o; da cultura feita de palavras, articulada o discurso e realizada na representacao;
da cultura como fator de diferenciacao social e da cultura como aquilo que marca
as paisagens. Portanto, tanto a geografia como a musica sdo elementos postos na
interacdo entre cultura e espaco.

No Brasil, este foco de estudos ganha for¢ca na década de 1990 e ainda guarda
muitos caminhos para serem explorados e a necessidade de maior atengdo por
parte dos gedgrafos brasileiros. O presente relatdrio fara uma abordagem do
tema dentro da perspectiva do ensino de Geografia utilizando este riquissimo
recurso didatico: a musica.

Fuini (2013) explicita a influéncia da musica no processo de construcao do
entendimento de conceitos geograficos, sendo possivel estudar nosso cotidiano
através de letras de musicas populares e habituais dos jovens, estabelecendo re-
lagdes visuais e espaciais a partir delas. A analise de letras de can¢bes oferece um
instrumental a mais no auxilio ao professor em seu processo pedagdgico de sis-
tematizar conteudos de forma criativa.

[..] amusica - com suas letras - se coloca como instrumento importante e favoravel
a discussao e reflexdo coletiva em sala de aula sobre conceitos da Geografia, estimu-
lando a estruturacdo de conceitos cientificos em conceitos escolares através da ob-
servancia de dois elementos: cotidiano/vivéncia do aluno e a relacdo dialdgica alu-
no-professor-aluno. As letras musicais, por seu conteudo rico, popularidade e
atualidade, estimulam o aprendizado de conteddos geograficos, pois, instigam os
alunos ao interesse pela descoberta do novo e ddo ao professor outros meios para
realizar seu papel de intervencao na aprendizagem, problematizando e reconstruin-
do os conteuidos aprendidos na escola. (FUINI, 2013, p. 94)

Outra referéncia importante para o estudo geografico da musica é Carney
(2007), sobretudo na reflexdo sobre o conceito de lugar. O autor afirma que “os
lugares passados e distantes sdo mantidos vivos e reais por nossa memoria e mui-
tos deles sdo retidos por uma melodia, letra ou som a eles relacionados” (p. 146).
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A referéncia a um lugar no titulo ou letra de uma can¢do acende uma memoria
sobre ele, mas com o tempo os proprios sons musicais podem evocar um sentido de
lugar, de uma maneira que talvez sé seja igualada, em um nivel pessoal, pelos aromas
especiais da cozinha ou a visao da casa da vovo. Assim, a musica ajuda a criar uma
ligacdo emotiva humana a um lugar particular, seja ele o lar, a vizinhanca, a cidade, o
estado, a regido ou a nagdo. (CARNEY, 2007, p. 146-147)

Além disso, é necessario ressaltar que estamos em um pais de grande diversi-
dade cultural e de rico acervo musical, possibilitando a explora¢ao pedagogica de
diversos conteudos, ritmos e tradi¢des musicais. Corréa; Rosendahl (2007) pon-
tuam que o Brasil possui uma rica producao literaria e musical que interessa di-
retamente ao geografo, sendo que muitas letras de cangdes apresentam referén-
cias espaciais, constituindo-se verdadeiras celebracdes de lugares ou contestagoes
referenciadas as condi¢des de vida de determinadas. Além disso, pode-se estabe-
lecer relacdes entre melodias, musicas e regides. Temos, por exemplo: o samba
carioca e paulista; a musica raiz do interior mineiro e paulista; o maracatu de
pernambuco; a axé e o olodum baianos; o vanéra e o vanerao gadchos; o carimb6
paraense; entre outros tantos ritmos e estilos musicais com forte conotagao es-
pacial (PANITZ, 2010).

Dessa forma, fica evidente que o auxilio de letra como recurso didatico é rico,
dentro do ensino de Geografia, mesmo porque a Geografia dialoga bem com re-
cursos didaticos por ser tdo atrelada ao cotidiano. Assim, como aponta Kaecher
(2003, p. 143), “a memorizagao em excesso e as classificacdes presentes nos li-
vros matam a Geografia”, havendo cada vez mais a necessidade de construcao de
conceitos geograficos.

Para se adequar as novas exigéncias socias é preciso uma renovagdo tanto dos
materiais didatico-pedagogicos quanto da metodologia do processo de ensino-
-aprendizagem e assim despertar o interesse dos alunos para a aula (PEREIRA,
2011). A exploracdo de novos recursos didaticos a serem utilizados na sala de
aula de ser iniciado desde a universidade e a sua graduacdo em licenciatura, po-
rém, como aponta Lemos (2011, p. 21), “[...] nos seminarios (que deveriam ser
momentos de experimentacao e criatividade) recorrem-se ao velho e bom méto-
do do ‘cuspe e giz"”.

A utilizacao da musica mostra-se como um dos caminhos a ser explorado para
a efetivacdo desta renovagdo dos métodos e recursos pedagdgicos que se mos-
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tram tdo necessarios, além de suscitar o acima citado interesse por parte dos
alunos, o qual sem ele acredita-se nao seja possivel uma educagao verdadeira,
critica e voltada para libertacao e autorealizacdo do individuo.

As ideias e concepg¢oes construidas por Paulo Freire - principalmente as con-
tribui¢des retratadas no livro Pedagogia da autonomia - mostraram-se de impor-
tancia central para as analises e aplicagdes das intervengdes. Portanto, partiu-se
do principio de que o conhecimento deve ser construido, em uma relacdo de
igualdade entre docente e discente.

O que me interessa agora, repito, € alinhar e discutir alguns saberes fundamen-
tais a pratica educativa-critica ou progressista e que, por isso mesmo, devem ser
contetdos obrigatérios a organizacao, tdo clara e licida quanto possivel quanto ela-
borada na pratica formadora. E preciso, sobretudo, e af ja vai um destes saberes
indispensaveis, que o formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia forma-
dora, assumindo-se como sujeito também da producdo do saber, se convenca defi-
nitivamente de que ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar a possibilidade

para a sua producdo ou a sua construcdo. (FREIRE, 1996, p. 24)

Para Freire (1996), é necessaria uma pratica que favoreca a autonomia tanto
do docente como para o discente para gerar uma forma de ensino critica. Essa
pratica nao pode ser pautada na autoridade do professor sobre o aluno, mas sim,
na ajuda mutua e respeito por parte de ambos. A autoridade do professor deve
ser exercida sobre o contetido que ele vai ministrar e ndo sobre o aluno, caso
contrario, se estara construindo um conhecimento bancario no qual o discente é
visto como um vaso que deve ser preenchido com informacgdes prontas e comple-
tamente alheias a realidade dele.

Este trabalho foi construido também mediante discussdes e reflexdes tedricas
acerca da metodologia sociocultural e construtivista de Lana de Souza Cavalcanti
para estudo do processo de construc¢ao de conceitos geograficos pelos alunos na
escola, através da formagao de um raciocinio espacial. Desse modo, pensamos no
trabalho com a musica para o desenvolvimento desse raciocinio espacial em tor-
no de conceitos fundamentais. O Quadro 1 detalha essa proposta.
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Quadro 1 Metodologia de ensino-aprendizagem de conceitos geogréficos utilizando a
musica.
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Fonte: Adaptado de Cavalcanti, 1998.

RESULTADOS
Na escola parceira

A utilizagcdo da musica tem a inten¢ao de servir como ponte entre docente e @
discente para uma relacdo de igualdade e constru¢do conjunta de conhecimen- O
tos, ja que a analise de uma letra é subjetiva e pode criar diferentes significancias
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para diferentes individuos. Para que possa ser alcang¢ado todo o seu contetido,
faz-se necessario o debate e o dialogo aberto e franco. Como resultado deste
esforco de aproximacdo dos discentes com o conteddo, e deste com a realidade
vivida do aluno, observou-se um crescente interesse e maior participagdo nas
aulas, fato que foi interpretado como positivo.

Ap6és a discussao teodrica, fica claro que a aplicacdo da musica em sala de aula
tem os seguintes objetivos: produzir o conhecimento de conceitos geograficos,
como Territério Brasileiro, Industria Brasileira, Populacao Brasileira e Migragao e
Imigracdo, juntamente com os alunos. Identificando e reconhecendo para relatar
na avaliacdo; compreender, diferenciar e discutir os conteidos que abrangem os
conceitos geograficos através da utilizacdo de quatro letras de musica que retra-
tam os conceitos expostos; e a aplicacdo de letras de musicas para tracgar e formu-
lar os contetudos e sua sintese para, finalmente, chegar a avaliagio em forma de
producao de parddias e redagdes para julgar o que foi apreendido em sala de aula.

Portanto, nas intervencdes realizadas na Escola Estadual Maria do Carmo Ar-
ruda da Silva foram definidos alguns objetivos, como: aprofundar o entendimen-
to dos conceitos geograficos juntamente com os alunos; compreensao, diferen-
ciacdo e discussdo dos contetidos através de quatro letras de musica que retratam
os conceitos expostos, e finalmente, a aplicacdo de letras de musica para tragar e
formular os contetidos para se chegar a avaliagdo em forma de redagao e/ou pa-
rédia. Dessa forma, foram expostos tanto o plano de atividades como trechos das
musicas, relacionando musicas e conteudos escolares contextualizados.

As trés intervencoes foram baseadas no seguinte Plano de Ensino:

Escola

Escola Estadual Maria do Carmo A. da Silva

Tema

Geografia do Brasil

Turma(s) a que se destina

Segundo ano do Ensino Médio (EJA)

Contetdos

¢ Territério Brasileiro
¢ Inddustria Brasileira

(continua)
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Contetidos

* Populacgdo Brasileira
¢ Migracdo e Imigracdo

Objetivos

* Produzir o conhecimento de conceitos geograficos, como Territério Brasileiro, Indtstria Bra-
sileira, Populagdo Brasileira e Migracdo e Imigracdo, juntamente com os alunos. Identificando
e reconhecendo para relatar na avaliagdo.

e Compreensdo, diferenciacdo e discutir dos contetidos que abrangem os conceitos geogra-
ficos através da utilizacdo de quatro letras de musica que retratam os conceitos expostos.

» Aplicagdo de letras de musicas para tracar e formular os contedidos e sua sintese para, final-
mente, chegar a avaliagdo em forma de produgdo de parédias para julgar o que foi apreen-
dido em sala de aula.

Procedimentos metodolégicos

¢ O Projeto tem como alvo os temas que abrangem conceitos geogréficos da Geografia do
Brasil. Dessa forma, o contetido geografico sera retratado através da compreensdo de letras
de musica e a producdo de parddias com o tema — reconhecendo, identificando e debaten-
do essa realidade através de um instrumento didatico mais préximo da realidade dos alu-
nos, a musica.

e Serdo necessdrias duas aulas para que haja a exposicdo sintética do conteddo com a uti-
lizagdo de letras de musicas através, ndo apenas de aulas expositivas, mas também do
debate entre os alunos. Uma Unica e Ultima aula para avaliagdo, com a producdo e apresen-
tacdo, feita por quatro grupos de alunos, de parédias exemplificando o assunto exposto;
para que, assim, na Semana de Geografia ocorra a exposicdo do material produzido pelos
alunos.

Cronograma de execucdo

Serdo necessdrias duas aulas para exposi¢cdo do contetido geogréfica através da utilizagdo de
musica em sala de aula; apenas uma ultima aula para avaliagdo.

Avaliacao

A avaliacdo serd realizada apds a exposi¢do dos contetdos através da musica, dessa forma,
serd necessdria a formacdo de quatro grupos para a distribuicdo dos diferentes contetdos e a
realizacdo de parddias e redagdes ligadas aos contetidos.

Fundamentacao tedrica

AZAMBUIJA, Leonardo Dirceu de. Metodologias coorporativas para ensinar e aprender Geo-
grafia. In: CALLAI, Helena Copetti (Org.). Educacdo geografica: reflexdo e pratica. ljui: Unijui,
2011. p. 185-210.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo:

Paz e Terra, 1996.

(continua)
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Fundamentacao teérica

KAERCHER, Nestor André. Dialogando com o mestre Freire: inspiracdo e instigacdo, In: ___ .
Desafios e utopias no ensino de Geografia. 3. ed. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2003. p. 47-62.
PANITZ, Lucas Manassi. Por uma geografia da musica: o espago geogrdfico da musica popu-
lar platina. Rio Grande do Sul: Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Instituto de Geo-
ciéncias. Programa de Pés-Graduagdo em Geografia. 2010.

PONTUSCHUKA, Nidia Nacib; Paganelli, T. I.; CACETE, Ndria Hanglei. O tema gerador como
articulados de projetos interdisciplinares. In: ___. Para ensinar e aprender Geografia. Sdo Pau-
lo: Cortez, 2007. p. 152-169.

Na atividade aplicada com a sala do Segundo ano do Ensino médio do Ensino
de Jovens e Adultos (EJA) foram utilizadas quatro letras de musicas, cada uma
relativa a um tema gerador, relacionado a um conceito, anteriormente estudado
pelos alunos, sendo estas: “Parque industrial” de Tom Zé (Industrializagdo), “Sé-
men” de Mestre Ambrosio (Formagdo territorial), “Canto dos emigrantes” do Cor-
del do Fogo Encantado (Migragdo) e “Fua na casa de Cabral” (Populagdo brasilei-
ra) também de Mestre Ambroésio detalhadas a seguir.

A cangdo “Parque Industrial”, com um trecho abaixo, escrito por Tom Zé e gra-
vada por Caetano Veloso, Gilberto Gil, Gal Costa, Os Mutantes e Nara Ledo, consta
no album “Tropicalia ou Panis Et Circensis” de 1968. Esta musica foi composta
dentro do chamado milagre econdmico do Brasil, durante a ditadura militar e
traz uma critica dura ao discurso progressista que via a industrializacdo como
caminho da melhoria social para o pais. Seu contetido propicia uma analise do
processo de industrializacdo nacional e o seus reflexos na vida da sociedade.

Retocai o céu de anil
Bandeirolas no cordao
Grande festa em toda a nacao.
Despertai com oragoes

0 avango industrial

Vem trazer nossa redencao.
Tem garota-propaganda
Aeromoca e ternura no cartaz,
Basta olhar na parede,

Minha alegria

Num instante se refaz

(Tom Zé)

109

ede)

s01IpaID

1uasaldy

oede

ouewng

e e




110

| NE/2012: METODOLOGIAS DE ENSINO E A APROPRIACAO DE CONHECIMENTO PELOS ALUNOS

A letra e musica da cangao “Sémen” é da banda Mestre Ambrosio, ligada ao
movimento cultural chamado Manguebeat surgido em Recife/PE durante a dé-
cada de 1990, em um contexto de renovagdo dos ritmos tradicionais nordestinos
como o Frevo, o Maracatu e as cirandas mesclados as sonoridades internacionais
como o Rock, o Hip Hop, o Reggae, o Dub entre outros. Esta musica traz uma
construcdo que remete aos antigos cantos sertanejos nordestinos, servindo
como ponto de partida para a discussao do papel de tais personagens nesse pro-
cesso de formacgao territorial nacional e apoio para a apresentacdo de outros
personagens importantes como os jesuitas e os bandeirantes, mostrando tam-
bém uma visdo de o que é ser brasileiro e de identidade nacional, podendo ser
usada em outros temas e aulas.

Nos antigos rincdes da mata virgem
Foi um sémen plantado com meu nome
A raiz de tao dura ninguém come
Porque nela plantei a minha origem
Quem tentar chegar perto tem vertigem
Ensinar o caminho, eu ndo sei

Das mil vezes que por la eu passei
Nunca pude guardar o seu desenho
Como posso saber de onde venho

Se a semente profunda eu ndo toquei?
(Mestre Ambrosio)

Neste trecho fica evidente a importancia dada pelo autor da canc¢ado a identi-
dade e da preservacdo da mesma e serve de ponto de partida para a explicacao
sobre o processo de desbravamento territorial.

Tantos povos se cruzam nessa terra
Que o mais puro padrao é o mestico
Deixe o mundo rodar que da é nisso
A roleta dos genes nunca erra
Nasce tanto galego em pé-de-serra
E por isso eu jamais estranharei
Sertanejo com olhos de nissei
Cantador com suingue caribenho
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Como posso saber de onde venho
Se a semente profunda eu ndo toquei?
(Mestre Ambrosio)

ede)

Neste segundo trecho pode-se trabalhar a mistura de etnias que é a base do
povo brasileiro e que foi de grande importancia para o processo de formagao
do territério nacional.

Para o tema populacado foi utilizada a cangdo “Fua na casa de Cabral” também
da banda Mestre Ambrosio, tal cangdo foi utilizada com o objetivo de mostrar
outro olhar sobre o tema que nao o dos dados estatisticos quantitativos e sim as

s01IpaID

diferentes culturas e etnias que formam a populacao do Brasil como exemplifica
os trechos a seguir:

1uasaldy

Me chama o pai do chiqueiro

opde

que hoje eu quero Forrd,
Toré, Samba e Catimbo

que eu ja virei brasileiro (...)
chamando o padre apressado

ouewng

mandou comecar ligero

botando ordem no terrero

com seu manaca na mao
jurando pelo alcordo

que era crente verdadeiro
(Mestre Ambrosio)

E a ultima cangao trabalhada - para o tema migracao - foi “Canto dos emi-
grantes” do grupo Cordel do Fogo Encantado cujo trecho escolhido fala por si s6:

Com os seus passaros

ou a lembranca de seus passaros
Com os seus filhos

ou a lembranca dos seus filhos
Com o seu povo

ou a lembranca de seu povo

Todos emigram

e e

(Cordel do Fogo Encantado)
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Procurou-se trazer com essas musicas uma visao diferenciada dos conteidos
aplicados em aula para que estes fossem pensados em uma pluralidade de angu-

ede)

los e significados. Assim, os conceitos geograficos foram tratados partindo da
perspectiva da compreensdo individual do autor das musicas sobre o mundo e

nao do discurso cientifico. Essa mudanca de perspectiva surtiu um efeito de apro-
ximacdo e interesse dos alunos, ja que explicita o fato de que ndo apenas um
cientista, mas todas as pessoas sdo capazes de compreender o mundo ao seu re-
dor e de explica-lo conforme suas vivéncia e experiéncias cotidianas.

s01IpaID

Segundo Mesquita (1994), através das letras das cangdes é possivel desvelar

todo um universo social construido através do imaginario coletivo da sociedade, que

nos auxilia a melhor compreender quem somos no contexto de nossa contempora- %>

neidade e do passado recente de que fomos participes. (VIANA, 2000, p. 109) g

&

A mudanca na forma do discurso também resultou em um entendimento mais "g,
facil do conteudo, principalmente pelo interesse suscitado nos alunos, da simpli-
ficacdo da linguagem textual e do deslocamento do campo tedrico para o da vi-

véncia. Os resultados objetivos destas intervenc¢des - as redacdes/parddias, que %

ficaram expostas na biblioteca da escola para que outros alunos pudessem ver. 3

o

Figura 1 Foto de painel que ficou exposto da biblioteca da escola com as parddias/redagdes
realizadas pelos alunos.

Posto isso, concordamos com Oliveira et. al. (2005, p. 73) acerca da seguinte

Fonte: Autores. @

metodologia de aula, que procuramos explorar durante as atividades do projeto:
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Quando a proposta de utilizacdo da musica é apresentada aos alunos, a tendéncia
que se observa é a de serem tomados pela curiosidade e ansiedade. A receptividade

ede)

é quase sempre satisfatdria. Tal iniciativa facilita muito na concentracao e absorg¢ao
das idéias explicitadas pela obra musical, complementando o uso do livro didatico.
Apos a iniciativa do professor, sua argumentacao e reflexao sobre idéias apreendidas

com o auxilio da musica, parte-se para a segunda etapa da proposta aqui apresenta-
da. Sugere-se, entdo, que o professor estimule cada aluno a escolher a sua propria

musica, a partir de um tema previamente proposto e elabore um comentario critico/

s01IpaID

reflexivo escrito. Em seguida, sentindo-se mais seguro, devido a orientacdo prévia do

professor, o aluno expoe suas impressoes de forma oral.

>
Desdobramentos do projeto em outros ambientes educativos E
(%]
O projeto do Nucleo de Ensino aqui descrito também foi convidado a partici- 3
Q
par de atividade em outros estabelecimentos escolares e centros de assisténcia S,
o
social, ampliando o espaco de didlogo com a comunidade, além de propiciar ao
bolsista e docente um contexto propicio para avaliar o nivel de acolhimento e
efetiva na aprendizagem da proposta e metodologia apresentadas pelo grupo. v
Diretamente relacionadas ao projeto do Nucleo, foram realizadas palestras, 3
=)

durante o primeiro semestre letivo, nas seguintes instituicoes:

e Escola Técnica Estadual “Jacinto Ferreira de S4”, em Ourinhos: para turmas
de 22 e 32 do Ensino Médio do periodo matutino, por um periodo de 3 ho-
ras, com participagao de cerca de 80 alunos;

e Escola Municipal de Ensino Fundamental “Adelaide Racanello”, em Ouri-
nhos, para turmas de 72 e 82 Ano do Ensino Fundamental do periodo ves-
pertino, durante 2 horas, com participacao de cerca de 80 alunos;

e Escola Estadual “Prof. José Maria Paschoalik”, em Ourinhos, para turmas
de Ensino médio noturno, por um periodo de 2 horas, com participacao de
cerca de 100 alunos.

Durante o segundo semestre do ano de 2012, outras apresenta¢des foram re-
alizadas com as seguintes instituicdes:

e Escola Estadual “Nicola Romeira”, de Ribeirdao do Sul/SP, para turmas de @
Ensino médio de 92. Ano do periodo matutino, durante 2 horas, com parti- @

cipacdo de cerca de 250 alunos;
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Escola Estadual “Profa. Maria do Carmo Arruda da Silva” em Ourinhos,
para todas as turmas do Ensino fundamental do periodo vespertino, du-
rante 2 horas com participacdo de cerca de 300 alunos;

Escola Estadual “Dr. Ary Corréa”, em Ourinhos, para turmas do Ensino mé-
dio noturno, durante 2 horas, com participacdo de cerca de 45 alunos;

Cursinho Alternativo do Curso de Geografia da Unesp/Ourinhos, para tur-
mas do curso pré-vestibular, durante 2 horas, com participacdo de cerca
de 35 alunos.

Trés outras atividades foram realizadas pelo projeto com outras instituicdes,

acompanhando a perspectiva teérica ja descrita:

Oficina realizada no 172. Encontro Nacional de Gedgrafos, na UFMG/Belo
Horizonte, com o titulo “O ensino de conceitos geograficos e a musica:
Consciéncia, liberdade e criatividade”, durante 3 horas, com participagdo
de cerca de 30 alunos;

Oficina realizada no abrigo para criancas e adolescentes “Lar Santo Ant6-
nio”, em Ourinhos, durante 2 horas, com cerca de 8 alunos;

Realizacdo de exposicao de painéis com analise de conceitos geograficos
através de letras e dudios musicais, na biblioteca do campus da Unesp-
-Ourinhos, com duracdo de trés dias, e tendo a visita de 30 pessoas da co-
munidade académica
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Figuras 2 a 9 Painel de fotos de oficinas e palestras realizadas no projeto “Ensino de con-
ceitos geograficos através da musica".
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Fonte: Autores.
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Nesse sentido, o conjunto de agdes realizado foi estruturado em uma concepgao
de educacdo participativa, considerando que em termos de ensino/aprendiza-
gem, cada estudante constroi (em diferentes niveis), e cada conteudo geografico
é construido em sua préopria dimensao de significados e niveis de abstra¢do, sua
prépria visdo de homem, seu préprio conhecimento social e ambiental e, por fim,
atinge sua propria cidadania (OLIVEIRA, 2002).

Nesse sentido, Correia (2009), em sua dissertacao de mestrado, nos traz ele-
mentos conclusivos sobre o ensino-aprendizagem de Geografia com o uso de mu-
sica, que acreditamos ser valido para explicar os diferentes tipos de respostas de
publicos distintos (criangas, jovens e adultos) que obtivemos durante as inter-
vengoes publicas realizadas em nosso projeto:

Pelo lado da geografia escolar, demonstra-se que a musica/cancao dinamiza a in-
tencionalidade e equilibra os saberes: conhecer; fazer, ser e viver, pois a linguagem
musical facilita a comunicacdo e a fun¢do pedagdgica na geografia em sala de aula,
além de favorecer abordagem empirica e aplicacdo das atividades, ressignificando os
contetudos geograficos, proporcionando o resgate das emocdes, motivadas pelas can-
¢oes escolhidas e compartilhadas pelosalunos que concebem percepgoes e representa-
¢oOes signo-imagéticas sistematizadas em textos e imagens [...]. (CORREIA, 2009, p. 6)

Figura 10 Modelo (utilizado em palestras) explicativo do uso de letras musicais para a for-
magdo do raciocinio geografico através das musicas “Disneylandia”, dos Titas, e
“Sampa”, de Caetano Veloso.

Como aproximar as duas areas (Musicae
Geografia)?

+  Segundo Keong (2009), a musica
opular, coma uma érea de a3

Investigagéo geografica, ainda néo i ki
JACH

foi devigamen e explorada.
»

+ Noentanto, a musica de um

determinado local pode trazer
Imadgens dele.

Exemplos:

“Moro no Jagané/Se eu perder
esse trem/ Que sai agora as 11
horas/Sé amanha de manha”
(Trem das Onze, Adoniran Barbosa).

“Minha alma canta/ Vejo o Rio de
Janeiro/ Estou morrendo de
Ssaudades/ Rio, seu mar/ Praia sem
fim/Rio, vocé foi feito pra mim” Adoniran Darbosana Cstacio doJacana nos

{Samba do avido, Tom Jobim). anos 1460, .
2 htp:E0anosdataxtos. comubei20 1060-ram-gua-
nan-pxistin-ras-aistin

Fonte: Autores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pensando no papel da universidade perante a sociedade, as atividades de ex-
tensdo tem vital importancia para possibilitar a mudanca e a transformacdo do
mundo e dos individuos. Tal possibilidade deve envolver a escola, tida como um
ambiente central de transformacao e construcgao de individuos criticos. A musica
utilizada como recurso didatico, por sua vez, pode gerar maior intimidade e inte-
resse nos alunos e maior compreensao dos conceitos geograficos, pois permite
que o proprio discente construa o seu entendimento sobre o assunto, mudando
sua percepgao sobre o conhecimento e sobre si mesmo.

As intervencgdes, bem como as discussdes tedricas, foram realizadas com o
objetivo de acrescentarem as atividades de sala de aula um tipo diferenciado de
constru¢do de conceitos geograficos, possibilitando a aproximacdo entre a Uni-
versidade e a Escola e as socializagdes decorrente dessa interacao, e o mais im-
portante; transformando, através das discussoes realizadas com os alunos, o co-
nhecimento do senso comum em dire¢ao ao conhecimento cientifico escolar.

Nesse contexto vale ressaltar a importancia da extensdo educativa como pon-
te entre a universidade e a realidade escolar, ja que ambos possibilitam o discen-
te de licenciatura tenha esse contado tdo importante para a sua formacgao. Assim,
tém-se oportunidade de colocar em pratica as técnicas e conteudos vistos em
teoria e confronta-la com a realidade e, apesar das dificuldades, também possibi-
lita um inicio de transformacgdo, se nao das estruturas escolares, pelo menos da
visdo de ensino do préprio docente e discente.

Essa mudanca é possibilitada a partir de um diagndstico critico das fraquezas
e for¢as do mundo escolar, bem como a necessidade de estudar a construcao de
conteuidos e conceitos geograficos através do espaco vivido, do cotidiano, com a
musica, partindo-se, dessa forma, do senso comum para se chegar ao conheci-
mento cientifico e escolar.

Para os geodgrafos, o estudo dos lugares abre uma variedade de perspectivas. Lu-
gares fornecem ancoragem emocional para a atividade humana. Sao blocos de cons-
trucdo para o conhecimento geografico, provedores de experiéncia na compreensao
da paisagem cultural; palco para eventos e lembretes de que os seres humanos pre-
cisam de espacgo para viver, trabalhar e brincar (e estudar) (CARNEY, 2007, p. 129,

grifo nosso).

117

ede)

oede

1uasaldy

s01IpaID

S

e e

ouewn

7




118

| NE/2012: METODOLOGIAS DE ENSINO E A APROPRIACAO DE CONHECIMENTO PELOS ALUNOS

REFERENCIAS

CARNEY, G. O. Musica e lugar. In: CORREA, R. L.; ROSENDAHL, Z. Literatura, musica e
espago. Rio de Janeiro: EQUER], 2007, p. 123-150.

CASTRO, D. Geografia e musica: A dupla face de uma relacdo. Espago e cultura, UER],
n. 26, p. 7-18, jul./dez., 2009.

CAVALCANTI, L. S. Geografia, escola e construcdo de conhecimentos. Campinas: Papirus,
1998.

CLAVAL, P. A geografia cultural. 3. ed. Floriané6polis: Ed. UFSC, 2007.

CORREIA, M. A. Representagdo e ensino - A musica nas aulas de Geografia: Emocao e ra-
z30 nas representacoes geograficas. Dissertacdo (Mestrado) - Programa de P6s-gradua-
¢do em Geografia, UFPR, Curitiba, 2009, 116 p.

CORREA, R. L.; ROSENDAHL, Z. Literatura, musica e espago: Uma introdugdo. Rio de Ja-
neiro: EdUerj, 2007.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2000.

FUINI, L. L. O ensino de conceitos geograficos e de seus conceitos através da musica.
Geografia, Rio Claro/SP, Ageteo, v. 38, n.1, p. 93-106, jan./abr., 2013.

KAERCHER, A. N. Geografizando o jornal e outros cotidianos: Praticas em Geografia para
além do livro didatico. In: CASTROGIOVANNI, A. C. (Org.). Ensino de Geografia: Praticas e
textualiza¢des no cotidiano. Porto Alegre: Mediacdo, 2003.

LEMOS, L. M. O uso de recurso didatico nas aulas de geografia: contribuicdes a partir de
uma pratica. In: Il ENCONTRO DE GEOGRAFIA “A GEOGRAFIA E SUA VERTENTES: RE-
FLEXOES”. Anais... Campos dos Goytacazes, Rio de Janeiro, Instituto Federal Fluminense,
p- 1-10, nov,, 2011.

OLIVEIRA, H. C. M.; SILVA, M. G.; NETO, A. T;; VLACH, V. R. F. A muisica como um recurso
alternativo nas praticas educativas em Geografia: Algumas reflexdes. Caminhos da
Geografia, Uberlandia, Minas Gerais, Instituto de Geografia/UFU, v. 8, n. 15, p. 73-81,
jun., 2005.

OLIVEIRA, L. de. O ensino/aprendizagem de Geografia nos diferentes niveis de ensino.
In: PONTUSCHKA, N. N.; OLIVEIRA, A. U. Geografia em perspectiva. 3. ed. Sdo Paulo: Con-
texto, 2002

PANITZ, Lucas M. Por uma Geografia da Musica: O espago geografico da musica popular
platina. 199f. Mestrado (Disserta¢do) - Programa de Pés-graduacdo em Geografia. Porto
Alegre, UFRGS, 2010.

ede)

s01IpaID

1uasaidy

opde

ouewng

o
)




BUSCANDO UMA APROXIMACAO ENTRE GEOGRAFIA, MUSICA E EDUCACAO | 119

PEREIRA, S. S. Reflexdes sobre a pratica de ensino e os recursos adotados nas aulas de
Geografia: a utilizacdo de musicas em sala de aula por professores no municipio de Cam-
pina Grande, PB. Geosaberes, Fortaleza, Cear3, v. 2, n. 4, p. 88-99, ago./dez., 2011.

VIANA, A. M. A musica como recurso didatico em Geografia: Uma abordagem da Geogra-
fia no cotidiano. In: REGO, N.; SUERTEGARAY, D. M. A.; HEIDRICH, A., Geografia e Educa-
¢do: Geracdo de ambiéncias. Porto Alegre: Ed. UFRGS, 2000.

s01IpaID

1uasaldy

opde

ouewng

e e



120

9

DANDO VOZ AOS ATORES ESCOLARES: DIFICULDADES,
POSSIBILIDADES E OS TEMAS TRANSVERSAIS NA EDUCACAO FiSICA

Suraya Cristina Darido

Mayara de Sena Cagliari

Luis Henrique Mendes

Aline Fernanda Ferreira

Irlla Karla dos Santos Diniz

Luiz Gustavo Bonatto Rufino
Instituto de Biociéncias/Unesp/Rio Claro

Resumo: Este trabalho objetivou diagnosticar a realidade escolar em relagao a disciplina de
Educacio Fisica sob a visdo de alunos, professores de Educacao Fisica e coordenagio peda-
gbgica. Buscou-se dar voz aos atores escolares de modo que o projeto de intervengdo pudes-
se ser adequado a realidade escolar. Para tanto, realizou-se uma pesquisa-ac¢ao, utilizando
como principal instrumento de coleta de dados, entrevistas com professores, coordenadores
e alunos do 6° e 7° ano do Ensino Fundamental Il e do 1° ano do Ensino Médio dos periodos
matutino e vespertino de trés escolas publicas estaduais de Rio Claro - SP. Os resultados fo-
ram divididos em 3 categorias: 1) analise dos questionarios com os alunos, o qual indicou a
visdo discente; 2) entrevistas com coordenadores pedagogicos e professores de Educacao
Fisica, indicando as dificuldades e possibilidades do contexto escolar; 3) planejamento da
intervencdo, o qual descreveu a proposta de intervengdo para o projeto a ser desenvolvido
em um préximo momento. Conclui-se que é preciso investir em propostas que busquem for-
mas efetivas de relagdo entre os Temas Transversais com os diversos componentes curricu-
lares, como a Educagio Fisica; sendo fundamental o diagnéstico junto aos atores escolares,
aqueles que de fato compode o fazer pedagégico nas escolas.

Palavras-chave: Educacio Fisica escolar; contetdos curriculares; temas transversais; inter-

vencdo pedagogica.

INTRODUCAO

No contexto historico, até a década de 1980, a Educacao Fisica escolar se ba-
seou fortemente em um modelo de ensino mecanicista, tecnicista e esportivista,
que enfocava principalmente o ensino do movimento, visando a formacgao e sele-
cdo de atletas, o que resultou na exclusao dos alunos menos habilidosos. As aulas
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eram predominantemente praticas, com o enfoque nos esportes coletivos, dei-
xando de lado outros contetidos da Educacao Fisica.

Esta disciplina no Brasil tem sido identificada, ao menos no campo tedrico,
em dois periodos distintos, pré e pds década de 1980 (RANGEL-BETTI; BETTI,
1996; DARIDO, 2003). O periodo p6s foi caracterizado por uma visdo para além
da “pratica pela pratica”, valorizando os conhecimentos de diversas areas ocasio-
nando mudangas nas formas de compreender a pessoa em movimento. Todavia,
apesar dos avangos alcangados no campo cientifico da area, a formagao dos pro-
fessores de Educagdo Fisica ainda preserva resquicios dos paradigmas tecnicista
e esportivista (DARIDO, 2004).

Em alguns cursos de formacgao inicial em Educagdo Fisica, ainda se mantém a
preocupacao exacerbada no ensino da técnica desportiva, deixando de lado dis-
cussdes mais relevantes que procuram responder a pergunta “para qué ensinar”
esta disciplina no contexto escolar. Desta forma, ha uma reducdo do papel do
professor que, de acordo com Caldeira (2001) se transforma em um mero repro-
dutor de decisdes tomadas por outros.

Por outro lado, a concepc¢do de Educagdo Fisica mais disseminada na atuali-
dade parte de uma perspectiva cultural, que entende o ser humano como fruto e
agente da proépria cultura. Nessa perspectiva, as praticas corporais que foram
construidas e transformadas ao longo do desenvolvimento da humanidade cons-
tituem o conjunto de conhecimentos denominados de cultura corporal. Assim, os
jogos, esportes, dancas, lutas e as ginasticas podem ser entendidos como os con-
teddos construidos historicamente pela humanidade que devem ser preservados
e ensinados pela Educagdo Fisica na escola (SOARES et al., 1992).

No entanto, o processo de ensino e aprendizagem na escola deve ser demo-
cratico, contribuindo com a ampliacao das visdes de mundo e formacao de cida-
ddos criticos. Por isso, ndo deve se restringir ao ensino somente dos contetidos
curriculares de cada disciplina, mas com a possibilidade de compreender os pro-
blemas da sociedade, propondo formas de supera-los.

Com o objetivo de formar cidadaos criticos e reflexivos, em 1997, os Parame-
tros Curriculares Nacionais (PCN/ BRASIL, 1997) apresentaram diretrizes para
esta disciplina, propondo uma formacao integral por meio de vivéncias contextua-
lizadas das praticas corporais. De acordo com o documento, a construcao da ci-
dadania requer uma pratica educacional voltada para a compreensao da reali-
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dade social e politica, bem como, dos direitos e deveres relacionados a vida
pessoal e coletiva.

Para os PCN (BRASIL, 1997), o compromisso com a constru¢ao da cidadania é
o “eixo vertebrador” que fundamenta o processo educacional escolar, proporcio-
nando a expansdo dos conteidos que devem ser ensinados, evidenciando valores
e conhecimentos que permitam desenvolver as capacidades para a participacao
social efetiva. Existem algumas questdes urgentes na sociedade que precisam ser
problematizadas no contexto escolar, como a violéncia, a sadde, o uso dos recur-
sos naturais, os preconceitos, que nao tém sido diretamente contemplados por
essas areas.

Desta forma, entende-se que a Educagdo Fisica, assim como as demais disci-
plinas, deve proporcionar aos alunos uma formagao critica e reflexiva, que pro-
cure tratar os contetidos da disciplina concomitantemente com temas relevan-
tes da sociedade, corroborando com uma aprendizagem mais significativa e
contextualizada.

De fato, os PCN (BRASIL, 1997) propuseram que todas as disciplinas do curri-
culo escolar pudessem tratar de assuntos urgentes que a sociedade enfrenta,
como uma maneira de gerar debates e reflexdes sobre os mesmos na escola. Es-
tes problemas foram agrupados em grandes temas denominados Temas Trans-
versais, tendo como principais objetivos compreender a cidadania como partici-
pacao social e politica, bem como posicionar-se de maneira critica, responsavel e
construtiva nas diferentes situacdes sociais. Os temas propostos sao: Pluralidade
Cultural, Etica, Satide, Meio Ambiente, Trabalho e Consumo e Orientacao Sexual.

Por meio do tratamento destes temas no contexto escolar procura-se estabe-
lecer reflexdes criticas acerca destas problematicas fundamentais nas dimensdes
sociais, afetivas, e culturais. A inclusao dos Temas Transversais exige, uma tomada
de posicao diante de problemas fundamentais e urgentes da vida social, o que
requer uma reflexao sobre o ensino e a aprendizagem de seus conteudos, valores,
procedimentos e concepgoes a eles relacionados.

Apesar da necessidade de reflexdo acerca destes apontamentos inicias, é im-
portante considerar e conhecer a realidade escolar e os seus problemas particu-
lares, para que desta forma, os objetivos pedagégicos estejam adequados a cada
contexto, fato que os proprios PCN (BRASIL, 1997) asseguram. De acordo com
Arroyo (2001) para o desenvolvimento de projetos pedagdgicos é imprescindivel
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considerar os conhecimentos e as propostas advindas das institui¢cdes escolares,
dos alunos, da comunidade e dos professores, visto que eles se constituem no
grupo que lida todos os dias com os problemas e desafios da educacao escolar.

Assim, para que ocorram transformagoes significativas no contexto educacio-
nal é necessario o abandono de politicas que engessam as propostas pedagdgicas
da escola, ao mesmo tempo em que se dé voz aqueles que vivenciam todo o con-
texto escolar e suas implicacdes na pratica.

Contudo, os diferentes atores escolares muitas vezes apresentam visodes di-
versificadas, uma vez que nem sempre os pesquisadores apontam dados que
auxiliem os professores em suas praticas pedagdgicas do mesmo modo que os
docentes nao necessariamente corroboram com as propostas dos gestores que,
por sua vez, nem sempre indicam as necessidades dos alunos e assim por diante,
fator que indica alguns dilemas que devem ser democraticamente superados
(ARROYO, 2001).

O autor ainda questiona “por que esse desencontro entre uma teoria tdo avan-
cada e atualizada no campo da educagdo e do curriculo e uma escola basica tao
tradicional, repetitiva, avessa a inovagao”? (ARROYO, 2001, p. 145). Para o autor,
os questionamentos que alimentam os embates sobre a educagdo e o processo de
inovacdo curricular nao vém da escola e ndo tém conseguido fazer parte do pen-
samento dos professores nem da cultura escolar.

E preciso destacar, no entanto, que o avango nas teorias pedagdgicas e pesqui-
sas das mais diversas areas em educac¢do sao fundamentais para a compreensao
da complexidade do fendmeno educativo na contemporaneidade. O que se preco-
niza, no entanto, é que haja um aprofundamento nas pesquisas e estudos que
possam traduzir e compreender a pratica pedagégica ndo sob um olhar hierar-
quizado e depreciador, nem mesmo em uma relacdo mecanica entre os modelos
e as teorias de um lado, e as praticas sociais e educativas do outro, mas visando
valorizar e compreender a importancia de todos os atores escolares, bem como
seus conhecimentos, problemas, analises, reflexoes e proposi¢cdes que devem ser
democraticamente debatidas por meio do didlogo e respeito mutuo.

A partir dessa compreensao, o Laboratodrio de Estudos e Trabalhos Pedagdgi-
cos em Educacdo Fisica (LETPEF/Unesp/Rio Claro) buscou diagnosticar a reali-
dade das escolas a partir das visdes e representa¢des de alguns atores escolares
para que posteriormente fosse possivel elaborar um projeto de interveng¢do nas
escolas publicas.
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OBJETIVO

Este trabalho objetivou diagnosticar a realidade escolar em relagdo a discipli-
na de Educacdo Fisica sob a visdo de alunos, professores de Educacao Fisica e
coordenagdo pedagdgica. Buscou-se dar voz aos atores escolares de modo que o
projeto de intervengdo pudesse ser adequado a realidade escolar.

MATERIAIS E METODOS

O presente estudo foi baseado na pesquisa-acao, que de acordo com Thiollent
(2008) ¢é um tipo de pesquisa social com base empirica que busca estreita asso-
ciacao entre a a¢do e a resolugdo de um dado problema coletivo no qual todos
estdo envolvidos. Esta forma de investigacao apresenta dois objetivos centrais:
um referente as a¢des praticas para superar o problema central e o outro a pro-
ducao de conhecimento desdobrada das a¢des.

Segundo Betti (2009), na pesquisa-acao, o didlogo permanente com a reali-
dade da qual se origina o projeto - a pratica pedagogica e seus autores - reduz o
risco de “abuso do saber” por parte dos pesquisadores, em geral professores uni-
versitarios dos quais se esperam “solugoes”.

Pautado neste tipo de pesquisa este estudo buscou diagnosticar a realidade
das escolas para posteriormente iniciar o projeto de intervencao, a fim de traba-
lhar com os problemas e assuntos oriundos dos contextos da investigacdao. Assim,
realizou-se entrevistas com professores, coordenadores e alunos para embasar a
pesquisa-acdo e a partir destas iniciou-se o planejamento das atividades a serem
realizadas pelo grupo de estudos.

Participaram do estudo alunos do sexto e sétimo ano do Ensino Fundamental
Il e do primeiro ano do Ensino Médio dos periodos matutino e vespertino de trés
escolas publicas estaduais de Rio Claro/SP, bem como os coordenadores pedago-
gicos e os professores de Educacdo Fisica das escolas envolvidas. A amostra re-
presentativa constituiu-se de 90 alunos: 44 do sexo feminino e 46 do sexo mascu-
lino, com idades entre 11 e 16 anos, 3 coordenadores pedagogicos e 3 professores
de Educacao Fisica.

Diagnostico

Para as entrevistas com os alunos, professores e coordenadores foram elabo-
rados trés questionarios - uma para cada ator escolar - que serviram de apoio
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para diagnosticar as necessidades das escolas selecionadas pelo grupo. O crité-
rio para a escolha destas instituicdes se deu por serem localizadas em bairros
mais afastados da Universidade de origem dos autores e pela falta de intervencao
de projetos extracurriculares nesses estabelecimentos.

Assim, elencou-se o nome de trés escolas que foram contatadas e informadas
sobre o propoésito do estudo. Apds o aceite da direcdo, as escolas foram visitadas.
Além disso, houve a analise documental do histérico e do Projeto Politico Peda-
gbgico (PPP) das institui¢cdes. Finalmente, os questionarios foram apresentados
e uma data para aplicacdo foi estipulada em cada escola.

Para tanto, elaborou-se trés instrumentos distintos: um questiondrio para os
alunos, e dois roteiros de entrevista semiestruturadas (LUDKE; ANDRE, 1986),
um para os coordenadores e outro para os professores de Educacao Fisica das
escolas. O objetivo dos instrumentos foi identificar as principais dificuldades das
escolas selecionadas de modo geral e especificamente da Educagao Fisica, para
que o projeto construido fosse condizente com as necessidades das instituicoes.

Estes instrumentos foram aplicados no horario das aulas, com a supervisao
da coordenagao da escola. Os alunos foram devidamente orientados para respon-
dé-los da forma mais séria e verdadeira possivel, de modo particular sem interfe-
réncia dos amigos e dos alunos-pesquisadores. Todas as duvidas que surgiram
foram devidamente sanadas no decorrer da aplicagao.

Ja as entrevistas com os coordenadores e professores de Educagdo Fisica fo-
ram gravadas, apos a concessao dos entrevistados, e posteriormente transcritas
para analise das respostas. A partir dos dados obtidos, o grupo elaborou um pro-
jeto com atividades de intervenc¢ao nas escolas.

Para a analise dos dados houve dois procedimentos distintos, o primeiro foi a
analise descritiva dos questionarios com os alunos que foi representada grafica-
mente para melhor visualizacdo. E o segundo foi a analise de contetido (LUDKE;
ANDRE, 1986) das entrevistas tanto com os professores quanto com os coorde-
nadores, objetivando compreender os discursos dos atores alocando as informa-
¢cOes mais relevantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para uma melhor compreensao dos resultados, apresentou-se inicialmente os
dados referentes a aplicagdo dos questionarios com os alunos. Em seguida, as
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entrevistas com os professores de Educacao Fisica e os coordenadores pedagégi-
cos. E finalmente, organizou-se o planejamento da intervencao que sera realizada
em um proximo momento, por meio da apresenta¢do dos temas mais relevantes
que emergiram dos levantamentos realizados. Cada categoria pode ser analisada
separadamente a seguir.

Andlise dos questionarios com os alunos

Em relacdo aos assuntos que os alunos participantes da pesquisa ja ouviram
falar nas aulas de Educacdo Fisica relacionados aos Temas Transversais (Grafico
1), foi possivel observar que a tematica satide foi a mais assinalada pelos discentes.

Gréafico 1 Assuntos que os alunos ja ouviram falar nas aulas de Educacdo Fisica.
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Esse dado pode ser parcialmente compreendido pelo fato de que, como apon-
tam Darido et al. (2001), ha uma forte relagcao historica entre a saide e a Educa-
¢do Fisica na escola, sendo uma ligagdo antiga e tradicional remetendo ao perio-
do higienista. Superando essa perspectiva histérica a partir de novos enfoques
criticos, a Educacao Fisica necessita refletir sobre o conceito de saude de manei-
ra mais ampliada, de modo que as dimensdes social, psicoldgica, afetiva e cultural
também sejam privilegiadas (DARIDO et al., 2001; PALMA, 2000).

Nesse sentido, é valido salientar a ligacdo baseada no senso comum entre a
atividade fisica e satde, explicando possivelmente os resultados encontrados no
grafico. Ou seja, é importante trazer a tona discussdes criticas sobre as condi¢oes
para a saude e qualidade de vida, desmistificando visdes que remetem o esporte
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como propiciador de satde, por exemplo, sem questionamentos sobre como se
da tais processos. Todavia, é importante considerar que a questdo da satide em
uma perspectiva individual e reducionista esteve ligada com a Educacao Fisica
desde a sua origem, e ainda reflete na pratica de muitos professores.

Além disso, a satide é uma das tematicas mais enfatizadas pelo Curriculo do
Estado de Sao Paulo [SAO PAULO, 2008), tanto nos eixos de conteudos, com fortes
vinculagdes da saude com as praticas corporais de ginastica, esportes, jogos, entre
outras, quanto com relacdo aos eixos tematicos que devem perpassar o curriculo,
com destaque ao eixo “corpo, saude e beleza”. Tal curriculo esta em vigéncia na
localidade de realizacao de pesquisa, fato que pode contribuir na valorizacdo da
tematica da saude.

Por outro lado o tema transversal orientacdo sexual foi o que menor apareceu
entre as respostas dos alunos. De acordo com Figueir6 (2006, p. 92):

A sexualidade é uma das questdes que tém mais trazido dificuldades e desafios
aos educadores, no seu trabalho cotidiano de ensinar. A manifestacdo da sexualidade
dos adolescentes no espaco escolar esta, de modo geral, “exacerbada”, tendo em vista

a forma como a sociedade atual e os meios de comunicag¢ao, em especial, abordam-na.

Dadlio (1995), por sua vez, ao entrevistar professores de Educacao Fisica, ve-
rificou que, entre outras fungdes exercidas na escola, os profissionais dessa area
sdo os mais solicitados pela direcao ou coordenagdo pedagogica para falarem
sobre sexualidade com os alunos. De acordo com o autor, “tal fato reforga o con-
ceito de serem esses professores os mais admirados e considerados pelos alunos
como referéncia pessoal” (DAOLIO, 1995, p. 73).

E fundamental que a tematica orienta¢do sexual seja devidamente debatida
na escola, evitando incompreensdes erroneas sobre as formas de ser e agir na
sociedade, bem como dirimindo atitudes de preconceito que, por ventura, pos-
sam existir dentro da escola com relacdo a essa questao. A Educagdo Fisica nao
pode se ausentar dessa discussao e, por meio dos conteudos da cultura corporal,
devem convergir discussoes criticas acerca da orientacdo sexual.

Com relacdo aos conteudos que foram desenvolvidos ao longo das aulas de
Educacao Fisica (Grafico 2), o futebol foi o mais citado, assim como outras moda-
lidades esportivas. Desta forma, podemos perceber que a Educacgao Fisica escolar
ainda apresenta resquicios da abordagem tradicional e esportivista, o que se
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deve pela construgdo histérica da area, fortemente relacionada aos esportes co-
letivos mais tradicionais, tais como voleibol, basquetebol e, sobretudo, futebol.

@l
)
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Grafico 2 Conteudos que foram desenvolvidos nas aulas de Educacdo fisica.
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Os conteudos ligados aos esportes - futebol, voleibol, basquete, atletismo e

ouewng

handebol - foram predominantes (frequéncia de apari¢ao de 292), seguido dos
conteuidos das ginasticas - artistica e ritmica - com frequéncia de 75, dancas - de

rua, folclérica e de saldo (frequéncia de 66) e lutas - judd, karaté e boxe - com
frequéncia de 58. A sobrepujanca dos conteudos esportivos corrobora com os
achados de Darido (2004) que, ao avaliar alunos do mesmo contexto do presente
estudo, encontrou que a maior parte dos conteddos relacionava-se aos esportes
coletivos. A autora ainda ressalta:

A Educacio Fisica, em funcao da énfase esportiva, tem deixado de lado importan-
tes conhecimentos produzidos ao longo da histéria da humanidade, como as dangas,
as lutas, os esportes ligados a natureza, os jogos, bem como o conhecimento sobre o
proéprio corpo, e que podem se constituir em objeto de ensino e aprendizagem. (DA-
RIDO, 2004. p. 77)

A énfase as praticas esportivas durante as aulas de Educacao Fisica caminha
na direcdo contraria daquilo que é salientado pelos PCNs (BRASIL, 1997) que
elencam a importancia de se abordar jogos, dangas, lutas, esportes, ginasticas e

e e
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(SAO PAULO, 2008) aponta outros contetidos além dos esportivos, fato que reme-
te as contradic¢des ainda vinculadas a sua predominancia durante a pratica peda-
gogica da Educacao Fisica.

A prevaléncia dos conteudos esportivos também apresenta um lastro histdri-
co devido a forte relacao que a tendéncia esportivista (DARIDO, 2003) implicou
para a pratica pedagégica da Educacgao Fisica escolar, provocando repercussoes
que ainda hoje sdo constatadas. De acordo com Soares et al. (1992), a influéncia
do esporte no sistema educacional é tao forte que ndo € o esporte da escola, mas
sim o esporte na escola.

Ao serem questionados sobre os assuntos que gostariam de conhecer (Grafi-
co 3), os alunos demonstraram grande interesse pela danca, esportes e lutas. Re-
sultado que corrobora com o estudo de Rangel-Betti (1995), no qual os alunos

afirmam desejar uma diversificacdo dos conteddos para além do esporte.

Grafico 3 Assuntos que gostariam de conhecer nas aulas de Educagdo Fisica.
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A danca em especial, é um contetdo presente tanto na disciplina de Educacgao
Fisica, como na de Artes. Entretanto, ela é muito pouco tratada pelos professores
por diversos motivos, como a falta de interesse e participacao dos préprios alu-
nos, preconceitos com relagdo as dancas, sobretudo com relagao aos meninos,
déficit na formacao inicial e continuada dos professores ou as poucas experién-

cias adquiridas ou vivenciadas pelos mesmos ao longo de suas vidas. Saraiva
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Kunz et al. (1998) afirmam que por meio da danga, se procede o resgate/produ-
¢do da cultura, sendo que o objeto da Educacao:

[...] possibilita a compreensao/apresentacdo das praticas culturais de movimento
dos povos, tendo em vista uma forma de auto-afirmacao de quem fomos e do que
somos; ela proporciona o encontro do homem com a sua historia, seu presente, pas-
sado e futuro e através dela o homem resgata o sentido e atribui novos sentidos a sua
vida. (SARAIVA KUNZ et al., 1998, p. 19)

Entre o contetido das dancas os alunos apontaram algumas tematicas, tais
como o hip hop. Ou seja, os contetudos relacionados as dancas, que fazem parte
do cotidiano dos jovens das regides de realizagcdo da pesquisa, devem fazer par-
te da pratica pedagégica da Educacdo Fisica, dada arepresentatividade e interesse
dessas praticas por parte dos alunos.

Da mesma forma, o contetdo das lutas tem muita resisténcia pelos professo-
res no ensino destas nas aulas de Educacao Fisica escolar. Rufino e Darido (2011)
apontam dificuldades que vao desde preconceito com relagdo as lutas, incompre-
ensdes que remetem a considerar que as lutas envolvem violéncia, falta de mate-
riais e espagos apropriados e problemas na formagao profissional de professores
que muitas vezes nao apresentam condi¢des de ensinar estes conteidos ao longo
das aulas.

Os demais contetdos nao apresentaram muita representatividade para os alu-
nos o que possibilita questionar: sem ter tido vivéncias com conteddos diversifi-
cados uma vez que as aulas de Educacao Fisica, como constatado, restringem-se,
sobretudo ao ensino de alguns esportes, como os alunos podem querer vivéncias
sobre praticas desconhecidas? Como salientam Darido et al. (2011) os alunos ten-
dem a ter preferéncia pelos contetidos que eles apresentam mais vivéncias, como
os esportes, por exemplo. Tal fato ilustra a importancia de se ampliar as vivéncias
dos alunos para os outros contetidos da cultura corporal.

Quando questionados sobre a participagao nas aulas de Educacgao Fisica (Gra-
fico 4), os alunos demonstraram boa aderéncia, embora muitos relatem partici-
par somente das atividades que lhes agradam.
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Grafico 4 Participagdo dos alunos nas aulas de Educagdo Fisica.
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A partir do Grafico 4 é possivel constatar que a maioria dos alunos admitiu
gostar das aulas e participar de todas as atividades. No entanto, uma quantidade
significativa de alunos, quase 43% do total admitiu s6 participar das atividades
que gostam, fato que demonstra uma depreciacao da Educacao Fisica escolar. Se
em outras disciplinas é dificil considerar que os alunos sé realizam as atividades
que gostam, por que razao isso acontece com a Educacao Fisica?

Tal fato levou Faria, Machado e Bracht (2012) a denominar a Educacao Fisica de
disciplina de “segunda classe”, no sentido de ser desvalorizada pela prépria comu-
nidade escolar, incluindo os préprios professores da area. De modo semelhante,
Brachtetal. (2003) ressaltam que a Educagao Fisica ocupa um lugar de inferioridade
na escala de importancia frente as demais disciplinas — embora contraditoriamente
seja um dos componentes curriculares que os alunos mais gostam.

A partir destes resultados é possivel apontar que a Educacdo Fisica ainda en-
frenta problemas no que se refere a diversificacao de conteddos, a predominancia
dos conhecimentos relacionados a algumas modalidades esportivas, bem como a
falta de valorizagao dentro das institui¢oes escolares. Além disso, a visdo dos alu-
nos permitiu compreender de modo mais especifico suas necessidades e interes-
ses o que contribui com a efetivagdo de propostas de intervenc¢do pedagogica.

Entrevistas com os coordenadores pedagdgicos e
os professores de Educacao Fisica

As entrevistas semiestruturadas realizadas tanto com os coordenadores peda-
gbgicos, quanto com os professores de Educagao Fisica de modo geral apontaram
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duas indica¢des fundamentais. A primeira relacionou-se a abertura e disponibi-
lidade das escolas para a realizagao de pesquisas e intervengdes que pudessem
auxiliar em projetos pedagdgicos interdisciplinares. A segunda esta vinculada a
indicacao da falta de abordagem que as escolas e as disciplinas curriculares apre-
sentam com relacdao aos Temas Transversais.

Especificamente as entrevistas com os coordenadores pedagégicos das trés
escolas envolvidas no estudo, indicaram uma preocupacgao latente com a vida dos
alunos fora da escola. Muitos problemas sao elencados na comunidade, tais como
a falta de infraestrutura dos bairros, a violéncia, as drogas e o desamparo das
familias. Além disso, relataram nao haver participacao dos pais na vida escolar
dos filhos, uma vez que muitos deles ndo aparecem na escola nem mesmo quando
sdo solicitados. Assim, a elaboracdo do PPP (Projeto Politico Pedagdgico) acaba
sendo de total desconhecimento por parte de todos os membros da escola.

Um dos questionamentos realizados nas entrevistas com os coordenadores
foi em relacdo a interdisciplinaridade e a projetos desenvolvidos pela escola na
area de Educacao Fisica. Os trés entrevistados relataram ser no ATPC (Aulas de
Trabalho Pedagogico Coletivo) o inico momento para o didlogo entre os profes-
sores, porém apontaram que isso ndo acontece de maneira satisfatoria, ou seja,
poucos avangos sdo alcangados durante este momento, uma vez que as discus-
soes se restringem muitas vezes, a aspectos burocraticos.

Em relagdo aos projetos desenvolvidos pela disciplina de Educagao Fisica, foi

“

citado apenas o Agita Galera” (projeto que busca o desenvolvimento de ativida-
des fisicas) e a participacdo em Jogos Escolares por uma tnica escola, que apon-
tou ainda, a realizacdo esporadica de jogos interclasses para aquelas salas que
tiveram bom comportamento no decorrer do ano letivo. Tal fato demonstra que
as escolas apresentam poucos investimentos em projetos que busquem superar
- ou ao menos discutir — problemas da sociedade que fazem parte do cotidiano
dos alunos, tais como o meio ambiente, uso de drogas, aspectos sobre saude, pre-
conceito, entre outros (DARIDO et al., 2001; BRASIL, 1997).

Quando interrogados sobre os projetos que gostariam que fossem desenvol-
vidos na escola ou temas especificos para algum tipo de intervencao que fosse
efetivamente importante, a resposta foi similar nas trés escolas, apontando a vio-
léncia, bem como, um trabalho envolvendo a autoestima e a valorizacao pessoal
dos alunos. Esses apontamentos demonstram a necessidade que as escolas tém
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em buscar resolugdes a alguns dos grandes problemas da sociedade (DARIDO,
2012; RUFINO et al., 2012).

Com relacdo as entrevistas realizadas com os professores de Educagao Fisica,
os resultados mostram que, embora haja muitas dificuldades e empecilhos, os
docentes se esforcam para ministrar da melhor maneira possivel esta disciplina.
No entanto, eles apontaram algumas dificuldades tanto com relacdo a infraestru-
tura, como no que diz respeito a propria imagem que a Educacgdo Fisica ainda
apresenta diante dos alunos, pais e até mesmo da direcdo escolar, dados que re-
metem aos postulados de Faria, Machado e Bracht (2012).

Sobre a infraestrutura, os professores de Educacdo Fisica das trés escolas
apontaram que elas contam com quadra coberta e com materiais basicos para o
ensino (principalmente bolas), embora segundo os docentes, alguns deles sejam
constantemente roubados. Eles ainda salientaram certas dificuldades na aquisi-
¢do de materiais e mesmo de apoio para a realizacao de atividades diferenciadas.
No entanto, como ressaltam Rufino et al. (2012) a falta de materiais, por exem-
plo, ndo pode ser usado como justificativa para o ndo ensino de alguns contetidos
tendo em vista a possibilidade de adaptacdo de materiais e infraestrutura, desde
que haja preocupagdes com as questdes de seguranca.

Os professores relataram ainda certa dificuldade por parte dos alunos em
aceitar novos conteddos da Educagao Fisica. Como sugestdo, os mesmos solicita-
ram que fossem desenvolvidos projetos com temas diferentes daquilo que os alu-
nos tém contato nas aulas, e principalmente que esteja relacionado com a reali-
dade e com o mundo que eles estao vivendo, corroborando com o que salientam
Darido et al. (2001).

Os apontamentos tanto dos coordenadores pedagdgicos quanto dos professo-
res de Educacao Fisica foram fundamentais para a sistematizacao da proposta de
intervencdo planejada. A construcao desta foi desenvolvida a partir dos princi-
pais achados provenientes dos dados dos atores escolares - alunos, coordenado-
res pedagogicos e professores de Educacao Fisica - levando-se em consideracao
arealidade e os contextos das escolas.

Planejamento da Intervencao

Partindo do diagnostico realizado por meio da pesquisa-acao, verificou-se
que os temas mais solicitados e aparentes entre as trés institui¢cdes, foram a vio-
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léncia e a danca. Ou seja, entre todos os problemas e dilemas elencados, interven-
coes pedagdbgicas que pudessem envolver a discussdo da violéncia ligada a aspec-
tos de interesse dos alunos, como as dangas, por exemplo, poderiam ser mais
significativas para o contexto investigado.

A partir desses pressupostos, discutiu-se quais seriam as propostas de inter-
vencdo do projeto a ser realizado. Organizou-se algumas possibilidades pedagé-
gicas para tratar destes assuntos interligando as realidades sociais das escolas
com a disciplina de Educagdo Fisica. Desse modo, selecionou-se o Hip Hop e os
Temas Transversais Etica e Pluralidade Cultural. Como tais escolhas ocorreram?

A partir dos resultados encontrados com os diagnosticos nas escolas, os
Temas Transversais Pluralidade Cultural e Etica, foram elencados como focos
principais do estudo. Além disso, o contetido da cultura corporal selecionado foi
a danga, especificamente o hip hop, pelo interesse das préoprias comunidades
escolares, bem como, pela possibilidade de tematizar este ritmo com os Temas
Transversais.

A escolha do tema transversal Etica se deu pelas possibilidades apresentadas
para o tratamento pedagdgico de intervengdes com a questao da violéncia. Esse
tema trata da legitimidade de praticas e valores consagrados pela tradicao e pelo
costume, abrangendo tanto a critica das relagcdes entre os grupos, como também
a dimensao das ac¢des pessoais. Discutir ética na escola, nesse caso, trata-se, de
problematizar o sentido da convivéncia humana nas suas relagdes com varias
dimensdes da vida social, principalmente no que se refere a violéncia.

A pergunta Etica por exceléncia é: “Como agir perante os outros?”. Verifica-se
que tal questionamento é amplo e complexo, e assim, sua resposta implica em to-
madas de decisdes valorativas. Este Tema Transversal baseia-se em quatro pilares
basicos, sendo eles: o dialogo, o respeito, a justica e a solidariedade (BRASIL,
1998). Na escola, a Etica é encontrada em diversas situagdes, atuando diretamen-
te nas proprias relacdes entre os atores sociais que constituem essa institui¢ao
(alunos, professores, funcionarios e pais). Além disso, ela permeia as disciplinas
do curriculo, e os valores carregados por elas.

Ja o tema Pluralidade Cultural tem o propésito de levar o aluno a conviver
democraticamente em uma sociedade plural e mostrar que para tal é preciso res-
peitar os diferentes grupos e culturas que a constituem. A sociedade brasileira
é formada por diferentes etnias (indios, negros e brancos), na qual migrantes e
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imigrantes potencializam a miscigenacao, assim as regides brasileiras tém carac-
teristicas culturais bastante diversas e a convivéncia entre grupos diferenciados
(BRASIL, 1998).

Mesmo com tais caracteristicas, a sociedade brasileira é marcada pelo pre-
conceito e pela discriminagdo. O grande desafio da escola é investir na superagao
da discriminacao e buscar (re)conhecer a riqueza representada pela diversidade
etnocultural, valorizando a trajetdria particular dos grupos que compdem a so-
ciedade. Nesse sentido, a escola deve ser local de didlogo, de aprender a conviver,
vivenciando a prépria cultura e respeitando as diferentes formas de expressao
cultural (BRASIL, 1998).

Por meio do hip hop, manifestacao corporal que faz parte da realidade social
dos alunos investigados, e das relagdes éticas estabelecidas dentro desse conteu-
do, bem como com a compreensao da pluralidade cultural, ha a possibilidade de
uma ressignificacado das perspectivas sociais democraticas que possam contri-
buir com a construcdo da cidadania na escola.

Gorczevski (2003) salienta que o hip hop engloba uma série de praticas e vi-
véncias distintas, sendo fundamental conhecer os processos histdricos de cons-
trucao dessa manifestacao corporal na sociedade contemporanea. Para isso, an-
tes da proposta de intervencao foi fundamental um aprofundamento histérico
sobre esta manifestacao. Para tanto, além da busca nas mais diversas fontes de
literatura, houve a realizagdo de entrevistas com especialistas, bem como vivén-
cias praticas que proporcionaram uma imersao na cultura dessa ampla manifes-
tacao corporal.

A intervencado pedagogica ainda nao foi realizada e sera apresentada futura-
mente em um préximo estudo. No entanto, ela foi devidamente sistematizada e
organizada a partir dos dados advindos do diagnéstico dessa pesquisa. Assim,
apos a escolha dos Temas Transversais Etica e Pluralidade Cultural, bem como do
conteudo de hip hop, a intervencao foi dividida em quatro momentos distintos de
ensino e aprendizagem, por meio de oficinas. Cada uma sera caracterizada breve-
mente a seguir.

e A primeira oficina foi denominada “Por dentro do Hip Hop” e ficou encar-
regada de transpassar a contextualizacdo historica dessa manifestagao
corporal, resgatando os conhecimentos anteriores dos alunos. Esta ofici-
na buscara a assimilacdo da origem histérica do hip hop, suas rela¢oes
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com outras manifestacoes, como chegou ao Brasil, entre outras questoes
relevantes.

e Asegunda oficina, intitulada “Graffiti” buscou organizar vivéncias praticas
destacando a arte como uma forma de contestagdo do ser humano, dife-
renciando-a da pichac¢ao, caracterizada muitas vezes como um ato de van-
dalismo. Essa oficina buscara possibilitar ainda vivéncias dos alunos por
meio da expressao artistica seja por meio de desenhos ou frases escritas.

e Aterceira oficina recebeu o nome “Break dance’, com o objetivo de desen-
volver praticas de cada um dos estilos: breaking, poping, locking e free style.
Para isso, esta oficina objetivara apresentar uma breve contextualiza¢ao
dos mesmos, bem como seus principais movimentos coreograficos. Ainda,
sera analisado o que os alunos conhecem em cada um desses estilos, bus-
cando discutir as vivéncias. Devido a grande representatividade das dan-
¢as no universo hip hop esta oficina podera ser subdividida de modo que
os alunos possam se aprofundar nas vivéncias dos estilos.

e A quarta e dltima oficina, com o titulo “Musicalidade” buscara propiciar a
vivéncia, a reflexao e a criatividade individual dos alunos por meio do ritmo
e da rima. Para isso, sera contextualizado com os alunos as relagdes do hip
hop com o RAP, como se da a construcao das rimas, os principais persona-
gens e, além disso, propiciar vivéncias por meio da compreensao dos rit-
mos basicos relacionados as musicas vinculadas ao hip hop. Buscar-se-a
ainda discussoes sobre as letras e representacoes atreladas ao universo da
musicalidade desta pratica corporal.

Além das oficinas, programou-se também um jogo de perguntas e respostas
para realizacao com todos os alunos ao final da intervencao. Esse jogo tera o obje-
tivo de avaliar as principais questodes relacionadas as oficinas e, além disso, podera
ser um momento de discussoes, reflexdes e troca de experiéncias entre os grupos.

Dessa forma, tanto o hip hop como os Temas Transversais propostos, foram
fatores que englobaram as tematicas pelas quais pretendiam ser desenvolvidas.
As oficinas elaboradas, por sua vez, buscaram convergir as concepg¢des teoricas
pesquisadas em intervenc¢oes pedagogicas que viabilizassem reflexdes a partir
dos diversos elementos provenientes do hip hop, contextualizados na pratica pe-
dagégica da Educagdo Fisica. O impacto da intervencdo sera avaliado em um pro-
ximo momento, apds a implementacdo da proposta nas escolas analisadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Mediante o objetivo de apresentar os resultados do diagndstico da realidade
escolar sob a visdo dos atores escolares - alunos, professores de Educacao Fisica
e coordenadores pedagégicos - de escolas do municipio de Rio Claro/SP, este
trabalho buscou considerar as representagdes desses sujeitos frente a propostas
de intervencdo pedagdgica que pudessem ser realmente significativas para a pra-
tica pedagégica.

A pesquisa-acdo realizada permitiu compreender, de modo mais aprofunda-
do, as caracteristicas dos alunos, suas opinides sobre as aulas de Educacgao Fisi-
ca, vivéncias ja experienciadas nas aulas bem como interesses e expectativas
discentes. Vale ressaltar ainda que a proposta de intervencao foi baseada nas
indicacoes dos alunos para que o processo pudesse se tornar mais significativo,
ao mesmo tempo em que viabilizasse discussoes e reflexdes que auxiliassem na
construcao da cidadania.

Para isso, a consideracao dos Temas Transversais é fundamental. De modo
geral, apesar da proposicdo ter se iniciado em 1997, ainda ndo houve uma apro-
priacdo de fato integrativa destes temas nas escolas. Isso se deve a uma série de
fatores, sobretudo, a necessidade dos Temas Transversais estarem relacionados,
de sobremaneira, com formas interdisciplinares de ensino e aprendizagem. Por
outro lado, perspectivas interdisciplinares ainda tém encontrado dificuldades
de implementacgdo, o que ajuda na explicacdo das lacunas de tratamento pedago6-
gico destes temas. Apesar disso, reconhece-se a importancia de se colocar em
pauta de problematizacdo das escolas as tematicas sobre os grandes problemas
da sociedade.

O apontamento tanto dos coordenadores pedagégicos quanto dos professo-
res de Educacgdo Fisica nas entrevistas também indicou a necessidade de cons-
trucdo de propostas de intervencdo que pudessem auxiliar na elaboracgao de es-
tratégias pedagdgicas capazes de superar ou ao menos dirimir alguns dos mais
importantes problemas sociais encontrados nas escolas. Sendo assim, reconhe-
ce-se a violéncia bem como a busca pela valorizacdo dos alunos como tematicas
fundamentais, das quais as escolas ndo podem se abster de reflexdes e problema-
tizagoes criticas.

Especificamente no que corresponde as aulas de Educacao Fisica é evidente a
necessidade latente de diversificacdo dos contetidos para além do ensino de ape-
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nas algumas modalidades coletivas, bem como busca de relagdes dos contetidos
com a realidade e contexto dos alunos. Além disso, este componente curricular
deve convergir propostas de relagdo com os Temas Transversais, fato que ainda
requer maiores proposicgoes.

Por outro lado, a tematizagdo dos Temas Transversais deve ser tarefa das esco-
las, por todas as disciplinas do curriculo dada a emergéncia de tratamento peda-
gbgico dos grandes problemas sociais. Novas propostas devem ser vinculadas em-
bora, inicialmente, o diagnostico das opinides dos atores escolares deve ser levado
em consideragdo. O presente projeto ainda esta em execucdo e 0s préximos passos
vinculam-se a implementacao da proposta de intervencgao a ser realizada.
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E POSSIVEL ENSINAR VERMINOSE DE OUTRA MANEIRA?
AVALIACAO DO ENSINO NA SALA DE AULA

Newton Goulart Madeira
Samanta Aparecida Castro
Instituto de Biociéncias/Unesp/Botucatu

Resumo: A verminose é considerada uma doenca negligenciada, acomete principalmente
criangas e constitui um dos fatores desfavoraveis ao seu desenvolvimento. O objetivo da edu-
cacdo sobre verminose se deve a sua contribui¢ao para o controle e por maximizar o trata-
mento. A metodologia foi uma articulacdo entre os temas de saide e os contetdos curricula-
res. O estudo foi desenvolvido com alunos de quarta e sétima série de duas escolas publicas
de ensino fundamental em Botucatu/SP. Foi desenvolvido um caderno de atividades com os
topicos sobre verminose, o periodo da acdo foi em média de cinco aulas e no interior da dis-
ciplina de Ciéncias. Avalia¢do foi realizada por meio de teste de multipla escolha sobre o
conjunto de questdes relativas: i) a protecao que se deve ter para nao ser contaminado, ii)
como ocorre a infecgdo, iii) a importancia do ovo no ciclo dos parasitas, iv) como vive um
verme parasito e v) suas implicacdes para a saide. O pré teste foi aplicado alguns dias antes
do inicio da intervencao e pos teste depois do término das atividades. Para comparagao das
médias obtidas nas respostas antes e depois da atividade didatica foi utilizado o teste de
t pareado, as diferengas entre pré — p6s foram analisadas pelo teste t de Student para amos-
tras dependentes, diferencas entre as médias foram consideradas significativas quando
p <0.05. A média de acertos foi significativamente superior a média obtida no pré-teste. Foi
possivel observar proveito nos alunos e interesse dos docentes em aplicarem e continuarem
trabalhando com esta abordagem.

Palavras-chave: verminose, ensino fundamental, avaliacio e satude.

INTRODUCAO
Antecedentes

A verminose é considerada como a mais prevalente dentre as doengas tropi-
cais negligenciadas (HOTEZ et al., 2008). Acomete principalmente criangas, cons-
titui um dos fatores desfavoraveis ao seu perfeito desenvolvimento por interferir
na absorc¢do de nutrientes, ferro e vitaminas, infeccbes moderadas e altas sao
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causa do baixo peso e altura, e comprometimento da capacidade cognitiva. Va-
rios estudos mostraram a relagdo entre infeccdo por vermes reduzindo o poder
de aprendizagem (EZEAMAMA et al,, 2005; DICKSON et al., 2000), criancas bra-
sileiras infestadas por lombrigas e ancilostomideos apresentam menor capaci-
dade para leitura, atencdo e memorizag¢ao quando comparadas com as nao infes-
tadas (JARDIM-BOTELHO et al., 2008). Infec¢do por helmintos ainda é comum
no Brasil, mesmo nas cidades onde o saneamento basico é presente na maioria
das residéncias, um exemplo disso, cidade onde 98% das casas apresentam agua
tratada e rede de esgoto, foi verificado que 15,7% das pessoas examinadas apre-
sentaram algum parasito (LODO et al,, 2010). O indice da infec¢ao é mais elevado
em areas carentes, no sudeste brasileiro, chega a 18,4% em criangas com até
10 anos de idade (SANTOS et al., 2006). A verminose até agora nao foi erradica-
da, sua prevaléncia foi constatada mesmo em locais onde houve uma grande re-
ducdo no nuimero total de casos, como foi verificado na cidade de Sao Paulo,
onde ocorreu diminui¢do da prevaléncia dos parasitas nas criancas, para o Asca-
ris a queda foi de 70% entre 1984 a 1996, ainda assim foi encontrado 4,4% de
eventos positivos (FERREIRA et al., 2000), municipio de porte médio paraibano,
mostrou 6,9% da populacdo estava positiva para Ascaris lumbricoides, quando
computado apenas criangas até 10 anos de idade, esta taxa atingiu 9,7% (OLI-
VEIRA FILHO et al,, 2012). As pesquisas mostram que apesar do grande avan¢o
na reducdo das verminoses, elas ainda continuam presente no nosso meio e as
criangas sao as mais afetadas.

O controle das verminoses constitui um desafio para os paises tropicais, pois,
fatores socioecondmicos, condi¢des inadequadas de saneamento basico e o clima
propiciam situacdes favoraveis a existéncia de parasitas na populagao. As condi-
¢coes precarias de higiene, dificuldades econémicas, e desconhecimento sobre
medidas preventivas sao fatores que contribuem para que as populacdes menos
favorecidas se tornem o alvo preferido para a proliferacdo dessas parasitoses in-
testinais. Esse problema, no entanto, pode ser combatido com coleta e tratamen-
to de esgoto, agua potavel, medicacdo dos infectados e educagdo. Pesquisas mos-
tram a educacdo como imprescindivel no controle dos helmintos por maximizar
e levar a termo o tratamento dos parasitados, somente quando as medidas de
tratamento e prevencao estdo em associagdo com a educacdo o controle da ver-
minose é mantido, apenas a instalacdo de latrinas e o tratamento ndo é capaz de
impedir a reinfec¢ao, entretanto esta pode ser evitada quando a educagao é in-
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cluida (THOMAS, 1987; ASAOLU e OFOEZIE, 2003; NOCK et al. 2006). A educagdo
constitui um modo eficiente e seguro para evitar o uso repetido de drogas para o
tratamento, também por reduzir as chances do aparecimento da resisténcia a es-
tes farmacos utilizados no tratamento dos vermes (ALBRIGHT e BASARIC-KEYS,
2006). A validade da inclusao da verminose na educag¢ado dos alunos foi respon-
savel pela reducgdo da taxa de infec¢do por helmintos em 83,1 %, comparando
com as escolas onde foi realizado apenas o tratamento a queda foi de 35,7%
(LONG-CHAN etal., 2000).

Ensinando verminose na escola

Ha recomendagdes da Organizacdo Mundial da Satide sobre educac¢dao em sau-
de na escola (OMS 1997), salientando que os conteddos a serem lecionados de-
vem levar em consideracdo os agravos a saude mais frequentes e/ou situagdes
que pdem estudantes em risco, em determinada regido. Partindo deste principio
foi verificado que apesar do grande avanco das condi¢des socioeconémico da po-
pulacdao em Botucatu, ainda existem areas onde ocorrem infec¢oes por helmintos
em criangas e apenas a vermifugacdo em massa ndo deve ser a Unica prioridade
no combate as parasitoses. Quando a educagdo em saude é levada em considera-
¢do possibilita que os alunos se tornem mais aptos a fazerem escolhas e terem
comportamentos mais saudaveis (KLEPP et al., 1994). Alguns autores acreditam
que quando estes itens sdo agregados ao ensino, possivelmente venham reparar
a énfase dada a contetidos totalmente desprovidos de significado no seu contexto
(Visto que a énfase dada a conteidos totalmente desprovidos de significado no
seu contexto impede que o aluno aplique os conhecimentos adquiridos na sua
vida diaria (UEMURA & CARVALHO, 1989). A for¢a motriz que esta por tras do
sucesso dos programas de controle é perpetrar com que os alunos nao sejam
meramente receptores, mas em atores (NOCH et al.,, 2006). Embora esta propos-
ta de educagdo seja vista como adequada e percebida pelas pessoas como impor-
tante, sua implantacdo ndo é obtida facilmente. Esse tipo de educacdo requer um
passo além do conhecimento e isto intimida os educadores, por isso é muito difi-
cil conquista-los com o jargdo geralmente utilizado para este fim. Procurou-se
fazer articulacdo entre os temas de salde e os contetudos curriculares sobre ver-
minose e deste modo usar a metodologia adotada no ensino de satde, descrita
abaixo, para avaliar a intervenc¢do de uma forma ndo convencional.
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OBJETIVOS

Desenvolvimento, implantacao e avaliagdo de um instrumento para ensinar
sobre verminose para alunos de escolas do ensino fundamental. Verificar o efeito
deste modo de educagao dos alunos por meio da comparacgao entre pré e pés in-
tervengdo didatica.

METODOS
Tedrico

Abordagem educacional foi fundamentada nos fatores determinantes para o
comportamento de prevenir e controlar a verminose por meio de intervengdes
calcadas no conhecimento, crencas, motivacdao e habilidades para praticar as
acoes de controle e prevencao. A teoria integrativa foi a estrutura utilizada, onde
o aluno ajusta-se com seus colegas, pais, vizinhos e o meio a sua volta, desta for-
ma ha semelhangas com a teoria ecolégica utilizada em educagao (BRONFEN-
BRENNER, 1986).

Este trabalho foi desenvolvido com base no paragrafo 3° do Artigo 4° sobre
objetivos do Nucleo Regional de Ensino: - “Desenvolver programas, cursos e ou-
tras atividades relevantes a educacao e ao desempenho profissional para atuali-
zacao de professores e profissionais que ja atuem nas redes de ensino”. Também
foi baseado nos parametros curriculares nacionais (PCN), onde “os contelddos de
saude devem comparecer no curriculo da formagao de criangas e adolescentes
como uma abordagem transversal e interdisciplinar: tais contetidos constituem
objeto da atencao de todos os niveis e séries escolares, integrados a todas as dis-
ciplinas como um discurso cotidiano do processo ensino/aprendizagem” (BRA-
SIL, 2001). Procurou-se fazer articulacao entre os temas de saude e os conteudos
curriculares sobre verminose e deste modo usar a metodologia adotada no ensi-
no de saude para avaliar a intervencdo de uma forma nao convencional.

Participantes

O estudo foi desenvolvido com alunos de quarta e sétima série de duas esco-
las publicas de ensino fundamental localizada em Botucatu/SP.O estudo consis-
tiu em comparar o ndmero de acertos que os alunos obtiveram no questionario
aplicado antes e ap6s a intervengdo didatica.
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Material didatico

Previamente foi produzido um caderno de atividades “Os Animais - Vermes e
Verminoses”, com 21 paginas e contendo os seguintes tdpicos: estudo do ciclo de
vida, sua morfologia em relagdo aos demais animais, transmissao, problemas que
podem causar a saude, como e onde vivem, como controlar e evitar. As atividades
didaticas foram desenvolvidas em forma de jogos, caga palavras, assinalar frases
corretas, completar frases, historinha e pratica como evitar a verminose. Os alu-
nos também tiveram uma aula pratica de microscopia para observagdao dos ovos
e larva, além de pratica sobre a morfologia dos adultos das principais espécies.
Para que os temas de saude e os conteddos curriculares sobre verminose nao
fossem alheios a sala de aula, o desenvolvimento do caderno foi acompanhado
pelos professores que davam sugestdes sobre cada um dos itens.

Desenrolar da acao

O caderno foi distribuido para cada aluno e o professor responsavel pela clas-
se foi o tutor dos estudantes na explanacdo das atividades constantes no caderno
do aluno, ele teve autonomia para realizar da forma que julgou mais conveniente.
O periodo da acdo didatica foi em média de cinco aulas e dentro da disciplina de
Ciéncias. Avaliacdo foi realizada por meio de teste de multipla escolha com cinco
alternativas, contando com 20 questoes. As questdes se repartiam em trés ques-
tdes de cunho demografico e 17 estavam dentro dos tépicos: conhecimento, ati-
tude e pratica (CAP). O pré-teste foi aplicado alguns dias antes do inicio da inter-
vencdo didatica e pds teste depois do término das atividades. O questionario foi
previamente validado e medido sua confiabilidade e reprodutibilidade.

Analise dos dados

A reprodutibilidade do questiondrio foi obtida pelo emprego do teste alfa de
Cronbach. As respostas foram codificadas de modo que as certas tiveram valor 1
(um) e as erradas 0 (zero) para cada grupo de questdes. Os grupos constituiram
de perguntas relativas a protecdo que se deve ter para ndo ser contaminado,
como ocorre a infec¢do, a importancia do ovo no ciclo dos parasitas, como vive
um verme parasito e suas implicagdes para a saude.

Para comparac¢do das médias obtidas antes e depois da atividade didatica foi
utilizado o teste de t pareado, as diferengas entre pré — pés foram analisadas pelo
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teste t de Student para amostras dependentes. Este teste e usado para comparar
as médias das variaveis antes e depois para duas medidas obtidas de um mesmo
individuo. Consideram-se os niveis significancia de 5% (p <0,05) para o estudo.

RESULTADOS

Foram considerados apenas os questionarios dos alunos que responderam as
duas avaliagoes, 120 questionarios foram analisados, sendo 66 (55%) respondi-
dos pelas meninas e 54 (45%) pelos meninos. O coeficiente alfa de Cronbach foi
de 0,703, indicando bom grau de consisténcia interna ou reprodutibilidade do
questionario. A andlise das questdes pelo teste estatistico mostrou que a média
de acertos foi significativamente superior a média obtida no pré teste para todos
os quesitos. Para todos os cinco grupos de questdes relativas a protec¢do, as mé-
dias obtidas na primeira avaliagdo foram estatisticamente diferentes e superio-
res a segunda avaliacao (Tabela 1), indicando que o ensino promoveu ganho con-
forme a tabela.

Tabela 1 Médias, desvio padrdo, teste de t (Teste t de Student) e grau de significancia (p)
entre as médias observadas dos alunos quanto as respostas dadas a cada grupo de
questdes antes e ap6s a intervengdo didatica sobre verminose.

Desvio
Médias padrdo t gl p
Protecdo antes 0,4590 0,26 -3,865 119 <0,001
Protecdo depois 0, 6313 0,25
Infeccdo antes 0,5292 0,32 -3,893 119 <0,001
Infeccdo depois 0,6958 0,33
Papel do ovo antes 0,4417 0,30 -3,967 119 <0,001
Papel do ovo depois 0,6028 0,30
Vive um verme antes 0,4806 0,31 -3,646 119 <0,001
Vive um verme depois 0,6278 0,29
Implicagdes para a satide antes 0,5292 0,33 -3,893 119 <0,001
Implicacbes para a satide depois 0,6958 0,32
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DISCUSSAO

Este é um dos poucos trabalhos realizados com educag¢do sobre verminose
onde € aquilatado o efeito da intervencao entre os alunos utilizando a metodolo-
gia de medidas repetidas, isto é, em que todos os envolvidos participam de todas
as condic¢des da pesquisa, comparando o desempenho do grupo de alunos antes
e apos a intervencao didatica. Este tipo de delineamento experimental aumenta
o poder de inferéncia mesmo quando a amostra é pequena, permitindo calcular
se o valor da avaliacdo do grupo obtida ao final do curso foi significativamente
ascendente.

Os resultados obtidos mostram que a atuacao didatica atingiu os objetivos,
houve um ganho quando comparado o pré teste em relacao ao pds teste, apon-
tando que a forma de ensino utilizada foi capaz de atingir os objetivos em pro-
porcionar conhecimentos e medidas praticas que podem ser adotadas para pre-
vencdo e controle das verminoses. A importancia desta abordagem se assenta em
estudos que indicaram a influéncia da educacao, aliada a agua tratada e rede de
esgoto, pois sdo capazes de diminuirem as taxas de infeccao e ao mesmo tempo
de manterem o controle (ESREY et al., 1991).

O valor de preparar os alunos para lidarem com infec¢des por vermes advém
de varias pesquisas exibindo o acometimento dos diferentes estratos da socieda-
de que se contaminaram de varias formas: a infeccao pode ocorrer por meio de
vegetais contaminados (SILVA et al., 1995; MESQUITA et al., 1999; TAKAYANAGUI
et al,, 2001), em areas de lazer visitadas pela popula¢do no Brasil (NUNES e RO-
DRIGUES, 2007; MASSARA et al., 2008). Estes achados demonstram que a infec-
¢do pode ocorrer em situagdes diferentes daquelas comumente ensinadas, por
esta razdo a necessidade da populacgao estar informada para poder se prevenir.

A énfase dada a conceitos e tratar o tema da verminose de forma abstrata e
sem sentido para a crian¢a ndo ajuda a formar um cidaddo pleno e comprometi-
do com a comunidade, a aprendizagem da ciéncia deve ser de modo que envolva
o professor e os alunos de maneira a oferecer beneficios educacionais e também
capacitar para lidar e resolver problemas cotidianos.

O estudo aqui realizado procurou estimular a explorar o contetido lecionado
e capacitar os alunos entenderem a biologia dos helmintos, e de forma que sai-
bam lidar com situagdes que envolvam prevengdo e controle dos parasitos intes-
tinais. Proporcionar inovacdo no ensino das ciéncias que permita ao aluno com-
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preender o mundo natural e ter participacdo comunitaria sugere ser possivel
com o ensino da verminose.

CONSIDERACOES

Este estudo representa os primeiros passos no desenvolvimento, implanta-
¢do e avaliacao de um instrumento para ensinar sobre verminose para alunos de
escolas do ensino fundamental encadeando a instru¢dao com a educagdao em sau-
de. Foi possivel observar ganho nos alunos e interesse dos docentes em aplica-
rem e continuarem trabalhando com esta abordagem. O ensino foi concatenado
a experiéncia do docente, visto que durante a elaboragdao do Caderno de Ativida-
des eles foram consultados durante e apés a confecg¢ao, sendo que o material ndo
foi alheio ao seu cotidiano escolar, permitindo lecionar sobre um problema que
ocorre na escola e tem reflexo na comunidade local.

REFERENCIAS

ALBRIGHT, ]. W.; BASARIC-KEYS, ]. Instruction in behavior modification can significantly
alter soil-transmitted helminth (sth) re-infection following therapeutic de-worming.
Southeast Asian J. Trop. Med. Public Health, v. 37, p. 48-57, 2006.

ASAOLU, S. 0.; OFOEZIE, 1. E. The role of health education and sanitation in the control of
helminth infections. Acta Trop., v. 86, p. 283-294, 2003.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: ter-
ceiro e quarto ciclos: apresentacao dos temas transversais. Brasilia: MEC/SEF, 2001.

BRONFENBRENNER, U. Ecology of family as a context for human development: Research
perspectives. Dev. Psychol., v. 22, p. 723-742, 1986.

DICKSON, R. et al. Effects of treatment for intestinal helminth infection on growth and
cognitive performance in children: systematic review of randomised trials. Br. Med. J.,
v. 320, p. 1697-1701, 2000.

ESREY, S. A. et al. Effects of improved water supply and sanitation on ascariasis, diarrho-
ea, dracunculiasis, hookworm infections, schistosomiasis and trachoma. Bull. WHO,
v. 69, p. 609-621, 1991.

EZEAMAMA, A. E. et al. Helminth infection and cognitive impairment among Filipino
children. Am. J. Trop. Med. Hyg., v. 72, p. 540-548, 2005.

147

ede)

s01IpaID

1uasaidy

opde

ouewng

e e




148

| NE/2012: METODOLOGIAS DE ENSINO E A APROPRIACAO DE CONHECIMENTO PELOS ALUNOS

FERREIRA, M. U.; FERREIRA, C. S.; MONTEIRO, C. A. Tendéncia secular das parasitoses
intestinais na infancia na cidade de Sdao Paulo (1984-1996). Rev. Satide Publica, v. 34,
p. 73-82, 2000.

HOTEZ, P. ]. et al. Helminth infections: the great neglected tropical diseases. J. Clin.
Invest., v. 118, p. 1311-1321, 2008.

JARDIM-BOTELHO, A. et al. Hookworm, Ascaris lumbricoides infection and polyparasit-
ism associated with poor cognitive performance in Brazilian schoolchildren. Trop. Med.
Int. Health, v. 13, p. 994-1004, 2008.

KLEPP, K. I. et al. Aids education for primary school children in Tanzania: an evaluation
study. AIDS, v. 8, p. 1157-1162, 1994.

LODO, M. et al. Prevaléncia de enteroparasitas na cidade de Bom Jesus dos Perdoes -
Sao Paulo - Brasil. Rev. Bras. Cresc. Desenv. Hum., v. 20, p. 769-777, 2010.

LONG-SHAN, X. et al. Creating health-promoting schools in rural China a projet started
deworming. Health Promot. Int., v. 15, p. 197-206, 2000.

MASSARA, C. L. et al. Ocorréncia de moluscos do género Biomphalaria em parques da
cidade de Belo Horizonte, Minas Gerais, Brasil. Rev. Patol. Trop., v. 41, p. 471-479, 2008.

MESQUITA, V. C. et al. The enteroparasitic contamination of commercial vegetables in
the cities of Niteroi and Rio de Janeiro, Brazil. Rev. Soc. Bras. Med. Trop., v. 32, p. 363-366,
1999.

NOCK, T. H. et al. Deworming: adding public health education to the equation. Trends
Parasitol., v. 22, p. 7-8, 2006.

NUNES, C. V.; RODRIGUES, I. R. C. Distribui¢ao de caramujos hospedeiros da esquistosso-
mose mansoni em 10 bairros da periferia de Belém, Para. Cad. Satide Colet., v. 15, p. 439-
448,2007.

OLIVEIRA FILHO, A. A. et al. Perfil enteroparasitolégico dos habitantes de uma cidade do
Nordeste do Brasil. Rev. Bras. Clin. Med., v. 10, p. 179-82, 2012.

WORLD HEALTH ORGANIZATION. Report of a WHO Expert Committee on Comprehensive
School Health Education and Promotion. Geneva: WHO, 1997. (WHO Technical Report
Series, 870).

SANTOS, M. E. S. et al. Ocorréncia de enteroparasitos em criangas atendidas no programa
de saude da familia de uma area de abrangéncia do municipio de Vespasiano, Minas Ge-
rais, Brasil. Rev. Eletrén. Enferm., v. 8, n. 1, p. 25-29, 2006.

SILVA, |. P. et al. Intestinal parasite contamination of vegetables sold at supermarkets in
the city of Rio de Janeiro. Rev. Soc. Bras. Med. Trop., v. 28, p. 237-241, 1995.

ede)

s01IpaID

1uasaidy

opde

ouewng

e e




E POSSIVEL ENSINAR VERMINOSE DE OUTRA MANEIRA? AVALIACAO DO ENSINO NA SALA DE AULA |

TAKAYANAGUI, O. M. et al. Monitoring of vegetables sold in Ribeirao Preto, SP, Brazil. Rev.
Soc. Bras. Med. Trop., v. 34, p. 37-41, 2001.

THOMAS, J. D. A holistic view of schistosomiasis and snail control. Mem. Inst. Oswaldo
Cruz, v. 82, suppl. 4, p. S183-192, 1987.

UEMURA, N. A;; CARVALHO, L. M. Os alunos de 62 e 82 séries do 12 grau frente aos con-
ceitos basicos sobre parasitose e suas implicacdes para a sadde. Ciénc. Cult., v. 41, p. 702-
708, 1989.

149

l ouewng 'og!muase;!v ‘ soupasd l e!e;)

e e



150

11

EDUCACAO E A BASE DA PREVENCAO — TEMATICA: OBESIDADE,
MAGREZA E SEDENTARISMO

Raul Antonio Fragoso Neto
Evandro Gabriel da Cruz
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/Unesp/Pres. Prudente

Resumo: Os cientistas das areas da satde, incluindo médicos, dentistas, educadores fisicos e
nutricionistas, tém procurado conscientizar a popula¢io da necessidade de mudancgas no es-
tilo de vida e de habitos alimentares potencialmente nocivos, que incluem a pratica de exer-
cicios e atividades fisicas que promovam, a longo prazo e principalmente nas criancas, me-
lhora da qualidade de vida e a prevengdo de doengas cardiovasculares, 6sseas e metabdlicas.
O presente Projeto teve como objetivo aplicar as criangas de 12 grau de Escola Municipal de
Presidente Prudente, por meio de palestra, adaptada convenientemente ao seu cotidiano,
conceitos sobre a obesidade, anorexia, bulimia e sedentarismo, de uma forma lidica, atuali-
zada e contextualizada, a fim de avaliar o seu conhecimento e/ou pratica sobre a tematica por
meio de palestra com equipamento multimidia e o didlogo com um aluno palestrante do Cur-
so de Graduacdo em Educagéo Fisica. Durante o desenvolvimento do Projeto, os alunos pude-
ram ver a importancia da preveng¢ao das doeng¢as comuns pelo inativismo fisico caracteristico
da sociedade moderna, ingestdo em excesso de gordura, carboidratos e até mesmo de medi-
camentos para emagrecer como forma de automedicacdo, entre outros comportamentos co-
muns aos obesos e anoréxicos, por conta de varios fatores, como baixa alto-estima ou pressao

da sociedade que vivemos.

Palavras-chave: Ensino Fundamental; prevencio; anorexia; obesidade; sedentarismo.

INTRODUCAO

Ades e Kerbauy (2002), refletindo sobre a realidade e as indagacdes da obesi-
dade no mundo, afirmam que “vivemos em uma época em que, além de descober-
tas cientificas veiculadas com rapidez, ha a divulgacdo de fatores de estilos de
vida que contribuem para a satude. As recomendac¢des em geral incluem aumen-
to de exercicio, consumo de fibras, reducio de gorduras e sédio ingeridos,
ndo fumar, utilizar dlcool com moderacdo, usar cinto de seguranca, fazer sexo
seguro utilizando camisinha e reduzir o stress psicologico”.
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Estudos cientificos sobre obesidade (acimulo excessivo de gordura corpo-
ral), anorexia nervosa e bulimia, dentre os diversos disttrbios alimentares, sdo
extremamente relevantes e oportunas, bem como quanto ao sedentarismo (PI-
TANGA; LESSA, 2005). Este, entdo, constitui uma epidemia na época atual, sendo
adotado por grande parcela da populacdo mundial, tanto crian¢as como adultos
e longevos, agravado pelo estilo de vida estressante e corrido das grandes cida-
des que induzem os cidadaos a dietas alimentares hipercaléricas e gordurosas,
em detrimento da alimentacdo rica em fibras, minerais, vitaminas e proteinas,
contidas em alimentos naturais e nao-industrializados. O site Wikipédia (2011)
define o sedentarismo como “falta, auséncia e/ou diminuicao de atividades fisi-
cas ou esportivas. Considerada como a doenca do século, estd associada ao com-
portamento cotidiano decorrente dos confortos da vida moderna. Pessoas que
tém um gasto caldrico reduzido semanalmente pela auséncia da pratica esporti-
va sdo consideradas sedentarias ou com habitos sedentarios”.

No escopo do presente projeto, preocupamo-nos em associar tais distdrbios
com o sedentarismo, especialmente em relacdo as criancas na fase escolar que
desenvolvem os mesmos pelos motivos mais diversos.

Dentro desse contexto, Mello et al. (2004) concluem que “deve-se prevenir a
obesidade infantil com medidas adequadas de prescricao de dieta na infancia
desde o nascimento, além de se estudar mais sobre programas de educacdo que
possam ser aplicados no nivel primario de sadde e nas escolas”. Uma revisao lite-
raria abrangente sobre a obesidade infantil ex6gena também é a preocupacgdo de
Escrivao et al. (2000), pois os pais dessas criangas tém negligenciado com fre-
quéncia os profissionais especializados em busca de tratamento, como concluem
esses autores: “Cabe ao pediatra a identificacdo das criancas com maior risco
para obesidade ja em idades precoces, com a tomada de medidas efetivas de con-
trole, para que o prognoéstico seja mais favoravel”.

Segundo a American Academy of Pediatrics e Oliveria, apud Mello et al. (2004),
os pais exercem uma forte influéncia sobre a ingestdo de alimentos pelas crian-
cas. Entretanto, quanto mais os pais insistem no consumo de certos alimentos,
menor a probabilidade de que elas os consumam. Da mesma forma, a restricao
por parte dos pais pode ter efeito deletério. Na primeira infancia, recomenda-se
que os pais fornegam as criangas refei¢des e lanches saudaveis, balanceados, com
nutrientes adequados e que permitam as criancas escolher a qualidade e a quan-
tidade que elas desejam comer desses alimentos saudaveis.
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Assim, concluem ainda Mello et al. (2004), que “os programas escolares em
educacdo em saude sdo, no momento, a estratégia mais eficaz para reduzir pro-
blemas de saude publica crénica relacionados com estilo de vida sedentario e
padrdo alimentar erroneo, embora mais estudos sejam necessarios”. Tais progra-
mas educativos, como sdo preventivos, contribuiriam em muito para prevencao
da prépria obesidade na tenra idade. E o que deduzem Balaban e Silva (2004),
quanto a pratica do aleitamento materno, afirmando que a mesma parece ter um
efeito protetor contra a obesidade infantil, merecendo essa questdo, no entanto,
uma investigacao mais aprofundada.

Vemos também que pais e filhos precisam ser bem informados e alertados
quanto aos males de uma dieta alimentar desbalanceada e do sedentarismo. No
outro extremo da obesidade infantil e adulta esti a anorexia, como se vé atual-
mente na midia, ostentando mocas jovens e adolescentes magérrimas como sim-
bolos ou modelos de beleza e sadde. Desta feita, Carminatti e Fassheber (2009)
resumem a inter-relacdo da “ditadura da moda” com a “anorexia nervosa” nas
seguintes palavras: “O corpo € a constituicdo de identidade. Muitas pessoas pro-
curam adequa-lo a satisfacdo social ou a moda. Contemporaneamente, um corpo
tido como perfeito passou a relacionar-se a magreza imposta pela sociedade que
é difundida pela midia e pela moda. A incidéncia de anorexia nervosa tem au-
mentado nas ultimas décadas principalmente entre mulheres jovens dos paises
ocidentais, o que nos leva a entendé-la e analisa-la como doenga cultural da con-
temporaneidade”. Diversos outros estudiosos parecem concordar com este ponto
de vista. Berger (2008) comenta que: “E possivel que o que explica os disttrbios
alimentares seja a existéncia de rigidos modelos corporais, da associacao entre
magreza e felicidade, da necessidade de aceitacdo que se tem, e que no amago se
partilha”. Em contrapartida, a boa informacgdo, devidamente atualizada, é uma
das armas que dispdem os pesquisadores e educadores, que deveriam procurar
alertar a populagao com campanhas publicitarias e publicas, como divulgado por
Brito et al. (2013).

Segundo esses autores, “como forma de atender a essas demandas sociais, os
obesos utilizam uma série de procedimentos com o objetivo de emagrecer, sendo
todos eles sugeridos pela industria do emagrecimento, como forma de atender a
necessidade das pessoas e o seu bem-estar. Assim, existe uma adesao dessas pes-
soas a atividades com dietas usando produtos light e diet, pratica de exercicios
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em diferentes locais, entre eles as academias de ginastica e, em situagdes extre-
mas, o uso de cirurgias bariatricas”.

A bulimia, como ja se salientou, é compartilhada em farta informag¢ado midia-
tica, seja cientifica por especialistas ou popular. O site Wikipédia (2011) assim
define o termo, diferenciando-o da anorexia nervosa: “Bulimia nervosa” ¢ um
transtorno alimentar, caracterizado por periodos de compulsao alimentar segui-
dos por comportamentos nao saudaveis para perda de peso rapido como induzir
vomito (90% dos casos), uso de laxantes, abuso de cafeina, uso de cocaina e/ou
dietas inadequadas. Se diferencia da anorexia nervosa por envolver grande varia-
cdo de peso, descontrole alimentar frequente e estar mais associada a depressao
maior, enquanto a vitima de anorexia nervosa esta mais associada com uma ma-
greza excessiva, longos periodos sem se alimentar e transtornos de ansiedade”.

A anorexia, definida em sentido amplo pelo dicionario médico Blakiston
(OSOL, s.d.), significa falta de apetite. Anorexia nervosa, por sua vez, € a sindro-
me caracterizada por profunda aversao aos alimentos, acarretando magreza e, as
vezes, graves caréncias nutritivas. Observada habitualmente em mulheres jo-
vens, é devida a conflitos emocionais (OSOL, s.d.).

OBJETIVO DO PROJETO

Aplicar as criancas de 12 grau de Escola Municipal de Presidente Prudente e
aos seus responsaveis adultos, por meio de palestras, adaptadas conveniente-
mente ao seu cotidiano, conceitos sobre a obesidade, anorexia, bulimia e seden-
tarismo, de uma forma lidica, atualizada e contextualizada, a fim de avaliar o seu
conhecimento e/ou pratica sobre a temdtica antes e ap6s o desenvolvimento das
palestras.

JUSTIFICATIVA

Como educadores, devemos conscientizar a clientela discente e seus respon-
saveis legais, docentes e funcionarios nas Escolas, da necessidade de mudangas
no estilo de vida e nos habitos alimentares potencialmente nocivos, que incluem
a pratica de exercicios e atividades fisicas que promovam, a longo prazo e princi-
palmente nas criangas, melhora da qualidade de vida e a prevencao de doengas
cardiovasculares, articulares, 6sseas e metabdlicas.
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METODOLOGIA

Consistiu de levantamento e revisao de literatura apropriada e confeccao de
slides em formato powerpoint. Os descritores obesidade infantil, obesidade adul-
ta, bulimia, anorexia, preveng¢do nas escolas e sedentarismo, com seus respecti-
vos unitermos em inglés - childhood obesity, adult obesity, sedentary lifestyle, bu-
limia, anorexia, school-based prevention, foram utilizados para a busca virtual em
sites especializados.

Consistiu também de palestras no ambito da sala de aula ou de video de uma
das escolas municipais visitadas, com utilizagcdo de recursos multimidia ou da-
tashow, cujo conteddo sera compartilhado de forma simples e adaptado ao seu
nivel de aprendizado. A idade dos alunos atendidos nas palestras devera estar na
faixa dos 6 aos 17 anos (ensino fundamental e médio), seja em periodos diurno
e/ou noturno, com duragdo aproximada de 3 horas de palestras, distribuidas em
duas ou mais turmas por sala, para ndo prejudicar o andamento normal das au-
las. A escola a visitada no final do periodo letivo de 2012, com anuéncia da Secre-
taria da SEDUC de Presidente Prudente, foi a E.M. Dr. Jodo Franco de Godoi.

O que informar a crianca em fase escolar e aos pais sobre a
dieta alimentar adequada

Mello et al. (2004), fundamentados nas pesquisas da Sociedade Brasileira de
Cardiologia, orientam que devemos encorajar a ingestdo de fibras e desestimular
a de alimentos ricos em colesterol e gordura saturada, bem como o uso excessivo
de sal e agticar refinado. Quando houver necessidade de aumentar a taxa de gor-
dura, isso deve ser feito preferencialmente as custas de gordura monoinsaturada
(SOCIEDADE BRASILEIRA DE CARDIOLOGIA, 1996). Tortora e Grabowski (2006),
em sua obra “Corpo Humano - Fundamentos de Anatomia e Fisiologia”, relatam
os beneficios da “dieta saudavel para o coracdo”, que consiste na alimentacao rica
em frutas e verduras, além de conter muitas fibras. Essa dieta estimula o consu-
mo de peixe, mas alerta contra o agucar e o sal em demasia. Os dois autores sus-
tentam ainda que esta é “uma dieta saudavel para as artérias”, porque esta asso-
ciada aos progressos da saude que reduzem o risco de doenca arterial: melhores
niveis de colesterol sanguineo, melhor pressdo sanguinea e menor obesidade.
Concluem entdo que a doenga arterial coronariana é a causa principal de morte
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por doenga cardiaca, de modo que, mantendo saudaveis as artérias do coracdo, o
mesmo permanecera sadio também.

Na palestra as criancas, docentes e funcionarios das escolas, deverao ser exi-
bidas primeiramente imagens de alimentos ricos em fibras (linhaca, feijao, grao
de bico, frutas com bagaco e casca, hortali¢as e vegetais folhosos, segundo o site
http://www.e-familynet.com/phpbb/alimentos-ricos-em-fibras-t384640.html),
ricos em gordura saturada (conforme o site http://www.dietaesaude.org/arti-
gos/tipos-de-gorduras-nos-alimentos.php, compreende a banha de porco, azeite
de dendé, carnes gordurosas e laticinios integrais), ricos em gordura monoinsa-
turada (abacate, azeite de oliva, 6leos de canola, girassol, gergelim e amendoim)
e poliinsaturada (peixes e frutos do mar, soja, dleo de peixe e graos). Estas duas
classes de gordura, apesar de benéficas a saide humana (http://www.dietae
saude.org/artigos/tipos-de-gorduras-nos-alimentos.php), devem ser consumi-
das com moderacao, pois todos os tipos de gordura sao ricos em calorias. Bebidas
naturais como suco de frutas, e bebidas lacteas do tipo diet comporao também o
rol de imagens apresentadas, informando os chas que devem ser tomados com
moderacao. O consumo de abundante agua pura e filtrada devera ser encorajado
sem reservas.

Em contrapartida e logo a seguir, imagens de alimentos do tipo fast food, entre
0s quais estao os gordurosos ou oleosos, ricos em sodio hipertensivo, outros ri-
cos em carboidratos, aguicar refinado (o mais nocivo a satde), serao apresenta-
dos ao publico. Bebidas artificiais, gaseificadas (refrigerantes) e irritantes da
mucosa gastrica como achocolatados, café, cha mate, destiladas ou fermentadas
também serdo mostradas. Os alunos serdo incentivados a responder oralmente
quais alimentos e bebidas deverdo compor o seu cardapio. A piramide alimentar
sera mostrada segundo Willett (2011).

Finalmente, ha que se apresentar estas informacao sem radicaliza¢cdes ou ex-
tremismos, pois, infelizmente, ha individuos que assumem posturas exageradas
quanto a nutricao saudavel, chegando a outro extremo entre a anorexia e a buli-
mia, estudada pelo médico Steven Bratman com o nome de “ortorexia” (SILVA,
2011). Este transtorno seria a obsessao pela reeducac¢ao alimentar, levando o
ortoréxico a total abstencao de alimentos da nossa dieta habitual como pao bran-
co, carnes, laticinios e ovos — que devem ser consumidos com moderagao, optando
pelo vegetarianismo radical e, muitas vezes, ingerindo em excesso de suplemen-
tos polivitaminicos e minerais sem controle de um profissional da saude.
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O que informar a crianca em fase escolar e aos pais sobre obesidade,
anorexia e bulimia nervosa

A moda, por meio de propaganda (TV, revistas, radio, etc.), utiliza, ha décadas,
mulheres magérrimas e homens jovens dito como “sarados”, influenciando nega-
tivamente a personalidade da crianga e principalmente dos adolescentes. Nesse
sentido, para Turra (2011) “a televisdo foge da realidade da maioria das criangas,
pois cria estereétipos humanos ‘falsificando’ o mundo real. Sempre jogando com
seus interesses, a midia utiliza simbolos para mascarar a realidade. O que importa
é a apareéncia, o que serve de modelo e de exemplo para o sucesso na vida social
sdo os homens com o corpo atlético, as mulheres muito magras, quase sempre
louras e ‘turbinadas”.

A obesidade morbida constitui muitas vezes um estigma para muitos jovens
em busca da autoaceitacao e autoafirmacao social, particularmente as adoles-
centes. Dada a ampla difusdo da internet em todas as classes sociais, sites especi-
ficos sobre o assunto com imagens de pessoas anoréxicas, bulimicas e obesas,
podem representar um desafio ou estimulo aos estudantes e seus familiares para
mudarem seu estilo de vida para a melhor.

Endocrinologistas, nutrélogos, educadores fisicos, psicopedagogos e psicélo-
gos devem ser consultados periodicamente e podem auxiliar sobremaneira os
alunos obesos que procuram seus servigos para aconselhamento. O IBGE, no pe-
riodo de 2008 a 2009 (PAIVA, 2011), afirmou que cerca de 33% das criangas
brasileiras sofrem de sobrepeso ou obesidade. Comparados com os percentis de
obesidade de 13,9 em 1997, o aumento do indice entdo triplicou.

O que informar a crianca em fase escolar e aos pais sobre sedentarismo

Guedes et al. (2002) sugerem que programas direcionados a educagdo para a
saude procurem nao apenas contemplar informag¢des quanto a importancia de se
adotar habitos saudaveis de alimentacao, de pratica de atividade fisica e controle
de peso corporal mas, sobretudo, como manté-los ao longo da vida.

Numerosos beneficios ao desenvolvimento do aparelho locomotor podem ser
listados pela pratica regular da atividade fisica, além de contribuir para a melho-
ra da qualidade de vida bio, psico e social. No entanto, como alerta Lazzoli et al.
(1998) “sabe-se que os ossos de uma crianga ainda estdo em formacgao em geral
até o final da segunda década. As placas de crescimento sao vulneraveis e lesdes
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por traumatismos agudos e overuse”. Mas, de qualquer modo, as orientacdes de
profissionais de Educacgdo Fisica e personal trainers sdo interessantes para a
crianga ndo permanecer muito tempo sedentaria, na frente da televisao, play sta-
tion, computador ou até na cama, dormindo tarde da noite logo ap6s um lauto
banquete. O aprendizado do aluno sofre um decréscimo se este dorme pouco ou
dorme mal, agravado pelo sobrepeso ou a obesidade (SILVA, 2011).

Vale dizer também que as pesquisas recentes indicam que dormir menos
pode aumentar a grelina produzida no estdmago e com isso aumentar o apetite.
Pode ainda reduzir os niveis de leptina produzidos nas células de gordura e redu-
zir a sensacado de saciedade. Essa combinagdo leva necessariamente a um maior
consumo de alimentos e ganho de peso (SILVA, 2011). Supdem os cientistas que,
apo6s uma refeicao, os niveis de grelina no sangue diminuam e que, dentre a imen-
sa quantidade de bactérias da flora microbiana do corpo humano, a obesidade
seria resultante da eliminagdo da bactéria Helicobacter pylori em individuos tra-
tados com antibiéticos que atacam a mesma flora (MURPHY, 2011). E evidente
que o linguajar cientifico destes autores terdo de ser transmitidos, ou melhor,
“mimetizados” segundo o universo infantil. Por exemplo, ao se referir a grelina
sintetizada no estdmago, pode-se comparar esse horménio a um “soldadinho”
dentro da sua “barriguinha” que vai lutar contra um “gigante malvado dentro de
um castelo” na sua cabeca (o cérebro € o castelo e o gigante é o horménio da fome
exagerada) que manda vocé comer sem parar.

E possivel ainda apresentar imagens de fotos e desenhos aos estudantes de
que eles podem trabalhar seu corpo de uma maneira lddica e adequada a sua faixa
etaria, executando atividades aerdbicas, competitivas (coletivas) ou individuais,
seja pulando corda ou em cama elastica, jogando pido, soltando pipa, pedalando
na bicicleta, entre tantas brincadeiras e/ou exercicios aerobicos. A piramide da
atividade fisica (FIORETTI, 2008), como a da dieta balanceada, é uma ferramenta
pedagdgica util para esse fim. A escola, através de seus educadores, segundo Avila
e Innocente (2010), deve conscientizar e orientar alunos e pais sobre este proble-
ma de risco elevado a saide do estudante, incentivando a pratica de atividade fisi-
ca e alimentacao saudavel e também os pais devem fazer a sua parte.

RESULTADOS

Por meio de palestra que esclarecesse a problematica deste projeto de NE por
meio de linguagem contextualizada e simplificada ao cotidiano dos alunos de
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uma Escola publica municipal de Presidente Prudente, SP, em tempo livre para
sua atividade extraclasse, houve exposicao de slides com imagens e texto sobre
criangas obesas em frente a televisdo ou internet, modelos vivos, em geral mu-
lheres anoréxicas e algumas bulimicas, que se espelham em famosos no meio
artistico e na moda, sendo apés apresentados slides de alimentos saudaveis e
atividades fisicas e ladicas ao ar livre, com acompanhamento de um profissional.
Dos 21 slides expostos e explicados ao publico-alvo, ilustrados com fotos e dese-
nhos ladicos obtidos da Internet, sintomas de pessoas obesas, anoréxicas e buli-
micas, apontando em seguida alguns dos problemas endémicos que levam (ou
sdo consequéncias) a transtornos semelhantes: tabagismo, alimentac¢do desorde-
nada pela dieta hipercalérica em gorduras saturadas e com excesso de agucar
refinado e o alcoolismo. Para o sedentarismo, novas imagens (bem chamativas)
de pessoas vendo TV, computador, videogames procuraram estimular o aluno a
buscar solu¢des a todos os transtornos ja expostos: boa noite de sono, alimenta-
¢do equilibrada com ingestdo de muita d4gua ou liquidos e pratica regular de exer-
cicios aerdbicos, de preferéncia ao ar livre, sob horarios mais propicios ao sol e
com acompanhamento médico ou de um educador fisico. O aluno palestrante
dialogou com os alunos, incentivando-os, quando estivessem em casa, junto com
0S seus pais ou responsaveis o que se prop0s na palestra, a fim de refletirem jun-
tos sobre disfun¢des alimentares e psiquicas em relagdo ao seu corpo, bem como
de analisar o conhecimento de ambos sobre os alimentos desejaveis e os indese-
javeis para se obter uma vida saudavel.

CONCLUSAO

Conclui-se que os alunos entenderam e absorveram satisfatoriamente o con-
teddo da palestra, esperando-se que, a longo prazo, haja mudanca de habitos no-
civos por benéficos nessa clientela. Os autores deste Projeto entendem que ha
necessidade de mais escolas envolvidas no projeto, pois o assunto é de grande
importancia para as cidades mais populosas do interior do estado de Sao Paulo
como Presidente Prudente, em que se verifica uma consideravel populacdo de
obesos, sedentarios e, provavelmente, com distirbios alimentares. Para o aluno
bolsista, resultou em beneficio a sua carreira estudantil como educador fisico, ja
que desde o ano retrasado o mesmo pesquisou e desenvolveu palestra similar
dentro do Projeto Educacdo é a base da prevencdo, durante o evento do Nucleo
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de Ensino no periodo. Para o orientador, possibilitou um amadurecimento em
futura linha de pesquisa interligada a projetos de Extensao, especialmente no
que concerne as visitas dos alunos das diversas escolas no Laboratério de Anato-
mia, nos quais se nota desconhecimento da anatomia e fisiologia basica de seu
proéprio corpo.
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EDUCACAO INFANTIL: LINGUAGEM E APROPRIACAO
DE CONHECIMENTOS

Lourenco Chacon

Jéssica Santos Cardoso Zaniboni

Tamires Soares Moreira

Faculdade de Filosofia e Ciéncias/Unesp/Marilia

Resumo: Nossa principal preocupacao foi verificar como se dava a apropriacao de conheci-
mentos de 30 criangas do ultimo nivel da Educacdo Infantil. Para tanto, juntamente com a
direcdo e com duas professoras de uma escola municipal de educagao infantil de Marilia/SP,
elaboramos oficinas pedagdgicas que se desenvolveram mensalmente na escola. As oficinas
foram videogravadas. Uma semana apds sua realizacdo, duas bolsistas do Nucleo de Ensino
da FFC/Unesp entrevistaram, individualmente, cada crian¢a, visando identificar em que me-
dida os objetivos da oficina foram alcancados. Para a afericdo da apropriacdo de conheci-
mentos por parte das criangas, verificamos: (a) atengdo para os momentos de finalizacdo de
seus enunciados; (b) atencdo para os momentos de turbuléncia em seus enunciados; (c)
atencdo para o papel do adulto na estruturacdo de seus enunciados; e (d) atencdo para o
papel do adulto no controle da dispersao nos enunciados das criangas. Essa verificagcao pos-
sibilitou levantar os pontos que se mostraram como mais necessarios para a construgio do
relato da crianga sobre seu aprendizado, além de servir como subsidio linguistico-discursivo
para o trabalho que o professor podera desenvolver, ele mesmo, com a prépria crianca, em
relagdo a sua apropriacdo de conhecimentos.

Palavras-chave: Aquisicdo da linguagem; educacio infantil; apropriacdo de conhecimentos.

BREVE HISTORICO

Partindo do pressuposto da importancia da linguagem no desenvolvimento
infantil, o percurso que relatamos no presente trabalho teve como principal pre-
ocupacdo observar em que medida criancas da Educacao Infantil mostram, pela
linguagem, sua apropriacao de conhecimentos. Como faltam a crianga, em pro-
cesso de aquisi¢do de linguagem, recursos linguisticos necessarios para expressar
o que apropriou daquilo a que foi exposta no ambiente educativo, nem sempre é
acessivel, por parte do professor, chegar ao que foi apropriado pela crianca. Basta
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ver a frequéncia com que a criang¢a, muitas vezes, insiste em desenhar o que lhe
chegou e lhe foi significativo ao invés de falar sobre o que, para ela, significou
uma descoberta de mundo (e, portanto, de conhecimento).

Embora, na Educacao Infantil, aquisicdao de conhecimento e de linguagem sao
atividades estreitamente vinculadas, a nosso ver, em contexto escolar, ndo se tem
dado a devida atencdo e importancia a esse vinculo. Assim, nossa preocupacao se
justifica especialmente por chamar a atengao, no contexto da Educacao Infantil,
para a importancia da aquisicdo da linguagem nas atividades que envolvem pro-
ducdo de conhecimentos, na escola, e sua apropriacao por parte das criancas.
Sobretudo porque essa apropriacao estara na base do éxito (ou do fracasso) das
criangas no processo de educac¢do formal que se iniciara logo a seguir, no Ensino
Fundamental.

Como bem alerta José (2010, p. 49), “[...] sdo as formas culturalmente deter-
minadas de organizacao da comunicagdo em sala de aula, os diferentes estilos de
comunicacdo verbal e ndo verbal, os responsaveis, na maioria das vezes, pelas
falhas ou sucessos [..] na aprendizagem escolar”, especialmente de criancas de
baixo status socioecondmico e das minorias étnicas e culturais. Esse modo de
compreender a producdo e apropriacdao de conhecimentos produzidos no espago
pedagégico sustenta-se, de modo especial, em contribui¢ées de Bakhtin (1992,
p. 132), para quem a compreensao

[...] ¢ uma forma de didlogo: ela esta para a enunciacdo assim como uma réplica esta
para a outra no dialogo. Compreender € por a palavra do locutor a uma contraparti-
da. [A] significacdo pertence a uma palavra enquanto trago de uniao entre os interlo-

cutores, isto é, ela s6 se realiza no processo de compreensao ativa e responsiva.

Vé-se, pois, como bem alerta Bakhtin (1992), a importancia da atividade dia-
l6gica (principalmente na aquisi¢do da linguagem) na producdo e na apropriacao
do conhecimento, bem como em sua expressdo - fato que reforga a justificativa
de desenvolvimento da presente proposta.

O centro de nosso percurso foi um trabalho direto com professores e alunos
do ultimo nivel da educacdo infantil, nivel que, imediatamente antecede o ingres-
so das criangas no ensino fundamental. Buscamos, justamente, verificar em que
medida a comunicagdo linguistica se mostrou significativa tanto na producao

quanto na apropriacao de conhecimentos. Como consequéncia, analisamos o im-
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pacto dessa proposta junto aos sujeitos nela envolvidos e observamos em que
medida houve mudancas significativas em suas agoes.

Nesse percurso, nossos objetivos foram:

1. observar, no espago da Educacgdo Infantil, como se da a producao de co-
nhecimentos no ultimo nivel dessa Educacao;

2. registrar como criancas do ultimo nivel da Educac¢ao Infantil manifestam a
apropriagdo de conhecimentos produzidos na sala de atividades da turma;

3. fornecer, ao professor do ultimo nivel da Educacgao Infantil, subsidios lin-
guistico-discursivos para a aferi¢cdo da apropriacdao de conhecimentos por
parte das criancgas.

Nossas atividades foram realizadas na Escola Municipal de Educagdo Infantil
(EMEI) Sitio do Pica-pau Amarelo, situada em Marilia/SP. Elas corresponderam a
uma parte do projeto de pesquisa Aquisicdo das modalidades escrita e falada da
linguagem por criangas do interior paulista, aprovado pelo CEP/FFC/Unesp sob
numero 0132/2010.

Mensalmente, coordenador, diretora, auxiliar de direcao e duas professoras
da referida EMEI elaboraram uma oficina pedagégica, que se desenvolveu na es-
cola com cerca de 30 criancas do nivel Infantil I1. A elaboragao das oficinas acom-
panhou o planejamento de producao de conhecimentos previamente feito pela
equipe pedagogica da EMEIL Em outras palavras, embora se tratasse de oficinas
que visavam, mais especialmente, a subsidiar as atividades de nossa intervencao,
elas obedeceram ao plano de trabalho da prépria EMEI e, também, de alguma
maneira, a diretrizes da propria Secretaria Municipal de Educa¢do de Marilia/SP.

A escolha da sala foi decidida entre coordenador, direcdo e as duas professo-
ras que, diretamente, participaram da elaborac¢do das oficinas. O critério princi-
pal de escolha da sala em questao foi o fato de ser uma sala de Infantil II, periodo
integral. A escolha de uma sala de Infantil II se explica, primeiramente, pelo fato
de que, nela, se encontravam criancas de cinco a seis anos; portanto, com desen-
volvimento de linguagem que lhes possibilitasse mostrar, verbalmente, sua apro-
priacdo de conhecimentos. Mas também foi escolhida uma sala desse nivel pelo
fato de que, no ano seguinte, essas criangas fariam seu ingresso na escolarizacao
formal, momento a partir do qual seu conhecimento escolar sera submetido a
avaliacao formal. A op¢do por uma sala que funcionava em periodo integral justi-
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ficou-se pelo fato de que, conforme nossa experiéncia prévia em EMEI, criangas
em periodo integral sdo mais assiduas do que aquelas que frequentam a Educa-
¢do Infantil em periodo parcial. Elaboradas as oficinas, em data previamente
acertada, elas foram aplicadas, na sala escolhida, pela professora responsavel.

Duasbolsistas colaboradoras do projeto (] e T)acompanharam, semanalmente,
arotina da sala. Esse acompanhamento fez com que, tanto as bolsistas se familia-
rizassem com as criang¢as e com a rotina escolar, quanto professora e criangas se
familiarizassem com a presenca das bolsistas em atividades de observacao e de
registro das oficinas. Trés formas de registro foram feitas:

1. registro escrito da participacao das criangas nas oficinas. Esse registro foi
feito, alternadamente, pelas duas bolsistas do projeto. Dele, constaram,
como principais informagdes, comentarios que as criangas faziam para a
professora sobre aspectos do desenvolvimento da oficina que lhes chama-
vam a aten¢ao;

2. relatério do desenvolvimento da oficina segundo a visao da professora;

3. filmagem das oficinas, feita, alternadamente, pelas duas bolsistas do projeto.

Uma semana apds o desenvolvimento das oficinas, as bolsistas fizeram o re-
gistro digital, em audio, de entrevistas com cada uma das cerca de 30 criangas.
Essas entrevistas abordaram aspectos do conhecimento produzido em sala de
aula durante a aplicacdo das oficinas pedagogicas, especialmente aqueles aspec-
tos que correspondiam aos objetivos da oficina.

DESENVOLVIMENTO

Destacaremos os resultados que mais nos chamaram a aten¢ao nesse percur-
so. Organizaremos a exposicdo desses resultados em fung¢ao dos objetivos que
orientaram nosso percurso. Retomemos nosso primeiro objetivo: observar, no
espac¢o da Educacao Infantil, como se da a producao de conhecimentos no
ultimo nivel dessa Educacgao.

Conforme antecipamos, mensalmente coordenador, diretora, auxiliar de dire-
¢ao e duas professoras elaboraram uma oficina pedagoégica. Além de as oficinas
estarem em acordo com o planejamento pedagdégico da EMEI, seus objetivos fo-
ram explicitados ndo apenas para os elaboradores, mas, também, para as bolsis-
tas que participaram do projeto. Essa clareza de objetivos, na verdade, além de
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direcionar o desenvolvimento da oficina em sala, orientou o registro dos comen-
tarios das criancas e, ainda, forneceu a base para o roteiro de entrevistas com as
criangas. Foi, portanto, uma forma mais garantida de assegurar o alvo da condu-
cdo do projeto por parte de todos os que nele estiveram envolvidos.

Exemplos de resultados de observagdes podem ser extraidos da condugao de
duas das oficinas pedagogicas. A primeira delas teve como tema Experiéncia com
o som: instrumentos de corda. Os objetivos que nortearam a realiza¢do da oficina
foram:

1. reconhecer a interpretagdo musical como elemento expressivo de sensa-
¢Oes, sentimentos e pensamentos;

2. conhecer varios tipos de instrumentos musicais de corda, bem como suas
caracteristicas.

Ja a segunda oficina teve como tema Projeto moringa: esperancga para fome e
satde no mundo. Seus objetivos foram:

1. identificar as etapas do desenvolvimento da planta moringa;

2. descrever as caracteristicas de cada etapa desse desenvolvimento.

Com base nesses objetivos de cada oficina, tanto a professora a conduziu,
quanto as bolsistas anotaram os comentarios das criancas. Nas ocorréncias 1 e 2,
que correspondem a transcricio de momentos da realizagdo dessas duas ofici-
nas, é possivel observar (nos enunciados destacados em negrito) como o segun-
do objetivo de cada uma delas orientou nao apenas a condugdo da atividade pela
professora, como também a ateng¢do da bolsista quanto ao que deveria registrar
das criancgas.

Ocorréncia 1

Professora: E para serve as cordas?

Varias criancas: Pra tocar

Crianga 1: Eu sei tocar professora

Crianca 2: Eu também sei...

Crianca 3: Eu ja vi, passou no cocorico, tinha um violdao grande, tinha um
concerto.

Professora: Ai, que legal! E quem sabe o que é um concerto de musica?
Crianca 4: Eu sei, concerto de musica é quando o violao quebra e a gente leva
pra arrumar.
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Professora: E 0 que esses instrumentos tém de igual?
Crianga 5: A corda.

Professora: E do que eles sdo feitos?

Varias crianc¢as: Tem madeira.

Crianca 6: Negocio verde de tocar.

Crianca 3: Tem um buraco perto da corda.

Professora: Ah, tem? E pra que serve?

Crianca 7: Pra fazer barulho.

Professora: Como toca o violino? Igual o violao?

Crianga 5: Toca com o arco.

Professora: E se nao tivesse a corda?

Varias criancas: Ndo ia tocar.

Professora: E o0 que precisa pra tocar esses instrumentos?

Varias criancgas: O arco, a mao, o brago, a perna...

Ocorréncia 2

Professora: Como que plantamos a plantinha?

Crianca 1: Precisa enterrar.

Professora: Enterrar o qué?

Crianca 2: A semente.

Crianga 3: Prepara a terra com a p4, coloca a sementinha, tampa com a terra,
coloca agua.

Crianca 4: Depois nos vamos la todos os dias para regar com o regador.

Professora: E depois de um tempo, o que aconteceu?

Crianca 5: Cresceu!!

Professora: Cresceu o qué?

Crianga 6: Uma florzinha pequena e ficou uma arvorezinha depois.

Cabe destacar que, embora os objetivos tivessem carater orientador da reali-
zacgao das oficinas e do registro dos comentarios das criangas, possibilidades de
expansdo do alcance dos objetivos ndo foram desprezadas nem na conduc¢do da

ede)

s01IpaID

1uasaidy

opde

S

ouewn

e e




EDUCACAO INFANTIL: LINGUAGEM E APROPRIACAO DE CONHECIMENTOS |

oficina, nem no registro dos comentarios. E o que se pode ver, por exemplo, na
expansdo propiciada pelo comentario da crianca 3, na Ocorréncia 1: “Eu ja vi,
passou no cocoricd, tinha um violdo grande, tinha um concerto.”, acolhida pela
professora e registrada pela bolsista: “Ai, que legal! E quem sabe o que é um con-
certo de musica?”.

Destaque-se, ainda, que, apesar de a parte do desenvolvimento da oficina des-
tacada na Ocorréncia 2 ter como principal preocupacao descrever as caracteris-
ticas de cada etapa do desenvolvimento da planta moringa, o comentario de uma
das criancas permitiu expandir esse centro de preocupacio. E o que veremos na
ocorréncia a seguir, que amplia o recorte da Ocorréncia 2.

Ocorréncia 3
Professora: Cresceu o qué?
Crianca 6: Uma florzinha pequena e ficou uma arvorezinha depois.
Crianca 7: Depois a gente colheu e fez salada da moringa.

Professora: Por que colocamos a folha da moringa na salada?

Crianga 8: Pra comer!

Professora: Por que nés comemos ela?

Crianga 9: Pra ficar forte!

Professora: E por que fica forte?
Crianga 10: Porque tem vitamina

Trata-se do comentario “depois a gente colheu e fez salada da moringa” -
Crianca 7. Atenta a expansdo provocada por esse comentario, a professora foi
além de seu objetivo (e a bolsista a acompanhou nessa trajetoria, registrando-a),
para tratar do que seriam as vantagens do cultivo e do consumo da planta, sendo
referendada, nessa sua expansao, pelas criancas - conforme se depreende das
respostas das criangas 8, 9 e 10.

Vemos, entdo, que, embora os objetivos se configurassem como o centro de
observacdo do desenvolvimento do projeto, nossa investigacdo esteve atenta,
também, a questdes que deles se desdobraram, tanto no momento do registro de
comentarios das criancas, quanto - como veremos a seguir — na condugao de en-
trevistas. Para tanto, retomemos o segundo objetivo do desenvolvimento de nosso
projeto: registrar como crianc¢as do ultimo ano da Educacio Infantil mani-
festam a apropriacdo de conhecimentos produzidos no espaco escolar.
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Como acabamos de ver, uma das formas desse registro foram as anotac¢oes de
comentarios das criancas. Mas outra forma, que consideramos como de extrema
importancia - ja que foi extraida, preferencialmente, uma semana apéds a reali-
zacao das oficinas pedagodgicas -, foram os registros individualizados da apro-
priacdo de conhecimentos por parte das criangas. Conforme expusemos nos proce-
dimentos metodoldgicos, tratou-se de entrevistas com cada crianca, registradas
em equipamento digital de audio.

Nessas entrevistas, as bolsistas langaram um comentario geral para mobili-
zar, na atividade dialégica, os conhecimentos produzidos nas oficinas. Comenta-
rios tipicos foram, por exemplo: E, conta pra mim como que a gente planta a mo-
ringa?, ou L., me conta o que vocé lembra da festa que teve aqui. Vieram tocar pra
vocés, ndo vieram? Quem veio tocar, vocé lembra?. Partindo das respostas espon-
taneamente produzidas pelas criancgas, as bolsistas continuaram sua atividade
dialégica com cada crianca, no sentido de fornecer-lhe recursos linguisticos que
favorecessem a expressao de sua apropriagcdo de conhecimentos - relembrando
que os conhecimentos mobilizados nas entrevistas foram, prioritariamente,
aqueles que remetiam aos objetivos das oficinas pedagogicas. Essa atividade dia-
l6gica sustentou-se no principio de que

E necessario possuir os meios para se passar de algo que ja se conhece para algo
novo. Com o auxilio de outra pessoa, toda crianca é capaz de fazer mais do que faria
sozinha - ainda que se restringindo aos limites estabelecidos pelo grau de seu desen-
volvimento. [...] O que a crianca é capaz de fazer, hoje, em cooperacdo, sera capaz de
fazer sozinha amanha. Portanto, o Unico tipo positivo de aprendizado é aquele que
caminha a frente do desenvolvimento servindo-lhe de guia; deve voltar-se nao tanto
paraas fungdes ja maduras, mas principalmente para as fun¢gdes em amadurecimento.
(VYGOTSKY, 1991, p. 89)

Vejamos, na ocorréncia a seguir, de que modo (em obediéncia aos objetivos da
atividade), com o auxilio das bolsistas, a crianca foi “capaz de fazer mais do que
faria sozinha - ainda que se restringido aos limites estabelecidos pelo grau de
seu desenvolvimento” (VYGOTSKY, 1991, p. 89):

Ocorréncia 4
Bolsista T: E conta pra mim como que a gente planta a moringa?
Crianca E: Primeiro nés [pausa] a pré deu a sementinha ai depois nés colocou

a sementinha dentro, ai n6s empurrou com a areinha, depois nds, nés [pausa]
como que chama mesmo? nos, nds regou [pausa prolongada].
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Bolsista T: Regou com?
Crianca E: Com o regador
Bolsista T: E o que tem dentro do regador?

Crianca E: Agua

Bolsista T: Entdao a moringa precisa de agua e o que mais?

Crianca E: Sol

Bolsista T: De sol, e ai 0 que comeg¢ou acontecer depois que vocé regou a
moringa?

Criancga E: Af depois ela cresceu, cresceu mais, mais ou menos [pausa] a mi-
nha ficou um pouquinho pequeninha.

Bolsista T: Ah, entdo comecgou a crescer a moringa, né? E ai, foi crescendo,
crescendo e...?

Crianca E: Pra fazer o que com ele, com ela?

Bolsista T: O que da pra fazer com a moringa?

Crianca E: Pode comer, fazer suco, fazer omelete.

Bolsista T: E ai vocés fizeram o qué? A professora me disse que vocés fizeram
alguma coisa?

Crianca E: O que que nds fez? Nés tirou foto, ai depois vocé e ela, cadé ela?
[a outra bolsista]

Bolsista T: A J. daqui a pouco ela vem, mais 6, conta pra mim, vocés colheram
a moringa nao foi? E ai depois?

Crianca E: Ai nds mexeu, ai foi la no lanche, ai n6s mexeu, mexeu, ai depois nds
comeu.

Bolsista T: Comeu a moringa né? E por que a gente tem que comer a
moringa?

Crianca E: Pra experimentar que € ruim ou gostosa.

Bolsista T: E vocé achou o qué?

Crianca E: Gostosa, mas tava um pouquinho sem tempero
Bolsista T: (risos) E quando a gente come a moringa, o que acontece com
a gente?

Criancga E: Acontece que nds fica forte, bonito.

169

ede)

oede

1uasaidy

s01IpaID

S

o
)

ouewn

7




170

| NE/2012: METODOLOGIAS DE ENSINO E A APROPRIACAO DE CONHECIMENTO PELOS ALUNOS

Bolsista T: E por que a moringa deixa a gente forte?

Criancga E: Porque a moringa é muito boa pra saude

Como se pode observar nos enunciados produzidos pela bolsista e destaca-
dos em negrito, as questdes obedeceram, prioritariamente, a um dos objetivos da
atividade: descrever as caracteristicas de cada etapa do desenvolvimento da
planta moringa. Mas lembremos que, em razao do comentario feito por uma das
criangas, a professora expandiu o objetivo da atividade para tratar do que seriam
as vantagens do cultivo e do consumo da planta.

Acompanhando o percurso da professora, as expansdes que ocorreram em
sala de aula foram também promovidas pela bolsista durante a entrevista, como
se pode detectar em seus enunciados sublinhados. Na Ocorréncia 4, vemos forte
conjuncdo entre o trabalho desenvolvido em sala de aula pela professora, a con-
ducdo da entrevista por parte da bolsista e a demonstracao linguistica de apro-
priacdo de conhecimentos por parte da crian¢a E - com o necessario auxilio dia-
logico da bolsista. Mas as vezes a demonstracdo linguistica de apropriacao de
conhecimentos por parte da crian¢a, mesmo com o auxilio dialdgico da bolsista,
mostrou-se bastante turbulenta. E o que veremos no momento de entrevista des-
tacado a seguir:

Ocorréncia 5

Bolsista J: L. me conta o que vocé lembra da festa que teve aqui. Vieram tocar
pra vocés, ndo vieram? Quem veio tocar, vocé lembra?

Crianca L: Eu lembro [pausa] mas era [pausa] tinha um neg6cio bem grandao,
grandao, grandao e grandao.

Bolsista J: Nossa! E como era o nome desse negocio grandao?

Crianca L: E [pausa] eu nio sabia.

Bolsista J: Vocé nao sabe?

Crianca L: Nao

Bolsista J: Aiii, meu Deus! Nao era violoncelo?

Crianca L: Ahhh, eu acho que é.

Bolsista J: Ah, ta. E como é que era esse negocio bem grandao? Vocé falou
pra mim que ele era bem grandao, mas o que ele tinha?

Crianca L: Ele tinha isso assim 6 [faz gestos demonstrando o formato de um
arco] assim.
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Bolsista J: O que é isso?
Crianca L: E [pausa] uma coisa pra fazer tocar.
Bolsista J: Ah, é pra fazer tocar? Vocé sabe o nome disso?

Crianga L: Eu sei [pausa] ih... eu sei que eu que eu sei que eu que eu lembro,

que eu sei que falasse [pausa] é... [pausa] VIOLAO [pronuncia a palavra “violdo”
com mais volume].

Bolsista J: Violao? Que legal! E como é que toca o violao?

Crianca L: Assim 6 [faz gestos demonstrando como o violao é segurado e como

é tocado]

Bolsista J: Com a mao?
Crianca L: E!
Bolsista J: Que legal! E como é que vocé faz? Vocé segura com uma?

Crianca L: E dai faz assim 6 [faz gestos demonstrando com segura o violao]

Bolsista J: Ah, entendi. E onde é que vocé apoia?
Crianga L: Eu apoio na minha casa.
Bolsista J: Na sua casa? Entendi.

Crianca L: E na minha casa tem brinquedo da princesa Fiona.

Bolsista J: Da princesa Fiona? E vocé sabe se a princesa toca algum ins-

trumento?

Crianca L: [pausa] E [pausa] ela toca.
Bolsista J: O que ela toca?

Crianca L: E [pausa] é [pausa] eu [pausa] é [pausa] vi... [pausa] violdo também.

Bolsista J: Violao também? E além do violao, do violoncelo tinha mais

alguma coisa?

Criancga L: Tinha mais. Chama [pausa] é [pausa]...
Bolsista J: Vocé nao lembra o nome?

Crianca L: Eu t0 pensando é [pausa]... Ja sei eu [pausa] eu [pausa]... é [pausa]...

uma coisa que chama [pausa]... hum [pausa]...

Bolsista J: Ele era como?
Crianga L: Um tam [pausa]... um tabor [pausa] um tambor.

Bolsista J: Ah, ta. Era xilofone, ndo era?
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Embora o auxilio dialégico da bolsista ] tenha se baseado no objetivo da ativi-
dade, como se pode depreender de enunciados seus como os destacados em ne-
grito, esse auxilio resultou em: (a) respostas nas quais se alternaram elementos
verbais e ndo-verbais, especialmente o uso de gestos demonstrativos de agdes —
E dai faz assim ¢ [faz gestos demonstrando com segura o violdo]; (b) respostas
truncadas, com muitas pausas e repeticdes - Eu sei [pausa] ih... eu sei que eu que
eu sei que eu que eu lembro, que eu sei que falasse [pausa] é... [pausa] VIOLAO [pro-
nuncia a palavra “violdo” com mais volume]; e (c) respostas desviantes - E na
minha casa tem brinquedo da princesa Fiona.

Justamente a observacao dos recursos por meio dos quais as crian¢as mani-
festam sua apropria¢do de conhecimentos foi a preocupagao que orientou a bus-
ca de resultados relativos ao terceiro objetivo de nossa atividade: fornecer, ao
professor do ultimo nivel da Educac¢ao Infantil, subsidios linguistico-dis-
cursivos para a afericao da apropriacdo de conhecimentos por parte das
criancas.

Observamos, por um lado, os recursos linguisticos das bolsistas que mais fa-
voreceram, durante as entrevistas, a enunciacao da apropriacdo de conhecimen-
tos por parte das criangas e, por outro lado, os recursos que mostraram, nos
enunciados das criangas, os pontos desse conhecimento que lhes eram mais obs-
curos/menos acessiveis.

No que diz respeito aos recursos linguisticos das bolsistas, uma caracteristica
fundamental de sua interveng¢do na conducao das entrevistas foi evitar o uso de
perguntas fechadas em seus enunciados (aquelas que supdem respostas do tipo
sim/nao, com as alternativas de respostas ja dadas na prépria questdo). Apesar
de o uso de questdes abertas (calcadas nos objetivos da atividade) por vezes
tender a deixar vago, para as criancgas, o que se espera de suas respostas, de
modo geral, as questdes abertas propiciaram as criangas nao apenas a expansao
de seus enunciados-respostas, como, ainda, a organizacao da macroestrutura de
seus relatos.

Vejamos, a propdsito, exemplo de um momento de vagueza na questdo aberta
nas entrevistas. Trata-se do enunciado destacado em negrito:

Bolsista T: Ah, entao comecou a crescer amoringa, né? E ai, foi crescendo,
crescendo e...?

Crianca E: Pra fazer o que com ele, com ela?
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Bolsista T: O que da pra fazer com a moringa?
Crianca E: Pode comer, fazer suco, fazer omelete.

Como se pode observar, a prépria crianca E tentou restringir a vagueza da
direcdo de sentido possivel para sua resposta: Pra fazer o que com ele, com ela?.
Imediatamente, a bolsista T reformulou (restringindo) a possibilidade de respos-
ta de seu enunciado - O que dd pra fazer com a moringa? -, mas sem que essa
restri¢cdo resultasse em pergunta fechada, abertura que possibilitou a crianca E a
resposta Pode comer, fazer suco, fazer omelete.

Mas a vagueza ndo foi a norma na condugdo das entrevistas, como se pode
depreender das situacdes mostradas nas ocorréncias 4 e 5. Mesmo em respostas
da crianca L nas quais elementos verbais se mostraram em alternancia com ele-
mentos nado verbais, as questdes abertas (destacadas em negrito) da bolsista ]
possibilitaram a crianga a expansao de seus enunciados:

Bolsista J: Ah, ta. E como é que era esse negocio bem grandao? Vocé falou
pra mim que ele era bem grandao, mas o que ele tinha?

Crianca L: Ele tinha isso assim 6 [faz gestos demonstrando o formato de um
arco] assim.

Bolsista J: O que € isso?
Crianca L: E [pausa] uma coisa pra fazer tocar.

No que diz respeito aos recursos que mostraram, nos enunciados das criangas,
os pontos de seu conhecimento que lhes eram mais obscuros/menos acessiveis, nos-
sa principal atencdo se voltou para dois momentos: (1) aqueles do término de
seus enunciados-respostas; e (2) aqueles de turbuléncias.

A atencdo aos momentos finais de enunciados-respostas possibilitou, primei-
ramente, detectar pontos nos quais a crianga mostrava seu limite na producao de
macroestruturas enunciativas, como, por exemplo, a do relato de suas experién-
cias. Mas possibilitou, também, para o interlocutor atento, detectar em que dire-
c¢oes ele poderia dar pistas da expansdo do enunciado para a crianca. E o que se
pode observar no enunciado da bolsista T que sucede o término do enunciado-
-resposta da crianca E:

Crianca E: Af n6és mexeu, ai foi la no lanche, ai nés mexeu, mexeu, ai depois nos
comeu.

Bolsista T: Comeu a moringa né? E por que a gente tem que comer a
moringa?
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Também é o que se observa no enunciado da bolsista ] a propésito do término
do enunciado-resposta da crianga L:

Crianca L: [pausa] E [pausa] ela toca.

Bolsista J: O que ela toca?

Por sua vez, a aten¢do aos pontos de turbuléncia dos enunciados das criangas
permitiu, por um lado, identificar com quais recursos linguisticos a crianca mostra-
va esses pontos. Permitiu, por outro lado, detectar as caracteristicas de sua apro-
priacdo de conhecimentos que mereceriam maior énfase por parte do professor.

Nos enunciados-respostas das criangas, dois recursos se mostraram como
mais recorrentes para a identificacdo dos pontos de turbuléncia. O mais comum
foi o da hesitacdo. Seja por meio de pausas que quebravam a continuidade sinta-
tica do enunciado, seja por meio de torneios como repeticdes de estruturas ou de
parte de estruturas linguisticas, os momentos hesitativos se mostraram como par-
ticularmente indiciadores de quais caracteristicas da apropriacdo de conhecimen-
tos das criangas pareciam menos estabilizadas. O outro recurso foi a dispersao.

O primeiro desses recursos mostrou-se mais frequente no conjunto de nossas
criangas, como nos mostram os enunciados de E e L a seguir:

Crianca E: Primeiro nés [pausa] a pro deu a sementinha ai depois nos colo-
cou a sementinha dentro, ai n6s empurrou com a areinha, depois nés, nés [pau-
sa] como que chama mesmo? nés, nds regou [pausa prolongada].

Crianga L: Eu t6 pensando é [pausa]... Ja sei eu [pausa] eu [pausa]... é [pau-
sa]... uma coisa que chama [pausa]... hum [pausa]...

O segundo recurso, a dispersao, foi menos frequente no conjunto de nossas

criangas, mas pode ser observado, por exemplo, na crianga E e na crianca L:

Crianca E: O que que nos fez? noés tirou foto, ai depois vocé e ela, cadé ela? [a
outra bolsista]

Crianca L: E dai faz assim 6 [faz gestos demonstrando com segura o violao]
Bolsista J: Ah, entendi. E onde é que vocé apoia?

Criancga L: Eu apoio na minha casa.

Bolsista J: Na sua casa? Entendi.

Crianca L: E na minha casa tem brinquedo da princesa Fiona.
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Os momentos de dispersao, obviamente, sdo imprevisiveis, ja que, no processo
discursivo, “todo enunciado é intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, [...]
se deslocar discursivamente de seu sentido para derivar para um outro” (PE-
CHEUX, 1990, p. 53). Assim, a producao de qualquer discurso - incluindo-se ai,
obviamente, a produc¢do discursiva das criangas - poderia ser caracterizada
“como uma série [...] de pontos de deriva possivel” (TFOUNI, 2008, p. 75), o que
faz com que a deriva possa ser considerada como parte do funcionamento geral
da lingua - e, portanto, da linguagem (PECHEUX, 1990).

Normalmente, na producao discursiva de adultos sem dificuldades de lingua-
gem, nos casos de dispersao, ela pode vir a ser, posteriormente, controlada ou, de
fato, vigorar. Ocorre controle quando o sujeito opera um retorno sobre o seu pro-
prio dizer, buscando “amarra-lo”. Trata-se, por exemplo, de momentos nos quais
a materialidade linguistica do processo discursivo se mostra com coesao e coe-
réncia. Quando vigora a dispersdo, esse retorno nao ocorre - o que resulta, so-
bretudo, em momentos de falta de coeréncia no dizer. O que os dados de nossas
criangas parecem mostrar é que, na aquisicdo da linguagem, é bem pouco fre-
quente a volta sobre o proprio dizer nos momentos de dispersao. Desse modo,
mais uma vez, se mostra como fundamental o papel do adulto nessa aquisi¢ao: o
de provocar, na crianga, um retorno ao seu dizer, como podemos observar nos
enunciados em negrito das bolsistas T e J:

Criancga E: O que que nos fez? nds tirou foto, ai depois vocé e ela, cadé ela? [a
outra bolsista]

Bolsista T: A J. daqui a pouco ela vem, mas oh, conta pra mim, vocés colhe-
ram a moringa nao foi? E ai depois?

Crianca E: Af nés mexeu, ai foi la no lanche, ai nds mexeu, mexeu, ai depois nos
comeu.

Bolsista J: Ah, entendi. E onde é que vocé apoia?

Crianga L: Eu apoio na minha casa.

Bolsista J: Na sua casa? Entendi.

Crianca L: E na minha casa tem brinquedo da princesa Fiona.

Bolsista J: Da princesa Fiona? E vocé sabe se a princesa toca algum ins-
trumento?

Crianca L: [pausa] E [pausa] ela toca.
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Bolsista J: O que ela toca?

Crianca L: E [pausa] é [pausa] eu [pausa] é [pausa] vi... [pausa] violdo também.

Bolsista J: Violdo também? E além do violao, do violoncelo tinha mais al-
guma coisa?

Crianca L: Tinha mais. Chama [pausa] é [pausa]...

Em sintese, estes foram os principais subsidios linguistico-discursivos que
pudemoslevar para o professor paraaafericao daapropriacao de conhecimentos
por parte das criangas: (a) aten¢do para os momentos de finalizacdo dos enuncia-
dos das criangas; (b) aten¢do para os momentos de turbuléncia nos enunciados
das criancas; (c) aten¢do para o papel do adulto na estruturacdo dos enun-
ciados das criangas; e (d) atencdo para o papel do adulto no controle da disper-
sao nos enunciados das criancas.

CONCLUSAO

O desenvolvimento do projeto aqui relatado obteve significativos éxitos. Com
efeito, descrevemos os recursos linguisticos cuja mobilizacdo foi necessaria para
a construcdo do relato da crianca sobre seu aprendizado. Essa descri¢ao, confor-
me anteviamos, serviu como subsidio linguistico-discursivo para o trabalho que
o professor podera desenvolver, ele mesmo, com a prépria crianc¢a, no que se re-
fere a caracteristicas de seu relato de apropria¢do de conhecimentos.

Também observamos que a base tedrico-metodoldgica nos estudos linguisti-
co-discursivos foi de fundamental importancia para o desenvolvimento das ativi-
dades relatadas neste trabalho. Essa base - acreditamos - possibilitou tanto me-
lhor formacao cientifica dos bolsistas, quanto melhor descricdo dos recursos
linguistico-discursivos das criancas, de forma a servirem como material de apoio
pedagégico de avaliacdo da apropriacdo de conhecimentos que os professores
poderdo fazer com essas criancas.
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Resumo: neste texto descrevemos agdes de um projeto que objetivou o trabalho didatico
com o Teorema de Pick, que é contetido do curriculo oficial de Matematica do Estado de Sdo
Paulo. A utilizacdo do Teorema de Pick abrange o contexto de céalculo de area de poligonos
regulares e ndo regulares. Uma das justificativas do projeto é oriunda do préprio curriculo
de Matematica para a Educagio Basica, que vem sinalizando, através de sistemas de avalia-
¢oOes, a necessidade de se repensar e, sobretudo modificar metodologias de ensino de concei-
tos matematicos, incluindo aqui aqueles também relacionados especificamente ao conceito
de area de figura planas. A primeira fase do projeto ocorreu no ano letivo de 2011, onde fo-
ram levantadas dificuldades dos alunos quanto ao conceito de area e a aplicagdo da Féormula
de Pick. Em 2012, o projeto teve como objetivo trabalhar necessidades pedagdgicas aponta-
das pelos alunos em 2011 e iniciar futuros professores de Matematica em uma pratica do-
cente caracterizada pela reflexdo na pratica e para pratica, além de possibilitar aos alunos de
uma sala de 8¢ ano, o desenvolvimento de habilidades matematicas.

Palavras-chave: Ensino e aprendizagem de conceitos matematicos; Teorema de Pick; ativi-

dade de investigagdo matematica.

INTRODUCAO

Considerando-se os referenciais curriculares desde 1986 até os atuais para a
necessidade de desenvolver habilidades e atitudes matematicas, este projeto
buscou em 2012 trabalhar o conceito intuitivo de area de figuras regulares e nao
regulares, além da iniciacao a aplicacdao da Férmula de Pick.

O objetivo de levar os alunos a aprenderem Matematica, com entendimento
matematico significativo para eles, tem sido objeto de estudo e origem de varias
tendéncias pedagdgicas. Assim, no conjunto de conhecimentos para o desenvol-
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vimento de conteddos matematicos na escola, entendendo estes contetidos en-
quanto conceitos, procedimentos e atitudes, encontram-se tendéncias pedagogi-
cas identificadas com: o trabalho com jogos estruturados, a utilizacao da Historia
da Matematica (CARACA, 1963; KLINE, 1976; MIGUEL, 1993; DAVIS; HERSH,
1989), a Modelagem Matematica (BIEMBENGUT; HEIN, 2000) a Etnomatematica
(DOMITE, 2000; D’AMBROSIO, 2001), a Resolucdo de Problemas (LAMPERT,
1990; POLYA, 1995) e as Atividades de Investigacdo em Matematica (BOAVIDA e
GUIMARAES, 2002; PONTE et al. 1999; PONTE; 2003).

Em todas essas tendéncias existem pressupostos sobre a natureza do conhe-
cimento matematico e o modo pelo qual este passa a existir. Assim, em cada uma
delas ha referéncias para o papel desempenhado pelos professores, pelos alunos
e pelos conteudos de ensino.

0 desenvolvimento do projeto contou com dois conceitos relevantes: atividade
de investigacdo matematica e o Teorema de Pick. Basicamente, uma investigacdo
é realizada quando:

[...] formulamos as nossas préprias questdes e procuramos responder-lhes, de modo
tanto quanto possivel fundamentado e rigoroso. Em contexto de ensino, aprendiza-
gem ou formacao, investigar ndo significa necessariamente lidar com problemas na
fronteira do conhecimento nem com problemas de grande dificuldade. Significa ape-
nas trabalhar a partir de questdes que nos interessam e que se apresentam inicial-
mente confusas, mas que conseguimos clarificar e estudar de modo organizado.
(PONTE, 2003, p. 94)

As situagdes de ensino e aprendizagem de conceitos matematicos, por meio
de tarefas de investigacdo, sdo caracterizadas pela participacao do aluno no pro-
cesso de construir conhecimento matematico que acaba propiciando duvidas,
erros, conjecturas (levantamento de hipoteses), criacdes, argumentagao, indu-
coes e dedugdes, que antecedem a sistematizacao desse conhecimento.

Outro conceito relevante a este projeto é o Teorema de Pick.! Conforme
O’Connor e Robertson (2010), o Teorema de Pick versa sobre geometria reticu-
lar. Assim, o plano torna-se uma rede na qual sao criados dois sistemas de linhas

1 O matematico George Alexander Pick nasceu na Austria, em Viena, em 10 de agosto de 1859 e
morreu em um campo de concentracao nazista em 26 de julho de 1942.
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paralelas igualmente espacadas no mesmo. Pick (1859-1942) chama estas linhas
de “principais linhas reticulares” e seus pontos de intersecdo sao chamados de
“pontos reticulares”. Uma linha que une dois pontos quaisquer reticulares é cha-
mada de “linha reticular”. Um ponto sempre deve distar de uma mesma unidade
em relacdo ao proximo ponto sobre uma linha imaginada na posicao vertical ou
horizontal.

Para Pick (1859-1942), um poligono cujas arestas sdo linhas reticulares é um
poligono reticular. O teorema de Pick comprova que a area de um poligono reti-

cular é §+ L-1,onde B é o nimero de pontos reticulares nas bordas do poligono,

ou seja, os pontos de fronteira e L é o nimero de pontos reticulares no interior do
poligono.

A ideia fundamental do Teorema de Pick é mostrar que é possivel calcular a
area de um poligono simples a partir da contagem de pontos do reticulado no
qual este poligono esta inscrito. Pela representacdo abaixo, tem-se o exemplo de
que é mesmo possivel substituir o processo tradicional e comum de calculo de
area de uma superficie, que envolve medidas de grandezas continuas, por uma
contagem de grandezas discretas, isto é, os pontos. Assim, existe um conceito
intuitivo de “quantiza¢do” da area.

Como exemplo da utilizacao do Teorema de Pick, pode-se verificar na figura
abaixo que B (os pontos de fronteira) = 26 pontos, I (os pontos interiores) =
60 pontos. Utilizando a Férmula de Pick para o calculo da area desta figura,
tem-se que:

1
A(P)=2B+1-1,

1
(P)=- 26 + 60-1,

A(P)=13+60-1

" ] unidade A(P) =72 u, onde u é a unidade de
. . demédida medida destacada na malha pontilhada

Assim, a Férmula de Pick traz em si a estética da elaboragdo matematica e a
funcionalidade em termos de encurtamento de tempo a fim de que sejam cum-
pridos certos objetivos. Um deles seria, por exemplo, determinar a area de uma
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regido fotografada por um satélite. Contudo, em situacao de ensino e aprendiza-
gem seria contraditdrio o trabalho com a Féormula de Pick, partindo-se de uma
apresentacdo ja sistematizada da mesma, porque assim sendo, o caminho peda-
gbgico desenvolvido seria contrario aos fundamentos curriculares atuais para o
desenvolvimento de conceitos geométricos e medigoes.

Portanto, o que se pretendeu desenvolver com este projeto procurou atender
tanto as atuais diretrizes curriculares para um trabalho efetivamente pedagogi-
co, como também oportunizar ao futuro professor de Matematica, condi¢coes de
pensar e vivenciar uma pratica pedagdgica a partir das condi¢des e necessidades
escolares.

ACOES METODOLOGICAS PARA O DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

O projeto foi desenvolvido por duas alunas do curso de licenciatura em Mate-
matica da FCT/Unesp, com 10 alunos de uma sala de aula (8° ano), através de
uma parceria com a Escola Estadual Professor Hugo Miele, que fica na cidade de
Presidente Prudente-SP, contando com a supervisdo da coordenadora do projeto
e do apoio da direcdo, dos coordenadores pedagogicos e dos funcionarios da re-
ferida escola.

Por se tratar de um 82 ano da Educacdo Basica, de acordo com o curriculo
proposto pela Secretaria de Educacao do Estado de Sdo Paulo (2008), o bloco de
contetido de Matematica que abrange contetidos de Medidas e Geometria é com-
posto por: Teorema de Tales; Teorema de Pitdgoras; Area de poligonos e Volume
do prisma. A necessidade de se respeitar tanto a agenda escolar, como as sequén-
cias de atividades previstas no Caderno do Professor para o desenvolvimento
destes conteudos fez com que o trabalho com area de figuras geométricas e a
aplicagdo do Teorema de Pick, através de sua formula, ndo ocorressem logo nos
primeiros meses do ano letivo. O que foi pedagogicamente muito proveitoso para
as licenciandas bolsistas, ja que puderam ser parceiras da professora de Matema-
tica no trabalho didatico com outros conteudos.

Apoés o primeiro contato com a classe no més de marc¢o de 2012, durante os
dois meses seguintes, as licenciandas acompanharam as aulas até o final do pri-
meiro semestre. A sala de aula escolhida pela professora colaboradora da escola
contava com 36 alunos regularmente matriculados, mas apenas 10 alunos quise-
ram participar das atividades do projeto.
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INICIANDO ATRAVES DE UM PRE-TESTE

Com o objetivo de saber sobre os conhecimentos e dificuldades que os alunos
tinham sobre os conceitos de area de figuras geométricas planas, que estavam
sobre uma malha pontilhada, foi aplicada uma lista de exercicios sobre esses con-
ceitos, que serviu como o primeiro instrumento de avaliacao diagnoéstica (Anexo
1). Essa avalia¢do diagnostica visou avaliar a qualidade do erro ou do acerto dos
alunos, em termos de origem e de causas, de modo que, diante dos resultados, o
professor pudesse adequar suas estratégias de ensino as necessidades de cada
aluno.

O pré-teste (Anexo 1) era uma prova escrita que englobava questoes de:

a) calculo da area de uma figura através de um exemplo dado;

b) calculo da drea de uma figura através da multiplicacao dos lados das figu-
ras, exceto quando esses lados eram opostos (Questdo 1);

c) calculo da area através da contagem de quadrados equivalentes a uma
unidade de area (Questdo 2); e

d) calculo da area através de aproximacdo a unidade dada (Questao 3).

RESULTADOS OBTIDOS NO PRE-TESTE

Para cada questao foi atribuido acerto ao calculo correto e erro para cada cal-
culo incorreto de area (Tabela 1). Os alunos puderam escolher o calculo de area
utilizando um dos trés métodos: método de calculo de area através de um exem-
plo dado; método de calculo de area através de contagem e método de calculo de
area através de aproximacao.

O método de calculo de area através de um exemplo dado consistia em calcu-
lar a area de uma figura que estava em uma malha pontilhada através da multi-
plicacao das medidas de dois lados nao opostos.

Ja o método de célculo de area através de contagem consistia em calcular a
area de cada figura plana através da contagem de cada quadrado interno a figura.
0 quadrado era equivalente a uma unidade de area.

Por fim, o método de calculo de area, através de aproximacdo, consistia em
estimar o valor da area da figura ndo conhecida que ocupava uma regiao quadri-
culada, por estimar um valor que melhor se aproximasse da quantidade de uni-
dades que compunham a figura.
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A Questdo 1 apresentava a definicdo do conceito de area e disponibilizava o
exemplo de calculo da drea de um retangulo de 3 cm por 7 cm, a partir da ideia de
unidade (um quadrado com 1 cm?) caber um nimero inteiros de vezes na figura.
O objetivo era saber se os alunos utilizariam a formula das areas das figuras re-
gulares conhecidas para encontrar suas respectivas areas ou utilizariam o mé-
todo de contagem, dado que as figuras estavam sobre uma malha pontilhada e
era explicita a informacgao de calcular a area em termos da unidade pelo exemplo
dado, conseguindo resolver corretamente a questao.

Outro objetivo era saber como os alunos procederiam quando a figura geomé-
trica ndo fosse formada por apenas unidades inteiras, mas também com metades
da unidade.

O método de contagem prevaleceu nas figuras em que estavam explicitas as
unidades inteiras (Figura (a) 90% e Figura (b) 70%) e unidades inteiras e meta-
des da unidade (Figura (c) 70% e Figura (d) 70%). Apenas 30% dos alunos nas
Figuras (b), (c) e (d) utilizaram o método da aproximacgdo, estimando o valor da
area em funcao da unidade, sem deixar contas explicitas. Um unico aluno calcu-
lou a area da Figura (a) utilizando a formula da area de um quadrado.

O Item (d) era o Unico que nao apresentava uma figura geométrica conhecida,
mas era formado por unidades inteiras e metades desta. Através da contagem,
sete alunos (70%) acertaram o calculo da area e dois alunos (20%), através da
aproximacdo, conseguiram acertar o calculo da area. Apenas um aluno (10%)
errou essa questao.

Os resultados apontaram que os alunos oscilaram entre o método da conta-
gem e o da aproximacao diante da unidade dada. E possivel afirmar também que
o conhecimento sistematizado das férmulas perdeu forca devido a situagdo apre-
sentada: a malha pontilhada, a referéncia explicita a uma unidade de medida e a
possibilidade de agir sobre essa unidade de medida em termos de aproximacao
de valores.

A Questdo 2 diferia da Questao 1 porque apresentava figuras que nao eram
compostas apenas de unidades inteiras e, neste caso, ndao havia metades e sim
partes ndo explicitamente determinadas da unidade: Figura (c) e Figura (d). O
objetivo era saber como os alunos agiriam diante desse obstaculo.

O Item (a) que ndo apresentava esse obstaculo foi resolvido por todos os alu-
nos pelo método da contagem. O Item (b), mesmo ndo apresentando essa dificul-
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dade, foi resolvido através do método de contagem (50% dos alunos) e do méto-
do de aproximac¢do a unidade dada (50% dos alunos). Para os Itens (c) e (d), em
ambos, 80% dos alunos utilizaram o método de aproximagao para calcularem as
areas das figuras.

Como a prova tinha sido inicialmente lida pela professora, esses alunos resol-
veram primeiro a Questdo 3, para depois resolver os Itens (c) e (d) da Questao 2,
levando a pensar sobre a influéncia dessa leitura na atitude dos alunos.

A Questdo 3 apresentava primeiramente a Formula de Pick através de uma
aplicagdo do mesmo para o calculo da area de uma figura ndo regular, que estava
em uma malha quadriculada. Depois pedia-se a determinagao das areas de duas
Figuras (a) e (b) que também nao eram regulares e que estavam também sobre
uma malha quadriculada.

No Item (a) da Questdo 3, nove alunos acertaram o calculo da area, sendo que
um unico aluno utilizou o método de contagem e oito alunos utilizaram o método
de aproximacao.

Dos 8 alunos que acertaram o calculo da area pelo método de aproximacao,
dois alunos ndo expressaram corretamente o valor da area.

No Item (b) da Questdo 3, 70% dos alunos acertaram o calculo da area utili-
zando o método de aproximacao, e desses 70% houve 10% dos alunos que erra-
ram apenas na expressao do valor da area.

Trés alunos (30%) erraram o calculo da area, pois houve 1 aluno que errou no
calculo de area quando utilizou o método de contagem e dois alunos que utiliza-
ram o método de aproximag¢do, mas que também erraram.

Na Questdo1, 75% das respostas foram dadas através da utilizacdo do método
da contagem, enquanto que apenas 22,5% das respostas foram dadas pelo méto-
do de aproximacao e 2,5% pelo método do exemplo dado. Isso leva a pensar so-
bre a influéncia da percepcgao direta da unidade na figura, favorecendo sua con-
tagem para obter o valor da area.

Na Questao 2, os alunos utilizaram de forma equilibrada os dois métodos para
o calculo de area, pois 50% das respostas foram dadas através da utilizacdo do
método da contagem e os outros 50% das respostas foram dadas através do mé-
todo de aproximacao. Provavelmente, isso ocorreu porque quando os alunos co-
megaram a resolver a Questdo 2, estes sentiram dificuldades para continuar os
calculos. Foi percebido que muitos alunos utilizaram o método da contagem para
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calcular as areas, por isso decidiram efetuar primeiro os calculos da Questdo 3

para depois continuar a resolver a Questdo 2 com o método de aproximacao.

Na Questao 3, 90% das respostas foram dadas através da utilizacao do méto-
do de aproximacao, enquanto que apenas 10% das respostas tiveram origem no
método da contagem. Pode-se concluir que Isso ocorreu porque o método de
aproximacao foi entendido pelos alunos como um instrumento para encontrar a
area das figuras, visto que calcular a area pelo exemplo dado e pela contagem,
para muitos alunos, ainda é um modo dificil. Além disso, o exemplo que estava
acima da Questdo 3 pareceu ser de grande ajuda para a compreensao dos alunos

a fim de que eles utilizassem o método corretamente.

Durante a resolu¢ao do pré-teste, poucos alunos pediram que fossem explica-
das novamente as questdes, demonstrando que haviam entendido o que era pe-

dido nas questdes.

Tabela 1 Métodos utilizados para resolver as questoes do pré-teste.

Exemplo Dado Contagem Aproximacao
Questdo 1 Acerto | Erro E;I;?:ur;cc: Acerto | Erro Z’\rlzul:z Acerto | Erro E:i::ur;z
Item a 1 0 0 9 0 0 _ _ ~
Item b - - - 6 1 1 5 ] ;
Item ¢ - = - 5 2 1 5 1 ;
Item d = - - 7 0 1 5 ] ]
Questao 2
ltem a = = = 10 0 0 = - _
Item b = - - 5 1 0 4 0 1
Item c - = - 0 2 0 7 1 5
Item d = - _ 0 2 0 6 5 5
Questao 3 = = - 1 0 0 3 ) 5
Iltem a
Item b = - _ 0 1 0 2 5 1
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EM BUSCA DE UMA ATIVIDADE DE INVESTIGACAO MATEMATICA

Os resultados oriundos do pré-teste fizeram pensar que apresentar o Teore-
ma de Pick, ja no modo sistematizado, seguido de um exemplo de uma aplicacao
pratica, para depois pedirmos exercicios semelhantes ao exemplo dado, certa-
mente, para esses alunos nao seria proveitoso didaticamente. Foi realizada entao
uma pesquisa de material didatico no qual pudéssemos encontrar pressupostos
do trabalho com atividade de investigacdo matematica. Por sugestdo da professo-
ra coordenadora do nosso projeto, pesquisamos materiais didaticos e sugestdes
de aula de Matematica que estdo hospedados no Portal do Professor do MEC.?

Através da necessidade de buscar referéncias de material didatico que aten-
desse aos objetivos do projeto, pudemos conhecer o Portal do Professor e saber
que 14 podemos encontrar varias sugestoes de trabalho pedagoégico para aulas de
Matematica. Quando entramos na pagina inicial do Portal, encontramos a dispo-
nibilizagdo de ferramentas de busca, com varios critérios para a mesma: assunto,
matéria, nivel de ensino... Optamos entdo por digitar a palavra Pick e encontra-
mos duas sugestdes de aula, sendo que a aula “Area de Figuras Poligonais em
Malha Pontilhada” (OLIVEIRA, 2012) continha pressupostos de uma atividade
investigativa que estavamos procurando. Escolhida a sugestao de aula, reelabo-
ramos a mesma em termos do tempo que tinhamos para trabalhar nas aulas de
Matematica na escola, especificamente com o assunto Teorema de Pick. Assim,
procuramos seguir o roteiro da aula que escolhemos.

DESENVOLVIMENTO DA AULA COM ATIVIDADE DE INVESTIGACAO
MATEMATICA

A aula que utilizou principios de atividade de investigacdo matematica foi ini-
ciada quando entregamos para cada aluno uma folha de atividades (Anexo 2). A
primeira e a segunda atividade tratavam do calculo da area de duas figuras que
estavam desenhadas sobre uma malha pontilhada. A terceira atividade era com-
posta de uma atividade que continha uma tabela em que os alunos deveriam pre-
encher, de acordo com nossas instrugoes. Por fim, a quarta e a quinta atividade
eram duas perguntas que consistiam em levar os alunos a reflexao e posterior-

2 Disponivel em: <http://portaldoprofessor.mec.gov.br>. Acesso em: 7 ago. 2012.

ede)

s01IpaID

1uasaidy

opde

ouewng

e e




ENSINANDO E APRENDENDO COM ATIVIDADES DE INVESTIGACAO MATEMATICA DESDE A LICENCIATURA... |

mente a acao na busca de estabelecer uma relacao com os dados da tabela para
descobrir a Formula de Pick.

Primeiramente pedimos aos alunos que encontrassem a area da Figura 1 e da
Figura 2 (Anexo 2). Para determinar a area dessas figuras, orientamos os alunos
que utilizassem um quadrado da malha pontilhada formado por quatro pontos
enquanto unidade e depois era necessario que eles somassem os quadrados a
fim de encontrar a drea das figuras. Durante o calculo de area da Figura 1 (Anexo
2) os dez alunos conseguiram obter um mesmo valor para a area, porém quando
os alunos foram calcular a area da Figura 2 (Anexo 2), muitos apresentaram o
valor de area que ndo era o mesmo valor de area dos outros alunos. Alguns alu-
nos ficaram muito temerosos de errar o valor da drea e por isso nem expressa-
ram um resultado.

Futuras professoras: “Como vocés chegaram ao valor da area da Figura 27"
Alunos: “Utilizamos o mesmo método de calculo de area da Figura 1, mas ago-
n

ra ndo da para achar a area porque esta faltando partes no desenho”, “esse dese-
nho é mais dificil, porque os quadradinhos estdo pequenos demais”.

Para calcular a area da Figura 1 alguns alunos quadricularam a figura para
contar os quadrados e assim obter o valor da area, ja na Figura 2, esses alunos
também quadricularam a mesma, mas mesmo assim ndo conseguiram encontrar
o valor exato da area. Apds os esclarecimentos dos alunos dissemos a eles que
realmente aquele método para encontrar a drea da Figura 2 ndo era suficiente,
pois nao foi possivel termos um consenso sobre qual a medida correta da area da
Figura 2.

Para iniciar a Atividade 3, que consistia em determinar a area de poligonos
convencionais e preencher a tabela, orientamos os alunos que construissem os
poligonos da tabela no geoplano virtual com a utilizagdo do computador. Essa
construcdo foi mantida sob nossa orientacao visto que os poligonos deveriam
conter a mesma medida nos lados. Apds construir o poligono no geoplano os
alunos precisavam preencher a segunda coluna da tabela. Nesta coluna os alunos
encontrariam a drea do poligono construido no geoplano através de uma férmula
para calculo de area apropriada para cada poligono, que constava na ultima colu-
na da tabela.

Os alunos fizeram isso para os quatro poligonos que apareciam na tabela. Per-
cebemos que durante esse momento, alguns alunos construiram seus poligonos
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e encontraram a area rapidamente, no entanto alguns alunos demoraram muito
para desenhar o poligono e encontrar a area. Houve alunos que nao conseguiram
encontrar a area das figuras dadas, pois apresentaram dificuldade em entender
como calcular a area do poligono a partir da formula dada.

Diante da dificuldade dos alunos, construimos os poligonos com o objetivo de
que todos os 4 poligonos da tabela ficassem expostos no geoplano virtual a fim
de que relagdes sobre a Formula de Pick fossem realizadas. Os resultados de areas
apresentados pelos alunos foram comentados diante da real area dos poligonos
e sistematicamente percebemos que os alunos conseguiram calcular a area dos
poligonos utilizando a férmula.

Para preencher a terceira coluna da tabela os alunos precisaram contar os
pontos que estavam do lado de dentro do poligono construido no geoplano virtual,
nesse momento houve muitas questdes levantadas, pois o conceito de ponto inte-
rior teve que ser revisto. Os conceitos de ponto interior e de ponto de fronteira de
uma figura foram explicados aos alunos, explorando conceitos do espacgo interno
e externo das figuras. Para assegurar o entendimento dos alunos diante desses
conceitos, preenchemos juntos a terceira e a quarta colunas da tabela.

Ao término do preenchimento da tabela, perguntamos aos alunos se existia
alguma relacdo entre o valor encontrado para a area de um poligono e os valores
de pontos interiores e de fronteira desse mesmo poligono. O nosso objetivo era
que os alunos pensassem em uma forma que utilizasse a quantidade de pontos
de dentro e os pontos do contorno da figura para chegar ao valor de area ja en-
contrada do poligono.

Futuras professoras: “Existe uma forma tUnica de expressarmos a area desses
poligonos, trabalhando apenas com os seus pontos?”

Impulsivamente um aluno disse que nao acreditava que fosse possivel encon-
trar uma forma unica para calcular todas as areas, pois para cada poligono havia
utilizado uma férmula diferente para calcular a area. Os outros alunos pensaram
durante alguns instantes a respeito da pergunta e demonstraram em seus sem-
blantes desacreditarem que existisse uma tinica formula de expressar a area dos
poligonos, pois o que o colega havia falado parecia ter sentido. Neste momento
dizemos aos alunos que existia uma dnica férmula para encontrarmos o valor da
area de poligonos que relacionasse apenas os pontos de dentro e os do contorno
da figura que estavam em uma malha pontilhada. Foi proposto o seguinte desa-
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fio: encontrar a férmula a partir do relacionamento entre os pontos de dentro e
os pontos do contorno da figura.

Em certos momentos, algum aluno chamava nossa aten¢ao para dizer sobre o
que estava pensando ou sobre o que estava testando. Ao término do tempo esti-
pulado, perguntamos aos alunos se alguém havia conseguido encontrar a férmu-
la. Muitos alunos disseram nao ter conseguido. Nesse momento pedimos para
que aqueles que tiveram alguma ideia sobre como calcular a area a partir dos
pontos, falassem para todos que estavam na sala.

CONJECTURAS, ARGUMENTACOES E PARTILHAS: CAMINHOS POSSIVEIS PARA
ENSINAR E APRENDER MATEMATICA

Aluno: “Vamos encontrar a drea somando os pontos de dentro com os de
contorno! ”.

Futuras professoras: “Uma pessoa encontrou uma regra, vamos ver se ela
é valida?”

Assim pedimos que todos os alunos pegassem sua folha e conjuntamente fize-
mos a soma dos pontos interiores e de fronteira do primeiro poligono da tabela
que neste caso era o retangulo.

Futuras professoras: “Quantos pontos interiores do retangulo tenho na tabe-
la, e quantos pontos de fronteira?”

Aluno: “Quatro pontos de dentro e quatorze pontos de contorno”.

Futuras professoras: “Vamos somar os pontos, sera que resultara no valor da
area do retangulo?”

Aluno: “Quatro mais quatorze é dezoito, mas a area é dez”.

Dissemos aos alunos que essa ndo podia ser a férmula, pois a soma dos pon-
tos ndo resultava no valor da area do retangulo. Pedimos que os alunos pensas-
sem em outra férmula. Nesse momento algum aluno sugeriu que fizéssemos a
subtracao dos pontos de fronteira com os pontos interiores. Testamos conjunta-
mente para o primeiro poligono e realmente obtivemos o valor esperado para
area, pois a area do retangulo era dez e o numero de seus pontos de fronteira
subtraido do nimero de pontos interiores resultava também dez. Logo, essa re-
lacdo era valida para o primeiro poligono.

Perguntamos aos alunos se essa era realmente a férmula, pois o resultado era
o esperado. Explicamos aos alunos que quando procuramos uma férmula preci-
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samos entender que esta deve ser valida para outros casos e ndo somente para um
caso determinado. Assim, deixamos claro que se a férmula procurada para en-
contrar a area era a férmula que consistia em subtrair o nimero de pontos de
fronteira do nimero de pontos interiores, essa formula também teria de ser vali-
da para encontrar a area dos outros poligonos da tabela. Pedimos aos alunos que
juntos verificassemos a validade da férmula para o segundo poligono da tabela:
o trapézio.

Futuras professoras: “Vamos subtrair a quantidade de pontos de fronteira do
trapézio pela quantidade de pontos interiores desse mesmo poligono, temos en-
tdo dez menos quatro, que resulta em seis, entdo obtivemos o valor da area do
trapézio?”

Aluno: “Nao professora, porque a area é oito!”.

Explicamos aos alunos que a formula encontrada nao podia ser aquela que
haviamos testado por ultimo, pois essa nao foi suficiente para garantir o valor es-
perado para a area. No entanto, ainda insistimos aos alunos que a férmula existia,
por isso salientamos que para encontrar a formula era necessario que os alunos
fizessem outra conta que relacionasse ndo s6 as operagoes de soma e subtracao,
mas que utilizassem as outras operacoes existentes: a multiplicagdo ou a divisao.
Nesse momento os alunos voltaram as tentativas para encontrar a formula.

Muitos alunos pensaram em contas diferentes, alguns alunos demonstravam
ideias instigantes como, por exemplo, multiplicar o nimero de pontos interiores
com os pontos de fronteira, outro aluno usou uma tentativa de dividir o nimero
dos pontos interiores pelo nimero de pontos de fronteira. Porém diante dessas
ideias, quando verificavam os resultados de suas contas, os alunos percebiam
que suas relacdes ndo eram validas para encontrar a area. Nesse momento inter-
ferimos na construcao da férmula, a fim de construirmos conjuntamente a for-
mula com os alunos:

Futuras professoras: “Quando pensamos sozinhos fica mais dificil, mas quando
pensamos em conjunto os pensamentos duplicam, triplicam e tudo fica mais facil”.

Pedimos a atencao e colaborac¢do dos alunos para encontrar a férmula. Desse
modo, levamos os alunos a construirem a férmula...

Futuras professoras: “E se utilizarmos a quantidade de pontos de fronteira ou
pontos do contorno do primeiro poligono da tabela e dividirmos por algum nu-
mero e somarmos com o numero de pontos interiores, resulta em algo util?”
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Futuras professoras: “E se dividirmos o nimero de pontos de fronteira do
retangulo por dois e somarmos o nimero resultante com o numero de pontos
interiores, teremos entdo quatorze dividido por dois que resulta em sete, sete
mais quatro que resulta em onze, notemos que nao obtivemos o valor da area do
retangulo”.

Mesmo ndo obtendo o valor da area, insistimos em utilizar a relagdo induzida
para o trapézio. Novamente realizamos as operagdes matematicas junto a com-
preensao dos alunos. Dessa forma, dividimos 10 (nimero de pontos da fronteira
do trapézio) por 2, obtendo o Resultado 5. Assim, somamos esse resultado com o
numero de pontos interiores do trapézio, o que também nao resultou na drea do
trapézio.

A relagdo utilizada para as figuras geométricas anteriores foi utilizada tam-
bém no tridngulo, resultando em Area 4, que também ndo era a area do triangulo.
Esse fato permitiu que questionassemos para os alunos o resultado encontrado
em relacdo ao valor real da area do triangulo.

Futuras professoras: “..obtemos o valor quatro, mas a area do triangulo é trés.
Para chegar ao valor da area do triangulo o que precisamos fazer?”

Futuras professoras: “Se subtraimos o nimero um de quatro temos trés, sera
que isso é valido para os resultados que obtivemos para o retangulo e o trapézio
em relacdo as suas areas?”

Nesse momento os alunos pensaram e concordaram que precisava apenas
subtrair o nimero 1, das contas estabelecidas pela férmula, para chegar aos va-
lores de areas esperados. Percebemos que todos os alunos conseguiram deduzir
que a formula induzida era suficiente para encontrarmos a area dos poligonos
desde que acrescentassemos a ela a subtracdo do nimero 1.

Futuras professoras: “Encontramos a féormula procurada para encontrar a
area das figuras poligonais de uma malha pontilhada, e esta consiste em dividir-
mos o numero de pontos que passam no contorno do poligono pelo niimero dois
e ao numero resultante dessa divisdo, somarmos a quantidade de pontos inter-
nos do poligono e por fim subtrair o ndmero um do nimero resultante da soma”.

Assim, a Formula de Pick foi apresentada aos alunos através de uma repre-

sentacdo escrita, e esta foi apresentada da seguinte forma: ]23+L—1, onde B re-
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presenta a quantidade de pontos de fronteira e I representa a quantidade de pon-
tos internos ao poligono. Nessa oportunidade explicamos que a letra B aparecia
na férmula, pois era provida de uma palavra em inglés escrita como border que
traduzida para o portugués significa fronteira, além disso, mencionamos que essa
formula é atualmente conhecida como a Féormula de Pick e explicamos que
essa formula é de Pick, pois foi um matematico chamado Georg Alexander Pick
(1859-1942) que a descobriu.

Esse momento foi muito interessante, pois todos os alunos participaram ati-
vamente e conjuntamente na atividade, ouviram atentamente os aspectos envol-
vidos na férmula apresentada. Além disso, percebemos que os alunos ficaram
surpresos com a férmula, pois inicialmente muitos ndo acreditavam existir uma
Unica féormula para calcular a area de qualquer poligono. Ao término da ativida-
de, pedimos que os alunos construissem qualquer tipo de figura no geoplano vir-
tual, sendo que na parte interior da figura ndo houvesse cruzamento entre seus
lados. Depois da construcao, deveriam calcular a area da figura desenhada utili-
zando a Férmula de Pick.

Conforme a descricdo de nossa atividade didatica sobre a Férmula de Pick,
buscamos oportunizar momentos de uma atividade de investigacao, de acordo
com Ponte, Ferreira, Varandas, Brunheira e Oliveira (1999). De todas as ativida-
des propostas na aula “Area de Figuras Poligonais em Malha Pontilhada”, acredi-
tamos que o preenchimento da tabela (Figura 2) pelos alunos foi para nés um
momento bastante elucidativo sobre as acdes de: reconhecer uma situacao pro-
blematica, explorar a situacao problematica, formular questdes, organizar dados
e formular conjecturas, que devem constar em uma atividade de investigacao
matematica.

Figura 2 Tabela extraida da aula Area de Figuras Poligonais em Malha Pontilhada.

. Area do poligono/ | I (ndmero de pontos | B (namero de pontos
Numero de lados do ’ . ~ .
olizono/fizura figura (utilizar que estao do lado de | pelos quais passam o
poli g formula tradicional) dentro da figura) contorno da figura)

> 7|0

Fonte: Oliveira, 2012.
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Auxiliar os alunos no preenchimento da tabela com o objetivo que comparas-
sem resultados encontrados, explicando esses resultados, o que antecedeu a
apresentacdo da Formula de Pick, foi para n6s uma experiéncia bastante motiva-
dora no sentido de que conceitos matematicos podem ser ensinados e aprendi-
dos de maneira motivadora e com significado matematico para quem ensina e
para quem aprende.

Para finalizar as atividades do projeto elaboramos a segunda atividade diag-
nostica (pds-teste) para avaliar como os alunos conseguiriam calcular a area de
uma figura que estava em uma malha pontilhada, utilizando a Férmula de Pick.

SOBRE O POS-TESTE, SEUS RESULTADOS E DISCUSSOES

O pos-teste era composto de 3 questdes e para cada questdo foi atribuido
acerto para cada calculo correto de area de uma figura e foi atribuido erro para
cada calculo incorreto de area de uma figura utilizando a Férmula de Pick. Alguns
alunos contaram os pontos das figuras de modo correto e de modo incorreto e
isso contribuiu significativamente para acertos e erros no calculo das areas utili-
zando a Formula de Pick. Além disso, alguns alunos contaram os pontos da figura
corretamente, mas erravam o valor da area, pois estes realizavam as operagdes
matematicas para chegar ao valor da drea de modo incorreto, o que causava erro
no valor da area da figura.

No pos-teste havia 3 questdoes sendo que as Questdes 1 e 3 eram questdes
dissertativas e a Questdo 2 era uma questdo de multipla escolha, em que apenas
uma resposta estava correta.

Tabela 2 Tabulacdo do pos-teste.

Calculo da area Calculo dos pontos ; -
. . Calculo matematico
Questdes da figura da figura
Acerto Erro Correto Incorreto Correto Incorreto
Questao 1 2 8 6 4 6 4
Questio 2 2 8 8 2 4 6
Questao 3 9 0 9 0 9 0
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Para calcular a area da figura da Questao 1, era esperado que os alunos divi-
dissem a figura de modo pudessem calcular a drea de dois poligonos diferentes:
um triangulo e um trapézio. No entanto, nenhum aluno calculou a area dividindo
a figura, mas calculou a drea contando a quantidade total de pontos que estavam
no interior e no contorno da figura e posteriormente aplicou a Formula de Pick

Através da Tabela 2, observamos que apenas 2 alunos acertaram a Questao 1,
isto porque 4 alunos contaram os pontos da figura incorretamente, e por isso,
quando usavam essa quantidade na Férmula de Pick, erravam o valor da area.
Seis alunos contaram corretamente os pontos da figura da Questao 1, mas tam-
bém 4 alunos erraram nos calculos na Féormula de Pick e assim erraram no valor
da area da figura.

Para a Questdo 2 somente 2 alunos acertaram o valor de area da figura, pois 8
alunos contaram a quantidade de pontos da figura de forma apropriada, mas
6 alunos efetuaram as opera¢cdes matematicas de modo errado.

Na Questao 3, ndo era esperado que os alunos calculassem a area da figura da
Questdo 3 a partir da separac¢do da figura em dois poligonos, como esperavamos
que acontecesse na Questdo 1 e Questao 2.0bservamos que nenhum aluno fez a
separacao da figura, mas os alunos contaram o total de pontos interior e os pon-
tos que estavam sobre o contorno da figura e depois determinaram a area da fi-
gura através da Férmula de Pick.

Observamos que 9 alunos acertaram o valor da area, dado que todos esses
9 alunos fizeram a contagem de pontos de maneira apropriada e também por
todos esses alunos ndo errar as operagdes matematicas envolvidas na Férmula
de Pick.

Analisando as provas dos alunos, observamos que 1 aluno nao exibiu um va-
lor para a area da figura da Questdo 3 e que havia a seguinte escrita em sua folha
de resposta: “Nao é possivel calcular a area, pois ndo ha pontos internos na figu-
ra”. Essa resposta foi muito importante para a analise dessa questao, pois nos fez
entender porque os alunos constantemente perguntavam como calcular a area
dessa figura, visto que esta ndo apresentava nenhum ponto interior. Percebemos
que a dificuldade apresentada nessa questdo estava relacionada a necessidade
dos alunos de sempre ter uma quantidade de pontos para colocar na Férmula
de Pick que fosse diferente de zero, pois para eles, ter zero como a quantidade

ede)

oede

1uasaidy

s01IpaID

S

o
)

ouewn

7




ENSINANDO E APRENDENDO COM ATIVIDADES DE INVESTIGACAO MATEMATICA DESDE A LICENCIATURA... |

de pontos significava que a figura era imprépria para calcular a area utilizando
essa formula.

Como varios alunos tentaram calcular a area dessa figura, perguntavam qual
valor colocar na quantidade de pontos interiores. Diante dessa dificuldade, res-
pondemos que tinham que simplesmente colocar o nimero de pontos interiores
que estavam na figura, sendo esse nimero qualquer. Com isso os alunos entende-
ram que quando a figura ndo apresentava niimero de pontos interiores, o nime-
ro a ser substituido na férmula seria o niimero zero, e com isso todos os alunos
calcularam a area da figura, obtendo acerto para a mesma.

Conforme a Tabela 2, houve 13 acertos para o calculo da area da figura. Os erros
no calculo de area das questdes foram 16. Esses erros tém origem tanto na forma
incorreta de contagem dos pontos pelos alunos quanto na realiza¢do das opera-
¢des matematicas que compdem a Formula de Pick. Percebeu-se igualmente que
os erros cometidos pelos alunos tém origem no conhecimento limitado dos mes-
mos quanto a tentativa de calcular a area da figura diante da separacdo desta em
poligonos conhecidos. Ainda sobre erros, observamos que nenhum aluno errou na
substituicao da quantidade de pontos para calculo de area através da férmula.

Esta observagdo permitiu concluir que os alunos demonstraram que entende-
ram como utilizar uma férmula, enquanto um instrumento matematico, para
que, de acordo com os pontos da figura, pudessem chegar ao resultado apropria-
do para area da mesma. Além disso, observamos que nenhum aluno deixou de
usar a Férmula de Pick para exibir o valor de area, pois nenhum aluno adotou
formulas ja conhecidas ou métodos intuitivos de aproximacdo para calculo da
area, como fizeram na primeira atividade diagnostica (pré-teste). Apesar de al-
guns alunos demonstrarem duvidas para a utilizagcao da Férmula de Pick, obser-
vamos que todos os alunos buscaram trabalhar com essa férmula.

CONCLUSAO

Através do desenvolvimento deste projeto, tivemos a oportunidade de desen-
volver referéncias, sobre a utilizacdo de principios de investigacdo matematica,
para nossa futura pratica enquanto professoras de Matematica. Experiéncias de
sucesso ou insucesso nas atividades desenvolvidas pelos alunos trouxeram a
possibilidade de trabalharmos na superacao do medo que eles demonstravam
em se expressar, e também na compreensao da Matematica. Do mesmo, podemos
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dizer que essas experiéncias também contribuiram para desenvolvermos capaci-
dades de intervir diante do que é apresentado pelos alunos, o que contribuiu
para que medos e ansiedades nossas também fossem minimizadas. E possivel
afirmar ainda que para todos os envolvidos no contexto de ensino e aprendiza-
gem, sob o conceito de parceria escola universidade (OLIVEIRA, 2006), no qual o
projeto do Nucleo de Ensino ocorreu, houve ganhos.

A escola parceira aprovou o que realizamos neste projeto e nos incentivou
a desenvolver outros projetos, como também, foi nos dito pela coordenadora, o
interesse da escola em nos ter como parte do quadro docente. O tipo de projeto
que desenvolvemos foi primordial para que os alunos nos acolhessem com cari-
nho e respeito, demonstrando interesse nas atividades e participacao na realiza-
¢do das mesmas.

Dada a realizacao deste projeto, afirmamos que o trabalho pedagdgico com ati-
vidades investigativas na sala de aula pode ser considerado como uma poderosa
ferramenta para o processo de ensino e aprendizagem de conceitos matematicos.

As atividades realizadas levaram a acreditar na possibilidade das praticas in-
vestigativas para superar o medo da Matematica, despertando o prazer em fazer
Matematica, de forma que as a¢des de experimentar e fazer Matematica sejam
desejadas e naturais na sala de aula. Ndo negamos que também tivemos dificul-
dades para o desenvolvimento das atividades com investigacdo matematica. Mas
entendemos que dificuldades sempre existirdo em outras metodologias também.
Contudo, a oportunidade de trabalhar com o contetdo curricular de Matematica,
de modo a verificar que os alunos construiram com significado matematico os
conceitos de perimetro e area, faz refletir criticamente sobre aquilo que pressu-
pomos como sendo verdadeiro, sobre as nossas hipoteses basicas de trabalho,
por mais que elas nos parecam obvias!

REFERENCIAS

BIEMBENGUT, M. S.; HEIN, N. Modelagem matemdtica no ensino. Sdo Paulo: Contexto,
2000.

BOAVIDA, A. & GUIMARAES, F. Materiais para a aula de Matematica. Educacdo e Matemd-
tica, 70, p. 26-7, 2002.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: in-
troducdo aos parametros curriculares nacionais/ Secretaria de Educacao Fundamental.
Brasilia: MEC/SEC, 1997.

ede)

s01IpaID

1uasaidy

opde

ouewng

o
)




ENSINANDO E APRENDENDO COM ATIVIDADES DE INVESTIGACAO MATEMATICA DESDE A LICENCIATURA... |

CARACA, B. ]. Conceitos fundamentais da matemadtica. Lisboa: Bertrand, 1963.

D’AMBROSIO, U. Etnomatematica: Elo entre as tradicoes e a modernidade. Minas Gerais:
Auténtica, 2001.

DAVIS & HERSH. A experiéncia matemadtica. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1989.

DOMITE, M. C. S. Notas sobre a formacao de professores e professoras numa perspectiva
da Etnomatematica. In: PRIMEIRO CONGRESSO BRASILEIRO DE EDUCACAO MATEMA-
TICA - CBEM1, 2000. Anais... Sdo Paulo, 2000.

KLINE, M. O. Fracasso da matemdtica moderna. Sdo Paulo: IBRASA - instituto Brasileiro
de Difusao Cultural, 1976.

LAMPERT, M. When the problem is not the question and the solution is not the answer:
Mathematical knowing and teaching. American Educational Research Journal, 27(1),
p. 29-63, 1990.

MIGUEL, A. Trés estudos sobre histéria e educagcdo matemadtica. (1993). Tese (Doutorado
em Educacao) - Faculdade de Educagdo, Universidade de Campinas, 1993.

O’CONNOR, J. ].; ROBERTSON, E. E. Georg Alexander Pick. Disponivel em: <http://www.
groups.dcs.st-and.ac.uk/~history/Biographies/Pick.-html.> Acesso em: 14 set. 2010.

OLIVEIRA, R. G. Area de figuras poligonais em Malha Pontilhada. Disponivel em: <http://
portaldoprofessormec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=30282>. Acesso em: 7 ago. 2012.

POLYA, G. A arte de resolver problemas: um novo aspecto metodolégico. Tradugdo e adap-
tacdo Heitor Lisboa de Araujo. Rio de Janeiro: Interciéncia, 1995.

PONTE, J. P, FERREIRA, C., VARANDAS, ]J. M., BRUNHEIRA, L., & OLIVEIRA, H. A relagdo
professor-aluno na realizagdo de investigacées matemdticas. Lisboa: Projecto MPT e APM,
1999.

PONTE, J. P. Investigacdo sobre investigacdes matematicas em Portugal. Investigar em
Educacgdo, 2, p. 93-169, 2003.

SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educacdo. Guias Curriculares Para o Ensino de 1°
Grau. 1975.

. SE/CENP. Proposta Curricular para o Ensino de Matematica: 12 Grau, 1986.

. Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo: Matematica. Coord. Maria Inés Fini.
S&o Paulo: SEE, 2008.

197

ede)

s01IpaID

1uasaidy

opde

ouewng

e e




198

| NE/2012: METODOLOGIAS DE ENSINO E A APROPRIACAO DE CONHECIMENTO PELOS ALUNOS

ANEXOS

Anexo 1 — Pré-teste
NOINIE! oot 0 R 20/03/2012.

1. Quando queremos medir a area de uma figura plana, por exemplo, de um qua-
drado ou de um retangulo, geralmente multiplacamos um lado da figura pelo
outro lado, desde que estes lados nao sejam lados opostos.

Observe o exemplo: a medida da superficie ou area da figura ao lado é dada

por:
Area=3 cmx 7 cm =21 cm?

Assim podemos entender que a fem 3cm

unidade cabe 21 vezes na figura. Tem

Leia atentamento a orientagdo e resolva cada item. 7/ i

U L

2. Todas as regides planas poligonais abaixo tém seus vértices localizados em
pontos de malha pontilhada. Examine cada uma delas e procure descobrir a
area de cada figura tendo como unidade um quadrado preenchido definido
por quatro pontos.

a) b) ) d)

3. Existem situa¢des nas quais a area de uma regido ou figura geométrica pode
ser estimada, isto é, pode ter um valor préximo do valor real. Isto acontece
quando a figura geométrica ou a regido ndo é uma figura conhecida. Sim, nes-
ta regido existem unidades de medida inteiras e unidades de medida nao in-
teiras, isto é, parciais.
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Para calcular a drea da figura ao lado, devemos
somar todas as unidades inteiras com a me-
tade da quantidade de unidades parciais. As-

sim, area = 26+7=26+10=36 unidades

20

= unidade de medida

] N

Determine a area de cada regiao abaixo, conforme a unidade estabelecida:

unidade

a)

b)

gy

Determinar area dos poligonos convencionais.

Numeros de
lados do
poligono

Area do
poligono pela
formula

I (nmero de
pontos que
estdo do lado
de dentro da
figura)

B (nimero de
pontos pelos
quais passam o
contorno da
figura)

Formulas
tradicionais

A = base x altura

B. maior + b. menor) x altura

2

base x altura
A -

- 2

> 7 | dq i

base x altura

- 2
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1. Existe alguma relacdo entre o valor encontrado para a area da figura e os va-
lores de I e de B?

2. Seexiste, é possivel expressar essarelacao na forma de uma formula matemati-
ca? Como seria essa formula?

Acessar: <http://nlvm.usu.edu/es/nav/frames_asid_277_g 1_t 3.html>.

Anexo 3 — Pos-teste

s01IpaID

Para resolver as questdes abaixo, utilize seus conhecimentos adquiridos com o

Teorema de Pick.

1. Calcule a area da figura abaixo: 3. Calcule a area da figura abaixo:

1uasaldy

opde

ouewng

2. Qual é a area da figura abaixo?
a) 10 cm?
b) 12 cm?
c) 12,5 cm?
d) 13 cm?
e) 14,5 cm?
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EXPERIMENTOS DA EDUCACAO MUSICAL NO ENSINO MEDIO
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Stella Damaris Bettone

Victor Gagete Verissimo de Mello
Instituto de Artes/Unesp/Sdo Paulo

Resumo: Este texto apresenta aspectos do desenvolvimento do projeto Caminhos da Educa-
¢do Musical no Ensino Médio, do Nucleo de Ensino da Unesp, CAmpus de Sdo Paulo,2011/2012,
parceria com a Escola Estadual Prof. Alberto Levy, Sdo Paulo. Teve como objetivo pesquisar,
desenvolver possibilidades e produzir conhecimento para a educagdo musical no ensino mé-
dio. A area possui escassa publicacdo e relatos de praticas neste segmento de ensino, sendo
um grande desafio para os professores que nela atuam. Buscando caminhos, utilizando-se de
pesquisas e tendo a pratica vivenciada em sala de aula pelos bolsistas do projeto, procura-se
aqui, além de relatar tais experiéncias, refletir sobre essas praticas, levando-se em conta a
questdo central que sempre nos cerca: - Como ministrar aulas de musica para adolescentes
que ja possuem uma forte vivéncia musical, repertdrio proprio, porém, na quase totalidade

nunca tiveram aulas de musica em sua formacgao basica escolar?

Palavras-chave: Educacdo musical; Ensino Médio; jovens; construgio de instrumentos mu-

sicais; criacdo musical.

INTRODUCAO

Experiéncia e Experimento

A questao de como ensinar e aprender é um dos temas centrais da Compra do
Latdo, em que o Dramaturgo indaga:

E como se aprende a partir da experiéncia? [..] Existe melhor forma de apren-
dizagem?

E o Fil6sofo responde:

Nao aprendemos nada com a experiéncia sem a introducdo de elementos de
comentdrio.

]

Dramaturgo: Aprender fazendo ndo é a melhor escola?
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Filésofo: [...] E errado acreditar que toda experiéncia é um experimento e querer
retirar da experiéncia todas as vantagens que tem um experimento. H4 uma enorme
diferenca entre uma experiéncia e um experimento.

[...] Brecht refere-se a elementos de comentario que devem ser introduzidos na
experiéncia. Ou seja, a reflexdo deve conduzir o processo de aprendizagem, transfor-
mado, entao, em experimento. (KOUDELA, 1996, p. 102-103)

Iniciado em abril de 2011 tendo sequéncia em 2012, o Projeto Caminhos da
Educagdo Musical no Ensino Médio foi desenvolvido logo apés o Projeto Muisi-
ca no Ensino Médio: possibilidades e alcance (2009 /2010), na mesma instituicdo
de ensino.

Em 2009 foi produzida uma extensa pesquisa com os alunos da escola, bus-
cando delinear o perfil do aluno do Ensino Médio de uma escola publica, tanto em
relacdo a aspectos socioculturais, quanto sobre preferéncias, praticas e conheci-
mento musical. No ano seguinte, ja contando com dados retirados da tabulacao
do Instrumento de Pesquisa, os bolsistas passaram a pratica na sala de aula, divi-
dindo as aulas de Arte entre os bolsistas do projeto. Ainda em 2010, foi delineada
a proposta de oferecer “Oficinas de Constru¢do de Instrumentos Musicais com
Material Alternativo”, e providenciada a compra dos materiais necessarios.

No ano de 2011, ja com a avaliacdo dos resultados obtidos pelas a¢gdes imple-
mentadas no ano anterior, agilizamos o processo de preparo e concretizagdo da
“Oficina de Construcao de Instrumentos Musicais com Material Alternativo”, sob
coordenac¢do do musico e luthier Fernando Sardo. Iniciava-se neste ano, e conti-
nuando no ano seguinte, o projeto Caminhos da Educagdo Musical no Ensino Mé-
dio, parceria com a Escola Estadual Prof. Alberto Levy, integrando o Programa
Nucleos de Ensino da Prograd/Unesp, desenvolvido no Instituto de Artes, cam-
pus de Sao Paulo.

Durante este periodo diversas praticas musicais foram experienciadas, com o
intuito de continuar a busca de caminhos para o ensino de musica em escolas
publicas do Ensino Médio.

Tivemos como objetivos:

e Incentivar pesquisa e producao de conhecimento sobre ensino/apren-
dizagem de musica, em escola de Ensino Médio do Sistema de Ensino Pu-
blico Estadual;
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e Pesquisar, experienciar e desenvolver possibilidades para a educagdao mu-
sical no Ensino Médio;

e Trabalhar a partir dos eixos do ensino de musica dos PCNs propostos pelo
MEC: fazer (improvisar, compor, interpretar), apreciar, contextualizar.

A metodologia utilizada foi o estudo de caso, portanto, uma pesquisa qualita-
tiva, com diferentes fontes de informacao, procurando “interpretar o contexto” e
“retratar a realidade” revelando a experiéncia e visando a descoberta, no caso,
sobre educacio musical no Ensino Médio. (LUDKE & ANDRE, 2013)

Caminhamos com foco central em discussoes, reflexdes sobre leituras e de-
senvolvimento do trabalho, em nossas reunides semanais com a coordenac¢do do
projeto. Algumas questdes que surgiram foram: - Como ministrar aulas de musi-
ca para adolescentes que ja possuem uma forte vivéncia musical e repertorio
proprio, porém nunca tiveram aulas de musica em sua formacao basica escolar?
- E como fazé-lo a partir da estrutura que a escola nos pode oferecer, aliada aos
nossos conhecimentos e praticas adquiridos durante o curso de Licenciatura em
Educagao Musical? Tais questdes ndo foram respondidas completamente. Porém,
foi no processo de busca por respostas que surgiram ideias que julgamos interes-
santes, e que expomos aqui.

Procuramos investigar maneiras de desenvolver a musicalidade na formacao
e na pratica musical dos alunos, refletindo sobre a educa¢dao musical no ensino
médio (area que possui material pedagégico ainda muito escasso), buscando ca-
minhos e utilizando pesquisa teérica e a prépria pratica vivenciada junto aos alu-
nos do ensino médio.

O desenvolvimento do trabalho em sala de aula trouxe diferenciadas propos-
tas, das quais ressaltamos: oficina de construcdo de instrumentos musicais alter-
nativos, com o musico e luthier Fernardo Sardo, com utilizacao efetiva desses
instrumentos nas aulas; escuta de sons do ambiente e criagdo sonora com obje-
tos do cotidiano; apresentacao de musicas tocadas ao violino e violoncelo junto
ao conhecimento dos instrumentos de uma orquestra; marchinhas de carnaval,
que resultaram na composicdo de musicas neste estilo por parte dos alunos e
producdo de um DVD; praticas de apreciacdo e oficina de Maracatu; praticas de
banda e de orquestra de violdes com parte dos alunos.

Ao final do primeiro semestre de 2011, realizamos em aula uma revisao dos
conteudos e atividades desenvolvidos com os alunos, com o intuito de que estes
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avaliassem o que foi mais marcante, o que mais gostaram, para ter um feedback
quanto ao processo como um todo. A partir dos dados coletados em respostas
escritas, fizemos uma tabulacao do que apareceu com mais frequéncia. Desta ta-
bula¢do criamos o grafico a seguir:

Alunos

‘Sons com
objetos

_do
e cotidiano’
12%

‘Conhecemos
instrumentos
alternativos’
1%

‘Adorei a oficina do
Fernando Sardo’

Tomamos, entdo, como ponto de partida o que foi por eles indicado e nos ou-
tros meses com o que eles mais se identificaram, para utilizar como estrutura
deste texto, descrevendo e refletindo sobre o que foi realizado durante esses dois
anos na E.E. Prof. Alberto Levy.

“Aulas de musica muito interessantes” “Gostei muito das aulas de musica”

Pedimos aos alunos que relatassem o que foi trabalhado no semestre, o que
foi mais marcante para eles nas aulas de musica e se estavam gostando ou ndo. As
respostas foram encorajadoras.

Nesta escola (como na maioria delas) é o professor de Artes Visuais quem
ministra as aulas de Artes que fazem parte do curriculo do Ensino Médio. Chega-
mos ao consenso com as professoras de Artes da escola, que seria melhor atuar-
mos de 15 em 15 dias. N@s assistiriamos as aulas de artes visuais e as professoras
de artes também estariam presentes na sala durante as aulas de musica. Havia na
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escola 7 salas de segundos colegiais, porem, com o tempo que tinhamos devido
as aulas na Unesp, s6 poderiamos atuar com duas turmas.

“Gostei de ouvir a Mariana tocando violino e violoncelo”

Essa frase nos surpreendeu muito, quando fizemos a tabulacdo da avaliacao
das aulas ministradas no primeiro semestre de 2011. Mariana Brandao, colega
do curso de Educagdo Musical da Unesp, que colaborou conosco durante esse
semestre, levou para uma de nossas aulas dois instrumentos que executa ha 8
anos: o violino e o violoncelo. A principio pensamos que os alunos nao iriam se
interessar e planejamos uma apresentacdo musical ao vivo, para conferir qual
seria a reacdo deles, ao terem contato com instrumentos mais frequentemente
utilizados na musica erudita. A rea¢do foi mesmo surpreendente! Todos ficaram
em siléncio e ouviram com atencdo as pecas que Mariana executou. Quando ela
terminou foram muitas as palmas! Para nés essa reacao demonstra que muitas
vezes podemos estar enganados sobre a dificuldade e até a rejeicdo dessa faixa
etaria a esse género musical, ainda mais em aula de musica no ensino médio. O
fato de Mariana tocar seus instrumentos em sala de aula, nos levou a pensar que
muitos ndo desenvolvem o gosto pela chamada “musica erudita”, por falta de
oportunidade. Ficou claro para nds que, no caso desses alunos, a partir desse
contato eles poderiam avancar neste conhecimento e fruicao.

Os meios tecnolégicos, a servico da informatica e da industria fonografica, tém
transformado significativamente o cotidiano das pessoas, inclusive influenciando
suas preferéncias musicais. A indudstria da musica vem produzindo e lan¢cando no
mercado grande variedade de géneros e estilos, indo do ocidente ao oriente, do pas-
sado ao presente, incluindo diferentes etnias, com abrangéncia do popular ao “eru-
dito”. (GROSSI, 2003, p. 73)

O que nos mostra um fato como este, que aconteceu com alunos do Ensino
Médio da escola publica? Serd que ndo precisamos repensar a forma de aproxi-
macao de diferentes estilos e géneros musicais, inclusive “musica erudita” com
os jovens? Como estd nosso conhecimento de musica e de saber ensinar musica?

“ Aprendemos sobre instrumentos da orquestra”

Levamos também para a sala de aula o livro A Orquestra tintim por tintim de
Hentschk et. al., com slides de fotos e dudios dos instrumentos de uma orquestra,
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disposicdo dos musicos numa apresentacdo, detalhes dos nomes e formato. O
intuito era apresentar esses instrumentos a eles e depois levar a sala o violoncelo

ede)

e o violino, para exemplificar com musica ao vivo repertoério e forma de toca-los.
Foi muito bom ver os alunos fazerem questionamentos sobre cada instrumento e

curiosidades relacionadas a orquestra.

“Ouvimos e vimos o CD-ROM do Fernando Sardo"”

Bambuzais é um trabalho contemporaneo de integraciao de musica, luteria e ar-

s01IpaID

tes plasticas, resultado de uma pesquisa que remete a descoberta de novas sonorida-

des, plasticidades e estética.

Nas composicoes sdo utilizados instrumentos de sopro, cordas, percussao e es- >
culturas sonoras, criados e construidos com matéria-prima nativa como bambu, ca- -S'S
baca e outros materiais alternativos, como madeira, plastico, vidro, pedra, barro e §
metal. O resultado musical é a fusao de diferentes e novos timbres e a harmonia en- §
tre a matéria-prima e o refinamento sonoro, que possibilita englobar elementos mu- S
sicais de diferentes etnias e estéticas. (SARDO, CD-ROM, s.d.)

Antes da oficina de construcdo de instrumentos musicais, levamos as salas A
um CD-ROM do préprio Fernando Sardo, contendo inimeros instrumentos feitos 3
o

a partir de materiais diversos. Nesse CD-ROM os alunos, além de visualizarem o

instrumento, também puderam ouvir os sons que eles reproduziam e composi-
¢coes de Fernando Sardo utilizando esses instrumentos, o que causou maior inte-
resse dos alunos em participar da oficina e tocar esses instrumentos.

“Adorei a oficina do Fernando Sardo"”

Oficina de construcdo de instrumentos musicais.

e e
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As “Oficinas de Construcdo de Instrumentos Musicais com Material Alternati-
vo” ministradas pelo musico, educador e luthier Fernando Sardo, profissional
que possui um trabalho muito conceituado em ensino de musica aliado a criacao
de instrumentos musicais alternativos, propiciaram uma experiéncia nova e de-
safiadora, tanto para os alunos quanto para noés, sendo que a bolsista Marcia Sil-
via teve atuacao significativa na implementacdo destas oficinas. Foram realiza-
das nos dias 19, 20 e 26 de abril, duas por dia, com turmas de quinze alunos em
cada uma, ou seja, trinta alunos participantes, selecionados de acordo com inte-
resse manifestado e observacdes em sala de aula, em uma agdo cooperativa en-
tres bolsistas do projeto e professoras da escola.

Nas oficinas os alunos ficaram muito surpresos ao verem a possibilidade de se
criar instrumentos com materiais como cano de PVC, cabo de vassoura, lata de
tinta e outros. Durante as oficinas conseguimos ver nitidamente que os alunos a
principio ndo imaginavam que seriam capazes de fazer um instrumento, que estes
apdés prontos poderiam mesmo ser tocados e que se fazia musica com eles.

Na ultima oficina, os alunos fizeram criagdes musicais e acompanharam musi-
cas ja existentes. Na edicdo em video feita por Clara, a partir de registros audiovi-
suais dela e de Angélica, podemos perceber o envolvimento, prazer e interesse
desses jovens fazendo e tocando os instrumentos que eles construiram. Esse video
podesseracessado pelo link <http://www.youtube.com/watch?v=3IW3IBmcEz4>.

Oficina de construcdo de instrumentos musicais.

O que gostariamos de ressaltar nessa experiéncia como estudantes de musi-
ca, é que, mais uma vez, ao se dar a oportunidade a esses jovens de aprender algo
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na pratica, ocorre um maior envolvimento do que quando levamos somente a
teoria e que ao se acreditar neles e dar suporte o seu desenvolvimento, eles tam-

ede)

bém se sentem capazes de produzir, criar e trabalhar coletivamente.

Os instrumentos construidos foram: seis tambores, sendo trés de PVC com

tampo de resina e trés de PVC com tampo de couro amarrado, trés clavas, trés
reco-recos de cabo de vassoura, seis chocalhos de conduite flexivel e duas cuicas
de lata, além das baquetas feitas com cabo de vassoura e meias.

s01IpaID

“A Stella cantou na sala”

Durante uma das primeiras aulas, os alunos me pediram para cantar. Eu ja havia

me apresentado a sala, e contado que sou cantora popular ha 13 anos. Nesse dia re- -5

: N ;. « ) g 0 (9]

solvi cantar a capela a musica “Bem que se quis” de Pino Daniele e Nelson Motta, 3

. q q >

gravada pela cantora Marisa Monte e os alunos gostaram muito. Foi um grande pra- BT

. . - . - 7 . . m

zer para mim dividir um pouco do meu trabalho como intérprete com eles, e fiquei 3
surpresa ao ver tantos alunos lembrarem-se desse episédio. (Stella Damaris)

“Sons com objetos do cotidiano” E

3

Este trabalho abordou conceitos de paisagem sonora, ecologia acustica e =Y

o

“limpeza” de ouvidos. Ao inicia-lo em 2012 sentimos necessidade, apds intensa

reflexdo e pesquisa, de introduzir questdes basicas do fazer musical (como o silén-
cio antes de se comecar a executar uma musica ou depois de termina-la, a dina-
mica, a interacdo com as pessoas que estdo fazendo musica junto a vocé, o “olho
no olho”, o escutar o outro, nog¢des de ritmo, pulso e altura). Conceitos esses que,
apés um ano de trabalho com alunos dessa mesma idade e mesma escola, perce-
bemos ndo serem tao 6bvios quanto sdo para nos, e que julgamos serem necessa-
rios de se abordar, antes que outra atividade pudesse surgir.

Logo ficou claro que teriamos que “limpar” os nossos ouvidos (termo cunha-
do por Murray Schafer, referente a uma maior atencao que devemos dar aos sons
que estdo a nossa volta e aos sons que n6s mesmos produzimos) e expandir o
trabalho para uma conscientizagdo sonora em sala de aula.

matica sonora gerada pela falta de consciéncia acustica na sociedade de forma

Atualmente ja é 6bvio, pelo menos para educadores musicais, toda a proble- i
geral. Essa problematica est4 nas ruas, nos ambientes pessoais e nos de trabalho, i

nas salas de aula, sendo que os professores e os proprios alunos se prejudicam



EXPERIMENTOS DA EDUCAGCAO MUSICAL NO ENSINO MEDIO |

com esse ambiente sonoro muitas vezes cadtico. Um porque nao consegue dar a
sua aula, o outro porque ndo consegue apreender grande parte do que o profes-
sor diz. Enfim, um ambiente no qual as pessoas ndo se escutam, nunca podera ser
um lugar em que o didlogo promova o aprendizado.

O ambiente sonoro de uma sociedade é uma fonte importante de informacao.
Nao é preciso dizer a vocés o quanto o ambiente sonoro do mundo moderno tem se
tornado mais barulhento e mais ameacgador. A multiplicacao irrestrita de maquinas
e a tecnologia em geral resultaram numa paisagem sonora do mundo, cuja intensida-
de cresce continuamente. Evidéncias recentes demonstram que o homem moderno
esta ficando gradualmente surdo. Ele esta se matando com o som. A polui¢do sonora
€ um dos grandes problemas da vida contemporanea. (SCHAFER, 2012, p. 289)

Em 2012 fomos transferidos para outra sala. Esta tinha suas janelas voltadas
para a avenida e constantemente ouviamos sons dos carros com suas buzinas e
sons das pessoas que passavam por ali. Assim, iniciamos o trabalho de abrir nos-
sos ouvidos com uma proposta bem simples de Schafer: fazer o maximo de silén-
cio e procurar prestar aten¢do nos sons que estdo a nossa volta. Com um pouco
de dificuldade no inicio, conseguimos também prestar aten¢ao nos sons exter-
nos. Houve entdo, com toda uma conversa alunos-bolsistas-professora, uma im-
portante conscientizacao por parte dos alunos, de que ha ruidos e sons que nao
temos controle e ndo podemos interferir. (No caso, sons externos que ja eram
muito elevados e que por si s6 ja atrapalhavam bastante a aula). Mas, que os sons
produzidos por aqueles que estavam na sala podiamos sim controlar, e que esses
faziam extrema diferenca para termos uma aula produtiva ou nao.

Apoés esse e outros exercicios de conscientizacdo sonora partimos, enfim, para
exercicios mais musicais. Aproveitamos a deixa schaferiana para introduzir ques-
toes que relativizam o conceito de musica e, principalmente, o que é um instru-
mento musical.

Foi a partir dai que demos inicio a proposta de pesquisa de sons de diferentes
timbres com objetos do cotidiano. No caso dos alunos, objetos que traziam na
mochila... A partir dai, depois de relativizado o conceito do que é um instrumento
musical, a ideia era fazer musica e aplicar todos aqueles conceitos importantes
na hora de tocar, na pratica. Além disso, foi trabalhada bastante a questdo da im-
provisacao coletiva e da regéncia. Uma atividade bastante interessante foi a de
composi¢do/improvisa¢do utilizando o jornal como um instrumento, atividade
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essaencontradaem Schafer (2009, p. 108) e o acréscimo que fizemos introduzindo
conceito e pratica com registros nao convencionais. Os alunos criaram registros
escritos para suas composi¢des com jornal.

Foram usados também, com o objetivo de facilitar a absor¢do de tantos con-
ceitos, dois videos. O curta metragem Music for six drammers and one apartament
e um trecho do longa de animacao Bicicletas de Belleville.

Julgamos que essas atividades foram de extrema importancia para o aprendi-
zado de todos. Pudemos ver os frutos delas mais tarde, na pratica de maracatu e
na pratica de banda, nas quais os alunos tocaram musicas escolhidas por eles
mesmos. Porém, se tivéssemos dado uma continuidade mais consistente ao as-
sunto talvez tudo tivesse ficado melhor absorvido por todos. Contudo, o dia a dia
na escola com seu programa, solicitagdes que nos eram feitas e continuidade do
ano letivo, nos trouxeram outras necessidade/prioridades, que julgamos tam-
bém terem sido igualmente produtivas.

Marchinhas

O tema central, escolhido pelos bolsistas, do qual se desdobrariam todas as
atividades do segundo semestre de 2011, foi Marchinhas de Carnaval.

A principio ndo parecia ser um tema muito dificil de trabalhar e também po-
deria ser bem interessante. Marchinha de carnaval é um estilo musical importan-
te e bastante presente na cultura popular brasileira, de forma geral. Além de pos-
suirem letras interessantes, as marchinhas do ponto de vista semantico (com
trocadilhos e duplos sentidos presentes grande parte do tempo), poderiam ser
abordadas em aula para uma maior absor¢do desse estilo musical, com ritmo e
melodias marcantes.

O trabalho de criagdo musical.
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No entanto, na media em que ifamos trabalhando o tema em sala de aula, ficou
clara a falta de identificacdo com tal estilo por parte da maioria dos alunos. Al-
guns nao conheciam nenhuma marchinha ou nunca tinham ouvido falar. Outros
sabiam cantar trechos de marchinhas famosas, como Cabeleira Do Zezé ou Ma-
mde Eu Quero.

Surgiu nesse momento uma necessidade maior de ampliar o conhecimento so-
bre marchinhas de carnaval em relacao a contextos histérico e social, assim como
trabalhar também um repertorio de marchinhas com os alunos, ouvindo grava-
¢des antigas e recentes, tocando e cantando junto a eles algumas marchinhas.

A docéncia é uma profissao complexa e, tal como as demais profissoes, é apren-
dida. Os processos de aprender a ensinar, de aprender a ser professor e de se desen-
volver profissionalmente sdo lentos. Iniciam-se antes do espago formativo dos cur-
sos de licenciatura e prolongam-se por toda a vida, alimentados e transformados por
diferentes experiéncias profissionais e de vida. Assim, por exceléncia, a escola cons-
titui um local de aprendizagem e de desenvolvimento profissional da docéncia. (MI-
ZUKAM], 2013, p. 23)

O trabalho seguinte foi o de deixar que os alunos compusessem suas proprias
marchinhas. Eles se organizaram em grupos e cada grupo deveria fazer uma letra
de marchinha de carnaval, para posteriormente os bolsistas ajudarem a criar a
musica. Desde o comeco os alunos foram incentivados para que ja fizessem a le-
tra pensando em uma melodia, o que alguns grupos conseguiram fazer produzin-
do musicas interessantes, além de poderem também, se quisessem, misturar es-
tilos diferentes as suas composicoes. Pudemos conferir essas misturas com um
funk e interferéncias da musica pop. As marchinhas feitas pelos alunos, assim
como o processo de composicdo em sala de aula estdo documentados em um
DVD produzido pelos bolsistas juntos aos alunos da escola, com a arte da capa
feita pelos alunos durante as aulas de Artes Visuais.
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DVD Nossas marchinhas.
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uma apresentacdo musical no ultimo dia de aula.!

Muitos deles compuseram marchinhas bastante interessantes e dentro da lin-
guagem (se considerarmos letra, ritmo, linha melédica e harmonia), revelando
assim que houve uma boa absorg¢do por parte dos alunos do estilo em si, que le-
varam enquanto conhecimento musical. Esta reflexdo nos deixou felizes enquan-
to “bolsistas professores”, mas nos fez pensar e pesquisar maneiras de no proxi-
mo ano (2012 no caso), nos aproximarmos mais do universo musical dos alunos
em relacdo ao repertorio trabalhado em sala de aula, justamente para aumentar
o aprendizado efetivo dos alunos quanto as questoes musicais.

Pratica de banda

Esta pratica, realizada com parte dos alunos de cada classe, teve como objeti-
vo tocar na Feira Cultural do colégio. A ideia de criar uma aula a parte durante o

1 Stella Damaris (voz), Victor Gagete (baixo elétrico), Caio Chiarini (guitarra) Luiz Roveran

e e

(guitarra), Guilherme Moraes (bateria), Mariana Brandao (violoncelo).
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horario da aula de musica, em que os bolsistas coordenariam uma pratica de
banda com os alunos que estivessem interessados, surgiu como possibilidade
desses alunos tocarem e fazerem algo diferente do que tem ocorrido todos os
anos na Feira Cultural no colégio. Nessa experiéncia, muito gratificante por sinal,
acreditamos ter ocorrido um verdadeiro aprendizado através da pratica musical.

E bastante rara a chance de se aprender musica na escola regular por meio de
praticas de banda, com instrumentos como baixo, guitarra, bateria, teclado...
Poucas escolas disponibilizam esses instrumentos para os alunos tocarem e
quando se trata da escola publica, esse nimero cai ainda mais. Para a realizacao
dessa pratica, nos bolsistas disponibilizamos nossos préprios instrumentos mu-
sicais e instrumentos que emprestamos.

Sabemos, através da pesquisa de autores contemporaneos como Lucy Green
(2012), que através dessas praticas de troca espontanea natural e informal de
experiéncias (por exemplo, como quando um aluno ensina ao outro alguma pas-
sagem na guitarra que ele ja sabe, mas o outro ndo), se dd um aprendizado musi-
cal s6lido e verdadeiro.

O aprendizado através da pratica.

Como aconteceu esse processo? Foi feito o convite a todos os alunos das duas
classes nas quais atuavamos, para a formac¢ao de um conjunto em cada uma de-
las. Ap0s a inscricdo dos interessados (uma média de dez alunos de cada sala),
estes e os bolsistas se reuniram em uma sala a parte e definiram o repertoério
através de votacdo. As trés musicas mais votadas em cada turma foram escolhi-
das para serem trabalhadas nos ensaios, que ocorreriam quinzenalmente.
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Foi tudo muito trabalhoso! Os bolsistas tinham que levar todo o equipamento,
montar tudo em uma sala antes da aula comegar, (sala que ndo era preparada

ede)

para uma banda tocar), afinar os instrumentos, tirar as musicas em casa e ensi-
nar os alunos, que muitas vezes estavam tendo um primeiro contato com o ins-

trumento. Na sequéncia, desmontar tudo novamente e botar no carro. No final
sentimos que houve um retorno de aprendizado muito bom, no sentido de des-
pertar curiosidade e vontade de seguir aprendendo musica, além de aumentar o

s01IpaID

vinculo de amizade entre bolsistas e alunos que participaram.

A ideia de relacdo, presente na vida humana, aponta-nos uma competéncia que,
além de ser construida, é também compartilhada. Uma pessoa ndo pode ser humana
sozinha. (BERGER, 1976, p. 108)

1uasaldy

Do mesmo modo, uma pessoa ndo pode ser competente sozinha. A qualidade de
seu trabalho ndo depende apenas dela — define-se na relacdo com os outros. As con-

opde

digcoes para a realizacao de um trabalho competente estdo na competéncia do profis-

sional e na articulacdo dessa competéncia com os outros e com as circunstancias.
(RIOS, 2011, p. 116)

S

Vontade de aprender musica e vinculo de amizade entre bolsistas e alunos.
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Apresentacdo de alunos na Feira Cultural da escola.

No final o festival integrou a Feira Cultural com os conjuntos do 22 A e 22 B,
mais a banda de um aluno. Foi um sucesso e gerou grande agitacdo por parte de
outros alunos, que nao sabiam que tal evento iria acontecer e queriam tocar tam-
bém. Com nossa atuagdo limitada, restrita a duas salas do segundo colegial, ndo
terfamos condi¢des de organizar um festival com a escola inteira, mas levamos

essa demanda a direcao.

Apreciacao musical / Instrumento de pesquisa / Oficina de Maracatu

Musica de festa junina. Ndo gosto deste tipo de musica...;

Sertdo e moca que gosta de namorar. Gostei muito dessa musica, tem a letra bem
legal e o ritmo também.

Capoeira, macumba, escraviddo. Nao gostei porque ela é chata.

Cidade, urbanismo, percussao. Gostei do ritmo, divertido, diferente. (Alunos da
E.E. Prof. Alberto Levy)

No inicio de 2012 surgiu a ideia de fazer uma atividade de apreciacao que
guiaria o resto do semestre, a partir dos resultados obtidos. Em um aparelho de
som foram tocadas diversas musicas brasileiras bastante diferentes entre si, po-
rém com suas semelhancas e feitas duas perguntas basicas aos alunos, que deve-

riam respondé-las para cada musica ouvida. Uma menos especifica: O que essa
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musica sugere a vocé? (SANCHOTENE, 2009) E outra mais direta: Vocé gostou
da musica? Sim ou ndo.

Vieram as mais variadas respostas. Entre elas observamos um padrao bastan-
te interessante, que se repetia mais ou menos igual, sempre referente as mesmas
musicas. As musicas eram A Volta Da Asa Branca e Ela s6 quer, S6 Pensa Em Na-
morar, ambas de Luiz Gonzaga. A ultima cantada pela Marisa Monte, num toque
de maracatu tradicional do Nag¢do Leao Coroado e A cidade do Nagdao Zumbi. Ob-
serva-se aqui que as duas musicas sdo do mesmo compositor e salvaguardando
suas diferencas, pertencem a um mesmo estilo musical, sendo realmente bastan-
te parecidas em sua esséncia. As outras sdo sim, bastante diferentes. Observa-
mos, também, um didlogo grande entre o maracatu tradicional e o maracatu mo-
derno, com varias outras influencias do Nagdo Zumbi.

Na maioria das respostas houve uma predilecao pela musica cantada por Ma-
risa Monte e pelo Nacdo Zumbi, o que demonstrou uma preferéncia ébvia de
grande parte dos alunos pelas musicas com arranjos mais modernos, com instru-
mentos que eles reconhecem e estao mais familiarizados como guitarra, baixo
elétrico, bateria, teclado... Enfim, musicas que estdao um pouco mais préximas de
Seu universo sonoro.

I[sso ndo se revelou como uma surpresa para nés. Ao contrario, ja estdvamos
esperando um resultado parecido. O que ndo esperavamos era que a maioria dos
alunos nao observasse as grandes semelhangas entre essas musicas, que para
nos eram bastante dbvias. Mais uma vez estavamos aprendendo a ndo seguir um
plano fixo de aula baseados nas nossas experiéncias, mas sim na realidade da
prépria sala.

Vanda Bellard Freire (2001) vé a apreciacdao musical, como atividade compro-

metida com a constru¢do de conhecimento musical.

[..] insere a apreciacdo musical em uma perspectiva curricular, pela 6tica da pedago-
gia critica. Além disso, busca privilegiar as musicas dos diversos segmentos culturais
brasileiros, sem discriminacao de género ou forma. Sem pretender excluir as musi-
cas de outras culturas do universo de experiéncias dos alunos, a énfase nas musicas
brasileiras € feita a partir de um posicionamento pedagdgico que toma como ponto
de partida, o cotidiano do alunado, e utiliza as diversas experiéncias musicais como
base para construcao de conhecimento musical, em bases criticas e reflexivas. (FREI-
RE, 2001, p. 69)
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Com as respostas em maos e depois de reunioes, reflexdes e pesquisa intensa,
optamos por realizar oficinas de Xote e Maracatu. A ideia era apresentar aos alu-
nos os papeis histérico-sociais que esses ritmos desempenharam e desempe-
nham no Brasil e promover um didlogo que levasse ao entendimento quanto a
mutabilidade das manifesta¢des culturais. Esse todo junto a vivéncia na pratica
desses ritmos tocando, cantando e dangando.

Devido as poucas aulas que ainda nos restavam, optamos por fazer apenas a
oficina de maracatu, para garantir que o contetido pratico e tedrico, pudesse ser
todo absorvido. Acreditamos terem sido bastante enriquecedoras as reflexdes e
discussdes em sala de aula. Nelas pudemos esclarecer as ligagdes existentes en-
tre as musicas trabalhadas e suas diferencas, contribuindo para um entendimento
maior dos diversos contextos culturais e musicais, tio importantes para a quebra
de preconceitos que todos nds acabamos tendo.

Preparamos uma aula em PowerPoint, na qual fomos desde o Maracatu Rural
ao Maracatu Nacao. Abordamos o movimento Mangue Beat, surgido no Recife nos
anos 90, que mescla diversos ritmos regionais como o maracatu, o rock, a musica
eletronica e tem como principal representante o grupo Nacdao Zumbi. Nas outras
duas aulas restantes ensinamos os toques basicos de cada instrumento do mara-
catu: alfaia, caixa, agogd e tocamos, com os instrumentos construidos na oficina
do musico e luthier Fernando Sardo, algumas musicas do Na¢do Ledo Coroado.

O resultado, julgamos que foi positivo e acreditamos ter aumentado o univer-
so musical de alguns alunos, bem como seus questionamentos.

Orquestra de violoes

No final do més de outubro a escola nos fez uma solicitacdo: que cridssemos
uma orquestra de violdes com os alunos de todo periodo matutino da escola.
Concordamos com a ideia e junto a professora de Artes, Erika Marcondes de An-
drade, passamos em todas as salas para saber se haveria interesse dos alunos. A
principio 30 alunos se interessaram, e a partir dessa resposta convidamos um
ex-aluno da Unesp Gabriel Freire Leite, bacharel em violao classico, que aceitou
nos ajudar nas praticas e arranjos.
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Desafios e reflexdes, na busca de aprender a tocar violdo em conjunto.

Ja no primeiro encontro apareceram oito alunos e alguns sem o violdo, mes-
mo assim demos inicio as aulas coordenadas por Gabriel. Encontramos grande
dificuldade nos ensaios com a afinacao dos violdes e acompanhamento em grupo
no andamento das musicas. No segundo ensaio o numero de alunos caiu para 6,
e adaptamos as obras escolhidas a partir do ndmero de alunos e o nivel de de-
sempenho com o instrumento. Ja no terceiro e tltimo dia de ensaio, infelizmente
cancelamos a continuidade da proposta devido a auséncia dos alunos. Aparece-
ram somente trés alunos. Encontravamos na ultima semana de aula e muitos ja
ndo estavam mais frequentando as aulas.

Refletimos que a ideia foi muito interessante, porem, com essa experiéncia
concluimos que para um projeto desses precisamos de uma organizagdo anterior,
e um trabalho anual. Isso tanto para pensar na complexidade da organizagao dos
dias de aulas, quanto para o desenvolvimento técnico e musical de cada aluno e
seu instrumento. Essa conclusao foi discutida de forma muito franca com os alu-
nos que compareceram ao ultimo ensaio, que demonstraram amadurecimento
na conversa, além de afirmarem que foi de grande valia ter a oportunidade de
conhecer e vivenciar essa experiéncia conosco.

Ha simultaneidade de exigéncias nas situacdes escolares usuais, e os professores
tém de aprender a conhecé-las e a lidar com elas: organizacao do trabalho pedagdgi-
co, muitos alunos com ritmos de aprendizagem e necessidades diferentes; multiplas
exigéncias académicas e metas sociais do processo de escolarizacdo; exigéncias bu-

rocraticas e de politicas publicas; relagdes com as familias dos alunos etc. [...].
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Nesse contexto, é importante que os professores possam aprender a investigar a

sua propria pratica e os contextos diferenciados em que ela ocorre, de forma a ter ele-

ede)

mentos para fundamentar decisdes, a selecionar praticas adequadas para contextos e

momentos especificos e a se desenvolver cotidianamente. (MIZUKAMI, 2013, p. 29)

CONCLUSAO

Os dois anos em que participamos do projeto Caminhos da Educagdo Musical

s01IpaID

no Ensino Médio, junto a EE Prof. Alberto Levy, foi repleto de desafios e dificul-
dades que nos fizeram aprender e crescer muito como futuros educadores e, aci-

ma de tudo, como seres humanos.

~ : ~ : >
Ha pouca produgao de conhecimento sobre educagdao musical para adoles- -?B
centes. O processo como um todo teve um carater experimental que, muitas ve- ‘r”:t:
zes, nos proporcionou equivocos. Mas também nos deu a liberdade necessaria §
para experimentar, criar e buscar maneiras de ensinar a partir das pessoas com &
as quais estavamos interagindo e a realidade que tinhamos em maos. Foi preciso
conhecer os alunos e a partir disso desenvolver um projeto no qual o humano era A
fundamental e que se baseasse no ouvir, para encaminhar procedimentos. %
Ao experimentar diversas abordagens, que foram desde as praticas de escuta )

e consciéncia acustica; oficina de criagcdo de instrumentos alternativos; trabalho

com instrumentos ndo convencionais; improvisagao; criacdo de registros sono-
ros ndo convencionais; nog¢oes de pulso, ritmica e elementos mais subjetivos para
o fazer musical; praticas em conjunto; apreciagdo musical; incentivo a composi-
¢do, ..., além da propria fundamentacao tedrica levada em sala de aula (preocupa-
cdo constante dos bolsistas) e sempre abordada nas reuniées com a coordenac¢ao
do projeto, tivemos a oportunidade de abranger uma gama muito grande de con-
teddos que julgamos, no final das contas, terem sido enriquecedores tanto para
os alunos, quanto para nos.

Se concebermos o ensino apenas como uma atividade de transmissdo de um co-
nhecimento preexistente, entdo o oficio podera aprender-se por exercitagio pratica.
Mas se, pelo contrario, entendemos o ensino como uma atividade de criacdo, que tem
o conhecimento preexistente como matéria-prima, mas que elabora um conheci-

mento novo no proprio ato pedagogico, entdo faz sentido conceber modelos univer-

e e

sitarios de formacado de professores. A procura de um conhecimento profissional,
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que nado é mera aplicagdo pratica de qualquer teoria, mas que exige um esforco pro-
prio de elaboragdo e reelaboragio, estd no amago do trabalho docente. (NOVOA,
2013, p. 203)

Gostariamos também de citar a relagdo bolsistas-escola. Essa relagdo teve
grande importancia no desenvolver de todo nosso percurso. Como em qualquer
escola, encontramos obstaculos, mas também auxilio. Agradecemos os funciona-
rios, coordenacao, direcao da escola e a parceria com as professoras de Artes, de
forma especial Profa Erika Marcondes de Andrade, que participou conosco do /1]
Encontro dos Niicleos de Ensino e Il Encontro PIBID - Unesp, ocorrido em Aguas de
Lindoéia / 2012, que além de nos ajudar e dar muitas dicas, sempre se interessou
muito pelo trabalho que la desenvolviamos. Com esse todo aliado a nossa forca
de vontade, conseguimos superar dificuldades, encontrar caminhos e alguns
bons resultados, o que nos deixa orgulhosos.

Por fim, o que ficou para nés de todo esse processo vai além do ensino de mu-
sica por si s6. Aprendemos que para se realizar um trabalho em qualquer escola,
precisamos manter uma relacdo direta com a direcdo da mesma, com o corpo
docente e com os funcionarios, criar um planejamento anual que possa ser adap-
tado junto ao professor de Artes da escola, estar aberto aos alunos, suas opinides
e dialogos constantes, o que é fundamental para o aprendizado de todos.
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FEIRA DE CIENCIAS COMO ATIVIDADES MOTIVADORAS

Angel Fidel Vilche Pena

Lucas Alves da Silva Prudente

Ralph Feltrin

Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/Unesp/Pres. Prudente

Resumo: Em geral, escolas da rede publica apresentam uma grande dificuldade em desenvol-
ver atividades extraclasses, de carater cientifico, para seus alunos. Isso ocorre, devido, a falta
de professores ou pessoas capacitadas e também, equipamentos e experimentos. Assim, exe-
cutar uma Feira de Ciéncias torna-se algo extremamente dificil. A Unesp Presidente Prudente
financiado pelo Nucleo de Ensino, junto a Diretoria de Ensino de Presidente Prudente reali-
Zou uma parceria, com objetivo de capacitar os proprios alunos das escolas da Cidade de
Presidente Prudente, possibilitando a construgio seus proprios experimentos e assim, pro-
moverem Feira de Ciéncias nas escolas que frequentam. Além disso, com a execucdo de Feira

de Ciéncias, havera uma interagdo entre a escola, aluno e a comunidade préxima a ela.

Palavras-chave: Feira de ciéncias; capacitag¢do; escolas publicas.

INTRODUCAO

O ensino de fisica nas escolas publicas evidencia uma dificuldade evidente,
pois, além de material escasso, falta laboratdrios para exemplificacdo experi-
mental das aulas tedricas. Em contra partida, os alunos necessitam desse espaco
para melhor absorcdo de assuntos abordados em sala de aula (ALMEIDA, 2001).
0 que acarreta em um problema de aprendizado e um desinteresse a matéria
vindo por parte dos alunos. Uma forma de tentar minimizar essa deficiéncia é a
criacdo de Feira de Ciéncias com a atuacdo de professores e alunos, para assim
mostrar aos alunos que a vida cotidiana e a matéria vista em sala tem ligacao.
Uma Feira de Ciéncias nos moldes conhecidos atualmente pode ser definida
como um espacgo de ensino informal, onde experimentos e equipamentos ficam
em posicoes estratégicas para colocarem seus visitantes frente a situacoes edu-
cacionais onde sua interacdo com elas facilitara a incorporacao de outros conhe-
cimentos e habilidades que geralmente nao sao trabalhados em sala de aula de
forma teédrica (PIRES, 2011). Mas com um or¢gamento baixo e professores despre-
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parados para preparacao e construcdo dos experimentos, a escola acaba vetando
a realizacdo de uma Feira de Ciéncias. A diretoria de Ensino em parceria com
Departamento de Quimica, Fisica e Biologia da Unesp Presidente Prudente sela-
ram um acordo, para realizacdo de Feira de Ciéncias em escolas que aceitassem o
projeto, sendo que a Unesp arca com o material e pessoal preparados e a escola
com o0 espacgo e alunos para ajuda da construcdo. Apos a conclusio dos experi-
mentos construidos pelos alunos, a escola realizaria uma Feira de Ciéncia, aberta
para as comunidades préximas a sua redondeza e a teoria envolvida nos fenéme-
nos promovidos pelos experimentos, seriam apresentados pelos préprios alunos
envolvidos no projeto.

METODOLOGIA

No primeiro semestre de 2012, a Unesp juntamente a Diretoria de ensino de
Presidente Prudente realizaram reunides com intuito de encontrar escolas que
teriam possibilidade de portar o projeto. As escolas priorizadas foram aquela
que apresentavam maior necessidade de um acompanhamento mais préximo,
devido ao baixo rendimento dos alunos. Apoés a escolha das possiveis entidades
escolares, a coordenadora regional do ensino de fisica da diretoria de ensino en-
trou em contato com a direcao destas escolas, propondo a realizagdo do projeto.
A diregao das escolas que aceitaram o desenvolvimento do projeto recebeu a visi-
ta dos bolsistas que por sua vez, discutiram a elaboracao, criagdo e resolucao dos
possiveis problemas e duvidas sobre os experimentos criados junto aos alunos.
Com os recursos do projeto referente ao Nucleo de Ensino, foi analisada uma pos-
sivel serie de experimentos 4 serem construidos pelos alunos, o critério para ela-
boracgao desta lista foi tamanho reduzido para mobilidade facilitada, baixo custo,
pois o projeto dispde de um recurso financeiro limitado e baixa periculosidade
por estar trabalhando com adolescentes entre 15 a 17 anos, existe uma preocupa-
¢do com a seguranca deles. Seguidamente, uma reunido de primeiro contato com
os alunos selecionados pela escola e os monitores foi realizada. Esta primeira reu-
nido foi discutida os horarios de novos encontros e também a divisao dos roteiros
dos experimentos entre eles. Dessa forma, eles escolheram os experimentos que
mais lhe agradava para, posteriormente, construi-los. As principais fun¢des dos
monitores, nesse trabalho, é apresentar um embasamento tedrico necessario
para compreensdo do experimento construido pelo aluno, direcionar a constru-
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¢do dos experimentos de forma correta, para que assim o experimento de um
resultado esperado e satisfatorio, suprir as dividas dos alunos participantes em
relacdo a execucdo da construcao do experimento de forma tedrica e manusear
equipamentos de certa periculosidade como furadeira, serras, martelos, equipa-
mentos que envolva algum tipo de risco real a eles. Ao término da construgdo de
todos os experimentos, os bolsistas explicam aos alunos o funcionamento dos
experimentos. Um pequeno questionario foi elaborado e repassado para os alu-
nos que participaram da construcdo dos experimentos, visando obter a opiniao
deles, em relacao ao trabalho desenvolvido por eles. Com todo o processo finali-
zado, foi repassada a Diretoria da escola, a Unesp e a responsavel pela diretoria
de ensino a conclusao dos experimentos e assim, a escola pode marcar uma Feira
de Ciéncias para apresentacdo dos experimentos. A apresentacdo é feita pelos
alunos selecionados para os outros alunos da escola, criando um clima de cordia-
lidade entre eles.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A escola E.E. Dr Marrey Jr foi escolhida para desenvolver o projeto. Conforme
0 programa, a coordenadora regional do ensino de fisica da diretoria de ensino
entrou em contato com a dire¢do desta escola, propondo a realizacao do projeto
e direcao dessa escola aceitou o desenvolvimento do projeto em sua entidade.
Logo, o professor responsavel pela disciplina de fisica selecionou uma pequena
quantidade de alunos, que mostraram um real interesse em realizar o projeto.
Assim, a escola forneceu uma sala para que as atividades fossem realizadas. A
primeira reunido entre os alunos e os monitores foi discutida como seria desen-
volvido o projeto e os horarios que os alunos teriam para construir os experi-
mentos, com base nos roteiros que foram fornecidos. Assim, cada aluno escolheu
um roteiro de um experimento que lhe agradece. Dentre os experimentos pro-
posto aos alunos, havia um ludido, representacao do cruzeiro do sul, curvatura
do espaco, motor elétrico, pendulo eletrostatico, periscopio, Inducado eletromag-
nética, perfis magnéticos, lata "vae-vem” e associacao de espelhos paralelos. A
partir das escolhas de cada aluno por um experimento, o passo seguinte foi cons-
trui-los. Houve um acompanhamento de todo o processo de construcdo, com ob-
jetivo de auxiliar os alunos, para que, suas duvidas fossem esclarecidas e a mani-
pulacdo de ferramentas que possam trazer certa periculosidade, caso necessario
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seu uso. O tempo médio para a conclusdo de todos os experimentos proposto foi
de aproximadamente um més. As Figuras 1, 2, 3 e 4, mostram os alunos produ-
zindo os experimentos.

Figura 1 Aluno construindo representacdo do cruzeiro do sul.
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Figura 3 Aluno construindo um motor elétrico.

Concluida esta fase de construcao dos experimentos, a base tedrica de cada
experimento foi discutida, possibilitando a cada aluno uma capacidade de com-
preender o principio fisico que envolve seu experimento e mais, explicar para o
publico que iria prestigiar a Feira de Ciéncias, o fendmeno em questao.
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A escola organizou uma pequena Feira de Ciéncias. Os experimentos foram
exibidos na escola nos periodos, matutino e vespertino. As Figuras 5, 6, 7 e 8

ede)

mostram a execu¢do da Feira de Ciéncias.

Figura 5 Apresentacdo da Feira de Ciéncias para a escola.
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Figura 6 Apresentacdo da Feira de Ciéncias para a escola.
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Figura 7 Apresentacdo da Feira de Ciéncias para a escola.
| B T i R T e

Figura 8 Apresentacdo da Feira de Ciéncias para a escola.
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A Feira de Ciéncias por fim oferece além da criacao de experimentos por alu-
nos para os proprios alunos das escolas escolhidas, acaba ensinando que € possi-
vel utilizar materiais alternativos para demonstrar conceitos fisicos e facilita a
representacdo pratica de conceitos fisicos e assim auxilia ao professor trabalhar
com modelos tedricos. As escolas esbarram em um problema atual o desinteres-
se dos alunos mediante a aprendizagem de fisica, barreira que pode ser quebra-
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da através de Feira de Ciéncias, assim podendo tonar aulas macantes em aulas
que mais interessantes aos alunos através dos experimentos.

CONCLUSAO

Com a teoria envolvida e a construcao dos experimentos, os alunos adquirem
conhecimentos envolvendo o principio fisico envolvido na constru¢do e demons-
tracdo, e assim conseguem relacionar com que foi visto em sala de aula. Com a
exposicdo dos experimentos em forma de Feria de Ciéncias, tem por finalidade
auxiliar professor atuante na area, a efetivar o contetido trabalhado em sala de
aula, também tentar buscar entre os alunos o interesse de questionar conceitos
basicos, analisar fendmenos da natureza que ocorrem em seu redor e entender
os conceitos que ali ja foram assimilados em sala de aula.
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INTRODUCAO A CIENCIA ATRAVES DE ATIVIDADE CULINARIA
INVESTIGATIVA: FERMENTACAO LACTICA

Pricila Veiga-Santos

Roberto Luvisutto Martins

Sarah Giminez Castilho

Instituto de Biociéncias/Unesp/Botucatu

Resumo: Com o objetivo de despertar em alunos de ensino fundamental um maior interesse
e motivagdo para topicos relacionados ao ensino de Ciéncias, foi desenvolvido um material
didatico-pedagdgico que apresentasse de forma lidica, aspectos relacionados a fermentagao
lactica através de uma atividade investigativa lidica sobre culinaria de producdo de iogurte.
Para a avaliagdo da eficacia da atividade investigativa elaborada, o material desenvolvido foi
testado em quatro salas de aula do segundo ano do ensino fundamental da escola municipal
EMEFEI Professor Luiz Carlos Aranha Pacheco, da cidade de Botucatu. O retorno positivo dos
professores de sala envolvidos, a motivagdo apresentada pelos alunos e seus desenhos, ex-
pressando o que entenderam sobre a atividade investigativa, indicaram que atividades cu-
lindrias podem ser utilizadas para apresentar significado l6gico a tépicos relacionados ao
ensino de ciéncias, despertando maior e interesse nos alunos envolvidos.

Palavras-chave: ensino de ciéncias, fermentagio, ensino fundamental.

INTRODUCAO

A compreensao dos mecanismos que levam a aprendizagem com base na es-
trutura cognitiva do aprendiz é um dos aspectos estudados pela psicologia cogni-
tiva, a qual teve sua ascensdo a partir da década de 1970. A psicologia cognitiva é
baseada nos processos mentais e se ocupa da produgao de significados, da com-
preensao, transformag¢do, armazenamento e uso das informac¢des envolvidas na
cognicao (MOREIRA, 1999 apud ZAMPERO & LABARU, 2011). Para a psicologia
cognitiva, a aprendizagem envolve a producao de significados. O aluno aprende
um contetido, um conceito, um determinado procedimento, um valor a respeitar,
quando consegue lhe atribuir significados. Quando o aluno aprende de modo pu-
ramente memoristico, nao atribui significado ao contetido. Nesse caso, é possivel
que o estudante utilize o conhecimento, sem entender o que esta fazendo (COLL,
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2002), o que muitas vezes, acarreta em desmotivac¢do e desinteresse no conteido
(BYBEE, 2006).

De acordo com Ausubel (1980), para que exista a produc¢do de significados
para o aluno, é necessario que evoque no aluno, um dado simbolo ou grupo de
simbolos especificos. A aprendizagem significativa, portanto, ocorre quando uma
nova informacao relaciona-se com algum aspecto relevante da estrutura de co-
nhecimento da pessoa; sendo que a nova informacao interaja com outra, ja exis-
tente na estrutura cognitiva. Sendo assim, as novas aprendizagens darao origem
a significados adicionais, a signos ou simbolos e permitem a obtencao de novas
relacoes entre conceitos ja anteriormente adquiridos.

Além da estrutura de conhecimento do aluno, outros fatores relevantes para
a producao de significados sdao a apresentacdao do material de ensino, o qual deve
apresentar significado l6gico para o estudante e também a disposicao que este
deve ter para a aprendizagem. Sem significado légico, a aprendizagem ocorre de
modo mecanico, sem significagdo (ZAMPERO & LABARU, 2011). Neste sentido,
a utilizagcdo de um experimento pratico envolvendo um assunto de interesse do
aluno é de fundamental importancia.

Com o intuito de produzir um material didatico-pedagégico que apresente
significado l6gico ao aluno e desperte maior motivagdo em disciplinas relaciona-
das ao ensino em ciéncias, este projeto propde a elaboracao de uma atividade
investigativa através da culinaria, abordando a producao de iogurte, para alunos
de ensino fundamental do segundo ano de uma escola da rede municipal de ensino.

MATERIAIS E METODOS
Procedimentos para elaboracao do material didatico pedagégico

O material didatico-pedagdgico proposto neste projeto foi elaborado de for-
ma a fornecer ao professor de ensino fundamental, um material para que desen-
volva uma atividade investigativa através de atividade de culinaria, constituindo
6 ferramentas:

1. texto explicativo sobre fermentagdo, redigido em linguagem simplificada
parainformacdo do professor, podendo também ser utilizado com os alunos;

2. slides elaborados em PowerPoint, com texto e figuras, para que o professor
apresente o conteddo aos alunos;
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3. slides em PowerPoint, detalhando, passo-a-passo, como fazer o iogurte e
como trabalhar a atividade pratica com os alunos;

4. video sobre o processamento de iogurte (para reforcar o observado na
investigacdo, ou em substituicao a esta, caso ndo seja possivel que o pro-
cessamento seja realizado na escola);
video de como fazer um indicador de acidez; e

6. uma tabela de como realizar a atividade investigativa com os alunos.

Aplicacao do material na escola parceira

O material didatico-pedagégico desenvolvido foi utilizado para a realizacao
da atividade investigativa culinaria com quatro salas de aula do ensino funda-
mental da escola municipal EMEFEI Professor Luiz Carlos Aranha Pacheco, loca-
lizada na cidade de Botucatu, estado de Sao Paulo, envolvendo cerca de 20 crian-
cas por sala de aula.

O material didatico pedagogico foi apresentado aos alunos em cinco etapas
(A, B, C, D, E), com a finalidade de seguir uma linha de raciocinio légica para que
os professores possam utilizar o material sem problemas. A primeira etapa (eta-
pa A) é a Interagdo dialdgica com os alunos, onde em um primeiro encontro os
alunos responderam perguntas relativas a fermentagao e a iogurtes e sobre o que
€ um alimento acido. A segunda etapa (etapa B) ¢ a atividade investigativa, onde
firmamos os conceitos basicos, foi realizada a atividade culinaria, foi feito o pre-
paro de um indicador de acidez e em seguida identificado que o iogurte é acido.
A terceira etapa (etapa C) foi a aula expositiva, que aconteceu no dia seguinte,
onde expusemos aos alunos videos de como fazer o iogurte e o indicador de aci-
dez, além de slides em PowerPoint sobre fermentacdo. A quarta etapa (etapa D)
foi a finalizacdo da atividade investigativa, onde apés a apresentacdo dos videos
e dos slides, os alunos puderam provar o iogurte feito por eles no dia anterior. A
quinta e ultima etapa (etapa E) foi o registro dos alunos, onde foi pedido para que
desenhassem ou escrevessem o que eles lembram e entenderam sobre todo o
processo apresentado, firmando e finalizando a aprendizagem.

Procedimentos metodolégicos da investigacao

Para uma maior abrangéncia do material didatico pedagégico proposto, pre-
tende-se disponibiliza-lo, como livro digital, gratuitamente.

ede)

oede

1uasaidy

s01IpaID

S

e e

ouewn

7




INTRODUGAO A CIENCIA ATRAVES DE ATIVIDADE CULINARIA INVESTIGATIVA: FERMENTAGCAO LACTICA |

O material didatico-pedagégico foi desenvolvido de forma a fornecer ferra-
mentas para que um professor de ensino fundamental ou mesmo ensino médio
conduza uma investigac¢do lidica, através de uma aula culinaria sobre processa-
mento de iogurte, a fim de apresentar, tanto ao professor quanto aos alunos, uma
diferente maneira de aprender conceitos relacionados a area de ciéncias.

Para a concretizacdo dessa atividade, os professores, independentemente de
serem ou ndo acompanhados pelos autores do material pedagégico, deverdo pro-
porcionar aos alunos dois encontros, equivalentes a uma hora cada, preferencial-
mente em dias consecutivos, e um terceiro encontro, para a conclusao da atividade
investigativa. O material didatico-pedagogico desenvolvido foi elaborado conside-
rando as caracteristicas da investigacao propostas por ZAMPERO & LABARU, 2011.

RESULTADOS

Desenvolvimento do material didatico-pedagégico

O material didatico pedagégico foi desenvolvido contendo as seguintes fer-

ramentas:

o Texto explicativo sobre fermentagdo: redigido em linguagem simplificada
parainformacao do professor, podendo também ser utilizado com os alunos.

o Slides elaborados em PowerPoint destinados ao aluno: com texto e figuras,
para que o professor apresente o contetido aos alunos.

e Slides em PowerPoint sobre como elaborar as atividades investigativas: de-
talhando, passo a passo, como fazer o iogurte e como trabalhar a atividade
pratica com os alunos.

e Video sobre o processamento de iogurte: para reforcar o observado na in-
vestigacao, ou em substituicao a esta, caso ndo seja possivel que o proces-
samento seja realizado na escola.

e Video sobre como fazer um indicador de acidez.

e Tabela indicando como realizar a atividade investigativa com os alunos.

Texto explicativo sobre fermentacao

Texto redigido em linguagem simplificada sobre fermentagdo lactica, poden-
do ser utilizado tanto para informagao do préprio professor, como podendo tam-
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bém ser utilizado com os alunos, dependendo da série que estiverem cursando
do ensino fundamental.

Experimento detalhado, passo a passo, de como se fazer iogurte

Roteiro de como fazer a atividade culinario de producdo de iogurte, ilustrado
com fotos, como exemplificado pela Figura 1.

Figura 1 Miniatura dos slides em programa PowerPoint, sobre como realizar a pratica culi-
naria de processamento de iogurte.

® &

BASSOAPASSODE
COWD FATER
[OGURTEN

Priéfs Wesga dos Saron
i Brfts LuvliulS Mails

TERCEIRD PASSD
gy Ty T

A
e

- '
|
. —rl

COHMO FAZER FOGLRTET FRIMORG FASD SECUNDD PASS0
AZUETIR DT A ARSI YT 45

ey DOl Z L URTT T T
LAY RSUATIO0 1 TR T

1D STECRAL
" pom OCUNT] b Tulldd
pem DA

T
T

QUARTO PASSD

ARSI QUE O LETE DINTRG DO POTL
FETIVER Col ConsriTinl N,
ESTARA PRONTC O IDCURTE!

POCE IR COASLREDET Aok TURAL
L bl A UCAR ) L
Hllfg.l"m o CHERIGADD |08 AFETTTE N §

Também slides sobre como fazer o indicador de pH foram elaborados (Figura 2).

Figura 2 Miniatura dos slides em programa PowerPoint, sobre como elaborar e aplicar o
indicador de acidez.
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Slides em PowerPoint

Imaginando que muitos educadores, especialmente da rede publica, possam
ter dificuldade em desenvolver material didatico no computador, foram elabora-
dosslides detalhados para auxiliar o professor em tépicos relacionados a atividade
investigativa. Os slides em PowerPoint (Figura 3) foram desenvolvidos de forma
a produzir um material de facil entendimento ao aluno, e o ideal é que seja utili-
zado ap6s a atividade investigativa, como ferramenta para ajudar a fixar os con-
ceitos observados e discutidos com os alunos.

Figura 3 Miniatura dos slides em programa PowerPoint, constituindo parte do material
didatico pedagogico a ser disponibilizado para os professores.
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Videos

Foram produzidos dois videos. Um video seguindo as mesmas etapas indica-
das no roteiro pratico apresentado no item sobre producdo de iogurte. O segun-
do video segue as etapas apresentadas no item como fazer o indicador de acidez
e como diferenciar as cores de acordo com a acidez. Os videos foram elaborados
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para que o professor de sala possa utiliza-lo como reforco do foi observado, ou
em substituicdo a atividade pratica, caso ndo seja possivel realiza-la em classe
com os alunos.

Como conduzir a atividade investigativa

Para conduzir a atividade investigativa, foi elaborada uma tabela para auxiliar

o professor a dimensionar a atividade investigativa dos alunos.

Formulou-se um roteiro de como o professor devera conduzir a atividade in-

vestigativa, como exemplificado pela Tabela 1.

Tabela 1 Representacdo esquematicamente como serdo conduzidas pelo professor de sala,

as diferentes encontros propostos nesta investigacado.

Encontros Metas Problema Hipotese Registro
1° Verificar * O que faz com que o leite | Formuladas | Desenhos e/
significados sobre se transforme em iogurte? | pelos alunos | ou Textos
fermentacdo ja formulados
apresentados pelos alunos
pelos alunos
Apresentar e Quais as diferencas entre | Formuladas | Desenhos e/
conceitos sobre leite e iogurte? pelos alunos | ou Textos
acidez e dogura e | ® O leite de “caixinha" vira formulados
iniciar a atividade iogurte com tempo? pelos alunos
investigativa * O que é acidez?
¢ O leite fica com cor
parecida com a da dgua
ou do Limado? E o iogurte,
fica com cor parecida com
a da 4gua ou do Limado?
2° Continuar a * Foi produzido 4cido? Formuladas | Desenhos e/
investigacdo e Como e quem produziu pelos alunos | ou Textos
observando a este acido? formulados
producdo de e O que microorganismo pelos alunos
iogurte “come" para poder se
multiplicar?
e Como ele consegue a
energia?
e O que mudou? O que
ocorreu com o agucar?

(continua)
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Encontros Metas Problema Hipotese Registro

3° Andlise dos dados /conclusao Desenhos e/
ou Textos
formulados
pelos alunos

As etapas sugeridas para serem trabalhadas pelo professor na atividade in-
vestigativa deverdo auxilia-lo a trabalhar no futuro, outros temas de interesse da
sala, ampliando possibilidades deste professor trabalhar contetidos relacionados
ao ensino em Ciéncias através de atividades investigativas.

Também foi elaborado um texto orientando o professor sobre como conduzir
a aplicagao do material durante a atividade investigativa lidica, conforme descri-
to a seguir.

Aplicacdo do material na escola parceira

O material didatico-pedagégico desenvolvido foi utilizado para a realizacao
da atividade investigativa culinaria com quatro salas de aula do ensino funda-
mental da escola municipal EMEFEI Professor Luiz Carlos Aranha Pacheco, loca-
lizada na cidade de Botucatu, estado de Sao Paulo, envolvendo cerca de 20 crian-
cas por sala de aula.

As cinco etapas da apresenta¢dao do material para os alunos foram:

a) Interacao dialdgica com os alunos: Em um primeiro encontro os alunos
responderam perguntas relativas a fermentacao e a iogurtes e sobre o que
é um alimento acido. O objetivo dessa primeira intervencao foi verificar
quais significados sobre fermentagdo e iogurtes os alunos apresentavam
anteriormente. As discussdes terminaram com a apresentac¢ao do seguin-
te problema: O que faz com o leite se transforme em iogurte? A partir des-
sa questdo, as sugestdes dos alunos foram anotadas e discutidas. O professor
foi entdo instruido a auxiliar os alunos de forma a propor o seguinte pro-
blema: Quais as diferencas entre leite e iogurte? O leite de “caixinha” vira
iogurte com tempo?

b) Atividade investigativa:

b1) Conceituando acidez: Ap0s a interacao dialdgica, foram apresentados
leite e iogurte aos alunos. Eles provaram os dois e observaram que o
iogurte é mais acido que o leite. Foi explorado entdo, o conceito de
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b2)

b3)

b4)

acidez. Neste momento a professora espremeu limdes e solicitou a
turma que provasse o limao, para melhor entendimento do significa-
do de “acido”. Os alunos também provaram agua, para melhor enten-
derem o conceito “neutro”.

Realizagdo da atividade culindria: Em seguida os alunos prepararam,
com orientacgdo da professora, iogurte, para ser observado no dia se-
guinte. Uma discussao com os alunos foi direcionada para que perce-
bessem que bastou colocar “bichinhos bons”, microorganismos,, que
o leite se transformou em iogurte no dia seguinte. Entdo o que o mi-
croorganismo fez para que o leite virasse iogurte?

Preparo de um indicador de acidez: Apds conceituar acidez, a turma
participou da preparacdo de um indicador natural de acidez com re-
polho roxo, ao qual denominamos “suco magico” para que atraisse
mais a atengdo das criangas. Os alunos observaram que tanto o iogur-
te quanto o limdo apresentam cor mais rosa. Com o mesmo indicador,
foram convidados a observar que a agua e o leite, apresentaram uma
cor rosa bem menos intensa, por serem menos acidos (mais neutros).

Identificando que o iogurte é dcido: O leite fica com cor parecida com
a da agua ou do limao? E o iogurte, fica com cor parecida com a da
agua ou do limao? Neste momento a professora deve conduzir a re-
flexao para que os alunos percebam que a diferenca entre o leite e o
iogurte é a acidez, e que foi a adicdo do microorganismo que resultou
em producdo de acido, fazendo com que o leite se transformasse em
iogurte.

c) Aula expositiva: em outro encontro (no dia seguinte), ap6s a atividade

investigativa, uma aula expositiva foi ministrada (utilizando os slides em

PowerPoint desenvolvidos) para fixacdo dos contetidos. Também foram

mostrados os videos de como fazer o iogurte, e como fazer o indicador de

pH para que a classe relembrasse o que havia feito na atividade investigativa.

d) Atividadeinvestigativa-22parte: Em seguida os alunos foram convidados

a experimentar o iogurte que eles mesmos haviam feito, o que caracteri-

zou uma segunda parte da atividade investigativa. Foram entao questiona-

dos sobre: Foi produzido acido? Para responder a este questionamento, os

alunos utilizaram os conceitos da aula expositiva, mostrando que houve
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fixacdo do contetiddo ministrado. Depois, novo problema foi colocado aos
sujeitos: Como e quem produziu este acido? Aqui, os alunos constataram
que foram os microorganismos presentes na cultura (pote de iogurte) uti-

ede)

lizada para produzir o iogurte no dia anterior,que se multiplicaram fer-

mentando o leite. Foiainda colocado o seguinte problema: O que o microor-
ganismo “come” para poder crescer (se multiplicar)? Como ele consegue a
energia? O professor pediu aos alunos que provassem o leite e percebes-
sem que é ligeiramente doce. Depois, provaram o iogurte e avaliaram se a

s01IpaID

dogura mudou. O que mudou? O que ocorreu com o agucar? Foi feita neste
ponto intervencao do professor de sala observando que o agucar do leite

(lactose) diminui e que a populacao de microorganismos aumentou.

e) Registro dos alunos: Os alunos fizeram um registro desenhando sobre as _§
observacdes feitas durante o experimento. Foi também realizada uma in- §
teracdo dialogica entre professor e alunos para verificar os significados g
produzidos pela integracao entre os conceitos observados pelos alunos e P
o conceito de fermentagao.

Ao final de todas essas etapas, também foi feita uma avaliagdo dos professo- A

res, questionados sobre o material apresentado, modo como foi apresentado e se 5
recomendariam ou utilizariam novamente em suas aulas (Figura 4). %j

Figura 4 Questiondrio apresentado para a avaliagdo das professoras de sala de aula sobre o
material didatico-pedagégico e atividade pratica desenvolvida.
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Para todas essas perguntas obtivemos respostas positivas, indicando que a
utilizacao de uma atividade lddica de culinaria pode vir a ser uma ferramenta util
para despertar o interesse de alunos do ensino fundamental por topicos relacio-
nados ao ensino de ciéncia.

Exemplificando os comentarios dos professores da escola parceira envolvidos,
citamos: “Material bom, apresenta um assunto que chama atenc¢ao dos alunos e a
experiéncia concretiza a aprendizagem” — Professora Cristiane Amorim, 22 C.

Para avaliar o interesse dos alunos e a fixagdo do conteudo apresentado, fo-
ram observados os desenhos realizados pelos alunos das quatro salas de aulas
envolvidas neste estudo. Os desenhos foram bastante significativos e inclusive,
em alguns deles, pudemos observar detalhamentos bastante precisos de etapas
mais aprofundadas do contetido apresentado, como mostra desenho exemplifi-
cado pela Figura 5.

Figura 5 Desenho elaborado por aluno do segundo ano do ensino fundamental da escola
municipal EMEFEI Professor Luiz Carlos Aranha Pacheco.

J['-) Lt ‘J E A :.JI |’.. \ ll|—- ': L ! r‘ I ‘Hrf‘ -J
_'%-’Pu"a
T Pore LA
sd . ; i
AclUa — Acea it BX : :
X A & 1ORGUTE  gELE'!
AT, L g

:
| 27 0de Fs

[ 508 =% P Shcipn
N g et o SR

ede)

s01IpaID

1uasaldy

oede

S

ouewn

e e




INTRODUGAO A CIENCIA ATRAVES DE ATIVIDADE CULINARIA INVESTIGATIVA: FERMENTAGCAO LACTICA |

De acordo com Driver, Asoko, Leach, Mortimer, Scott (1999), maneiras dife-
rentes de pensar podem ser apresentadas aos alunos, de forma a construir um
perfil conceitual dentro de dominios especificos. Também afirmam que as estru-
turas ontologicas cotidianas da crianca desenvolvem-se com a experiéncia e com
a utilizacdo da linguagem dentro de uma cultura. Neste sentido, a utilizacdo de
uma atividade investigativa envolvendo a culinaria, pode resultar em uma manei-
ra de aproximacdo de topicos abordados no ensino em ciéncias, com a realidade
da crianga; resultando na producdo de significado para os alunos envolvidos.

Especificamente a atividade culinaria de produgao de iogurte aborda um produ-
to bastante consumido por criangas, facilitando que a atividade proposta atraisse
a atencdo dos envolvidos. Também a utilizacdo de um experimento cientifico utili-
zando indicador de cor a base de repolho roxo foi de grande ajuda para despertar
o interesse das criancas e ajudar a aproximar o universo dos alunos ao topico de
fermentacao que foi apresentado.

CONCLUSAO

O retorno positivo dos professores de sala envolvidos, a motivacao apresenta-
da pelos alunos e seus desenhos, expressando o que entenderam sobre a atividade
investigativa, indicaram que atividades culinarias podem ser utilizadas para
apresentar significado légico a tépicos relacionados ao ensino de ciéncias. Tam-
bém indica que atividades investigativas envolvendo culinaria podem ser uma
interessante forma de construir um perfil conceitual relacionado a dominios ja
existentes no universo da crianca.

Agradecimentos
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mento do presente projeto.
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JOVENS MUSICANDO: ENCONTROS NOS ESPACOS DA ESCOLA
E DA UNIVERSIDADE

Margarete Arroyo

Andressa Thieme Braga
Durvanei Domingues Pedroso
Instituto de Artes/Unesp/Sao Paulo

Resumo: Este artigo relata e reflete acerca de alguns aspectos vividos no projeto “Oficinas de
Musica” do Nucleo de Ensino do Instituto de Artes da Unesp. O mesmo foi desenvolvido no ano
de 2012 em parceria com a EMEF Comandante Garcia D"Avila, situada no bairro do Limo,
zona norte da cidade de Sao Paulo. ee envolveu 10 estudantes de 52 e 62 série do ensino funda-
mental, dois bolsistas do curso de Licenciatura em Educagao Musical da Unesp e uma docente
desse curso. O trabalho, baseado epistemologicamente e metodologicamente nos principios
da oficina de musica, contemplou praticas musicais corporais, ritmicas, vocais e instrumentais
por meio da escuta, execuc¢do, criagdo e gravagao de dudio. O resultado da produgdo do grupo
foi registrado em um CD e mostrado em apresentagdes na escola e em outros locais. Os objeti-
vos proposto foram atingidos e o projeto teve sua renovacao aprovada para 2013.

Palavras-chave: Ensino Fundamental - Ciclo 2; Educacio Musical; oficinas de musica; forma-
¢do de professores; parceria Escola-Universidade.

INTRODUCAO

O objetivo deste artigo é refletir acerca de trés aspectos do processo de apren-
dizagem e ensino de musica empreendido no ambito de Oficinas de Musica du-
rante o ano de 2012, projeto do Nucleo de Ensino - Instituto de Artes da Unesp
em parceria com a Escola Municipal de Ensino Fundamental Comandante Garcia
D’Avila (Garcia).! Esses aspectos sdo: autonomia de pratica musical alcangada

1 A EMEF Cte Garcia D’Avila é uma das instituicdes escolares do Municipio de Sdo Paulo na
abrangéncia da Diretoria Regional de Ensino Freguesia/Brasilandia, zona norte da cidade.
Essa escola tem se destacado no trabalho muito bem sucedido que realiza, feito que pode ser
contatado no seu blog (http://emefgarciadavila.blogspot.com.br/). Os bolsistas, a coordena-
dora e a Unesp agradecem a valiosa oportunidade de atuarmos nessa escola.
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pelos adolescentes; os arranjos musicais que eles criaram; e o encontro musical
desse grupo de estudantes com outros grupos musicais da escola e licenciandos
do 22 ano do curso de Licenciatura em Educagdo Musical da Unesp.

Fizeram parte das Oficinas um grupo fixo de dez estudantes da 52 e 62 séries
da EMEF Garcia D‘Avila e dois bolsistas do Curso de Licenciatura Educa¢io Musi-
cal (LEM) do Instituto de Artes da Unesp coordenados por uma docente desse
curso. Trata-se de um projeto que envolveu praticas musicais corporais, ritmicas,
vocais e instrumentais por meio da escuta, execucao, criacdo e gravacao de audio
realizada por intermédio de programas de computador.

A denominagdo Oficina de Musica indica uma concepg¢ao epistemoldgica e
uma op¢ao metodoldgica que se resumem em “aprende-se musica, fazendo mu-
sica”, com énfase na experimentacdo e na criacdo (TERRAZA, 1978; SILVA, 1984;
PENNA, 1988), além de participacdo ativa e autobnoma dos estudantes no seu
préprio processo de formacdo musical. Essa concep¢do e opgao tiveram origem
na década de 1960, entre compositores brasileiros e estrangeiros vinculados a
denominada “musica contemporanea” que também atuavam como educadores.
Entre eles figuram: do Reino Unido, John Paynter e George Self; do Canada, Mur-
ray Schafer; do Brasil, Conrado Silva e Emilio Terraza.

As Oficinas de Musica realizadas na EMEF Garcia D’Avila abordaram varios
aspectos relativos ao conhecimento e habilidades musicais nos quais a flauta
doce foi o instrumento que junto a voz, ao corpo, a percussao, a criagées impro-
visadas, arranjadas e compostas, além da gravagdo em daudio das invencoes e exe-
cucdes dos jovens, mediaram o aprendizado.

O Nucleo de Ensino da Unesp, em atividades de 1987, é um programa da Pré-
-Reitoria de Graduacgao e esta subdividido em 14 regionais, entre os quais figura
o Nucleo de Ensino do Instituto de Artes. As metas desse programa sao “a produ-
¢do de conhecimento na area educacional e a formacgao inicial e continuada do
educador, pautadas pela articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, e nos
principios da cidadania e da justica social” (UNESP/PROGRAD, 2005, p. 3).

O artigo apresenta um histdrico do projeto e se¢cdes onde os trés aspectos fo-
calizados sao descritos e comentados. A selecao desses aspectos foi guiada pelo
interesse reflexivo que despertaram nos bolsistas e na coordenadora.

HISTORICO DO PROJETO

A insercdo inicial dos bolsistas e da coordenadora do projeto na EMEF Garcia
D’Avila ocorreu em 2011 quando uma turma do primeiro ano do Curso de LEM

ede)

s01IpaID

1uasaidy

opde

ouewng

e e




JOVENS MUSICANDO: ENCONTROS NOS ESPACOS DA ESCOLA E DA UNIVERSIDADE | 245

realizou Oficinas de Musica com os estudantes do Fundamental Ciclo 2 nessa esco-
la. O interesse da EMEF Garcia D’Avila em manter a parceria com a Unesp deu ori-
gem ao projeto em foco neste artigo, cujos resultados, em parte, sdo relatados aqui.

ede)

O projeto teve por objetivos: desenvolver conhecimentos e habilidades musi-

cais de estudantes do Fundamental - Ciclo 2 por meio de praticas musicais cor-
porais, vocais e instrumentais; contribuir com a formacao inicial de educadores
musicais para a educac¢do basica; e criar um embriao de rede virtual de misica
nas escolas na DRE Freguesia/Brasilandia.? Os dois bolsistas atuaram no planeja-
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mento e execucdo das Oficinas de Musica que tiveram como instrumento musical

de base a flauta doce. De maio a novembro de 2012 foram realizadas 20 oficinas
as quartas-feiras, no periodo entre turnos (12h as 13:15h) na sala de Artes da

escola. Ap6s as Oficinas, o trabalho era avaliado e discutido em reuniao com a '§
coordenadora do projeto, ja no Instituto de Artes. A cada 15 dias, em média, essa §
coordenadora participava das Oficinas na escola. §
Até julho de 2012 a formagao musical dos adolescentes foi centrada em prati- 5
cas ritmico-corporais, vocais e instrumentais, percussao e flauta doce. A partir de
agosto, o repertorio formado na flauta doce passou a ser arranjado em parceria L,
de adolescentes e bolsistas, com utilizagdo dos recursos de programas digitais 5
especificos de arranjo e gravacao (Software Sony ACID Express, gravador portatil %f

Zoom H1 juntamente com um notebook). No todo, o trabalho desenvolveu-se

com repertério musical nacional e internacional, além de improvisa¢des e cria-
¢O0es musicais de autoria dos préprios jovens. Praticas de escutas de musica e
posterior discussdo do repertério variado também foram frequentes.® A meta foi

2 Esse objetivo ndo avan¢ou em 2012.

3 O repertdrio realizado na flauta doce, em alguns casos arranjado com instrumentos de per-
cussao foi: “De magia de danca e pés”, de Milton Nascimento; “Sereia”, Dominio Publico; “Mer-
rily We Roll Along”, Dominio Publico (Folclore Americano); “Minha Cang¢ao”, de Luiz Enriquez,
Sérgio Bardotti e Chico Buarque; “Ode a Alegria”, de L. v. Beethoven; “Samba de Uma Nota S¢”,
de Newton Mendonga e Tom Jobim. O repertdério escutado abrangeu: “Ainda Bem”, de Marisa
Monte e Arnaldo Antunes; “Base de Jazz”, de Manuel Romo; “Carnaval dos Animais”, de Camil-
le Saint Saens; “Como Anjo”, de Lukas Rhobles e Roberto Merli; “Danse Macabre”, de Camille
Saint Saens; “E Tenso”, de Caco Nogueira e Thiago Servo; “Fio de Cabelo”, de Marciano e Darci
Rossi; “Maneiras”, de Sylvio da Silva; “Perdoa”, de Helinho do Salgueiro e Xande Pilares; “Quem
de No6s Dois”, de Gean Luca Grignani e Massima Luca; “Shimbalaié”, de Maria Gadu; “Some-
thing Inside”, de Esteve Erdody e Jonathan Rhys Meyers; “TAke Five”, de Paul Desmond; “ “Vocé
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compor um CD com os arranjos criados e repertério executado. Na primeira
semana de julho o grupo apresentou-se para professores, funciondarios e alguns
colegas no patio coberto da escola. Ao final do ano foram realizados: um encontro
musical no Instituto de Artes da Unesp com outros grupos musicais da escola -
Coral e Violoes - e licenciandos do 22 ano do Curso de LEM (8 de novembro) e
duas apresentacoes com os grupos coral e de violdao da escola nos dias 3 e 8 de
dezembro, primeiro na Fabrica de Cultura da Vila Nova Cachoeirinha e, depois,
na propria escola.

AUTONOMIA DE PRATICA MUSICAL

A musicalidade,* o interesse e a capacidade crescente dos jovens estudantes
ao assumirem um papel ativo na aprendizagem de musica chamou nossa aten-
¢do, pois, estes foram aspectos fundamentais para o rendimento do trabalho no
decorrer das Oficinas. Como diz Keith Swanwick® (2003), cada aluno traz consi-
go um dominio de compreensao musical com a qual esta familiarizado, permitin-
do o despertar da curiosidade e trazendo suas proprias interpretagoes e decisdes
musicais em diversos niveis, apropriando-se da musica por eles mesmos. E nesse
ponto que o autor aponta para a relagdo entre criagdo musical e autonomia do
estudante: a criacdo musical demanda a “tomada de decisées, que é uma faceta
especifica da autonomia do aluno” (SWANWICK, 2003, p. 68).

Em uma das oficinas, por sugestdo de um dos alunos, iniciamos o aprendiza-
do da pega “Ode a Alegria”, de L. V. Beethoven, que nos propiciou perceber com
nitidez o desenvolvimento auditivo dos estudantes. Os proprios adolescentes
comegaram a perceber onde o grupo cometia equivocos durante a execugao e
aqueles com maior facilidade passaram a ajudar os demais sem a necessidade de
intervenc¢ao dos bolsistas. Isso possibilitou aos jovens tornarem-se protagonis-
tas de seu aprendizado. Esse compartilhar de saberes entre os estudantes tam-
bém é caracteristico das aulas de instrumento realizadas em grupo. Segundo
Marion Verhaalen,®

4 A capacidade humana para produzir musica ou “inteligéncia musical” (GARDNER, 1994).
5 Educador musical e pesquisador inglés (University of London).
6 Educadora musical, musicéloga e compositora norte-americana.
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No grupo, o entrosamento dos alunos entre si e com o professor torna-se um dos
elementos mais importantes no processo de aprendizagem. Eles sao modelos mais
eficazes entre si do que é o professor, cuja tarefa é a de “conduzir objetivamente e
estimular”. Dessa maneira os alunos aprenderdo muito mais uns com os outros.
(VERHAALEN, 1989, p. 4)

Depois de alguns encontros realizados, foi solicitado aos jovens que exploras-
sem os diversos sons possiveis de serem tocados com a flauta doce (tendo altura
definida, ou ndo). Ap6s experimentarem a variedade de sons, cada aluno apre-
sentou para a turma o que descobriu. E assim, ao final da experiéncia, usando
apenas o bloco (cabeca da flauta), o corpo ou o instrumento inteiro, diversas pos-
sibilidades de timbres foram descobertas pela turma. No entanto, um fato que se
destacou durante a oficina foi a declaracao de uma jovem dizendo que havia en-
contrado uma nova nota musical que poderia ser usada em alguma musica. Na
verdade o que ela “descobriu” foi a nota Si bemol, até entao desconhecida, pois as
Unicas notas musicais trabalhadas no repertério até esse momento e aprendidas
sem a mediacdo de partitura, foram as pertencentes a escala natural, que nao
comporta as chamadas notas alteradas (sustenidos e bemois, por exemplo).

Aproveitando a “descoberta” ou observacao da jovem, explicamos a colocagao
do Si bemol e as demais notas da escala cromatica junto a escala natural. Nos
encontros seguintes, apresentamos a musica “Marrily We Roll Along” (cancionei-
ro norte-americano) (Figura 1), que possibilitou facilmente a execugdo da mes-
ma em modo menor (Figura 2), ou seja, com a nota Si alterada. Entao, pedimos
para os oficinandos’ tocarem de maneira alternada os dois modos apresentados,
mas atentando-se para a diferenga sonora existente com a modificacao feita.

Figura 1 “Marrily We Roll along” em modo maior.

0 \ , |
L

S R T S S PR —

7 Termo utilizado por alguns autores para se referirem aos participantes de uma Oficina. Assim
esses seriam os oficinandos coordenados pelo oficineiro (coordenador da Oficina) (STEIN,
1998).

247

ede)

s01IpaID

1uasaldy

oede

S

ouewn

o
)



248

| NE/2012: METODOLOGIAS DE ENSINO E A APROPRIACAO DE CONHECIMENTO PELOS ALUNOS

Figura 2 “Marrily We Roll along” em modo menor.
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Assim, para estimular o desenvolvimento da percepcao e memoria auditiva
dos estudantes, fizemos um pequeno jogo musical: a turma espalhou-se pela sala
e cada um executou a peca a sua escolha, em modo maior ou menor. Para tanto,
deviam executar a peg¢a procurando esconder seus instrumentos dos demais co-
legas, evitando, dessa maneira, o reconhecimento visual das notas pela posicao
dos dedos na flauta doce. Os demais estudantes da turma deveriam identificar
(apenas pela audicdo) se a musica havia sido tocada com ou sem alteracdao. Como
avaliacdo e consideracoes da atividade proposta, percebemos que foram raros os
momentos em que algum jovem nao conseguiu identificar as alteracGes realiza-
das nas execucoes dos colegas, demonstrando, portanto, o claro desenvolvimento
auditivo da turma.

Apés a vivéncia, os alunos puderam descrever a maneira como perceberam e
como sentiram a diferenca entre as distintas formas de execugdo. Alguns se refe-
riram a melodia em modo maior como mais alegre e em contrapartida, ao modo
menor como mais triste, apontando aspectos relacionados a emoc¢ao e musica.
Entretanto, ndo houve consenso entre a turma quanto a classificacao de uma es-
cala musical para outra. Isso se explica pelo fato de que a identificagdo do modo
maior com “alegria” e do menor com “tristeza” € apenas uma convengao sociocul-
tural desenvolvida na musica de concerto europeia. O mais importante foi notar
a evolugdo dos jovens na capacidade de perceber e diferenciar as possiveis alte-
racdes melddicas, afastando a possibilidade de tocar um instrumento apenas de
forma mecanica.

Com o crescente interesse em executar novas melodias, foi solicitado aos ofi-
cinandos que nos periodos entre os encontros, em suas respectivas casas, tentas-
sem encontrar maneiras para tocar alguma musica/melodia que lhes fosse agra-
davel ou simplesmente conhecida. Logo, um dos estudantes chegou a aula com
um trecho da melodia “Streets of Cairo”, popularmente conhecida como “Encan-
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tador de Cobras”® (Figura 3), na tonalidade que lhe foi mais conveniente. Porém,
ndo conseguira tocar a frase inteira, mas apenas o inicio. Entdo, coube aos bolsis-
tas demonstrar as notas restantes da melodia (Figura 4) e compartilhar aos de-
mais para que a turma inteira pudesse toca-la.

Figura 3 Trecho do “Encatador de Cobras" “tirada de ouvido" pelo estudante.

| Jm——
S

2
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Figura 4 Tema do “Encatandor de Cobras” completado pelos bolsistas.

) — | - | = | - |
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Aproximando-se o fim do ano, o mesmo ocorreu com a musica “Noite Feliz”,
de Joseph Mohr e Franz Gruber. Um aluno apresentou a primeira parte da musica
(Figura 5) e pediu para aprender o restante porque ndo conseguira toca-la por
completo sozinho. Entdo, fizemos o mesmo procedimento, acrescentando mais
notas, ainda nao trabalhadas, da segunda oitava da flauta doce para ndo mudar-
mos a tonalidade.

Figura 5 Trecho da “Noite Feliz" “tirada de ouvido" pelo estudante.

ch
L 1nN

Além do envolvimento dos jovens com a proposta de encontrar maneiras para
tocar alguma musica por eles mesmos, mais para o final dos encontros um dos
oficinandos apresentou uma composi¢ao de sua autoria. Isso permitiu ao grupo
de bolsistas perceber que a partir das experiéncias vivenciadas pelos alunos ao
tentarem reproduzir sozinhos melodias conhecidas (por escolha espontanea)

8 Segundo levantamento de Samuel Stokes publicado no Youtube, “a melodia foi usada em uma
exposicao em Chicago em 1883 para uma exibicdo denominada “A Street in Cairo” [...] Sol Bloom
se dizia compositor da melodia, embora ha evidéncias trata-se de uma melodia folclérica”. Dis-
ponivel em: < http://www.youtube.com/watch?v=Jw]eZcu24pw> Acesso em: 29 jun. 2013.
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também foi possivel proporcionar espago e subsidios para que os jovens pudes-
sem criar suas prdprias composi¢oes. Considerando o modo como os estudantes
puderam “trazer suas proprias ideias a microcultura da sala de aula, fundindo
a educacgao formal com a ‘musica de fora” (SWANWICK, 2003, p. 68) relaciona-
ram-se, entdo, com diferentes estimulos, construindo conhecimento em contex-
tos significativos, com criagao, elaboracao de hipdteses, descobertas, questiona-
mentos, experimentos entre outros. O trabalho propiciou, assim, respeitar o
processo de desenvolvimento da expressao musical trabalhada em grupo, o que
lembra um principio recorrente na obra de Paulo Freire de que ao invés da trans-
feréncia de conhecimento é preciso possibilitar aos aprendizes as condi¢6es para
eles préoprios produzirem e construirem conhecimento.

PRODUZINDO ARRANJOS

Um dos aspectos constantemente abordado durante as Oficinas foi a elabora-
¢do de arranjos. A descricdao que segue informa alguns arranjos produzidos nos
quais o tema da autonomia permanece. Isso indica o quando a experimentagao e
a inven¢dao promovem também a autonomia musical dos aprendizes.

Normalmente, a dindmica dos arranjos musicais ocorria com o auxilio de ins-
trumentos de percussdo e a orientagdo dos bolsistas, quando a turma era dividida
em dois grupos, de forma que cada um deveria montar diferentes configuracoes
para a musica proposta no dia e apresentar o resultado aos colegas. Dentro do
grupo, os proprios adolescentes decidiam qual deles cantaria, tocaria flauta ou
percussao, sendo que esses ultimos também definiam diversos padroes ritmicos
de acordo com o instrumento que seria executado.

Os arranjos elaborados eram gravados e depois escutados coletivamente com
o objetivo de autoavaliacdo. Notamos que essa pratica foi bastante importante
para desenvolver a criatividade dos oficinandos, dando espago para a expressao
deles dentro do processo de aprendizado. Entendemos a educagao musical como
um processo que abre para um fazer musical ativo e criativo, desenvolvendo o
pensar e a expressdo de cada estudante. Desse modo, evita-se uma formacao
pautada apenas na reproducdo mecanica com destreza técnica, o que isolada-
mente ndo tem significado musical para os estudantes. Swanwick (1994a, s.p)
diria que “o maior beneficio é - dentro do ambiente de grupo - o aluno poder
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aprender tanto intuitivamente como também fazer parte de um trabalho analiti-
co que ira torna-lo autébnomo, independente do professor”.

Uma das musicas que trabalhamos nesse sentido foi “De Magia de Danga e
pés” de Milton Nascimento e Fernando Brant. Mantendo ainda o procedimento de
“tocar de ouvido”, ou seja, a aprendizagem da peg¢a musical ocorria por meio da
escuta, do canto, da observacdo e da imitacdo no instrumento e sem o uso de par-
titura, um dos grupos decidiu explorar mais as possibilidades dos instrumentos
de percussao, designando trés integrantes para essa finalidade. Enquanto dois
deles realizavam a melodia da canc¢do na flauta doce e voz, um dos jovens fazia o
pulso musical na percussdo, outro acompanhava ritmicamente a melodia e o ou-
tro entrava com células ritmicas nos finais da frase musical. O outro grupo desig-
nou apenas um integrante para a percussao, explorando mais as possibilidades
da flauta. Nesse caso, parte dos integrantes tocava a primeira metade da musica e
parte tocava a segunda metade. Aqui a organizacdo sonora pode ser percebida
(partes da canc¢do) e explorada no arranjo. Durante esse processo, notamos que
alguns estudantes apresentavam pequenas dificuldades ao executar a flauta doce,
mas tinham uma grande facilidade para executar instrumentos de percussao, des-
cobrindo assim outra maneira de participar do processo de criacdo musical. Os
que tinham mais facilidade com a flauta ajudavam os que tinham mais facilidade
com a percussao e vice versa, montando assim um fluxo de aprendizado.

Outra musica que arranjamos foi “Samba de uma nota s6” de Newton Men-
donga e Tom Jobim. Utilizamos o playback da cang¢do que constava no CD que
acompanha o livro “Método de Iniciacao Musical - Flauta doce” de Maria Lucia
Suzigan e Fernando Mota, que continha uma base instrumental sobre a qual os
alunos executaram o trecho inicial da melodia da musica na flauta, que era grava-
da logo em seguida. Posteriormente os estudantes criaram diferentes padrdes
ritmicos que foram executados e gravados com os instrumentos de percussao,
com recursos de gravacdo em diferentes canais. Apés a edicao de dudio, apresen-
tamos o resultado dessa criagdo coletiva a turma, o que possibilitou notarmos
que a escuta deles era bastante atenta no sentido da autoavaliacao, procurando
observar diversos aspectos de sua execucdo, identificando possibilidades de
aperfeicoamento, além de motivar o estudo.

Outra experiéncia interessante foi durante trabalho com a musica “Ode a Ale-
gria” de L. V. Beethoven, repertorio trazido por dos adolescentes. Enquanto os
colegas tocavam a flauta, um dos alunos comegou a experimentar sons em um
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pandeiro que fora trazido para a Oficina naquele dia. Apresentamos a célula rit-
mica do coco’ para que ele a executasse no instrumento e gravamos a combinagdo
resultante desses dois estilos. Apds ouvir a gravacao, discutimos com os alunos
sobre essa possibilidade de misturar dois géneros tao diferentes e tdo distantes
historicamente, mostrando que o aprendizado musical ndo compreende essas
supostas barreiras e o quao importante é ter a mentalidade aberta para explorar
novas possibilidades musicais.

A orientacdo dos bolsistas no processo aconteceu no sentido de serem um
guia para os estudantes, esclarecendo duvidas, sugerindo varia¢des de dinami-
cas, mas, sobretudo, propiciar que trabalhassem a autoconfianga e exercitassem
sua liberdade inventiva, tornando a execu¢do mais segura, precisa, além de uma
expressdo musical mais fluente. Confiantes de suas habilidades os alunos conse-
guiram desenvolver-se musicalmente, tornando o aprendizado significativo, ou
como diria Swanwick (19944, s.p.),

Ensino sem afetividade, analise sem intuicao, habilidades artisticas sem prazer
estético; esta € a receita para um desastre educacional. Uma a¢do sem sentido é pior
do que a auséncia de atividade, e leva a confusao e a apatia. Mas uma atividade signi-
ficativa gera seus préprios modelos e motiva o aluno, tornando-o assim, indepen-
dente do professor. Afinal de contas, ndo ha outra maneira.

MUSICANDO COLETIVAMENTE

Esta secdo focaliza o encontro musical entre os jovens da Oficina de Musica,
tocando flauta doce, os grupos coral e de violdo da EMEF Garcia D’Avila e os licen-
ciandos do 22 ano do Curso de LEM da Unesp, ocorrido em 8 de novembro de
2012 no Instituto de Artes da Unesp (IA). Esse encontro foi uma experiéncia mar-
cante para todos que dele participaram. Por um lado, foi resultado do processo
de trabalho ao logo do segundo semestre de 2012 e, por outro, de uma série de
momentos vividos nesse mesmo dia no IA que culminou com o encontro musical.
Com o intuito de destacar a experiéncia marcante do encontro, segue breve des-
cricdo dos momentos que o antecederam.

9 Ritmo originalmente criado no Alagoas, de influéncia africana e indigena. E dangado em roda,
acompanhado do canto com letras improvisadas e simples.
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No més de agosto daquele ano ficou combinada a execu¢do conjunta de al-
guns dos repertoérios trabalhados nas Oficinas de Musica e nos grupos Coral e de
ViolGes da escola.!® Foi também proposto que os licenciandos fizessem arranjos
para esse repertdrio de modo que ele fosse executado por todos os grupos - co-
ral, violao, flauta doce e licenciandos (voz, percussao e violdo).

A performance, pensada inicialmente para acontecer no Teatro “Maria de
Lourdes Squeff” do Instituto de Artes, com palco italiano (palco e platéia dividi-
dos espacialmente), acabou ocorrendo em uma sala ampla do proéprio Instituto,
sala onde a orquestra dessa unidade universitaria ensaia. Essa outra configura-
¢do espacial, sem palco e onde todos os presentes ocupariam um mesmo plano
no espaco, propiciou que o encontro musical se configurasse em um fazer musi-
cal coletivo, um ‘musicking’, segundo o estudioso das praticas musicais Christo-
pher Small!! (1999). Formamos um semicirculo no qual cada grupo se posicio-
nou ao lado do outro, incluindo pais e professores, que em dado momento se
integraram a performance musical. Ficaram ao centro desse desenho xilofones
soprano e contralto executados por licenciandos, instrumentos que compunham
o arranjo de uma das musicas.

Small defende que a musica é mais processo que produto. Assim, um reperto-
rio sendo executado é mais que um produto musical; é um “acontecimento” no
qual um conjunto de relagoes é estabelecido. Trata-se de “um encontro entre seres
humanos por meio de sons organizados de maneira nao verbal” (SMALL, 1999,
p. 4). E a esse processo-acontecimento constituido por rela¢des de diversas or-
dens que Small chama musicking.

[...] tenho um problema com o uso da palavra ‘musica’. Creio que a musica ndo é uma
coisa, mas sim, uma atividade; é algo que as pessoas fazem. [...] Entdo a palavra ‘mu-
sica’ ndo deve ver substantivo e sim verbo. [Desse modo] lhes ofereco o verbo “musi-
car” (musicking) [...] como conceito para a interpretacdo da acdo, musica, e sua fun-
¢do na vida humana. Defino-a assim: musicar (musicking) é tomar parte de qualquer

10 Esses grupo sdo coordenados por André Rodrigues Costa de Oliveira, funcionario na EMEF
Garcia D'Avila e graduando do Curso de LEM da Unesp. Disponivel em: <http://www.youtube.
com/user/CteGarcia>.

11 Christopher Small, australiano radicado na Espanha, é estudioso do fazer musical sob pers-
pectiva socioantropoldgica.
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maneira, em uma acdo musical. [sso significa ndo apenas tocar ou cantar, mas escu-
tar, proporcionar material para tocar e cantar, o que chamamos compositor, prepa-
rar-se para executar, ensaiar, ou qualquer outra atividade que possa afetar esse en-
contro humano que chamamos um acontecimento musical. (SMALL, 1999, p. 4)

Esse musicar ou musicking vivenciado no encontro musical ocorrido na sala
da Orquestra foi precedido, como informado, de momentos que foram criando as
condigdes para que um “encontro humano por meio de sons” se instalasse. A se-
guir, algumas cenas dos visitantes da EMEF Garcia D’Avila ao Instituto de Artes da

Unesp descrevem esses momentos.

Cena 1 (08/11/2012) - O dnibus trazendo cerca de 40 adolescentes mais
duas maes, uma professora e trés estudantes da equipe Imprensa Jovem da escola
chegou ao Instituto de Artes pouco antes das 16 horas. De imediato, todos se di-
rigiram a Biblioteca, 52 andar, para assistir, na Semana de Biblioteca, a apresenta-
¢ao da classe de violdo em grupo coordenada pelo prof. Dr. Giacomo Bortoloni.
Nessa performance tocaram o prof. Giacomo e um grupo de estudantes do curso
de LEM, alguns dos quais pouco mais tarde estariam tocando e cantando com os
adolescentes. Nesse momento, a Imprensa Jovem do Garcia D’Avila j4 comegou a
atuar, fazendo seus registros de imagem e algumas entrevistas.

Figura 6 Apresentacdo na Biblioteca do IA.

Fonte: Imprensa Jovem da EMEF Garcia D'Avila.
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Figura 7 Membro da Imprensa Jovem do Garcia entrevista a bolsista do Projeto do Nucleo
de Ensino.

Fonte: Imprensa Jovem da EMEF Garcia D'Avila.

Ap6s a apreciagdo da apresentacdo na Biblioteca, foi oferecido um lanche aos
convidados da EMEF Garcia D’Avila, seguindo-se o encontro musical na sala da
orquestra.

Cena 2 (08/11/2012) - Aos poucos fomos nos acomodando com certa impro-
visacdo na ampla sala: mochilas na sala ao lado; instrumentos sendo preparados;
cadeiras para o grupo de violdes do Garcia; o coral encontra seu canto, bem como
o grupo de flautas doce; licenciandos passam suas partes nos arranjos. A sonori-
dade da sala indicava musicos “no pedag¢o”. Uma crianca (do grupo coral), varios
adolescentes, jovens e adultos lembravam seus cantos, seus acordes, suas melo-
dias, seus ritmos. Uma atmosfera de bem estar foi se instalando.

Figura 8 Preparativos para execucdo dos arranjos. Xilofones e licenciandos no primeiro plano.

Fonte: Imprensa Jovem da EMEF Garcia D'Avila.
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Todos acomodados, a performance comegou com o grupo de licenciandos exe-
cutando um arranjo a quatro partes da parlenda “Agua mole em pedra dura tanto
bate até que fura”.'> Um pouco “morna” a apresentacdo, mas com energia sufi-

ede)

ciente para abrir uma sequéncia de fazeres musicais que culminou com um estado

de “encontro”, segundo Keith Swanwick (1991); ou “celebragao”, de acordo com
Lucy Green®® (2012), o que no todo podemos entender como musicking. Todos
musicando.

“Encontro” e “celebragdo” sdo conceitos referentes a experiéncia musical vivi-

s01IpaID

da com pleno sentido musical e contextual para os participantes, isto €, uma expe-

riéncia musical carregada de sentidos afetivo, cognitivo, corporal, cultural e social.

Para a compreensao da ideia de “encontro” na educacao musical segundo

Swanwick, é preciso conhecer o que destaca esse autor sobre musica e sua apren- g
dizagem: §
g
Musica é, acima de tudo, uma arte social na qual a interpretacao com outros e a 3

escuta de outros é a motivacdo, a experiéncia e o processo de aprendizagem. A isso

se chama educac¢do musical pelo encontro. (SWANWICK, 1991, p. 143)

(%]
Essa “educacao musical pelo encontro” significa que além dos elementos de %
instrugdo, contemplam-se as experiéncias e interesses musicais dos estudantes. B

Aspectos subjetivos e tacitos do conhecimento e habilidades musicais sdo tdo

valorizados quanto seus aspectos objetivos.

Grande parte do conhecimento musical é compreendida holisticamente, acom-
panhada de imersao subjetiva. Esse conhecimento tem um alcance que outras ativi-
dades educacionais nao atingem, obviamente devido as suas profundas bases na ex-
periéncia estética [..] que flui da relacdo dindmica entre sujeitos com objetos e
eventos significativos. Cada encontro musical é tinico, nunca se repetindo. E uma rica
transacao ocorrendo simultaneamente nos niveis do sentido, da expressividade e
coeréncia estrutural. E por isso que a experiéncia musical é em algumas culturas
considerada transcendental; ela nos move de n6s mesmos e ao mesmo tempo nos
torna mais nos (it takes us out of ourselves and at the same time makes more of us).
(SWANWICK, 1994b, p. 84)

12 Arranjo de Carlos Menezes Junior.
13 Educadora musical inglesa e pesquisadora no campo da Sociologia da Educacao Musical.
(Univesity of London).
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Lucy Green (1997; 2012) desenvolveu uma teoriza¢do acerca dos significados
da experiéncia musical que auxilia na compreensao das situacdes pedagogico-
-musicais e esclarece o termo “celebragdo” que também traduz o encontro musi-
cal na sala da orquestra. Em linhas gerais, essa teorizacdo esta baseada na com-
preensao de que os significados da musica ocorrem no ambito tanto do texto
musical (sons ordenados segundo estilos e géneros musicais) quanto dos contex-
tos onde esse texto é criado, distribuido e recebido. Green denominou os signifi-
cados do texto musical de “significados inerentes ouinterssonicos” e os significados
do contexto musical de “significados delineados”. Os significados da experiéncia
musical ocorrem na articulacao dos significados inerentes e delineados, resul-
tando experiéncias com caracteristicas diferentes, de acordo com essa articula-
¢do. Por exemplo: um grupo de estudantes, digamos, do 72 ano do ensino funda-
mental pode respondera a um repertério musical proposto pelo professor de
musica dos seguintes modos:

a) “alienacao” pela musica que o professor propds, ou seja, os estudantes de-
monstraram “repulsa” e “negacao” a musica. Com base na teorizagdo de
Green essa reacgdo pode ser interpretada assim: a tal muisica ndo tem qual-
quer sentido para os estudantes; ndo ha para eles nem significado inerente

(texto musical); nem significado delineado (contextual);

b) “ambiguidade” pela musica que o professor propos, isto é, por um lado ti-
veram uma reac¢do “positiva”, mas nao o suficiente para se identificar com
o repertorio que ainda lhe causavam “repulsa”;

c) “celebracdo” pela musica que o professor propos, ou seja, a reacdo dos
estudantes foi “afirmativa” e “positiva” ao repertdrio. Esse foi significativo
tanto nos seus conteudos inerentes quanto delineados. Texto musical e
contexto fazem sentido para os estudantes.

Green, entdo, chama de experiéncia musical de “celebracdo” quando tanto o
texto musical quanto o contexto musical tém significado e sentido para quem
vive a experiéncia musical.

Esse “encontro” e “celebracao” sdo resultado de um processo que, no caso dos
grupos envolvidos no encontro na sala da orquestra, demandou trabalho de me-
ses, periodo quando os textos musicais foram tornando-se compreensiveis e, por-
tanto, significativos; e o convivio e a construcao coletiva nas situacoes de aprendi-
zagem musical conferindo significado contextual ao repertério executado.
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Cena 3 - Continuando o musicar, o grupo de violdes do Garcia seguiu tocando
“Uma brasileira” do grupo Paralamas do Sucesso. Depois o coral do Garcia, acom-
panhado pelo grupo de violdes, cantou da cultura popular Ciranda, cirandeiro e
Mulher Rendeira. Seguiram, entdo, o arranjo a quatro vozes do licenciando San-
dro Sabbas de Minha cang¢do de Chico Buarque para ser executado pelos estudan-
tes do 22 ano de LEM, acompanhando o grupo de flautas doce tocando a melodia.
Outro repertorio da cultura popular, Sereia, foi executado com todos os grupos
envolvidos num arranjo decidido coletivamente que contou com a sonoridade
também do saxofone tocado por André Rodrigues Costa de Oliveira, coordenador
dos grupos de coral e violao e licenciando. Finalizamos o encontro com a can¢ao
De magia de danga de pés de Milton Nascimento e Fernando Brant, arranjo base
do licenciando Fabio Martins de Almeida.

Essa cangdo era repertorio tocado pelo grupo de flautas, mas que ganhou esse
arranjo de Fabio para ser executado pelos licenciados, acompanhando os flautis-
tas. Entretanto, o crescente envolvimento de todos os presentes na sala da or-
questra nesse dia 8 de novembro levou a que aos poucos o grupo de violdo se
integrasse ao arranjo, aprendendo naquele momento os acordes no instrumento.
Instrumentos de percussao (congas e caxixis) foram distribuidos aos cantores e
demais presentes (pais, professores) para conferir sonoridade aos movimentos
de seus corpos que respondiam ao ritmo contagiante da can¢do. Com isso, um
forte momento de encontro e celebragdo culminou esse musicar.

Todos pareceram muitos contemplados nesse encontro humano por meio
de sons.

CONCLUSAO

Um projeto com seus objetivos e demais previsdes deve estar sempre aberto
ao imponderavel. A educacdo e arte sdo construcdes sobre o inesperado que cada
humano e sua inventividade sao capazes. A musica é principalmente um meio de
experiéncia ndo verbal. Desse modo, o relato acima é uma mera tentativa de al-
cancar o inalcangavel: s6 os que viveram todo o processo sabem do imenso valor
humano compartilhado.

Assim, para além das palavras, os objetivos indicados no projeto de Oficinas
de Musica foram alcangados: os jovens estudantes avangaram nos seus conheci-
mentos e habilidades musicais, os bolsistas vivenciaram uma rica experiéncia de
formacao docente a escola alimentou a universidade e vice versa.
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Durante as Oficinas, foi possivel notar que a flauta doce foi uma importante
ferramenta para o desenvolvimento musical dos estudantes juntamente com o
trabalho de corpo, voz, ritmo e criagao. Tudo contribuiu para tornar o aprendiza-
do mais dinamico. As atividades de apreciagdo musical também foram bastante
significativas no sentido de ampliar o conhecimento e o repertorio dos estudan-
tes, além de desenvolver sua percep¢do e uma escuta mais atenta. Acreditamos
que foi uma excelente oportunidade de por em pratica o que é aprendido no cur-
so de licenciatura, acrescentando e contribuindo com nossa formag¢do como edu-
cadores musicais.

Felizmente, as Oficinas de Misica continuam em 2013 na EMEF Garcia D"Avila,
desta vez com 23 jovens estudantes de 52, 62 e 72 séries, entre eles varios dos que
participaram da sua edi¢do de 2012.

Agradecemos aos profissionais da escola por mais essa oportunidade.
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Resumo: O conhecimento sobre Neurobiologia cresce exponencialmente no meio cientifico,
abordando temas como aten¢do, memdria e aprendizagem que possuem interface com a Edu-
cacdo. Contudo, a contribuicio desses conhecimentos para a realidade da sala de aula é difi-
cultada pelo afastamento entre as areas, considerando seus métodos, objetivos e linguagem
distintos. A informacio veiculada de forma apressada e descompromissada sobre o cérebro
humano, nos meios jornalisticos de divulgacdo cientifica, tem gerado mitos e equivocos am-
plamente difundidos na sociedade, bem como entre os professores. Nesta acio, realizada du-
rante os anos de 2011 e 2012, tivemos por objetivos avaliar o conhecimento dos professores
das escolas de ensino basico de Botucatu - SP, sobre Neurobiologia da Aprendizagem, e pro-
porcionar espacos de discussdo para a atualizacdo na area. Foram realizadas entrevistas e
aplicados questiondarios, os quais constituiram ferramentas para contextualizar e avaliar os
conhecimentos ja solidificados, visando a criagdo de espagos para dialogo e reflexdo sobre o
tema. A aproximagao entre profissionais da Universidade e da Educag¢io Basica foi uma expe-
riéncia enriquecedora e importante para minimizar as distor¢des conceituais em Neurobiolo-
gia e para contribuir com a formagao continuada dos educadores, de ambos os setores.

Palavras-chave: Neurobiologia; aprendizagem escolar; neuroeducagao.

BREVE HISTORICO

Aprendizagem, memoria e atengdo sdo temas cujo conhecimento tem se multi-
plicado em Neurobiologia e ndo ha davidas que essas areas possuem ampla inter-
face com a Educacdo. No entanto, as recentes descobertas no campo das Neurocién-
cias parecem distantes darealidade escolar, havendo diividas sobre sua importancia
ou contribuicdo para a pratica pedagdgica (CAREW & MAGSAMEN, 2010).

As dificuldades de uma interface entre Neurobiologia e Educacado sao aponta-
das por diversos pesquisadores. A diferenca de métodos, objetivos, nivel de abor-
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dagem e linguagem entre as areas do conhecimento dificultam a aproximacao
(ANSARI & COCH, 2006).

A Educacao, como ciéncia aplicada, naturalmente difere dos objetivos da Neu-
robiologia, a qual procura descrever estruturas e processos funcionais biologi-
cos. Assim, para a Neurobiologia é dificil abordar temas como o desenvolvimento
do carater e o senso estético na criancga. Os niveis de andlise utilizados em Educa-
¢ao e Neurobiologia também sao distintos. A Neurobiologia ocupa-se da analise
estrutural celular, de biomoléculas, do mapeamento de areas e de estudos das
fungdes de sistemas corticais, dificilmente atingindo a totalidade das func¢des ce-
rebrais em sua analise. Ja a Educac¢do tem seus estudos partindo do individuo, de
uma crianc¢a, ampliando para a sala de aula, a escola, a sociedade e as politicas
educacionais, considerando a pluralidade de abordagens e concepg¢oes que estao
distantes das técnicas utilizadas em Neurobiologia (CHRISTODOULOU & GAAB,
2009; WILLINGHAM, 2009).

Outra dificuldade de aproximacgdo dessas areas é a linguagem. A linguagem
técnica cientifica utilizada em Neurobiologia esta distante do professor e sua in-
terpretacdo acaba sendo superficial, pouco proveitosa e frequentemente realiza-
da de forma equivocada pela midia. Na multiplicidade crescente de conhecimen-
tos sobre o cérebro humano, até mesmo pesquisadores de diferentes abordagens
sobre o sistema nervoso possuem dificuldade de compreensao entre as diversas
especialidades, dada a especificidade de cada linha de investigacdo (DEVONSHI-
RE & DOMMETT, 2010).

A Neurociéncia sempre despertou o interesse da populacao por revelar face-
tas sobre a autocompreensao do ser humano, contudo, a transcricdao da lingua-
gem técnica das revistas especializadas para a linguagem jornalistica é dificil e
muitas vezes realizada de forma simplista, contribuindo para a criagdo e manu-
tencdo de conceitos equivocados, que acabam sendo espalhados e solidificados
com o tempo, conhecidos como neuromitos (DEKKER et al., 2012). Mesmo o
grande volume de pesquisas neurobiologicas nao foi suficiente para erradicar
alguns pensamentos erréneos, pois ha grande distancia entre as fontes e a popu-
lagdo em geral.

Um neuromito, na maioria das vezes, comeg¢a com uma leitura equivocada de
textos cientificos, geralmente por jornalistas e tradutores, levando a informagdes
transmitidas erroneamente pelos meios de comunicagdo popular, ou em casos
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mais extremos, pode se tornar uma forma de beneficiar argumentacgao favoravel
distorcendo fatos cientificos, como por exemplo, na introdu¢ao de métodos ino-
vadores de aprendizagem na area da Educacao por alguns profissionais e escolas
(ANSARI & COCH, 2006; WILLINGHAM, 2009; DEKKER et al., 2012).

Assim, varios neuromitos estdo amplamente difundidos, como a interpreta-
¢do que temos dois hemisférios cerebrais trabalhando distintamente e havendo
necessidade de abordagem diferenciada para o desenvolvimento de cada lado,
também ha disseminagdo do neuromito em que se acredita que utilizamos ape-
nas 10% de nosso cérebro, que temos periodos criticos no desenvolvimento para
aprendermos determinadas habilidades somente naqueles momentos, que o pe-
riodo de sinaptogénese é o ideal para a acdo educacional, dentre outras ideias
difundidas como verdades baseadas na ciéncia do cérebro (DEKKER et al., 2012).

Por outro lado, ha grande potencial na contribuicdo da Neurobiologia para a
Educacao. Ha inimeros temas que sao essenciais na discussao da pratica pedago-
gica que proveem da Neurobiologia. Questdes como: a identificacdo de necessi-
dades educacionais especiais; o conhecimento dos disturbios de aprendizagem,
como dislexia, discalculia, transtorno do déficit de aten¢do e hiperatividade; o
monitoramento e comparacgao de diferentes métodos de ensino empregados; o uso
de neuroimagem para avaliacao do desenvolvimento cognitivo, a identificacdo de
sistemas cognitivos com desenvolvimento mais lento (imaturos) ou com distur-
bios de funcionamento; os efeitos do sono e do estresse na aprendizagem, o fun-
cionamento do sistema atencional, a prevencdo dos efeitos tardios dos abusos
infantis (estresse, ma nutri¢cdo), a importancia do exercicio fisico na plasticidade
sinaptica do hipocampo; dentre outras.

Em 17 de julho de 1990, através da Proclamacao Oficial 6158, George Bush
instituiu nos Estados Unidos a década de estudos do cérebro, concentrando re-
cursos nas pesquisas destinadas ao estudo do cérebro humano, multiplicando
em todo o mundo as investiga¢des, principalmente no campo da Neurobiologia.
Os argumentos apresentados para essa necessidade de énfase na pesquisa esta-
vam baseados nas problematicas de saude, como Alzheimer e Parkinson, que
mesmo diante da multiplicacdo de dados sobre o sistema nervoso, infelizmente
ndo tiveram sua cura encontrada até o momento.

Logo nos anos seguintes, como resultados de programas de divulgacao sobre o
cérebro provenientes da proclamacgao presidencial americana, muitos neurocien-
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tistas ocuparam-se com a popularizagdo dos conhecimentos de Neurobiologia na
midia e nas escolas. Como exemplo pode-se citar o trabalho de Susan Greenfield
em seu livro: “O cérebro humano: uma visita guiada” (GREENFIELD, 2000).

Apés o término da década de 1990, quando mais questdes sobre o cérebro
humano haviam sido formuladas do que respondidas, iniciou-se a énfase nas di-
ferentes aplicagcdes dos conhecimentos adquiridos sobre o cérebro, incluindo
técnicas de oratoria, ferramentas de vendas e marketing, de incentivo ao consu-
mo, de estratégica de lideranca e politica e, também, dentro da escola. A correla-
¢ao dos estudos bioldgicos do sistema nervoso na educag¢do escolar recebeu o
nome de Neuroeduca¢do em 2008 nos Estados Unidos, entendido como campo
interdisciplinar do conhecimento, que relaciona Neurociéncias, Psicologia e Edu-
cacao (ZARO etal., 2010). Desde entao, tem-se multiplicado os textos que tratam
sobre Neuroeducacao, contudo sem deixar evidente de fato sua contribuicao
para a pratica escolar, como os textos difundidos por Medina (2008).

No Brasil seguiu-se a mesma tendéncia internacional, encontrando como
exemplo de divulgacdo da Neuroeducagdo trabalhos como de Relvas (2010), Lei-
big (2010), Vargas et al. (2011) e Dias et al. (2011), dentre outros. Logo apos,
houve a criagdo de linhas de pesquisa e curso de especializagdo em Neuroeduca-
¢do nas instituicoes brasileiras, em especial em institui¢cdes privadas.

O termo tem encontrado resisténcia entre alguns educadores, possivelmente
por ser apresentado como férmula curativa para males diversos. Entusiastas
apresentam a Neuroeducagao como ciéncia substituta de conhecimentos conso-
lidados, mas se seu papel nao for esclarecido na soma dos conhecimentos advin-
dos de diversas areas, correra o risco de subvalorizar a importante contribuicao
da Neurobiologia na formacado de educadores.

Nesta acdo aqui relatada tivemos por objetivos avaliar o nivel de conhecimen-
to sobre Neurobiologia da aprendizagem dos professores da rede publica de en-
sino de Botucatu e contribuir para a atualizagdo dos conhecimentos na area de
Neurobiologia.

DESENVOLVIMENTO

Como diagndstico inicial, realizamos entrevistas, questionarios e testes para
avaliar a percepgao do professor de ensino basico de Botucatu sobre o tema Neu-
robiologia da aprendizagem escolar. As entrevistas iniciais foram realizadas com
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professores que visitaram o Museu de Anatomia do Departamento de Anatomia,
do Instituto de Biociéncias, da Universidade Estadual Paulista - Unesp, campus
de Botucatu, quando seus alunos participavam de visitas orientadas por monito-
res. Os questionarios foram enviados para escolas, abordando conhecimentos
sobre o sistema nervoso recentemente divulgado na midia. Os testes sobre os
principais neuromitos, encontrados nas respostas das entrevistas e dos questio-
narios, foram aplicados em reunides realizadas com grupos de professores no
Instituto de Biociéncias.

Contudo, o levantamento sobre conhecimento dos professores sobre a biolo-
gia do sistema nervoso e sua aplicacdo na pratica escolar ou sobre neuromitos
ndo seguiu parametros de amostragem estatistica, pois visava apenas a caracte-
rizacdo do grupo, para subsidiar as abordagens que posteriormente foram reali-
zadas em reunides, bem com fomentar a curiosidade inicial dos participantes
para discutir o tema.

As respostas provenientes dos diferentes instrumentos utilizados demons-
traram que os professores estdo vulneraveis aos neuromitos que se encontram
amplamente difundidos na escola. Observamos em nossa realidade local, neuro-
mitos semelhantes aos descritos na literatura, apoiando a universalidade com
que esses equivocos sao encontrados (DEKKER et al., 2012). Como exemplo po-
de-se citar o entendimento generalizado que utilizamos apenas 10% do cérebro,
inclusive com relato de lembranga da leitura da informacao.

As dificuldades em distinguir entre um mito ou um conhecimento estabeleci-
do na Neurociéncia foram maiores entre os professores que nao lecionam Cién-
cias ou Biologia. Contudo, a defesa de um mito como fato cientifico foi mais con-
tundente entre os professores de Ciéncias, alegando a leitura em algum local
confiavel.

Entre os professores do ensino basico abordados, as principais fontes citadas
de conhecimento no campo da Neurociéncia foram programas especializados de
televisao e revistas jornalisticas (encontradas em bancas). Raros professores de-
clararam ter estudado o conteido durante sua formagao universitaria.

Foi relatada a dificuldade do professor do ensino basico de acesso a artigos
cientificos sobre Neurobiologia que lhe seriam uteis na sua pratica pedagdgica.
Os professores consideram as informacdes divulgadas pelos meios de comunica-
cdo superficiais e distantes da pratica escolar. Também foi questionada a real
necessidade de tais conhecimentos na realidade da escola.
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ANALISE DE TEXTOS

Outra acdo realizada nesta proposta foi a analise de textos, revistas, jornais,
paginas eletrénicas, DVDs, programas de televisao e livros que abordavam o tema
da Neurobiologia da aprendizagem ou Neuroeducacao.

O principal contetido encontrado foi a prépria divulgacdo da Neuroeducacao,
com especial abordagem jornalistica. Poucos relatos de casos concretos ou de
artigos cientificos com produg¢do de conhecimento em Neurobiologia aplicada a
Educacdo foram encontrados. Pouco material bibliografico encontra-se disponi-
vel tendo o pesquisador como autor, quer da area da Educacao ou biologica. Os
textos contém o mesmo nucleo, de abordagem dos neuromitos e da importancia
do conhecimento biolégico, trazendo a Neuroeducacao, muitas vezes, como revo-
lucdo do século para a transformacao da sala de aula e dos curriculos.

Os contetidos predominantes abordados nesses textos referem-se ao conheci-
mento basico acumulado sobre o sistema nervoso, antes mesmo de o termo Neu-
roeducacao ser estabelecido em 2008.

Quanto o autor possuia formacgao nas Ciéncias Biologicas, geralmente o texto
apresentava o tema partindo dos conceitos basicos de Neurobiologia, do funcio-
namento do cérebro, dos processos cognitivos, dos avangos das técnicas de in-
vestigacdo neurobioldgicas em todos os niveis, apontando para a interface com a
sala de aula. Por sua vez, quando a formagao do autor era a licenciatura ou a Pe-
dagogia, a exploracdo das teorias da aprendizagem tornava-se mais evidente,
deixando mais explicita sua relagdo com o ambiente escolar. Dessa forma, evi-
denciando a dificuldade de aproximacao das areas devido a linguagem e aos mé-
todos utilizados.

Em textos com autoria jornalistica, onde o autor faz divulgacao da Neuroedu-
cacdo, as abordagens biolédgicas e pedagdgicas sao superficiais em sua apresen-
tacdo, geralmente exagerada, dessa denominada ciéncia nova.

Contudo, os textos analisados, disponiveis na lingua portuguesa, ndo apre-
sentam o novo em si, mas a sinalizacdo que algo novo deveria surgir, ja que os
avancos sobre o entendimento do cérebro sdo exponenciais. A compreensao
cada vez mais pormenorizada dos processos fisiolégicos, moleculares, genéti-
cos, epigenéticos e organizacionais devera intervir na pratica pedagégica, contu-
do a efetiva descri¢do dessa transformacgao em caso concreto ndo foi apresenta-
da nos textos estudados.
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Ha constante énfase que o conhecimento gerado nos tltimos anos podera re-
volucionar a concep¢ao que temos de sala de aula e de escola, mas os conhecimen-
tos biolégicos apresentados nesses textos sdo os de dominio do século anterior. A
novidade esta na provavel contribuicdo que os atuais conhecimentos poderao so-
mar na realidade da escola, nas politicas educacionais e na velocidade com que o
cérebro adapta-se as novas realidades culturais. Contudo, acreditamos que ainda
ndo ha corpo tedrico proprio para denominarmos a Neuroeducagdo como uma

nova ciéncia.

ESPACOS PARA CONVERSAS

Como relatado acima, os contatos iniciais com os professores do ensino basi-
co foram utilizados para nortear o preparo de encontros presenciais, visando a
abordagem de temas em Neurobiologia da Aprendizagem Escolar para conversas
e trocas de experiéncias.

Foram realizadas cinco reunides para abordagem do tema, onde no total par-
ticiparam 88 professores do ensino basico, provenientes da cidade de Botucatu e
regido, bem como estudantes de Pedagogia.

A proposta inicialmente elaborada incluia uma oficina de confec¢ao de mate-
rial didatico (pec¢as de sistema nervoso em gesso), visando a descontragao e o
lidico na abordagem dos temas, contudo, devido ao grande nimero de partici-
pantes em cada momento, os materiais didaticos foram apresentados ja elabora-
dos, melhorando o uso do tempo disponivel. Os encontros tiveram duragdo mé-
dia de uma hora e meia. Os primeiros 20 minutos foram dedicados a apresentacao
inicial, estimuladora do dialogo posterior, que foi a base das discussdes.

Os encontros ndo tiveram a pretensao de esgotar temas, mas proporcionar
abordagens da Neurociéncia no contexto da sala de aula e, principalmente, des-
tacando os caminhos para construgdo de um conhecimento biol6gico agregador
a boa pratica escolar.

Os principais temas elencados pelos professores foram: plasticidade neuro-
nal, memoria, sistema atencional e transtorno do déficit de aten¢do com hipera-
tividade (TDAH). Em especial, o interesse maior dos professores foi relacionado
ao TDAH, visto que havia ocorrido na cidade uma palestra de bastante repercus-
sdo sobre a possivel inexisténcia do transtorno.
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Também abordamos nossa pesquisa experimental sobre influéncia do com-
portamento materno e sua consequéncia na vida adulta, devido a facilidade do
tema para os autores e bolsistas que participam do mesmo grupo de pesquisa na
Universidade. Ao menos em roedores, as variagdes no cuidado materno repre-
sentam um fator importante no desenvolvimento e na regulacdo comportamen-
tal dos filhotes, permanecendo os efeitos na vida adulta. A deficiéncia de cuida-
dos maternos deixa o infante hiper-reativo ao estresse e, consequentemente,
suscetivel a doencas e problemas sociais na vida adulta (LIU et al., 1997; CIRULLI
et al.,, 2003; WALKER et al., 2004; HOLMES et al., 2005). Apresentamos as pers-
pectivas desses conhecimentos oriundos da experimentacao animal para a com-
preensao do comportamento do aluno em sala de aula, deixando clara a distancia
das implicagdes resultantes, utilizando como modelo de tema que ndo pode ser
transferido do laboratério para sala de aula, como vem ocorrendo precocemente
com outros tépicos.

Contudo, ndo houve qualquer pretensao de conhecimento profundo sobre os
temas abordados, pois o principal objetivo dos contatos com os professores foi
despertar o interesse pela Neurobiologia e pela busca desse conhecimento atra-
vés de fontes de informac¢do adequadas, para nao gerar mitos ou falsas expectativas.
Em especial, utilizamos como método a apresentacdo de, ao menos dois, artigos
cientificos com conclusdes contraditérias entre si, mostrando a complexidade do
tema escolhido e a fragilidade com que poderia ser entendido caso apenas um
artigo fosse eleito para fins de divulgacao.

A maioria dos professores naturalmente possuia clareza que o conhecimento
em geral se faz na contraposicdo de varias ideias. Contudo, interessantemente,
quando em relacdo as Ciéncias Bioldgicas, havia certa dificuldade em aplicar a
mesma visao, como se cada autor de um artigo cientifico sobre o sistema nervoso,
por exemplo, apresentasse uma verdade velada e ndo uma possivel contribuicdo
para o conhecimento geral do tema, cabendo o questionado por outros autores.

Por fim, outros assuntos abordados foram: efeitos do estresse, das emocoes e
do sono na aprendizagem e na memdria; identificacdo precoce de necessidades
especiais por neuroimagem; prevencao dos efeitos tardios dos abusos infantis;
importancia do exercicio fisico na plasticidade sinaptica do hipocampo e efeitos
do uso do aparelho celular na atencao.

Ao término de cada encontro, as ponderacgdes finais dos professores indica-
vam a compreensdo que a Neurobiologia possui elementos importantes para
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fundamentar o professor em sua pratica escolar, mas que esta longe de ser a re-
volucao anunciada pelo surgimento de uma nova ciéncia, a Neuroeducacao.

CONSIDERACOES FINAIS

A divulgagdo do conhecimento cientifico gerado em Neurobiologia através da
midia comum é imprecisa e, muitas vezes, equivocada, porém influencia a com-
preensao do professor sobre o funcionamento do cérebro na aprendizagem. A
participacao da Universidade na formacgdo continuada do professor da Educagdo
Basica contribui para elucidar o papel das Neurociéncias na aprendizagem, evi-
tando a manutengao ou criagdo de neuromitos.

As descobertas em Neurobiologia s6 encontrarao sua aplicabilidade na Escola
se contribuirem para que o professor, aliado as suas experiéncias, possa refletir
sob suas praticas e métodos.

A Neurobiologia como ciéncia basica ndo pode ser prescritiva para a pratica
educacional, porém pode proporcionar elementos importantes na reflexdao do
professor e da escola na escolha de seus métodos de ensino. Questdes importan-
tes como o mecanismo de atencdo, os diferentes tipos de memdria, dificuldades
de aprendizagem, efeitos do sono e do estresse na aprendizagem escolar pode-
rao ser abordados do ponto de vista neurobioldgico e enriquecer a pratica edu-
cacional. A aproximacao entre os profissionais da Universidade e do Ensino Basico
é essencial para que tais conhecimentos sejam concretizados, pois a desvincula-
¢do é impossivel ao tratarmos da Neurobiologia da Aprendizagem Escolar.
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PARTICIPACAO EM AULAS DE EDUCACAO FiSICA NO ENSINO
MEDIO: MOTIVOS E OS ESTILOS DE ENSINO DE MOSSTON

Roberto Tadeu laochite
Ana Estela Nunes
Instituto de Biociéncias/Unesp/Rio Claro

Resumo: E crescente na literatura a constatagio do sedentarismo juvenil junto aos adoles-
centes, especialmente no ensino médio. Multiplos sdo os fatores determinantes desse com-
portamento, dentre eles o conhecimento sobre o assunto e as estratégias de ensino do pro-
fessor. O presente estudo teve como objetivos, identificar, descrever e analisar, o nivel de
atividade fisica, os fatores facilitadores e impeditivos da participacdo nas aulas de Educac¢do
Fisica e os estilos de ensino de Mosston ligados a participa¢do nas aulas. Primeiramente,
participaram 107 estudantes do ensino médio de uma escola técnica estadual paulista
(60,7% masculino, 39,3% feminino; 16,4 anos, + 1,01), os quais responderam a trés instru-
mentos fechados: a) caracterizacdo do participante, b) questionario sobre o nivel de ativida-
de fisica (IPAQ) e c) escala de estilos de ensino. Em seguida, 15 estudantes responderam a
um questionario contendo questdes abertas sobre os s fatores facilitadores e impeditivos da
participagdo nas aulas. O nivel de atividade fisica foi considerado satisfatorio; os fatores faci-
litadores foram relacionados ao contetido, a forma de ensinar e a participacdo dos alunos no
planejamento do professor. J4, os impeditivos foram: infraestrutura, fatores climaticos, con-
teddos desconhecidos. Os estilos denominados de comando e reciproco foram os mais cita-
dos pelos estudantes. Conhecimentos sobre os aspectos que determinam a participagdo dos
alunos nas aulas associando ao desenvolvimento de estratégias de ensino podem contribuir

para a pratica de ensino dos professores de Educagao Fisica, em especial no ensino médio.

Palavras-chave: Adolescente; Educacio Fisica escolar; atividade fisica; pratica de ensino.

INTRODUCAO

Em nenhum outro momento da histéria tem se produzido estudos e discutido
tanto sobre os beneficios das muitas praticas corporais existentes para criangas,
adultos e idosos. E possivel perceber um aumento significativo da divulgacdo de
informacdes relacionadas a pratica de exercicios e das “provaveis” consequéncias
de se aderir a elas (DUBBERT, 2002; IAOCHITE, 2006). Entretanto, uma questao
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inicial que se levanta é: mesmo com a grande quantidade de informacao nas mais
diversas formas de comunicacao, esse conhecimento tem sido acessado pelos
adolescentes?

Ainda que esse fato represente um salto significativo para a promocao da qua-
lidade de vida das pessoas, muito ha que se fazer para possibilitar que cada vez
mais criangas, jovens e adultos, em todo o mundo possam aprender; valorizar e
se envolver com diferentes praticas corporais, principalmente no contexto esco-
lar. E aqui, outra questao se faz necessaria: quais sao os fatores que facilitam e os
que impedem ou dificultam a participacao dos adolescentes nas aulas de educa-
cdo fisica na escola?

De fato, essa tarefa é demasiadamente complexa e desafiadora para os profes-
sores de educacao fisica, de maneira que esses tém se deparado no decorrer da
pratica pedagdgica, principalmente no ensino médio, com o sedentarismo infan-
to-juvenil, a falta de conhecimentos sobre como cuidar da prépria saude envol-
vendo-se com as diferentes praticas corporais etc. E necessario compreender
que o comportamento dos alunos com relacdo a participagdo nas atividades nas
aulas de educacao fisica, por exemplo, vai além da obrigatoriedade desse compo-
nente no curriculo escolar. Por se tratar da realizagdo de praticas corporais que
envolvem a exposi¢do dos alunos e, portanto, a possibilidade de serem observa-
dos, torna a disciplina diferente dos outros componentes no ambito escola, como
apontam Feltz, Magyar (2006).

Se da perspectiva docente, o professor deve ter o compromisso de possibilitar
que os alunos aprendam novas praticas, conhecimentos e desenvolvam atitudes
positivas para praticar atividade fisica ao longo da vida, da perspectiva dos alu-
nos, nem sempre isso tem siso realizado. Ao ter como uma das metas que os alunos
se engajem ativamente das aulas, participando, criando e refletindo sobre a cul-
tura corporal de movimentos implica que eles, os professores, estabelecam dife-
rentes possibilidades de contetdos e estratégias de ensino que favoregcam a rea-
lizacao dessas metas. Além disso, é fundamental que os professores reconhecam
as possibilidades e limites dessa participacdo, conhecendo os fatores facilitado-
res e impeditivos para que a participacao dos alunos nas aulas ocorra de maneira
ativa, frequente e com a aquisicao de conhecimentos que os levem a conhecer e
criar habitos adequados para a prépria sadde.

Desta forma, como em qualquer disciplina, aprender novos movimentos, ou
ter que executar com o minimo de destreza aquilo que ja foi ensinado em termos
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de praticas corporais - esporte, danca, jogos, gindastica, lutas etc. - é altamente
desafiador, pois exige tanto a capacidade para planejar e tomar decisdes sobre o
que e como fazer, quanto motivacao suficiente para persistir quando os resulta-
dos demoram a aparecer ou nem sempre sdo positivos como esperados. Dentre
os inumeros espagos destinados as praticas corporais, as aulas de educacao fisica
na escola, mediadas pela acdo docente, tém significativa importancia na medida
em que se apresentam como parte de seus objetivos, a construgdo e o desenvol-
vimento de conhecimentos, de habilidades, capacidades e da autonomia perante
a corporeidade dos alunos. Oferecem ainda, a possibilidade de vivéncia da diver-
sidade motriz e cultural, o respeito as diferencgas, a aprendizagem de conceitos,
procedimentos e atitudes favoraveis para com o préprio corpo e o corpo do outro.

Tao importante quanto estes objetivos, favorecer o desenvolvimento da cons-
ciéncia critica e saudavel no que tange a continuidade da pratica, apreciando e
valorizando essas atividades ao longo da vida como tem sido apontado pelos do-
cumentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,1998) e a
Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2008), apenas para ci-
tar alguns. Diferentes conteddos tém sido indicados por esses documentos e
apresentados aos alunos. Retomando as questdes iniciais, os alunos estao prati-
cando regularmente atividade fisica? Quais sdo atividades mais praticadas por
eles? Qual é o nivel dessa pratica em termos de frequéncia e duracao? Quais sao
os fatores facilitadores e as barreiras que impedem a pratica regular de atividade
fisica desses alunos? Quais estratégias que o professor utiliza para ensinar favo-
recem ao aumento da participacao dos alunos na aula?

A iniciativa dessa investigacdo parte dos questionamentos e resultados de
pesquisas no cenario brasileiro quanto ao quadro crescente de sedentarismo in-
fanto-juvenil, bem como pela necessidade de se aproximar e conhecer o que pen-
sam os adolescentes sobre essa questao.

Essa tematica sobre os baixos niveis de pratica de atividade fisica por criancgas
e adolescentes, bem como o aumento do tempo despendido com atividades como
assistir TV, jogar videogames, usar computador, tem sido revelada por diferentes
meios de comunicagdo e revelado um aumento do interesse publico sobre essas
questdes. Por outro lado, poucas sdo as iniciativas de se compreender o que, de
fato, esses adolescentes fazem, por que fazem e os obstaculos encontrados por
eles quanto a praticar mais atividade fisica de forma regular. E menor, ainda, o
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numero de investigacdes no cendrio nacional, que investigam como o professor
poderia ensinar para favorecer ao aumento da participacdo dos alunos em suas
aulas na escola.

O referencial teérico que sustentou o presente estudo se fundamentou em
duas bases: a) pesquisas na area da atividade fisica e saide com especial atencao
nos estudos com adolescentes e motivos para a pratica de atividade fisica; b)
pesquisas que estudaram as relacoes entre as estratégias de ensino que, na pre-
sente investigacao, serdo reconhecidas pelos estudos sobre os estilos de ensino
de Mosston (1992) juntamente com a participa¢do dos alunos nas aulas de edu-
cacdo fisica na escola.

REVISAO DE LITERATURA
A pratica de atividade fisica e os motivos segundo os adolescentes

Dados na literatura apontam que os professores de educacao fisica, sobretu-
do aqueles que atuam no ensino médio tem enfrentado desafios de diferentes
naturezas. Um dos desafios mais comuns tem sido o aumento nos indices de ab-
senteismo dos alunos, desmotivagdo por parte deles para a participacao nas au-
las etc. (DARIDO, 2004; GUEDES, 1999).

Alves et al. (2005) relataram que a pratica de atividades fisicas na adolescén-
cia também contribui para atividades fisicas de lazer na vida adulta. Entre aque-
les que foram atletas na adolescéncia a pratica de atividades fisicas de lazer foi
maior dos que aqueles ndo atletas. Farias Junior (2006) acrescenta que a interre-
lacdo entre fatores demograficos (sexo e idade), bioldgicos, psicolégicos, sociais
e ambientais influencia no nivel de atividade fisica de criancas e adolescentes.
Fatores como sexo e idade dos adolescentes estao fortemente ligados a inativida-
de fisica destes. Os adolescentes mais velhos (15-18 anos) e as garotas tém apre-
sentado maiores niveis de inatividade fisica do que os adolescentes mais novos
(12-14 anos) e os rapazes.

Marani, Oliveira, Guedes (2006) enfatizam que as aulas de Educacdo Fisica
escolar contribuem relevantemente para a aptidao fisica, desenvolvimento mo-
tor, para o bem estar e a saude dos individuos de forma que uma educacgao volta-
da a atividade fisica e satude, associada a habitos, conhecimentos e atitudes das
pessoas deve estar presente. Num estudo de escala nacional, Abramovay e Castro
(2006) ao investigarem sobre a pratica de esportes por jovens brasileiros com
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idade entre 15 e 29 anos, encontraram que de um total de mais de 47,8 milhdes
de jovens, 56,6% afirma nao praticar atividade esportiva. Dentre os que relata-
ram a razao desse comportamento, o principal motivo foi o fato de ndo terem
interesse pela pratica de atividade fisica.

Ao destacar a promog¢ao da pratica de atividade fisica é necessario compreen-
der que o comportamento de praticar exercicios é dinamico, complexo e multide-
terminado por diversos fatores de ordem pessoal, comportamental e ambiental.
Além disso, esses fatores podem tanto promover a pratica regular, quanto serem
interpretados como barreiras que aimpedem de ser realizada. No que se referem
aos fatores pessoais é possivel citar as variaveis demograficas — sexo, nivel de
escolaridade, condicdo socioecondmica etc., as variaveis de ordem psicolégica -
expectativas, prazer, crengas, atitudes, entre outras (IAOCHITE, 2006; RANGEL-
-BETTI, 1992).

Os fatores ambientais também contribuem para a participa¢do ou nao das
atividades fisicas na escola. Ter a possibilidade de realizar as atividades numa
quadra ou campo em boas condic¢des fisicas, num clima agradavel, preferencial-
mente protegido das intempéries, com apoio do grupo social, da familia e da es-
cola, podem fazer a diferenga para a participagao dos adolescentes. Com relacao
aos fatores comportamentais, as caracteristicas da atividade - intensidade, dura-
¢do, tipo de atividade tendem a ser bastante influentes na adesao a pratica ou nao
pelos adolescentes. Além disso, a instrucao e os métodos de ensino utilizados
pelo professor também pode influenciar no comportamento de realizagdo das
atividades pelos adolescentes.

Em sintese, é possivel perceber o aumento do sedentarismo infanto-juvenil,
destacando que esse fendmeno tem se dado com o avango da escolaridade, sobre-
tudo entre as garotas. A literatura também aponta relagdes entre comportamen-
tos assumidos nessa fase com comportamentos em fases futuras do desenvolvi-
mento humano.

Os estilos de ensino segundo Mosston

O conhecimento sobre os estilos de ensino em educacao fisica encontram su-
porte tedrico no modelo de ‘Spectrum’ proposto por Muska Mosston em meados
da década de 1960. A légica desse modelo apoia, atualmente, muitas praticas de
ensino nas aulas de educacao fisica em diversos sistemas educativos em diferen-

ede)

oede

1uasaidy

s01IpaID

S

e e

ouewn

7




PARTICIPACAO EM AULAS DE EDUCAGAO FiSICA NO ENSINO MEDIO: MOTIVOS E OS ESTILOS DE ENSINO DE MOSSTON |

tes paises como Estados Unidos, Australia, Espanha e Reino Unido. O modelo de
Mosston parte do pressuposto de que o ensino é uma sequéncia de decisdes que
fornece orientagdes importantes para as acoes do professor e as consequéncias
dessas, antes, durante e apos a realizacao das aulas, no sentido de, entre outros
aspectos, compreender tomada de decisdes frente a gestdo da sala de aula, do
conteudo e metodologias a serem desenvolvidas nas aulas, bem como o impacto
desse comportamento no desenvolvimento e na aprendizagem dos alunos (MOSS-
TON, 1992).

0 modelo oferece um amplo conjunto de estilos que se complementam e con-
tribuem para o desenvolvimento de varios dominios - cognitivo, afetivo, social,
fisico e moral, também denominados de canais de desenvolvimento. Os estilos se
classificam em dois grupos - reprodutores e produtores do conhecimento. Fa-
zem parte do primeiro grupo, os estilos denominados de comando, pratico, reci-
proco, autochecagem e inclusao. Compde o segundo grupo, os estilos descoberta
orientada, descoberta convergente, producao divergente, programa individuali-
zado, iniciado pelo aluno e autoensino (MOSSTON, 1992).

Resultados de diferentes investigacdes em cendrios diversos tém reafirmado
que, a forma como se ensina, contribui para a pratica de atividades fisicas, o de-
sempenho e o nivel motivacional de criangas e adolescentes, conforme nos mos-
tram os estudos de Kolovelonis, Goudas & Gerodimos (2003), Salvara, Jess, Ab-
bott & Bognar (2006), Morgan, Kingston & Sproule (2011), apenas para citar
alguns. Kolovelonis, Goudas & Gerodimos (2003), cujo objetivo foi examinar os
efeitos dos estilos reciproco e autochecagem sobre a performance de uma habili-
dade motora do basquetebol e de variaveis psicossociais — autoeficacia, satisfa-
¢do e prazer - com criangas entre 11 e 12 anos. Os estilos avaliados foram efeti-
vos para os ganhos no desempenho da habilidade investigada.

Ao avaliar as influéncias dos estilos de ensino sobre as orientacdes motivacio-
nais de estudantes gregos do ensino fundamental, Salvara, Jess, Abbott & Bognar
(2006) encontraram que os estilos de reproducao (comando, tarefa) afetaram
negativamente as orientacdes motivacionais dos alunos. J4, os estilos de produ-
¢do (descoberta orientada, descoberta convergente e producdo divergente) reve-
laram efeito positivo. Morgan, Kingston & Sproule (2011) investigaram o efeito
dos estilos de ensino sobre o clima motivacional e as respostas afetivas e cogniti-
vas de estudantes ingleses. Os estilos “reciproco” e “descoberta guiada” resulta-
ram em ganhos no desempenho e nas repostas cognitivas e afetivas.
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Os estilos estdo classificados em dois grupos: cinco estilos estao contidos no

grupo denominado reprodutor de conhecimentos (A a E) e outros seis estilos, no

grupo denominado produtor de conhecimento (F a K). Conforme pode ser verifi-

cado no Quadro 1 a seguir.

Quadro 1 Caracterizacdo dos estilos de ensino conforme Mosston.

duplas e dado feedback uns
aos outros a partir de
critérios dados pelo
professor.

Estilos Caracteristica Estilos Caracteristicas
Comando (A) | Aluno reproduz um Descoberta Aluno descobre um
modelo dado pelo Orientada (F) conceito a partir das
professor de maneira respostas dadas a uma
precisa e dentro de um sequéncia de perguntas
curto periodo de tempo. feitas pelo professor.
Pratico (B) Professor designa a Descoberta Aluno chega a uma
atividade, mas o aluno tem | Convergente conclusdo para solucionar
tempo para realiza-la e (@) determinado problema a
também recebe feedback partir de procedimentos
do professor. l6gicos e pensamento
critico. Professor propde
questoes.
Reciproco (C) | Alunos trabalham em Producgdo Professor propde um

Divergente (H)

problema e estabelece
regras para que o aluno
consiga chegar a vérias
respostas para o mesmo.

Auto-controle
(D)

Alunos realizam a tarefa
individualmente e dao
feedback a si mesmo a
partir de critérios
estabelecidos pelo
professor.

Planejado
Individualmente

0

O aluno planeja,
desenvolve e executa
tarefas a partir da consulta
ao professor. Este seleciona
a area geral do conteudo.

Inclusdo (E)

Aluno seleciona o nivel de
dificuldade da tarefa,
estimulando o controle do
préprio trabalho. Assim,
uma atividade é planejada
em diferentes graus de
dificuldade.

Iniciado pelo
Aluno (J)

O aluno tem maior
autonomia para planejar,
desenvolver e executar a
atividade, mas, ainda ha a
figura do professor num
combinado entre os dois
sobre o tema.

(continua)
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Estilos Caracteristica Estilos Caracteristicas

Auto-Ensino (K) | Autonomia total do aluno,
sem qualquer
envolvimento direto do
professor.

Fonte: Adaptado de Mosston (1992).

Descricao do contexto de investigacao

A instituicdo teve o inicio de suas atividades em 1920, como Escola Profissio-
nal masculina. Nos anos seguintes, diversas denominagdes foram sendo dada a
instituicdo sendo, no entanto, sempre na area técnica. Em 1993 foi incorporada
as escolas técnicas do Centro Paula Souza e, atualmente, atua na modalidade de
ensino médio e em dez habilitagdes profissionais (SALVADOR, 2010).

A escola tem como base filosoéfica, quatro pilares da educagao em que o apren-
der a conhecer envolve a realidade, a pensar o novo, a reinventar o pensar, a pen-
sar e reinventar o futuro e esta relacionado a curiosidade da busca da compreen-
sdo, da construgao e reconstrucao do conhecimento. As diretrizes gerais para
formacao sao: I - A capacidade de aprender a aprender que engloba aprender a
conhecer, aprender a fazer, garantindo a capacitacdo de profissionais com auto-
nomia e discernimento para segurar a integridade, qualidade, eficiéncia e resolu-
tividade; II - O aprender a fazer oferece oportunidades de desde competéncia
simples para confrontar relacionando a competéncia pessoal que possibilita ao
profissional trabalhar coletivamente, adquirir qualidades interpessoais no tra-
balho, em detrimento da pura qualificagdo profissional; III - O aprender a viver
junto oferece a possibilidade para compreensao do outro, para a busca do princi-
pio da participacdo em estudos de cooperagdo com o outro; IV - Aprender a inte-
grar os outros trés pilares, cria condi¢des para o desenvolvimento integral da
sensibilidade, sentido ético e estético, responsabilidade pessoal, espiritualidade,
pensamento auténomo e o rigor cientifico. Enfim, condi¢des que favorecam ao
individuo a aquisi¢dao de autonomia de discernimento.

Segundo o projeto politico pedagogico da escola, os principios pedagogicos
que norteiam o ensino sdo: priorizacdo do ensino dinamico e criativo; considera-
coes de valores éticos e politicos no desenvolvimento do ensino; abordagem de
temas sociais no desenvolvimento dos contetidos; valorizagdo das iniciativas dos
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alunos; desenvolvimento de atividades diversificadas e atraentes; desenvolvi-
mento de praticas de participacao solidaria; incentivo aos trabalhos criativos;
interacdo escola comunidade (SALVADOR, 2010).

OBJETIVOS

Considerando os apontamentos da literatura, esse estudo tem por objetivos,
identificar, descrever e analisar, a participa¢do nas aulas de educacdo fisica na
escola de atividade fisica, os fatores facilitadores e impeditivos dessa participa-
cdo e os estilos de ensino de Mosston ligados ao ensino da educagao fisica no
ensino médio.

METODOLOGIA

Participaram dessa investigacdo, 107 estudantes do ensino médio, sendo
60.7% do sexo masculino e 39,3% do feminino. A idade minima foi de 15 anos e
a maxima de 19 anos, tendo a média de 16,5 anos, com desvio padrao de 1,01.
A amostra foi composta por 34 estudantes do 12 ano (31,8%), 38 estudantes do
22 ano (35,5%) e 35 estudantes do 32 ano (32,7%). Foi assumido que em cada
grupo haveria entre 20 e 25% de participantes do total de alunos matriculados
nos respectivos anos.

Foram utilizados os seguintes instrumentos para a coleta de dados: a) ques-
tionario de caracterizagdo dos participantes - constituido por questdes de ordem
sociodemografica como idade, sexo, moradia, escolaridade dos pais etc. - com o
objetivo de identificar possiveis variaveis ligadas ao contexto do participante
(adaptados de DARIDO, 2004); b) questiondrio sobre a pratica de atividade fisica
(IPAQ - versao curta) acrescentando-se uma questdo aberta sobre os fatores im-
peditivos e facilitadores da participa¢do em aulas de educacao fisica; c) escala de
estilos de ensino em aulas de educacgao fisica. Trata-se de uma escala construida
a partir das orientacdes tedricas de Mosston (1992); é composto por 22 itens,
representando situagdes especificas a cada estilos de ensino, representadas
numa escala de 1 a 4 pontos, sendo 1 (pouca participacdo) e 4 (muita participa-
¢do), com elevado indice de confiabilidade (alfa de Cronbach = 0,83). A analise
dos dados foi realizada por meio de estatistica descritiva, utilizando o software
Statistical Package for Social Sciences versao 13.0 (SPSS 13.0). Como procedi-
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mentos para a coleta de dados, inicialmente contamos com a aprovagao e aceite
do professor de educacdo fisica da escola para colaborar com o estudo. Apés o
convite aos estudantes, os mesmos retornaram com o termo de consentimento
assinado por seus responsaveis, seguindo os principios da Resolucao 466/12 do
Conselho Nacional de Satide. O referido termo foi aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Estadual Paulista sob o n2 3254 /2012. Os estudan-
tes responderam individualmente aos instrumentos de coleta de dados durante
os momentos finais de trés aulas de Educagdo Fisica na escola, com o consenti-
mento e apoio do professor responsavel.

Os dados do questionario foram analisados, segundo a frequéncia de respos-
tas recorrentes, as quais foram categorizadas a partir do relato dos participantes
ao responderem ao questionario, bem como as indicagdes da literatura sobre a
tematica investigada. As categorias estdo presentes nas tabelas abaixo.

RESULTADOS

Como nos mostra a Tabela 1, o nivel de participacao dos alunos nas aulas de
educacdo fisica é alto, ultrapassando 80%. Desses alunos, a grande maioria ainda
pratica atividades fisicas extracurriculares. Quanto a dura¢do da pratica, quase
metade dos alunos relatou que praticam atividade fisica por mais de 60 minutos
por sessao.

Tabela 1 Participacdo ativa nas aulas de educacdo fisica, participacdo das aulas de educa-
cdo fisica no ensino fundamental e realizacdo de atividade fisica fora do ambiente

escolar.
Participa das aulas (%) Realiza atividade fisica extra (%)
Sim 83,0 67,30
Nao 1,90 32,70
As vezes 15,0
N&o respondeu 0,10
Durante 30 minutos 211
Durante 60 minutos 31,0
Mais que 60 minutos 47,9

Fonte: Dados da pesquisa.
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As modalidades de atividades fisicas mais praticadas pelos alunos, para além
dos muros da escola, foram as atividades livres (35,3%), aquelas ligadas aos es-
portes (29,4%), as atividades em academias de ginastica (22,1%), as lutas e dan-
ca, com 8,8% e 4,4%, respectivamente, como apresentado na Tabela 2.

Tabela 2 Atividades fisicas extracurriculares agrupadas por caracteristicas e seus respectivos
exemplos citados em cada uma pelos alunos.

Atividade fisica Ginastica em
Grupo Wi . 15! Esportes : : . Lutas Danca
livre academia
Atividades | Corrida, caminhada, | Futebol, Musculagao, Boxe, Ballet,
andar de bicicleta basquete, ginastica localizada, | jiu-jitsu, |jazz
volei, natagdo | ginastica aerdbia capoeira
353% 29,4% 22,1% 8,8% 4,4%

Fonte: Dados da pesquisa.

Dentre os fatores facilitadores e impeditivos da pratica de atividade fisica,
seja ela durante as aulas de Educacao Fisica, ou como atividades extracurricula-
res, aqueles fatores ligados a dimensao individual tiveram destaque para ambos
os fatores em relacdo aos demais, como podemos observar na Tabela 3. As situa-
¢coes foram citadas pelos estudantes em exemplos que representassem fatores
facilitadores e impeditivos; optou-se por considerar todos os fatores citados,
uma vez que podiam citar mais que um. Os fatores foram enquadrados nas di-
mensoes apresentadas na referida tabela.

Tabela 3 Fatores facilitadores e impeditivos divididos em cinco dimensdes.

Fatores Estética/satide | Comportamental Individual Ambiental Disciplina
Facilitadores 33,90% 24,10% 91,90% 14,60% 63,10%
N =107 Salide, estética | Interagdo com Gostar da aula | Ambiente Atividades
e melhora da colegas, trabalho | e sentir prazer |externo a sala e | praticas, jogos,
aptidao fisica | em equipe em fazer aula | clima agradavel | brincadeiras e
esportes
Impeditivos 17,50% 17,50% 59,60% 26,40% 39,40%
N=97 Doengas e Desmotivacgdo dos | Preguica, Chuva, frio, sol | Atividades
lesdo colegas, atraso ou | cansaco e a pino dificeis de fazer,
falta do professor | vergonha se sujar e suar

Fonte: Dados da pesquisa.
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Na escala de estilos de ensino e a relagdo com participa¢do nas aulas de edu-
cacdo fisica encontramos que os estilos autocontrole e inclusao tiveram maiores,
enquanto o iniciado pelo aluno e autoensino tiveram os menores valores médios.
Na Tabela 4 encontramos as duas afirmativas de cada um dos quatro grupos cita-
dos acima juntamente com a média e a encontrados naqueles estilos.

Tabela 4 Estilos de ensino com as duas maiores e as duas menores médias encontradas
respectivamente.

Estilos de Ensino | Itens da escala de estilos de ensino e participacdo das aulas | Médias

Autocontrole O professor possibilita que eu estabeleca meus préprios limites
para realizar as atividades. 3,32

Eu posso planejar a melhor maneira de fazer uma atividade.

Inclusdo O professor demonstra a atividade de vérias formas (faceis e
dificeis) e permite que eu escolha a forma como fazer.
3,3
O professor possibilita que eu reveja meus limites e crie formas
de supera-los.
Iniciado pelo Eu posso escolher como fazer uma tarefa dada pelo professor.
2,79
aluno Eu escolho a maneira como o professor ensina a atividade.
Autoensino Eu decido o que e como quero aprender, sem a presenca do
professor.
25

Eu ndo dependo do professor para aprender e fazer
autoavaliacao.

Fonte: Dados da pesquisa.

DISCUSSAO E CONSIDERACOES FINAIS

Na contramao dos estudos de Hallal et al. (2010), Tenorio et al. (2010), Dari-
do (2004), Silva et al. (2009), por exemplo, os resultados da presente investiga-
¢do mostraram que o nivel de atividade fisica na adolescéncia pode ser conside-
rado alto. Quando comparado com a literatura, grande parte dos participantes
apresentou niveis satisfatérios de atividade fisica na escola.

Diferentemente dos resultados encontrados por Bracht et al. (2002); Guedes
(1999); Martin et al, (2001); Schmidt, et al. (2006), os quais destacam o aumento
do nivel de absenteismo nas aulas de educacao fisica pelos alunos do ensino mé-
dio, os resultados desse estudo mostraram que a pratica de atividade extracurri-
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cular é também elevada. Aventa-se que a participa¢do nas aulas de educacao fisi-
ca e na pratica extracurricular pode ocorrer devido ao nivel de conhecimento
apresentado pelos alunos, conforme encontrado na literatura (MARANI; OLIVEI-
RA; GUEDES, 2006). Importante destacar, ainda, € que os resultados acerca da
participacao em praticas de atividade fisica encontrados nesse estudo vao ao en-
contro do que é proposto pela Organizacao Mundial de Satide (WHO) e pelo Co-
légio Americano de Medicina do Esporte (ACSM) em relacdo ao tempo gasto e
frequéncia na pratica. Os tipos de atividades citadas pelos alunos parecem con-
cordar com os achados de Silva e Malina (2000) quando os autores encontraram
que as atividades mais praticadas pelos alunos eram a caminhada e andar de bici-
cleta que, na presente pesquisa, também pode ser explicadas pelo fato da geogra-
fia plana da cidade, bem como a localizagdo central da instituicdo no municipio.

Com relacdo aos fatores que facilitam a participagdo nas aulas de educacgao
fisica, estudos vem destacando que os motivos apontados por criangas e adoles-
centes sao diversos e podem representar os fatores que facilitam (ou ndo) a par-
ticipacdo nas aulas. Como ja relatado em estudos anteriores, os fatores de ordem
individual - género, percepc¢do de prazer, interesse pessoal e variaveis sociode-
mograficas - sdo citados como fatores que afetam a participagdo na pratica (CAS-
TRO et al., 2010; RANGEL-BETT]I, 1992). O estudo de Castro et al. (2010) exem-
plifica bem essa dimensao, especialmente sobre o fator ligado ao prazer em
participar das aulas. Os autores encontraram que 84% dos adolescentes que par-
ticiparam da pesquisa classificaram a manutenc¢do do bem estar como muito im-
portante para a permanéncia de atividade fisica. A quase unanimidade desse fa-
tor pode ser explicada pela maior facilidade em manter constante a agdo quando
se tem prazer em fazé-la. Além disso, estudos vem apontado a necessidade de
promover igualmente a participacao de ambos os géneros durante as aulas, pois
a literatura retrata aumento significativo na participacdo apenas dos meninos em
relacdo as meninas (DARIDO, 2004; SILVA, MALINA, 2000). Se por um lado, al-
guns aspectos da dimensao individual foram apontados como facilitadores, por
outro lado, a preguica, cansago e vergonha foram considerados como impeditivos
da participacao. Destaca-se que, na literatura esses aspectos também sao relata-
dos pelos adolescentes quando questionados sobre a ndo participacao.

A prépria disciplina de educagdo fisica no tocante ao conteudo e estratégias
desenvolvidas elo professor foi citada como fator altamente facilitador da parti-
cipacdo. Esse resultado se coaduna com os achados de Perfeito et al. (2008) e
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Pereira e Moreira (2005). No primeiro estudo, dos 101 sujeitos do ensino médio,
45,7% afirmaram gostar das atividades de esportes, jogos e brincadeiras que
aprendem na aula de educacao fisica, bem como essas sao ensinadas. ]Ja, no se-
gundo estudo, ao relacionar os motivos de participagdo e ndo participacao das
aulas observadas numa escola publica de Sdo Paulo (446 estudantes e 4 profes-
sores) destacaram forte associa¢do entre a participa¢do dos alunos com os con-
teddos e a conduta do professor durante as aulas.

A preocupacdo com aspectos relacionados com o corpo e a condicdo de saide
na adolescéncia tem aumentado por parte dos adolescentes e isso se deve, em
grande parte, ao acesso aos meios de comunicacdo e redes sociais com o avango
das midias digitais interativas. Na presente pesquisa, apontamentos ligados a es-
tética corporal e a aptidao fisica foram considerados como fatores significativos
para a participacao nas aulas. Esse fator facilitador da participacao deve ser ana-
lisado cuidadosamente, pois o nimero absurdamente crescente de informacgdes,
nem sempre representa qualidade e direcionamento para o ambito da constru¢do
da autoimagem que privilegie a saiide e o bem-estar dos adolescentes. A aquisi-
¢do, manutencao e melhora da aptidao fisica e da satisfacdo pessoal como fatores
promotores de participagdo nas aulas devem ser incentivados constantemente
pelo professor de educacao fisica.

A literatura tem encontrado resultados que evidenciam o papel do suporte
social, na promog¢do do comportamento ativo (IAOCHITE, 2006). O que significa
dizer que a pratica de atividade fisica na companhia do outro, ou em contextos de
grupo podem favorecer a participacdo nas praticas de atividade fisica. Os aspec-
tos que permeiam a dimensao ambiental foram vistos pelos adolescentes mais
como fatores impeditivos, pois as condi¢des de infraestrutura para a realizacao
das atividades em comparag¢do com as condi¢des climaticas (como exemplo, dias
de muito sol, calor excessivo e ou frio/chuva) ndo favorecem a participagao deles
nas atividades.

Os fatores ligados a dimensao individual foram os mais citados, como pode-
mos observar na Tabela 3. Isso significa que, de alguma forma, a participacao
efetiva dos adolescentes esta ligada ao atendimento de suas necessidades indivi-
duais, como por exemplo, sentir prazer e gostar de praticar atividade fisica (fa-
tores facilitadores) e sentir preguica, sentir vergonha durante a pratica (fatores
impeditivos). Para ambos os casos, a literatura tem sido recorrente em destacar
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a importancia de se considerar o prazer durante a pratica de atividades fisicas
na escola (IAOCHITE, 2006; RANGEL-BETTI, 1992), bem como a necessidade de
se promover praticas que estimulem o gosto e o interesse pelos estudantes (CHI-
CATI, 2000).

Nessa direc¢do, torna-se fundamental reconhecer que o professor de posse do
planejamento, deve contribuir para a mediagdo entre o que esta previsto e o que
de fato ocorre nas aulas, em especial, no que diz respeito a promover atividades
que mantenham o clima motivacional alto nas aulas (MORGAN, KINGSTON &
SPROULE, 2011). O contrario é verdadeiro, segundo os resultados de investiga-
¢oes cujo objetivo focou em identificar os motivos que levavam os alunos a desis-
tirem de participar das aulas de educacao fisica na escola. A literatura aponta que
o sentimento de vergonha, em especial pela falta de habilidade em participar das
atividades propostas gera, por consequéncia, a diminuicdo e até a exclusdao da
participacdo dos estudantes nas aulas (DUARTE, MOURAO, 2007).

Como possibilidade de reversao desse quadro, ha que se promover situagdes
de ensino que favorecam ao aprendizado dos estudantes, considerando suas li-
mitacdes, e promovendo desafios adequados para os diferentes niveis de habi-
lidade presentes numa mesma aula. Isso ndo é tarefa facil, porém, é altamente
recomendavel para diminuir a percep¢ao dos estudantes de que eles nao sao ca-
pazes de realizar as atividades com algum sucesso.

Ao questionarem os alunos sobre estratégias de ensino que poderiam aumen-
tar a participagdo deles nas aulas, os participantes, em média, deram destaque
aos estilos de ensino, que compdem uma mediacao entre o professor e o aluno
nas tomadas de decisdo na aula, porém, com algum destaque, ainda, para a acao
do professor. Embora, a literatura tem reconhecido a necessidade de planejar si-
tuacdes de ensino em que os alunos, em especial dos adolescentes, possam am-
pliar a participacdo na tomada de decisoes nas aulas (SOUZA, FREIRE, 2008), é
fato que os estilos de ensino considerados como reprodutores ocorrem em maior
escala (FOLLE, POZZOBON, BRUM, 2005). Entretanto, ha que se ressaltarem as
investigacdes que, ao reconhecerem essa perspectiva, encontraram resultados
positivos face a participacdo dos alunos nas aulas de educacao fisica na escola,
inclusive devido ao aumento da participacdo no planejamento das atividades e
nao apenas na execuc¢ao.

Ao estabelecer como objetivos a identificagdo e analise do fend6meno da par-
ticipacdo em aulas de educacao fisica na escola e dos fatores que afetam essa
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participacao, encontramos que os alunos participantes do estudo praticam ativi-
dade fisica regularmente, conforme as orientac¢des oficiais em termos de frequén-
cia e duracgdo das atividades. Além disso, identificamos que os fatores atrelados a
dimensao individual é importante para os adolescentes, tanto no aspecto de faci-
litar a sua participacao, como de impedi-la.

Esse fato nos possibilita pensar em planejamentos que possam considerar a
opinido do aluno, mas também de coloca-lo em situacdes que promovam sua par-
ticipacao numa dimensao coletiva e democratica no sentido de opinar, dialogar e
também se sentir corresponsavel pelo planejamento e participacdo na execucdo
desse processo. Para isso, é fundamental que o professor reflita sobre as estraté-
gias de ensino que desenvolvem em suas aulas e, na medida em que haja a neces-
sidade, as modifique com vistas a promover mais participagdo dos alunos, res-
peitando suas limitagdes e exaltando suas potencialidades.

Nessa direcdo, é que destacamos, finalmente, a necessidade de se apresentar
e aprofundar os estudos no referencial de Muska Mosston utilizado nesse traba-
lho, considerando as possibilidades de contribuicdo oferecidas por ele, ao se pen-
sar sobre o planejamento de estratégias de ensino e aprendizagem no campo da
educacao fisica. Um dos principais desafios encontrado nesse campo esta direta-
mente relacionado ao como ensinar. Promover diferentes contetidos, por meio de
estratégias repetidas, ou mesmo, desfavorecedoras da participacdo dos alunos
nas aulas, podem diminuir as chances de que os alunos venham a se apropriar do
conteddo e possam modificar seus comportamentos, em especial, o de participa-
¢do nas aulas de educacao fisica na escola.
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Resumo: O projeto teve como objetivo desenvolver uma metodologia para a realizagdo de
Percursos Geograficos Educativos, com foco na Educacdo Ambiental e numa perspectiva in-
terdisciplinar, com participacdo ativa dos professores e dos alunos da escola parceira. O de-
senvolvimento de uma visao critica do lugar e da realidade socioambiental onde a escola esta
localizada exigiu o desenvolvimento de materiais de ensino especificos, a utilizagdo de dife-
rentes linguagens, além de um roteiro de trabalho de campo, que permitiu, na realizacdo dos
Percursos, a observacao direta da realidade, a coleta de dados, informacgdes e depoimentos,
que ao serem tratados em sala de aula, permitiram ao aluno e aos professores participantes
desta atividade construirem um novo olhar para o lugar onde vivem e se relacionam. Da rea-
lizacdo dos Percursos participaram alunos e professores da escola e da universidade, alunos
bolsistas e também alunos voluntarios da Licenciatura em Geografia, tanto integral quanto
noturno. Todo o percurso foi realizado, assim como todas as atividades e discussdes contaram
com ampla participagdo dos alunos da escola parceira, como era o objetivo da proposta.

Palavras-chave: Geografia; interdisciplinaridade, Educagio Ambiental; estudo do lugar;
cidadania.

INTRODUCAO

A realizagdo deste trabalho é fruto de estudos e reflexdes sobre o ensino de
Geografia e seu potencial para promover mudangas na visdo de mundo dos alu-
nos, principalmente quando se da numa perspectiva interdisciplinar e inserindo
o trabalho de campo como recurso didatico (PONTUSCHKA, PAGANELLI e CA-
CETE, 2007).
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Por outro lado, defendemos que a educagdo que visa ao desenvolvimento do
espirito critico, da capacidade de promover transformacdes socioambientais
pelo exercicio da cidadania, ndo pode prescindir da discussao sobre a tematica
ambiental. Em outras palavras, deve, indiscutivelmente, inserir a Educagdo Am-
biental numa perspectiva critica, significando que o processo educativo deve
contemplar trés dimensdes: a dos conhecimentos, a dos valores e a da participa-
¢do politica (CARVALHO, 2006).

Assim, o estudo do lugar e a reflexdo sobre as relagdes que nele se estabele-
cem, e que nem sempre sdo equilibradas no sentido do direito a qualidade am-
biental, poderdo, no ambito da atuacdo cidada, subsidiar a tomada de decisdes.

Considerando que, segundo Lacoste (1981, p. 77) “a mudanca de escala cor-
responde a uma mudanca do nivel de conceituagdo”, qual é, entao o papel da Geo-
grafia escolar no estabelecimento de uma escala de analise espacial, que permita
ao educando apropriar-se do conhecimento sobre o espaco e sua organizac¢ao?

O ensino, supostamente, tem priorizado a compreensao do todo, partindo do
espaco proximo para o distante.

Entretanto, a analise de materiais disponiveis para atingir esses objetivos de-
monstra que as escalas adotadas para tratar as informag¢des com os alunos trans-
formam o espaco local, o espaco de vivéncia - sobre o qual o aluno pode refletir
e agir - num simples ponto no espaco. Ou seja, 0s mapas comumente apresenta-
dos em sala de aula, via livros didaticos e materiais apostilados ou mapas murais,
pelas suas escalas generalizam de tal forma as informacgdes que nao permitem o
tratamento de informagdes sobre o espaco local, além da sua localizacdo num
contexto mais amplo e distante.

Dilue-se, portanto, a informacao, pelo uso de determinadas escalas, tornando
restrita a possibilidade de construcao de conhecimentos sobre a localidade e, por
consequéncia, a utilizacdo desse conhecimento para compreender realidades
mais distantes.

Como exemplo dessa constata¢do, podemos lembrar que os problemas am-
bientais, tratados, geralmente, em escalas que variam da regional a mundial,
ocultam a realidade local.

Embora em sala de aula se considere também os problemas locais, dificil-
mente as informacgdes sobre eles estdo disponiveis ao professor, organizados em
textos, mapas, imagens fotograficas ou outros recursos, para que o aluno trate
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os problemas de forma objetiva e construa conhecimento com base em informa-
¢oOes atualizadas.

Portanto, o tratamento do espaco local pela Geografia Escolar é um aspecto
que merece reflexdo e cuidado, visto que o processo de ensino deve ter como
objetivo o desenvolvimento de capacidades consideradas fundamentais para que
a apropria¢do dos conhecimentos ultrapasse o simples armazenar de informa-
¢oes e dados sobre fatos chegando a reflexdo critica da realidade. Para isso é in-
dispensavel insistir na necessidade de conhecimento sistematico da realidade
imediata, o trabalho com as representa¢des do contexto desta realidade e sua
insercdo em contextos mais amplos, o que implica, pela andlise das partes, no
conhecimento do todo.

Assim, no entender de Carlos (1999), segundo a perspectiva critica, “a Geo-
grafia teria o importante papel no processo de explicacdo da realidade o que im-
plica um modo de pensar, fazer e ensinar a propria Geografia.” Salienta que:

A sala de aula é o “l6cus” onde se estabelece uma relagao social e o ensino deixa
de ser o ato de ingestdo pura e simples de fatos sem importancia (da Geografia tida
como saber inutil), mas um processo reflexivo de elaboracdo do pensamento critico.
(CARLOS, 1999, p. 22-23)

Se escola pode contribuir para a redefinicao do papel do cidadao, nao so6 fren-
te as necessidades do pais, mas do proprio contexto mundial, neste aspecto a
Geografia é fundamental, visto que nenhuma outra disciplina, como reflexo do
seu pensar e fazer enquanto ciéncia esta tdo préxima da funcao social da escola
de “preparar o aluno para compreender a organizacao espacial de uma sociedade
em determinado momento da sua historia” (ALMEIDA, 1994, p. 5).

Assim, o projeto consistiu em desenvolver uma metodologia de produgao de
atividades de ensino para a realizacdo de Percursos Geograficos Educativos, com
foco na Educagao Ambiental e numa perspectiva interdisciplinar, num primeiro
momento com a participa¢do dos professores e, em seguida apenas com os alu-
nos da escola parceira, tendo como principal objetivo provocar uma mudanca do
ponto de vista deles em relagdo ao espago onde vivem, descobrindo novos senti-
dos de vida no lugar e apontando as necessidades de melhoria na qualidade so-
cioambiental, pelo exercicio da cidadania.
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DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO: ETAPA INICIAL, FASES 1 E 2

O projeto teve apoio da Pr6 Reitoria de Graduagao - Prograd, por meio do
Edital Nucleos de Ensino da Unesp no ano de 2011 e, portanto, contou com dois
bolsistas da graduacdo e apoio financeiro para o desenvolvimento de todas as
atividades, inclusive o transporte dos alunos.

A escola parceira deste projeto se localiza na cidade de Rio Claro (SP, Brasil)
no Complexo Educacional do Jardim Novo I. O complexo abriga uma escola de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental Ciclo I, mantida pela Prefeitura Munici-
pal, e uma escola de Ensino Fundamental Ciclo II, pertencente a rede estadual de
ensino. A escolha pela escola estadual se deu em fung¢do de interesse manifestado
pela equipe escolar na realizacdo de projetos em parceria com a Universidade,
acreditando que isto traria beneficios para a construgdo do seu Projeto Politico
Pedagégico e para os alunos, por ser uma escola recém-constituida, para atender
a uma regido que abrange quatro bairros da periferia de Rio Claro.

Delineamos a proposta a ser apresentada para a escola com a participacao
dos alunos bolsistas e uma estudante da pds-graduacao em Geografia, colabora-
dora no projeto. O primeiro movimento se deu em horarios de reunides de ATPC!
com os professores, que foram convidados a participarem da elaboracao de um
projeto de trabalho interdisciplinar, assim como do desenvolvimento dele. A par-
tir dai, deu-se e etapa de problematizagdo, que trouxe como foco o estudo do lu-
gar e trés sub-temas para serem abordados em cada ano. Os subtemas emergi-
ram das reflexdes dos professores sobre as atitudes dos alunos em relagao ao
lugar onde vivem e estudam, além das lacunas de conhecimentos e de interesses
identificados nos grupos de alunos por professores de diferentes disciplinas.

Para o quinto ano o didlogo com os professores trouxe como problema a baixa
auto-estima dos alunos, a convivéncia desde muito cedo com diferentes formas
de violéncia e a falta de didlogo. Assim, o foco de atencao para o trabalho com
estes alunos foi a descoberta de “lugares especiais” existentes nos bairros onde
moram, as oportunidades que eles oferecem para fazer amigos, para praticar es-
porte e aprender coisas novas etc. No sexto ano os professores identificaram,
também fruto da baixa auto-estima, questdes de saide ligadas a puberdade, falta
de cuidados com o corpo, exposicdo as doengas fruto da falta de higiene pessoal

1 Aula de Atividade Pedagégica Coletiva.
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(lavar as maos, escovar os dentes, usar roupas limpas etc) e a descoberta da
sexualidade, colocando em risco principalmente as meninas que, sem nenhuma
orientacdo e cuidados, iniciam sua vida sexual, podendo engravidar precocemen-
te. Diante disto, definiu-se como foco de ateng¢do junto a estes alunos os “lugares
de cuidar da vida humana”. Para o oitavo ano, os professores trouxeram como
principal preocupagao, uma questdo mais ligada ao desempenho académico de
alunos que, ja em fase de conclusao do Ciclo II, ainda nao tém total dominio
da leitura e da escrita, fundamental para o acesso ao conhecimento, quer seja na
escola, quer em outras situacdes da vida cidada. Para tanto, os alunos de oitavo
ano teriam como foco de estudo os “lugares da informagao”.

A definicdo da tematica geral “pertencimento”, indicada pelos professores
como sendo das mais importantes para o trabalho com os alunos, resultou da
constatacdo de que a percepcao que eles tém do bairro onde moram é definida
muito mais pelas “auséncias”, que, no cotidiano, se sobrepdem as “presencas’,
fazendo permanecer a visao de um lugar “feio e violento” e distante dos espacos
de lazer e consumo (centro da cidade e shopping center), que na atualidade se
confundem com a definicao do que é belo, necessario e saudavel.

Para as atividades, que visavam ao desenvolvimento de uma visdo critica do
lugar e darealidade socioambiental onde a escola esta localizada e onde os alunos
residem, pretendia-se, com a participacao dos professores desenvolver materiais
e atividades de ensino, fazendo uso de diferentes linguagens (videos, fotos, ima-
gens de satélite, atlas geografico, mapas e maquetes, textos cientificos e litera-
rios), além da elaboracao de um roteiro de trabalho de campo, que permitisse, na
realizacdo dos Percursos, a observacao direta da realidade, a coleta de dados,
informacdes e depoimentos, visando construir um novo olhar para o lugar onde
vivem, trabalham e constroem relagdes humanas.

Ao longo do processo, alguns impedimentos de horario impossibilitaram a
participacao direta dos professores no processo de elaboracao do material de
ensino e do roteiro de trabalho de campo. Sentimos que, por conta disto, havia o
risco de nao termos a participa¢do dos alunos nas atividades, pois os professores
demonstraram claramente que tinham dificuldade e inseguranca para participa-
rem da ideia de um projeto de trabalho coletivo, pois o tempo que tinham conos-
co para desenvolver tal proposta era muito reduzido (apenas cinquenta minutos
a cada quinze dias). Aos poucos tivemos que ceder e abandonar a ideia inicial e,
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nos encontros quinzenais, tratdvamos de coloca-los a par do novo caminho deli-
neado pela equipe e como seria a participacdo deles como responsaveis pelas
turmas e pelas aulas em que irfamos desenvolver as atividades.

Assim, sem desconsiderar as contribui¢cdes dos professores na etapa inicial,
partimos para a segunda etapa, em que a equipe da Unesp planejou o trabalho,
produziu o material de ensino, organizou as atividades e, por negociagdo com a
escola, definiu o cronograma das intervengdes junto a todas as turmas, em aulas
cedidas pelos professores.

Tendo em vista esta nova situacao, para garantir o envolvimento dos alunos e
os resultados desejados de buscar o sentido de pertencimento em relagado ao lu-
gar onde vivem, adotamos a estratégia da participacdo deles na elaborac¢do do
roteiro e na definigdo dos pontos a serem visitados, justificando as escolhas ten-
do em vista as discussdes ja feitas com eles a respeito do lugar: “as presencas e as
auséncias” de infraestrutura, de espacos de lazer e convivéncia, de atendimento
a saude e a educagdo, do direito a informacdo e ao conhecimento, entre outros.

Devido a dificuldade para encontrar novos horarios de aulas para realizar a
Fase 2, ou seja, a escolha do percurso e a elaboragdo do roteiro de trabalho de
campo, a equipe decidiu por desenvolver as atividades com um grupo de alunos
representantes das turmas de todas as séries. Assim, os alunos escolhidos e de-
signados, sendo em torno de trés por turma, totalizando cerca de quinze alunos
por periodo, foram convidados a comparecerem na escola no contraturno para
participar das atividades. Para esta etapa os materiais mais utilizados foram as
imagens de satélite, os atlas de Rio Claro e, os alunos, demonstrando grande inte-
resse, elegeram os lugares mais significativos para o roteiro de trabalho de cam-
po. As conversas tidas nesta fase permitiram aos bolsistas que aplicavam as ati-
vidades, a identificagdo dos problemas socioambientais ou de relevancia para a
comunidade local que estavam determinando as escolhas dos alunos para o per-
curso e dos pontos escolhidos para as paradas de observacao.

0 Quadro 1 foi construido pela equipe ap6s reunirmos todo o material produ-
zido nas aulas e os relatos dos bolsistas sobre as argumentacdes dos alunos a
respeito de suas escolhas. O quadro sintetiza os problemas reconhecidos pelos
alunos ou o significado atribuido a um determinado lugar do bairro em cada pon-
to de parada, os temas que deveriam ser abordados em cada um, os conteddos a
serem trabalhados e quais as disciplinas que poderiam contribuir para a discus-
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sdo dos temas em sala de aula. Os professores receberam o material e se propu-
seram a inserir em suas aulas os contetudos sugeridos no quadro.

Apés a sequéncia de aulas em que o percurso foi definido, assim como os pon-
tos de parada, agendamos uma data em que, com os grupos de trabalho, foi feito
o reconhecimento in loco de todo percurso, momento de suma importancia para
que a equipe do projeto tivesse contato direto com os locais, podendo rediscutir
com os alunos os porqués daquelas escolhas e levantando junto a eles, por meio
de questdes problematizadoras, os conteudos necessarios para o trabalho de
preparacao para a realizacao do percurso (Figura 1) e das atividades do roteiro
de trabalho de campo. A escola definiu o cronograma das intervengdes junto a
todas as turmas, em aulas cedidas pelos professores.

Considerada como a Fase 1 do projeto, as interven¢des em sala de aula, fo-
ram satisfatorias em relacdo ao objetivo de fazer uma discussao inicial sobre o
lugar onde fica a escola e onde os alunos vivem, convidando-os a observar com
atencdo, descobrir aspectos até entdo despercebidos, fotografar, desenhar, pro-
duzir pequenos textos e apresentar, em grupos pequenos, o resultado desta
primeira investigacdo. Para estas atividades foram preparadas seis aulas com
cada turma.

Quadro 1 Principais aspectos abordados no projeto.

Percurso Problematizacao Disciplinas Abordagem
Ponto 1 Problema ambiental: Historia e Temas:
Terreno baldio | ® Poluicdo visual e por | Geografia * Especulagdo imobiliaria.
lixo. e Atuacdo dos vereadores.

e Papel da comunidade.

Conteldos para trabalhar:

» Diferentes tipos de terrenos
para ocupagdo urbana: as
propriedades privadas e
as areas institucionais.

¢ A democracia como sistema
politico e a republica como
regime de governo.

(continua)
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Percurso Problematizacao Disciplinas Abordagem

Ponto 2 Problema social: Portugueés, Temas para explorar:

Projeto social | ® Acesso da populagdo | Ciéncias e ¢ Importancia do acesso ao
ao lazer, cultura, Educacdo Fisica lazer, cultura e esporte.
assisténcia social e ¢ Qualidade de vida.
mflormagoes SeldlE Contetdos para trabalhar:
St * Beneficios da atividade fisica

em diferentes faixas etdrias.
e A cultura como forma de
crescimento pessoal e para
o mundo do trabalho.
* O lazer como direito.

Ponto 3 Problema Geografia e Temas:

Margens do | socioambiental: Ciéncias e Os cursos d'dgua em dreas

cérrego da ¢ Polui¢do da agua, urbanas.

Serviddo mata ciliar, lixo. * A manutengdo das matas

ciliares.

Conteldos para trabalhar:

* Importancia da agua.

e Bacias hidrogréficas.

e Matas ciliares: funcdo e
protecdo legal.

e A 4dgua em nossa vida: usos
e cuidados.

Ponto 4 Relevancia para a Historia, Temas:

Inddstria comunidade: Geografia e e Empregabilidade.

Marbel e Oferta de emprego. | Lingua * Impactos socioambientais.

Portuguesa » Conteldos para trabalhar.
e A industrializacdo e a questdo
do trabalho.
* Diferentes tipos de polui¢do:
agentes e consequéncias para
0 meio.

Ponto 5 Relevancia municipal Geografia e Temas:

Churrascaria | e local: Ciéncias * Localizagdo Estratégica.

Cacador * Emprego, * Circulacdo de pessoas e
dinamismo. mercadorias.

e Alimentagdo saudavel.

(continua)
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Percurso Problematizacao Disciplinas Abordagem
Ponto 5 Conteldos para trabalhar:
Churrascaria * Rede viaria.
Cacgador e Redes urbanas.
(cont.) ® O consumo do espago.
e Salde humana: alimentagio,
cuidados com o corpo.
Ponto 6 Relevancia social: Ciéncias e Temas:
Posto de ® Acesso a saude Matematica ® Prevencdo de doengas e
saude e a informacdo vacinagdo.

sobre ela.

e Orientacdo sexual.

Conteldos para trabalhar:

e Populagdo usuaria do posto:
levantamentos estatisticos.

e DSTs, doengas endémicas e
epidémicas.

Figura 1 O percurso feito com os alunos.

O Percurso

Percursos Geograficos
Educativos
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Concluida a Fase 2 teve inicio a preparag¢do das saidas com os alunos (Fase 3).
A direcdo e coordenacao pedagdgica tiveram papel determinante neste momento,
pois ficaram responsaveis por definir quais seriam os professores responsaveis
por acompanhar cada uma das turmas eleitas para a realizagdo do percurso?,
elaborar um cronograma com as turmas de cada periodo e enviar para as familias
a solicitacdo de autorizacdo para a saida da escola.

A PREPARACAO E A REALIZACAO DO PERCURSO GEOGRAFICO EDUCATIVO

Do ponto culminante da proposta - a realizagcdo dos percursos e desenvolvi-
mento do roteiro de trabalho de campo - participaram quatro turmas (2 sextos
anos, 1 sétimo e um oitavo ano), acompanhados pelos professores da escola e da
universidade, alunos bolsistas e alunos da graduacao, voluntarios no projeto, re-
alizando todas as atividades constantes no roteiro de trabalho de campo. Foi
também possivel constatar a importancia do processo anterior, quando, em aulas
preparatorias, a partir de diferentes atividades, as tematicas e os conceitos ne-
cessarios ao entendimento delas foram abordados pelos bolsistas.

Para as aulas de preparacao, para a saida de campo e pds campo, foram utili-
zados os seguinte materiais:

1. exemplares do Atlas Historico, Geografico e Ambiental do municipio de
Rio Claro, produzido pela Unesp de Rio Claro e tomadas por empréstimo
da Secretaria da Educagao Municipal;

2. maquete do relevo onde se encontra a zona urbana de Rio Claro cedida
pelo Laboratério de Ensino de Ciéncias e Geografia do Departamento de
Educacao da Unesp de Rio Claro;

3. equipamento multimidia tomado por empréstimo do Departamento de Edu-
cacdo e apresentacoes em PowerPoint organizados pelos alunos bolsistas;

4. textos e roteiros de aula e, na realizagdo dos Percursos Geograficos, todos

os alunos receberam o roteiro de trabalho, uma prancha de madeira para
apoio e cada grupo se utilizou de duas bussolas para orientagao;

2 Varios fatores, sendo que o principal deles foi a seguran¢a dos alunos, obrigou-nos a decisao
de eleger quatro das treze turmas que participaram das fases 1 e 2, para realizarem a fase 3
do projeto.
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5. Poemas selecionados para a leitura durante a observa¢do do cérrego da
Servidao, cujas tematicas eram a natureza ou arelagdo sociedade-natureza;

6. papel cartolina, papel sulfite, canetas coloridas e fotocopias (branco e pre-
to e colorida).

Os alunos foram transportados ao longo dos seis pontos do percurso por duas
vans contratadas com verba Nucleo de Ensino, garantindo a seguranca e a tran-
quilidade ao longo do trabalho. Desta fase, participaram as professoras de Geo-
grafia, Lingua Portuguesa e Matematica, sendo que esta dltima nos encaminhou
o seguinte depoimento:

A contribuicdo do Projeto PEGED foi importante principalmente para os alunos,
pois estimulou o conhecimento do entorno da escola, investigando as causas dos pro-
blemas e pensando a melhoria coletiva do ambiente. As atividades de campo foram os
laboratdrios da vida real de cada aluno, onde se concretizam, emergem e interagem
os conteudos teoricos. Os alunos se deparavam com a origem dos problemas e, orien-
tados pelos monitores, pensavam em como resolvé-los. Notei que os alunos expres-
savam outros olhares para o entorno da escola, que apresenta varios problemas de
ordem urbanistica e ambiental, com ruas nao pavimentadas e mal cuidadas, dep6sito
de lixo nas margens de um pequeno cérrego, queimadas e moradias irregulares. Po-
demos afirmar que o estudo do meio feito no percurso contribui para formar pessoas
mais conscientes sobre a importancia de se conhecer, respeitar e conservar a nature-
za. Olhares que pude perceber que os alunos conquistaram com a contribuicdao do
Projeto PEGED. (Profa. de Matematica).

RESULTADOS

No decorrer do processo a equipe foi recolhendo dados que pudessem ser
analisados ao final do projeto, no sentido de avaliar os seus resultados. Assim,
reunimos os relatos dos bolsistas durantes as reunides com os professores, as
producgdes dos alunos nas aulas da Fase 1, nas atividades realizadas com os gru-
pos menores (Fase 2) e nas aulas preparatoérias para a realizacdo do Percurso
(Fase 3). Foi feito também o registro fotografico de quase todas as etapas de pre-
paragao e de todos os momentos do Percurso, de forma a capturar detalhes da
participacao dos alunos, suas expressoes e posturas, que, para os nossos referen-
cias tedricos e os objetivos colocados, sdo de extrema importancia, porque carre-
gados de significados. Os roteiros de campo com as anotagdes e produg¢des dos
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alunos também foram motivo de analise e auxiliaram, de forma concreta, na lei-
tura do processo como um todo.

A anadlise dos dados nos permite afirmar que houve uma participacao pro-
gressiva dos alunos, ao mesmo tempo em que diminuia a presenca e o envolvi-
mento dos professores, indicando que a mudanca de estratégia atingiu os resul-
tados pretendidos, conforme o relato seguinte.

[...] a dificuldade de trabalhar com um mesmo grupo de professores no ATPC, visto
que a cada semana era um grupo diferente que estava presente, o trabalho com os
professores se perdeu, e a cada encontro era necessario retomar o que era o projeto.
Depois que o projeto foi adaptado e as atividades passaram a ser realizadas quase
que em sua totalidade com os alunos, a participa¢do dos professores se deu dentro
da sala de aula quando desenvolvemos varias atividades. Alguns professores partici-
param de forma ativa dessas atividades, caso da professora F de Portugués e a pro-
fessora Z de histéria, enquanto outros professores apenas acompanhavam a sala.
(Colaboradora Cibele)

Durante as aulas a postura da maioria dos alunos foi de colaboracio e partici-
pacado, necessitando de pouca ou nenhuma intervengdo por parte do professor
responsavel. Sobre isto, um dos bolsistas escreveu o seguinte depoimento:

A receptividade deles foi algo além do esperado. Em todas as atividades foram
muito participativos, mesmo com todas as dificuldades que eles possuem. Tivemos
alguns problemas na primeira atividade, na qual varios grupos ndo levaram as foto-
grafias, problema esse que nao atrapalhou o andamento das atividades, visto que a
maioria dos grupos levou. Nas demais atividades com as salas tudo correu muito
bem e as trocas vivenciadas foram extremamente gratificantes. Apesar dos proble-
mas que tivemos e as alteracdes que se fizeram necessarias, era o trabalho com os
alunos que nos motivava. O grupo de alunos que participou do projeto no periodo
contrario, foi um grupo que teve um crescimento muito grande. Pudemos perceber
que no decorrer das atividades, e depois no campo, eles apresentavam um dominio,
um conhecimento mais avancado do que os seus colegas. Esse grupo estava sempre
disposto a trabalhar, a discutir. Como dito anteriormente, os alunos foram a forca
motriz do projeto. (Bolsista Thiago)

Para a realiza¢do do percurso convidamos alunos da graduagdo, que partici-
pando como voluntarios tiveram a oportunidade de vivenciar uma experiéncia
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de trabalho de campo. A colaboragao destes alunos foi de extrema importancia
para a dinamica de trabalho. As turmas foram divididas em pequenos grupos, de
no maximo cinco alunos, monitorados por um ou dois alunos da graduagdo em
Geografia. Desta forma, foi possivel garantir que as duvidas sobre o roteiro fos-
sem sanadas prontamente. Além disto, em grupos pequenos, rapidamente se for-
ma o vinculo entre as pessoas, facilitando o diadlogo e a participacao.

Sobre isto, salientamos uma das situa¢des mais significativas do trabalho.
Numa das turmas de sexto ano havia dois alunos que, desde o inicio da atividade
demonstraram maior dificuldade para acatar as orientagdes e para se integrarem
a um grupo. Os colegas ndo os queriam em seus grupos e eles, por sua vez, pare-
ciam fazer um esfor¢o grande para que nao fossem aceitos. Houve um certo tumul-
to por conta disto antes da saida. Logo na primeira parada, o monitor do grupo do
qual eles passaram a fazer parte sentiu a resisténcia dos dois, que sequer olhavam
para o roteiro. Observando por mais algum tempo, percebeu que eles nao conse-
guiam fazer as anotagdes pela extrema dificuldade com a leitura e a escrita. A par-
tir daf o monitor, aluno da graduacao, passou a acompanhar mais de perto a dupla
de alunos, auxiliando-os a ler e a redigir as respostas. A partir deste momento, nao
houve mais dificuldade com a conduta e os mesmos passaram a desenvolver as
atividades com a supervisao do monitor e, inclusive, ajudando um ao outro.

A leitura das respostas dados no roteiro de trabalho de campo é outra fonte
importante de dados para a avaliacao. No geral, os alunos tiveram bom desempe-
nho e demonstraram compreensao dos aspectos trabalhados nas atividades e
nas breves discussoes, que eram desencadeadas por questdes problematizado-
ras nos locais de parada. Poucas foram as duvidas de vocabulario e de compreen-
sdo das questoes do roteiro e, quando surgiam, logo eram resolvidas com a ajuda
dos monitores.

Ao final do percurso foi proposto o preenchimento de um quadro sintese,
cujos dados indicam que os alunos foram capazes de avaliar o grau de atendi-
mento para diversos aspectos da regiao onde vivem, relacionados com a promo-
¢do da qualidade de vida para os moradores.

CONSIDERACOES FINAIS

O projeto Percursos Geograficos Educativos, realizado em 2012 com alunos
de uma escola publica, teve como pressuposto que por meio de atividades plane-
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jadas coletivamente, com foco na Educacdo Ambiental e numa perspectiva inter-
disciplinar, seria possivel realizar um processo de mudan¢a nas percepgoes e
compreensoes dos alunos acerca do lugar onde vivem e se relacionam.

A tentativa de envolvimento dos professores na organizacdo do projeto de
trabalho, assim como no seu desenvolvimento, foi se mostrando inviavel ao longo
do processo, devido as dificuldades para reuni-los e contar com o mesmo grupo
nos encontros quinzenais. Assim, buscamos uma alternativa para viabilizar a
proposta na sala de aula, concentrando o trabalho de planejamento na equipe
responsavel e intensificando a participacao dos alunos. Esta decisdao, embora te-
nha se mostrado viavel e tenha trazido excelentes resultados, provocou um atra-
so no cronograma de trabalho e inviabilizou algumas das propostas que tinha-
mos de encerramento das atividades na escola com exposicdoes de fotos e
pequenos seminarios das turmas participantes para os demais alunos da escola.
Outra atividade que ficou sem conclusao foi a escrita de uma carta a ser encami-
nhada para uma autoridade competente (vereador ou o proprio prefeito) solici-
tando providéncias e melhorias para o bairro, principalmente na questao do lixo
nos terrenos baldios.

Temos, por outro lado, a consciéncia de que interven¢des pontuais nao geram
transformac¢des duradouras. Haveria ainda muito para fazer no sentido de esta-
belecer relagdes entre os conhecimentos, os fatos, as observagdes, os depoimen-
tos, a fim de produzir mudancgas significativas nas percep¢des dos alunos e na
forma como eles se relacionam com o lugar onde vivem.

Para finalizar, embora ainda com lacunas a serem preenchidas, consideramos,
assim como os professores e alunos em seus depoimentos, que o trabalho cum-
priu com parte significativa de seus objetivos, pois para esses jovens houve a
oportunidade de “olhar com outras lentes” para o lugar onde vivem e descobrir
que nele existem “lugares especiais”, “lugares para cuidar da vida humana” e “lu-
gares da informacdo”, a que todos devem ter acesso, como € a escola onde estudam
e o projeto social que muitos frequentam. Que no lugar onde vivem existem “luga-
res que podem ser transformados”, como os terrenos baldios e as margens do
corrego da Servidao, cheios de lixo, e que ha formas de reivindicar as melhorias ao
poder publico. Puderam, pela experiéncia concreta, perceber que a natureza tem
uma beleza e um valor inestimaveis para a vida e que precisamos cuidar dela.

No processo educativo proporcionado pelas atividades do projeto foram mui-
tas as situacoes em que os alunos foram convidados a pensar em ac¢oes indivi-
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duais e coletivas; acdes estas que podem produzir mudancgas tanto no espago fi-
sico como no social, ou seja, promover transformagdes socioambientais com o
objetivo de proteger a vida em todas as suas formas.
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Resumo: O presente capitulo verticaliza discussdes e posicionamentos acerca das condi¢coes
gerais de letramento da populacdo e das distor¢des e equivocos que decorrem de mecanis-
mos de medicalizacdo da aprendizagem utilizados para justificar o fracasso escolar. Para tal,
se apoia nos argumentos de que: sucessos e fracassos escolares nao sdo determinados por
capacidades, comportamentos ou atitudes individuais préprios aos alunos, aos seus familia-
res ou aos professores, mas estdo atrelados a aspectos coletivos de natureza macro e micro
estruturais; e a sistematizacao e aplicacdo de procedimentos que viabilizam identificar e si-
tuar causas e solugdes organicas e individuais para problemas de ordem educacional/social
resultam nos processos de patologizacdo dos sujeitos e de medicalizacdo da Educacao, os
quais em nada contribuem para o entendimento e enfrentamento do fato de a Educacdo em
nosso pais ainda nao se configurar como um direito de todos e, portanto, parcela significati-
va da populacdo brasileira estar destituida do saber académico, historicamente constituido.

Palavras-chave: Letramento; medicalizacio; educacio.

INTRODUCAO

Neste capitulo, pretendemos verticalizar as discussdes em torno de conheci-
mentos e posicdes formulados por grupos de profissionais de diferentes areas

1 O presente texto se insere no ambito das a¢des e discussoes vinculadas ao Projeto do Nucleo
de Ensino da FFC - Unesp - Campus de Marilia/SP intitulado: “O discurso e a pratica de pro-
fessores alfabetizadores: em foco o processo de institucionalizagdo invisivel de criancas com
dificuldades de aprendizagem”.
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que assumem a responsabilidade de colocar no centro das discussdes/preocupa-
¢coes educacionais, implicagdes decorrentes de uma simplificacao do fracasso es-

ede)

colar, denunciando, dentre outras, a tendéncia histdérica em serem priorizados
estudos e procedimentos direcionados a: identificacdo de caracteristicas, limita-

coes e disturbios que, inerentes aos alunos e/ou aos seus familiares, justifiquem
o fracasso escolar; e a normatizacdo e homogeneiza¢do de alunos nos diferentes
contextos educacionais (MASSI, 2007; MOYSES, 2001; SIGNOR, 2013; BERBE-
RIAN, MORI, MASSI, 2006).

Debates e criticas que questionam tal tendéncia estao assentados em, pelo

s01IpaID

menos, dois argumentos:

e O primeiro refere-se ao fato de que o sistema educacional brasileiro ndo se i
constitui como uma entidade/instituicao isolada, desarticulada das for- %
mas de organizacdo social, tampouco esta a margem das contradi¢cGes e gr
desigualdades sociais que atingem a sociedade brasileira. Ou seja, suces- %‘
sos e fracassos escolares nao sao determinados por capacidades, compor-
tamentos ou atitudes individuais préprios aos alunos, aos seus familiares
ou aos professores, mas estdo atrelados a aspectos coletivos de natureza g
macro e micro estruturais; §~

(@)

e Complementar a esse, o segundo argumento se apoia na ideia de que a

sistematizacdo e aplicacdo de procedimentos que viabilizam identificar e
situar causas e solu¢des organicas e individuais para problemas de ordem
educacional/social resultam nos processos de patologizacao dos sujeitos
e de medicalizacdo? da Educacgdo, os quais em nada contribuem para o
entendimento e enfrentamento do fato de a Educa¢cdo em nosso pais ainda
nao se configurar como um direito de todos e, portanto, parcela significa-

2 Reunindo e difundindo posi¢des criticas a tais perspectivas, cabe mencionar o Férum Sobre
Medicalizagdo da Educagdo e da Sociedade o qual, de atuagao permanente, tem por finalidade
articular entidades, grupos e pessoas para o enfrentamento e a superagdo do fendmeno da
medicalizagdo, bem como mobilizar a sociedade para a critica a medicaliza¢do da aprendiza-
gem e do comportamento. Tal Férum, organizado por profissionais das areas de Saude e Edu-

uma das agdes politicas do I Semindrio Internacional A Educagdo Medicalizada: Dislexia, TDAH

cacdo, estudantes e representantes de entidades, foi instituido em novembro de 2010, como @
e outros supostos transtornos, em Sao Paulo. Para maior aprofundamento dos principios, deba- @

tes e agoes implementadas pelo Forum, acessar o site: http://medicalizacao.com.br.
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tiva da populagao brasileira estar destituida do saber académico, histori-
camente constituido.

Os argumentos acima elencados provocam o aprofundamento das discussdes
em torno de duas questdes primordiais: O que produz a patologizacdo? O que a
patologizac¢do produz?

A MEDICALIZACAO DO ENSINO E A DESTITUICAO DO DIREITO A EDUCACAO

Podemos acompanhar, nas dltimas décadas, o acirramento de discussdes em
torno de perspectivas tedrico-praticas que tendem a explicar problemas que his-
toricamente perpassam o sistema educacional brasileiro, a partir de um viés sim-
plista, uma vez que reduzem os processos de ensino-aprendizagem a aspectos
individuais e/ou organicos e, dessa forma, negligenciam dimensdes coletivas,
culturais, politicas e econdmicas envolvidas com tais processos.

Para avangarmos em tais reflexdes, é importante ressaltar que abordagens
educacionais e clinicas, ao transformarem processos/determinantes sociais em
sintomas/sinais de problemas supostamente biol6gicos e, da mesma forma, ao
difundirem uma determinada definicdo dos chamados disturbios de aprendiza-
gem e/ou de leitura e escrita como uma realidade inquestionavel, geram efeitos
negativos que incidem nao so sob trajetdria escolar dos sujeitos, mas sob outras
dimensdes e experiéncias de vida.

Evidenciando tal problematica, podemos acompanhar como no ideario das
sociedades contemporaneas é crescente o deslocamento do eixo dos problemas
sociais, originados nas e pelas condigdes materiais e subjetivas de vida dos sujei-
tos, para o escopo de diferentes areas da saude.

Preocupado com a amplitude e consequéncias desse fato, Ivan Illich, em 1975,
ao difundir a expressdo “medicalizacao”, contribui para o entendimento de que a
extensao do poder médico tende a dificultar as possibilidades de pessoas com-
preenderem e lidarem com a complexidade envolvida com os sofrimentos e com
as contradicdes decorrentes da vida e das formas de organizacao social (MOY-
SES; COLLARES, 2013).

Alinhadas a essa posicdo, Moysés e Collares (2013) entendem que a medicali-
zacdo da vida é produzida em varias esferas sociais e, no que diz respeito a esfera
educativa, pode ser apreendida a partir da construcao das doengas da aprendiza-
gem e do comportamento na escola.
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Nesse entendimento, abordagens organicistas difundem que os problemas
decorrentes do sistema educacional seriam, predominantemente, oriundos de
transtornos/desordens de fundo neuroldgico e/ou psiquiatrico, que poderiam
ser tratados/controlados mediantes estratégias medicalizantes. Gera-se, desse
modo, uma enorme demanda por servigcos da area da sadde, uma vez que, no
Brasil, as precarias condi¢des de ensino e aprendizagem - que tém restringido
parte expressiva dos escolares ao desenvolvimento de competéncias basicas nas
areas de leitura, escrita, ciéncia e matematica - passam a ser compreendidas em
meio a logica patologizante.

Com a crescente “democratiza¢do” do acesso ao ensino, a partir da década de
1980, decorrente do aumento de vagas escolares, intensificaram-se explicacoes
de que supostas desordens de aprendizagem e de comportamento sao decorren-
tes de problemas anatomicos e/ou funcionais que acometeriam o cérebro, de ex-
pressiva (e crescente) parcela de criangas e adolescentes que ndo atendiam as
expectativas da escola. Tais sujeitos, por distanciarem-se do padrao estabelecido,
passam a ser diagnosticados como portadores de transtornos e disturbios, os
quais, na atualidade, sdo, prioritariamente, denominados como TDAH - Trans-
torno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade, Disturbio de Processamento Audi-
tivo, Central, Dislexia.

Partindo de uma légica positivista que preveé que se X causa Y, entdo Y deve ter
sido causado por X, sintomas na leitura, atencao e comportamento - em adultos
- decorrentes de lesdes cerebrais causadas por traumatismos cranio-encefalicos,
acidentes vasculares cerebrais, encefalopatias, dentre outras complicag¢des, sao
explicagdes adotadas para sustentar hipoteses de que esses mesmos “sintomas”,
em criancas, decorreriam de fatores organicos/inatos (MASSI, 2007; MOYSES;
COLLARES, 1992).

Sdo recorrentes estudos que colocam em questdo o fato de que embora nao
existam evidéncias de lesdes no cérebro de criangas consideradas disléxicas ou
portadoras de TDAH, grupos de profissionais reiteram a ldgica de causa e efeito,
acima apresentada, com base em possiveis “disfun¢des” cerebrais que (por uma
suposta falha genética) ocasionariam uma reducao do aporte de determinados
neurotransmissores ao cérebro, gerando varios sintomas, dentre os quais, desta-
cam-se: “impulsividade”, “desatencdo”, “hiperatividade”, “trocas de letras”, “alte-
racoes fonolégicas” e “dificuldades de aprendizagem” (MASSI, 2007; GUARRIDO,
2010; GUARRIDO; MOYSES, 2010; SIGNOR, 2013).
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Definicoes e explicacdes pautadas na disfuncdo cerebral, segundo Moysés e
Collares (2011), tem se apoiado, fundamentalmente, em exames de neuroima-
gem que revelam menor funcionamento/atividade nas areas da leitura, no caso
da dislexia, e da atengao, quando se trata do TDAH. No entanto, alegam as auto-
ras, ndo ha exclusividade, nem linearidade no que diz respeito as fung¢odes cere-
brais. Para as mesmas, tal fato pode ser evidenciado ao considerarmos, por exem-
plo, que frente a um texto em lingua desconhecida, a imagem do cérebro, para
qualquer pessoa, mostrara o hipofuncionamento das areas da leitura e atencao;
algo que coloca em xeque a teoria que defende a ideia de disfuncao cerebral. En-
fim, fungdes cerebrais de pessoas que leem de forma limitada, quer seja pelo des-
conhecimento da lingua, quer seja por praticas de leitura restritas, tendem a ser
de menor intensidade.

Contudo, se os instrumentos de imagem, nesse ultimo caso, ndo se prestam a
diagnosticos, os mesmos, associados a comportamentos, em geral relatados por
pais e/ou professores, tem sido utilizados para identificar TDAH e dislexia. Tem
sido comum, portanto, que diagnésticos clinicos sejam realizados independente-
mente do contato e conhecimento da histdria de vida e das condi¢des de letramen-
to familiar do sujeito. Chamamos, ainda, aten¢do para o fato de que, recorrente-
mente, o laudo de dislexia tem sido fundamentado numa légica de exclusdo de
fatores, ou seja, quando ndo ha ocorréncia de deficiéncia sensorial, intelectual ou
alteracdo emocional grave e, mesmo assim, ha dificuldades de leitura e escrita.

Deflagrando fragilidades e inconsisténcias nas defini¢cdes de causas e sintomas
sob os quais critérios diagnésticos de TDAH e dislexia se sustentam, Massi (2007)
e Moysés e Collares (2011) nos desafiam a enfrentar as seguintes questdes:

e Como diferenciar uma pessoa disléxica de outras cujos processos de alfa-
betizagdo/letramento foram inadequados e/ou restritos?

e Como diferenciar uma pessoa com TDAH de outras cujas rela¢des sociais
geram estados de sofrimento psiquico e limitagdes s6cio-afetivas-cognitivas?

Apesar de ndo se encontrar na literatura argumentos consistentes que permi-
tam estabelecer tais diferencia¢oes, “portadores” das doencas do “ndo aprender
e do “ndo se comportar” tem sido classificados como portadores de patologias,

”

disturbios, desordens, disfun¢des por apresentarem modos de fala, leitura, escri-
ta e comportamentos distantes dos estabelecidos como normais/esperados. A
respeito da tendéncia histérica de grupos sociais discriminarem modos de vida e
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de existéncia como patolégicos e, portanto, que necessitam serem submetidos a
intervengoes capazes de identifica-los, elimina-los e/ou reabilita-los, recorremos
as colocacdes de Moysés e Collares:

As formas como foram tratados comportamentos desviantes ao longo da historia
do homem é um eixo central para se apreender por que a medicalizagdo é tao facil-
mente aceita e disseminada, uma vez que responde a anseios da prépria sociedade.
(2011, p. 75)

De acordo com as autoras, podemos notar ao longo da histéria da humanida-
de, tentativas e investimentos dispensados para legitimar critérios de normali-
dade e atribuir aos mesmos um valor de objetividade, cientificidade e veracidade.
Comprometidos com tal movimento, despontam profissionais da satude, ocupan-
do lugar de autoridade na sistematizacdo desses critérios e, portanto, instituindo
o que deve ser concebido como “normal” e “anormal”.

Analisando efeitos, implica¢des e interesses atrelados a esse movimento na
atualidade, ou seja, no que Caliman (2013) denomina a Era do Genoma, a autora
interroga a necessidade e a legitimidade dos biodiagnésticos na area das cidada-
nias biolégicas, em que o corpo é reduzido a um corpo biolégico/patolégico. Afir-
ma, ainda, que um biodiagnéstico transforma supostamente a pessoa num “sujei-
to de direitos”, o que implica, no caso da educacdo, acesso a recursos pedagogicos
e de avaliacdo diferenciados.

Ambiguidades e contradi¢des podem ser apreendidas, por exemplo, quando é
feita a opcdo pela utilizagdo de “provas/avaliacdes orais” para os alunos conside-
rados disléxicos. Isso porque, a destituicao do lugar de escritor capaz de escrever
a partir de suas possibilidades e limita¢des, em vez de propiciar a aprendizagem,
apropriacdo e o uso da leitura e da escrita por parte desses alunos, tende a:

e legitimar resisténcias em relagdo as praticas de leitura e escrita;
e impedir o enfrentamento de desafios/dificuldades inerentes a tais pro-
Cessos; e

e consequentemente, reiterar nogoes de impossibilidades e incapacidades
geradoras dos sintomas pertinentes a esse diagnostico.

Tais adaptagdes, em vez de promoverem o ensino-aprendizagem, tendem a
legitimar condi¢cOesrestritas de letramento como inerentes aos sujeitos, colocando
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em xeque principios e agdes que sustentam a perspectiva inclusiva que vem sen-
do praticada em nossas escolas. Esse fato nos leva a indagar quais seriam os di-
reitos da criang¢a que nao consegue avangar em seu processo de escolaridade e,
mais especificamente, na apropriacado da leitura e escrita? Seria o direito a diag-
nosticos e tratamentos especiais ou a uma escola que a acolha em suas singulari-
dades e, portanto, em suas condi¢cdes subjetivas e materiais de vida?

Vale recorrermos as colocagdes de Caliman (2013), pois contribuem para
analise critica em torno de conquistas/direitos que, embora anunciada(o)s, ndo
refletem a realidade do sistema educacional brasileiro, uma vez que o mesmo,
efetivamente, ndo se democratizou e nio ¢ inclusivo. Enfim, a autora nos oferece
elementos para reconhecer que “um biodiagnéstico pode conferir direitos po-
liticos, educacionais, trabalhistas em uma sociedade altamente excludente e de-
sigual, na qual é comum ver-se alijado de seus direitos de cidaddo” (CALIMAN,
2013, p. 116).

Conforme trechos abaixo, extraidos de matérias jornalisticas, cabe indagar-
mos acerca das implicagdes decorrentes do fato de a midia participar da constru-
cdo e difusdo de visoes pretensamente hegemonicas acerca da denominada disle-
xia e dos chamados TDH, preconizando a no¢do de que o diagndstico de disfun¢des
e/ou distirbios organicos em criangas a estaria “libertando” de julgamentos mo-
ralizantes e, supostamente, garantindo-lhe direitos.

E melhor passar a infincia sendo chamada de crian¢a incompetente, malcriada
e preguicosa, que sdo julgamentos morais, ou ser vista como portadora de déficit
de atencao? Para os primeiros predicados nao ha tratamento. Para o ultimo, sim.
(Veja, 2013)

Elas muitas vezes sdo o tormento dos professores. Algumas ndo param quietas,
ndo se concentram, ndo prestam aten¢do na aula; outras parecem viver no mundo da
lua, ndo fazem as ligdes de casa ou ndo acompanham o contetido como os demais
colegas. Criancas que muitas vezes acabam reduzidas a rétulos como “preguicosas”,
“bagunceiras” e “desobedientes”, na verdade, podem esconder algo mais complexo
do que isso: um problema de satde. Embora muitas vezes passem despercebidas por
pais e professores, sdo inumeras as doencas e transtornos que podem influenciar na
aprendizagem e no rendimento escolar. (Jornal Gazeta do Povo, 2013)

Nunca é tarde para aprender. Esta frase resume a idéia de especialistas de que
jovens e adultos com dislexia, que ndo detectaram ou ndo trataram esse distarbio de
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aprendizagem ainda nos primeiros anos de escola, podem buscar tratamento em
qualquer momento da vida e minimizar as dificuldades como a leitura, escrita ou a
fala. [...] Muitos pais hoje descobrem que sao disléxicos apos o problema ser detecta-
do no filho, ja que o distirbio é genético. (Folha de S.Paulo, 2013)

A dislexia infelizmente, costuma ser detectada apenas com o inicio da alfabetiza-
¢do. Por muito tempo, inclusive essa deficiéncia foi confundida com desmotiva¢do ou
inteligéncia baixa. Tratavam-se criangas como “burros” quando na verdade eles ape-
nas processavam as informacoes de maneiras diferentes do cérebro - a causa da dis-
lexia (Folha de S.Paulo, 2013).

Os discursos acima fazem ecoar o inquietamento de Caliman (2013) acerca
da nogao de “direito” que vem sendo difundida por diferentes grupos de profis-
sionais, que tem circulado nas mais diversas esferas sociais e nos instiga a anali-
sar interesses politico-ideolégicos que fazem com que esses diagndsticos sejam
apresentados ndo sé como necessarios mas, até mesmo, desejados. Causa estra-
nhamento o0 modo como as matérias jornalisticas apresentam como a Unica e
verdadeira possibilidade de analisar o problema, o fato de o ndo aprendizado da
crianga ser causado por caracteristicas/limitacdes organicas. Ha de se conside-
rar, em meio a légica instituida, que se por um lado a crian¢a parece ser moral-
mente desculpabilizada, por outro, é convocada a um tratamento especializado
que deve incidir sob limitagdes organicas intrinsicas a mesma.

Desse modo, apés legitimado o diagndstico por profissionais da saide, modos
de vida da crianga passam a ser interpretados e tratados como sinais de doencas.
Aprisionada nessa realidade, as agdes das criangas passam a ser estigmatizadas/
interpretadas a partir dos seguintes discursos: A crianga esquece o casaco porque
tem TDAH; A crianga briga com os colegas porque é TOD;? A crianga faz a mesma
pergunta vdrias vezes porque ndo presta atengdo e tem dificuldades de aprendiza-
gem; A crianga ndo gosta de ler e troca letras porque é disléxica.

Ao ser vista e falada pelo outro a partir de posi¢des estigmatizantes, a crianca
passa a viver em estado de sofrimento e a desenvolver sintomas, os quais tendem
areiterar o diagnostico. Assim, o processo diagndstico (escolar e clinico) promo-
ve estados sofriveis, uma vez que a subjetividade passa a se constituir em meio a
rétulos desqualificatorios (SIGNOR, 2013).

3 Transtorno Desafiador de Oposicao.
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Preocupada com os efeitos negativos desse processo, Untoiglich (2013, p. 124),
além de afirmar que a crianga tende a se colocar no lugar destinado pelos adultos
e a ndo esperar outra coisa de si mesma, “ndo podendo se conectar com aquilo
que lhe sucede para além da sigla” e coloca a questdo: “Em que adulto a crianca
que é silenciada pela sigla se transformara?”

Vale ressaltar que, aliadas as implicagdes subjetivas derivadas de visdes estig-
matizantes sob o desenvolvimento da crianga, encontram-se os impactos sobre a
aprendizagem e, portanto, o desempenho escolar. Se o funcionamento da cogni-
¢do se da em meio a intersubjetividade, é na relagdo com o outro que a crianga se
torna centrada ou nao, agitada ou nao, boa ou ma aprendiz. Se a consciéncia é
semiotizada - é construida narelacdo com o olhar do outro - ao ser “patologizada”
a crianca assimila uma dada condic¢do, passa a acreditar que é agitada, desatenta
e que tem dificuldades para aprender. Geram-se os problemas que se desejavam
inibir. Tais problemas, entre eles a internalizacdo da condi¢do da anormalidade e
da incapacidade que essa suposta condi¢do pressupoe, sao decorrentes de pro-
cessos patologizantes vivenciados pelos sujeitos sociais e ndo em fun¢ao de um
cérebro apartado das condig¢des relacionais e culturais do sujeito (SIGNOR, 2013).

Para avangarmos no entendimento de como concepgdes e praticas engendra-
das em e por contextos da saude e educagao estdo atreladas e sio complementares,
recorrermos a Canguilhem (2010), ao afirmar que a saude esta entremeada a
capacidade normativa/criadora, ou seja, a capacidade de nao apenas se adaptar
e/ou submeter as normas mas, também, de criar novas normas e modos de vida.

Considerando o numero significativo de criangas que, comprometidas em sua
capacidade criadora, passam a desenvolver um funcionamento impeditivo ao
processo de apropria¢do/aprendizagem dos conhecimentos académicos e a com-
plexidade envolvida com a superacdo de tal problematica, consideramos funda-
mental verticalizar reflexdes acerca de processos que instituem formas de orga-
nizagdo social pautadas em visdes preconceituosas e estigmatizantes.

A CAPACIDADE CRIADORA E A CONSCIENCIA HUMANAS: CONDICOES
PARA A CONSTITUICAO DE PROCESSOS EDUCATIVOS EMANCIPATORIOS

A partir de uma perspectiva historica e dialética os processos educativos sdo
concebidos como determinados pelos modos de producao da existéncia humana.
Na medida em que a humanidade passou a operar sob a natureza a partir de
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acoes planejadas de forma a atender suas necessidades, ocorreu um processo de
complexificacdao de suas formas de organizacao social e de producao. Tal mudan-
¢a impeliu os processos educativos a superarem sua égide, preponderantemente,
doméstica e/ou comunitaria, rumo a sua institucionaliza¢do, o que permite pres-
supor, segundo Saviani, que:

[...] o homem nao se faz homem naturalmente; ele ndo nasce sabendo ser homem,
vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar, avaliar, agir. Para saber pensar e sen-
tir, para saber querer, agir ou avaliar é preciso aprender, o que implica o trabalho
educativo. (SAVIANI, 1991, p. 15)

Uma vez que o homem se constitui como tal, na atividade social humana, evi-
denciamos que a matéria prima do trabalho educativo é o saber produzido histori-
camente, pela humanidade. Neste sentido, “o trabalho educativo é o ato de produzir,
direta e intencionalmente em cada individuo singular, a humanidade que é produ-
zida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 1991, p. 19).

Para Heller (1985), todo ser humano ja nasce inserido em uma cotidianidade
e seu amadurecimento/desenvolvimento se da em dire¢do a aquisicao das habi-
lidades necessarias para a vida cotidiana de sua sociedade. Tal cotidianidade esta
diretamente ligada as condi¢des materiais da sociedade como um todo e daque-
las que o individuo singular possui. Na medida em que a complexidade da coti-
dianidade acompanha a complexidade da sociedade que a constitui, o grau de
possibilidade e o nivel de necessidade de que o individuo singular se aproprie
dela, é diretamente proporcional as condi¢des e mediagcdes a que estad exposto,
facilitadas ou restringidas pelas condi¢cdes objetivas presentes e pelo lugar numa
dada sociedade.

Se a esfera da cotidianidade, das objetivacdes em si, se constituem como ponto
de partida e demarcam os aprendizados minimos para que o sujeito conviva so-
cialmente, para que o mesmo possa ascender as producdes da esfera da nao coti-
dianidade, resultantes de graus elevados de desenvolvimento alcancado pela hu-
manidade, vejamos pois, quais sdo as caracteristicas dos pensamentos, sentimentos
e acOes dos individuos no seu cotidiano e quais suas implicagdes para sua vida.

Neste sentido, levando em conta a heterogeneidade que caracteriza a estrutura
da vida cotidiana, destacamos, a partir das contribui¢des de Heller (1985), Rossler
(2004), Patto (1993), dentre outros, alguns dos aspectos que caracterizam a vida
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cotidiana: espontaneidade, probabilidade, economicismo, pragmatismo, ultrage-
neralizagdes (preconceitos, analogias, precedentes), imitagdo e entonagao.

Embora nem toda a vida cotidiana seja espontanea no mesmo nivel, a carac-
teristica dominante da cotidianidade é a espontaneidade. Segundo Rossler (2004,
p. 106),

[..] navida cotidiana, as interagdes sociais, o trabalho, o lazer, a formagao dos habitos
e costumes, o uso da linguagem, a assimilacdo de certas ideias e de certas normas
consuetudinarias de comportamento dao-se de forma essencialmente espontanea,
nao refletida, sem que se mantenha uma relagdo consciente para com todos esses

elementos da vida humana.

Pautadanos conceitos de “norma” e “seguranca suficiente”, outra caracteristica
presente na cotidianidade é a probabilidade. Diante da impossibilidade do indivi-
duo, frente a heterogeneidade das atividades cotidianas, agir segundo conhe-
cimentos sistematizados, 0 mesmo orienta-se a partir de avaliagdes probabilisti-
cas, suficientes para que se alcance o objetivo visado. Para que o individuo possa
realizar suas atividades cotidianas, além da espontaneidade e do pressuposto da
probabilidade, suas a¢des se orientam pela “lei do menor esfor¢o”, ou seja, visam
sempre o menor dispéndio de energia fisica, intelectual e emocional, possivel. A
esta caracteristica, Heller denominou economicismo.

Além disso, tais atividades se orientam por uma unidade imediata entre pen-
samento e acao - pragmatismo. Sendo assim, “[essa] unidade imediata faz com
que o ‘Util’ seja tomado como sinénimo de ‘verdadeiro’, o que torna a atividade
cotidiana essencialmente pragmatica” (PATTO, 1993, p. 26). Neste sentido, ad-
verte Heller que “o pensamento cotidiano ndo é jamais teoria, assim como a ati-
vidade cotidiana nunca é praxis” (HELLER, 1985, p. 45).

Outra caracteristica do pensamento cotidiano € a ultrageneralizacao, as quais,
segundo Heller (19857) consistem em juizos provisérios, pressupostos nao refu-
tados, pelo menos durante o periodo em que somos orientados por eles, mas que,
na maioria das vezes, ndo sobrevivem ao tempo e a realidade objetiva. Segundo a
filésofa,

[...] de duas maneiras chegamos a ultrageneralizacdo caracteristica de nosso pensa-
mento e de nosso comportamento cotidianos: por um lado, assumimos esteredtipos,

analogias e esquemas ja elaborados; por outro, eles nos sao “impingidos” pelo meio
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em que crescemos e pode-se passar muito tempo até percebermos com atitude criti-
ca esses esquemas recebidos, se é que chega a produzir-se uma tal atitude. Isso de-
pende da época e do individuo. (HELLER, 1985, p. 44)

Dentre as ultrageneralizacdes encontramos, fundamentalmente, os juizos pro-
visérios e os preconceitos (juizos falsos). Os juizos provisdrios sao “juizos que se
adquirem pela tradicdo coletiva ou pelas experiéncias individuais e que utiliza-
mos de forma generalizada nas diversas situa¢des da vida cotidiana” (ROSSLER,
2004, p. 108). Dentre os juizos provisorios encontramos as analogias e os prece-
dentes. Tais manifestacdes de juizos provisoérios se orientam por experiéncias
anteriores, as quais subsidiam as atividades no cotidiano. Diferenciam-se na me-
dida em que, enquanto as analogias se prestam mais as relagdes entre pares, ou
seja, ao conhecimento e o reconhecimento dos individuos no interior das rela-
cOes interpessoais, os precedentes se orientam no sentido do conhecimento e re-
conhecimento no ambito das situagdes cotidianas.

Ja os “juizos provisérios refutados pela ciéncia e por uma experiéncia cuidado-
samente analisada, mas que se conservam inabalados contra todos os argumen-
tos da razao, sao preconceitos” (HELLER, 1985, p. 47).

Em que pese o preconceito seja, ele mesmo, uma alternativa no encaminha-
mento das questdes cotidianas, o homem submetido a influéncia de tal posicao
encontra-se desprovido da possibilidade para exercer escolhas conscientes, por-
tanto, amputado de sua autonomia. Diante disto, pergunta-se o que é necessario,
entao, para que o homem possa escolher com relativa liberdade, em determina-
das circunstancias objetivas?

Segundo Heller, tal pergunta pode ser respondida da seguinte maneira:

De imediato, o conhecimento 6timo de suas alternativas com relacdo as possibi-
lidades que lhe oferecem as circunstancias; por outro lado, uma adequada represen-
tacdo do contetido axioldgico dessas alternativas, isto €, da relacdo entre os valores
das alternativas e os valores que mais promovem o desenvolvimento humano nas
circunstancias em questao. Isso pressupde que o homem é capaz de elevar-se até o
plano do humanos-genérico e que, ao mesmo tempo, dispde de um conhecimento

6timo do homem e da situacao em que se encontra. (HELLER, 1985, p. 59-60)

Das colocagdes acima, fica evidente que, para Heller, o preconceito é elemento
fulcral do pensamento e do comportamento cotidiano. Além disso, que quando o
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pensamento e o comportamento cotidiano aderem aos juizos falsos, ou seja,
quando passam a ser orientados, eminentemente, pelas necessidades do particu-
lar-individual em detrimento da existéncia do individuo enquanto humano-ge-
nérico, ocorre o processo de alienagdo. Segundo a autora, “[existe] alienacdo
quando ocorre um abismo entre o desenvolvimento humano-genérico e as possi-
bilidades de desenvolvimento dos individuos humanos, entre a produ¢cdo huma-
no-genérica e a participacdo consciente do individuo nessa produ¢ao” (HELLER,
1985, p. 37).

Como se evidencia pelo exposto, a heterogeneidade da vida cotidiana deman-
da a presenca de varias formas de pensamento, sentimento e acoes que, em si,
nao se configuram um problema e sem os quais, seria impossivel a sobrevivéncia.
Porém,

[..] quando a estrutura da vida cotidiana se hipertrofia, tornando-se a inica forma de
vida do individuo; quando sua vida se resume num conjunto de atividades voltadas
essencialmente para sua reprodugdo, para a reproducdo da sua particularidade,
apresentando assim, modos rigidos de pensar, sentir e agir, isto é, determinando um
modo de funcionamento psiquico (intelectual e afetivo) cristalizado, que ndo pode
ser rompido mesmo nas situagdes que o exigem; estamos diante de um fen6meno de
alienacdo. (ROSSLER, 2004, p. 110)

Diante das considera¢des que evidenciam que a esfera da cotidianidade, por
suas caracteristicas, é a que mais se presta aos processos de alienagdo e levando
em conta que mais de 70% da populacdo brasileira tem acesso restrito a lingua-
gem oral e escrita, a qual nem sempre chega a cumprir com as demandas cotidia-
nas, sintetizamos nossas analises acerca dos processos de medicaliza¢do e de
seus impactos, colocando em questao os seguintes fatos:

e para parcela significativa da populacao brasileira, destituida de uma com-
preensao de mundo mediada, é inacessivel posicionar-se de forma cons-
ciente/critica diante das concepgdes de sujeito, aprendizado e de sociedade
constitutivos do discurso que sustenta a medicalizagdo do ensino;

e a tendéncia de parcela significativa dessa populacao agir, pensar, sentir
por ultrageneralizagdes, reitera e reproduz a naturalizacao do fracasso es-
colar e a légica patologizante que torna sujeitos diagnosticados e suas fa-
milias vulneraveis ao preconceito;

ede)

s01IpaID

1uasaldy

oede

S

ouewn

o
)




PROMOGAO DO LETRAMENTO E DESMEDICALIZACAO DO ENSINO |

e diversos grupos sociais, envolvidos com instituicdes responsaveis pelos
sistemas de saude, educac¢do e com a formacgao de conhecimentos e da opi-
nido publica, uma vez orientados por interesses mercadoldgicas, resistem
reconhecer evidencias que deflagram o quanto a medicalizacdo da socie-
dade e da educagao além de ser um equivoco, ndo cumpre com a funcao de
emancipar o sujeito da instancia do plano do particular-individual para o
plano do humano-coletivo;

e conhecimentos e procedimentos supostamente cientificos ao responde-
rem, de forma restrita, demandas imediatas (vide diagnéstico pautados
em visdes organicistas para explicar o fracasso escolar) ficam circunscri-
tos a esfera da cotidianidade e, pouco, contribuem para a superacdao da
alienacdo e das desigualdades sociais.

PROMOGCAO DO LETRAMENTO E A PROMOGAO DOS PROCESSOS
DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Dentre os inimeros aspectos relacionados ao fato de que criancgas e adoles-
centes, em numero significativo, em nosso pais, vivenciarem diversas formas de
exclusio escolar, identificamos habitos e modos de fala, de leitura e de escrita
restritos e aquém das expectativas e demandas da familia, da escola e da comu-
nidade em geral.

Tal situacao nos permite entender por que vem ganhando espago no universo
educacional, nacional e internacional, estudos, discussdes e acdes dirigidas a in-
clusdo nao s6 de alunos com deficiéncias nas classes comuns do ensino regular
mas, sobretudo, de criancas, jovens e adultos que sofrem qualquer tipo de exclu-
sdo educacional, seja por ndo terem acesso a escolaridade e permanecerem fora
das escolas, seja por ndo se apropriarem de forma adequada dos conhecimentos
escolares e, em especial, por manterem niveis limitados de letramento.

Tal problematica, denunciada a partir de pesquisas realizadas ao longo de nos-
sa histéria, vem motivando fonoaudi6logos e educadores, dentre outros profissio-
nais, a estabelecerem parcerias que abordem/priorizem praticas promotoras do
letramento como uma das principais condi¢des para que a inclusdo escolar de
todos os alunos (inclusive os que apresentam deficiéncias e/ou limita¢des organi-
co-funcionais), em seus diferentes niveis de formacao, torne-se uma realidade.

319

ede)

oede

1uasaidy

s01IpaID

S

e e

ouewn

7




320

| NE/2012: METODOLOGIAS DE ENSINO E A APROPRIACAO DE CONHECIMENTO PELOS ALUNOS

Com esse entendimento, tais parcerias tem resultado na troca e construgao
de conhecimentos que permitem compreender a complexidade envolvida com os
processos de apropriacdo/aprendizagem da lingua portuguesa em suas moda-
lidades oral e escrita e, dessa forma, tem contribuido com a sistematizacdo e a
implantacdo/desenvolvimento de praticas promotoras do letramento, especial-
mente, no contexto educacional envolvendo toda comunidade escolar: educado-
res, funcionarios e familiares (GIROTO, 2006; BORTOLLOZI; 2013).

Tendo em vista a promog¢ao do letramento na escola, os Parametros Curricu-
lares de Lingua Portuguesa - PCNs (BRASIL, 1997), considerando a necessidade
de rever principios norteadores das praticas escolares voltadas ao ensino de lin-
gua materna, apresentam uma concepg¢ao de linguagem que propde a insercao
dos sujeitos em praticas de uso da leitura, escrita e oralidade em detrimento de
um ensino centrado, exclusivamente, nos aspectos formais da lingua.

Entender a linguagem como pratica social significa propiciar relacées dialégi-
cas com os alunos de forma a delegar aos mesmos o lugar de quem tem o que fa-
lar/escrever, de quem sera escutado/lido e a quem serdao dadas respostas/inter-
pretacdes as suas colocacgdes, especialmente, aquelas produzidas em torno dos
conhecimentos escolares trabalhados, bem como, compartilhar praticas de leitu-
ra, escrita e fala que permitam aos alunos apreender valores, usos, fungdes e con-
dicoes de producao dos diferentes discursos.

Com relagdo a concepgdo de lingua que ancora a perspectiva de linguagem dos
PCNs, e com a qual nos filiamos, recorremos as consideracdes de Geraldi (2010)
para especificar os pressupostos tedricos que norteiam esta secdo. O autor enten-
de que o lugar privilegiado da lingua (e de ensino e aprendizagem de lingua) é a
interlocugdo, vista ndo apenas como forma de producdo de linguagem, mas tam-
bém como lugar de constituicdo dos sujeitos. Seguindo o que propde o autor, com-
preender a linguagem, enquanto atividade constitutiva, implica compreender:

1. A historicidade da linguagem: pelo fato de acontecimentos passados terem
constituido variedades linguisticas, géneros do discurso, expressoes lin-
guisticas, estruturas sintaticas etc., a lingua ndo consiste num sistema
pronto e acabado, assim como ndo cabe ao sujeito apenas a tarefa de se
apropriar de um sistema linguistico e usa-lo como instrumento de comu-
nicacdo. Cada evento discursivo singular constitui a linguagem. Tal evento
sendo historia faz histéria e com isso participa da constitui¢do da lingua
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que, sempre em movimento, se faz inacabada para fornecer os recursos
para uma atividade que continua a constitui-la.

2. A constitui¢do continua dos sujeitos: da mesma forma que ndo ha uma lin-
gua pronta e dada, ndo ha um sujeito pronto e dado. Os sujeitos se consti-
tuem a medida que interagem com outros sujeitos. A compreensdo do
mundo e a consciéncia se formam mediante a intersubjetividade; feno6me-
no mediado pela linguagem.

3. O contexto das interlocugoes é constitutivo dos discursos proferidos: os
acontecimentos discursivos ocorrem num contexto social especifico, o que
significa que os acontecimentos singulares ocorrem nos limites de uma
determinada formacdo social. Os enunciados proferidos nas interagdes
imediatas, nesse sentido, estdo atravessados por outros enunciados que ja
foram proferidos em outras situagdes interacionais, formando um elo na
cadeia discursiva.

Partindo de uma concepg¢ao de linguagem como pratica discursiva, cabe des-
tacar que os PCNs (BRASIL, 1997) apontam para o fato de que os usos sociais da
lingua oral e escrita, bem como a analise linguistica de carater operacional e re-
flexivo, devem ser o objeto de ensino e aprendizagem da linguagem. Assim, os
conceitos de géneros do discurso e letramento passam a ser incorporados por
autores (SOARES, 2010; GERALDI, 2010) comprometidos com a necessidade de
transformar “alunos passivos” em “alunos interlocutores”. Desse modo, a unidade
de ensino deixa de ser a “palavra” ou a “frase”, apartadas das condigdes relacio-
nais/vivenciais dos sujeitos falantes, e passa a ser o “texto”, o “discurso”.

Segundo Geraldi (1997), o ensino deve ser orientado pelo “uso social da lin-
guagem”o que implica, por parte do aluno: ter uma razdo para dizer; ter para
quem dizer; e, ainda, selecionar estratégias para dizer. Este ultimo item pressu-
poe, nas praticas de producao de texto, a necessidade de “reflexao sobre a lingua-
gem”, ou seja, de analise linguistica e discursiva das condi¢des de producao e dos
recursos expressivos utilizados.

Seguindo essa concepgdo de linguagem, os PCNs postulam que os textos que
circulam socialmente organizam-se em géneros do discurso e, como tais, a pro-
ducdo e o reconhecimento de diferentes géneros, sejam orais ou escritos, pressu-
poem o desenvolvimento de competéncias linguistico-discursivas que devem ser
abordadas em situagao de ensino na escola.
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Dessa forma, a produgdo oral e escrita de textos em diferentes géneros favo-
rece o desenvolvimento de competéncias em leitura, escrita e oralidade, amplian-
do, desse modo, as possibilidades de insercdo social e, consequentemente, de
exercicio da cidadania. Compreender o género como objeto de ensino (GERALDI,
1997) significa romper com a artificialidade da abordagem centrada na trans-
missao de conteddos gramaticais, completamente desvinculadas das atividades
epilinguisticas, que, por sua vez, geram os processos analitico-reflexivos com e
sobre a linguagem.

Uma vez que a concepgdo tedrica que norteia as abordagens atuais direcio-
nadas ao ensino e aprendizagem de lingua esta voltada para o conceito de géne-
ros do discurso de Bakhtin (2003), apresentamos os termos do autor:

A lingua materna - sua composicdo vocabular e estrutura gramatical - ndo chega
ao nosso conhecimento a partir de dicionarios e gramaticas, mas de enunciagoes
concretas que ndés mesmos ouvimos e nés mesmos reproduzimos na comunicagao
discursiva viva com as pessoas que nos rodeiam. Nds assimilamos as formas da lin-
gua somente nas formas das enunciagdes e justamente com essas formas. As formas
da lingua e as formas tipicas dos enunciados, isto €, os géneros do discurso, chegam
a nossa experiéncia e a nossa consciéncia em conjunto e estreitamente veiculadas.
Aprender a falar significa aprender a construir enunciados (porque falamos por
meio de enunciados e ndo por oragoes isoladas e, evidentemente, ndo por palavras
isoladas). (BAKHTIN, 2003, p. 282-283)

Para Bakhtin, a fun¢do da lingua ndo pode ser compreendida na imanéncia do
sistema linguistico, como propde o estruturalismo, tdo pouco como expressao
das condic¢des psicofisioldgicas de um falante ideal, como sugere o gerativismo. O
autor afirma que a linguagem concreta nao se constitui na relagdao entre um emis-
sor e um receptor passivo, mas entre interlocutores, ambos ativos no processo
interacional, o que significa que o ouvinte ao partilhar do enunciado do outro
adota uma posicao de responsividade/atividade; ele responde ao enunciado do
outro. Seja concordando ou discordando, ou mesmo respondendo em siléncio, ou
de forma retardada (em outro momento interacional), a possibilidade de respos-
ta implica que a lingua viva ocorre tdo somente em situa¢des interacionais.

Arealidade da lingua encontra-se no enunciado, que é a unidade da interagao.
0 enunciado é Unico e irrepetivel. Entretanto, do ponto de vista da historicidade,
observamos que os enunciados que se produzem em dada situag¢do social, inse-
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rida em uma dada atividade humana, vao apresentando certos tracos comuns,
resultado das peculiaridades dessa interacdo e dessa atividade humana. Assim,
constituem-se os géneros do discurso (BAKHTIN, 2003).

Essa tipificagdo social dos enunciados, conforme Rodrigues (2005), consti-
tui-se historicamente nas diferentes esferas de atuagdo humana. Como sao ines-
gotaveis as esferas de atividade humana e como o conjunto de géneros que sdo
especificos a cada esfera cresce e se complexifica a depender de processos socio-
culturais e interacionais, ha uma infinidade de géneros na sociedade, tais como:
na esfera jornalistica a noticia, o editorial, o artigo assinado; na esfera da arte o
romance, a peca de teatro; na esfera cotidiana, o bilhete, o e-mail, a carta, a conver-
sa de bar. Assim, como constitutivos das interagdes humanas, adquirimos, segun-
do Bakhtin (2003), as formas da lingua juntamente com as formas do género.

Quanto ao conceito de letramento em sua inter-relagdo com a nogao de géne-
ros do discurso, vale assinalar, como aponta Soares (2010), que, com o avanc¢o
da sociedade cada vez mais voltado ao grafocentrismo, a apropria¢do do coédigo
escrito ndo é condicdo suficiente para garantir o envolvimento em praticas le-
tradas pautadas nos géneros secundarios (constituidos nas esferas formalizadas
de interacdo). A diferenca de um bilhete ou e-mail que, por mediarem praticas
cotidianas, sdo considerados géneros primarios, a simples decodificacdo (domi-
nio da relacdo fonema/grafema) ndo garante, por exemplo, a leitura de um ro-
mance, de um artigo ou de uma noticia de jornal. Embora os conceitos de alfabe-
tizacdo e letramento sejam distintos, estdo imbricados: “o ideal seria alfabetizar
letrando, ou seja, ensinando a ler e escrever no contexto das praticas sociais da
leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfa-
betizado e letrado” (SOARES, 2010, p. 47).

Assim, por meio da articula¢ao dos conceitos anteriormente citados, interes-
sa compreender de que modo nos - educadores e profissionais da saide - pode-
mos atuar favorecendo a promog¢ao do letramento na escola. Nesse sentido, per-
guntamos: Como, mediante o entendimento de uma educacao inclusiva, que
pressupode a participacdo ativa em uma sociedade letrada, os sujeitos, tenham ou
nao necessidades especificas, podem ser inseridos em praticas sociais de leitura
e escrita de tal modo que venham a desenvolver possibilidades de “ler géneros
discursivos diversos, sendo capaz de abstrair a posicdo enunciativa, politica e
ideolégica de seu autor, de reconhecer e interpretar seus recursos estéticos e de
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compreender (para discordar ou concordar) de seus conteddos”? (BERBERIAN,
MORI, MASSI, 2006, p. 30).

Seguindo a noc¢do de géneros do discurso de Bakhtin (2003), perguntamos
também: O que propor para as atividades de escuta, leitura, escrita e analise lin-
guistica? Quais géneros selecionar para envolver os alunos em atividades de
linguagem? Como promover interesses para que esses alunos venham a se enga-
jar ao que é proposto na e pela escola? Ainda, levando em conta dados levantados
por Masini (2013), de que apenas 6,7% do conteudo de ensino sdo retidos pelo
aluno, como atuar de modo que os 93% restantes nao sejam desperdicados?

Para Masini (2013), um novo aluno pede uma nova escola. A autora cita Sem-
ler, que “sonha” com o dia em que as criangas tenham aula de Amy Winehouse. Ter
aula de Amy Winehouse significa aprender inglés, musica, desenvolver conheci-
mentos sobre uso de drogas e, portanto, sobre Biologia, Sociologia, Antropologia,
entre tantos outros. A ideia de Semler, continua Masini, sugere uma atengao vol-
tada ao mundo contemporaneo. Diz a autora que pode parecer improvavel, mas
ainda ha quem pendure figuras no quadro para que os alunos descrevam o que
ha nelas, visando, por exemplo, a aprendizagem do texto descritivo. “Enquanto a
professora esforgava-se por mostrar os elementos fundamentais de uma descri-
¢do, a criancada estava atenta ao casamento do principe William com a plebeia
Kate e, consequentemente, totalmente dispersa da atividade proposta pela pro-
fessora” (2013, p. 185).

Depreende-se que as crianc¢as vivem em um mundo de efervescéncia cultural
e social e que, recorrentemente, sio bombardeadas com informacgdes advindas
de diferentes midias (MASINI, 2013). Assim, se o casamento do principe com a
plebeia, como aponta a autora, estava invadindo a curiosidade das criangas, por
que nao propor leituras e producao de textos escritos voltados a esse aconteci-
mento? Noticias (orais e escritas), artigos de opinido, cronicas, entre outros géne-
ros que veiculem os acontecimentos cerceados pelos interesses infantis, podem
propiciar o engajamento dos alunos ao que € proposto pela escola e, consequen-
temente, proporcionar a aprendizagem. Entremeados aos fatos vivenciados, e
que atravessam a realidade das criancgas, podem ser discutidos desdobramentos
que estejam implicados aos assuntos que despertam o desejo por ler e escrever.
Historia, politica, ideologia, comportamento, relagdes sociais, entre outros te-
mas, devem ser topicalizados a medida que o mundo da vida (BAKHTIN, 2003)
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adentra a sala de aula. Promover o letramento (e a inclusao educacional e social),
nesse sentido, significa proporcionar atividades significativas para que os alunos
tenham meios para que possam se apropriar, de fato, dos conhecimentos atinen-
tes a realidade local e mundial.

Seguindo o propdsito de despertar o interesse de criangas por meio de con-
textos significativos de aprendizagem, Signor (2010), em trabalho que buscava
analisar a contribui¢do do conceito de géneros do discurso para a pratica fo-
noaudiolégica voltada para sujeitos com queixas de dificuldades de leitura e
escrita, apresentou uma proposta com base no género pega de teatro. A autora
pretendeu, por meio de atividades de uso da lingua, fazer com que os sujeitos
ressignificassem sua relacao com a linguagem; desconstruindo, assim, a no¢ao
de incapacidade linguistica.

Através de um trabalho baseado na inser¢do dos sujeitos na esfera da arte,
por meio de entrevista elaborada para um dramaturgo, leitura de pegas de tea-
tro, estudo da historia do teatro e de ida ao teatro para assistir a uma peca, os
sujeitos da pesquisa (um grupo de criangas entre 11 e 13 anos), engajaram-se em
praticas sociais da lingua e, assim, a partir dos conhecimentos construidos du-
rante as sessoes de terapia, produziram e publicaram uma peca de teatro. Desse
modo, inseridos em uma proposta de leitura, producao textual e analise linguis-
tico-discursiva dos textos lidos e escritos, as criancas aproximaram-se da lingua
e desenvolveram competéncias de leitores e escritores mais eficientes e profi-
cientes. Desse modo, visando a apropriacao de um determinado género, realiza-
ram-se operacgoes reflexivas relacionadas as diferentes dimensdes da linguagem
(discursiva, textual e formal) que conduziram a ampliacdo das competéncias em
leitura e escrita.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das consideracdes apresentadas observamos que a leitura e a forma-
¢ao do leitor estdo vinculadas a questdes subjetivas, mas também de ensino, onde
se da, preferencialmente, a constitui¢ao do leitor. Essa constituicao da-se por meio
do impresso. Essas publicagdes ndo sao apartadas de questdes sociais e de ques-
tdes de poder - o que pode e deve ser considerado como leitura. A leitura, é assim,
tdo social quanto subjetiva. Para tornar-se um bom leitor é preciso que se desenvol-
va o gosto pela leitura. E preciso transformar a leitura escolar em leitura puiblica.
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Essa transformacdo, contudo, ndo deve perpassar pela medicalizacdo, pelos
déficits individuais que sao atribuidos aos alunos e, ainda, pelas marcas de seu
fracasso escolar. Dito em outras palavras, delegar as criancas e aos adolescentes
o lugar de falantes, leitores e escritores capazes de participar de interagées dia-
logicas, tem sido determinantes na superacdo de limitacdes decorrentes de defi-
ciéncias e/ou limita¢des relativos as linguagens oral e escrita, bem como na ele-
vacdo dos niveis de letramento de sujeitos acometidos ou nao por tais problemas.

A partir da mudanca de concepg¢ao de linguagem e de sujeito, é possivel inse-
rir a crianca no mundo da escrita, mas para isso é preciso, além de modificagcdes
nas praticas de educadores e profissionais da saide que atuam com questdes da
aprendizagem, entender a escola a partir de sua func¢do social, como “encontro
entre culturas”.

Considerar essas questdes implica repensar na relagdo entre cultura escrita,
alfabetiza¢do e letramento. Em nosso pais temos uma variedade muito grande
dos aspectos culturais que envolvem a escrita. Diante dessa heterogeneidade é
necessario que se discuta o letramento e a alfabetizacao para além da escola e da
relacdo ensino-aprendizagem. Desconsiderar essas questdes implica uma apro-
ximacdo com a medicalizacao do ensino, no qual, todas as dificuldades estdo vin-
culadas ao fracasso individual do aluno.
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RESOLUCAO DE PROBLEMAS DE MATEMATICA:
DA REFLEXAO A ACAO
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Haile Guilherme do Nascimento
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Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas/Unesp/S.J. Rio Preto

Resumo: Este texto apresenta resultados de um trabalho vinculado ao Programa Nucleo
de Ensino da Unesp, desenvolvido no sexto ano do ensino fundamental da escola municipal
E.M. Darcy Ribeiro, da cidade de Sao José do Rio Preto, nos anos de 2011 e 2012, cujo obje-
tivo era a utilizacdo da resolucao de problemas para a geracdo de conhecimento matemati-
co e, também, o desenvolvimento de atitudes de seguran¢a com relagdo a prépria capacida-
de de construir conhecimentos matematicos, de cultivar a autoestima dos alunos envolvidos
e de perseverar na busca de solu¢des, por meio da organizacdo e discussao de problemas

interessantes.

Palavras-chave: Resolugio de problemas; problemas de matematica.

INTRODUCAO

Os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica fornecem elementos
para ampliar o debate nacional sobre o ensino da matematica, socializam infor-
macdes e resultados de pesquisas, levando-as ao conjunto dos professores brasi-
leiros. Entretanto, nem sempre professores tém oportunidade de refletir sobre
os diferentes aspectos que o compdem ou sobre os recursos a que se referem.
Muitos sabem, até, fazer referéncias tedricas aos conteidos dos PCN’s, sem, no
entanto incorporarem a sua pratica acoes que reflitam este saber.

O trabalho tem como pressuposto a importancia da matematica como instru-
mental para compreender o mundo e como area do conhecimento com potencial
diferenciado para estimular o interesse, a curiosidade, o espirito de investigacado e
o desenvolvimento da capacidade para resolver problemas. Além disso, baseia-se
na utilizacdo da resolugdo de problemas para a geracdo de conhecimento mate-
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matico e, também, o desenvolvimento de atitudes de seguranca com relacao a pré-
pria capacidade de construir conhecimentos matematicos, de cultivar aautoestima
e de perseverar na busca de solugdes, por meio da organizacao e discussao de
problemas interessantes. Para desenvolver esta compreensao de mundo e estimular
os alunos, a proposta do projeto € mostrar que a matematica pode e deve ser usa-
da em situacgdes cotidianas das pessoas para ajuda-las na solu¢ido de problemas.

Salientamos aqui uma diferenca entre problemas matematicos e exercicios
matematicos. Os exercicios matematicos sao aqueles em que o aluno treina al-
gum topico aprendido em sala de aula com o objetivo de fixar o conhecimento.
Um exemplo: o aluno aprendeu em sala de aula como ¢ feita a soma de fragdes e
a seguir o professor passa uma série de exercicios que envolvam soma de fragdes.
Neste caso o aluno ndo esta diante de um problema, pois ele ja sabe qual é a teo-
ria que deve utilizar para resolver os exercicios. Assim trata-se apenas de fixacao
de um contetido visto anteriormente.

Problemas matematicos, na nossa visdo, sdo situacdes em que o aluno nao
sabe, a principio, qual parte da matematica deve ser usada para resolvé-lo. Isto
exige que ele pense sobre quais topicos podem ser usados e como podem ser
usados. Um exemplo: o aluno vai fazer compras de supermercado e tem na prate-
leira um vidro de azeitonas de 500g por R$ 3,00 e um de 300g por R$ 2,70. Qual
ele deve comprar?

Na resolucao de problemas é fundamental a participagdo dos professores
para que tomem o cuidado de ndo apresentar a resposta antes que os alunos pos-
sam pensar sobre a solucio e apresenta-la. E importante que os professores esti-
mulem seus alunos com perguntas do tipo: como posso resolver este problema,
ou entdo serd que nao existe um problema mais facil que seja parecido com o meu
e que eu sei a solugdo. Um dos principais desafios e objetivos do projeto é mudar
a atitude do professor frente a apresentacao e resolucdo de problemas. O profes-
sor muda de papel, deixando de lado o papel de fazer uma excelente apresenta-
¢do do conteudo e de solucao dos problemas propostos, para ser um questionador
que estimula profundamente a atividade investigativa do aluno.

METODOLOGIA E DESENVOLVIMENTO

Para o desenvolvimento das atividades no presente projeto, a Secretaria Mu-
nicipal de Educacdo (SME) disponibilizou carga horaria de seus professores para
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participacao nas atividades de formacao e reunides semanais a serem desenvol-
vidas no CICC - Centro Integrado de Ciéncia e Cultura de Sao José do Rio Preto,
espaco fisico privilegiado com mostras permanentes e temporarias que abordam
temas das diferentes areas do saber. No inicio do periodo letivo foram realizadas
atividades especificas para uma avaliagao diagnostica a fim de verificar o domi-
nio sobre conteiidos matematicos dos alunos que estardo iniciando o segundo
ciclo do ensino fundamental para uma analise da defasagem e adequacao de pla-
nos de acao dos professores. A avaliagcdo foi composta de testes e acompanha-
mento de desenvolvimento de estratégias de jogo.

Para o trabalho em sala de aula ser efetivo e permitir que os professores in-
corporem a pratica sugerida, considerando a caréncia da populacado atendida pe-
las escolas que se localizam em bairros periféricos, os quais segundo levanta-
mento da prépria prefeituramunicipal de Sdo José do Rio Preto, sdo caracterizados
por alta taxa de violéncia e baixo IDH, tivemos os bolsistas trabalhando em sala
de aula, juntamente com os professores, especialmente na aplicacao de jogos, de
materiais concretos e de recursos de informatica.

Os bolsistas participaram de todos os momentos: reunides ou oficinas com
professores, elaboracdo de material, pesquisa bibliografica, execucao de ativi-
dades em sala de aula, totalizando uma carga horaria de vinte horas semanais de
atividades.

Listamos a seguir as atividades propostas no projeto e que foram desenvolvi-
das efetivamente nesses dois anos de projeto.

1. Reunides semanais com participacdo dos professores, assistentes de Ma-
tematica e monitores do CICC e bolsistas, com o objetivo de discutir os
pressupostos tedricos da Resolucao de Problemas, elaboracgao de ativida-
des para serem desenvolvidas em sala de aula, acompanhamento dos tra-
balhos desenvolvidos na escola, proposicdo de novos materiais, treina-
mento na utilizacdo de recursos de informatica, lousa digital, etc. além da
avaliagdo periddica dos trabalhos em desenvolvimento. Estas reunides
foram realizadas ao longo do ano de 2011 todas as sextas feiras no CICC.
Além dos professores participantes do projeto também participaram ou-
tros professores que mostraram interesse em desenvolver atividades se-
melhantes em suas turmas.

2. Pesquisa bibliografica e confec¢do de materiais. Os alunos bolsistas, de
posse do cronograma de atividades a serem desenvolvidas pelos profes-
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sores com 0s quais trabalhavam, buscavam problemas relacionados aos
topicos que estavam sendo estudados e elaboravam atividades para serem
apresentadas em sala de aula aos alunos. Estas atividades eram discutidas
em reunides nas quais participavam todos os bolsistas e os coordenadores
do projeto. Além disso, os alunos também preparavam outros materiais
que fossem necessarios a realizacdo das atividades previstas. Para isso
utilizavam materiais adquiridos com a verba destinada ao projeto e outros
fornecidos pela escola parceira.

3. Preparacdo de Atividades Ludicas e grupos de estudos. Alguns conceitos
matematicos podem ser introduzidos utilizando-se jogos matematicos e
alguns outros “truques”. Dessa forma os bolsistas foram estimulados a
apresentar esses jogos aos alunos, montar grupos dispostos a pratica-los
e a estuda-los e também montar grupos de estudos baseados nos exerci-
cios disponiveis nos bancos de dados da OBMEP (Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escolas Publicas).

4. Aplicacdo de material elaborado em sala de aula. Para o trabalho em sala
de aula, os bolsistas atuam como monitores, juntamente com os professo-
res, especialmente na aplica¢do de jogos e materiais concretos.

5. Discussao sobre avaliacao de aprendizagem, como processo diagnostico.

Uma consequéncia interessante surgida no primeiro anos do projeto, a partir
das atividades desenvolvidas pelos bolsistas e professores envolvidos, foi a iden-
tificacdo de erros ou deficiéncia de formac¢do dos alunos. Os bolsistas perceberam
que, em alguns casos, os alunos ndo conseguiam resolver os problemas apresen-
tados por deficiéncia de contetidos que foram tratados anteriormente. A identifi-
cacao dessas deficiéncias permitiu aos bolsistas desenvolverem atividades de
reforco de contelidos que deveriam ser de conhecimento dos alunos. Apesar des-
tas atividades de refor¢co ndo fazerem parte da ideia original do projeto, acredita-
mos que elas foram de fundamental importancia parauma melhorimplementagao
das propostas do projeto e por isso foram incorporadas dentre as atividades pre-
vistas para o ano de 2012.

A permanéncia dos alunos bolsistas na sala de aula foi motivadora para os
professores trabalharem com materiais e problemas mais concretos. Os bolsistas
colaboraram na busca de informagdes para a elaboragao de problemas contextua-
lizados e também numa versao preliminar dos mesmos. Semanalmente, em reu-

ede)

oede

1uasaidy

s01IpaID

S

e e

ouewn

7




RESOLUCAO DE PROBLEMAS DE MATEMATICA: DA REFLEXAO A ACAO | 333

nides com a coordenagdo, eram discutidas as propostas apresentadas, feitas as
adequacdes e os acertos. O material resultante do trabalho esta sendo compilado
para ajustes e para servir como referencia, ndo apenas para a escola parceira,
mas todas as demais do municipio de Sdo José do Rio Preto, pois ficara disponivel
no Laboratério de Matematica do IBILCE em Sio José do Rio Preto.

RELATOS DE EXPERIENCIAS

Segue abaixo, relatos de atividades desenvolvidas pelos bolsistas com as res-
pectivas analises dos mesmos.

Bolsista: Haile Guilherme

O Estagio

Sempre sob o orientacao da professora Gisele, que & a professora titular dos
sextos anos. Procurei levar problemas e jogos com a intengéo de
contextualizacao de contextualizacao da matéria ensinada.

Funcionava assim: em uma semana a professora passava todo o conteudo,
e contava com minha ajuda nos exercicios do liviro e com as duvidas de
alguns alunos mais deficitarios na area. E entdo na outra semana eu levava
alguns problemas, que em grande parte das vezes, ou eram propostos por
mim, ou eram tirados da internet ou de livros como o banco da Obemep.

A maior parte dos alunos interagia e se mostravam muito interessados com a
resolucéo, e a professora Gisele sempre bonificava os alunos que mais se
esforgavam e/ou chegavam na resposta. Pude facilmente concluir que duas
pessoas em sala, e instigar o aluno a algo novo, algo que ele nuneca viu e
que gera curiosidade € uma arma forte para o ensino da matematica.

Depois de alguns meses de rotina de estagio, combinei com a professora
Gisele, e levei um jogo matematico com a intengao de criar uma atividade
extra-classe e que pudesse ensinar e divertir os alunos. O jogo levado foi o
“Brincando com os divisores”, jogo qua envolve numeros primos, divisores e
seus multiplos, e durante sua aplicagao, obtive resultados muito diferentes
das trés salas.

O 8°G que foi o primeiro, teve reagdes diversas dos alunos. Alguns admitindo
que era brincadeira, decidiram brincar e n&o participar da atividade, outros,
apesar das explicagdes minhas e da praofessora Gisele, insistiram em jogar
errado alegando que aquele era o jeito mais facil. E os poucos que restaram
jogaram do jeito certo, & no fim, como espearado, s essse ultimos chaegaram
ao resultado esperado.

O 6°E foi um pouco diferente, na sala todos jogaram do jeilo cerlo. As
duvidas que apareciam eram as esperadas, e ao final do jogo. Todos
chegaram a conclusao esperada por mim e pela professora.

O 6°F foi um caso a parte, pela indiciplina e pela bagunca foi impossivel que
o jogo fosse aplicado naquela sala, e a necessidade da professora Gisele se
ausentar foi um fator crucial para que o jogo né&o tenha sido eficaz naquela
sala.
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4

Alguns Exercicios Aplicados

1) Qual é 0 menor namero de dois digitos que somado ao nimero

12345 o torna divisivel por 9?

Neste exercicio muitos alunos tiveram problemas com o termo DOIS DIGITOS,
pois muitos deles conheciam a regra de divisdo por 9, @ somavam o nimero 3 ao
ultimo. Ou também chutavam valores altos que tornavam esse nimero divisivel por
9, mas se esqueciam da palabra MENOR no enunciado do problema. O melhor
Jeito que encontrei para resolver esse exercicio, foi fazer a divisdo por 9 e achar o
resto. Que no final é 6. Ou seja, se o resto é 6, ao somarmos mais 3 a esse
numero, o torna divisivel por 9. Mas como esse niimero tem que ter dois digitos, é
80 somar por 9. E chagamos a 12 que a resposta do problema proposto.

2) Qual o maior nimero impar com cinco digitos que é divisivel por 507

A inteng&o desse, era analisar o raciocinio I6gico dos alunos, pois é facil notar que
todos os numeros divisores de 50 sdo nimeros pares devido ao jeito que podemos
expressar 50=2"25. Entdo néo existe um nimero impar, qualquer que seja sua
quantidade de algarimos, que seja divisivel por 50. Os alunos comegaram a notar
isso depois que eu expressei 50 como uma multiplicagao, mas antes eles néo
conseguiram chegar ao resultado. O que eu achei normal para o sexto ano.

3) Num estacionamento exitem 3 carros e 7 motos. Ao todo tirando

os steps, quantos pneus nés podemos observar nesse
estacionamento?

Os alunos interagiram muito com esse problema, o exercicio original ndo possuia a
parte dos “steps”. Entdo muitos deles os envolviam nas contas, e eu ndo podia
cncluir que o pensamento estava errado. Entéo estipulei tal restrigdo. O problema
dos alunos era associar o numero de carros e numero de motos ao seu ndmero de
pneus para chegar a esta conta: 3*4+7*2=26, que para mim é o metodo mais
correto. A maioria (se ndo fodos) percorria a tabuada do 4 e depois a do dois e
entdo sempre um erro aparecia. Mas mesmo assim, muitos deles chegavam ao
resultado correto, que também é um método valido que chega a ser equivalente a
tentativa e erro.

Sabe-se que o lucro de uma empresa foi dividido entre os dois
socios de forma proporcional. O sécio cujo investimento inicial foi
de 1/3, recebeu R$500. Quanto o outro recebeu? Qual foi o lucro
da empresa?

Esse problema foi um dos que mais gerou dificuldades aos alunos. Eu
particularmente apesar de gostar de problemas envolvendo dinheiro, por achar
mais facil uma contextualizagéo por parte deles. Pude ver que eles possuem muita
dificuldade com fracéo, desde entender o que as mesmas respresentam, até fazer
operagbes com numeros naturais. Eu senti dificuldade em alguns probiemas, em
néo poder introduzir a incégnita. Mas creio que consegui me acostumar, e quanto
ao problema, depois de um tempo de discusséo sobre ele. E diversos desenhos na
lousa representando trés pedagos de um todo, eles comegaram a entender e por
fim resolveram o problema que é bem simples.
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Se um socio ficou com investiu 1/3 o outro investiu duas vezes mais, ou seja, 2/3.
se R¥ 500 foi 1/3 do lucro, entdo o outro sécio que investiu duas vezes mais teve
um lucro de duas vezes mais totalizando R$ 1000. E o lucro total é a soma dos
lucros que déa R$ 1500.

5) Um lucro de R$1.000 foi dividido entre o dono e os funcionarios. O
dono recebeu 3/4, e os oito funcionarios dividiram o restante
igualmente entre si. Quanto cada funcionario recebeu?

Esse problema pode ser dito como continuagéo do anterior. Infelizmente o tempo
néo deixou que os dois fossem apresentados juntos, pois se fossem eu poderia
garantir melhores resultados. Mas o interval entre eles foi de uma semana e muitos
dos alunos necessitaram de uma reviséo.

Novamente eu fiz o desenho, dividi 4 partes e separei 3 para o o dono. A que
sobrou eu dividi por 8, ou seja, (1/4)/8. sobrando 1/32 do total para cada
funcionério, o dono fica com R$750 e os empregados R$31.25 cada um. Neste
problema. Eu jé poderei dar uma introdugéo a ndmeros racionais, mas achei
melhor deixar para quando a professora chegasse nesse assunto.

Como houveram muitas semanas de estagio, houveram também muitos
exercicios. Separei aqui os que considerei mais interessantes, ou pelo tema
abordado, ou pela reacao da sala ao aplica-los.
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Bolsista: Monique Gon

A supervisdo é do Prof. Adair de Jesus Maldonado.

O estagio ocorreu na Escola Municipal Darcy Ribeiro, situada 4 Rua Geraldo
Barbosa Oliveira, sem namero — Jardim Santo Antonio. em Sio José do Rio
Preto — SP, abrangendo as turmas do 6° ano do Ensino Fundamental.

Além da observagdo e monitoramento em sala de aula, atuei aplicando problemas
matematicos que envolviam o contetdo desenvolvido pelo professor Adair .em
sala.

Seguem as descricdes das atividades.

Atividades desenvolvidas em sala de aula

Descreverei a seguir, resumidamente, os contetidos ¢ atividades desenvolvidas
em sala de aula, onde observei e monitorei as aulas ministradas pela Prof. Adair.

Atividades:

-Decomposi¢io de um niimero natural em fatores primos

Este conteudo foi abordado através da utilizagfio de exercicios mecénicos, como
por exemplo: “decomponha o nimero 24 em fatores primos™ e através de
exercicios que exigiam um melhor raciocinio por parte dos alunos, como por
exemplo: “o produto de dois nimeros ¢ 80. Que nimeros podem ser esses?
Considerando que a soma deles ¢ 21, quais sdo os nameros?Considerando que a
soma deles € a menor possivel.quais sio os niimeros?”

Principais dificuldades observadas

Os alunos, em sua maioria, apresentavam dificuldade em efetuar uma operagio
de dividir ¢ consequentemente, tinham problemas em fatorar.

-Minimo Multiplo Comum

Foram recordados os conceitos de miltiplos de um nimero para se iniciar as

atividades. Os alunos responderam aos exercicios do livro texto adotado pela
escola, sendo orientados por mim e pelo Prof. Adair. Os exercicios eram na
forma de problemas,como:

“Um carro ¢ uma moto partem juntos do ponto inicial do circuito de um
autodromo. O carro percorre o circuito em 210 segundos, ¢ a moto, em 280
segundos.Depois de quanto tempo o carro ¢ a moto passardo juntos pelo ponto
inicial?”

Principais dificuldades observadas
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Interpretar o problema era um obsticulo aos alunos, ja que estes estavam
condicionados a exercicios repetitivos e mecanicos. Apos compreender o
problema, a dificuldade aparecia em fatorar ntimeros com mais de 2 al garismos e
também em fatorar dois numeros distintos.simultaneamente.

-Fracoes

Depois de ensinar o conceito de fragfio propria, impropria, aparente e de nimero
misto, os problemas foram aplicados, adotando-se a estratégia de interligar o
assunto ao cotidiano dos alunos. Eu apliquei os seguintes exercicios aos
alunos,do Banco de dados da OBMEP de 2010.

Atividade 1.
I-Regido sombreada — A figura mostra um retdngulo formado por 18 quadrados

iguais com algumas partes sombreadas.
Qual € a fragdo da drea do retingulo que estd sombreada?

2-Alunos com éculos — A sexta parte dos alunos de uma classe usam 6culos.
Dentre os que usam o6culos, uma terga parte sio meninas; além disso, quatro
meninos usam Geulos. Quantos sdo os alunos dessa classe?

Atividade 2

1-Qual é o volume? — Trés frascos, todos com capacidade igual a um litro.
contém quantidades diferentes de um mesmo liquido, conforme ilustragio. Qual
das alternativas abaixo melhor expressa, aproximadamente, o volume do liquido
contido nos frascos A, B e C, nessa ordem?
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2-. Qual ¢ o numerador? — Se n/24 € um nimero entre 1/6 ¢ 1/4, quem én?
(2)5 (b)6 ()7 (D)8 ()9

3-Qual ¢ a ordem crescente correta das frages:4/3. 4/5, 4/6, 3/5, 6/5 e 2/57?
Principais dificuldades observadas
Novamente, interpretagdo de texto. Erros conceituais ocorreram, mas em menor

propor¢ao. Abaixo colocarei copia de alguns testes que possuam resultados
interessantes, do ponto de vista do projeto.
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Garota que, mesmo fazendo o desenho de forma clara para a
resolucio do exercicio, chegou a uma resposta equivocada.(Figura 2)
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Justificativa breve para a resposta dada ao exercicio 1 da al-iv:ltllaiié 2. -
(Figura 3)
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A
ar 5 &

Aluna que considerou cada quadrado pintado, esteja pela metade ou inteiro,
representar uma mesma unidade. (Figura 4)
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Aluna que confundiu a notagio de fracio mista,considerando os 3
quadrados pintados como uma parte inteira e o restante dos tridngulos ela
somou, dois a dois, e representou na forma de fraciio propria.(Figura 5)
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3 el TRARAID

Justificativa muito boa, apesar dos erros de portuguds,

para a resposta
dada.(Figura 6)
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Desenho que nos mostra o total dominio do exercicio, por parte da aluna.
(Figura 7)
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Aluna justificando seus raciocinios utilizados il

ara a resolugio do exercicio2
da atividade 1.(Figura 8)

Como o desenho (exercicio 1 da atividade 1) possuin 3 quadrados
inteiramente pintados, o aluno os considerou como as unicas unidades

inteiras ¢ os demais triingulos pintados, que eram 10, ele os representou, de
forma equivocada, como mostra a imagem acima.(Figura 9)
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CONCLUSOES

Quando propusemos o projeto sabiamos que algumas dificuldades seriam en-
contradas, principalmente com relacdo a necessidade de mudanca de postura

ede)

dos alunos e professores citada anteriormente.

Além disso, sabiamos que a formagdo deficiente dos alunos também poderia
ser um fator dificultador. No entanto acreditamos que, apesar das dificuldades
encontradas pelos alunos, professores e bolsistas, a experiéncia tenha sido enri-
quecedora para todos, pois tiveram a oportunidade de enxergar a matematica de
uma forma um pouco diferente do que se faz atualmente. Assim sendo, acredita-

s01IpaID

mos que o projeto atingiu o objetivo esperado.
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TEMATICA AMBIENTAL EDUCACAO AMBIENTAL E ENSINO

Edilson Moreira de Oliveira

Maria Eliza Brefere Arnoni

Alice Silva de Araujo

Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas/Unesp/S.J. Rio Preto

Resumo: Este trabalho tem por objetivo registrar a abordagem da tematica ambiental e da
educagdo ambiental, realizada, no ano de 2012, entre a bolsista do nicleo de ensino e os
alunos da Associa¢do Lar de Menores — Alarme de Sao José do Rio Preto. Este processo teve
por referencial teérico a organizacdo metodolégica do contetido de ensino (ARNONI, 2008)*
e a metodologia da mediagdo dialética (ARNONI et al. 2007).2 O resultado deste processo,
registrado nos extratos das aulas realizadas, foi elaborado tendo em vista o 1) resgate; 2) a
problematizagdo; 3) a sistematizacdo; e 4) a produg¢io de novos conceitos/conhecimentos,
relacionados com o Tema Transversal Meio Ambiente e a tematica do lixo, o qual foi aborda-
do sintese, condicionada a multiplas determinagdes, a exemplo dos aspectos sociais, politi-
cos, econdmicos e culturais, proprios de nosso modelo de organizagdo societaria.

Palavras-chave: Tematica ambiental; educacio ambiental; ensino.

INTRODUCAO

Tendo em vista os objetivos do Programa dos Nucleos de Ensino da Unesp,
quais sejam incentivar o ensino e a pesquisa de carater disciplinar ou interdisci-
plinar nas unidades de Educagdo Infantil, Fundamental e Médio do Sistema Pu-
blico de Ensino; promover a¢des educativas e inclusivas junto aos movimentos
sociais; - produzir material didatico-pedagégico; promover interven¢des de me-
lhoria na realidade das escolas; contribuir com o processo formacgao inicial dos

1 ARNONI M. E. B. Metodologia da Media¢ao Dialética e a operacionalizacdo do método dialé-
tico no trabalho em sala de aula. In: VIl SEMINARIO DA REDE DE ESTUDOS SOBRE TRABALHO
DOCENTE (RedEstrado). Novas Regulagcdes na América Latina, 7., 2008, Universidade de Bue-
nos Aires, Argentina. [CD]. Agencia Nacional de Promocion Cientifica y Tecnoldgica.

2 ARNONI, M. E. B,, et al. Mediagdo dialética na educagdo escolar: teoria e prdtica. Sao Paulo:
Edi¢cdes Loyola, 2007.
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graduandos da Unesp; o presente artigo tem por objetivo geral registrar as ativi-
dades da bolsista do Nucleo de ensino nos processos de elaboragdo e execugdo de
um projeto de Educacdo Ambiental destinado aos alunos matriculados na Asso-
ciagdo Lar de Menores — Alarme (grifo nosso), de Sdo José do Rio Preto.

Para tanto, delineou-se como objetivos especificos as seguintes propostas:

1. Desenvolver atividades interdisciplinares que discutam as questdes am-
bientais, articulando conceitos desenvolvidos nas aulas de Ciéncias Na-
turais, Ciclo I do Ensino Fundamental, em Projetos do Nucleo de Ensino,
nos anos de 2009, 2010 e 2011 (projetos do Nucleo de Ensino desenvolvi-
dos por trés anos, sob a coordenacao da Profa. Dra. Maria Eliza Brefere
Arnoni);

2. Organizar os materiais desenvolvidos nos Projetos do Nucleo de Ensino,
anteriormente citados, e disponibiliza-los para licenciandos e professores;

3. Desenvolver videos/materiais didaticos, explicitando o desenvolvimento
das atividades de Ciéncias Naturais, na perspectiva da Metodologia da
Mediagdo Dialética, e tendo por pardmetro o descompasso entre o tempo
geoldgico e tempo da produgao;

4. Aplicar os principios da Metodologia da Mediagao Dialética (ARNONI et al,,
2007) aos procedimentos que serdo realizados no trabalho educativo dos
estagiario-bolsistas;

5. Avaliar os limites e possibilidades da proposta metodologica apresenta-
da, no que diz respeito a sua operacionalidade, tendo em vista a clientela
descrita.

A instituicdo de ensino escolhida - Alarme, tem recebido projetos dos Nucleos
de Ensino da Unesp desde o ano de 2003, a exemplo do projeto “Hora da ciéncia”,
realizado nesse ano, e “Hora da ciéncia: uma abordagem interdisciplinar da tema-
tica ambiental”, concluido no ano de 2004, e no ano de 2009, por meio do projeto
“vem ser: a dinAmica da aula e o movimento do pensamento”, realizado com uma
sala do ensino fundamental desta instituicdo, tendo por objetivo o desenvolvi-
mento de contetidos relacionados a educagao ambiental (ARNONI et al., 2009).

Sendo assim, pudemos observar que a emergéncia das discussoes sobre a te-
matica ambiental e a educagcdo ambiental, nesta instituicdo, se deram por meio
de projetos anteriores dos Nucleos de Ensino da Unesp, todos sobre a coordena-
¢do da Profa. Dra. Maria Eliza Brefere Arnoni, da Unesp de Sado José do Rio Preto.
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Tais projetos foram norteados por um referencial que elege a aula como pra-
xis educativa. Nesta via, tal praxis possui fundamentos tedricos e metodologicos
estribados na Ontologia do Ser social e na Logica Dialética, valorizando simulta-
neamente o professor o aluno e o conceito, o qual é produzido pelas ciéncias de
referéncias (ARNONI et al., 2009).

No decorrer deste projeto o objetivo geral foi mantido, porém foram necessa-
rias algumas alteragdes, as quais restringiram a atuacdo da estagiaria/bolsista
aos alunos das trés quintas séries e a uma terceira série do ensino médio, pois a
demais séries do ensino fundamental e médio foram envolvidas em outros proje-
tos desenvolvidos pelas institui¢des parceiras da Alarme.

Doravante registraremos, a partir do exposto, as a¢oes realizadas, no ano de
2012, pela bolsista do nucleo de ensino e pelos alunos desta institui¢cdo, no que
diz respeito a tematica ambiental e a educagdao ambiental, tendo por referencial
a obra de Arnoni; Almeida e Oliveira (2007), bem como as obras anteriormente
citadas.

TEMATICA AMBIENTAL, EDUCACAO AMBIENTAL E ENSINO NA ASSOCIACAO LAR
DE MENORES — ALARME DE SAO JOSE DO RIO PRETO

Conforme exposto, a Alarme é parceria de varios projetos do Nucleo de Ensi-
no. A escolha da instituicdo estribou-se no histérico estabelecido a partir dos
varios projetos realizados e, primordialmente, pelo atendimento que ela presta a
comunidade econdmica e socialmente desfavorecida.

De acordo com os PCNs, a educacdao ambiental (EA) deve ser um processo
permanente em que os individuos e a comunidade tomam consciéncia do seu
meio ambiente, adquirindo conhecimentos, valores e habilidades a fim de se tor-
narem aptos a agir individualmente e coletivamente na resolucdo dos problemas
ambientais presentes e futuros (CARVALHO et al., 1996).

No decorrer da historia, a EA esteve associada a diferentes matrizes de valores
e interesses, gerando um quadro complexo de educagbes ambientais com orienta-
¢oes metodoldgicas e politicas variadas (CARVALHO, 1989; CARVALHO 1996, grifo
nosso). Nesta perspectiva, diante da complexidade do quadro de possiveis abor-
dagens pedagdgicas, optamos por um enfoque por meio do qual a tematica do lixo
foi concebida a partir de uma analise da tensao dialética que se estabelece entre o
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tempo geolodgico e tempo da producdo (OLIVEIRA, 2004), e a organizacdo meto-
doldgica deste conceito, elaborada segundo a obra de Arnoni (2007).

Organizacao metodolégica do conceito e Metodologia da Mediacao Dialética

A Organizacao Metodologica do Conceito trata-se, em conjunto com a logica
dialética e a categoria da mediacdo, de uma das categorias centrais da Didatica,
uma vez que por meio dela se promove a transformagdo do conceito oriundo das
ciéncias de referéncias em contetdo de ensino.> Nesta perspectiva a Organiza-
¢do Metodolégica do Contelddo de Ensino se torna operativa por meio da “Meto-
dologia da Mediacao dialética”, a qual permite ao docente operacionaliza-la nas
etapas do planejamento, execucdo e avaliacao do trabalho educativo, conforme
veremos a seguir ao analisarmos as etapas da Metodologia da Mediac¢ao Dialética
(M.M.D.), a qual possui quatro etapas:

1. Resgatando: trata-se do momento por meio do qual se resgatam as repre-
sentacdes dos alunos acerca do conceito em estudo, qual seja, o lixo. Nesta
etapa os alunos registram suas representacoes, explicitando o campo das
significacdes relacionadas ao conceito trabalhado. As representacoes
apresentadas nesta etapa, de acordo com o referencial teérico da M.M.D,,
se manifestam no nivel do imediato, o qual é considerado o ponto de partida*
dos processos de ensino e de aprendizagem.

2. Problematizando: nesta etapa promove-se um questionamento sobre re-
presentacdes colhidas no plano do imediato, tendo em vista o objetivo pla-
nejado e intencionalmente elaborado para ser atingido no plano do me-
diato. Por meia da problematizacdo objetiva-se que sejam explicitadas as
contradicdes existentes entre o plano do imediato (representagdes/ponto
de partida) e o plano do mediato (intencionalidade planejada/conceito/
ponto de chegada). Nesta perspectiva, a etapa da problematiza¢do nos
permite articular a negacado reciproca dos dois termos da relagdo pedago-
gica, bem como a sua consequente necessidade da superacao.

3 ARNONI, M. E. B.;; ALMEIDA, J. L. V.; OLIVEIRA, E. M. Media¢do dialética na educagdo escolar:
teoria e pratica. Sao Paulo: Edi¢oes Loyola, 2007.
4 Grifo nosso.
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3. Sistematizando: momento em que se promove a retomada das represen-
tacOes iniciais e da questdo-problema, trabalhada na etapa anterior, a par-
tir do estabelecimento de uma relacdo entre a questdo-problema, as re-
presentacdes iniciais e conceito elaborado nas ciéncias de referéncias. Tal
procedimento tem por objetivo possibilitar aos alunos a apropriacao do
conceito das ciéncias de referéncia, superando as representagdes iniciais,
a partir da elaboracdo de novas sinteses. Nesta perspectiva potenciali-
za-se a superacao do imediato pelo mediato, sem que o primeiro seja anu-
lado ou suprimido pelo segundo, mas incorporado por superagao.

4. Produzindo: Esta etapa representa a elaboracao de uma sintese, a qual
demarca o ponto de chegada do trabalho educativo, da intencionalidade
previamente elaborada no ato do planejamento. Tal sintese manifesta-se
como a expressao do plano do mediato, em relacdo ao ponto de partida
iniciado no plano do imediato e também, em termos dialéticos, constitui-se
como um novo ponto de partida, ou seja, de uma nova tese. (ARNONI, 2007).

Organizacao metodolégica do conceito: o lixo em questao: registros de extratos®
das aulas realizadas com os alunos da ALARME, seguindo as etapas da M.M.D

Neste item apresentaremos os registros dos extratos de aulas que foram rea-
lizadas pela bolsista/estagiaria, junto aos alunos do alarme, por meio da aplica-
¢ao da MMD. Para tanto, cumpre registrarmos que as aulas foram realizadas em
trés (3) quintas séries do ensino fundamental e em uma (1) terceira série do en-
sino médio.

Ao todo foram realizadas setenta e seis (76) horas aulas, sendo sessenta (60)
delas no ensino fundamental e as dezesseis (16) restantes junto aos alunos da
terceira série do ensino médio. No computo geral registramos a presenc¢a de no-
venta e sete (97) alunos, sendo eles setenta e dois (72) oriundos do ensino fun-
damental e vinte e cinco do ensino médio.

A seguir evidenciaremos 6 (seis) distintos extratos de aulas, por meio dos
quais registraremos a aplicacdo da MMD, tendo em vista a organizacdo metodo-
l6gica do conceito de lixo, eleito como tema principal de nosso projeto.

5 Os extratos destas aulas ndo refletem uma ordem légica ou cronoldgica das aulas realizadas
pela bolsista/estagiaria.
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Extrato 1

Estagiaria/Bolsista: Solicitamos a confec¢do de uma redagdo, de um texto de
aproximadamente 10 linhas, com o objetivo de que os alunos explicassem o que é,
para eles, o lixo. Nas reda¢des encontramos concepg¢des que nos informaram que:

n o«

Alunos: “o lixo é o que nao usamos no dia a dia”, “o que nao é mais util para

» o«

quem descarta”, “aquilo que ndo serve para mais nada”.

Estagiaria/Bolsista: No decorrer das explicages acerca do que é o lixo, os
alunos registraram exemplos de materiais que podem ser reutilizados. Também
disseram que “reciclar ajuda, mas ndo resolve e que ndo se deve criar lixo, em pri-
meiro lugar, mas isso ndo é possivel”. Usaram exemplos como “papel, pldstico, vi-
dro, restos de alimento, curativo, roupas velhas”. Citaram como “consequéncias do
lixo o esgoto que transborda e ruas sujas”.

Estagiaria/Bolsista: Apos esta atividade, solicitamos a confecgdo de um car-
taz intitulado “O lixo da sala antes” e expliquei que ao fim do curso, os alunos fa-
rao “O lixo da sala depois”, com o objetivo de comparar se o conceito de lixo deles
permaneceu o mesmo ou nio. Neste cartaz, solicitamos aos alunos que colassem
os objetos considerados lixo que estavam espalhados pela sala. A seguir projeta-
mos o filme Ilha das Flores,® no qual o tema central é o lixo.

6 Documentario dirigido por Jorge Furtado e produzido pela Casa de Cinema de Porto Alegre
(35 mm, 12 min, cor, 1989). A sinopse do filme descreve os seguintes fatos: um tomate é
plantado, colhido, transportado e vendido num supermercado, mas apodrece e acaba no lixo.
Acaba? Nao. [lha das Flores segue-o até seu verdadeiro final, entre animais, lixo, mulheres e
criangas. E entdo fica clara a diferenca que existe entre tomates, porcos e seres humanos.
Disponivel em: <http://www.casacinepoa.com.br/os-filmes/produ%C3%A7%C3%A30/curtas/
ilha-das-flores>.
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Ap6és o filme, perguntamos aos alunos o que tinham achado e a resposta ge-
ral foi:

Alunos: “o que é lixo para um, pode nio ser lixo para o outro”.

Estagiaria/Bolsista: Fizemos uma série de questionamentos envolvendo as
informacdes veiculadas no filme: em relacdo a quantidade de tomates produzida
anualmente, todos sdo consumidos? Quantos sdo jogados fora? Quem ndo tem o
que comer, ou busca um alimento no lixo, se questiona: “estou comendo lixo”, ou
“estou comendo um alimento que foi descartado”?

Estagiaria/Bolsista: conduzimos a discussao para a analise dos aspectos eco-
nomicos que envolvem a tematica do lixo. Para discutirmos o aspecto social do lixo,
questionamos os alunos sobre como dona Anete sabia que o tomate estava estra-
gado? Os alunos responderam que “ela sentiu o cheiro ou viu a aparéncia podre”.

Estagiaria/Bolsista: perguntamos: mas quem contou para ela que aquele
cheiro ou aquela aparéncia era de um tomate podre que ndo poderia mais ser
consumido? A resposta foi a seguinte: “em casa, com a mde dela, na escola”. Ques-
tionamos sobre quem ndo poderia ir pra escola ou quem nao tinha outra op¢ao
se ndo o tomate podre, se a pessoa deixaria de comer o tomate naquela condigao.
Responderam que ndo: “se fossem eles naquela situagdo prefeririam morrer de
comer algo estragado, do que morrer de fome”.

Estagiaria/Bolsista: questionamos sobre os fatores que levaram dona Anete
a julgar o tomate como inutilizavel. Os alunos responderam que foram os micro-
-organismos (fator bioldgico), a aparéncia (fator fisico) e o mau odor (fator qui-
mico). Para abordarmos a produgdo, questionamos sobre a maneira como era
feita a troca por mercadorias antes da invencao do dinheiro e se, desta maneira,
era gerado excesso.

Estagiaria/Bolsista: os alunos concluiram que néo, ja que o excesso era tro-
cado por produtos necessarios. Perguntamos aos alunos porque este sistema
veio a falhar e eles disseram, “como foi dito no filme, que, por vezes, era muito difi-
cil medir o valor de duas coisas para que houvesse uma troca justa”.

Estagiaria/Bolsista: Para abordar a questdo cultural, lembrei-os dos comen-
tarios sobre judeus feitos no filme, que apontava para o fato de que judeus nao
comem carne de porco. Por esse motivo, restos de carne de porco nunca seria
considerado lixo para judeus, ja que nao haveria a carne de porco em primeiro

ede)

oede

1uasaidy

s01IpaID

S

o
)

ouewn

7




TEMATICA AMBIENTAL EDUCAGCAO AMBIENTAL E ENSINO |

lugar. Quando pedi por mais exemplos parecidos, os alunos citaram “os indianos
que ndo comem carne de vaca e os vegetarianos que ndo comem carne”.

Extrato 2

Estagiaria/Bolsista: Na aula seguinte relembramos a discussdo da semana
anterior, ou seja, os aspectos econémicos, sociais e culturais, além dos aspectos
fisicos, quimicos e biolégicos que envolvem a tematica do lixo e prosseguimos
sistematizando as representacdes dos alunos. Continuamos a abordagem do as-
sunto “producdo/consumo” relembrando o que cada um dos personagens fazia
para ganhar dinheiro. Questionamos os alunos se algum dos personagens deixa-
ria de vender/produzir seus produtos ao perceber que estad gerando excessos. Os
alunos concordaram que eles nao parariam, pois nao teriam como ganhar dinhei-
ro para comprar seu proprio alimento. A partir dessas conclusdes, explicitamos
aos alunos a relagdo do sistema socioeconémico com a degradacdo ambiental.
Um deles sugeriu que “deveriamos implantar a educagdo ambiental em todas as
empresas que produzem alguma coisa”. Outro disse que “’deveria haver sustenta-
bilidade na produgdo”, mas logo refletiu e concluiu que “as duas coisas dificilmen-
te existiriam juntas”.

Este mesmo aluno registrou a existéncia de areas da producao que se preocu-
pam com a sustentabilidade, como “a engenharia civil, por meio de um melhor
aproveitamento do espago e da luz do sol”, por exemplo.

Estagiaria/Bolsista: em outro instante mencionei um dado citado no filme,
sobre a producdo de lixo em Porto Alegre, comparada com a produgdo atual. O
numero de habitantes cresceu 40% desde 1989, porém a quantidade de lixo tri-
plicou neste tempo. A explicacdo apontada foi que “as pessoas se importavam
mais com o lixo antes”. Outro aluno concluiu que “a solugdo para este e muitos
outros problemas é a educagdo”. Ap6s o fim da discussao do filme, mostramos fo-
tos do site (http://expresso.sapo.pt/quanto-se-gasta-em-comida-numa-emana
=f571918), aos alunos. Os mesmos puderam ver fotos de familias de diferentes
partes do mundo e a quantidade de alimento consumida em uma semana por
cada uma delas e o valor gasto pelas mesmas em doélares. Assim procedendo
pudemos questionar os diversos aspectos sociais relacionados a tematica do lixo,
a exemplo do desperdicio de alimentos e em relagdo a alimentos processados e
comprados no mercado, comparados com alimentos que sdo colhidos pelas pro-
prias familias.
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e Alemanha: Familia Melander de Bargteheide
Despesa com alimentac¢do em 1 semana: 375.39 Euros / $500.07 délares.
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e Estados Unidos da América: Familia Revis da Carolina do Norte
Despesa com alimentacdo em 1 semana: $341.98 ddlares.
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o Equador: Familia Ayme de Tingo
Despesa com alimentacdo em 1 semana: $31.55 ddlares.
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o Butdo: Familia Namgay da vila de Shingkhey %
Despesa com alimentagdo em 1 semana: 224.93 ngultrum / $5.03 délares. é\
S.
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e Chade: Familia Aboubakar do campo de refugiados de Breidjing
Despesa com alimentagdo por semana: 685 Francos / $1.23 ddlares.

Estagiaria/Bolsista: a seguir mostramos fotos de objetos de decoracdo ou
outros fins, feitos a partir de materiais que ndo seriam mais utilizados para seu
fim original, ou seja, objetos reaproveitados. As fotos foram retiradas do site
http://pinterest.com/all/?category=home_decor.
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Estagiaria/Bolsista: Ap6s mostrarmos as figuras pedimos que os alunos ela-
borassem uma ilustracdo ou texto explicitando quais objetos poderiam ser con-
feccionado a partir de outro objeto que ndo tem mais utilidade. Um dos grupos
apresentou a “criacdo de pulseiras de garrafa PET”; o segundo citou exemplos de
coisas que poderiam ser feitas com diversos materiais; o terceiro apresentou um
processo de “confecgdo de uma pega de decoragdo com a parte interna de rolos de
papel higiénico”; o ultimo deles apresentou a “confeccdo de uma caixa para guar-
dar bijuterias, feita de caixa de sapato embrulhada com tecido”. Ao termino da
atividade sugerimos oficinas que poderiam ser feitas com os alunos, tais como
reaproveitamento de alimentos, composteira, confec¢do de sabdo com 6leo, con-
feccao de um puff de garrafa PET ou outro objeto que os alunos pudessem pensar.

Extrato 3

Estagiaria/Bolsista: Assistimos ao filme “A histdria das coisas”” e solicita-
mos aos alunos que resgatassemos o tema da “producao”, a partir das discussao
sobre o filme “Ilha das Flores”. Questionamos os alunos sobre o processo de pro-
ducdo de bens materiais. Porem, durante a discussdo do “A histéria das coisas”,
percebemos que a etapa do “resgatando” deveria ser feita novamente, de maneira
mais clara e objetiva.

Ap6s o filme, fizemos alguns questionamentos em relagdo ao mesmo. Poucos
alunos participaram, porém, foi uma discussao produtiva. A primeira questao foi:
qual é o sistema societario descrito pela narradora? Um aluno respondeu que
“era aquela cadeia que aparece ilustrando o cendrio”. E estava correto, de certa
forma, porém esperavamos que ele respondesse que se tratava do “capitalismo”.

Estagiaria/Bolsista: Prosseguindo, os alunos discutiram sobre o sistema li-
near evidenciado no filme e chegaram a conclusdo que “ndo hd saida: sempre
acabaremos contribuindo para o capitalismo de alguma maneira”. Diante disto,
outra questao foi lan¢ada:

Estagiaria/Bolsista: “porque o sistema linear ndo pode continuar com recur-
sos finitos? E se o sistema fosse ciclico?”.

Os alunos tiveram certa dificuldade compreender esta questao. Em seguida
explicamos que o tempo de regeneragdo dos recursos é mais lento que o tempo de

7 Disponivel em: <http://www.youtube.com/watch?v=7qFiGMSnNjw>.
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produgdo de bens de consumo e por isso, o que resultaria no esgotamento dos
recursos naturais. Noutra perspectiva, se o sistema fosse ciclico, o fim da cadeia
alimentaria o inicio, e assim nao seria necessario utilizar recursos novos, respon-
dendo, assim, a questao do porque os recursos estao acabando.

Estagiaria/Bolsista: assim, chegamos a conclusao de que isso se deve ao fato
do tempo geoldgico ser de uma escala maior que o tempo de produgdo de bens de
consumo e de que a produgao é necessaria.

Estagiaria/Bolsista: A proxima questdo, “Quem é dono dos recursos natu-
rais? Porque algumas pessoas acham que podem usar mais que outros?”, foi a que
gerou mais discussao. Um aluno respondeu que “os humanos acham que sdo do-
nos dos recursos porque sdo os tnicos animais capazes de raciocinar”.

Estagiaria/Bolsista: A seguir o questionamos em relacdo a outros seres hu-
manos e ele respondeu que “a falta de conhecimento de algumas pessoas faz com
que outras se apoderem dos recursos”. Outro aluno mencionou o egoismo e rela-
cionou-o com o capitalismo, com o objetivo das pessoas de conseguir acumular a
maior quantidade de dinheiro que conseguirem, concluindo que “tudo gira em
torno do capitalismo, inclusive a ética ou a falta dela”.

Estagiaria/Bolsista: Discutimos um pouco sobre o conforto e o assunto mu-
dou para o inverno que estamos presenciando este ano e como sera que estara o
mundo em 40 ou 50 anos. Um dele respondeu que “40 ou 50 anos é muito tempo
e alguns podem nem estar mais vivos e por isso ndo se importariam com o que
acontece com o mundo”.

Estagiaria/Bolsista: A seguir passamos para a proxima questdo: se os ani-
mais se reproduzem, as plantas produzem sementes que germinam, porque nos
preocupamos com a quantidade destas plantas e animais que utilizamos? Tal
questdo nos levou a uma discussdo cuja resposta era diferente de “tempo geold-
gico”, uma vez que é necessario a existéncia de um numero minimo de individuos
de uma populagao para gerar a proxima geracao, bem como, um numero minimo
suficiente desta nova geracao deve chegar a idade reprodutiva, para, assim, gerar
mais uma geracao, e assim sucessivamente. Um dos alunos citou como exemplo
as tartarugas, “que a temperatura interfere no sexo do individuo e que se nascerem
todos machos ou todas fémeas, pode ndo haver reproducdo. E mesmo assim, de
cada 100 ovos colocados, apenas uma tartaruga chega a vida adulta”.
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Extrato 4

Estagiaria/Bolsista: Prosseguimos com a etapa da sistematizacdo das repre-
sentacdes dos alunos em outra aula, retomando as discussdes das aulas anterio-
res. Pedimos aos alunos que retomassem o que havia sido discutido na aula ante-
rior e um deles se lembrou da discussdo sobre o sistema capitalista e dos recursos
naturais que utilizamos com mais rapidez do que eles conseguem se regenerar.
Citou filmes que podem ser vistos como criticas a esse aspecto do capitalismo a
exemplo de Matrix e dos Simpsons.

Estagiaria/Bolsista: A proxima questdo foi em relacdo a maneira como pa-
gamos pela degradacdao do meio ambiente: nao pagamos em dinheiro e sim em
qualidade de vida (doengas) e baixa nas producoes agricolas, por exemplo. Este
ultimo fator é muito importante, pois pode afetar a economia de forma global.
Perguntamos se era possivel fixar um preco aos fendmenos naturais, a exemplo
da polinizagdo feita por insetos. Um deles respondeu que “é dificil dar um preco,
pois depende da importancia daquilo pra cada um, que é diferente. E cada recur-
so tem sua época, por exemplo, o café ja foi muito importante. Hoje é a cana”.

Estagiaria/Bolsista: a proxima pergunta foi: se as coisas durassem como an-
tigamente, o que aconteceria? A resposta obtida foi que “as pessoas demorariam
mais para comprar”. Tal fato nos remete a obsolescéncia programada e planejada.
Como desta, um aluno citou os “telefones celulares”.

Estagiaria/Bolsista: o proximo questionamento acerca da midia televisiva e
o poder indutor do consumo presente nas propagandas. Tal questdo remeteu a
uma resposta que questionava programas como Globo Ecologia e outros do géne-
ro, que “passam aos fins de semana, as seis ou sete horas da manhd, quando ndo hd
quase ninguém acordado”.

Estagiaria/Bolsista: o lixo é estatico? Fica no mesmo local e da mesma forma
para sempre?”. A resposta obtida foi uma negativa, seguida da descri¢cdo de uma
situacdo em que, hipoteticamente, uma pessoa que estava com o palito de um
pirulito na mao e jogou-o no chao, o qual poderia seguir possiveis caminhos, tais
como “do asfalto para o bueiro, entdo para um rio ou mesmo entupindo o bueiro se
jd houvesse mais lixo acumulado”.

Estagiaria/Bolsista: ap6s a discussdo pedimos aos alunos que escrevessem
novamente a redacdo com o tema “o que é lixo?”. Quando a maioria dos alunos ja
havia terminado solicitamos que fizessem o cartaz “o lixo da sala depois” para
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ver se haveria alguma mudanc¢a. A mudanga nao foi muito significativa. Acredita-
mos que isso se deva ao ambiente restrito em relagdo a lixo que é a sala de aula.
Os lixos sdo sempre os mesmos. Acreditamos que a proposta de uma avaliagdo ao
final das aulas talvez prendesse um pouco mais a atencao dos alunos, porem en-
tendemos que ndo seja esse o objetivo, que eles me escutassem apenas por escu-
tar e sim que participassem da discussao. Caso fossem obrigados a participar
desta parte, ela ndo seria produtiva. A maioria das redagdes escritas apds as au-
las eram diferente das que foram escritas antes, porem o que os alunos mais per-
ceberam foi que o lixo pode ser reciclado e reutilizado e que o que é lixo pra uma
pessoa pode nao ser para outra, evidenciando que para a sala em geral a discus-
sdo mais produtiva foi apds o filme ilha das flores.

Extrato 5

Estagiaria/Bolsista: Nesta aula realizamos uma atividade com os alunos.
Eles foram divididos em dois times os quais deveriam ligar a cor da lata de lixo ao
tipo de lixo correspondente, conforme abaixo registrado. O time que obtivesse
mais acertos ganharia o jogo.

Amarelo - metal

Vermelho - plastico

Azul - papel

Verde - vidro

Marrom - organico
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Cinza - contaminado

Preto - madeira

Branco - hospitalar

Laranja - residuos perigosos

Roxo - residuos radioativos

Estagiaria/Bolsista: Apds esta atividade realizamos uma sessdo de pergun-

tas e respostas acerca do tempo de degradacdo de diferentes materiais na natu-
reza. Nesta etapa, descreviamos os objetos e os alunos respondiam qual o periodo
de que os mesmos levavam para serem reciclados pela natureza:

Sacola plastica - + de 100 anos
Papel - 3 a 6 anos

Pano - 6 meses a 1 ano

Bituca - 5 anos

Metal - + 100 anos

Chiclete - 5 anos

Borracha - indeterminado

Madeira - 13 anos
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Vidro - 1 milhao de ano

Estagiaria/Bolsista: questionamos se eles sabiam o que eram os 4 Rs. Alguns
afirmaram que sim e citaram quais eram, sem se importar com a ordem correta.
Entdo, informamos aos alunos quais eram (reduzir, reutilizar, reciclar, repensar).
Em seguida solicitamos aos alunos um exemplo de acdo que se encaixasse em
cada um dos Rs. Perguntamos se havia algum mais importante. A maioria respon-
deu “reciclagem, uma vez que é o mais comentado nos meios de comunicagdo”.

Estagiaria/Bolsista: Argumentamos que todos eram importantes, mas que
deveriamos enfatiza a reducdo e a reutilizacao, pois elas sdo anteriores ao pro-
cesso da reciclagem, culminando com a redugao da produc¢do do lixo. A seguir
exibimos o filme “Ilha das Flores”, e apresentamos um rol de questdes, relaciona-
das ao filme, para a discussao entre os alunos:

1. Por que alguém cultiva tomate ou qualquer outro alimento?

2. Por que o Sr. Suzuki planta tomate se ele nao vai comer todos?

e e

3. Por que foi criado o dinheiro? Como era antes de sua criagao?
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4,

7.

Como dona Anete obteve seu dinheiro? E o Sr. Suzuki?
O que é lucro?

Explique o trajeto/caminho percorrido desde as flores até o alimento na
mesa da familia.

Por que o tomate foi para o lixo?

Estagiaria/Bolsista: prosseguimos com a discussao e resolucdo das ques-

tdes. Os alunos tiveram dificuldade para se lembrar de algumas coisas quando

perguntava o que o narrador pensava de determinado assunto. As questoes a

serem respondidas nesta aula foram:

1.

2
3
4,
5

O que é lixo, segundo o narrador?

Quais sao os aspectos ruins do lixo?

Por que o lixo vai para a Ilha das Flores?

Lixo para dona Anete também é lixo para o porco/dono do porco?

O que é lixo organico, segundo o narrador?

Estagiaria/Bolsista: As questdes que os alunos apresentaram maior dificul-

dade de interpretacdo foram as de nimero 09, pois ndo sabiam o significado da

palavra “aspectos” e a de numero 11. As demais questdes foram prontamente

resolvidas pelos alunos.

Extrato 6

Estagiaria/Bolsista: Em outra aula retornamos com as fotos mostradas an-

teriormente, as quais registravam distintas familias com os alimentos que conso-

mem em uma semana, bem como o valor gasto com a compra destes alimentos.

Em seguida solicitamos aos alunos que observassem o numero de pessoas, a

quantidade de comida, a quantidade de frutas e verduras e de produtos indus-

trializados e o valor da compra. Foi feita entao uma discussado seguindo o seguinte

roteiro:

1.

2
3
4,
5

Por que algumas familias gastam mais?

Por que algumas comem mais?

Elas realmente precisam disso? Morreriam de fome sem isso?
Em qual familia ha maior produgao de lixo?

O que essas familias podem fazer com o lixo gerado?
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6. Pelas fotos, pessoas mais ricas ou pessoas mais pobres produzem mais
lixo?
7. 0que faz com que alguém compre um produto embalado em vez de natural?

8. Imagine que esta com seus pais no mercado e, podendo escolher entre
o0 mesmo produto com embalagem ou sem embalagem, eles escolhem o
produto com embalagem. Como vocé faria para convencer seus pais a
comprar o produto com menos embalagem?

9. Qual arelagao das fotos com lixo?

10. Qual a relacao das fotos com explora¢do da natureza?

Estagiaria/Bolsista: Para a questdo 1 respostas como “é porque algumas fa-
milias sdo mais ricas”, formaram a unanimidade do entendimento resultante da
discussao ocorrida.

Estagiaria/Bolsista: Para a questdo 2 os alunos se atentaram ao fato do nu-
mero de pessoas na familia.

Estagiaria/Bolsista: Para a questdo 3 os alunos disseram prontamente que
“algumas familias ndo precisavam da quantidade de comida que dispunham”.

Estagiaria/Bolsista: Para a questao 4 os alunos responderam apontando as
familias que consumiam mais produtos industrializados.

Estagiaria/Bolsista: Para a questao 5 os alunos responderam que “as fami-
lias deveriam reciclar seu lixo”.

Estagiaria/Bolsista: Para a questao 6 os alunos responderam prontamente
que eram as familias mais ricas.

Estagiaria/Bolsista: Para a questdo 7 os alunos ndo tinham uma resposta
entdo auxiliamos na discussdo, dizendo que as vezes o produto é mais chamativo
ou parece ser de melhor qualidade.

Estagiaria/Bolsista: Para a questdo 8 houve diversas respostas. Algumas de-
las foram: “dizer aos pais que as embalagens fazem parte do custo do produto e que

”, 1t

no final seriam jogadas fora”; “mudar o produto do carrinho sem que o pai percebesse”.

Estagiaria/Bolsista: Para a questdo 9 os alunos responderam que “as fami-
lias que consumiam mais produtos embalados geravam mais lixo”.

Estagiaria/Bolsista: Para a questdo 10 os alunos tiveram um pouco de difi-
culdade no inicio, mas apos relembrarmos a discussao sobre as embalagens, eles
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foram capazes de responder que “a matéria prima que faz a embalagem vem da
natureza. E se consumimos muita embalagem, estragamos cada vez mais a natureza’.

RESULTADO E CONCLUSOES

A analise do extrato n? 01 ao n2 06, nos permitiram observar que a aplicacao
da MMD teve inicio - etapa do “Resgatando” -, a partir da proposta de um texto
escrito, no formato de uma redacgao. O resultado obtido retrata o imediato, o co-
tidiano vivido pelos alunos, por meio da expressao categoérica da “utilidade”, ou
seja, o critério para determinar o que € lixo decorre da utilidade que as coisas
possuem, o que nos leva a observar nesta resposta a presenca da categoria do
“Valor”, especificamente, “Valor de uso”, a qual, Segundo Marx,® pressupde-se
sempre a sua determinidade quantitativa e s6 se realiza no uso ou no consumo.
Portanto, como era de se esperar, os alunos nao apresentam em suas representa-
coes imediatas sobre o que € o lixo a relacdo/tensdo dialética que se estabelece
entre “Valor de uso” e “Valor de Troca”, sendo o valor de a impressao primeira
observada pelos alunos ao expressarem a sua relacdo fenoménica com o que seja
o conceito de “Lixo”".

Assim, as atividades que a bolsista/estagiaria estabeleceu para a aplicacdo da
MMD, para os momentos seguintes - problematizando, sistematizando e produ-
zindo - revelam a intencionalidade presente no planejamento das a¢des da bolsis-
ta/estagiaria, a qual tem por objetivo trabalhar a tematica ambiental e a educagéo
ambiental, por meio da analise do conceito do “Lixo”, abordando este conceito
numa perspectiva dialética.

Para tanto, a abordagem do conceito do “Lixo” exigiu um enfoque légico, por
meio do qual este conceito foi trabalhado como uma unidade, em termos episte-
mologicos, que se apresenta relacionada com a diversidade dos entendimentos e
valores experimentados e vividos pelos alunos.

Assim procedendo, buscar as contradi¢bes econOmicas, sociais, politicas e
culturais que estruturam a totalidade das relagcdes que compde o conceito de
“Lixo” exige, na proposta pedagdgica apresentada pela bolsista/estagiaria, uma
analise das relagdes que organizam a estrutura econémica da sociedade e a supe-

8 MARX, K. O capital. Sao Paulo: Abril Cultural, tomo [, v. I, 1983. (Cole¢do Os economistas
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restrutura juridica e politica que condicionam o modo de producao da realidade.
Portanto, o conceito de “Lixo” se torna verdadeiro, numa perspectiva dialética,
enquanto for entendido como uma sintese provisoria, condicionada a multiplas
determinagdes, a exemplo das determinagdes da estrutura econdmica e da supe-
restrutura juridica e politica, as quais determinam as relacdes sociais, politicas,
econdmicas e culturais fundantes deste conceito. Em relagdo ao exposto, Marx
(1982, p. 25) argumenta que:

[...] na producdo social da prépria vida, os homens contraem relacdes determinadas,
necessarias e independentes de sua vontade, relacoes de producdo esta que corres-
pondem a uma etapa determinada de desenvolvimento das for¢cas produtivas mate-
riais. A totalidade dessas relagcdes de producao forma a estrutura econdémica da so-
ciedade, a base real sobre a qual se levanta a superestrutura juridica e politica, e a
qual correspondem formas sociais determinadas de consciéncia. O modo de produ-
¢do da vida material condiciona o processo em geral de vida social, econdmica, poli-
tica e espiritual. Ndo é a consciéncia dos homens que determina o seu ser, mas, ao
contrario, é o seu ser social que determina sua consciéncia. [...] Com a transformagao
da base econdmica, toda a enorme superestrutura se transforma com maior ou me-
nor rapidez. [...] Uma formacdo social nunca perece antes que estejam desenvolvidas
todas as forcas produtivas para as quais ele é suficientemente desenvolvida, e novas
relacdes de producao mais adiantadas jamais tomarao o lugar, antes que suas condi-
¢des materiais de existéncia tenham sido geradas no seio da velha sociedade. E por
isso que a humanidade sé se propoe as tarefas que pode resolver, pois, se se conside-
ra mais atentamente, se chegara a conclusao de que a propria tarefa sé aparece onde
as condicoes materiais de sua solucao ja existem, ou, pelo menos, sdo captadas no

processo de seu devir.
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TRILHANDO PELOS SOLOS: O ENSINO DE SOLOS COMO FORMA
DE CONSCIENTIZACAO DA PRESERVACAO E CONSERVACAO DO
MEIO AMBIENTE

Joao Osvaldo Rodrigues Nunes

Andressa Bigoni Perozzi

Mayara Cristina de Paula Felipe

Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/Unesp/Pres. Prudente

Resumo: O projeto “Trilhando pelos Solos” tem como objetivo ensinar os fatores de origem
do solo e sua conservagdo por meio de recursos didaticos que facilitem o processo de apren-
dizagem. Desse modo, desde 2004 o Laboratério de Sedimentologia e Anélise de Solos (Lab-
Solos), da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/Unesp em Presidente PrudenteSP, emprega o
uso de maquetes, macropedolitos (representacdes de perfil de solo), amostras de rocha, re-
presentacdo de depdsitos tecnogénicos (solos alterados pela agdo humana) e kits de solo, a
fim de dinamizar o processo de aquisicao de conhecimento. Nesse contexto, busca-se com-
plementar o ensino de solo que é trabalhado em sala de aula e preencher a lacuna deixada

arespeito do tema nos livros didaticos dos Ensinos Fundamental e Médio.

Palavras-chave: Trilhando pelos solos; ensino; solos; jogos didaticos; educacio ambiental.

INTRODUCAO

O projeto de pesquisa e extensao universitaria “Trilhando pelos Solos” vem
desenvolvendo suas atividades, sob a coordenac¢ao do professor Dr. Jodao Osvaldo
Rodrigues Nunes, no Laboratério de Sedimentologia e Analise de Solos da FCT/
Unesp, campus de Presidente Prudente. O seu principal objetivo é aproximar a
populagdo estudantil dos ensinos Infantil, Fundamental I e II, Médio, Técnico,
Superior e Ensino de Jovens e Adultos com os processos de formac¢ao dos solos,
uso, ocupacgao e conservacao. Assim sendo, no decorrer dos anos, os estagiarios
e colaboradores prepararam varios recursos didaticos para exemplificar os pro-
cessos de formacgdo e conservacao do solo. Dessa maneira, foram elaborados ma-
quetes, cartilhas, macropedolitos (representacdes de perfil de solo), painéis, re-
presentacdo de depdsitos tecnogénicos (solos alterados através da agdo humana)
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e jogos didaticos, com a intencao de transmitir os conceitos inerentes ao solo de
maneira mais didatica.

O projeto visa transmitir a sociedade um maior conhecimento, bem como sa-
lientar a preocupacao com o ambiente, priorizando a importancia da conserva-
¢do dos solos. Deve-se ressaltar esta questao, pois o solo é um dos recursos natu-
rais que servem de base para a vida humana, visto que, varios ramos de atividades
dependem do seu uso, como exemplo, a construcado civil e agricultura. Desse
modo, é de extrema relevancia o ensino de solos, para que esta e as proximas
geracoes possam tomar consciéncia da importancia da conservacao dos bens na-
turais que dispomos.

Atualmente a tematica “preservacdo do ambiente” estd cada vez mais presen-
te no cotidiano de muitas familias, empresas, institutos educacionais, etc. Nesse
cendrio, observa-se uma maior preocupag¢do com a preservac¢do da agua e deter-
minadas espécies da flora e fauna, mas raramente nos deparamos com campa-
nhas para a preservacdo/conservacao dos solos, tendo em vista que este bem
natural também é finito. Logo, a questdo da degradacdo e limites que o solo tam-
bém apresenta é deixada aquém da importancia necessaria. Dessa maneira, veri-
ficamos que é de extrema importancia a educagao ambiental, ndo somente em
agua, residuos solidos, flora e fauna, mas também educacao ambiental em solos.

Contudo, almejando novas técnicas educacionais para o ensino de solos, par-
timos para as atividades ludicas, como forma de instigar as criancas a conhecer
sobre o bem natural Solo, e aproximando os adolescentes de atividades educa-
tivas mais interessantes que “lousa e giz”. Para Vygotsky e Piaget apud Dallabo-
na (2010), o desenvolvimento da crianga nao € linear, mas evolutivo, uma vez
que, a crianga brinca e desenvolve uma capacidade para determinado tipo de
conhecimento, dificilmente perde esta capacidade. O brincar e o jogar desenvol-
vem o pensamento, estabelece contatos sociais, expandem habilidades, conheci-
mentos e criatividade (DALLABONA, 2010; KISHIMOTO, 2007). Segundo Negrini
(1994, p. 19):

As contribui¢des das atividades lidicas no desenvolvimento integral indicam
que elas contribuem poderosamente no desenvolvimento global da crianca e que
todas as dimensoes estdo intrinsecamente vinculadas: a inteligéncia, a afetividade, a
motricidade e a sociabilidade sdo inseparaveis, sendo a afetividade a que constitui a

energia necessaria para a progressao psiquica, moral, intelectual e motriz da crianca.
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De acordo com Kishimoto (2007, p. 36), “quando as situac¢oes ludicas sao in-
tencionalmente criadas pelo adulto com vistas a estimular certos tipos de apren-
dizagem, surge a dimensao educativa”. Portanto, o emprego de atividades ludicas
dirigidas com o objetivo de desenvolver contetidos especificos, como o ensino de
solos, pode favorecer o processo de aprendizagem. Por conseguinte, pretende-se
desenvolver atitudes e acdes em relacdo a tematica ambiental, considerando
a dinamica social e a realidade na qual os visitantes do projeto estdo inseridos, a
fim de que compreendam que o solo é um recurso finito e por isso necessita de
cuidados especificos.

TRILHANDO PELOS SOLOS

O Laboratério de Sedimentologia e Andlises de Solos da Faculdade de Cién-
cias e Tecnologia/Unesp/Presidente Prudente recebe semanalmente visitas de
escolas desde o ensino basico até o superior e técnico, na Figura 1 observa-se o
espaco utilizado pelo “Trilhando pelos Solos” dentro do Laboratério de Sedimen-
tologia e Analises de Solos da FCT/Unesp.

Figura 1 Espaco do Trilhando pelos Solos, 2012.

I

L' R

Durante as visitas, busca-se informar aos visitantes a génese e formacao dos
solos, sua dinamica e importancia de sua conservacao, adaptando a linguagem de
acordo com a faixa etaria e explicando sempre de acordo com a realidade no qual
os visitantes estdo inseridos. Como aponta Ab’ Saber (1991, s.p.):
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[...] Educacdo ambiental exige método, no¢do de escala; boa percepc¢do das relacdes
entre tempo e conjunturas; conhecimentos sobre diferentes realidades regionais. E,
sobretudo, c6digos de linguagem adaptados as faixas etarias do aluno. E um proces-
SO que, necessariamente, revitaliza a pesquisa de campo, por parte dos professores e
dos alunos. Implica em um exercicio permanente de interdisciplinaridade - a prévia
da transdisciplinaridade. Faz balangar o gasto correto das velhas disciplinas, elimi-
nando teorizagdes elitistas e aperfeicoando novas linhas teéricas, em bases mais s6-
lidas e de entendimento mais amplo.

Para entender a importancia do ensino de solo faz-se necessario compreen-
der alguns conceitos sobre solo. Segundo Lepsch (2002, p. 9), do ponto de vista
pedolégico:

[...] solo é a colecao de corpos naturais dindmicos, que contém matéria viva, e é resul-
tante da a¢do do clima e da biosfera sobre a rocha, cuja transformagdo em solo se
realiza durante certo tempo e € influenciada pelo tipo de relevo.

Para tanto, de acordo com Jenny (1941 apud OLIVEIRA 1992, p. 3), “cinco sdo
os fatores de formacgao do solo que motivam direta e indiretamente as manifesta-
¢des mais ou menos agressivas daqueles fendmenos: clima, relevo, seres vivos,
material de origem e tempo”, sendo que todos esses elementos atuam sempre em
conjunto.

Desse modo, inicia-se o atendimento aos alunos explicando os cinco fatores
que influenciam na formacao do solo. O material de origem - rocha - (Quadro 1),
é um desses fatores de formacdo e conforme Lepsch (2002) é a partir desse com-
ponente que o solo se inicia “exercendo um “papel passivo” a acdo do clima e dos
organismos. A maior ou menor velocidade com que o solo se forma depende,
portanto, do tipo de material (LEPSCH, 2002, p. 57).

Quadro 1 Exemplo dos principais tipos de rochas.

Magmatica Metamérfica Sedimentar
Granito Gnaisse Arenitos
Basalto Quartzito Argilitos
Diabéasio Xistos Calcérios
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Outro fator de formacado sao os organismos que vivem no solo, dos quais com-
preendem os microorganismos (algas, bactérias e fungos), vegetais superiores,
animais e o homem, a principal fun¢do desse fator é auxiliar na decomposicao
dos restos de vegetais e animais. Os vegetais também atuam na formacdo do solo,
pois o seu sistema radicular ao penetrar na rocha acelera o intemperismo, além
disso, ajudam nos processos de conteng¢do de erosao.

O solo pode constituir relevos muito diferenciados, e esse relevo também é
visto como um dos fatores. De acordo com Lima (2007), nos relevos planos, pra-
ticamente toda a 4gua da chuva entra no solo, propiciando condi¢des para a for-
macao de solos profundos.

Em relevos inclinados, grande parte da 4gua escorre pela superficie, favorecendo
processos erosivos e dificultando a formacao do solo, sendo tais areas ocupadas, pre-
dominantemente, por solos rasos.

As areas com relevo abaciado, além das dguas da chuva, também recebem aque-
las provenientes das areas inclinadas, tendendo a um aciimulo e favorecendo o apa-
recimento de banhados (varzeas). (LIMA, 2007, p. 4)

O tempo é visto também como elemento essencial para a formacao do solo.
Para Lepsch (2002, p. 64-5), é ele quem influencia em sua espessura, onde pode
se observar que os solos jovens sdo menos espessos que os mais velhos. “O tem-
po necessario para que o solo passe do estagio jovem para o estagio maduro va-
ria do tipo de material de origem, condi¢des de clima e grau de erosao” e esse
processo requer de centenas a muitos milhares de anos.

Por ultimo, o clima, ainda segundo Lepsch (2002, p. 51), os elementos princi-
pais do clima sdo a temperatura e a umidade. “Quanto mais quente e mais dmido
for o clima, mais rapida e intensa sera a decomposicdo das rochas, as quais, nes-
sas condigdes, irdo fornecer materiais muito intemperizados”, nessas regioes
encontram-se florestas de arvores constantemente verdes, com grandes quanti-
dades de residuos organicos. Por outro lado: “em clima arido e/ou muito frio, os
solos sdo normalmente pouco espessos, contém menos argila e mais minerais
primarios, que pouco ou nada foram afetados pelo intemperismo quimico”
(LEPSCH, 2002, p. 51).

Ap6s a explicacdo dos fatores de formacao do solo inicia-se a exposicao dos
conteuidos referentes ao seu uso e conservacao. Assim, utilizam-se maquetes,
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uma vez que, o seu uso como recurso didatico facilita ao visitante a compreensao
desta realidade por se tratar de uma representagao visual, interativa e tridimen-

ede)

sional do relevo. Dessa forma, mostra-se que as ocupac¢des indevidas de encostas,
somada ao desmatamento, remocdo superficial de solo e depésito irregular de

rejeitos, torna o que antes era um limite preservado pela natureza, uma area
de risco devido a acao antropica. Nesse sentido, a fim de explicitar esta realidade
aos visitantes utilizamos duas maquetes, confeccionadas em isopor; papel, espu-
ma, folhas imantadas e E.V.A.
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A primeira maquete é de observacao (Figura 2), representa a degradacao do

solo devido a retirada da cobertura vegetal, construcdes indevidas em encostas

ou areas de riscos e suas possiveis consequéncias. A adaptacao da linguagem >
19}
possibilita trabalhar a mesma maquete, com variados niveis de ensino, seja, fun- 5
JO T , o g oD
damental, médio, técnico ou superior. =3
o
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Figura 2 (a) maquete de observacao; (b) alunos do ensino fundamental; (c) alunos do curso

de Formacgdo de Agentes Socio Ambiental do Senac.
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A segunda maquete (Figura 3), tem a finalidade de instigar os visitantes a
planejarem uma nova realidade, através de pecas magnéticas (casas, arvores e
ruas) que se acoplam ao relevo, buscando atender as necessidades humanas, to-
mando os devidos cuidados com o meio ambiente e seus componentes, com des-
taque ao uso correto do solo. E durante esta dindmica que podemos perceber o
quanto cada visitante se apropriou das informac¢des que foram passadas.
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Figura 3 (a) Maquete para pratica; (b) alunos do ensino fundamental; (c) alunos do ensino
infantil.

Posteriormente, é apresentada outra maquete explicando a importancia das
curvas de niveis para a conservacao de solos agricultaveis, resultando em uma
menor perda de solo, diminuindo a velocidade de escoamento superficial da agua
e a quantidade de sedimentos desperdigados, o que viabiliza as culturas e ndo
deixa o solo pobre de nutrientes (Figura 4a).

Na préxima etapa mostra-se, por meio de uma maquete, a formacao das ravi-
nas e vogorocas que sao processos erosivos ocasionados principalmente pela fal-
ta de mata ciliar e pelo pisoteio de gado (Figura 4b). Além disso, ha também o
processo de assoreamento dos rios, nos quais ha a deposicao de sedimentos nas
margens. Essa maquete como as outras, ilustram como a a¢do antrépica desorde-
nada pode ser prejudicial tanto a natureza como ao ser humano, expondo a im-
portancia da conservagao.

Figura 4 (a) Maquete representativa de curvas de nivel; (b) Maquete de processos erosivos.

No decorrer da explicacdo é exposta a maquete de aterro sanitario (Figura 5),
destaca-se a importancia do aterro sanitario como forma correta de depositar o
lixo das cidades, evitando a contaminac¢do do solo e da 4gua através do chorume,
que é um liquido escuro e fétido, produzido pela decomposicao de matéria orga-
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nica contida no lixo. Este tipo de recurso é o melhor método para evitar danos ao
meio ambiente, principalmente para os solos, mas também para evitar o odor
inadequado no ar e a “poluicdo estética” provocada pelo lixao, tdo comum na
maioria das cidades.

Figura 5 Maquete representativa de aterro sanitario.

Explica-se sobre as diferentes escalas de tempo (diferenca entre tempo geol6-
gico e tempo historico) por meio dos depositos tecnogénicos (Figura 6), estes
segundo Silva e Nunes (2010, p. 1) “sao depo6sitos originados através da interven-
¢do humana num determinado espaco, alterando diversos aspectos da natureza
local, como o relevo e os materiais presentes no solo”. Assim sendo, enquanto o
solo leva milhares de anos para se formar, os depdsitos tecnogénicos, devido
a acdo humana, tém sua formacdo em décadas.

Figura 6 Depositos Tecnogénicos.
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Contudo, ao término da explicacao sdo aplicados os jogos didaticos de acordo
com a faixa etaria da turma presente. O jogo didatico como técnica de ensino tam-
bém nao pode ser rejeitado, por ser uma importante alternativa no processo de
aprendizagem. Afinal, durante a transmissao do conhecimento entre professor e
aluno, nem todo contetido é absorvido/entendido pelos estudantes e a aplicagdo
do jogo didatico/educativo preenche ou permite a identificacdo dessas lacunas.

O jogo passa a ser considerado didatico a partir de sua elaboragdo, pois pos-
sui o objetivo de trabalhar contetidos especificos aliado ao ato ludico do jogo e
sua utilizacdo se da no ambito escolar. Por outro lado, se o seu foco for o entrete-
nimento, ndo podemos caracteriza-lo de jogo didatico. Desta maneira o jogo pos-
sui duas fung¢des (KISHIMOTO, 2002) que devem estar em constante equilibrio: a
funcdo educativa e a fung¢do lddica. Caso uma delas se sobrepuser a outra, existira
duas situacdes: apenas o ensino, quando se perder o ato ludico; ou o jogo pelo
jogo, quando se favorece apenas o entretenimento.

0 jogo na concepg¢do sdcio-interacionista pressupoe que o individuo aprende
e desenvolve sua estrutura cognitiva ao lidar com jogos regrados (KISHIMOTO,
2007; OLIVEIRA, 2004). Isso por que o préprio jogo esta impregnado de aprendi-
zagem e ao lidar com suas regras permite ao individuo a compreensao do conjunto
de conhecimentos vinculados a ele. A importancia do jogo esta na aproximacao
da crianca com o conhecimento cientifico e a sua “vivéncia” durante a resolucao
de problemas durante um jogo.

O professor torna-se organizador (KISHIMOTO, 2007; KISHIMOTO, 2002)
dessa a¢do pedagogica, criando possibilidades de intervengao que elevem o co-
nhecimento do aluno, elaborando a atividade, considerando os planos afetivos e
cognitivos, a capacidade do aluno, seus elementos culturais e instrumentos que
resultem na acdo do pensar da crianga. Por isso, é interessante que se organizem
jogos relacionados ao conteddo “Solos” com o cotidiano, faixa etaria e série esco-
lar dos alunos.

O docente deve conhecer bem o jogo que tem em maos (GUILLEN, 1963), ja
que algumas situacdes exigem adaptacao, como ao local de aplicagdo, ao nimero
de alunos ou até mesmo ao clima da cidade. Outros pontos a serem destacados
sdo: o planejamento da atividade com antecedéncia, para ndo ocorrer o fiasco do
trabalho; o cuidado na apresentacao do jogo (objetivos e regras) de forma clara e
direta estimulando o interesse dos alunos; a observacdao do decorrer do jogo,
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avaliando sua aplicabilidade e seu retorno educativo; e a disponibilizacao de to-
dos os materiais que serdo necessarios durante o transcurso da atividade.

Nessa perspectiva, trazemos o uso das histérias em flanelégrafo, como: “LOLA
e seus amiguinhos” e em quadrinhos, “Cebolinha e Cascao em: A ‘Folmac¢do’ da
‘tela””, dos jogos didaticos, “Em Busca de um Lugar” e “Impacto”, e alguns quebra-
-cabecas. O uso desses recursos é uma maneira alternativa de ampliar e explorar
o ensino de Solos, tornando-o mais motivador e significativo para os alunos.

O jogo “LOLA e seus amiguinhos” (Figura 7) - é um Flanelografo (tdbua de
exibicdo, coberta de flanela ou feltro, a qual adere o material a ser exibido) utili-
zado para as criangas do Ensino Infantil e Ensino Fundamental I, conta uma his-
toria onde a personagem principal é a rocha que recebe o nome de “Lola” e seus
amiguinhos sdo os fatores de formacao do solo, com a chuva representada pela
personagem nuvem, o calor representado pela personagem sol, a vegetacdo e os
organismos vivos. A histdria conta que a rocha Lola se transforma em solo com a
ajuda dos seus amigos, explicando, dessa maneira, o processo de formagao dos

diferentes tipos de solos existentes.

Figura 7 Flanelégrafo com a histéria “LOLA e seus amiguinhos”.

Jogo “Cebolinha e Cascdao em: Formacgao da Tela” (Figura 8) - é uma historia
em quadrinhos (HQ) utilizando os personagens da “Turma da Ménica”, no qual
foi utilizado o programa on-line “Maquina de Quadrinhos da Turma da Mo6nica”
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de autoria do Mauricio de Souza, cujo nome é “Cebolinha e Cascao em: Formacao
da Tela”. A mesma narra um dialogo entre o Cebolinha e o Cascdo, em que eles
discutem como se forma o solo, sendo relatados os cinco fatores: rocha, clima,
relevo, organismos e o tempo. Dessa forma, o roteiro da histéria vem sendo tra-
balhado com alunos do Ensino Fundamental II e Médio.

Figura 8 Histéria em quadrinho “Cebolinha e Cascdo em: Formagdo da Tela".
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Jogo “Em busca de um Lugar” (Figura 9) - é utilizado a partir da teoria de for-
macao do solo, com énfase em conservacdo do solo, para alunos do Ensino Fun-
damental II e Médio. O jogo é composto por uma imagem de relevo, em que cada
crianga é representada por uma “casa” e com a ajuda de um dado percorre pelo
tabuleiro, sendo que ao final ganha quem ocupar o lugar mais apropriado (loca-
lizado no final do tabuleiro).

Figura 9 Tabuleiro “Em busca de um Lugar”.

Jogo “Trilhando pelos solos” (Figura 10) - é um tabuleiro digital que repre-
senta o solo, a crianca percorre o caminho tendo como pe¢a um animal. Quando
a sua peca para em uma das letras é direcionado a responder perguntas referen-
te a explicacao feita anteriormente pelos monitores. Ganha quem percorrer o ca-

minho primeiro.
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Figura 10 Jogo “Trilhando pelos Solos".

B ] A1 ]

“Trilhando il

BEHOBEREOE!

% Pelos

asse & Var

C T T 1AL g
o _Solos”
B[ [ [ sf

Jogos Quebra-Cabegas (Figura 11) - abrangem os conteddos de conservagao
do solo a partir de imagens e discute suas causas ou solu¢des por meio do que foi

L.

"

apreendido durante a exposi¢cdo dos monitores. Entre as imagens selecionadas,
pode-se observar cidades completamente urbanizadas, encostas ocupadas, areas
com curvas de nivel, entre outras. Os jogos baseiam-se nos tradicionais jogos de
quebra-cabecas e atinge alunos do Ensino Fundamental II (62 ao 92 ano) e Médio.

Figura 11 Quebra-cabecas (a) mata ciliar; (b) deslizamento de massa.

Jogo “Formando o solo” (Figura 12) - O presente jogo consiste em um jogo
convencional de quebra-cabecas, possui seis pecas, indicando os cinco fatores
necessarios para a formacao do solo, sendo eles: clima, tempo, relevo, material
de origem e microorganismos. O jogo é aplicado logo apds as explicacoes e o
orientador direciona os alunos do Ensino Fundamental a refletir e discutir quais
sdo os fatores responsaveis pela formagao do solo.
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Figura 12 Jogo “Formando o solo”.

Jogo de cartas “Impacto” (Figura 13) - esse jogo trabalha os contetidos de
conservacado do solo a partir de imagens de paisagens e discuti os impactos pre-
sentes e/ou ausentes. O jogo se baseia no SuperTrunfo®, da empresa Grow. Des-
sa forma, cada paisagem é identificada (por exemplo: area costeira, mata virgem,
entre outros) e possui caracteristicas (nivel de polui¢ao, vegetacdo, acao do ho-
mem e conservag¢do) para permitir a discussdo e comparagdo, quando possivel
das areas e dos impactos presentes. O jogo abrange alunos do Ensino Fundamen-
tal Il e Médio.

Figura 13 Cartas do Jogo “Impacto”.
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Vale ressaltar, que um importante instrumento para a manutengdo e desen-
volvimento do projeto vem sendo a realizagdo de trabalhos de campo, que tem
como objetivo coletar macropedolitos (representam um perfil de solo) e amos-
tras de horizontes dos solos (descri¢do e analise de perfis de solos e caracteristi-
cas morfologicas). Assim, os trabalhos de campo ajudam na elaboragao de pes-
quisas que sdo desenvolvidas no laboratério e posteriormente transmitidas
através dos projetos de extensao, pois propicia aos visitantes a oportunidade de
observarem as variedades de solos existentes na natureza. Estes trabalhos foram
realizados nos municipios de Presidente Prudente/SP (2005), Euclides da
Cunha/SP (2007), Marilia/SP (2007), Presidente Venceslau/SP (2007), Botuca-
tu/SP (2008), Ilha Comprida/SP (2008), Ubatuba/SP (2009), Iporanga/SP
(2010), Bodoquena/MS (2011) e Jardins/MS (2012). As figuras abaixo exempli-
ficam a retirada de um macropedolito de origem Plintita (com distribuicdo de
concregdes ferruginosas), que ocorreu durante o trabalho de campo realizado
em julho de 2012 (Figura 14).

Figura 14 Retirada do macropedolito — Jardins/SP, 2012.

N

Para atender os visitantes e dar credibilidade as pesquisas desenvolvidas no
laboratério, o projeto tem por base a revisao bibliografica dos conceitos e classes
de solos da EMBRAPA (Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuadria) e coleta de
amostras de solos com base em metodologias especificada pela EMBRAPA
(1999). Assim, descreve-se e identifica-se as propriedades morfologicas dos so-
los como: cor, textura, estrutura, porosidade, cerosidade, consisténcia, espessura
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e arranjamento dos horizontes em campo. No laboratdrio, as andlises fisicas do
solo sdo feitas com o objetivo de identificar a porcentagem de areia, silte e argila
que se encontra em cada horizonte de perfil de solo estudado, bem como tam-

ede)

bém as densidades dos solos.

O projeto “Trilhando pelos Solos” a partir de 2009 passou a visitar escolas
estaduais e municipais da regido de Presidente Prudente/SP, com o objetivo de
aproximar a comunidade da universidade. No ano de 2012 foi realizada a visita a
escola estadual de Presidente Prudente - E.E. Monsenhor Sarrion, onde foram
expostos os conteudos relacionados ao solo. As visitas as escolas propiciaram ao
projeto um maior contato com a realidade da escola. Esta relacao entre universi-

s01IpaID

dade e escola permitiu aos monitores do projeto conhecer a realidade em que se

>
encontram as escolas publicas e suas diferentes “facetas”. Assim é de grande im- ?—5
portancia a continuacdo do “Trilhando pelos Solos” junto com as escolas, como g
forma de garantir uma relagdo reciproca entre monitores e alunos, garantindo o »§l
processo de ensinar e aprender ao mesmo tempo. Outro aspecto importante a °
ser enfatizado, é que em muitos casos a escola nao tem recursos suficientes para
levar seus alunos até a universidade, além de questdes burocraticas como conse- Y.
guir a permissdo dos pais dos alunos. Assim, a possibilidade de levar o projeto as %\
escolas, auxilia no equacionamento destes problemas, tornando-se de grande va- B

lia ao processo de ensino-aprendizagem e atendendo um niimero maior de alu-

nos. (Figura 15).

Figura 15 Visita na escola E.E. Monsenhor Sarrion.

Nos dias 16, 17 e 18 de Abril de 2012 o projeto “Trilhando pelos Solos” se
preocupou em organizar um evento para comemorar o Dia Nacional de Conser-



378

| NE/2012: METODOLOGIAS DE ENSINO E A APROPRIACAO DE CONHECIMENTO PELOS ALUNOS

vacdo do Solo (15 de abril) com o recebimento de visitas de alunos dos Ensinos
Fundamental I e II e Médio de escolas da regido de Presidente Prudente. Ocorre-
ram palestras e oficinas oferecidas pelos monitores (bolsistas e colaboradores)
aos alunos da graduacao da FCT/UNESP e comunidade em geral (Figura 16), sen-
do elas: Oficina: Elaborando Materiais Didaticos para o Ensino de Solos; Pales-
tras: Formacao dos Solos da Regidao Oeste do Estado de Sao Paulo e Conservagao
dos Solos e Algumas Técnicas. Esse evento teve por objetivo conscientizar a po-
pulacdo da importancia do bem natural solo tem para o nosso cotidiano.

Figura 16 Oficina: Elaborando Materiais Didaticos para o Ensino de Solos.

CONSIDERACOES FINAIS

O projeto de extensao “Trilhando pelos Solos” é de grande importancia para o
ensino de praticas educativas no ambito de conservacao e formagdo dos solos,
disseminando conceitos e formas para o uso correto de um dos bens naturais que
ainda temos disponiveis.

Os materiais didaticos elaborados pelos monitores sao de extrema importan-
cia na transmissdo dos conceitos inerentes ao solo, tornando a aplicacdo do pro-
jeto mais didatica para os educandos, dessa forma torna-se um agente facilitador
no processo da aprendizagem. A partir da utilizacdo dos jogos didaticos, pode-
mos perceber uma grande mudanga positiva comparada entre as visitas recebi-
das anteriormente a elaboragdo deles. Os alunos com o uso dessas ferramentas
ficam mais motivados e como consequéncia, pode-se notar um aumento da
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atencao durante as explicagdes dos monitores, além do maior interesse em par-
ticipar das discussoes propostas durante as explicacdes e as atividades.
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Resumo: Este artigo discute dados levantados em 2012 no projeto “Estratégias de leitura:
um caminho para alunos com defasagem na compreensio leitora”, que compde uma das
linhas de pesquisa do Centro de Estudos em Leitura e Literatura Infantil e Juvenil “Maria
Betty Coelho Silva” (CELLI]), qual seja: “Estratégias de leitura”, da FCT/Unesp, campus de
Presidente Prudente/SP, sob orientacdo da Profa. Dra. Renata Junqueira de Souza, com a
participagdo de graduandos do Curso de Pedagogia e p6s-graduandos do mestrado e douto-
rado em Educagdo da mesma universidade. Assim, apresentamos o projeto bem como sua
base tedrica em relagio a leitura, as estratégias de leitura (metacognitivas) e ao ensino de
compreensao leitora para, entdo, apresentarmos os dados obtidos por meio de aplicagdo das
estratégias em uma sala de aula do 5.2 ano da rede publica de ensino de Presidente Pruden-
te. Os resultados apontam que as estratégias metacognitivas de leitura sio uma maneira
eficaz de construir sentidos amplos do texto escrito e, portanto, precisam ser contempladas
no ensino da leitura.

Palavras-chave: Estratégias de leitura; metacognicdo; ensino.

INTRODUCAO

A situacao que se apresenta relativamente ao ensino e aprendizagem da leitu-
ra aponta para a necessidade de se a pensar em formas eficazes de fazer com que
os individuos tenham acesso as inimeras fontes de conhecimento e saibam usu-
fruir de suas possibilidades comunicativas e interativas em um mundo globaliza-
do, que se complexifica cada vez mais.

Assim, tornou-se urgente a busca por uma intervencao de qualidade que pu-
desse apontar caminhos para as praticas de leitura em sala de aula, dentro da
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realidade de nossa regido. Desta preocupagdo surgiu o projeto de pesquisa que
originou esta investigacao.

Os estudos realizados em cumprimento ao projeto “Estratégias de Leitura:
Um Caminho Para Alunos Com Defasagem Na Compreensao Leitora”, tiveram ini-
cio no ano de 2011 e se estenderam ao ano de 2012. Este projeto compde uma
das linhas de pesquisa do Centro de Estudos em Leitura e Literatura Infantil e
Juvenil “Maria Betty Coelho Silva” (CELLI]), a saber “Estratégias de Leitura”, da
FCT/Unesp, Campus de Presidente Prudente/SP, sob orientacdo da Profa. Dra.
Renata Junqueira de Souza, com a participacdo de bolsistas graduandos do Curso
de Pedagogia e p6s-graduandos do Mestrado e Doutorado em Educacdo que es-
tudam nesta universidade.

Neste periodo de dois anos foram desenvolvidas atividades com ensino de
estratégias de leitura em uma mesma turma, com a mesma professora, de uma
escola municipal de ensino fundamental de Presidente Prudente, localizada em
um bairro de periferia.

No ano de 2012 o projeto foi desenvolvido com uma turma de vinte e cinco
alunos, na faixa etaria entre nove e dez anos de idade, sendo todos estudantes do
quinto ano do Ensino Fundamental.

Em 2012, houve mudanca na composicao do grupo de alunos que participou
da pesquisa em decorréncia da entrada e saida de alunos de um ano letivo para
outro. Os resultados a serem apresentados neste artigo referem-se ao trabalho
desenvolvido no ano de 2012. Neste ano, houve uma alteracdo no desenvolvi-
mento do projeto, visto que se incluiu o trabalho com ensino do vocabulario.
Deu-se essa alteracdo por entender-se que o vocabulario é condicao necessaria
para ampliar o conhecimento prévio do aluno e, assim, expandir sua capacidade
de compreensao leitora.

Nesta pesquisa objetivou-se estudar a contribuicdo que a metodologia de en-
sino de estratégias metacognitivas de leitura pode oferecer para a efetiva forma-
¢do do leitor.

Obijetivos especificos

1. Ensinar as estratégias de leitura (conexao, inferéncia, visualizacao, sintese
e sumariza¢do) como meio para compreensao do texto literario, e conse-
quentemente de outros tipos de texto.
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2. Selecionar livros para cada estratégia de leitura.

3. Elaborar atividades com as estratégias para serem ensinadas aos alunos,
utilizando os livros selecionados.

4. Avaliar se os alunos adquirem maior capacidade de entender o texto, a
partir das vivéncias proporcionadas com essas estratégias de leitura.

5. Ampliar as experiéncias de leitura e, consequentemente, o vocabulario e
os conhecimentos prévios dos alunos.

Buscando atender a estes objetivos, durante todo o ano o grupo de graduan-
dos, pés-graduandos e a docente que coordena esta investigacdo, reuniu-se pe-
riodicamente para discutir os aspectos tedricos nos quais se pautam as atividades
desenvolvidas, bem como para selecionar textos, preparar, debater e orientar as
praticas a serem desenvolvidas em sala de aula. Foram realizadas pelos pesqui-
sadores atividades de ensino das estratégias de leitura na sala de aula seleciona-
da, como meio para o alcance da compreensao e da significagdo de textos.

O resultado deste trabalho sera apresentado aqui, abordando primeiramente
os fundamentos tedricos que se constituem em aporte para as atividades desen-
volvidas e sua analise. Na sequéncia sera abordada a metodologia adotada e, por
fim, a descricdo das praticas dos pesquisadores em sala de aula e dos resultados
obtidos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Sabe-se que muitos sdo os problemas enfrentados por pais e professores no
que tange a formacao do aluno leitor. A leitura e a escrita constituem e represen-
tam na sociedade papéis fundamentais de apropriacao da cultura, seja por inter-
médio de livros, revistas, jornais, editoriais, ou pela tecnologia, com o uso da in-
ternet e de outros veiculos de comunicag¢do e informacdo. Todos esses recursos
proporcionam ao homem, as possibilidades de interagir e se relacionar com se-
res humanos de diferentes grupos culturais.

Contudo, também é discutivel e polémica a forma como esta apropriacao cul-
tural se realiza, principalmente, relacionada as questdes da aprendizagem da lei-
tura dentro das instituicdes escolares, porque muitos alunos apresentam uma
defasagem quanto a efetivagdo e a formacao de suas aptiddes leitoras que os im-
possibilita compreender os textos dos diferentes géneros textuais. Vé-se que no
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Brasil, onde grande parte da populacao é econémica e culturalmente desfavore-
cida, a leitura é um ambito que sofre sérios problemas em avaliacdes nacionais e
internacionais como a Prova Brasil, Saresp, ENEM, PISA, demonstrando a defi-
ciéncia em formar leitores qualitativamente melhores.

Diante disso, percebe-se que ha muitas lacunas que precisam ser preenchidas
para que a formacao de leitores autbnomos aconteca e seja possivel formar leito-
res que ndo somente decodifiquem signos verbais e ndo-verbais, mas que cons-
truam sentidos para os textos que leem.

Conforme afirma Marcuschi (2011, p. 92), texto é um “evento ou um ato enun-
ciativo, o texto acha-se em permanente elaboragdo ao longo de sua histéria e das
diversas recepgoes pelos diversos leitores”. Entendendo-se texto como um pro-
cesso e ndo como um produto acabado, de acordo com Marcuschi (2011) e Gou-
lemot (1996), pressupde-se que a leitura ndo é um mera recepc¢ao passiva, mas
um ato de producgdo de sentidos. Assim, ler é compreender, sendo que um mesmo
texto pode permitir certa amplitude de possibilidades de interpretacao, desde
que dentro dos limites determinados pelo proprio texto. Para que isso ocorra, no
entanto, é preciso que a leitura va além do texto em sua imanéncia. Em outros
termos, o leitor deve considerar o contexto de producao do texto e a intenciona-
lidade do enunciador.

Nessa perspectiva, leitura é um processo complexo que envolve a identificacao
dos sinais graficos, mas também a interpretagdo e construcdo de conhecimento,
visando objetivos. Assim, Colomer (2002) afirma que para seguir o processo da
leitura,

[...] o leitor deve decifrar os signos, oraliza-los mesmo que seja de forma subvocalica,
ouvir-se pronunciando-os, receber o significado de cada unidade (palavras, frases,
paragrafos, etc.) e uni-los uns aos outros para que sua soma lhe ofereca o significado
global. (COLOMER, 2002, p. 30)

Para que o ensino da leitura como compreensao de textos aconteca nas salas
de aula, segundo Girotto e Souza (2010), os alunos precisam ser orientados so-
bre como proceder. A mediagdo da leitura pelo professor exige um planejamento
e a definicao de atividades complexas para que o leitor ganhe cada vez mais con-
fianca na sua propria capacidade de elaborar sentidos para o texto, o que o torna-
ra “capaz de redefinir para si proprio as operagoes e agdes contidas na atividade
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de ler, constituindo-se ai a aprendizagem de estratégias de leitura” (GIROTTO;
SOUZA, 2010, p. 53).

Tais estratégias podem ser entendidas como maneiras de ensinar alunos a
compreender o que léem, partindo do conhecimento que eles possuem, sobre
a sua forma de pensar e de interpretar um texto.

Sdo as estratégias de leitura que fornecerao um suporte metodolégico aos
leitores para que eles possam pensar sobre a sua maneira de adquirir um enten-
dimento textual, fornecendo diferentes recursos para que a leitura se constitua
num processo dindmico, capaz de movimentar a compreensao leitora a partir
dos caminhos vividos pelos que se empenham em realiza-la. Essas estratégias
auxiliam o leitor a construir o conhecimento e a promover consequentemente o
entendimento sobre os multiplos significados que os textos, em seus diferentes
suportes, podem oferecer.

Mediante estudos tedricos e as praticas desenvolvidas no projeto no ano de
2011, concluiu-se sobre a necessidade do ensino do vocabulario como conheci-
mento prévio para a leitura.

Neste sentido, Chiappini (1997, p. 132) afirma que o vocabulario “Em qual-
quer area de estudo, entretanto, é um pré-requisito para a compreensao e acesso
a um conjunto de informacgdes e conhecimentos acumulados”.

As estratégias de ensino, agregou-se o ensino do vocabulario como recurso
para ampliar as possibilidades de aprendizagem e uso das estratégias de com-
preensdo leitora. Para que o ensino e a aprendizagem das estratégias de leitura
sejam efetivados necessita-se utilizar um procedimento tedrico e metodolégico
que norteie as bases para seu emprego.

Optou-se aqui pela metacognicdo, que compreende a percepg¢ao e conscienti-
zacao sobre os processos de pensamento utilizados pelos leitores no momento
da leitura ao elaborar a interpretagdo. Essa compreensao esta pautada em recur-
sos que articulam o conhecimento as experiéncias vividas, a percep¢ao do modo
como esse conhecimento e experiéncias estdo presentes em nossos pensamentos
e as informagdes trazidas pelos textos. De acordo com Pressley (apud GIROTTO;
SOUZA, 2010, p. 46) “a metacognicdo é o conhecimento sobre o processo de pen-
sar, que leva a compreensao do texto”.

Dessa forma, ao utilizar-se da metacognicao, o leitor adquire um entendimen-
to mais completo de suas experiéncias e conhecimentos prévios e daqueles
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adquiridos no momento da leitura, pois é capaz de controlar e regular o préprio
conhecimento.

Estratégias metacognitivas de leitura constituem o processo de busca por sig-
nificacdo através do uso dos conhecimentos, pensamentos e experiéncias pro-
prios dos leitores, e permitem a reflexdo e a manipulagao dos processos de cons-
trucao da compreensao. Kleiman (1989) destaca a relevancia de

[...] ensinar um repertdrio de estratégias para aumentar o motivo do entendimento e
interesse pela leitura. Ou seja, deve se ofertar situacoes para que as criangas possam
monitorar e ampliar o entendimento, bem como possam adquirir e ativar o seu co-
nhecimento de mundo, lingiiistico e textual, a partir do que estdo lendo. (KLEIMAN,
1989 apud GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 55)

Além disso, bons leitores controlam, mesmo que inconscientemente, o proces-
so de interpretacdo, de forma que conseguem detectar possiveis incompreensdes
produzidas durante a leitura, tirar suas préprias conclusdes, relacionar o escrito
com acontecimentos mundanos etc. Ou seja: ao ler, o leitor usa mecanismos im-
portantes que nos fazem progredir na construgdo do significado. Tais mecanis-
mos, ou estratégias, sao, nas palavras de Solé (1998), procedimentos de carater
elevado, que envolvem a presenca de objetivos a serem realizados, o planejamento
das acOes que se desencadeiam para atingi-los, assim como sua avaliacao e possi-
vel mudanca.

Com base em pesquisas realizadas por estudiosos norte americanos como
Harvey e Goudivs (2000), as autoras Girotto e Souza (2010) apresentam cinco
estratégias metacognitivas que seriam utilizadas por leitores proficientes, as
quais sao consideradas fundamentais para a formacao deste leitor.

o Conexao: é uma estratégia de leitura, que se desdobra em: conexao texto-
-leitor; conexdo texto-texto e conexdo texto-mundo. O ensino desta estra-
tégia tem como meta ajudar o aluno a associar o que 1é com as prdprias
experiéncias pessoais, leitoras e com os fatos ocorridos no mundo, esta-
belecendo ligacdes do que leu, com informacgdes e fatos ocorridos em ou-
tros textos, ou realizando contextualiza¢des com fatos que estao presen-
tes no mundo ou no espago que circunda sua vida, permitindo, desse
modo, ampliar os saberes construidos nos processos de ensino e aprendi-
zagem escolar.
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Visualizacao: consiste na criacdo mental de imagens, sons, objetos, senti-
mentos, emog¢des, pensamentos etc., que propiciam ao leitor uma melhor
definicdo e esclarecimento do texto que esta lendo. Assim, essa estratégia
de leitura faz com que o aluno consiga inferir dados e outras sentencas
presentes em sua leitura, que permitem um aproveitamento significativo
e estimulante das obras que Ié.

Inferéncia: consiste em deduzir ou supor ideias e conceitos niao contidos
de forma explicita em um texto, mas que auxiliam o leitor a desvendar as
nuances da leitura. O ato de inferir sugere que o leitor possa utilizar seus
conhecimentos prévios e as pistas que o texto lhe proporciona para que
possa chegar a uma interpretacao, tirar conclusoes permitidas pelo texto,
tentando descobrir o que ha nas entrelinhas, indo além dos sentidos lite-
rais. A inferéncia pode ser realizada com imagens, fragmentos do texto ou
evidéncias apontadas pelo autor.

Sumarizacao: pode ser definida como uma estratégia em que o leitor
precisa saber reconhecer o que ha de mais importante em um texto, fa-
zendo, ademais, distingdes do que é interessante no mesmo texto. Neces-
sita-se separar e extrair de uma obra aquilo que a caracteriza de forma
mais essencial.

Sintese: significa realizar uma jun¢do daquilo que é mais importante em
um texto, com o proprio pensar, ou seja, o leitor além de contar com seus
conhecimentos prévios no momento da leitura podera extrair aquilo que
considera ser essencial em um texto, ressignificando-o com suas préprias
palavras.

Acrescenta-se que, aliada a todas essas estratégias esta aquela denominada

de conhecimento prévio. E uma estratégia de leitura considerada por muitos au-

tores da teoria norte-americana, como a estratégia “mae” ou “guarda-chuva”, por-

que ela subsidia todas as demais estratégias de compreensao, assim, a ativacao

do conhecimento prévio, consiste na utilizacdo dos saberes e experiéncias que o

aluno dispde aliadas aos elementos que compdem os textos para que, dessa ma-

neira, consiga compreender melhor suas leituras presentes e futuras.

Concebe-se aqui que, o ensino de estratégias, por meio de textos de qualidade

e de géneros variados, amplia os conhecimentos prévios dos alunos, ampliando

suas possibilidades de interacdo com situacdes de leituras futuras.
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METODOLOGIA DE ENSINO UTILIZADA

A partir das dos estudos desenvolvidos por um grupo de norte americanos
(Pearson e colaboradores) a pesquisadora Renata Junqueira de Souza tem reali-
zado estudos e adaptagdes desta teoria a realidade brasileira, os quais represen-
tam contribuicdes significativas. A selecao das estratégias e metodologia de ensi-
no destas neste projeto esta pautada principalmente na obra organizada por
Souza (2010), intitulada “Ler e compreender: estratégias de leitura”. Para esta
autora, ao ensinar estratégias de leitura, o professor € um modelo de leitor e me-
diador dos processos de compreensdo. Constroi praticas que gradualmente ofe-
rece aos pequenos leitores, revelando como utiliza as estratégias de leitura, e
como organiza seus pensamentos enquanto lé, para que os alunos possam, pos-
teriormente, vivenciar em grupo e/ou individualmente, a utiliza¢do dessas estra-
tégias buscando a consciéncia sobre seus proprios processos mentais.

Para cada intervencdo na escola era selecionada uma estratégia e textos ade-
quados para ensina-la. Antes da leitura definia-se a estratégia a ser ensinada.
Sempre era trabalhada a pré-leitura do texto, a partir do titulo e/ou da capa, reto-
mando os conhecimentos prévios, fazendo previsoes sobre a leitura. Sem seguida,
era feita a leitura de um texto ou de parte dele, realizando a modelagem da estra-
tégia definida previamente. Esta constitui em demonstrar para os alunos como o
leitor adulto utiliza a estratégia, revelando seus pensamentos durante esse pro-
cesso. Neste momento, é oferecido ao leitor iniciante um exemplo de uso da estra-
tégia, compartilhando os processos de compreensao, por meio daquela estratégia.

Em seguida, realizava-se uma atividade de leitura com uso da estratégia em
processo de aprendizagem, a qual era feita individualmente ou em grupos. Essa
podia ser com o mesmo texto usado para a modelagem, dando-se continuidade a
leitura do mesmo, ou com um novo texto, utilizando-se como instrumentos de
registro escrito recursos como graficos organizadores e folhas do pensar.

Por fim, realizava-se a avaliacao. Neste momento, os alunos compartilhavam
com o grupo como haviam pensado ao utilizar a estratégia e julgavam a contri-
buicdo e validade dos procedimentos ensinados para compreenderem o(s)
texto(s) lido(s).

O trabalho desenvolvido na sala de aula iniciou-se pelo trabalho com a ativa-
¢do do conhecimento prévio. As estratégias apresentadas anteriormente, acres-
centou-se um trabalho com ensino do vocabulario, considerando ser este base
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para o uso das diferentes estratégias de leitura. Posteriormente deu-se sequéncia
ao ensino das demais estratégias.

Semanalmente os graduandos bolsistas aplicavam sequéncias de atividades
aqui denominadas de oficinas de ensino de ensino de estratégias de leitura, tra-
balhando uma estratégia de cada vez e repetindo-as conforme o grupo julgasse
necessario em decorréncia de previsoes estabelecidas ou dos resultados obtidos
com o grupo de alunos. No inicio do ano acordou-se com a professora a disponi-
bilizacao de duas horas semanais para a aplicagdo das atividades do projeto. Du-
rante o seu desenvolvimento, ela era informada de cada procedimento e sempre
tinha contato com o material utilizado. Por vezes fazia alguma interferéncia rela-
tivamente a disciplina da sala ou auxiliava na orienta¢do da atividade. Ainda que
essa nao fosse funcdo da mesma para a efetivacdo da pesquisa, essa postura era
admitida pelos bolsistas que a desenvolviam, para evitar desacordo entre eles e
a docente.

As atividades desenvolvidas eram registradas em audio, video e por meio de
fotografia. As produgdes escritas dos alunos eram recolhidas e armazenadas pa-
ra que, juntamente com os demais registros, constituissem objeto de analise para
apresentacdo dos resultados relatados neste artigo. As analises foram feitas ora
individualmente ora em grupo e discutidas nas reunides coletivas.

ALGUNS RESULTADOS DAS PRATICAS EM SALA DE AULA

Conhecimento prévio
Género textual selecionado para a atividade

Na primeira aula do ano, ap6s as devidas apresentagdes, foi discutido com os
alunos o que é o conhecimento prévio e como ele nos ajuda a entender as coisas
novas com as quais entramos em contato. Foi proposta as crian¢as uma atividade
com o livro de literatura infantil “Aquilo” do escritor Ricardo Azevedo.

Praticas de ensino

A dindmica desta atividade iniciou com a apresentacao do autor seguida da
projecdo do livro em PowerPoint a fim de apresentar a histéria aos alunos.

Depois foram entregues folhas de papel sulfite aos estudantes para que estes
registrassem o que, a partir de seu conhecimento prévio, achavam que era “Aqui-
lo”, mistério esse presente no texto do livro.
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Respostas dos alunos

Com base nos dados coletados pelos pesquisadores, por meio das observa-
coes feitas, fotografias e filmagens e dos desenhos produzidos pelos alunos, no-
tou-se que os estudantes alcangaram os objetivos da aula, pois conseguiram for-
mular e demonstrar, por meio do desenho, a sua representacao do “Aquilo” que
naquele momento, apo6s a leitura da obra, poderia ser qualquer objeto, pessoa,
sentimento, sonho etc. Ficou claro que esses alunos apelavam para algumas es-
tratégias, devido a ativacao do conhecimento que fizeram para conseguirem
esbocar seus conhecimentos e conceitos. Contudo, percebeu-se também certo
medo de registrar a sua concepg¢ao do que a historia mostrava, pois possuiam o
receio de que nao estivesse correto.

Ensino do vocabulario
Género textual selecionado

Com o intuito de verificar o nivel vocabular de cada crianga e assistir cada
uma delas para ampliacao lexical selecionou-se um jogo de cartas e uma historia
em quadrinhos do Gibi da Turma da Ménica.

Praticas de ensino

No primeiro dia de trabalho com esta tematica, iniciou-se a aula com a descri-
¢do do que é verbete e do que é glossario, pois para a atividade que irfamos rea-
lizar era de extrema importancia que conhecessem esses conceitos. Apos isto,
separamos a sala em dois grupos e realizamos um jogo com eles, o qual foi intitu-
lado “Jogo de palavras”.

O jogo foi aplicado da seguinte maneira: primeiro a sala foi dividida em cinco
grupos e distribuiam-se alguns cartdes a cada um dos grupos com cinco palavras
diferentes, as quais pertenciam a classe dos verbos, substantivos e adjetivos. De-
pois os grupos tinham que dizer qual era o significado de cada uma das palavras,
como uma espécie de glossario, mas sem consultar dicionario, apenas com suas
proprias palavras, utilizando os conhecimentos que ja possuiam.

No segundo dia trabalhou-se com o conceito de sinonimia. Ao iniciar a aula
um dos pesquisadores perguntou se ja tinham visto esta abordagem na escola e
para sua surpresa, disseram que nao.

Em continuidade a aula, explicou-se, segundo o Dicionario Aurélio, qual a
definicdo de sinénimo exemplificando com palavras simples como: feliz/ alegre,
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bonito/lindo, inteligente/ esperto. Esses vocabulos na linguagem oral representa-
da na histéria em quadrinhos podem ser considerados sin6nimos.

Fez-se uso do dicionario vista a relevancia social desse recurso para conheci-
mento linguistico sobre a palavra. Segundo Ligia Chiappini “E fundamental que
os alunos percebam o poder de sedugao que o dicionario possui, com suas varias
possibilidades significativas.” (CHIAPPINI, 1997, p. 133).

Definiu-se sinonimia como “uma rela¢do entre palavras que possuem o sig-
nificado parecido ou semelhante, utilizada num grande nimero de situagdes
praticas, elas dizem a mesma coisa, as palavras destacadas sao classificadas
como sindnimas”, por exemplo: (Aquele homem é feliz. / Aquele homem é ale-
gre.). (ILARI; GERALDI, 2003, p. 43). Também foram utilizados alguns exemplos:
andar/caminhar, partir/ir, ouvir/escutar.

Ap6s a definicdo e a exemplificacdo do conceito de sinonimia, foi entregue a
cada um dos alunos uma tira de uma histéria em quadrinhos da Turma da Moni-
ca, e logo em seguida explicou-se que na atividade daquela aula cada um dos
alunos individualmente tinha que escolher da histéria em quadrinhos trés pala-
vras e grifa-las, mas teriam que ser palavras que eles soubessem dar o sindnimo,
ou seja, teriam que selecionar palavras que conheciam o seu sinénimo, ou cujo
sindnimo conseguiam inferir dentro do contexto da historia.

A atividade até entdo parecia bem clara, no entanto, demonstraram um
enorme desconforto na hora de selecionarem quais palavras escolheriam para

0 exercicio.

Resposta dos alunos

Na analise das atividades notou-se que as criangas tiveram éxito na realizacao
do jogo, porém notamos uma dificuldade coletiva que consistia na explicacao dos
verbos, que estavam presentes nos cartoes, por exemplo:

Na cartinha estava escrito a palavra “andar”. O SIGNIFICADO: andar pela rua.
(Grupo A)

Outra palavra escrita na cartinha foi “lavar” O SIGNIFICADO: lavar a roupa.
(Grupo B)

Com palavras que eram adjetivos tiveram menor dificuldade para elaborarem
suas respostas como, por exemplo:

ede)

oede

1uasaldy

s01IpaID

S

e e

ouewn

7




ESTRATEGIAS DE LEITURA: UM CAMINHO PARA O ENSINODA COMPREENSAO LEITORA |

Na cartinha estava escrita a palavra “inteligente”. O SIGNIFICADO: pessoa que
entende das coisas. (F.L.S.M.)

As analises com as atividades de verbete e glossario serviram para identificar,
qual o nivel da compreensao que as criangas possuem, na hora de transpor para
o papel o significado das palavras, deve se levar em consideragdo que nao é tao
simples registrar o pensamento no papel. Porém as criancas demonstraram pos-
suir um nivel muito bom na construcao de significado das palavras.

Na realizacdo da atividade com a historia em quadrinhos a maioria selecio-
nou algumas palavras, porém ndo conseguiu encaixar o seu sinonimo de acordo
com o contexto que estava inserido, por exemplo:

¢ Palavra selecionada “VER’ no seguinte contexto: “Ele disse que acabou de ver

uma nave espacial atacando o Planeta”.

O sinénimo foi OLHAR (R.L.S.L.})

Mesmo o sindnimo estando correto, no contexto que ele estd inserido nao
cabe a palavra olhar, o sindbnimo mais ideal para este contexto seria a palavra
avistar.

A andlise dessas atividades revelou que os alunos compreenderam parcial-
mente o conceito de sinonimia, apresentando grande dificuldade na escolha de
sindnimo correto de acordo com o contexto que a palavra esta inserida.

Conexoes (Texto-Texto, Texto-Leitor e Texto-Mundo)
Género textual selecionado

Para auxiliar os alunos a compreenderem e fazerem conexoes, foram traba-
lhados dois contos, um filme, um poema e um texto de imagem: O conto “Cinde-
rela”, dos Irmaos Grimm, para a conexao texto-texto, “O dono da bola”, de Elias
José, para a conexdo texto-leitor e o poema “Se um dia eu for mendigo”, de Ricar-
do Azevedo, para conexdo texto-mundo. Trabalhou-se, ainda, o livro “Cenas de
Rua’, de Angela Lago, para retomar os trés tipos de conexao.

1 Visando preservar a identidade dos alunos, optou-se por utilizar as letras iniciais do nome ao
fazer referéncia a suas produgoes.
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Praticas de ensino

Na escola, com as criancas, foram realizadas algumas atividades de conexao,
sendo que foi destinada uma semana para a apresentacdo (modelagem pelos
pesquisadores e vivéncias individuais ou em grupo) de cada uma delas. Inten-
tou-se que, por meio de atividades diferenciadas os alunos pudessem entender,
aos poucos, as ligacdes que se estabelece durante as leituras, com outros textos,
consigo mesmo ou com os fatos do mundo em que se esta inserido.

Destarte, para que houvesse um aproveitamento proficuo para os alunos, o
planejamento da aula contemplou a utilizacdo de materiais diversificados para a
realizacdo das atividades de conexao.

Para a conexao texto-texto, apds definirem a estratégia para os alunos, foi pro-
jetado o filme: “Deu a louca na Cinderela”. Em momentos estratégicos, no inicio
do filme, os pesquisadores pausavam o filme para realizarem a modelagem, reve-
lando seus pensamentos, ao utilizarem essa estratégia. Depois de assistirem ao
filme e ter sido feita a leitura do conto, os alunos, construiram um paralelo de
personagens, revelando sua compreensdo em relacdo ao que era possivel identi-
ficar de semelhancas e diferencas entre o texto filmico e o escrito.

Nas duas semanas seguintes, foram trabalhadas as outras duas conexoes: tex-
to-leitor e texto-mundo. Em relagdo a primeira, foi apresentado o livro “O dono
da bola” para que, com o auxilio de um grafico organizador, os alunos fizessem
conexoes entre a situacao exposta no livro suas vidas particulares.

Com a leitura do poema “Se eu fosse um mendigo”, os alunos foram instigados
a estabelecer relagdes com aspectos da sociedade na qual estao inseridos.

E por fim, foi projetado para os alunos o livro: “CENAS DE RUA”, realizando
tanto a explicitacdo do uso das trés conexdes pelos pesquisadores, como a dis-
cussao coletiva solicitando-se que eles também fizessem diferentes conexdes. No
mesmo dia, ap6s esta atividade inicial, disponibilizou-se aos alunos uma gama de
obras literarias para que escolhessem a de seu interesse e, ao lerem, registras-
sem em tiras de papel coloridas (entregues previamente), as conexdes que fizes-
sem em decorréncia das leituras. Apds os registros escritos, eles deveriam pregar
essas tiras em um cartaz, classificando o tipo de conexao que haviam feito.

Resposta dos alunos

Ao final dessa atividade, considerou-se que os alunos fizeram varias conexdes
textuais nos que diz respeito ao seu primoérdio conhecimento sobre a histoéria
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que lhes foi apresentada. Os alunos fizeram claras ligacdes entre o filme e a his-
toria original; questionaram os elementos novos que estavam no filme e analisa-
ram seu comportamento diante dos outros personagens.

As criangas confrontaram os textos trabalhados com videos e textos que com-
punham suas experiéncias anteriores. Por exemplo: duas criangas se lembraram
de sairem com os pais para assistir ao filme: “A princesa e o sapo”, no momento em
que foram aplicadas as atividades e conseguiram fazer a conexdo do momento que
estavam vivenciando em sala de aula com o que haviam passado com seus pais.

Com o livro: “Cenas de rua” também foram obtidas algumas respostas signifi-
cativas dos alunos no que dizia respeito a suas vivéncias em relagdo ao bairro ao
qual pertenciam, relacionando o que o livro demonstra com suas experiéncias
particulares.

Visualizacao
Género textual selecionado

Para o trabalho com esta estratégia foram utilizados livros de contos de varios
autores e a exploracao de ilustracdes criadas por profissionais e por leigos:

e “Opatinho feio’, do escritor Andersen, tradugao de Mary e Eliardo Franga,
por ser um texto muito familiar e conhecido das criancgas e por possuir
linguagem rica e com descrigdes que possibilitam a visualizacdo dos
ambientes;

e “Reinac¢oes de Narizinho”, de Monteiro Lobato;

Praticas de ensino

O ensino da estratégia de visualizacdo envolveu a apresentacao para o grupo
de dois livros (versdes) da mesma histéria, porém com ilustradores diferentes,
visando demonstrar que cada um tem sua propria visualizacdo. Foram apresen-
tados ainda, alguns desenhos feitos por outros alunos diante da leitura do conto:
“Reinagdes de Narizinho”.

Para que os alunos vivenciassem a experiéncia de criar imagens mentais e as
registrassem por meio de desenho foi lido o inicio do conto “O Patinho Feio”. No
primeiro momento da aula, os alunos foram orientados a fecharem os olhos e
escutarem a histdria, imaginando como seria o nascimento do patinho feio; seu
tamanho, forma, cor, cheiro, etc. Em seguida, apds a leitura do conto, houve dis-
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cussao com as criangas sobre suas visualiza¢des e foi-lhes apresentado um grafi-
co de exposicao de ideias, sentimentos e valores, os quais foram possiveis resga-
tar do texto.

Resposta dos alunos

Cada um fez a sua visualizacdo: olharam cada detalhe do texto. Alguns dese-
nharam o castelo, outros o patinho feio, como interpretaram que era e outros,
ainda, representaram a familia do protagonista e assim por diante. Eles tiveram
certa dificuldade de concentracdo, mas com o nosso auxilio eles realizaram a ati-
vidade fazendo suas visualizagdes, segundo o que sua imaginacao e habilidade de
desenhar permitiram. Alguns alunos registraram a paisagem da histdria procu-
rando detalhar da forma mais ampla possivel. Outros se restringiram ao protago-
nista detalhando seu bico, suas penas e seu formato.

Ao final do trabalho com esta estratégia, ocorreu um fato que chamou a aten-
cdo dos pesquisadores: os alunos se organizaram entre si para promover um con-
curso, a fim de escolher o melhor desenho. Foi um momento de descontragao e
expectativa das criancas para elegerem o desenho mais bem feito de toda a sala.
Com gritos e palmas todos se divertiam quando os pesquisadores mostravam um
a um os desenhos feitos pela turma. Nota-se, assim, a positividade da realizacao
da estratégia que obteve sucesso em atribuir sentido as experiéncias daquelas
criancgas.

Dessa forma, o objetivo de explicitar essa estratégia de leitura foi alcancado,
pois a visualiza¢do ficou clara para eles e, além dos desenhos, eles analisaram
aquilo que foi lido, pois para que a visualiza¢do ocorra é necessario que o aluno
analise o que esta sendo lido.

Inferéncia

A estratégia de inferéncia é o ato de deduzir, ler nas entrelinhas, a partir de
elementos oferecidos pelo texto. Essa atividade de compreensao leitora requer
uma conclusdo ou interpretacao de algo que ndo esta explicito. Isso porque as
vezes o texto exige que seu leitor infira para que possa compreender.

Género textual selecionado

Para o ensino dessa estratégia foram utilizados dois livros literarios:
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1. “O caso da lagarta que tomou cha-de-sumico”, de Milton Célio de Oliveira
Filho. O livro conta a histéria de uma lagarta que, subitamente, desaparece
de seu habitat, sendo o caso investigado por uma coruja. O texto vai dando
dicas dos animais que possivelmente sabem sobre o paradeiro da lagarta.

2. “Um sorriso do Luiz”, de Ziraldo.

Praticas de ensino

Utilizando como recurso o livro, os pesquisadores o apresentaram e, gradual-
mente foram lendo as trés primeiras paginas, dando uma pausa ao final de cada
uma, para explanarem aos alunos as dicas do texto que selecionaram e como fi-
zeram a inferéncia sobre qual era o animal da vez, registrando seu nome no qua-
dro. Em seguida, foi entregue a copia digitada do texto para os alunos. Eles deve-
riam ler com cautela, atentando para as dicas que o texto trazia e, ao final de cada
trecho, registrar no quadrinho em branco, a conclusao que chegaram em relacao
a qual animal estava sendo descrito, conforme o trecho transcrito a seguir.

[..] JOANINHA como suspeita esquece que, minha dieta

Bem, dona Coruja, s6 me vem 3 mente um | consiste em graos de milho. Ademais, ja me
bicho que, sem parar de ciscar, bica o que basta o dilema: vim ou ndo vim antes do

vé pela gente. ovo? Ma préximo a Lagarta, um tipo fiava

CORUIA noite e dia. Na certa, tramava alguma coisal!

Quem diria? Pois vou até... CORUJA

Sem muito drama, quero dar de cara com...

Dona Coruja, a Lagarta era boa-praga e ndo

incomodava ninguém. Quem me apontou | [...]

A segunda atividade de inferéncia foi com o livro “Um sorriso do Luiz”, que foi
projetado com multimidia. Para explicitar o processo de pensamento realizado
para a utilizacdo dessa estratégia, os pesquisadores, ao lerem as primeiras pagi-
nas, foram relatando as inferéncias feitas e como as haviam feito. Estas foram
registradas em um cartaz, o qual foi colocado em exposicdo na parede da sala.

Na sequéncia, a cada pagina lida, os alunos colocavam em uma “folha do pen-
sar”, a(s) inferéncia(s) feita(s) por eles e o que os levou a fazé-la.
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Resposta dos alunos

Na primeira atividade os estudantes nao tiveram dificuldades, porém houve
algumas excecdes de criancas que acabaram ndo a realizando.

Ao lerem “Um sorriso chamado Luiz”, parte do que destacaram como sendo
inferéncias sdo, na realidade, elementos explicitos no texto e ndo implicitos,
como: “Luiz era sozinho” (L.S.A.). Em outros momentos, ainda que conseguissem
fazer inferéncia, apresentavam dificuldade para selecionar os elementos do texto
para confirmarem-na:

Aluno Inferéncia Indicios do texto
I.D.S. Luiz era famoso Por seu lindo sorriso
A.LLVS. Estana TV Sorria a cada conselho que parecia verdade e prometia
sucesso, salde e felicidade

Ao lerem, os alunos foram fazendo diversas inferéncias. Houve também aque-
les que logo que olhavam uma nova pagina faziam uma inferéncia, a qual era
confirmada posteriormente. Por exemplo: muitos alunos disseram que Luiz fazia
propagandas na TV.

A confirmacgdo da inferéncia, todavia, nem sempre acontece, o que nao signi-
fica que a mesma estava equivocada, pois algumas vezes cabe ao leitor tirar suas
préprias conclusdes e, mesmo havendo indicios que permitam essa conclusao,
ela ndo é confirmada diretamente. Nas duas atividades houve empolgacdo da
parte dos alunos, pois despertaram a atenc¢do da classe. Notou-se, ainda, que os
alunos, ao realizarem as atividades selecionadas para ensinar a estratégia de in-
feréncia, recorreram a recursos de texto e imagem, mas também buscaram, cons-
tantemente, em seus apontamentos, conhecimentos prévios para construir os
sentidos do texto sobre elementos que nao estavam ditos diretamente. Assim,
diante do discurso no qual Luiz prometia sucesso, saude e felicidade, alguns alu-
nos inferiram que ele era um politico. Ainda que a inferéncia nao se confirme
posteriormente, eles conseguem perceber o sentido ao qual o autor os conduziu.
Ao verem os cifrdes na ilustragio (a seguir), concluem que ele estava rico. E re-
correndo as experiéncias vividas e aos sentidos construidos culturalmente a par-
tir delas, que, mesmo diante da imagem de um sorriso, a aluna M.V.L.M. registra
que “Luiz estava triste” usando como indicios do texto, o trecho “ele estava sem-
pre sozinho”. Neste momento, a aluna comeca a perceber a ideologia do texto,
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que envolve a dicotomia entre sorrir e estar feliz, entre tudo que se pode ter, en-
quanto bens valorizados socialmente, e o conseguir “ser”, estar realmente feliz e
realizado; entre possuir bens, fama, sucesso, e possuir o que pode trazer satisfa-
cdo e realizacdo num sentido mais amplo.

Parte dos alunos demonstrou de maneira muito rica o processo de realizar
inferéncia a partir de elementos do texto. Estes processos de pensar, ao serem
compartilhados com o grupo, constituem momento rico de aprendizagem para
aqueles que apresentaram maiores dificuldades.

Aluno Inferéncia Indicios do texto
L.S.A; Y.CS.P. Ele sé quer dinheiro S6 que o Luiz ndo dava nada, era puro
“venha a no6s"
H.T.ET. Ele esta tirando foto | Flash
Y.C.S.P; J.V.D.S.; .O.B. | O sorriso é famoso Aparece em todas as propagandas da TV

A aprendizagem dessa estratégia possibilitou, assim, uma analise mais pro-
funda dos textos ou das imagens que os compunham, e apesar de alguns alunos
ndo terem conseguido utiliza-la na leitura do texto, ou de o terem feito de forma
incoerente, a maioria dos realizou as inferéncias, analisaram os livros, palpita-
ram, questionaram, demonstrando a relevancia dessa estratégia para a compre-
ensao do texto e para a formacao do leitor.

Sumarizacao

Realizar uma leitura atenta é essencial para que se compreenda o seu conteu-
do. Conforme Girotto e Souza (2010), sumarizar é aprender a determinar a im-
portancia, é buscar a esséncia do texto, visto que, quando os leitores apontam a
importancia em ficcdo e em outros géneros narrativos, frequentemente, inferem
as grandes ideias e temas da historia.
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Género textual selecionado para a atividade

Para o ensino desta estratégia foram utilizados os livros “Licia ja vou indo” de
Maria Heloisa Penteado - que conta a histéria de uma lesma que nunca conse-
guia participar de uma festa, pois sempre quando chegava esta ja havia terminado
e ela se sentia triste com isso, e “As mentiras de Paulinho”, de Fernanda Lopes de
Almeida - que conta a histéria de um menino chamado Paulinho que vivia em um
condominio fechado, e este garoto tinha como principal caracteristica a de inven-
tar inidmeras situagdes que ja tinha vivido, porém todas elas eram fruto de sua
imaginac¢do. Apenas um dos moradores nao gostava muito das historias que Pau-
linho contava: seu Benedito.

Praticas de ensino

A aula teve inicio com a definicao da estratégia e logo depois foi iniciada a
leitura do livro. Na medida em que se decorria a leitura, eram feitas pausas para
preenchimento com participacdo do grupo-classe, do cartaz ancora, procurando
assisti-los a darem énfase ao que era principal na histéria. Foram registradas, as
ideias apresentadas pelos alunos. Ao final da leitura, retomou-se o cartaz reven-
do aquilo que nao era tdo relevante no texto, com intervencao dos pesquisadores.

No segundo dia concep¢ao de sumarizacdo foi retomada, sanando algumas
duvidas. Em seguida, deu-se a leitura individual do livro “As mentiras de Pauli-
nho”. Neste dia também se utilizou um cartaz ancora com na aula anterior. Porém,
eles fizeram as anota¢cdes também individualmente durante a leitura, mas com
auxilio dos pesquisadores sempre que solicitavam.

Resposta dos participantes da pesquisa

A andlise da atividade revelou que o cartaz ancora preenchido desta forma
pelos alunos do 52 Ano B:

Idéias centrais Detalhes Apontamentos
Lucia é uma lesma ... falava, andava e pensava devagar. -
Lucia / festa ... Se preparou para ir a festa uma semana Feliz
antes.
Sempre se atrasava ... lembrou do que aconteceu com ela no Triste
passado.
Tropecou na pedra Caiu no chdo. Distraida

(continua)
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Idéias centrais Detalhes Apontamentos
A ideia da libélula Libélula preparou a festa. Alegre
Lucia foi a uma festa | Se divertiu na festa. Felicidade

Como vimos acima os alunos do 52 Ano B, preencheram a tabela com as infor-
macdes essenciais do livro preencheram os detalhes que sdo as informagdes inte-
ressantes do texto e por fim os apontamentos pessoais completam a tabela acima.

Esta atividade serviu para que nos pesquisadores pudéssemos avalidssemos
o conceito de sumarizacdao que eles tinham, mais é importante ressaltar que as
palavras como sumarizacao, detalhe e apontamento foram um tanto complexas
para as criangas, mas nada que os impediu de realizarem a atividade.

Praticas de ensino

Neste segundo dia de aula envolvendo e logo em seguida comegamos a leitura
do livro As mentiras de Paulinho, mencionado acima no decorrer da leitura con-
forme famos lendo o livro as criangas iam preenchendo suas folhas de atividade
conforme o combinado no inicio da aula e junto com eles um dos pesquisadores
que estava ministrando a aula preenchia o cartaz ancora referente aquele exerci-
cio do dia.

Ao praticar a estratégia individualmente, o que exige maior autonomia, obte-
ve-se resultados bastante diferentes quanto ao que destacavam como relevante e
como detalhe na histéria lida.

A aluna L.S.A. preencheu o cartaz ancora da seguinte maneira:

Ideias centrais Detalhes Apontamentos
Paulinho vivia inventando Andei no disco voador. Era 0 modo dele se divertir.
histérias.

Seu Benedito ndo achava Seu Benedito sofria do figado. | Era irritado.
graca.

Nunca vi um menino mais Benedito ndo achava graca. Era irritado.
mentiroso.

Ja entrou contando uma Chofer de taxi até o Pélo Alegre.
histéria. Norte.

Seu Benedito continuou seu Contava historias. Simpatico.
Benedito mesmo.

Simpatico. Contar histoérias. -
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Nesta atividade, trazida aqui para exemplificar o resultado do grupo, perce-
beu-se que, assim como o aluno que realizou a atividade acima, outros também
tiveram dificuldade para selecionar quais eram realmente os pontos principais
da histéria e quais eram os pontos interessantes do livro, bem como em captar o
que realmente eram os apontamentos da histdria. A maioria doa alunos comple-
tou esta parte do cartaz ancora apenas com sentimentos que os personagens ti-
nham no decorrer da histéria. Nao que este conceito esteja equivocado, muito
pelo contrario, mas ndo era apenas isto que deveria ser abordado nos aponta-
mentos pessoais. Esta coluna do cartaz poderia incluir, por exemplo, perguntas e
respostas das criangas sobre a histéria, bem como possiveis pensamentos que
eles, enquanto leitores, tivessem ao lerem certos trechos da historia.

A grande maioria dos alunos entendeu tranquilamente que toda e qualquer
histéria tem seus pontos principais, e interessantes, mas na hora de selecionar
cada um deles foi a maior dificuldade, ndo conseguiram selecionar com total éxi-
to a atividade em virtude da dificuldade que tiveram em identificar quais eram os
pontos centrais da histdria dos pontos interessantes dela.

Sintese

De acordo com Santos e Souza (2010), as estratégias de sumarizagao e sintese
encontram-se entre as que mais exigem conhecimentos do aluno sobre o texto
lido e sua estrutura porque, a cada nova leitura, o aluno espanta-se, identifica-se,
busca respostas, abre-se para o texto ou, ao contrario, nao consegue dialogar com
ele, de maneira que as estratégias de leitura ajudam a concretizar uma leitura
profunda do texto. Segundo as autoras, sintetizar é produzir um todo significati-
vo a partir das ideias principais de determinado texto. Sendo assim, a sintese
depende de uma boa sumarizagao.

Género textual selecionado para a atividade

Visto que as estratégias de sumarizacdo e sintese se complementam, o ensino
da estratégia de sumarizacao a partir dos livros “Lucia ja vou indo” e “As mentiras
de Paulinho”, retomando-se o cartazes ancora preenchidos pelos alunos.

Praticas de ensino

Ap6s a definicdo da estratégia de sintese, exemplificando-a com situagdes do
dia a dia - quando uma pessoa conta o que aconteceu no capitulo anterior da

ede)

oede

1uasaidy

s01IpaID

S

e e

ouewn

7




ESTRATEGIAS DE LEITURA: UM CAMINHO PARA O ENSINODA COMPREENSAO LEITORA | 401

novela é uma sintese. Visto que ja conheciam o livro “Lucia ja vou indo”, ndo foi
feita a releitura. Partiu-se o cartaz ancora preenchido pelos alunos coletivamente

ede)

para elaborac¢do da sintese, também coletiva. Antes de iniciar a atividade o pes-
quisador responsavel por ministrar a aula retomou alguns pontos essenciais na

histéria que as criangas nao tinham colocado para ficar mais facil na hora de
elaborar a sintese.

Visando aproximar mais os alunos do conceito de sintese e da aprendizagem
dessa estratégia de compreensao leitora, foi realizada uma segunda aula, a partir

s01IpaID

também o texto ja trabalhado no ensino da sumarizagao “As mentiras de Pauli-

nho”, bem como o cartaz ancora preenchido anteriormente por cada um dos alu-

nos. Para que os alunos elaborasse a sintese e por foi-lhes entregue uma cépia do >
texto, caso precisassem retoma-lo. Apds retomar-se o conceito de sintese, foi en- g
tregue o material aos alunos o material de apoio e a folha para elaborarem a 3
sintese do texto, a qual deveria ter no minimo dez linhas. "%,
Resposta dos participantes da pesquisa
A sintese coletiva elaborada pelos alunos do 52 ano B da escola Juraci Mene- %
ses Peralta ficou da seguinte forma: é\
B,
(@)

Sintese do livro Liicia jd vou indo

Era uma vez uma lagarta chamada Lucia, tudo o que ela fazia era bem devagar,
um dia ela recebeu um convite para ir a festa da libélula, entdo decidiu se arrumar
uma semana antes para nao se atrasar, depois de ficar pronta trancou a casa e foi ao
local da festa o pé de maracuja, durante o caminho a lesma tropecou na pedra Jodo e
se desarrumou todinha se atrasando para a festa.

Quando chegou no local da festa ela ja tinha terminado a muito tempo entao ela
ficou muito triste chorando muito. A libélula via ela chorando e teve uma idéia resol-
veu dar uma festa na casa da Lucia para ela poder participar da festa e Lucia ficou
muito feliz com a idéia.

As libélulas fizeram toda a festa e até levaram Lucia a sua casa entdo ela pode

participar pela primeira vez de uma festa e todo feliz se divertiu muito.

A analise da sintese coletiva revela certa compreensao do conceito da sintese.
Contudo, diante das dificuldades reveladas pelos alunos, houve grande influéncia

e e

do pesquisador em sua elaboragao.
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A atividade desenvolvida a seguir, e a tltima com esta turma - a elaboragado
individual da sintese - foi a mais cansativa para eles. Alguns hesitaram no come-
¢o, mas todos os alunos elaboraram suas sinteses individualmente, uma melhor
do que a outra. Grande parte das sinteses elaboradas ultrapassou o limite mini-
mo de dez linhas. Como exemplo do resultado apresentado pela turma tem-se:

Sintese do livro As mentiras de Paulinho

Paulinho era um menino muito tagarela e mentiroso, todos os dias ele contava
uma mentira para todo mundo e todos davam risadas, uma vez ele contou que viajou
de disco voador e foi no sitio de um tio dele e virou lobisomem e ficou amigo de um
saci, mas seu Bendito nao gostava nada disso.

Seu Benedito era doente do figado, mas Paulinho continuou contando mentiras e
muitas mentiras, até que seu Benedito foi reclamar com o pai de Paulinho das men-
tiras o pai de Paulinho disse:

Que isso podia curar o seu figado.

Entdo seu Benedito ficou doente e conversou com uma mulher e chamou Pauli-
nho, que chegou contando mais mentira e seu Benedito comecou a contar mentira e
depois curou o figado.

Paulinho cresceu e virou poeta s seu Benedito ficou o mesmo sé que mais legal.

Com as atividades analisadas pelos pesquisadores como esta acima, percebe-
mos que avancaram ha compreensao e uso da estratégia de sintetizar, visto que
apenas cinco alunos nao obtiveram éxito na realizacdo da atividade.

CONSIDERACOES FINAIS

Com a continuidade do projeto no ano de 2012, notamos modificacdes e avan-
cos na vida estudantil de cada um dos alunos devido a alguns aspectos concer-
nentes a pesquisa:

e acontinuidade do projeto com a mesma sala de aula e a intimidade adqui-
rida com os sujeitos da pesquisa, o que facilitou muito a andamento da
mesma;

e a aceitacdo da professora, cedendo a sua sala de aula durante duas horas

para podermos empenhar o nosso trabalho tranquilamente com total liber-
dade, pelo segundo ano consecutivo, sendo essa, consequéncia do resultado
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percebido pela docente quanto as praticas de ensino de estratégias de lei-
tura - a isso agregou-se o depoimento da docente quanto ao avango nas
aprendizagens de leitura dos alunos;

e 0s pesquisadores terem podido participar da vida de cada uma destas
criangas proporcionando a elas o saber, sobretudo das estratégias de leitu-
ra que contribuiram e poderdo continuar contribuindo para a formacgao
desses pequenos leitores.

Inimeras vezes, a medida que as criangas comentavam e participavam das
aulas, eram elas que ensinavam aos pesquisadores e ndo o contrario, tornando a
pesquisa bem mais rica e o trabalho mais instigante. Nao é possivel afirmar que,
por meio do desenvolvimento desse projeto deu-se a formacgao leitora plena des-
se grupo de alunos ou que ndo houve percalgos no caminho. Contudo, a supera-
cdo destes também é algo que merece destaque.

Convém ressaltar, ainda, que o objetivo do trabalho de pesquisa realizado nao
era leva-los a dominar completamente as estratégias, o que seria impossivel em
decorréncia especialmente do tempo disponivel para as intervengdes, e da com-
plexidade das aprendizagens a serem elaboradas. Contudo, proporcionar a eles o
contato com textos de qualidade e mediar situagdes de leitura buscando um
aprofundamento na compreensao, revelou-se fator relevante na formacdo do
grupo. O interesse e envolvimento dos alunos, o esfor¢o destes na tentativa de
conhecer seus processos de compreensao leitora por meio do uso de estratégias
de leitura, as ricas contribui¢cdes do grupo ao partilharem seus pensamentos na
elaboracgao de sentido, ao longo do ano letivo e no desenvolvimento de cada nova
proposta de atividade de leitura, bem como a crescente autonomia na realizagdo
das atividades e efetivacdo das leituras, ja apresenta-se como resultado suficien-
temente satisfatdrio.

Entende-se que as experiéncias proporcionadas a estes alunos fazem parte de
um processo de formagdo e que as a¢des desenvolvidas com eles continuardo
surtindo efeitos em suas experiéncias futuras de leitura,visto que constituiram
experiéncias ricas de leitura de ampliando os conhecimentos prévios e o reper-
torio leitor desses alunos.
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