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EIXO 9: Materiais pedagdgicos no ensino e na formacao de professores

INTRODUCAO

Segundo o PCN, a funcdo do ensino de Matematica consiste em ajudar

na formacao
[...] de capacidades intelectuais, na estruturacdo do
pensamento, na agilizacdo do raciocinio dedutivo do aluno,
na sua aplicacdo a problemas, situacfes da vida cotidiana e
atividades do mundo do trabalho e no apoio a construcdo do
conhecimento em outras areas curriculares (BRASIL, 2000, p.
29).

Ou seja, no desenvolvimento do raciocinio l6gico do aluno e na aplicabilidade

desse conhecimento em situacfes reais e em outros campos da ciéncia,

constituindo-se num importante contetdo interdisciplinar, que, no entanto, ndo

€ devidamente contemplado na formacao do professor alfabetizador.

Um dos possiveis motivos para a existéncia de um quadro de
dificuldades, tanto para o professor alfabetizador quanto para o aluno do
ensino fundamental, é o fato dos cursos de pedagogia ndo enfatizarem a
didatica da mateméatica em suas grades curriculares. Tal falha na formacéao
docente foi observada por Bragagnolo (2001) ao identificar que a grande
maioria dos professores da rede publica da cidade Florian6polis nao
apresentava uma concepc¢do adequada do ensino de Matematica e procurava
evitar esses conteudos, o que, por sua vez, se reflete na formacgéao deficiente
do aluno, gerando um circulo de dificuldades pedagdgicas. Segundo a
pesquisadora, muito embora exista uma constante preocupacdo com a
alfabetizacé@o da Lingua Portuguesa, o0 mesmo néo se verifica com relacdo ao
ensino de Matematica nas primeiras séries de escolaridade. Nas atividades
pedagdgicas junto aos professores da rede municipal de educacdo de
Florian6polis, a pesquisadora percebeu que muitos destes professores nao
apresentavam clareza dos fundamentos da matemética e o conhecimento que
demonstravam ter sobre o conteddo matematico das séries iniciais era muito
restrito, além de reclamagfes quanto a caréncia de materiais didaticos, livros
e cursos de formacéao periodicos para suprir essas falhas sobre conhecimento

matematico. E provavel que muitos alunos com formacdo deficiente em
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aritmética componham a sala de aula nos varios estagios da escolaridade, do
fundamental ao ensino superior, devido a um processo educativo
caracterizado por curriculos que privilegiam o conteido em detrimento dos
conceitos, muitas vezes sem a preocupacdo com o desenvolvimento do
raciocinio. Segundo essa concepc¢do, para aprender aritmética ndo é preciso
pensar, apenas mecanizar procedimentos, sem necessariamente entendé-los.

Assim, 0 que se observa para o ensino da Matemética no nivel
fundamental sdo duas situagfes diferentes, ou até contraditérias. De um lado,
0 que preconiza o PCN, que classificamos como situacéo ideal e de outro,
uma situagao real e muito diferente nas salas de aula, onde a aprendizagem
se faz por meio de um de treinamento mecanizado de procedimentos. O
aluno é continuamente pressionado a resolver problemas formulados de
modo que o procedimento a ser utilizado esteja explicito, dispensando-o da
tarefa de raciocinar diante de uma questdo. O que se observa nas salas de
aula, de modo geral, € um quadro onde o professor fala, o aluno escuta, o
professor dita, o aluno copia. H4 uma crenca de que o conhecimento pode ser
transmitido, depositado na mente do aluno. E o mito da transmissdo do
conhecimento, cuja situagdo faz com que o aluno renuncie ao direito de
pensar e, portanto, desista de sua cidadania. Nesta pedagogia, o professor
nunca aprenderd e o aluno nunca ensinara. (BECKER, 2001).

Exemplificando que h& falhas na apropriagdo dos conceitos da
aritmética pelos alunos e que isso ndo é caracteristico somente do processo
de ensino aprendizagem brasileiro, existem alguns estudos, como o de Brown
(1981) dentro do programa inglés de pesquisa Concepts in Secondary
Mathematics and Science (CSMS), que revelam uma série de dificuldades
com 0s numeros naturais, que muitas vezes se supdem associadas apenas
ao ensino de mateméatica nas séries iniciais, mas que frequentemente se
manifestam até o final do ensino fundamental, denotando que o problema
pode estar relacionado a abordagem dos conteldos desse item da
Matematica. No estudo de Brown (1981), quando foi pedido aos alunos
ingleses para escrever com algarismos o numeral quatrocentos mil e setenta
e trés, o indice de acerto para a idade de 12 anos foi baixo (42%). Em outra
guestdo, na qual era pedido o valor relativo do algarismo 2 no numeral
521.400, a percentagem de respostas corretas foi de apenas 22%. Numa
outra questdo, que se pedia para fazer a operagéo de subtracdo 2.312 - 547,
o indice de acerto foi de 61%. Estes indices nos parecem bastante baixos,
porém, o que mais chama a atencao é o fato do indice de acerto da subtracao

6237



(61%) ser aproximadamente 3 vezes o indice relativo ao valor posicional dos
algarismos (22%), o que pode indicar uma mecanizacdo do algoritmo, em
detrimento da compreenséo dos conceitos.

Além das dificuldades na formacao original e da falta de continuidade
desta formacgéo quanto aos contetdos programaticos de Matemética, que nas
séries iniciais esta focado na aritmética, o professor alfabetizador depara-se
com um universo infantil (pelo menos até as primeiras séries do ensino
fundamental), que apresenta poucas oportunidades e talvez nenhuma
necessidade de controle do nimero de componentes de uma colegéo. Contar,
entdo, € um interesse nao enddgeno da crianca e ainda que se empenhe em
contagens, é uma atividade desprovida de sentido. Estamos nos referindo,
aqui, a colecdes com mais de cinco ou seis componentes (ndmeros nao
perceptuais). Neste processo de ensino-aprendizagem, frequentemente
guestdes linguisticas séo tratadas como se fossem demandas da matemética
ao considerar a sequéncia numérica como uma recitacdo de nomes e ndo
como um conceito matematico. Os nomes dos numerais, bem como os signos
algarismos, por serem arbitrarios sédo, de fato, questdes linguisticas e podem
ter o seu aprendizado adiado sem prejuizo do conhecimento matemético, pois
da forma como € ensinado em nada contribuem para o desenvolvimento
cognitivo e conceitual.

A necessidade de contar é resultado da organizacao social do homem
em seu longo processo histérico e embora os conceitos de contagens e
representacdo numeérica tenham evoluido de forma natural a partir de seu
momento original, essas realizagbes coletivas, frutos de desafios enfrentados
com grandes esforcos, hoje nos sdo apresentadas na forma acabada e
elegante e quase sempre numa ordem bem diferente daquela trilhada no
processo historico de descoberta. Situar a origem historica da contagem e
dos numeros de uma forma ladica constitui-se em um valioso instrumento
para o ensino aprendizagem, permitindo a compreensdo da origem destas
idéias, que tanto influenciaram nossa cultura, observando também os
aspectos humanos do seu desenvolvimento, isto €, enxergar os homens que
as criaram considerando as circunstancias em que elas se desenvolveram,
estabelecendo conexfes com a historia, a filosofia, a geografia e varias outras
manifestacdes da cultura. O dominio do pastoreio, por exemplo, contribuiu
para que os povos primitivos elaborassem varios sistemas de contagem e

representacdo de quantidades. O homem primitivo controlava seus rebanhos
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estabelecendo uma relacédo entre pedra e ovelha, provavelmente valendo-se
dos dedos das méos, de pedras coloridas.

Da mesma forma, a crian¢a utiliza-se da manipulagdo de objetos no
inicio da aquisicdo de habilidades para realizar operacdes aritméticas.
Segundo os estudos do psicélogo suico Jean Piaget (1983), a crianca utiliza-
se da manipulacdo de objetos no inicio da aquisicdo de habilidades em
realizar operacdes aritméticas. E essa experiéncia com materiais concretos
qgue lhe permite, posteriormente, o raciocinio abstrato, porém, ndo basta
oferecer objetos concretos para que ela crie o conceito de contagem: é
necessario envolvé-la em situagBes-problema que lhe permita raciocinar e
também em atividades nas quais sejam possiveis as acodes e reflexbes que
auxiliem a compreensao.

N&o se preconiza, desse modo, apenas uma transmissao de
conhecimentos e sim a oferta de oportunidades para o aluno manipular
materiais concretos, vivenciando de forma ladica os problemas de controle do
namero de componentes de uma cole¢do enfrentados pelos ancestrais e com
a intervencgao do professor buscar solucdes para tal problema, “(...), pois ndo
se trata de dizer, simplesmente, ao aluno o que disseram ou fizeram (...) mas
como o fizeram, isto &, pensar com sua metodologia.” (BECKER, 2001, p. 93,
grifo do autor).

E importante ressaltar que o ensino dos algoritmos aritméticos nas
séries iniciais deve ser considerado ndo apenas como uma ferramenta de
produtividade para um calculista, j& que as calculadoras eletrdnicas cumprem
esta funcdo com propriedade e sim, como uma oportunidade para aluno do
ensino fundamental operar com o sistema posicional, levando-o a um
desenvolvimento cognitivo, que nesta idade deve partir de operacdes
concretas. Dentre 0s varios materiais concretos possiveis de serem ofertados
aos alunos, destaca-se o &baco e apesar de ser um dos primeiros
instrumentos construidos pelo homem para auxiliar nas operagdes
aritméticas, com o surgimento de outros instrumentos de célculos mecéanicos
e posteriormente, eletrdnicos, seu uso diminuiu drasticamente, até mesmo no
Oriente, onde sua difusdo era consideravel. Essa mudanga ocorreu em
funcdo da facilidade e da rapidez permitidas pelo uso da calculadora,
desprezando-se o desenvolvimento intelectual proporcionado pela utilizagédo
do &baco. A esse respeito, Silva (2005) verificou um ganho médio de 45,9%
no desempenho de alunos em testes das quatro operacfes fundamentais,
apos estas terem sido trabalhadas utilizando-se o soroban (&baco japonés)
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em seis sessGes com carga horaria total de 51 horas. Todos os alunos
tiveram ganhos positivos, sendo mais beneficiados os alunos que
apresentaram 0s menores desempenhos no pré-teste. A melhora nos
resultados dos alunos apoés a utilizacao desse instrumento pode ser devido ao
uso simultdneo de duas bases numéricas, base 5 e base 10, pois ao
aprender, ou usar duas bases simultaneamente, o aluno se apropria da

esséncia da notacdo posicional, que é sua natureza multiplicativa.

HISTORICO

A proposta para este trabalho originou-se de atividades-piloto
implementadas a partir da solicitagdo de uma professora para um trabalho de
apoio ao ensino de Matematica em uma sala de segundo ano do ensino
fundamental de uma escola publica de Rio Claro. Para atender a solicitagéo
foram programadas atividades de ensino-aprendizagem, utilizando-se uma
abordagem histdrico-cultural, por meio de vivéncia de papéis, colocando o
aluno diante das situagcbes problemas que provavelmente conduziram a
humanidade ao desenvolvimento dos conceitos de contagem e de
representacdo numeérica. Aliada a esta experiéncia do pesquisador esta a sua
atuacdo no ensino universitario, na qual surgem problemas relacionados a
falhas na formacgéo fundamental. Os estudantes universitarios com os quais o
pesquisador tem contato ao ministrar a disciplina Microprocessadores,
embora consigam efetuar multiplicacbes e divisbes na base 10,
frequentemente apresentam uma enorme dificuldade em implementar tais
algoritmos em um computador que manipula os niumeros na base 2, ainda
gue dominem a linguagem da maquina, podendo isso denotar uma
incompreensao conceitual desses algoritmos. Tal dificuldade provavelmente
surgiu ja no inicio da escolariza¢do, na compreensdo do sistema numérico
posicional e manteve-se ocultado, até entdo, pelo fato do aluno ser capaz de
representar nimeros na base 10 e executar algoritmos de multiplicagéo-
divisdo nesta base.

O pesquisador teve oportunidade de observar como surgem tais falhas
conceituais no aprendizado da notagdo posicional ao atender a solicitagdo
desta professora do ensino fundamental. Durante o periodo de duracdo das
atividades, o pesquisador percebeu que ha, nesse inicio de escolarizagéo,
uma excessiva preocupacdo para que o aluno adquira as habilidades nas
operagOes aritméticas, que se sobrepfe a compreensao dos algoritmos e a

6240



necessidade de uma real compreensdo do sistema posicional. Tal
necessidade foi questionada por Kamii (1992, p. 87), que estabelece sua
convicgdo a partir do insucesso dos alunos em responder qual o valor
posicional dos algarismos que compdem 0S numerais, sem considerar o
processo educacional ao qual os alunos foram submetidos antes dos testes.
No entanto, observamos nas intervencfes na sala de aula, quando foi
solicitado aos alunos vivenciarem o papel de um pastor na tarefa de controlar
um rebanho, que foi natural o estabelecimento da correspondéncia um a um
entre o rebanho e um conjunto de controle (pedras) e a proposicdo de
agrupamentos e a troca de quantidade (do agrupamento) por uma
unidade de outra qualidade. Esses conceitos grifados constituem-se, de
fato, no essencial para a aritmética.

A partir do observado no projeto piloto, no ano seguinte foram feitas
reflexdes, contemplando também as falhas conceituais dos estudantes
universitarios, que subsidiaram a elaboracdo do projeto a ser realizado em
uma escola municipal, onde foram implementadas cinco a¢des pedagdgicas,
detalhadas no item “procedimentos”, que colaborassem para o entendimento

dos conceitos relacionados acima.

OBJETIVOS

Estabelecer uma série de procedimentos facilitadores do aprendizado
no ensino fundamental sobre o conceito de notagdo posicional multiplicativo
nas representacdes numéricas e seu uso nas operacdes aritméticas, seus
algoritmos e suas propriedades (comutativas, associativas, distributivas), com
0 uso de materiais concretos, tais como, palitos coloridos de sorvete, réplicas
de cédulas e moedas, maquinas somadoras-subtratoras mecéanicas e abacos,
por meio de abordagem histérico-cultural, que permite refazer a trilha do
processo de descobertas.

As questdes linguisticas representadas pelos nomes dos numerais na
sequéncia numérica e pelos signos (algarismos) usados na sua

representacdo devem ser adiadas sem prejuizo do conhecimento matematico.
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MATERIAL E METODO

Sujeitos:

No primeiro ano de execuc¢do do projeto, os sujeitos foram constituidos
por setenta alunos do ensino fundamental, divididos em duas salas de
segundo ano, aos quais foram acrescentados, posteriormente, trinta e cinco
alunos de uma sala de quarto ano de uma escola municipal de Rio Claro. No
segundo ano, os sujeitos foram constituidos por aproximadamente sessenta e
cinco alunos, divididos em trés salas de primeiro, segundo e uma sala seriada
composta de alunos do terceiro e quarto anos de uma escola municipal rural
de Rio Claro. Além dos alunos, incluem-se como sujeitos as professoras das
salas que foram escolhidas por adesao voluntéria apés reunides entre todo o
quadro docente da escola para esclarecimento da proposta e no ultimo ano,
incluem-se também duas bolsistas, alunas do curso de Pedagogia da
UNESP.

Materiais
Os materiais utilizados foram: palitos coloridos de sorvete, réplicas de
cédulas e moedas, miniaturas de produtos para simula¢des de compra-venda,

figuras de pastores, ovelhas e lobos, abacos e calculadoras mecanicas.

Procedimentos

Inicialmente, as acdes pedagdgicas seriam precedidas de um trabalho
preliminar com as professoras, no qual se discutiiam as formas de
intervengdo que incluiriam as docentes. As intervengdes deveriam ser
centradas no dialogo entre os alunos, no sentido de identificar ou despertar
conflitos cognitivos que contribuissem para um movimento dos alunos em
direcdo a solucdo das situacdes-problema. Apds as implementacdes, estas
aclOes seriam analisadas em conjunto com as professoras, orientando as
proximas acdes ou eventualmente, reformulando-as para novas
implementaces. No segundo ano, as monitoras também participaram destas
atividades. Embora tais acdes coordenadas pelos pesquisadores fossem
implementadas por todos, no segundo ano, em alguns momentos eram
conduzidas apenas pelas monitoras, permitindo um contato mais reservado
entre professoras e pesquisadores que podiam dirimir dividas e ressaltar os
aspectos mais relevantes da abordagem.
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AS CINCO ACOES

Primeira acéo

Com o intuito de situar os alunos no contexto do surgimento da
contagem, foi estimulada a interagdo e ndo apenas o contato com o problema
original para que, a partir dele, a crianga se empenhasse em um processo de
descoberta, em uma vivéncia de papéis (role play). Para a contextualizagéo,
narramos a evolu¢cdo dos homens até o desenvolvimento de técnicas de
pastoreio h4 cerca de 10.000 anos. Por meio da técnica de role-play, os
alunos vivenciaram de forma ludica e concreta a situacdo-problema dos
pastores para identificar o retorno ou néo de todas suas ovelhas ao aprisco,
usando para isso figuras recortadas de ovelhas e lobos. Inicialmente, uma
atencdo especial foi prestada ao aparecimento do conceito de
correspondéncia um a um entre o rebanho e outro conjunto de controle,
como marcas graficas, ou outros objetos tais como pedras, gravetos, 0Sso0s,
que foram, entdo, substituidos pelos palitos de sorvete assim que o conceito
surgiu. Com o aumento do numero de ovelhas, as atencdes voltaram-se para
0 conceito de agrupamento e para que iSSO ocorresse, 0s pesquisadores
chamaram a atencdo dos alunos para o inconveniente da manipulacédo da
colecdo de controle igualmente aumentada. A seguir, essa inconveniéncia
pbde ser, ainda mais, diminuida com a introducédo da troca de um grupo de
palitos da colecdo de controle por outro palito de outra qualidade, no caso,
a cor do palito. Dessa forma, a intervencdo do professor teve prosseguimento
pela valorizacdo dessa solugdo, de modo que esta se repetisse diante de
problemas semelhantes e a oferta de palitos de cores diferentes contribuiu
para isso. A partir da aquisicdo desses conceitos, os alunos foram conduzidos
pela mesma trilha historica até a eleicdo do nimero de dedos das mdos como
base para os agrupamentos e trocas.

Segunda acao

Nesse segundo momento, foi realizada a vivéncia de papéis dos
envolvidos na separacao (subtracéo) de um grupo de ovelhas para compor o
dote de noivos e o0 ajuntamento destes dotes (adicdo) para compor o0
patriménio da nova familia. Os alunos vivenciaram entdo os papeis dos pais,
dos noivos e casamenteiros que se deslocavam entre as moradias das
familias levando apenas as cole¢des de controle (palitos coloridos) de suas
posses e dos dotes ofertados. As operacdes de adicdo e subtracdo foram
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executadas pelos alunos com o auxilio dos palitos coloridos, quando, entéo,
tiveram a oportunidade de efetuar as trocas de quantidade pela qualidade nas
propagacdes de transbordo-empréstimo nas adi¢des-subtracdes. Foi tomado
o cuidado de manter as cores dos palitos organizadas em posic¢des fixas, ja
como uma preparacdo para a notacdo posicional, embora ndo se exigisse
isso dos alunos. Muitas outras situagbes envolvendo operacdes de adigéo-
subtracdo puderam ser apresentadas aos alunos para a vivéncia de papéis e
0 uso de réplicas de cédulas e moedas contribuiu para a compreensao da
troca de quantidade pela qualidade devido ao fato das criancas ja
manipularem dinheiro verdadeiro em seu dia-a-dia e da importancia social
dado a esse instrumento. Com 0 objetivo de tornar mais facil a transferéncia
da habilidade com o sistema monetario ao nosso sistema na base 10,
optamos por oferecer apenas as moedas de 0,01 , 0,10 e 1 Real e das
cédulas de 1, 10 e 100 Reais.

Terceira acéo

A adicdo sucessiva de parcelas iguais (multiplicacdo) foi apresentada
arranjando-se os palitos na forma de reticulados, de modo a permitir a
percepgdo das propriedades comutativa, distributiva e associativa. A divisao
foi igualmente apresentada na forma de subtragdo sucessiva de parcelas
iguais. Como uma preparacdo para o desenvolvimento dos algoritmos, a
multiplicagdo-divisdo pela base 10 foi demonstrada com o auxilio dos palitos
coloridos, que resulta na troca da cor de todos os palitos.

Quarta acao

As somadoras-subtratoras mecénicas foram apresentadas aos alunos
desnudando-se seus mecanismos internos, de modo a proporcionar uma
desmistificacdo da maneira como ocorre a adicdo/subtracdo, permitida pela
observacdo do que ocorre em suas engrenagens, bem como do mecanismo
de propagacdo para os algarismos seguintes. A livre manipulacdo dos
elementos das maquinas (teclas, alavancas e manivela) permitiu que varias
funcbes fossem descobertas espontaneamente, porém, algumas outras que
dependiam de um acionamento de uma sequéncia desses elementos ou de
mais de um deles simultaneamente precisaram ser apresentadas aos alunos.
Apés estarem habituados com as operacgbes de adigdo-subtracdo, foram
solicitados a executar as operacdes de multiplicagdo-divisdo por meio de
adicbes-subtracbes sucessivas de parcelas iguais. Foram provocadas
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situacbes de conflitos cognitivos quando desafiados a executar essas
operacbes com menores numeros de giros da manivela da calculadora
(adicdo-subtracdo), conduzindo-os ao desenvolvimento dos algoritmos de
multiplicagdo-divisao.

Tal instrumento dispensa o aluno da tarefa de realizar as adigdes e
subtragbes, permitindo-lhe que concentre a atencdo sobre o algoritmo de
produto e divisdo. Estas calculadoras mostraram-se um poderoso recurso
para o ensino aprendizagem das operac¢fes aritméticas e por isso foi proposto
0 seu uso, embora se reconheca que este instrumento ndo possa ser
universalizado nas redes de ensino, devido a enorme dificuldade de sua
obtencdo, jA que ndo sdo mais fabricadas nem comercializadas. Para este
projeto, em particular, o Departamento de Estatistica, Matemética Aplicada e
Computacdo da UNESP de Rio Claro disponibilizou 19 destas calculadoras
mecénicas de seu patrimbnio para serem alocadas na escola de ensino

fundamental.

Quinta acéo

O &baco primordial (palitos coloridos) foi substituido pelo abaco
ocidental antigo (10 contas), com o qual também € possivel realizar a troca de
guantidade por qualidade, porém, com a imposicao de que as trocas sejam
realizadas imediatamente quando se completam 10 contas (adi¢do), ou
guando acabam as contas (subtracdo). Apos esse contato com o abaco, foi
possivel dispensar as trocas, substituindo-as pelo uso de operacdes com
complementos para 10 (ex: somar 6 unidades quando nao se dispbe de 6
contas, substituindo-as pela adicdo de uma dezena e subtracdo de 4
unidades). Este &baco ocidental antigo deveria ser, posteriormente,
substituido pelo abaco oriental moderno que, embora nao disponivel no
mercado nacional, pdde ser obtido a partir de modificacdes no &abaco
ocidental antigo adquirido. Embora o Soroban (Abaco oriental) mobilize mais
acOes mentais, por exigir a utilizacdo de duas bases (base 5 para representar
cada algarismo da base 10, na qual é representado o0 numero), seu uso foi
preterido em favor do uso do abaco ocidental antigo (10 contas), em funcao
de uma enorme objec¢éo por parte das professoras responsaveis pelas salas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Com relacdo aos resultados do trabalho, ha dois aspectos a serem
considerados. Primeiro, do ponto de vista do aproveitamento dos alunos e
segundo, da contribuicdo para as professoras.

Para os alunos, a abordagem histérico-cultural apoiada em materiais
concretos foi eficiente em facilitar o aprendizado do conceito de notacéo
posicional multiplicativo nas representacdes numéricas e Sseu UuSO nhas
operagOes aritméticas, seus algoritmos e suas propriedades. Embora néo
tenha sido possivel a separacao de um grupo de controle, o que desprové de
sentido o processo de avaliagdo formal, foi notério o progresso dos alunos,
mesmo daqueles prontamente avaliados pelas professoras como incapazes
de se beneficiar das atividades. O fato de alunos apresentarem dificuldades
nas habilidades de leitura e escrita ndo foi impedimento para a apropriacdo
dos conceitos matematicos tratados no projeto.

Quanto as professoras, percebeu-se um envolvimento maior no
segundo ano de execucédo do projeto, embora ainda pouco expressivo e parte
deste aumento pode ser atribuido a participacdo das duas monitoras que
foram preparadas continuamente para a conducgédo das atividades junto aos
alunos, permitindo que, durante as aulas, 0s pesquisadores ficassem
disponiveis para um contato mais intenso com as docentes, atraindo-as para
a participacéo e envolvendo-as nas reflexdes.

Em contraposicdo a participacdo pouco expressiva das professoras na
consecucdo do objetivo, mesmo com a inclusdo das monitoras no projeto,
observou-se um grande progresso na apropriagdo dos conceitos pelas
monitoras, que, de certa forma, assumiram o papel das professoras em sala
de aula, contribuindo significativamente para o0 estabelecimento dos
procedimentos facilitadores. Esse desempenho superior das monitoras em
relacdo ao das professoras resgata e reforgca a proposta inicial de que o
trabalho em sala de aula deve ser precedido e sucedido por amplas
discussbes, que incluam as docentes, sobre a evolugdo do trabalho, nos
moldes do que ocorreu com as monitoras e que nao foi conseguido
totalmente com as professoras, em funcdo da falta de oportunidades de
horarios das docentes. Esses resultados apontam para um modelo de
continuidade do trabalho que priorize as reflexbes com os docentes, em
detrimento do trabalho em sala de aula, que deve continuar a ser feito, porém
como um laboratério, fora do horario da jornada de trabalho, onde as
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propostas discutidas previamente sejam implementadas e acompanhadas de
observacdes, que suscitariam novas discussdes, realimentando um processo
continuo e progressivo.

O objetivo principal do projeto foi de colaborar para a pratica docente,
incorporando 0s materiais concretos propostos segundo procedimentos
facilitadores estabelecidos, a partir de reflexdes conjuntas entre docente e
pesquisadores a luz das atividades propostas e realizadas. Desta forma, a
proposta buscou suprir deficiéncias na formacdo das professoras
alfabetizadoras com relacdo aos conteudos programaticos do ensino de
aritmética, deficiéncias estas frequentemente admitidas pelas alfabetizadoras,
gue reivindicam agbes por parte do staff educacional, no sentido de prover
uma formacdo continuada ao corpo docente. No entanto, o envolvimento
pouco expressivo revela um descompasso entre a pratica e o discurso por

parte das professoras.
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