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RESUMO

A identidade pode ser entendida como um conjunto de contetdos, seja de natureza religiosa,
ideologica politica, que aparecem como parte da representacdo que o sujeito elabora sobre si
mesmo. E indispensavel que o sujeito reconheca esses contelidos como centrais para 0 Seu Senso
de si mais basico e o unifique de modo coerente. Muitos autores tem discutido sobre a presente
tematica, como Augusto Blasi; Colby e Damon e Puig. Ha poucas pesquisas no Brasil sobre a
identidade moral, sobretudo com criangas, por isso, buscou-se trabalhar com o com o constructo
identidade moral e validar para o Brasil uma escala de mensuracéo desse constructo, o Moral
Identity Test (MIT). Entendemos que seria importante utilizar um outro instrumento de
avaliacdo moral, ja validado no Brasil, para assim, estabelecer relagbes que corroborariam para
a validacdo de novo instrumento. O objetivo geral foi relacionar a identidade moral ao nivel de
adesdo aos valores sociomorais de justica, respeito e convivéncia democratica. Utilizando-se
uma amostra de 503 criancas de 8 a 10 anos de escolas publicas escolhidas por conveniéncia,
aplicou-se o MIT e a escala de valores morais. Com a andlise exploratéria, realizamos o teste
de alfa de cronbach para os dois fatores descobertos na analise estatistica, os fatores extra
escolares e os escolares. O alpha de cronbach para a escala foi de alpha=0.601, 1C95% [0.531,
0.658]. Os autores estatisticos sugerem a intepretacdo dessa medida como moderada. As duas
correlagdes se mostraram significantes do ponto de vista estatistico e quanto maior a
centralidade do valor (MIT) melhores as respostas de ades&o a valor na escala de valores, ndo
separados por valor, mas consideramos o resultado como um todo. Os resultados referentes ao
tipo de ambiente, nas situagcdes escolares as criangas respondem com menor centralidade na
moral do que nas situacGes extra escola, podendo ser levantada hipoteses dos motivos, como
por exemplo, a autoridade do ambiente escolar ser tdo proeminente que os estudantes parecem
ndo sentirem que devem se importar tanto com seu envolvimento em tais situacfes, também
levantamos a hipdtese de que seria a ligacédo afetiva das relacGes extra escola mais significativas
e por isso a moral seria mais central nessas situagcfes. Dessa forma, é urgente pensarmos em um
ambiente escolar que auxilie na construcdo de um ambiente ético em que o estudante
experimente viver situagdes que o levem a construir seus valores morais pelo respeito matuo,
desenvolvendo assim, sua autonomia.

Palavras-chave: Identidade Moral. VValores morais. Teste de identidade Moral.



ABSTRACT

Identity can be understood as a set of contents, whether of a religious or political ideological
nature, that appear as part of the representation that the subject creates about himself. It is
essential that the subject recognizes these contents as central to their most basic sense of self
and unifies it in a coherent way. Many authors have discussed this topic, such as Augusto Blasi;
Colby and Damon and Puig. There is little research in Brazil on moral identity, especially with
children, so we sought to work with the moral identity construct and validate a measurement
scale for this construct, the Moral Identity Test (MIT), for Brazil. We understand that it would
be important to use another moral assessment instrument, already validated in Brazil, in order
to establish relationships that would corroborate the validation of the new instrument. The
general objective was to relate moral identity to the level of adherence to sociomoral values of
justice, respect and democratic coexistence. Using a sample of 503 children aged 8 to 10 from
public schools chosen for convenience, the MIT and the moral values scale were applied. With
the exploratory analysis, we performed the Cronbach's alpha test for the two factors discovered
in the statistical analysis, the extra-school and school factors. Cronbach's alpha for the scale
was alpha=0.601, 95% CI [0.531, 0.658]. The statistical authors suggest interpreting this
measure as moderate. The two correlations proved to be significant from a statistical point of
view and the greater the value centrality (MIT) the better the responses of adherence to value
on the scale of values, not separated by value, but considering the result as a whole. The results
regarding the type of environment, in school situations children respond with less centrality in
morality than in extra-school situations, and hypotheses can be raised as to the reasons, such
as, for example, the authority of the school environment is so prominent that students seem not
to If they feel that they should care so much about their involvement in such situations, we also
hypothesized that the emotional connection of extra-school relationships would be more
significant and therefore morality would be more central in these situations. Therefore, it is
urgent to think about a school environment that helps in the construction of an ethical
environment in which students experience situations that lead them to build their moral values
through mutual respect, thus developing their autonomy.

Keywords: Moral Identity. Moral values. Moral identity test.
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1. INTRODUCAO

Singer (2010) chama a atencdo para o fato de que uma educacado integral precisa ser
pensada para contemplar o desenvolvimento intelectual, afetivo e moral do estudante, incluindo
as dimens0es fisicas, politicas, estéticas, entre outras. Quando se pensa em desenvolvimento
moral, nos remetemos a orientacdo de como devemos e queremos ser e viver, 0 modo como
lidamos com o outro, com 0s costumes, normas e regras estabelecidas em nossa
sociedade/cultura, ou crencas que nos recomendam sobre algo que é certo, bom ou justo.
Portanto, falamos de valores ligados ao dever moral que ultrapassam a simples obediéncia as
leis, como aponta Menin e Tognetta (2017).

Muitos autores brasileiros tém discutido sobre a “crise de valores” notada em escala
global, na sociedade em geral. Essa crise é percebida como auséncia ou faléncia do que
antigamente era muito valorizado, como por exemplo, a justica, o respeito, a cooperacgéo, a
honestidade e a honra. Assim como La Taille e Menin (2009), questionamos se atualmente ha
uma auséncia de valores, e, portanto, uma anomia na qual os interesses pessoais se sobrepdem
constituindo os critérios de agdo ou se ha “valores em crise” interpretado como uma
transformacdo de valores ja existentes. Dessa forma, os valores anteriormente consagrados
passam a ser vistos por outro angulo ou com novas formas de interpretacédo e, assim, tornam-se
mais importantes para as geragoes atuais.

Se pensarmos o0 contexto atual da sociedade, com destaque ao processo capitalista,
possivelmente esse sistema legitima posturas individualistas e hedonistas, assim como aponta
as alteracdes que os sujeitos tém vivenciado em seus valores, essa crise € validada pela fala das
pessoas que apontam para valores mais narcisistas, relacionados a fama, a aparéncia, a posse, a
forca, do que em outros valores relacionados a uma vida harmodnica com 0s outros e consigo
mesmo (Tognetta; Menin, 2017).

Portanto, pode-se concluir que ndo ha uma faléncia nos valores morais; ha uma mudanca
na forma como estdo sendo vivenciados, inclusive como estdo se dando as relagGes
interpessoais. Justamente por entender a contemporaneidade deste tema, os valores devem ser
objeto permanente de reflexdo e trabalho da escola de forma geral, apontando uma educacéo
para a autonomia moral nas escolas, elencando os aspectos como dignidade, solidariedade,
respeito mutuo, justica, de modo que as aprendizagens sejam vivenciadas, exploradas,

discutidas e refletidas.
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Quando se fala em educagdo moral (La Taille; Menin, 2009, Tognetta; Menin, 2017;
Araujo; Puig; Arantes, 2007) e a crise dos valores, devemos levar em consideracdo que além
da socializacdo da crianca com a familia, a escola aparece como uma instituicdo muito
importante para a manutengdo ou mudanca de valores. Pois, € 14 que a vida coletiva se passa e
promove a discussdo das normas e os valores que sdo considerados importantes naquela
comunidade.

E necessario refletir a respeito do papel da educagio na construcao da identidade moral,
diante das barbaries vividas em nosso tempo, em que valores como a justiga social, a
diversidade e a democracia tém sido desacreditados e infringidos, sendo necessaria a ampliacéo
de estudos que nos auxiliem a compreender o funcionamento moral e, por consequéncia,
subsidiar a formacao de sujeitos e instituicdes comprometidos com os referidos valores, sendo
a utilizacao da escala um importante mecanismo de cristalizacdo de valores morais.

Durante 0 meu percurso no curso de Pedagogia, senti grande entusiasmo em estudar os
autores da Psicologia da Educacdo, fazendo-me buscar experiéncias académicas de pesquisa.
No segundo ano, minha afinidade com o universo da pesquisa, levou-me a aprofundar os
estudos na psicologia moral, sob orientacdo da Alessandra de Morais. Quando fui questionada
por ela sobre o tema com o qual mais me identificava, relatei meu interesse em trabalhar com
a Psicandlise, uma vez que foi assunto que mais gostei durante aquele ano. Aliando meu
interesse e ao campo de pesquisa da professora Alessandra, chegamos ao tema: “A constitui¢cdo
da moral na Psicandlise freudiana: um olhar sobre os limites e alcances da educacao” (Morais,
2015), que posteriormente foi submetido para obtencdo da bolsa de iniciacdo cientifica da
Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (FAPESP).

Com a aprovacdo em concurso publico para a Educacao Basica, atuei por um tempo no
Ensino Fundamental I e percebi que necessitava de mais esclarecimentos no que diz respeito a
relacdo entre teoria e pratica. Buscando subsidios, a professora Alessandra me apresentou as
técnicas da Aprendizagem Cooperativa. Desde entdo, tenho me debrugado também sobre as
metodologias ativas e no quanto ela pode ser frutifera no &mbito educacional, ainda refletindo
sobre os aspectos do desenvolvimento moral na crianca. No mestrado, a professora Patricia
Bataglia me auxiliou a estudar Aprendizagem Cooperativa objetivando apontar possiveis
relacdes com a teoria da Psicologia Genetica.

Ainda durante o mestrado interessei-me pelos diferentes tipos de instrumentos de
pesquisa e o aprofundamento na &rea da Psicologia Moral, bem como sua relacdo intrinseca

com a sala de aula (Morais, 2019). O interesse pelo tema surgiu por uma conversa informal
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com um amigo da pos-graduacdo, Matheus Estevdo, em que relatei o desejo em trabalhar algum
instrumento, mais especificamente, escalas de valores e aplicacdo com criancas, Vvisto que a
realidade da sala de aula exige cada vez mais estudos e praticas que auxiliem na compreensao
do desenvolvimento da autonomia moral e intelectual do educando e isso exige uma ferramenta
para a avaliacdo dos resultados alcancados. Realizando pesquisas e estudos me deparei com o
artigo dos pesquisadores turcos Kerem Coskun e Cihan Kara sobre a identidade moral. Em sua
pesquisa, 0s autores desenvolveram um teste, o Moral Identity Test (MIT) que mensura a
identidade moral de criangas do Ensino Fundamental I. Esse foi o primeiro contato que tive
com o instrumento (Coskun; Kara 2019).

A recém aprovada Base Nacional Curricular Comum (BNCC, 2017) preconiza que a
Educacao Basica propicie a formacéo e o desenvolvimento humano integral dos estudantes, de
forma que os mesmos sejam habeis em construir uma sociedade mais justa, ética, democratica,
responsavel, inclusiva, sustentavel e solidaria. Dessa forma, podemos perceber que hd muitas
dimensdes a serem consideradas quando se pensa na formacéo integral dos sujeitos cidadaos,
contemplando os aspectos cognitivos, sociais e valorativos. Portanto, as habilidades e
competéncias dos estudantes, segundo a Base, também parece abarcar a educacdo em valores
sociomorais, tais como respeito, generosidade, justica e solidariedade, uma vez que isso faz
parte do desenvolvimento completo do ser humano.

A identidade moral pode ser entendida como um conjunto de conteudos (seja de
natureza religiosa, ideologica, politica ou moral) que aparecem como parte da representacéo
que o sujeito elabora sobre si mesmo. E indispensavel que o sujeito reconheca esses contelidos
como centrais para 0 seu senso de si mais basico e o unifique de modo coerente.

Ainda ha poucas pesquisas no Brasil sobre identidade moral, com criancas entdo, sdo
praticamente inexistentes. Para trabalhar com o constructo identidade moral e validar para o
Brasil uma escala de mensuracdo desse constructo, entendemos que seria importante utilizar
um outro instrumento de avaliacdo moral, j& validado no Brasil, para assim, estabelecer relagdes
que corroborariam para a validagdo de novo instrumento. Escolhemos trabalhar com a Escala
de Valores Sociomorais, que visa averiguar a adesdo de valores em criancas do Ensino
Fundamental e adolescentes do Ensino Médio. Essa escala foi validada no Brasil por um grupo

de pesquisadores de varias universidades e financiada pela FAPESP e pelo Conselho Nacional
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de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ)®. A escala mensura o nivel de adeséo a
quatro valores: respeito, solidariedade, justica e convivéncia democratica.

A escolha de trabalhar com a escala de valores morais se deu pelo fato de haver
possivelmente uma relagéo entre a forma de adeséo aos valores sociomorais e a centralidade da
moral na identidade do sujeito. Ja 0 Moral Identity Test (MIT) nos apresenta breves situacdes
hipotéticas em diversos temas, entretanto, nao explora tanto os argumentos morais da crianca,
por isso pretende-se trabalhar com as duas escalas relacionando os resultados, validando a
escala MIT para o contexto brasileiro e buscando contribuir para a elaboragdo do constructo
identidade moral.

Defenderemos a seguinte tese: Quanto mais central a moral na identidade do sujeito,

maior o nivel de adesdo aos valores investigados.

1.1. Objetivo geral

Relacionar a identidade moral ao nivel de adesdo aos valores sociomorais de justica,

respeito e convivéncia democratica.

1.2. Obijetivos especificos

¢ Validar a escala de identidade moral para criangas para o contexto brasileiro

e Analisar os resultados da aplicagdo do instrumento em criangas do ensino fundamental |

e Correlacionar os resultados do instrumento Moral Identity Test (MIT) com os resultados
com a Escala de Valores Morais desenvolvida e validada no contexto brasileiro.

A tese esta organizada da seguinte forma: no segundo capitulo tratamos do
desenvolvimento moral realizando uma retomada conceitual, com 0s expoentes estudiosos da
area Jean Piaget e Laurence Kohlberg, bem como a relacdo entre cognicéo e acdo moral na
perspectiva da psicologia evolutiva. No terceiro capitulo trazemos a construcdo do conceito de
identidade moral, com os autores-base. No quarto capitulo perpassamos pelos instrumentos de

avaliacdo da moralidade presentes no contexto brasileiro, como por exemplo a escala de valores

! Pesquisa com equipe composta pelos pesquisadores Marialva R. Tavares (Fundacdo Carlos Chagas); Maria
Suzana S. Menin (UNESP); Carolina A. E. Marques; Luciene P. Tognetta (UNESP); Patricia U. R. Bataglia
(UNESP); Telma Vinha (Unicamp); Raul Aragdo Martins; Maria Cecilia B. Braga; lzabela A. da Silva; José M.
A. Martinez, Rafael P. Daud; Cesar Augusto A. Nunes; Livia Maria dos Campos Vivaldi; Adriano Moro.
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morais e 0 Moral Identity Test (MIT) e o percurso do processo de validagédo do MIT para o
Brasil. Também referenciamos como ocorre a validagdo de um instrumento estatistico.

No quinto capitulo apresentamos os procedimentos metodoldgicos, evidenciando 0s
aspectos legais e 0 modo de aplicacéo do instrumento.

No sexto capitulo sdo apresentados os resultados e analises estatisticas e suas

interpretacdes e por fim tecemos as consideracgdes finais.
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2. DESENVOLVIMENTO MORAL: UMA RETOMADA CONCEITUAL

A moral sempre foi motivo de preocupacdo por parte dos estudiosos e, desde a
Antiguidade, ela tem sido tematizada. A grande questdo colocada é: quais sd0 0s mecanismos
psicoldgicos subjacentes as condutas morais?

Antes de adentrarmos ao constructo da identidade moral, cabe-nos refletir sobre o
desenvolvimento da moralidade que inclui juizos, sentimentos e acdes morais. Nessa tese
priorizaremos a integragdo das trés esferas e explicaremos como cada uma se desenvolve na
formacéo do sujeito.

Comecemos por entender o juizo moral. Piaget (1932/1994), em seu livro “O juizo
moral na crianga”, mostra ao leitor a evolucdo dos critérios empregados pela crianga para julgar
0 certo e o errado, o bem e o mal. Para tal, o autor atribui grande importancia ao papel da
racionalidade, e, segundo La Taille (2006), Piaget ndo teria dedicado todo um conjunto de
pesquisas a dimensdo racional da moralidade se pensasse que tal dimensdo tem pouco peso nas
acbes morais do sujeito. Ainda nessa obra, Piaget concorda com a abordagem de Emile
Durkheim (1902/1974) ao explicar uma das razdes pelas quais, na fase de heteronomia, a
crianca obedece cegamente as autoridades por amor e medo, no entanto, discorda quando da
sociologia durkheimiana por defender uma Pedagogia que é um modelo de educacdo
tradionalista e conta com métodos fundamentalemente autoritarios para atingir a liberdade
interior da consciéncia. Por outro lado, Piaget afirma sua inspiragdo kantiana, tanto na teoria do
conhecimento quanto na moral, uma vez que assumem que o dever moral, portanto, é
assimilado a uma necessidade l6gica, ou seja, “a sede da moral autbnoma esta na razao” (La
Taille, 2006, p. 17).

Dentre os estudos que embasam os trabalhos sobre valores morais, destacamos Piaget
(1932/1994) que, em seu terceiro capitulo, trata de um valor em particular: a justica.

Ainda na obra “O juizo moral na crianga”, Piaget (1932/1994) encontra, no jogo de
regras, um momento propicio para observar como as criancas lidam com as regras do jogo e
como os individuos as transmitem de geracdo a geracdo devido ao respeito que alimentam por
elas. Por essas regras serem construidas essencialmente pelas proprias criangas e sem
intervengdes adultas, Piaget estuda como o sujeito constrdi o respeito pela regra e estabelece
uma relacdo com a construcao de valores e com as regras morais.

Quando Piaget estuda a construcdo da moralidade infantil, descobre que o

desenvolvimento das criangas demonstra duas tendéncias essencialmente opostas de moral: a
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heteronomia (“moral do dever”, governado pelos outros), e a autonomia (“moral do bem”,
governo de si mesmo), e que a segunda sobreviria a primeira se dada as condi¢cdes necessarias
para o seu desenvolvimento. Na moral heterénoma, uma crianca segue as normas fixadas pelas
autoridades que a cercam (pais, irmaos mais velhos, professores, etc.) e as obedece por temor a
perda de afeto ou ao castigo; é uma moral fruto de um tipo de rela¢do social em que predomina
0 respeito unilateral e que Piaget chamou de coacdo. Para Piaget, a educacdo pautada no
autoritarismo fortaleceria essa moral heteronoma. De maneira oposta, e como resultado da
formacéo na qual a crianca pode se libertar de autoridades e se torna capaz de construir normas
entre iguais, surgiria a moral da autonomia por meio da qual a crian¢a/adolescente decide pelas
normas que quer obedecer porque participou de sua construgdo e verificou os beneficios que
aquela norma pode ter para o0 seu grupo. Dessa forma, a norma livremente consentida passa a
ser respeitada em funcao de relacdes de respeito mutuo entre individuos iguais entre si e guiadas
pelo principio da reciprocidade, como menciona Menin (2002). Também é importante frisar
gue quando as criangas comegam a seguir essas regras que sao acordadas reciprocamente, elas
admitem que possam ser mudadas sem que isso seja uma transgressao.

Piaget chamou de autonomia a capacidade do sujeito de propor normas proprias: “Esta
nocdo de autonomia é empregada aqui sem conotacdo filoséfica. Ela designa apenas a
possibilidade do sujeito de elaborar, ao menos em parte, suas proprias normas”, esclarece Piaget
(1954/2014, p. 534). O sujeito descobre a sua capacidade de instituir normas, o que configura
um primeiro passo em direcdo a autonomia moral, uma vez que ele compreende, entdo, que as
normas sociais e 0s costumes, assim como as regras do jogo, variam e transformam-se com o
tempo de grupo para grupo etc. O que ndo quer dizer, € claro, que a crianga, a partir desse
momento, se conduza apenas por normas gque ela mesma elaborou. Contudo, a maneira como
ela avalia e aplica os preceitos ditados por seus pais, professores e pela sociedade em geral
difere daquela da moral da heteronomia: as faltas morais passam a ser julgadas em funcao da
intencao do agente (e ndo mais em funcéo de suas consequéncias) e nem tudo que é determinado
pelo adulto é considerado justo. Em sintese, o que queremos assinalar é que Piaget (1932/1992)
fez uma importante descoberta: é no interior das relacGes de simpatia, de amizade, que surge
um outro tipo de sentimento de obrigacdo. Assim como o respeito unilateral gera a obediéncia,
0 respeito matuo ndo impde sendo a propria norma de reciprocidade, isto €, a obrigacdo de se
colocar no ponto de vista do outro, de tratar 0 outro como gostaria de ser tratado, de acordo
com Freitas (2002).

Como esclarece Piaget (1932/1994):
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Para que uma conduta possa ser qualificada de moral, é preciso mais que um
acordo exterior entre 0 seu conteudo e o das regras comumente admitidas:
convém, ainda, que a consciéncia tenda para a moralidade como para um bem
autdbnomo e seja capaz, ela mesma, de apreciar o valor da regra que lhe
propomos (p. 299).

Portanto, quando se pensa desenvolvimento moral, construcdo de valores e relacdes
sociais, ndo podemos deixar de mencionar a importancia do ambiente em que esses individuos
estdo inseridos, que podem favorecer ou ndo a construcdo de sua autonomia moral. Piaget
(1932/1994) menciona que a cooperagdo é condigdo necesséria para a reciprocidade, da qual,
por sua vez, depende a autonomia.

Para Piaget (1954/2014), desde o nascimento a crianca estabelece relagdes com o meio
(sujeito e mundo externo), que sdo originados do sistema de regulacBes energéticas que
ocorrem. A partir dessas relagdes com o0s objetos, pessoas e consigo mesmo, os valores vao se
constituindo gradualmente em outro sistema que, posteriormente, acaba se diferenciando do
sistema de regulacdes energéticas, tornando-se mais vasto e estavel. Essas valoragdes mais
estaveis levardo o individuo a definir normas de acdo que serdo organizadas em escalas
normativas de valores e acabardo fazendo com que sua consciéncia aja de acordo com eles.

Entretanto, diferente de Kant, Piaget afirma que a questdo da motivac¢des das agdes
humanas, entre elas as morais, ndo pode ser tratada sem uma teoria da afetividade, sem a
referéncia energética, dessa forma, o autor se debruca em entender e explicar as relagdes entre
inteligéncia e afetividade no desenvolvimento moral.

Em um curso ministrado em Sorbonne (Paris) em 1954, Piaget se volta a questdo da
moralidade, considerando a hipétese de que ha um paralelo entre desenvolvimento intelectual
e afetivo, e os dois, objetos de reorganizac¢des ao longo da evolucéo psicoldgica. Ele argumenta
ao dizer que, sem opera¢Oes logicas, o ideal de reciprocidade (tipico da autonomia) seria
impossivel, ja que a crianca pequena, devido a auséncia do pensamento reversivel, ainda ndo
concebe operatoriamente a reciprocidade. Piaget também nos lembra que a moral pressupde
conservacao de valores e ndo apenas investimentos afetivos passageiros, ou seja, “que a propria
afetividade modifica-se na medida em que se modificam as estruturas do pensamento” (La
Taille, 2006, p. 17).

Lawrence Kohlberg contribuiu grandemente com a teoria piagetiana. Vimos que Piaget
hipotetizou que o rumo do desenvolvimento moral ¢ o da autonomia e encontrou, em suas
pesquisas, indicios dessa autonomia em sujeitos de 12 anos. Porém, Kohlberg percebeu que

alguns indicios de autonomia ndo bastavam para afirmar-se, efetivamente, um pré-adolescente
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moralmente autbnomo. Ele se convenceu de que a autonomia moral era um fenémeno raro na
populacéo.

Kohlberg se baseia nas ideias de Piaget e aprofunda os estudos do desenvolvimento
moral. Para ambos 0s autores, a sequéncia de estagios em que a pessoa passa € invariante,
universal, ou seja, todos os individuos de todas as culturas passam pela mesma sequéncia de
estagios, na mesma ordem, embora nem todos atinjam os estagios mais elevados. O autor
apresenta uma conceituacao precisa e discriminada dos estagios da moralidade, sob os quais
também perpassa a dimensdo heteronomia-autonomia, segundo Biaggio (2006).

Os seis estagios de desenvolvimento moral apresentado por Kohlberg estdo incluidos
em trés niveis: o pré-convencional (estagios 1 e 2), o convencional (estagios 3 e 4) e 0 p0s-
convencional (estagios 5 e 6). Para entender os estagios, primeiramente deve-se compreender
o significado dos niveis, que serdo apresentados e caracterizados a seguir.

E importante ressaltar que iremos exemplificar o tipo de pensamento de cada estégio,
referindo-se ao dilema ndmero um indicado por Kohlberg na Avaliagdo de Entrevista de
Julgamento Moral de Kohlberg (o Moral Judgement Interview, MJI), o dilema utilizado é o do
Heinz, marido que rouba o remeédio para salvar a vida da esposa gravemente doente, uma vez
esgotadas todas as possibilidades de aquisicdo do remédio por vias legais.

Kohlberg evidenciava nesse instrumento de mensuracdo os niveis de julgamento ou
raciocinio moral através de dilemas morais, assim outros testes de mensuragdo desenvolvidos
na literatura posteriormente, amplamente estudados por Bataglia, Shimizu e Lepre (2010).
Alguns dos principais instrumentos em uso no Brasil estdo: a citada entrevista do juizo moral
(MJI) de Kohlberg, o Defining Issue Test (DIT), o Socio-moral Reflection Objective Measure
(SROM), o Problem Identification Test (PIT) e o Moral Competence Test (MCT). Entraremos
em detalhes sobre cada um desses instrumentos nos capitulos subsequentes da presente
pesquisa.

Observando as concepgdes aqui trazidas, que perpassam as de Durkheim, Piaget e
Kohlberg, vimos que esses autores trazem um concepg¢do em comum de moralidade: todos
concebem como um conjunto de deveres, e entdo, procuram compreender a génese do
sentimento de obrigatoriedade vivenciado pelo sujeito moral. Segundo La Taille (2006), a
pergunta colocada por esses autores é: “como deve-se agir?”

Para melhor compreensdo é necessario esclarecer alguns conceitos importantes no
interior Da Psicologia Moral. Kohlberg e Piaget sustentam que a acdo moral é precedida pelo

juizo, que da condicdo e sentido a ela (Souza; Vaconcelos, 2009). Estudos como os de Blasi
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(citado por Kohlberg, 1992) e o de Milgram (1983), corroboram com a ideia de uma relagao
monotdmica entre acdo e juizo moral. Kohlberg (1992) revela, portanto, que a probalidade de
um ato ter coeréncia com 0s niveis de juizo aumenta a medida que o estagio em que o individuo
se encontra também for elevado, pois nos estagios mais altos ha maior probalidade de estarem
presentes, na avaliacdo, juizos de responsabilidade e de cuidado, atribuindo maior importancia
as implicacdes das acdes para 0s outros. A razao, nesse sentido, é fundamental e domina a acéo
moral, ela orienta a tomada de decisdes nos raciocinios de niveis mais altos.

A moral estaria além de deveres, obrigaces e regras e enriqueceria aspectos do eu (self)
nas agles e nos juizos, segundo a perspectiva de estudos que surgiram na década de 1980,
focando em outras nuances do desenvolvimento moral. No entanto, ainda pensando que o
aspecto racional ndo deve ser negado, mesmo diante do emotivismo que compromete e, diversas
vezes, pode ser regulador das a¢des e juizos morais.

E necessario que os estudos psicol6gicos da moralidade busquem a integragdo de todos
0s aspectos, uma vez que sentir e pensar sdo acOes indissociaveis. Ao ampliar esses aspectos,
deve-se contemplar os contetdos (valores, sentimentos, regras) na elaboracdo do raciocinio
moral, e a relagdo entre esse raciocinio e a acdo moral.

Piaget (1932/1994) e Lawrence Kohlberg (1989) no campo da psicologia cognitivo-
desenvolvimentista, constituiram um avango nos estudos da Psicologia Moral, seus métodos e
formulagdes tedricas foram um marco no referido campo de estudos. O juizo moral foi uma
unidade privilegiada do funcionamento moral, salientando a existéncia de estagios de
desenvolvimento do juizo moral e postulando que as condutas morais resultariam da capacidade
do sujeito compreender autonomamente a relevancia de principios morais universais, como, por
exemplo, a justica (Silva, 2020, p. 1).

Foram identificados por estudiosos, a partir da metade da década de 1980, algumas
fragilidades e lacunas no paradigma kohlberguiano, sendo exploradas outras perspectivas
tedricas e metodoldgicas. Uma dessas criticas se refere as pesquisas de Kohlberg que aferiam
um juizo moral abstrato, desvinculado das situagdes concretas em que vivem 0s sujeitos, de
seus contextos culturais e também dos valores e necessidades que constituem a pessoalidade
(Silva, 2020; Gilligan, 1982; Blasi 1983; Hardy e Carlo, 2011). Bem como argumenta Pinheiro
(2018), a otica kohlberguiana de moralidade aponta para um sujeito cognoscente e ideal,
desvinculada do self, funcionando em estégios independentes ao desenvolvimento identitério.

Kohlberg (1992) revela, portanto, que a probalidade de um ato ter coeréncia com 0s

niveis de juizo aumenta a medida que o estadgio em que o individuo se encontra também for
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elevado, pois nos estadgios mais altos ha maior probalidade de estarem presentes, na avaliag&o,
juizos de responsabilidade e de cuidado, atribuindo maior importancia as implicacdes das a¢des
para 0s outros. A razdo, nesse sentido, € fundamental e domina a acdo moral, ela orienta a
tomada de decisdes nos raciocinios de niveis mais altos.

Os novos estudos no campo da Psicologia Moral tém se inclinado sobre a compreensao
dos valores como parte integrante da identidade, ampliando as possibilidades teoricas e
metodoldgicas. Nesse sentido, buscamos elucidar nesse topico alguns conceitos centrais sobre

o0 desenvolvimento da identidade moral no sujeito.

2.1. Cognicéao e acao

Retomando uma critica tecida pelos tedricos da identidade moral, referente a possivel
discrepancia entre pensamento moral e agdo moral, analisemos as contribuicdo de Lourencgo
(2002) no tocante a esse tema. O autor busca compreender quando, como e em que circuntancias
¢ que a pessoa faz, “ac¢do moral, aquilo que acha que deve ser feito, pensamento moral” (p.
183).

Sobre a consisténcia e a inconsisténcia moral, apesar de Kohlberg defender que quem
conhece o0 bem faz o bem, a questéo colocada é a de maior ou menor consisténcia entre cognicao
ou raciocinio moral e agdo moral.

Entretanto, apesar da forte influéncia da teoria de desenvolvimento moral de Kohlberg
e de Piaget, surgiram diversas criticas a esse modelo. Foi mencionado que as perspectivas eram
muito simplificadas e generalistas para um conceito complexo como julgamento moral.
Ademais, as pesquisas ndo encontraram fortes relacdes entre o estdgio moral e 0 comportamento
moral, o que sugere, segundo Porto e Resende (2017), a existéncia de outros fatores alem do
raciocinio moral.

Desde abordagem de Piaget, é inegavel que outros fatores como valores, crencas, 0s
sentimentos também estdo envolvidos no funcionamento psiquico e nas agdes morais, embora
0 autor construa sua moral nos alicerces da racionalidade, segundo Souza e VVasconcelos (2009)
e Silva (2024).

Tanto Kohlberg (1992) quanto Piaget (1932/1994) argumentam que a acdo moral é
precedida pelo juizo, que d& condicdo e sentido a ela, reforcando a ideia uma forte relacéo entre

acao e juizo moral.
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Segundo Lourenco (2002), Kohlberg sugere entdo que a probabilidade de um ato ter
consisténcia com os niveis de juizo aumenta quanto maior for o estagio em que o individuo se
encontra, porque nos estagios mais altos ha maior probabilidade de estarem presentes, na
avaliacdo, juizos de responsabilidade e de cuidado, conferindo maior importancia as
implicagOes das agdes para os outros (Souza; Vasconcelos, 2009; Lourenco, 2002).
Diferentemente de Piaget, que entende que a ac¢do antecede 0 juizo, pois possibilita a tomada
de consciéncia e o alcance de niveis de moralidade mais altos.

A identidade moral envolve a constru¢do de uma nocéao pessoal de certo e errado, e esta
relacionada ao modo como a pessoa avalia e toma decisGes éticas em diferentes situagdes.
Abrange também a percepcdo de si mesmo como uma pessoa moralmente responsavel e a
maneira como essa responsabilidade reflete em suas acGes e escolhas. A identidade moral é
influenciada por diversos fatores, como a socializacdo, os valores culturais, a educagéo, as
experiencias pessoais e as interagdes sociais. A medida que a crianca cresce e se desenvolve,
ela constrdi sua identidade moral atraves da reflexdo, do didlogo e da internalizagdo dos
principios éticos.

De forma geral, a Psicologia Moral estuda como os individuos se desenvolvem, mantém
e modificam sua identidade moral ao longo do tempo. Ela examina 0s processos cognitivos,
emocionais e sociais envolvidos na formacéo da identidade moral, bem como os impactos dessa
identidade nas decisdes e comportamentos éticos de uma pessoa. Vemos, entdo, a importancia
dos processos educativos na construgdo e modificacdo da identidade moral no individuo ao logo
do tempo.

Traremos agora uma outra dimensdo da moralidade, a saber: os valores sociomorais.
Entende-se que os valores e contravalores vdo sendo construidos e se organizando em um
sistema de valores e se incorporando a identidade do individuo e na representacédo que faz de
Si.

Ha muitos tipos de valores que se inclinam sobre diferentes objetos (acontecimentos ou
ideias) e com divergentes finalidades. Dessa forma, os valores podem ser: estéticos (a harmonia,
o0 belo, o feio); religiosos (sagrado, pureza, santidade); politicos (cidadania, imparcialidade);
vitais (saude, forca) e morais (solidariedade, respeito). Eventualmente, um mesmo objeto pode
ser valorado de formas diferentes, quando, por exemplo, admiramos um quadro por sua beleza
e vimos 0 seu preco, o julgamos pelas expressoes religiosas que possuem ou pela mensagem

moral que passaria (Menin; Tognetta, 2017).
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Absolutamente tudo o que fazemos esta revestido de valores e faz parte da nossa cultura.
Os valores estdo nos habitos e costumes das pessoas que nos antecedem, que nos sao familiar e
sdo utilizados como exemplos, nos rituais que nos cercam e as rotinas das instituicdes a que nos
pertencemos.

Menin e Tognetta (2017) nos tras um exemplo simples: um adolescente que vai a
academia todos os dias para manter o corpo forte e bonito (valores de salde e estético); vai a
igreja todos os domingos (valores religiosos); participa da organizacao de um jornal na escola
que visa orientar sobre a preservacdo do meio ambiente (valores civicos e morais). Ou seja,
todos os seus habitos e preferéncias revelam valores de diferentes tipos.

Complementando as ideias de Piaget (1954/2014), Aradjo e Puig (2007) assumem o
pressuposto epistemoldgico interacionista e construtivista quando mencionam que os valores
sdo construidos nas interacGes cotidianas, nessa concepcdo, os valores ndo estdo nem
predeterminados nem s&o simples internalizagdes, mas resultantes das acdes do sujeito sobre o
mundo objetivo e subjetivo que o cerca.

Portanto, essa ideia de sujeito ativo nos leva a compreender o principio de que os valores
séo resultantes de projecdes afetivas realizadas nas interagdes com o mundo, opondo-se a ideia
de simples valores internalizados, sofrida por sujeitos “passivos”, modelados pela sociedade e
pela cultura em que estéo inseridos. E a acio do sujeito (representada pelo principio de projecéo
afetiva) que nos ajuda a entender o motivo pelo qual duas pessoas que vivem num mesmo
ambiente podem construir valores tdo divergentes uma da outra. Se fosse apenas uma simples
internalizacdo, concluiriamos que haveria uma maior homogeneidade nos valores das pessoas,
0 que, de fato, ndo ocorre.

Baseado nas ideias de Araljo (2007), que redefine os estudos piagetianos, afirma-se que
os valores sdo construidos com base na projecdo de sentimentos positivos que o0 sujeito tem
sobre 0s objetos e/ou pessoas ou relacdes e/ou sobre si mesmo. Entéo, o sujeito pode projetar
sentimentos positivos sobre objetos, como, por exemplo, a escola; pessoas, como, por exemplo,
amigos ou pai; relagdes, como a forma carinhosa que um casal se trata, ou mesmo um professor
com seus estudantes e, finalmente, de si mesmo: vemos ai a base da auto estima.

Portanto, se valor diz respeito aquilo que uma pessoa gosta e valoriza, a valéncia positiva
dos sentimentos torna-se fundamental para que o alvo da projecéo seja considerado um valor
pelo sujeito. Entdo, uma pessoa ou uma ideia se tornara um valor para o individuo se ele projetar
sobre ela sentimentos positivos, €, ao contrario, se se projeta sentimentos negativos sobre

objetos/pessoas/ideias/si mesmo, 0 que se constréi, também com uma forte carga afetiva, € o



24

gue o autor denomina de contravalores. Desse modo, os contravalores se referem aquilo de que
ndo gostamos, que temos raiva ou sentimento de odio.

Para exemplificar melhor esse processo de construcdo de valores, Puig e Araujo (2007)
nos instiga a imaginar a relacdo de uma crianga com seu cuidador, a pessoa que a abraga, a
alimenta, Ihe d& carinho e oferece escuta. H4 uma grande possibilidade de que a crianga projete
sentimentos positivos sobre esse adulto, que pode ou ndo ser sua mée. Portanto, se essa pessoa
tem cuidados especiais com a crianca, é possivel que ela se torne um valor para a crianga,
entretanto, se ela a tratar de maneira rispida, violenta e sem afeto, provavelmente néo seré alvo
de projecOes afetivas positivas e ndo se constitua como um valor para essa crianga. Pode-se
trazer este exemplo para o contexto da escola: se a crianca é respeitada, bem tratada, se vé
sentido naquilo que aprende, a escola pode se tornar alvo de projecdes afetivas positivas e um
valor para ela. De outro modo, se ela é continuamente humilhada, desrespeitada, questionada
em suas capacidades e competéncias sociais e intelectuais, provavelmente a escola sera alvo de
projecdes afetivas negativas e ndo se tornara um valor para a crianga, mas um contravalor.

Pensando nessa diversidade de valores e o quanto isso pode ser incerto, somos
estimulados a pensar em uma nova compreensdo do funcionamento do ser humano e dos
reflexos profundos nas formas com que concebemos as intervencdes educativas que desejam
que os estudantes caminhem a construir valores morais. Pode-se refletir sobre a construcéo de
valores, pensando na escola como um local que exerce fortes influéncias sobre esse processo,
desse modo, Puig (1988) nos esclarece e propde uma educagdo moral como forma de construir
consciéncias morais autbnomas; percepgéo e controle dos sentimentos e emoc¢des, bem como a
competéncia dialdgica (p. 11). A moral ndo deve ser vista apenas como um tema transversal a
ser tratada com os estudantes, mas deve ser algo que permeia todas as relagdes entre o0s sujeitos.

Ainda sobre a construcéo dos valores morais, podemos perceber que também ha valores
e contravalores do ponto de vista social, como aponta La Taille (2006) exemplificando como
séo disseminados na sociedade e como influenciam a construgéo de valores dos sujeitos. Os
jovens em geral estdo em uma fase de escolhas para suas vidas, tanto no que diz respeito a
projetos de vida pessoal quanto social e precisam tomar decisdes sobre que “vida boa? vio
elencar, sobre quem sdo e o que far&o.

Devido ao aumento da violéncia e incivilidade, consumo de drogas, crescente taxa de

suicidio, o desinteresse pelo saber e a atividade intelectual, tem se revelado indicios de um mal-

2 Termo citado por La Taille (2006) na definicéo da perspectiva de Paul Ricoeur, a saber a busca de uma vida boa,
com e para outrem, em instituicdes justas.
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estar ético. Nesse sentido, La Taille (2006) realiza uma pesquisa comprovando o mal-estar ético
em relacao a varios aspectos da vida desses jovens, tanto para compreender as suas causas como
para direcionar politicas publicas para educacgéo de criancas e jovens.

Em linhas gerais, o perfil tracado pelo autor dos jovens paulistanos é de jovens que
mantém certo otimismo em relagdo ao progresso da sociedade, além de atribuirem grande
confianca para as pessoas de seu circulo privado (pais e amigos) e se sentirem influenciados
pelos valores deles mais do que pela escola, entretanto, demonstram desconfianca em relagéo
ao espaco publico, sobretudo para com as instituicdes politicas e seus representantes. De
maneira coerente, elegem a moral como essencial para a sociedade e elencam os valores justica,
honestidade e humildade como sendo importantes.

Para a escola, os jovens atribuem um papel social importante aos professores e neles
tendem a confiar e acredita que, nesse local, aprende coisas relevantes para o enfrentamento de
problemas sociais e desenvolvimento pessoal.

Questionamos se esse jovem realmente sofre de “vazio de sentido”, como menciona o
autor, e concordamos quando este argumenta que apesar dos jovens apresentarem otimismo em
relacdo ao progresso pessoal e do mundo, ndo podemos deixar de enfatizar que eles parecem
distanciar-se do espaco publico recolhendo-se no espaco privado por desacreditar nas
instituicdes de poder, assim como também parece ndo confiar no outro, que é sempre visto
como agressor e adversario. Assim sendo, 0 mundo parece um ambiente ameacador e indigno
de confianga, mas como explicar que para o progresso da sociedade e da realizacdo pessoal
dependem das esferas publicas e dos demais membros da sociedade? Podemos inferir, portanto,
um mal-estar no jovem atual. Como aponta La Taille (2006, p. 189):

Se tomarmos a definicdo [...] da uma vida boa, com e para outrem, em
instituigcGes justas, temos um jovem que valoriza a justiga, mas pensa viver em
um mundo injusto e violento; temos um jovem que pensa “para € com outrem”
essencialmente no circulo intimo de suas relagdes; temos um jovem, portanto,
que se julga privado das regulacbes morais essenciais aos projetos éticos.

Temos observado gque a sociedade, de maneira geral, tem baseado suas vidas em valores
individualistas e narcisistas, prezando mais a aparéncia, a fama, o sucesso e posses do que em
valores ligados a uma vida harménica com 0s outros e consigo mesmo, demonstrando a
tendéncia p6s-moderna amplamente discutida no primeiro capitulo desse texto. A escola, assim
como ja evidenciado por La Taille nos resultados de sua pesquisa com 0s jovens, possui uma
responsabilidade, sobretudo no que tange a formagao moral e ética do estudante, sendo este tipo
de formacdo deveria ser priorizado. Concordamos com Marques e colegas (2017) que o que

encontramos na escola atualmente é o fortalecimento, inconscientemente, de valores vinculados
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ao desrespeito, a violéncia, a injustica e que ferem o0 modo de convivéncia democratica, em que
o dialogo € uma ferramenta de grande importancia para a resolucao de conflitos (p. 11).

Menin e Bataglia (2017) discorrem sobre o valor justica percorrendo todo o caminho de
pensadores gregos para auxiliar na construgdo do conceito justica. Para Polemarco, restituir a
cada um o que lhe é devido significa restituir o bem ao amigo e o mal ao inimigo (Menin;
Bataglia, 2017).

Nesse pensamento, vemos a importancia que a reciprocidade adquire, pois acdo
envolvida é fazer ao outro o que queremos que ele nos faca. Entretato, Socrates o confronta
desse pensamento e evidencia que Polemarco entende as relagdes humanas num sentido
puramente mercadoldgico, ou seja, a justica serve para fins praticos e egoisticos, na qual
posteriormente Kohlberg denominara de nivel pré-convencional.

Piaget (1932/1994), na terceira parte de seu livro, aborda o tema justica. Ela é concebida
com duas acepcgoes: a retributiva e a distributiva. A retributiva se baseia na necessidade ou ndo
de aplicacdo de san¢do e a dose de cada aplicagdo. A distributiva é a consideragéo a respeito do
que € justo ou injusto, quando pensamos na reparticao de bens ou vantagens, direitos ou deveres,
ou mesmo tarefas entre pares (Menin; Bataglia, 2017).

Iniciemos pelo valor respeito, entendendo-o como o respeito matuo que é proporcionado
pelas relacBes de cooperacio. E necessério o entendimemento do respeito como um sentimento
moral, porque aponta o quanto o dever esta legitimado pela pessoa que sente ou nao. Deve ser
pensado ndo como algo exterior, mas no interior o sujeito, em que as fontes morais, portanto,
encontram-se no bem de si e no bem do outro. O conhecimento do bem néo consiste apenas em
compreender uma regra, mas compreender e levar em conta as proprias inclinagdes.

Sabemos que as instituicdes que educam sdo a escola e a familia e que o trabalho com a
educacdo moral significa a possibilidade de desenvolver uma formacdo pautada na atitude
critica, da problematizagéo das acdes e relagdes e dos valores e regras que norteiam os sujeitos.
N&o ha davidas de que a formagdo dos valores morais é funcdo da familia, da escola e da
sociedade em geral, no entanto, a escola é um espaco de convivéncia por exceléncia e, portanto,
possui maior probabilidade dessa convivéncia ser mais democrética, contribuindo, dessa forma,
para o desenvolvimento dos valores morais.

O direcionamento do ensino no Brasil é proposto na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2017), que é documento que regulamenta quais sdo as aprendizagens
essenciais a serem trabalhadas nas escolas brasileiras pablicas e particulares de Educacédo

Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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No Brasil, apesar de os Temas Transversais ndo serem uma proposta pedagogica nova,
com a homologacédo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nas etapas da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental, e na etapa do Ensino Médio, eles ampliaram seus alcances e
foram, efetivamente, assegurados na concepcdo dos novos curriculos como Temas
Contemporaneos Transversais (TCTS).

Segundo esse documento oficial, outro aspecto relevante é que, contrariamente aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em que os Temas Transversais ndo eram tidos
como obrigatdrios, na BNCC eles passaram a ser uma referéncia nacional obrigatoria para a
elaboracdo ou adequacdo dos curriculos e propostas pedagdgicas, ampliados como Temas
Contemporaneos Transversais, pois, conforme a BNCC (Brasil, 2017), sdo considerados como
um conjunto de aprendizagens essenciais e indispensaveis a que todos os estudantes tém direito.

Em 2017, com a aprovagdo da BNCC, os diversos temas de grande relevancia social,
apesar de ainda ndo detalhados na sua forma de implantacdo, permaneceram contemplados
como assuntos transversais e integradores de uma educagdo que busca uma sociedade mais
justa, igualitéria e ética, pois elevam o trabalho educativo para além do ensino de conteddos
cientificos. Segue o novo quadro que aponta a nova configuracdo dos Temas Contemporaneos

Transversais (TCTS):

MEIO AMBIENTE

Educacio Ambiental

Educacdo para o Consumo

CIENCIA E TECNOLOGIA ECONOMIA
Ciéncia e Tecnologia Trabalho
Educacdo Financeira
Educagio Fiscal
Temas ucaglo Fi
MULTICULTURALISMO Con temp oréineos
Diversidade Cultural Transversais na BNCC e
Educac3o para valorizac3o do ,
Saude

multiculturalismo nas
matrizes histdricas e culturais
Brasileiras

Educagdo Alimentar e
Mutricional

CIDADANIA E CIVISMO

Vida Familiar e Social
Educacio para o Transito
Educacdo em Direitos Humanos
Direitos da Crianca e do Adolescente

Processo de envelhecimento,
respeito e valorizagio do Idoso

Fonte: Brasil (2017)
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Entendemos que o novo documento traz uma nova configuracdo aos temas transversais,
buscando uma maior abrangéncia, enquanto os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
abordavam seis Tematicas, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aponta seis
macroareas tematicas (Cidadania e Civismo, Ciéncia e Tecnologia, Economia, Meio Ambiente,
Multiculturalismo e Saude) englobando 15 Temas Contemporaneos “que afetam a vida humana
em escala local, regional e global” (Brasil, 2017, p. 19). A incorporacdo de novos temas visa
atender as novas demandas sociais, garantir que o espac¢o escolar seja um espagco comprometido
com a construcdo da cidadania e para a compreensdo da realidade social e dos direitos e
responsabilidades em relacdo a vida pessoal, coletiva e ambiental (Brasil, 1997, p. 15).

Entretanto, essa nova iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC), que visa a relacionar
a ética, a cidadania a educacdo em valores ou em Direitos Humanos, dificilmente chega até a
realidade da escola, pois ela geralmente trabalha de forma pouco planejada e superficial. Essa
ideia corrobora com os resultados de pesquisas que apontam que apesar de algumas escolas
possuirem bons projetos em educacdo em valores, menos de dois por cento tinham algum
projeto formalizado. Demonstrando que esse tipo de projeto ocorre de forma assistematica e
com pouca intencionalidade, pautados no espontaneismo (Menin; Bataglia; Zechi, 2013).

Lourengo (2002) apresenta o contributo critico em relagdo a alguns autores, bem como
aponta possiveis aproximagcfes com a obra de Kohlberg. Nesse sentido, o autor traz
contribuicdes das teorias de William Damon, Anne Colby e Augusto Blasi a respeito da ideia
de motivacdo moral, que é um dos aspectos estudados na identidade moral.

Para esclarecer as reflexdes acerca da motivagdo no desenvolvimento sociomoral, é
inegavel que precisemos adentrar a um estudo de Blasi, Colby e Damon, autores que
constituiram um ponto de inflexdo no campo da Psicologia Moral, até entdo predominada pela
perspectiva kohlberguiana. Os autores propuseram que a integracao entre a moralidade e o self
ou a identidade é um componente fundamental do funcionamento do self moral e sua relagédo
com 0s juizos, emoces e acOes morais.

E nesse contexto de mudanca de perspectiva na Psicologia Moral que Colby e Damon
(1992) realizaram uma pesquisa envolvendo 23 adultos, variando em termos de género, idade,
etnia, religido ou estatuto sécio-econémico, sendo que o0 que 0s unia era o fato de terem sido
designados por um conjunto amplo de pessoas que os consideravam exemplos ou modelos
morais por suas grandes contribuicdes a favor de causas ligadas a pobreza, direitos civicos,

liberdade religiosa, paz e etc. Mais especificamente, os autores estavam interessados em



29

entender as raz6es que os teriam levado a ser altamente morais e extremamente dedicados com
0 bem comum.
Foi averiguado pelos autores, trés caracteristicas exemplares comuns:

- certeza: se refere a total clareza de todos eles em relag&o ao que veem como
correto e a sua responsabilidade em agir conforme suas crencas;

- otimismo: se refere a0 modo positivo com que encaram a vida, manifestando
satisfacdo em seu trabalho;

- unidade de objetivos pessoais e morais: se refere ao lugar central que as suas
preocupacdes morais ocupam na defini¢do do proprio si. (Lourenco, 2002, p.
227).

Quando avaliados em seu desenvolvimento moral segundo o método de Kohlberg,
percebeu-se que alguns sujeitos se centravam em pensamentos morais de estadio 5, outros
manifestavam apenas pensamento convencional, em geral estadio 4. De tanto motivados que
estavam para a pratica do bem que, quando questionados sobre o0s custos pessoais de suas
escolhas, expressavam que elas eram tdo importantes na definicdo de sua prépria identidade,
“que jamais poderiam desistir dos valores do respeito, justica e verdade, por muitos custos
pessoais que eles implicassem” (Lourenco, 2002, p. 228). A identificacdo entre os objetivos
pessoais e morais € tdo marcante que ndo ser moral seria 0 mesmo que perder a identidade e o
sentido de si.

Portanto, a motivacdo moral para esses autores (Blasi, Colby e Damon) é algo
importante para se notar o por que ser moral € periférico para uns e central para outros. Ademais,
como mencionado, o nivel de juizo ou raciocinio moral de uma pessoa ndo determina o papel
que ela atribui & moralidade na sua vida. O que justifica que haja alternativas a teoria de
Kohlberg onde a motivacdo e as emogdes morais tenham um lugar que ele n&o lhe atribuiu.
Como exemplificado na teoria de Damon (1984), uma ideia forca é que o desenvolvimento
moral consiste sobretudo na integracdo de objetivos pessoais e 0s morais, que inicialmente estdo
separados. Portanto, pode-se dizer que os objetivos pessoais de uma crianca praticamente ndo
tem a ver com a esfera moral. E na adolescéncia que o dominio de si e da moralidade se unem.

Ainda sobre as criticas do paradigma kohlberguiano, segundo Louren¢o (2002) uma das
ideias que se distanciam € a de que quem conhece o bem faz o bem, assim com a sua provavel
reducdo da Psicologia Moral ao processo cognitivo de juizo moral. Entretanto, Blasi (1983)
menciona a importancia de um si moral, que traduz a cogni¢cdo moral em acdo moral, uma
passagem que, em sua visdo, nao é tdo clara na teoria de Kohlberg. Blasi argumenta que é
necessario pensar em uma teoria psicoldgica que expliqgue como € e por que razdo a
compreensdo moral leva ao desejo de agir moralmente ou ndo. A sua teoria deseja manter o

papel do raciocinio e da razdo e articula-lo com o papel da emocéao e da motivacgéo.
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Segundo Blasi, essa articulacdo se da em transformar o proprio conhecimento, razao ou
compreensdo moral em objeto dos préprios desejos e motivacdes, o que ocorre, por exemplo,
quando determinado conhecimento moral fica integrado em emocdes apropriadas (Lourenco,
2002, p. 229). No que diz respeito ao desenvolvimento, esta integracdo é praticamente
inexistente em criangas de 5-6 anos, que tendem ao chamado “padrdo do vitimizador feliz”,
cuja caracteristica € reconhecer facilmente, por exemplo, que alguém que rouba faz algo ruim,
ela possui uma compreensdo moral, entretanto, sente-se bem ao fazé-lo. Vé-se, entdo, a
atribuicdo de emocéo imoral, ndo integrada e inconsistente com o respectivo conhecimento. A
compreensdo moral e a emocao é integrada e mais visivel por volta dos 8-9 anos, uma fase em
gue as criancas ja possuem a tendéncia de atribuir emogdes negativas (e morais), nao positivas
(e imorais), a quem rouba, pois ele fez mal e sente-se mal por isso, passando entdo para o padrdo
de um transgressor ou vitimizador infeliz.

A integracdo mencionada anteriormente tem a tendéncia de aumentar com o
desenvolvimento moral, ou da ideia de um si que “tem de ser moral para manter a sua propria
identidade” (Lourenco, 2002, p. 231). O autor ainda reitera a ideia de que nos sentirmos
obrigados a sermos morais remete ao fato de que ha aspectos de motivacéo por detras da acéo.
O que aponta, portanto, para alguém que tem motivos pessoais para agir moralmente, e o que
auxilia a compreender o motivo pelo qual ser moral pode ser central para uns e periférico para
outros.

No entanto, Lourenco (2002) analisa o significado por detras da afirmacao de Kohlberg
de que quem faz o bem escolhe o bem, ja que escolher o bem em tal afirmacgéo ndo significa
saber somente o que é correto de um ponto de vista dedntico (juizos dednticos), mas sentir-se
comprometido a fazé-lo de um ponto de vista da acdo moral (juizos de responsabilidade). Pode-
se pensar, ainda, que as duas caracteristicas fundamentais dos modelos morais de Colby e
Damon, certeza e integracdo de objetivos pessoais, sdo palavras diferentes para os conceitos
kohlberguianos de juizos de6ticos (certeza) e de responsabilidade (integracdo de objetivos
pessoais e morais).

A ideia de Kohlberg é que a pessoa moralmente mais avancada também é aquela onde
h& mais integracdo entre 0s seus objetivos pessoais e morais e 0 seu sentido de si, exatamente
porque tais objetivos, sendo autbnomos e autoescolhidos, fazem parte integrante de si propria,
0 que nos remete novamente ao conceito de Kohlberg de que quem conhece o bem escolhe o

bem.
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Tais criticas dirigidas a Piaget e Kohlberg levaram uma perspectiva mais ampla sobre a
moral. Os trabalhos posteriores, como aqueles supracitados, segundo Pinheiro (2018), ainda
que se relacionassem a uma moralidade desvinculada ao self, objetivaram lidar com aspectos
que ndo foram abordados por Kohlberg em seus estudos, focando principalmente o uso de
dilemas reais (Diaz-Aguado; Medrano, 1999), as diferencas entre convencdo e moralidade
(Turiel, 1978) e os conteudos existentes nos contextos morais (Damon, 1997).

Diante desse contexto, evidenciou-se um olhar para a moralidade humana, buscando
romper com anélises centradas apenas nos aspectos cognitivos, mas abordando a moralidade
como integrada a identidade dos sujeitos, dada a complexidade do psiquismo humano,
envolvendo, portanto, aspectos afetivos, sociais e fisicos.

A personalidade moral proposta por Puig (1998) é mais ampla e envolve tragcos de
carater e caracteristicas pessoais que influenciam o comportamento moral de uma pessoa. Ela
abrange tracos como empatia, responsabilidade, autocontrole e outros aspectos da
personalidade que afetam as escolhas e a¢cdes morais.

Quando se trata da comparacdo dos diversos paradigmas da educacdo moral com o
objetivo de encontrar algum ponto em comum entre eles, talvez percebamos que ela é sempre
entendida como uma tarefa de ensinar a viver em relacdo a pessoas que tem necessidades,
anseios, pontos de vista, aspiracOes de felicidade diferentes. Trata-se de ensinar a viver juntos
no seio da comunidade que ha de ser viavel no seu conjunto e convivencial a todos os que a
originam.

A personalidade moral é vista como mais dindmica e influenciada por fatores
psicoldgicos, sociais e contextuais. Puig (1998) se dedica a analise dos elementos e dinamismos
que intervém no processo formativo que converge na construcdo da personalidade moral e
busca também como deve ser a intervencdo educativa para que se facilite essa tarefa,
assentando, assim, as bases psciopedagogicas de uma concepc¢édo da educacdo moral entendida
como construcdo da personalidade.

Parece-nos que a personalidade moral se relaciona com a identidade moral a medida que
ambas se preocupam com o desenvolvimento das capacidades de juizo, capacidade que, de uma
maneira natural e quase necessaria, encaminham-se na direcdo de raciocinios mais justos,
formando, assim, o carater que um individuo ou coletividade consideram como proprios. No
quadro a seguir, apontamos para algumas reflexdes sobre a personalidade moral e a identidade

moral.
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Quadro 1 — Reflexdes sobre a identidade moral (Blasi, 1983) e a personalidade moral

(Puig, 1998)
Aspectos analisados Puig Blasi
Teorias fundamentais | Puig é conhecido por sua teoria | Blasi, por  outro lado,
do construtivismo ético, que se | desenvolveu a teoria da

baseia na ideia de que as pessoas | “identidade moral”, que enfatiza
constroem seus valores morais | a integracdo de valores e
por meio de processos de | principios em uma identidade
reflexdo e didlogo com os | pessoal mais ampla, focando
outros. também nas emocbes e
motivacfes morais.

Enfase na formacéo
moral

Tanto Puig quanto Blasi se concentram na formacgdo da moralidade
e da identidade moral, explorando como as pessoas desenvolvem
valores e principios éticos.

Construtivismo VS.
Identidade

A abordagem de Puig se | Blasi se concentra na integracao

concentra mais na construcdo | dos valores na identidade
ativa dos valores morais por | pessoal, incluindo emogdes e
meio de processos cognitivos e | motivacgoes.

sociais.

Incorporacéao de
dimensdes psicoldgicas

A incorporacdo de dimensdes psicoldgicas refere-se a consideracéo
de fatores psicolégicos, como emogdes, cognigdo, motivacdo e
desenvolvimento psicologico, na andlise e na compreensdo da
formacéo da moralidade e da identidade moral. Tanto Puig quanto
Blasi reconhecem a importdncia desses fatores em suas teorias
sobre a ética e a psicologia moral. Alguns exemplos dessas
dimensdes sdo: emocdes e julgamento moral, motivacdo moral;
razdo e reflexdo ética.

Enfase na experiéncia
moral

Blasi coloca uma forte énfase na
experiéncia moral e como ela
molda a identidade moral.

Puig considera a experiéncia
moral, mas sua abordagem é
mais orientada para a construcéo
conceitual, educacdo moral e a
deliberacdo ética.

Construcao do
autorrespeito

Assim como na identidade moral, na construcdo da personalidade
moral, ter um eu supde ter desenvolvido uma certa representacéo de
si mesmo em relacdo ao meio. Sem uma imagem da relacdo de si
préprio com o mundo social, sem uma autoimagem, dificilmente
poderao ser elaborados projetos pessoais que merecam o esforco de
autoconstrugdo. Ou seja, ter um eu significa construir uma
identidade, e esta é composta de imagens e representacdes de si.

Contexto cultural

Puig enfatiza que a educacdo | Blasi também considera o

moral é uma tarefa que os seres
humanos realizam com o auxilio
de seus companheiros para
elaborar aquelas estruturas de
sua personalidade que lhe
permitirdo integrar-se de modo
critico ao seu meio
sociocultural.

contexto, mas sua teoria é mais
centrada na individualidade,
pois, segundo sua teoria, a
identidade moral primeiro se
baseia na cotacdo dada pelo
individuo a si proprio enquanto
ser moral e o0 segundo pela
consisténcia do individuo em
agir em conformidade com o
self.
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Abordagem da | Puig também estuda elementos | Blasi desenvolveu a ideia de
moralidade madura gue promovam a autonomia | uma moralidade madura, que é
moral, mas sua énfase estd na | caracterizada pela autonomia
construcdo dos principios éticos. | moral e pela integracdo dos
valores na identidade.

Fonte: Elaborada pela autora com base em Puig (1998) e Blasi (1983)

A diferenca essencial entre essas duas perspectivas é que a identidade moral de Blasi
(1983) se concentra na autopercepgéo das proprias qualidades morais, ao tentar explicar qual o
motivo que leva um individuo a praticar uma acdo moral. Blasi (1983) considera o papel da
cognicdo, mas, também, das emocdes e das motivagdes. A integracdo dos juizos e das emocdes
morais no sistema motivacional favorece a acdo moral. Enquanto a personalidade moral aborda
uma gama mais ampla de tragos de carater que moldam o comportamento ético. Ambas as
abordagens sdo relevantes para entender a moralidade humana, pois a autopercepcdo das
virtudes morais (identidade moral) pode interagir com a personalidade moral para influenciar
as escolhas éticas e 0 comportamento moral de uma pessoa.

A personalidade moral se concentra nos tragos e disposi¢cdes emocionais que moldam o
comportamento €tico, a identidade moral estd mais relacionada a compreensdo consciente dos
valores éticos e a autopercepcao em relacdo a esses valores. Em resumo, a personalidade moral
pode influenciar a maneira como uma pessoa responde a situagdes €ticas, enquanto a identidade
moral est4 mais ligada a compreensdo consciente dos valores éticos que guiam essas respostas.

Podemos dizer que tanto a personalidade moral e a identidade moral ndo sdo antagdnicas
e sim complementares quando se pensa na compreensao do desenvolvimento moral humano,
pois ambas dizem respeito a forma como uma pessoa aborda questdes éticas e morais, embora

enfoquem aspectos diferentes.
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3. CONSTRUCAO DO CONCEITO DE IDENTIDADE MORAL

Podemos definir a identidade moral como como ““o grau em que ser um pessoa moral é
importante para a identidade de um individuo” (Colby; Damon, 1992). Em outras palavras, se
os individuos sentem que valores como ser honesto, compassivo, justo e generoso sao centrais
para definir sua identidade pessoal, eles ttm uma forte identidade moral. Os individuos com
uma forte identidade moral geralmente se envolvem mais na acdo moral, como afirmado na
teoria de Colby e Damon (1992) em sua pesquisa sobre personalidades morais exemplares.

E notdria a auséncia de trabalhos brasileiros que versem sobre o tema identidade moral
relacionado a Educacéo, sendo as teses de Silva (2020) e Pinheiro (2013) e o artigo de Resende
e Porto (2017) os trabalhos mais evidenciados na presente pesquisa.

A maioria das pesquisas buscavam explorar o conceito da identidade moral e suas
variedades tedricas, bem como utilizar o constructo para aportar estudos com adolescentes e
jovens. Nenhuma pesquisa se reportava especificamente & aplicacdo do instrumento que
mensurasse a identidade moral (MIT) em criancas do Ensino Fundamental | e relacionasse-o
com outros instrumentos de mensuracdo da moralidade.

As bases de dados utilizadas foram SciELO e Portal de Periddicos da CAPES,
relacionando os seguintes descritores: “identidade moral” e “psicologia”, em que foram
encontrados 140 artigos; “identidade moral” e “ensino fundamental”, com 163 artigos. As
producdes levantadas foram referentes aos anos selecionados de 1993 a 2021.

No SciELO, utilizando o descritor “Identidade moral”, apenas 15 artigos foram
encontrados, sendo um deles encontrado nas duas bases de dados. Dentre os artigos
encontrados, alguns mencionavam os termos “identidade” ou “moral” em outros sentidos que
ndo o0s que estamos trabalhando aqui. Selecionamos 0s que mais apontavam para a tematica em

questdo, portanto, foram excluidos os trabalhos que ndo abordavam a temaética em questéo.

Quadro 2 — Artigos brasileiros encontrados sobre identidade moral

RESENDE, M. M.; PORTO, J. B. Escala de identidade moral: evidéncias de validade
para o contexto brasileiro. Psico-USF, v. 22, n. 1, p. 75-85, 2017.

PINHEIRO, V. P. G. Integracdo da moralidade ao self: perspectivas atuais da
psicologia e contribui¢bes para a educacdo moral. Revista Observatério, v. 4, n. 2, p.
900-930, 2018.



http://www.scielo.br/scielo.php?frbrVersion=2&script=sci_arttext&pid=S1413-82712017000100075&lng=en&tlng=en
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Fonte: dados da pesquisa

A pesquisa de Pinheiro (2018), ampliada em sua tese de Doutorado (Pinheiro, 2013),
buscou compreender a funcionalidade da organizagéo do pensamento de jovens diante de suas
projecdes para o futuro. O objetivo central foi entender como se d&o os processos de integragéo
e regulacdo de valores e sentimentos que subjazem a elaboracdo de projetos de vida na
juventude. Para isso, a autora se baseou em trés eixos teoricos: conceitos de integracdo (aliando
moralidade ao self) e a Teoria dos Modelos Organizadores do Pensamento.

A autora explana em sua pesquisa conceitos centrais que contribuem com a ideia da
moralidade integrada ao self, de forma a ampliar e obter uma visdo menos fragmentada do ser
humano. Para isso, perscruta o conceito de identidade moral e os desdobramentos deste para a
compreensdo acerca da elaboracdo de valores, bem como as exigéncias atuais do campo de
trabalho e da forma que impacta a educacdo moral na sociedade.

Resende e Porto (2017) trazem em sua pesquisa evidéncias de validade da escala de
identidade moral para o contexto brasileiro. Participaram do estudo 218 pessoas e a versao
traduzida pelos autores foi com base na escala de identidade moral de Aquino e Reed (2002),
constituida por 10 itens, sendo orientado aos sujeitos que observassem algumas caracteristicas
que podem descrever uma pessoa: cuidadosa, compassiva, justa, amigavel, generosa, prestativa,
esforcada, honesta e gentil. Foi solicitado, também, para que tentassem prever como essa pessoa
pensaria, sentiria e agiria e responder as questdes propostas. Apds essa instrucdo, foi
apresentada uma escala tipo Likert de 1 (discordo totalmente) e 5 (concordo totalmente).

Os resultados da analise fatorial e de confiabilidade apontaram indices satisfatorios para
a escala de identidade moral. Os autores finalizam mencionando que as evidéncias de validade
do construto e as correlagcbes com outros construtos demonstram a necessidade de adequacao
da medida para mensurar a moralidade para os individuos e, dessa forma, subsidiar pesquisas
futuras na area, enfatizando a contribuicéo teoria do estudo, que ja vem encontrando evidéncias
importantes no contexto internacional.

Os autores ainda acrescentam que apesar de promissores, alguns resultados esperados

ndo foram encontrados, 0 que provavelmente se deu devido a qualidade dos demais
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instrumentos utilizados na rede nomoldgica. No estudo original que os autores se basearam, a
hipdtese foi corroborada, porém pode-se apontar para limitacdes deste estudo pelo fato da coleta
de dados ter sido online e uma amostra relativamente pequena. Conforme ja analisado na
literatura, as pesquisas cujos temas versam sobre moral e ética, ha forte tendéncia a
desejabilidade social (Resende; Porto, 2017).

As pesquisas futuras necessitam examinar a estrutura fatorial encontrada na escala e
averiguar se a estrutura bifatorial com os itens apresentados se confirma, conforme estudo
original de Aquino e Reed (2002).

O instrumento que utiliza a abordagem sociocognitiva (Aquino; Reed, 2002) para
compreender o fendBmeno da identidade moral contribui teoricamente trazendo forca a area.
Dessa forma, nota-se uma contribuicdo tanto tedrica como metodoldgica para os estudos de self
moral no contexto brasileiro. Apesar das limitagdes, “os resultados sdo favoraveis a escala e
conclui-se que ela pode ser utilizada como uma medida de variavel individual sobre moralidade
com aplicagdes para diferentes pesquisas” (Resende; Porto, 2017, p. 83). Portanto, conclui-se
gue o instrumento se constitui como uma medida relevante para identificacdo de caracteristicas
pessoais relacionadas a moralidade e a ética.

Silva e Araujo (2020) também trabalham na perspectiva da integracdo entre moralidade
e self, o objetivo central do estudo é examinar como o self moral e a identidade moral estdo
interconectados e como esses conceitos podem ser abordados de forma integrada na literatura
psicologica. Os autores destacam a importancia desses construtos para a compreensdo da
moralidade e do comportamento ético dos individuos.

Os autores revisam diferentes perspectivas tedricas que abordam o self moral e a
identidade moral e também discutem a teoria psicossocial de desenvolvimento moral de
Erikson, que enfatiza a formacdo da identidade moral como parte do desenvolvimento da
identidade global do individuo. Além disso, os autores exploram a perspectiva da teoria do
dominio moral, que destaca a existéncia de diferentes dominios morais e a importancia de
considerar a interacdo entre o self moral e a identidade moral em cada um desses dominios.

Os resultados do estudo sugerem que o self moral e a identidade moral sdo conceitos
intimamente relacionados e que a compreensdo de um influencia a compreenséo do outro. Os
autores argumentam que uma abordagem integrada desses construtos pode fornecer uma visao
mais abrangente e precisa da moralidade humana.

Os autores concluem que a integracdo entre as perspectivas teoricas do self moral e da

identidade moral pode enriquecer a compreensdo da moralidade e do comportamento ético. Eles
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destacam a importancia de futuras pesquisas nessa area para aprimorar ainda mais o
entendimento desses construtos e suas implicacdes na Psicologia Moral.

O objetivo central do estudo de Lins (2009) é analisar como a pratica pedagogica pode
contribuir para o desenvolvimento da maturidade ética e da identidade moral dos alunos. O
autor argumenta que a formacdo ética e moral dos individuos € um processo continuo e
complexo que precisa ser cultivado desde a infancia até a vida adulta.

Lins (2009) discute a relacéo entre ética e moral, destacando que a ética esta relacionada
aos principios e valores universais, enquanto a moral refere-se aos costumes e normas
especificos de uma sociedade. Ele enfatiza a importancia de uma formacéo ética solida, que
promova o desenvolvimento de uma identidade moral autbnoma e consciente.

Na analise da pratica pedagdgica, o autor destaca a importancia do exemplo dos
educadores, que devem agir de acordo com os valores que desejam transmitir aos alunos. Além
disso, Lins (2009) discute a importancia de proporcionar aos estudantes oportunidades de
reflexdo e discussdo sobre questdes éticas e morais, promovendo 0 pensamento critico e a
tomada de decisdes conscientes.

O autor tambeém discute a relacdo entre educacdo e cidadania, enfatizando a importancia
da educacgdo moral na formacao de cidaddos responséaveis e comprometidos com a sociedade.
Ele argumenta que a pratica pedagdgica deve ir além da transmissdo de conhecimentos
académicos, buscando promover a formacéo integral dos individuos.

Por fim, o autor conclui que a préatica pedagogica desempenha um papel fundamental
na construcao da maturidade ética e identidade moral dos individuos. Ele ressalta a importancia
de uma abordagem ética na educacdo, que estimule o desenvolvimento de valores como
respeito, justica e solidariedade.

Ap0Os uma breve explanacéo sobre as produgdes brasileiras, foi realizada uma busca em
periddicos qualificados e em sites de universidade americanas/inglesas sendo constatada a
concentra¢do de muitas pesquisas no idioma inglés, idioma em que a maioria dos autores-base
da teoria de identidade moral pertencem.

Autores de universidades americanas, como Augusto Blasi, Anne Colby e Willian
Damon, Daniel Lapsley, Karl Aquino e Americus Reed e Tobias Krettenauer também trabalham
com a tematica da Identidade Moral sob diferentes perspectivas.

O primeiro expoente, Augusto Blasi foca seus estudos na a¢do e na motivagdo moral.

Uma das questBes trazidas por Blasi é: por que algumas pessoas tendem a escolher

aquelas acOes que consideram mais morais, enquanto outras ndo conservam certa frequéncia e
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constancia? Mais especificamente, a moral pode ser explicada por fatores emocionais,
particularmente a “moral” emocional? Pois, se certas emocdes determinam ou ndo quais acoes
sdo morais, podemos definir o dominio da moralidade.

A relacdo entre emocdes e motivacdes morais é exposta pelo autor em seu artigo, em
que primeiramente é descrito as bases do desenvolvimento das emogdes, bem como as relages
entre emocdo e tendéncias de acoes.

Ha& dois caminhos que contribuem para o entendimento da motivacdo moral. De uma
forma, uma esponténea e intencional emocao pode ja resultar em uma preocupacdo moral, a
emocao e a tendéncia para agir, podem ter a mesma origem (ou significado). Outro caminho, e
emocao seria moldada e direcionada por processos regulatorios, que podem ser guiados por
preocupacdes especificamente morais. Por exemplo, uma pessoa pode ativamente trabalhar na
criacdo ou amplificagdo da culpa e compaixdo, sabendo ou sentindo que, ao fazé-lo, ela teria
maior propensdo a seguir um curso de agdo considerado moral, ou abster-se de uma acgéo que
ela considera imoral.

De acordo com esta proposicao, o significado moral das emogdes e a sua capacidade de
contriuir com a motivacdo moral, depende da presenca prévia do interesse/preocupacao moral
mesmo quando as respostas, por sua vez, reforcam essas preocupacdes e a sua eficacia em
orientar acGes apropriadas.

Em seu artigo, Aquino e Reed (2002) exploram a perspectiva da identidade moral e sua
importancia para os individuos. Eles propdem que a identidade moral € uma parte essencial da
identidade global de uma pessoa e desempenha um papel significativo em suas crengas,
comportamentos e atitudes morais.

Os autores argumentam que a identidade moral é formada por meio da internalizacéo de
normas e valores morais, que sao adquiridos principalmente por meio da socializacdo e da
interacdo com os outros. Eles argumentam que as pessoas tém um desejo inato de se verem
como seres morais e de agirem de acordo com suas proprias no¢oes de moralidade.

Aquino e Reed (2002) também destacam a importancia da consisténcia entre a
identidade moral e o comportamento moral real. Eles argumentam que quando uma pessoa age
de forma inconsistente com sua identidade moral, ocorre um conflito interno que pode resultar
em sentimentos de culpa ou remorso. Além disso, os autores discutem como a identidade moral
pode influenciar o comportamento moral dos individuos, destacando que aqueles que tém uma
forte identidade moral sdo mais propensos a agir de maneira ética e resistir a pressdes sociais

contrarias.
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Em suma, Aquino e Reed (2002) defendem a importancia da identidade moral como um
componente central da identidade pessoal e argumentam que ela desempenha um papel
fundamental na determinagdo do comportamento moral dos individuos.

Assim como Blasi, os autores também se fundamentam na obra de Erik Erickson
(Insight and responsibility, de 1964), apontando que a identidade moral est&4 enraizada no
préprio amago de um ser, envolve ser fiel a si mesmo em acéo e esta associada ao respeito pela
compreensdo da realidade.

Os autores trazem um importante instrumento que utiliza a abordagem sociocognitiva
(Aquino; Reed, 2002) para compreender o fendmeno da identidade moral, instrumento utilizado
por Resende e Porto (2017) no contexto brasileiro. Dessa forma, nota-se uma contribuicéo tanto
tedrica como metodoldgica para os estudos de self moral no contexto brasileiro.

Colby e Damon (1992), como mencionado anteriormente, objetivam trabalhar com o
compromisso moral que pessoas dedicam a vida aos seus objetivos e principios. Em seu célebre
estudo, em que 23 pessoas moralmente exemplares foram pesquisadas, 0s autores encontraram
uma forte integracao entre 0 eu e as preocupac¢des morais (Colby; Damon,1992) e concluiram,
a partir disso, que o compromisso moral envolve uma unido do eu e da moralidade, pois:

[...] pessoas que definem em termos de seus objetivos morais, provavelmente
verdo problemas morais em eventos cotidianos, e eles também tendem a se ver
como necessariamente implicados nesses problemas. A partir dai, é apenas um
pequeno passo para assumir a responsabilidade pela solugdo (Colby; Damon,
1992, p. 307).

As pessoas diferem no grau em que se definem em termos de preocupagdes morais e
objetivos. Em um estudo citado pelos autores, Walker e seus colegas descobriram que a
moralidade tinha diferentes graus de centralidade nas identidades das pessoas: para alguns, as
consideracdes e questdes morais foram generalizadas em sua experiéncia porque a moralidade
estava enraizada no amago de seu ser; para outros, as questdes morais pareciam remotas e 0s
valores e padrfes morais ndo eram basicos para seu autoconceito/ autodefinigéo.

Os autores investigaram o fendbmeno da lideranca moral, incluindo as relagbes entre
compromisso moral e ideais morais, autorreflexdo e gestdo intencional de qualidades pessoais
moralmente ambiguas e as formas que as ideias e a reflexdo moldam as emogdes morais. Entre
outras coisas, nosso caso estudos mostram como a maioria desses lideres morais comegaram a
vida adulta ndo apenas com impulsos morais positivos, mas também com impulsos morais e
emocdes que tinha um lado mais sombrio. Citando o exemplo de Nelson Mandela, este, quando
jovem era destemido em desafiar as autoridades e propenso a raiva descontrolada e imprudéncia

que ndo s6 minou a a¢do construtiva, mas também o colocou e outros em serio risco.
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Enquanto Mandela trabalhava para promover seus objetivos morais em face de desafios
quase esmagadores na prisdo, ele aprendeu para modular e controlar suas emog¢des para que sua
excepcional coragem e o poder servissem a um proposito consistentemente disciplinado (Colby;
Damon, 2013).

Narvaez e Lapsley (2009) em seu capitulo denominado “Identidade moral,
funcionamento moral e o desenvolvimento do carater moral” que faz parte do livro “Psicologia
da Aprendizagem e Motivacao”, exploram a relacdo entre identidade moral, funcionamento
moral e o desenvolvimento do carater moral dos individuos.

O objetivo principal do capitulo é examinar como a identidade moral, entendida como
o0 sentido de si mesmo em termos de valores e principios morais, influencia o funcionamento
moral e o desenvolvimento do carater moral ao longo do tempo.

Os autores revisam diferentes teorias e perspectivas que abordam a identidade moral e
seu impacto no comportamento ético. Eles destacam a importdncia da coeréncia entre a
identidade moral e as a¢des e decisfes dos individuos e como essa coeréncia contribui para a
formacdo de um carater moral sélido.

Narvaez e Lapsley discutem também a relacdo entre a identidade moral e o
funcionamento moral, que se refere a capacidade dos individuos de agir de acordo com seus
principios morais. Eles exploram como a identidade moral influencia o processo de tomada de
decisdes morais e a resolucdo de dilemas éticos.

Além disso, 0s autores examinam os fatores que podem influenciar o desenvolvimento
da identidade moral e do carater moral ao longo da vida, como a socializagdo moral, o contexto
cultural e as experiéncias pessoais.

Os resultados apresentados no capitulo destacam a importancia da identidade moral na
formacéo do carater moral e no funcionamento moral dos individuos. Os autores concluem que
a promocédo de uma identidade moral saudavel e coerente é essencial para o desenvolvimento
de um carater moral sélido e um comportamento ético consistente.

No artigo escrito por Krettenauer e Hertz (2015), os autores realizam uma revisao critica
da literatura existente sobre o desenvolvimento das identidades morais. O objetivo principal do
artigo é examinar e avaliar as teorias e pesquisas relacionadas ao desenvolvimento das
identidades morais e identificar os principais aspectos que se desenvolvem nesse processo.

Krettenauer e Hertz (2015) iniciam mencionando que, desde do inicio dos anos de 1980,
autores como Blasi se debrucaram no tema de identidade moral. E sabido que a ascencdo da

construcdo da identidade moral coincide com os estudos que estavam sendo realizados por
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Kohlberg (1992) em sua pesquisa sobre a estagios da moralidade. Nesse sentido, a critica
veiculada a tal autor era de que havia uma dificuldade em prever a acdo moral do julgamento
moral dentro de seu modelo de estagios. Além disso, Kohlberg parece aferir um juizo moral
desvinculado das situacfes concretas em que vivem os sujeitos (Blasi, 1984; 1995; Damon,
1984; Gilligan, 1982). Tais criticas vieram acompanhadas de constatagdes de que individuos de
reconhecido compromisso moral nem sempre apresentavam niveis sofisticados de juizo moral
e ndo conserva a mesma consisténcia quando submetido a diferentes contetidos e contextos. E
isso ja se constatava desde o trabalho de Carol Gilligan (1977; 1982), ex-colaboradora de
Kohlberg, que argumentava que os dilemas hipotéticos utilizados por Kohlberg, que retratam
situacBes muitas vezes abstratas e longe da realidade, tendem a suscitar raciocinios sobre
direitos e justica, enquanto dilemas da vida real, que retratam situacGes mais faceis de ja se ter
vivenciado na vida ou de se encontrar no cotidiano, tendem a sucitar raciocinios sobre
responsabilidade e cuidado com os outros (Silva, 2024).

N&o obstante, cabe ainda ressaltar, segundo Silva (2024, p. 18), que Gilligan (1977;
1982) também foi uma autora pioneira na conceituacao e relacdo do eu com o desenvolvimento
moral, quando ela, em seus proprios estudos, distingue uma “ética do cuidado” de uma “ética
da justica” que a teoria de Kohlberg se volta exclusivamente: “na orienta¢do para o cuidado a
perspectiva é a de um Eu conectado, que se desenvolve em interdependéncia e preocupacao
com o bem-estar dos outros. E, por isso, na Etica do Cuidado as decisbes morais estio
vinculadas aos sentimentos de empatia e compaixdo”, enquanto na ética da justica o eu é
separado e autbnomo, ligado a racionalidade. Apesar disso, os principais autores da identidade
moral, Blasi, Colby e Damon, ndo citam a autora antecessora que foi pioneira nessa
conceituacao (Silva, 2024).

Portanto, como também argumentam Silva e Martins (2022), surgiram outras teorias
que tentaram sanar essa lacuna kohlberguiana de julgamento versus moral, voltando-se, ent&o,
a outros aspectos que fazem parte do dominio moral, sendo a construcdo da identidade moral
um dos aspectos que deveriam ser considerados quando se trata de desenvolvimento moral e
como um dos preditores da acdo moral.

Os autores revisam uma variedade de teorias e perspectivas que abordam o
desenvolvimento das identidades morais, incluindo abordagens psicoldgicas, sociologicas e
filosoficas. Eles destacam as diferentes dimens6es das identidades morais, como os valores, 0s

compromissos morais e a autodefinicdo em termos morais.
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O desenvolvimento moral integra a cogni¢do moral com emogdes, motivagédo moral e o
eu. E, ap6s mais de 25 anos de pesquisa na area da identidade, Krettenauer e Hertz (2015)
questionam: o construto cumpriu o0 que prometeu?

Nos ultimos 25 anos, dezenas de estudos foram realizados para investigar a relacdo entre
identidade moral e comportamento moral. Considerando apenas os estudos que avaliam
independentemente a identidade moral e o comportamento moral (e ndo apenas tomam o
comportamento moral como um marcador de identidade moral), Hertz e Krettenauer (2015)
identificaram alguns estudos experimentais e correlacionais que investigaram uma ampla gama
de aspectos pré-sociais, comportamentos éticos e antissociais em relacdo a identidade moral
dos individuos. A grande maioria dos estudos relatou efeitos pequenos a moderados da
identidade moral consistentes com a no¢do de que a identidade moral fortalece a prontiddo dos
individuos para se envolver em acfes pro-sociais e se abster de comportamentos antissociais
ou prejudiciais.

Hertz e Krettenauer (2015) também menciona a popularidade dos estudos da identidade
moral como preditora do comportamento real nos campos da Psicologia e fora dela, entretanto,
a questdo do desenvolvimento da identidade moral tem sido menos estudada. Os estudos
relatam mudancas graduadas por idade na adolescéncia ou no inicio da vida adulta, mas os
achados geralmente ndo eram significativos, ainda ha poucos estudos empiricos sobre 0 assunto,
expondo a realidade de que a promessa inicial de fornecer um ponto de vista para construir uma
teoria integrativa do desenvolvimento moral esta longe de ser cumprida.

Segundo o autor, a falta de evidéncias empiricas para mudancas graduais na identidade
moral de adolescentes e jovens adultos se deve, pelo menos em parte, a uma ldgica de pesquisa
de cima para baixo que coloca forte énfase na construcao da identidade moral como um preditor
da acdo moral e negligencia amplamente suas caracteristicas de desenvolvimento. Como
consequéncia, conceituacdes e medidas comuns de identidade moral ndo sdo sensiveis para
detectar mudancas de desenvolvimento nesse construto.

Considerando que a pesquisa de identidade moral tem sido dominada por abordagens
baseadas em tracos ou sociocognitivas, argumenta-se que uma abordagem personolégica é mais
adequada para identificar areas de mudanca de desenvolvimento nas identidades morais. Trés
areas foram discutidas detalhadamente pelo autor, ou seja, diferenciacdo dependente do
contexto e integragcdo de valores morais, crescimento da motivagdo moral interna e o

desdobramento de narrativas de responsabilidade moral. E provavel que ocorram mudancas em
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todas as trés areas na adolescéncia e além, mas foram amplamente negligenciados por pesquisas
anteriores sobre identidade moral.

A revisdo critica da literatura revela que ha uma falta de consenso sobre como as
identidades morais se desenvolvem ao longo do tempo. No entanto, os autores identificam
alguns padrdes e temas comuns na pesquisa existente, como a importancia da socializagéo
moral, o papel das experiéncias pessoais e as influéncias contextuais na formacdo das
identidades morais.

Krettenauer e Hertz (2015) destacam a necessidade de mais pesquisas e estudos
longitudinais para compreender melhor os processos envolvidos no desenvolvimento das
identidades morais. Eles também enfatizam a importancia de uma abordagem multidimensional
que leve em consideracdo a interacdo complexa entre fatores individuais, contextuais e
socioculturais.

Os autores concluem que o desenvolvimento das identidades morais € um processo
complexo e dindmico, influenciado por uma variedade de fatores. Eles destacam a importancia
de uma abordagem integrada e holistica para compreender o desenvolvimento moral humano.

Goncalves (2015) tem o objetivo de apresentar reflexdes sobre o conceito de identidade
do eu e seu processo de desenvolvimento, com base em Habermas, relacionando esse conceito
com as teorias do desenvolvimento moral de Piaget e Kohlberg — com os quais Habermas se
conecta para visualizar competéncias universais na perspectiva de uma ldgica evolutiva.

Entende-se identidade moral, nessa perspectiva, como uma dimensdo constitutiva da
identidade do eu, ou seja, é esta mesma focalizada na relacdo com as normas e os valores do
grupo cultural no qual o individuo se insere e que estdo na base das interacGes sociais. Nesse
contexto, a identidade moral significa a compreensao de si, envolvendo ndo somente 0 modo
como uma pessoa se descreve em relagédo as acdes morais, mas também como ela desejaria ser.
O eu ideal com valores eticos e morais, incorporados ao longo de seu desenvolvimento se
constitui um componente integrante da identidade moral. A consciéncia moral também é uma
dimenséo constitutiva da identidade do eu. Dessa forma, Habermas (1990, p. 67) define a
consciéncia moral como a ‘“capacidade de usar a competéncia interativa para elaborar
conscientemente conflitos de acdo moral relevantes”.

A autora menciona que no curso do desenvolvimento da identidade do eu, que acontece
em diferentes niveis, ocorrem processos de aprendizagem, possibilitados pelo amadurecimento
de estruturas cognitivas e por processos motivacionais e afetivos, além da interacdo do homem

com o seu meio social.
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Se utilizando de autores que estudam a teoria moral, Habermas retoma os estagios de
desenvolvimento moral de Kohlberg, segundo a qual as estruturas de pensamento e acao, que
se formam ao longo do desenvolvimento, sdo compreendidas em diferentes niveis, descritos
como pré-convencional, convencional e pés-convencional. O referido autor menciona a
importancia das teorias de desenvolvimento, no &mbito da Psicologia, comprovando sua tese
de que o desenvolvimento do eu passa por estagios.

Com base nas teorias evolutivas, Habermas propde os estagios de desenvolvimento do
eu, sendo eles: a) simbiotico; b) egocéntrico; ¢) sociocentrico-objetivista e d) universalista.

A identidade moral é uma construcdo complexa que se refere a maneira como uma
pessoa percebe a si mesma em termos de valores, principios e padrdes éticos que guiam seu
comportamento. Essa no¢do tem sido explorada por diversos autores ao longo da histéria da
psicologia moral, sendo que a identidade moral ndo é estatica, mas sim dindmica e suscetivel a
mudancas ao longo do tempo, especialmente em resposta a eventos significativos ou a pressoes
sociais, segundo Aquino e Reed (2002). Munidos do conhecimento de como a crianca se
desenvolve moralmente e ao elaborar principios na pratica pedagdgica, os educadores podem
desempenhar um papel significativo no desenvolvimento da identidade moral de seus alunos,
ajudando-os a se tornarem cidadaos éticos e responsaveis, destacando as relagdes interpessoais

na formacdo da identidade moral desde a infancia.
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4. INSTRUMENTOS DE AVALIACAO DA MORALIDADE

Neste item da tese, abordaremos a escala de valores sociomorais (Tavares et al. 2010),
outros instrumentos de avaliagdo do desenvolvimento moral e nos aprofundaremos no Moral
Identity Moral (MIT) de Kerem Coskun e Cihan Kara.

Bataglia, Morais e Lepre (2010) realizaram um levantamento dos instrumentos de
avaliacdo de aspectos relativos a moralidade utilizados no contexto brasileiro. As autoras
encontraram cinco instrumentos de avaliacdo do juizo moral e da competéncia moral em uso
no Brasil: 0 Moral Judgment Interview (MJI), o Defining Issue Test (DIT) e o Moral Judgment
Test (MJT), atualizado em 2014 para Moral Competence Test (MCT). Ha estudos utilizando o
Socio-moral Reflection Objective Measure (SROM), de Gibbs, Arnold e Burkhart, e o Problem
Identification Test (PIT), de Hebert, Meslin, Dunn, Buirn e Reid, porém, as autoras decidiram
ndo abordar esses ultimos dois instrumentos em seu artigo por ser uso ser muito restrito no
Brasil quando comparados ao DIT e a MJI.

Como ja mencionado, Colby e Kohlberg (1987) desenvolveram a Entrevista de juizo
moral (Moral Judgment Interview, MJI).

A MJI é uma entrevista semiestruturada que objetiva avaliar o juizo moral. E uma
“conversa” sobre trés dilemas morais, sendo composta por trés versdes paralelas: A, Be C. Em
cada dilema hipotético, surgem sempre valores morais em conflito, seja relativo a vida/lei;
moralidade/castigo e contrato/autoridade, entre outros.

A analise é realizada com base nas respostas as perguntas que se seguem 0s dilemas
morais, entdo pode-se inferir qual o estagio predominante de raciocinio moral. O MJI deve ser
oral, com duracdo de em média 60 minutos e é aconselhavel a gravacdo da mesma, para ser
transcrita posteriormente. Segundo Bataglia, Morais e Lepre (2010), a avaliacdo do MJI é
bastante complexa. Kohlberg intentou desenvolver uma entrevista nos moldes do método
clinico piagetiano, como em “O juizo moral na crianga” (Piaget, 1932/1994), entretanto,
pressionado pelo mundo académico, Kohlberg e seus colaboradores pensaram em criar um
manual de avaliacdo da entrevista que pudesse oferecer medidas objetivas sobre o julgamento
moral.

O MJI permite identificar a norma e o elemento utilizados nas respostas do entrevistado,
possibilitando a construcdo de um perfil moral. Essas problematicas sdo estimuladas pelos
dilemas, nas quais o entrevistado justifica seu argumento baseado em problematicas opostas

(polaridades tematicas).
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E importante destacar que o MJI apresenta limitacdes no que tange a capacidade de seus
dilemas em abranger de forma adequada todos os dominios morais, focando aspectos da
macromoralidade, principalmente aqueles relacionados a justica, negligenciando-se 0s
relacionamentos pessoais mais intimos e o papel da religido na formacao do pensamento moral.
Também pode-se mencionar, em reacdo ao método kohlberguiano, que existem posicdes de
raciocinio na Filosofia Moral que ndo se enquadram em nenhum dos estagios de
desenvolvimento do raciocinio moral escrito pelo autor.

Além disso, também pode-se apontar que hd uma certa limitacdo da explanacédo verbal
como um método valido para a atribuicdo da estrutura cognitiva de alguém, sendo que a referida
metodologia de Kohlberg constata mais a habilidade verbal do sujeito do que seu real
conhecimento ou desenvolvimento moral, como também pontuam Flanagan e Jackson (1987).

E mencionado o fato de que esse instrumento é mais dirigido & estrutura do raciocinio,
do que ao conteddo, pois em sua entrevista ele generaliza a explicacdo e o desenvolvimento das
estruturas morais, desconsiderando os conflitos reais e as situacdes especificas das quais se
tomam as decisfes morais.

Varios outros instrumentos foram elaborados na tentativa de diminuir o tempo de
aplicacdo para a avaliacdo do nivel de juizo moral e captar outras dimensdes do
desenvolvimento da moralidade.

Citados por Bataglia, Morais e Lepre (2010), outros dois instrumentos estdo sendo
utilizados por pesquisadores brasileiros que possibilitam a avaliacdo do julgamento e/ou da
competéncia moral em diferentes contextos, como escolas, universidades, ambiente de trabalho,
sistemas prisionais e etc.

O Defining Issues Test (DIT) foi elaborado em sua primeira versao por Rest, em 1979
(Rest, 1986). Foi traduzido em lingua portuguesa, inicialmente por Bzuneck, em 1979, em que
era denominado “Teste de Julgamento de Situagdes”, reformulado para o contexto brasileiro
por outros autores, passando ser chamado “Opinides sobre Problemas Sociais”.

O teste é formado por seis dilemas morais (versdo longa) ou trés dilemas (versdo curta)
e, para cada um deles, o individuo deve avaliar doze alternativas de respostas, possuindo uma
escala de cinco graus de importancia para a resolucdo. O avaliado deve escolher
hierarquicamente as quatro alternativas que considera mais importantes para a solucdo do
dilema. Assim, é possivel obter-se um escore que representa a percentagem de nivel pos-
convencional. O teste também mostra os padroes de respostas que 0s sujeitos oferecem em cada

estagio.
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Kohlberg faz de sua técnica de entrevista seu Unico instrumento de coleta de dados, ja
Rest et al (1999) apresentam o DIT como uma nova proposta de investigacao, evidenciando
algumas vantagens em relacdo a entrevista: ndo requer grande habilidade verbal dos sujeitos,
oferece maior controle da situacdo de teste e também oportuniza uma correcdo objetiva e
computadorizada (Bataglia; Lepre; Morais, 2010).

Ja o Moral Judgment Test, hoje Moral Competence Test, foi elaborado por Georg Lind
com o objetivo de avaliar a competéncia do juizo moral. Esse constructo foi formulado por
Laurence Kohlberg em 1964 e pode ser traduzido como “a capacidade de tomar decisdes e
emitir juizos morais (baseados em principios internos) e agir de acordo com tais juizos” (Lind,
1991, p. 1 apud Bataglia; Lepre; Morais, 2010). Kohlberg encaminhou suas pesquisas para a
investigacdo do juizo moral e estagios do desenvolvimento, enquanto Lind se dedicou as
investigacOes a respeito da competéncia.

Segundo Bataglia (2010), o MJT/MCT possui dois prop6sitos, primeiro, nos permite
testar as modernas teorias de desenvolvimento moral e educagéo e, segundo, nos possibilita
avaliar os métodos educacionais em relacdo ao seu poder de elevar a competéncia moral dos
sujeitos submetidos a eles. Dessa forma, o MJT/MCT tem uma validade tedrica importante no

campo educacional.

4.1 Escala de valores morais

A escala de valores visa mensurar a presenca e 0 modo de adesao aos valores de justica,
respeito, solidariedade e convivéncia democratica em estudantes e professores da Educacao
Basica. Tavares et al. (2010) objetivaram construir, testar e validar essa escala em escolas
publicas e privadas de Sdo Paulo (10.011 participantes), em criancas do Ensino Fundamental |1
e em adolescentes do Ensino Médio, de modo a avaliar o modo de adeséo a valores sociomorais
de criancas e adolescentes.

A primeira etapa para a construgdo do instrumento de pesquisa foi a elaboracao de itens
para 0 questionario, que elaboravam questbes em forma de histdrias e a partir dai foram
definidos uma matriz dos valores de justica, respeito, solidariedade e convivéncia democratica.
A matriz elaborada para o valor “solidariedade” foi embasada pelos Pardametros Curriculares
Nacionais (PCN’s) (BRASIL, 1998) em seus cadernos sobre ética e conceitos da Psicologia da
moralidade piagetiana e kohlberguiana. Apos a defini¢do dos valores, Tavares et al. (2010)

explica que contravalores sdo atitudes que se opGem a adocdo dos valores e procuraram
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destacaram, também na matriz, contravalores mais especificos para cada valor dentro dos quatro
estudados.

A construcdo dos descritores dos valores e de seus contravalores auxiliaram na
construcdo dos itens em pequenas historias que compuseram o questionario. Foram escritos
cerca de trinta e seis itens para casa um dos valores elencados, que foram construidos baseados
em cena do cotidiano das pessoas e que poderiam acontecer em espacos distintos (seja na
familia, escola, internet e ambientes sociais diversos). As historias acabavam com uma frase a
completar ou uma pergunta sobre que se deveria fazer diante daquela situacdo, seguidas de
cinco alternativas de resposta. O participante deveria escolher dentre as alternativas, sendo que,
trés delas apresentavam-se favoraveis ao valor evidenciado e duas contrérias a ele; que seriam
0s contravalores.

Ademais, além das alternativas em prol aos valores ou contravalores, também foram
constituidas em niveis que destacassem o modo de adesdo ao valor, compreendido pelos autores
do teste como perspectiva social na qual o valor € utilizado.

Dessa forma, dentre as cinco alternativas ofertadas para cada item no questionario, trés
afirmavam o valor focado na histéria em perspectivas sociomorais de niveis crescentes de
descentracédo (P1 egocéntrica, P2 sociocéntrica e P3 moral) e duas alternativas afirmavam um
contravalor, fazendo também num nivel egocéntrico (C1) e sociocéntrico (C2).

A sequir, Tavares et al. (2010, p. 193) ilustram um item com uma historia sobre a
solidariedade para compreendermos melhor a natureza das alternativas, sendo que todas as
alternativas foram sempre randomizadas.

Eugénio é o melhor aluno de Biologia da sala. ha, em sua classe, um aluno
que acabara de ser transferido e que tem dificuldade nesta disciplina.
Como os exames estdo proximos, ele pediu ajuda para Eugénio, mas este havia
sido convidado pelos amigos para ir jogar futebol, como sempre faz nas tardes
de quinta-feira com a turma. O problema é que era justamente quinta-feira.
Vocé acha que Eugénio deveria...

C1 - ir para o futebol com seus amigos; era quinta-feira e estava acostumado
a fazer isso.

C2 - ir ao futebol, porque ele ja havia combinado com a turma.

P1 - ajudar o aluno novo com os estudos em troca de ele o ajudar em outra
matéria.

P2 - ajudar o aluno novo com os estudos, porque sabe que é o que se deve
fazer.

P3 - ajudar o aluno novo com os estudos, pois ele precisa de explicagdes nesta
disciplina.

Nesse exemplo, C1 e C2 sdo respostas contravalor nos niveis de perspectiva social
egocéntrica e sociocéntrica, respectivamente, e P1, P2 e P3 sdo respostas pro-valor

egoceéntrica, sociocéntrica e moral.
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Por fim, os itens construidos compuseram questionarios que foram aplicados em alunos
do Ensino Fundamental de 5° ao 9° ano, adolescentes do Ensino Médio e professores da
Educacao Basica, em 75 escolas publicas e privadas, a maioria do estado de Séo Paulo. O
namero de participantes foi de 4503 criancas, 4193 adolescentes e 1315 professores, num total
de 10.011 pessoas. O questionario sobre os quatro valores foi aplicado em cadernos compostos
de duas partes: uma, constituida por questdes caracterizando o perfil dos respondentes
(caracteristicas gerais dos participantes e questdes sobre relacdes sociais na escola e na familia),
e outra, com as questdes na forma de pequenas histdrias sobre os valores. Os cadernos para as
criangas continham 16 questdes e focaram dois valores em cada caderno. Os cadernos para
adolescentes apresentavam 20 questdes, também com dois valores em cada caderno, e os de
professores continham 25 questdes e focavam trés valores por vez (Tavares et al., 2010).

O tema “valores” tem sido debatido por diversos autores brasileiros e estrangeiros, pois
atualmente temos nos questionado quais sdo os valores fundamentais, ou universais, que
amparam a pés-modernidade. Valores como generosidade e o respeito mUtuo parecem estar em
crise (Taille; Menin, 2009), pois ha uma mudanca na forma como eles estao sendo vivenciados.
Tal crise também pode ser notada na escola, dessa forma, hé discussdes sobre o papel da escola
na educacao moral. Nao podemos negar que as institui¢des formadoras sdo importantes quando
se pensa no oferecimento de ambientes mais ou menos favorecedores para a constituicéo de
sujeitos autbnomos.

Piaget (1932/1994) j& havia apontado em sua obra que a cooperacdo é imprescindivel e
condicdo necessaria para a reciprocidade, da qual, por sua vez, depende da autonomia. Portanto,
valores como a justica, o respeito muatuo, a solidariedade e a convivéncia democratica se
referem a um compromisso com o coletivo e consigo proprio, no sentido ético relacionado a
vida que a pessoa escolhe a viver (La Taille, 2009).

Pensar no tema “valores morais” nos leva a refletir sobre a complexidade do termo.
Conforme aponta Vazquez (1993), valores correspondem a atos ou produtos humanos e incluem
acOes realizadas livre e conscientemente, as quais se possa atribuir uma responsabilidade moral.
Também pode ver vista como critérios de orientagdo que norteiam acdes e expressam
cognitivamente suas necessidades béasicas. Dessa forma, é inevitavel que, de acordo com
determinantes historicos e culturais, alguns povos escolnam como mais importantes alguns
valores diferentes. Entretanto, Kohlberg (1981) defende a universalidade, que consiste nas
formas hierarquicas de adesdo a tais valores evidenciadas pela analise dos juizos morais

emitidos frente a dilemas. Esses juizos foram categorizados pelo autor como pré-convencionais,
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convencionais e pds-convencionais, € um dos critérios utilizados para caracterizar 0s juizos
nesses niveis foi a analise da perspectiva social adotada (Tavares et al., 2016).

Mas o que seria perspectiva social ou percepcdo social? Kohlberg (1992, p. 86) o
considerou “como as pessoas veem as outras, interpretam seus pensamentos € sentimentos e
consideram o papel e o lugar que ocupam em sociedade”

No instrumento, ha histdrias hipotéticas com alternativas pro e contravalor em trés
niveis de perspectiva social, apresentam-se também as classificagdes dos participantes em
niveis estabelecidos por valor para posterior discussdo nas implicacGes educacionais da
pesquisa.

O autor ainda descreve trés modos de adesdo de valores, de acordo com as perspectivas
sociais empregadas: uma perspectiva individualista (ou egocentrada), outra focalizada nas
relacGes grupais e em normas sociais convencionais, chamada sociocéntrica, e a perspectiva
moral, mais descentrada socialmente e baseadas em principios universalizaveis, construidos por
seres racionais em consonancia com a sua propria vontade.

Os valores elencados pelos autores (Tavares et al., 2016) na construcdo da escala estao
presentes nos objetivos dos projetos politicos-pedagdgicos e nas falas dos professores, do
contexto evidenciado por tais autores. Portanto, mais do que nunca, hd uma busca por propostas
e projetos que desenvolvam tais valores, entretanto, poucas vezes essas intervencfes séo
realizadas de forma a identificar a eficacia ou as contribuicdes de determinadas acdes.
Avaliaram pp e falas de professora, naquela amostra encontraram, mas no geral ndo € comum

a adesdo de valores aparecerem no PPP.

4.2. Moral Identity Test (MIT)

Retomando a tese central da presente pesquisa, que se configura na seguinte afirmativa:
“quanto mais central a moral na identidade do sujeito, maior o nivel de adesdo aos valores
investigados”, 0 nosso objetivo geral é relacionar a identidade moral ao nivel de adesdo aos
valores sociomorais de justica, respeito e convivéncia democrética. Os objetivos especificos
foram: validar a escala de identidade moral para criangas para o contexto brasileiro; averiguar
os efeitos da aplicagdo do instrumento em criancas do Ensino Fundamental | e comparar com a
escala de valores morais desenvolvida e validada no contexto brasileiro.

Para isso, em um primeiro momento traduzimos e validamos a escala MIT e,

posteriormente, relacionaremos com a escala de valores morais.
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Desde os estudos desenvolvidos por Piaget, tem-se trabalhado em novas formas de
avaliacdo da moralidade. Das varias tentativas, citadas na Gltima secdo, as que estdo mais em
uso no Brasil s@o a Entrevista de Juizo Moral (MJI), elaborada por Kohlberg (1987), o Deffining
Issues Test, de Rest (1979), e o Socialmoral Reasoning, de Gibbs (1984), e trabalhando com a
competencia do juizo moral, o Moral Competence Test, de Lind (1977). Mais recentemente
tem-se trabalhado com o MIT com adultos (Aquino; Reed, 2002). Nosso objetivo é validar para
0 Uso com criangas no Brasil.

O teste de identidade moral é composto por 10 afirmagdes a respeito de situacdes
hipotéticas pelas quais a crianga poderia passar. Os temas versam sobre roubo, mentira, infracdo
a regras e relacdes sociais.

O precursor na construcdo, validacdo e aplicacdo do MIT para criancas foi Kerem
Coskun e Cihan Kara, pesquisadores turcos cujo trabalho despertou interesse na presente
pesquisadora, visto que interessou-se por trabalhar com uma nova escala. O estudo dos autores
teve como objetivo desenvolver um teste que avalia a identidade moral de criangas em idade
escolar. Segundo os autores, a identidade moral entre adultos e adolescentes tem sido estudada,
porém ndo ha nenhuma pesquisa que busque investigar a identidade moral entre criangas que
frequentam o Ensino Fundamental. O estudo Coskun e Kara (2019) foi concebido como uma
pesquisa de levantamento com 516 criangas turcas do Ensino Fundamental. Os dados foram
analisados com correlacdo item-total corrigida, analise fatorial exploratéria (EFA), analise de
consisténcia, analise de validade convergente e teoria de resposta ao item (TRI).

A pesquisa quantitativa visa generalizar os resultados da pesquisa sobre uma populacédo
e o teste visa atribuir pontuagdes e numeros a disposi¢Oes e caracteristicas comportamentais.
Coskun e Kara (2019) desenvolveu um teste de desempenho que produziu resultados confiaveis
e validos na medicdo da identidade moral entre alunos primarios em idade escolar. O
desenvolvimento do teste inclui duas fases: construcéo do teste e normatizacéo e padronizacao
do teste. Relateremos brevemente cada uma das fases.

O processo de construcdo do teste envolve redacdo do item, contetido do item e resposta
do item. Na escrita do item, o autor, partindo de um pressuposto de que regras morais,
comportamentos e principios morais sdo um dado adquirido no meio sociocultural, realizou
entrevistas semiestruturadas com professores e pais de uma escola de Ensino Funamental a fim
de entender as experiéncia das criancas em determinada faixa etaria e como elas se comportam

durante eventos que requerem julgamento moral e acdo moral em ambientes domésticos e
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escolares. A partir dessas perguntas feitas aos pais e professores, situagdes hipotéticas foram
produzidas e como resultado da entrevista a da revisdo de literatura, 18 itens foram escritos.

Sobre o conteudo do item e as alternativas, durante a construcdo da escala, Coskun e
Kara (2019) se pautando em Augusto Blasi, salientam que a identidade moral requer trés
componentes: de forga de vontade, desejo moral e integridade. O autor decidiu que as respostas
aos itens teriam trés opcdes (algo semelhante a nossa traducéo): 1- “eu acho que devo fazer
algo a respeito”, 2- “nao sei se € problema meu”, 3- “eu acho que nao ¢ problema meu”.

A opcdo 1 ao item demonstra a existéncia de forga de vontade, desejo moral e
integridade. A opgéo 2 indica a existéncia de desejo moral, mas revela falta de forca de vontade
e integridade. Ja a opc¢do 3, € um indicador de deficiéncia de forca de vontade, desejo moral e
integridade. A resposta de “eu acho que devo fazer algo a respeito” recebeu 1 pontos, a resposta
de “ndo sei se é problema meu ” foi pontuado com 2 pontos, € a resposta “eu acho que ndo é
problema meu” recebeu 3 pontos. Além disso, foi decidido que os desenhos que retratam
expressoes faciais seriam adicionados as alternativas de resposta por facilitarem a compreensao
das criancas. Com a pontuacao colocada dessa forma, os indices alcancados foram inversos, ou
seja, quanto menor o indice no MIT, maior a consideracdo da moral como central na
personalidade e quanto maior o indice no MIT, menor a consideracdo da moral como central na
personalidade. Da mesma forma, as correlagbes buscadas foram negativas, ou seja, quanto
menor o indice do MIT, maior deveria ser a pontuacéo na escala de valores e vice-versa.

Determinar clareza na expressdo e relevancia teorica dos itens com o fenémeno
observado e medido é uma etapa fundamental no desenvolvimento do teste. Determinar clareza
na expressao dos itens requereu um especialista da lingua turca (idioma que o teste foi criado)
além de contar com um especialista de educacdo primaria (professores de ensino fundamental)
e Educacédo moral. O rascunho do MIT foi enviado para cinco especialistas em desenvolvimento
moral, ensino fundamental | e lingua turca para determinar se poderia avaliar as habilidades
visadas, incluindo elementos necessarios da vida moral, além de ter uma boa clareza do idioma
turco. Depois do feedback dos peritos, foram feitas as corre¢fes necessarias e o rascunho final
do MIT foi criado. O grupo selecionado pelo autor foram de 516 criancas da escola primaria e
as idades variaram de 7 a 10 anos e a estratégia de amostragem por conglomerados foi usada
para coletar dados devido a impossibilidade de amostragem aleatoria. Devido a restri¢coes
financeiras e de tempo, estratégias de amostragem foram usadas para obter uma amostra
representativa da populacéo. A estratégia de amostragem aleatoria por cluster foi empregados

devido a impossibilidade de listar todos os principais criancas em idade escolar e falta de
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inclusdo de faixas etérias na amostra 0 mesmo que a populacao. Por fim, o autor chegou em 10
itens.

Na andlise dos dados, o autor incluiu trés estratégias principais de divulgacdo: a
variancia de trago latente, a andlise estrutural e a teoria da resposta ao item. A andlise estrutural
foi realizada por meio do software SPSS, e a anélise da teoria de resposta ao item foi pelo
software STATA.

A consisténcia interna € um método de confiabilidade que revela a precisdo do teste. O
coeficiente alfa de Cronbach indica o coeficiente de confiabilidade com base na consisténcia
interna e como resultado da anélise, obteve-se 0,93.

Ap0s as medicdes estatisticas, os resultados do estudo indicam que o MIT pode render
resultados confidveis e validos na medicdo da identidade moral de criancas da escola primaria
cujas idades variam entre 7 e 10 anos. Os autor esmenciona que, embora a identidade moral
tenha sido muito estudada na literatura relevante, ha apenas uma escala sobre identidade moral
que € para adultos e foi desenvolvida por Aquino e Reed (2002). Como resultado do estudo, o
MIT foi desenvolvido para medir a identidade moral de criancas da escola primaria.

As respostas do MIT foram foram classificadas de acordo com o modelo de identidade
moral construido por Blasi (1984). Essa caracteristica torna o MIT teoricamente orientado.
Segundo Coskun e Kara (2019), a identidade moral desempenha um papel fundamental no
ajustamento aos ambientes sociais. A adaptacdo ao ambiente social € um dos principais
objetivos do processo de educacdo formal. Portanto, as escolas tém uma responsabilidade na
construcdo de habilidades morais pelos estudantes, juntamente com as familias. As escolas
fomentam a identidade moral oferecendo oportunidades para o exercicio de comportamentos
morais, em um ambiente moral que é semelhante as condicdes da vida real.

O autor finaliza argumentando que em pesquisas futuras, o MIT podera produzir
resultados validos e confiaveis na avaliacdo do impacto da situacdo socioeconémica das
criancas da escola priméria sobre a identidade moral durante os anos da escola. A limitagdo do
estudo é que o MIT foi concebido e desenvolvido em termos da cultura turca e foi aplciado em
criancas turcas da escola primaria. O MIT precisa de adaptacao a diferentes ambientes culturais
em pesquisas futuras.

A identidade moral estd intimamente relacionada com varidveis culturais e
socioecondmicas. A investigacao da correlacdo entre varidveis culturais e socioecondémicas da
identidade moral estd além da pesquisa de Coskun e Kara (2019). A investigacdo futura podera

revelar a variacdo da identidade moral de acordo com o status socioecondmico das criancas da
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escola primaria e a investigacdo intercultural poderd comparar a identidade moral entre
diferentes paises.

Como um dos nossos objetivos foi relacionar identidade moral a adesdo de valores,
utilizamos a escala de valores sociomorais, construida e validada por Tavares et. al (2016) que
mensurou a presenca € 0 modo de adesdo aos valores de justica, respeito, solidariedade e
convivéncia democratica em estudantes e professores da educacdo béasica. A metodologia
envolveu a elaboracdo de histérias com alternativas pré e contravalor em tres niveis de
perspectiva social, a aplicacdo de questionario na amostra e o processamento dos dados com o
uso da Teoria de Resposta ao Item.

Pautando-se nos referidos valores morais elencados pela escala de valores morais, no
MIT relacionamos a um determinado valor, de acordo com a sua temaética. Foram observados
trés valores no MIT, a saber: justica (MIT 4, 6 e 10) , convivéncia democratica (MIT 1,2, 7e
9) e respeito (MIT 3, 5, e 8).

Em busca de uma maior confiabilidade nos resultados, o teste foi traduzido pela
pesquisadora e passou pelo critério da analise de juizes. Nesse momento, o instrumento passou
ao crivo de dois experientes pesquisadores da area de Psicologia Moral e de construcdo e
validacdo de escalas. Os resultados encontrados pelos juizes compuseram um indice de
concordancia de 70%. Podemos afirmar portanto, que nossos percentuais mostram a

confiabilidade e partiremos para as analise que serdo apresentadas nos itens subsequentes.

4.3. Construcao e validacédo do MIT para o contexto brasileiro

A fim de esclarecer sobre os elementos que envolvem a psicometria, pautou-se em
Breakwell et al (2006) que versa a respeito da construcao de métodos estatisticos em Psicologia.
Os autores argumentam que o papel do desenvolvedor de teste é produzir testes que tenham a
maior precisdo possivel e fornecer ao usuario detalhes do grau de precisdo que ele pode esperar
ao usar o teste em questdo.

A primeira teoria de medicdo psicométrica deriva do trabalho de Charles Spearman,
também chamada de teoria classica do teste, teoria da pontuacdo verdadeira e teoria da
confiabilidade. E uma série de outros modelos psicométricos vem surgindo dessa abordagem
classica, notadamente a teoria da generalizacdo e a teoria da resposta ao item.

O modelo de pontuagdo verdadeira serve como base para as teorias classicas de teste, e

¢ um modelo influenciado por dois fatores: a verdadeira extensdo da caracteristica que esta
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sendo medida e o erro aleatorio. 1sso pode ser representado como: pontuacdo observada =
PONTUACAO VERDADEIRA + ERRO.

Os autores mencionam sobre confiabilidade teoricamente e mostraram que ela pode ser
conceituada como a correlacdo entre escores verdadeiros e observados. No entanto, na pratica,
nédo se sabe o valor das pontuagdes verdadeiras e, portanto, a estimativa de confiabilidade ndo
é tdo simples quanto esta explicacdo pode sugerir. Para explicar, os autores retomam a
consisténcia entre testes paralelos, cujo argumento recai sobre a existéncia de um par de testes
perfeitamente paralelo, sendo que as diferencas nas pontuagfes devem ser devidas a erros de
medic¢do, uma vez que a pontuacao verdadeira sera a mesma para ambos os testes.

Segundo Breakwell et al. (2006), ao estimar a confiabilidade de um teste, estamos
examinando sua viabilidade como um dispositivo de medicdo. Se encontrarmos uma
confiabilidade baixa, temos que assumir que o teste ndo mensura com credibilidade. A
confiabilidade de um teste ndo € especifica da caracteristica que estd sendo medida, ou seja,
podemos ter um teste altamente confiavel, mas descobrir que ele ndo mede o que pensamos.
Isso nos leva ao problema da validade, que pode ser colocado como a questdo: qudo bem o teste
mede o que se propde a medir?

Como a confiabilidade pergunta se um teste mede alguma coisa, deve ficar claro que a
confiabilidade precede logicamente a validade. Podemos ter um teste confiavel que ndo seja
valido, mas ndo podemos ter um teste valido que ndo seja confiavel. Em outras palavras, a
confiabilidade é uma propriedade necessaria, mas nédo suficiente para um teste valido.

A confiabilidade e a validade séo consideradas as principais propriedades de medida de
tais instrumentos. Confiabilidade é a capacidade em reproduzir um resultado de forma
consistente, no tempo e no espaco. Validade refere-se a propriedade de um instrumento medir
exatamente o que se propde, ou o gque esta sendo medido (SOUZA, 2017).

A confiabilidade conferida ao MIT, foi averiguada por Coskun e Kara (2019) e sua
validacdo foi realizada na Turquia. Entretanto, quando pensamos no contexto brasileiro, temos
que levar em consideracao alguns aspectos, como a cultura e a lingua portuguesa. Nesse sentido,
o teste foi traduzido pelas autoras, de forma a contemplar a complexidade e mantendo o teor
das afirmac@es contidas no referido teste.

ApoOs a traducdo, realizou-se a aplicagdo do MIT e da escala de valores morais nas
escolas. Em um primeiro momento, selecionou-se inicialmente uma amostra de 300 sujeitos de
8 a 10 anos de escolas publicas escolhidas por conveniéncia. Ap6s nos conectarmos com 0

Kerem Coskun, um dos autores do teste, para tiramos ddvidas sobre o instrumento, ele nos



56

sugeriu que amplidssemos a amostra para pelo menos 500 sujeitos, para podermos validar com
maior seguranca. A partir dai, aplicamos em mais uma escola, com aproximadamente mais 200

sujeitos.
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5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Buscando responder a questdo norteadora dessa pesquisa, no que tange na relagao entre
identidade moral e adesdo a valores sociomorais, utilizamos uma pesquisa de correlacéo,
quantitativa que validou um instrumento de mensuracdo do constructo identidade moral para a
realidade brasileira e o correlacionou aos resultados de um outro instrumento construido e
validado no Brasil a respeito de valores morais. Selecionamos inicialmente 300 sujeitos,
entretanto, apds estabelecer comunicagdo via e-mail com o autor do teste, este sugeriu que
aplicassemos em uma amostra de no minimo, 500, para conseguir validar o instrumento para o
contexto brasileiro. Portanto, apds variadas aplicacGes, participaram da pesquisa 503 sujeitos
de 8 a 10 anos de escolas publicas escolhidas por conveniéncia. A amostra foi de ambos os
sexos e diferentes origens socio-econdémicas. O MIT foi enviado para dois juizes da area e
solicitamos que relacionassem os itens aos valores que constam na escala de valores. Eles
relacionaram os itens 1, 2 e 7 referente a Convivéncia Democratica, itens 3, 5, 6 e 10 referentes
a Justica e itens 4, 8 e 9 referentes a Respeito.

As aplicacdes nas escolas foram realizadas pela autora no segundo semestre de 2022,
consistindo na aplicacdo primeramente das 15 historias da escala de valores morais e em
seguida o teste do MIT, nas turmas do 3° ao 5° ano. As aplicagGes ocorreram na parte da tarde,
e levava cerca de uma hora em cada turma, pois uma leitura coletiva era realizada e cada um
respondia 0 que pensava sobre aquela situacdes, de acordo com as opcOes presentes. As
professoras e professores titulares das turmas permaneciam na aplicagdo mas ndo opinavam
sobre os assuntos, pois haveria influencia nas respostas das criangas.

Por se tratar de um estudo com coleta de dados realizada em criangas, torna-se
importante mencionar 0s aspectos eticos considerados. Foram utilizados Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido aos pais e as criangas, sendo que utilizamos os dados
somente daqueles que permitiram a aplicacdo dos instrumentos. Além disso, o trabalho foi
submetido & Plataforma Brasil e ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP)
da Universidade Estadual Paulista (UNESP), Campus de Marilia. Namero do certificado de
Apresentacdo de Apreciacio Etica CAAE: 56472521.7.0000.5406. Numero do parecer:
5.391.354.

Inicialmente caracterizamos a amostra em termos de sexo e idade das criangas
participantes. Em seguida, iniciamos a analise dos resultados das duas escalas usadas

separadamente e depois da correcdo entre ambas.
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As presentes analises foram feitas através do software livre R (R version 4.2.2 [2022-
10-31 ucrt]) com o apoio da Estatistica Isabelle C.1. Carnielli (CONRE: 10734). Foi utilizado
como padrdo o arredondamento de 2 casas decimais. Os nimeros com menos que 2 digitos
apenas omitem ‘zeros’ a direita, e, portanto, correspondem ao valor exato.

Apresentamos a descricdo dos itens das escalas MIT e EV, sendo a segunda
discriminada por sub-escalas, por meio de frequéncias e frequéncias relativas. A seguir, foi
utilizada correlagdo de Spearman (ndo paramétrica) para avaliar a correlacdo entre as somas
dos scores obtidos nas escalas e subescalas. A magnitude do efeito foi classificada com Cohen
(1992), sendo uma das medidas mais usuais na literatura, que os classifica em ‘grande’ (de 0,50
a 1,00); ‘moderada’ (de 0,30 a 0,49), ‘pequena’ (de 0,10 a 0,29) e ‘irriséria’ (menor que 0,1).
Andy Field, Jeremy Miles, and Zoe Field (2012) indica o calculo de Intervalos de confianca,
em que bootstrap (BCa) com 1000 reamostragens foi utilizado para o cémputo do IC da
correlagdo de Spearman.

Em seguida, foi realizada uma Analise Fatorial Confirmatdria para a escala MIT, com
fatores definidos por especialistas que classificaram os itens 1, 2 e 7 como referentes a
Convivéncia Democratica, os itens 3, 5, 6 e 10 referentes a Justica e os itens 4, 8 e 9 referentes
a Respeito. Os indices de ajuste utilizados para avaliar a adequacéo do modelo foram: y2, x2/gl,
Comparative Fit Index (CFI), Tucker-Lewis Index (TLI), Standardized Root Mean Residual
(SRMR) e Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA). Valores de y? ndo devem ser
significativos. A razdo y2/gl deve ser menor que 5 ou, preferencialmente, menor que 3. Os
valores de CFI e TLI devem ser maiores que 0,90 e, preferencialmente, acima de 0,95. Quanto
ao RMSEA, os valores devem ser menores que 0,08 ou, preferencialmente, menores que 0,06,
com o limite superior do intervalo de confianga também menor que 0,10 (Brown, 2015).

Foram calculados também o alpha de Cronbach, com classifica¢cdo segundo Landis, J.R.,
Koch, G.G. (1997) e indices de confiabilidade das escalas, como confiabilidade (CR) e
Variancia Média extraida (AVE). Consideramos também Bagozzi e Yi (1988), que defenderam
gue CR deve ser maior que 0,6 para todos os construtos e, por fim, Hair et al. (1998), que afirma
que o valor de AVE deve satisfazer o critério de valor 0,5 ou superior.

Como o ajuste da Andlise Fatorial Confirmatdria ndo teve medidas satisfatorias, foi
realizada uma Andlise Fatorial Exploratdria (AFE) com o objetivo de avaliar a estrutura fatorial
da escala MIT. A analise foi implementada utilizando uma matriz policérica e método de
extracdo Robust Diagonally Weighted Least Squares (RDWLS) (Asparouhov; Muthen, 2010).

A decisdo sobre o nimero de fatores a ser retido foi realizada por meio da técnica da Analise
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Paralela com permutacdo aleatoria dos dados observados com a rotagdo Robust Promin
(Timmerman; Lorenzo-Seva, 2011) e pela analise Hull, sugerida por Lorenzo-Seva,
Timmerman e Kiers (2011).

A adequacdo do modelo foi avaliada por meio dos indices de ajuste Root Mean Square
Error of Aproximation (RMSEA), Comparative Fit Index (CFI) e Tucker-Lewis Index (TLI),

com mesmos parametros de aceite com relacdo ao AFC.
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6. RESULTADOS E ANALISES

A amostra selecionada para a pesquisa € composta por 503 criancas do ensino
fundamental I, de trés escolas municipais do interior de Sdo Paulo, do 3° ao 5° ano, sendo 45,9%
criangas do sexo feminino e 53,9% do sexo masculino. A idade varia, sendo 38% das criangas

possuiam 8 anos de idade, 16,3% 9 anos de idade e 45,7% possuiam 10 anos de idade.

Tabela 1 — Caracterizacdo da amostra por sexo

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vilido 1 2 2 2
F 231 45,9 45,9 46,1
M 271 53,9 53,9 100,0
Total 503 100,0 100,0
Fonte: Dados da autora
Tabela 2 — Caracterizacdo da amostra por idade
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido 8 191 38,0 38,0 38,0
9 82 16,3 16,3 54,3
10 230 45,7 45,7 100,0
Total 503 100,0 100,0

Fonte: Dados da autora

Apresentaremos o0s resultados de acordo com os objetivos especificos propostos nesta
tese:

O primeiro objetivo foi validar a escala de identidade moral para criangas para o
contexto brasileiro.

Coskum e Kara (2019) utilizaram trés estratégias para revelar o traco latente (identidade
moral) a partir do instrumento que elaboraram: variancia, analise estrutural, teoria de resposta
ao item. Em discussdo com a assessora estatistica consideramos que para a validacdo para a
lingua portuguesa a Teoria de Resposta ao Item ndo seria necessaria, devido aos objetivos da

presente pesquisa.
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Descreveremos a seguir os resultados obtidos com a aplicagdo do Teste de Identidade
Moral (MIT).

Como foi explicado no capitulo 4, o MIT admite 3 respostas: 1 — eu me importo, 2 —eu
fico preocupado e 3 — eu ndo me importo para cada um dos 10 itens. Iniciamos as analises
compreendendo a distribuigéo de respostas no banco de dados em termos de propor¢des de cada
resposta — 1, 2 e 3. A proporcdo de respostas foi semelhante, sem apresentar grandes
discrepancias. As respostas foram majoritariamente a resposta “1” para todas as perguntas,
sendo que a menor propor¢do foi na questdo “4” (Quando meu melhor amigo mentiu para o
nosso professor) e a maior proporgdo nas questdes “8” (Quando meu melhor amigo chutou um
gato), “10” (Quando o vendedor ndo me deu o troco correto) e “3” (Quando uma crianga mais
velha pegou a caneta que ganhei de presente no meu aniversario).

Aqui comecamos a identificar um resultado que sera confirmado mais adiante, ou seja,
respostas dadas no contexto escolar sdo relativamente mais baixas do que as dadas fora deste

contexto. Voltaremos a isso quando tratarmos das correlagdes entre as escalas.

Figura 1 — Distribuicéo das respostas nos itens do MIT

MIT-4 | 56% 23% 2%
MIT-5 | 58% 21% 20%
MIT-7 | 63% 1 sl% 19%
MIT-9 | 74% 12% 14%
MIT-2 | 75% 1 3:% 12%
MIT-1| 76% 12% 12%
MIT-6 | 76% 12% 12%
MIT-2 86% G‘I’aﬁ 8%

MIT-10 88% 5% 7%
MIT-3 88% 7% 4%

100 50 DI 50 100
Percentual

Fonte: Dados da autora

O que também pode ser evidenciado na Tabela 3.



Tabela 3 — Distribuicéo das respostas nos itens do MIT

Variavel | 1 2 3

MIT -1 | 381 (75.75%) | 62 (12.33%) | 60 (11.93%)
MIT -2 | 377 (74.95%) | 64 (12.72%) | 62 (12.33%)
MIT-3 | 445 (88.47%) | 36 (7.16%) 22 (4.37%)
MIT -4 | 280 (55.67%) | 116 (23.06%) | 107 (21.27%)
MIT-5 | 294 (58.45%) | 106 (21.07%) | 103 (20.48%)
MIT-6 | 384 (76.34%) | 61 (12.13%) | 58 (11.53%)
MIT-7 | 319 (63.42%) | 90 (17.89%) | 94 (18.69%)
MIT-8 | 432 (85.88%) | 31 (6.16%) 40 (7.95%)
MIT-9 | 373 (74.16%) | 62 (12.33%) | 68 (13.52%)
MIT-10 | 444 (88.27%) | 25 (4.97%) | 34 (6.76%)

Fonte: Dados da autora
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Em seguida, calculamos as correlaces de Spearman (N&o paramétrica) entre as

questdes do MIT. Verificamos correlacdes positivas, mas em sua maioria classificadas como

irrisérias ou fracas segundo Cohen (1992). As correlacBes moderadas (maiores que 0.3)

encontradas foram entre os itens “4” (Quando meu melhor amigo mentiu para o nosso professor

) e “5” (Quando meu colega de classe ndo contou ao professor que havia encontrado dinheiro

na hora do recreio ), e entre os itens “9” (Quando minha mée nao colocou o cinto de seguranca

dentro) e os itens “8” (Quando meu melhor amigo chutou um gato) e “10” (Quando o vendedor

ndo me deu o troco correto). Com os indices 0.379, 0.306 e 0.304, respectivamente. Novamente,

observamos correlacGes entre os itens relativos ao mesmo tipo de situagdo (escolar ou ndo

escolar).

Tabela 4 — Correlagdes entre os itens do MIT (Spearman)

MIT-| MIT-| MIT-| MIT-| MIT-| MIT-| MIT-| MIT-| MIT- MIT-
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
MIT-1 | 1.000
MIT -2 | 0.207 | 1.000
MIT-3 0.120 | 0.211 | 1.000
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MIT-4 | 0.237 | 0.269 | 0.094 | 1.000
MIT-5 0.218 | 0.228 | 0.031 | 0.379 | 1.000
MIT-6 0.176 | 0.264 | 0.227 | 0.176 | 0.251 | 1.000
MIT-7 0.255| 0.190| 0.103 | 0.185| 0.252 | 0.281 | 1.000
MIT-8 0.150 | 0.219 | 0.122 | 0.047 | 0.133| 0.201 | 0.216 | 1.000
MIT-9 0.208 | 0.232| 0.121 | 0.138| 0.151| 0.225| 0.295 | 0.306 | 1.000
MIT- 0.041| 0.057 | 0.147 | 0.045| 0.028 | 0.175| 0.078 | 0.172 | 0.304 | 1.000
10

Fonte: Dados da pesquisa

Para medir a confiabilidade da escala, calculamos o alpha de Cronbach da escala como
um todo. O indice foi de 0,7 indicando uma correlacdo adequada. Entretanto, ao analisar as sub-
escalas que foram definidas de acordo com especialistas solicitados a relacionar cada item do
MIT a um dos valores da Escala de Valores (Justica, solidariedade, convivéncia democrética e
respeito) os resultados foram insatisfatorios. Foram calculados os indices alpha de Cronbach,
com seu intervalo de 95% de confianca associado, bem como a confiabilidade composta e
variancia média extraida de cada uma das variaveis latentes. Os coeficientes alfas foram baixos,
sendo classificados como moderado (Convivéncia Democratica) e razoavel (Justica e Respeito)
(Landis, J.R., Koch, G.G., 1997) e a confiabilidade composta menor que 0.8, o que indica
valores inadequados de confiabilidade. Além disso, nenhuma Variancia Média extraida (AVE)

foi maior que 0.6, o que confirma os achados.

Tabela 5 — Alpha de Cronbach, Confiabilidade Composta e variancia media extraida no

MIT considerando sub-escalas

Escala itens alpha | 1C95% interpretacéo CR AVE
CD 3| 0.461 | [0.362,0.544] moderada 0.349 | 0.222
J 4 0.388 | [0.261, 0.496] razoavel 0.524 0.185
R 3 0.346 | [0.235, 0.434] razoavel 0.305 0.163

*Confiabilidade da escala; alpha=alfa de Cronbach, CR=Composite reability (Confiabilidade
composta); AVE= Average variance extracted (Variancia média extraida)

Fonte: Dados da pesquisa

Foi realizada em seguida a AFC — Analise Fatorial Confirmatoria — com objetivo de

verificar se a classificagdo dos itens por valor sugeridas pelos especialistas foram encontrados
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na estrutura fatorial dos dados. As classificagcdes foram: Itens 1, 2 e 7 referentes a Convivéncia
Democratica, itens 3, 5, 6 e 10 referentes a Justica e itens 4, 8 e 9 referentes a Respeito.

A adequacao do modelo foi avaliada por meio dos indices de ajuste Root Mean Square
Error of Aproximation (RMSEA), Comparative Fit Index (CFl) e Tucker-Lewis Index (TLI),
com mesmos parametros de aceite com relagdo ao AFC.

O modelo nédo ficou bem ajustado, com valores de CFI (Comparative Fit Index) e TLI
(Tucker-Lewis Index) menores que 0.95 e Razédo de Qui-quadrado por Graus de liberdade maior
que 3. Apesar disso, 0 SRMR (Standardized Root Mean Residual) ficou menor que 0.08 e 0
valor de RMSEA (Root Mean Square Error of Aproximation) ficou ideal, com valor de
intervalo superior de 95% de confianca abaixo de 0.10. Podemos observar esses resultados na
Tabela 6.

Tabela 6 — Indices de qualidade de ajuste para a analise fatorial confirmatdria no MIT

indice Valor
Qui-quadrado 136.54
Graus de liberdade 32
p-valor <0.001
Qui-quadrado/GL 4.267
CFlI 0.808
TLI 0.730
SRMR 0.060
RMSEA 0.081 (0.067; 0.095)

Fonte: Dados da pesquisa

Na andlise de validade considerando as subescalas, Bagozzi e Yi (1988) defendem que
a carga fatorial deve ser maior que 0,6 para todos 0s construtos e Hair et al. (1998), afirma que
o valor de AVE (Variancia Média extraida) deve satisfazer o critério de valor 0,5 ou superior.

As duas condicBes foram violadas em todos os itens, sendo a validade considerada critica.

Tabela 7 — Validade considerando as subescalas

CF| R?
CD_1|0.42)|0.17
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CD 2 051]0.26
CD_70.480.23
73 029009
J5 050|025
16 048023
310 |0.230.05
R 4 |043]0.19
R 8 |0.34012
R9 |0.40]0.16

*Medidas de validade do ajuste para cada item; SFL- standardized factor loadings (Carga fatorial); SMC- squared
multiple correlation (R?).

Fonte: Dados da pesquisa

Além disso, a validade discriminante foi medida estimando a raiz quadrada do AVE
para cada subescala e correlacdo entre elas. As estatisticas da raiz quadrada do AVE devem ser
maiores para cada subescala do que sua correlagdo com outros subescala e correlacdo entre os
as variaveis latentes ndo devem exceder 0,9 para qualificar a validade discriminante (Hair et
al., 2010).

Observa-se que as estatisticas da raiz quadrada de AVE sdo menores do que as
estatisticas de correlacdo da respectiva subescala. Consequentemente, indica a auséncia de
validade discriminante entre as subescalas.

Entre todas as subescalas, a correlacdo maxima de 0.468 foi observado entre CD e R,
enquanto a correlacdo minima de 0.429 foi observada entre J e CD. Também representamos
resultados de estatisticas descritivas sobre cada variavel latente, com média, desvio padréo,
assimetria e curtose. A assimetria foi levada em consideragdo para confirmar que os dados
utilizados na pesquisa sdo normais, para os quais o valor dentro da faixa sugerida de +2 e 2 para

todos os construtos foi encontrado (Kline, 1998).

Tabela 8 — Média, Desvio padrdo, assimetria e curtose das subescalas do MIT

Média DP | Assimetria | Curtose | CD J R
CD | 1.430 | 0.503 1.060 3.318 | 0.472
J 1.329 | 0.377 1.363 5.263 | 0.429** | 0.431
R 1.423 | 0.465 0.986 3.350 | 0.459** | 0.468** | 0.439

** indica correlag&o estatisticamente significativa a 1%.
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Fonte: Dados da pesquisa

Com esses resultados, temos evidéncias suficientes de que o modelo néo esta adequado,
pois viola as suposic¢des de qualidade de ajuste, confiabilidade e validade.

Alternativamente, conduzimos uma Analise Fatorial Exploratdria, com objetivo de
verificar se hd uma estrutura fatorial na escala MIT e, se sim, como os itens ficam agrupados
nessa estrutura fatorial.

Os testes de esfericidade de Bartlett (583.68, gl = 45, p < 0,001) e KMO (0,762)
sugeriram interpretabilidade da matriz de correlacdo dos itens. A anélise paralela realizada com
a matriz de correlacdo policorica (adequada a dados ordinais) e com método de estimagdo de
ranks minimos sugeriu 6 componentes ou 2 fatores como sendo 0s mais representativos para 0s

dados (com valores superiores nos dados originais do que em dados aleatorios).

Tabela 9 — Analise Exploratoria

Ndmero de Fatores Fatores Componentes Componentes
fatores Originais Aleatorios Originais Aleatorios
1 3.210* 0.430 3.704* 1.235

2 0.980* 0.321 1.428* 1.155

3 0.489* 0.238 0.981 1.105

4 0.330* 0.146 0.810 1.059

5 0.212* 0.096 0.731 1.017

6 0.130* 0.056 0.668 0.981

7 -0.029 0.015 0.528 0.934

8 -0.079 -0.033 0.462 0.892

9 -0.087 -0.058 0.385 0.842

10 -0.140 -0.086 0.303 0.780

Fonte: Dados da pesquisa

Com o mesmo objetivo, foi conduzida a andlise pelo método Hull (sugerida por
Lorenzo-Seva, Timmerman, and Kiers (2011), como uma forma de analise paralela com
permutacdo dos dados, levando em consideragéo o indice CAF de bondade do ajuste e os graus
de liberdade do modelo, o que resultou na indicagdo da retencdo de dois fatores.
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Figura 2 — Hull Method with PAF estimation and CAF
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Fonte: Dados da pesquisa

As cargas fatoriais dos itens podem ser observadas na tabela a seguir:

Tabela 10 — Cargas fatoriais dos itens

Item FA1 FA2
1 0.455* 0.172
2 0.499* 0.233*
3 0.271* 0.308*
4 0.723* -0.116
5 0.710* -0.015
6 0.380* 0.358*
7 0.338* 0.364*
8 0.066 0.633*
9 0.029 0.771*
10 -0.163 0.656*

Fonte: Dados da pesquisa

Os itens apresentaram cargas fatoriais adequadas, com cargas fatoriais elevadas em

fatores diferentes (Itens 3, 8, 9 e 10 no segundo fator e os demais no primeiro fator). Apenas
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dois itens tiveram um padrdo de cargas cruzadas (i.e., itens com cargas fatoriais acima de 0,30

em mais de um fator), a saber: itens 6 e 7.

Quadro 3 - Itens do Fator 1 e Fator 2

Fator 1: SituagOes extra escola

Fator 2: SituacOes escolares

3. Quando uma crian¢a mais velha pegou a
caneta que ganhei de presente no meu
aniversario

1.Quando vi criangas sujando um

escorregador no parquinho

8. Quando meu melhor amigo chutou um
gato

2. Quando um bom aluno da nossa sala
danificou a sala da biblioteca

9. Quando minha mae nédo colocou o cinto de
seguranca dentro do carro

4. Quando meu melhor amigo mentiu para o
nosso professor

10. Quando o vendedor ndo me deu o troco
correto

5. Quando meu colega de classe ndao contou
ao professor que havia encontrado dinheiro
na hora do recreio.

Fonte: Dados da pesquisa

Os indices de ajuste do instrumento foram adequados (y? = 35.26, gl = 25; p =0.084;
RMSEA = 0,029 com 1C95% [0.000; 0.049]; SRMR = 0.050; CFI = 0,944; TLI = 0,900). A

correlagéo entre os fatores foi de 0.300, o que pode ser considerado uma correlacdo moderada.

A fidedignidade composta foi de 0.763 para o primeiro fator e 0.707 para o segundo, portanto

aceitavel para os dois fatores (FC>0.7).

O item com maior variabilidade explicada foi o item 9, enquanto o com menor

variabilidade explicada foi o item 3.

Tabela 11 — Analise Exploratéria dos itens do MIT

Item

RZ

Q1

0.301

Q2

0.398

Q3

0.237

Q4

0.467

Q5

0.495

Q6

0.383

Q7

0.347
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Q8 0.439
Q9 0.614
Q10 0.370

Fonte: Dados da pesquisa

A Figura 3 mostra 0s mesmos resultados.

Figura 3 — Resultados da analise Exploratéria dos itens do MIT

Q1 ‘O.2| |Q3 ‘0.4| |O.5‘ |QE| ‘O.T| ‘O.B| |Q9| Q10

Fonte: Dados da pesquisa

Realizamos o teste de alfa de cronbach para os dois fatores e também contando com os
dois itens que carregaram em ambos. O alpha de cronbach para a escala Ambiente escolar, com
4 itens aplicados em 503 individuos: alpha=0.601, 1C95% [0.531, 0.658]. Landis, J.R., Koch,
G.G. (1997) sugerem a intepretacdo dessa medida como moderada.

Calculamos o alpha de cronbach para a escala Ambiente extra-escola, com 4 itens
aplicados em 503 individuos: alpha=0.506, 1C95% [0.41, 0.587]. Landis, J.R., Koch, G.G.
(1997) sugerem a intepretacdo dessa medida como moderada. Calculamos o alpha de cronbach
para a escala Ambiente extra-escola expandida, com 6 itens aplicados em 503 individuos:
alpha=0.59, 1C95% [0.525, 0.648]. Landis, J.R., Koch, G.G. (1997) sugerem a intepretacdo

dessa medida como moderada.

Tabela 12 — Resultados da anélise para a escala Ambiente escolar e extra-escola
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Escala n itens alpha 1C95 interpretacéo
Ambiente escolar 503 4 0.601 [0.532,0.658] moderada
Ambiente extra-escola 503 4 0.506 [0.394,0.594] moderada

Ambiente extra-escola expandida 503 6 0.590 [0.518,0.648] moderada

Fonte: Dados da pesquisa

Como o alfa de cronbach foi melhor para o fator extra escola considerando os itens 6 e
7, trataremos a correlagcdo com a escala de valores agora com 2 fatores: o fator 1 que se refere
a situagdes extra escolares e o fator 2 que se refere a fatores do ambiente escolar.
Agora, passamos a analisar as correlac@es entre as variaveis e a variavel EV:
« Encontramos uma correlacdo negativa e estatisticamente significativa entre EV e escolar com
o teste de correlagdo de spearman (p=-0.1, p-valor=0.022*; 95% IC=(-0.19 ,-0.01)[}).
« Encontramos uma correlacdo negativa e estatisticamente significativa entre EV e extra_exp

com o teste de correlacdo de spearman (p=-0.2, p-valor=<0.001***; 95% IC=(-0.28 ,-

0.12)lal),

Tabela 13 — Resultados da andlise de correlacéo

Variavel p-valor Estatistica Variancia compartilhada 1C (95%)
escolar 0.022*g -0.1 0.0104  (.0.19,-0.01)L
extra_exp <0.001***g -0.2 0.0393 (-0.28 -0.12) [a]

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 4 — Correlacéo entre "escolar’ e EV' (n=503)
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Correlag&o de spearman (p=-0.1, p-valor=0.022)
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Fonte: Dados da pesquisa

escolar: O teste de correlagdo de spearman rejeitou a hipétese de nulidade de correlagéo (p=-
0.1, p-valor=0.022%*), indicando uma relacdo inversa entre as variaveis (nos individuos em que uma é
maior, a outra é menor). Cohen(1992) propde esta magnitude de correlacdo como fraca. Calculamos
também o coeficiente de determinagdo, dado pelo quadrado da correlagdo p?=(—0.1)2=0.0104, que
indica 1.04% de variancia compartilhada entre os postos (também chamados ‘ranks’) das duas variaveis.
O intervalo de confianca (-0.19 ,-0.01)[% (calculado via bootstrap (utilizando uma aproximagéo da
distribui¢dao normal, com 1000 reamostragens) ndo inclui o valor ‘0’, indicando que esta é considerada
significativa. Reiteramos a importancia de avaliar o significado deste resultado na pratica. A suposicao
de normalidade das amostras foi verificada através do teste de Shapiro-Wilk, que com p-valor menor
gue 0.05 rejeitou a normalidade da distribuicdo de escolar - W=0.87, p-valor=<0.001***, mas nédo de
EV - W=0.99, p-valor=0.073. Como a suposi¢do de normalidade foi violada, justificamos a utilizacéo

do teste ndo paramétrico de correlacdo de spearman ao invés da correlagdo de pearson.

Figura 5 — Correlacéo entre "extra_exp' e 'EV' (n=503)



72

Correlagéo de spearman (p=-0.2, p-valor=<0.001)
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Fonte: Dados da pesquisa

extra_exp: O teste de correlacdo de spearman rejeitou a hipotese de nulidade de correlagédo (p=-
0.2, p-valor=<0.001***), indicando uma relacdo inversa entre as variaveis (nos individuos em que uma
é maior, a outra € menor). Cohen(1992) propde esta magnitude de correlagcdo como fraca. Calculamos
também o coeficiente de determinacéo, dado pelo quadrado da correlagdo p?=(—0.2)?=0.0393, que
indica 3.93% de variancia compartilhada entre os postos (também chamados ‘ranks’) das duas varidveis.
O intervalo de confianca (-0.28 ,-0.12)!! (calculado via bootstrap (utilizando uma aproximagéo da
distribui¢ao normal, com 1000 reamostragens) nao inclui o valor ‘0’, indicando que esta é considerada
significativa. Reiteramos a importancia de avaliar o significado deste resultado na pratica. A suposi¢do
de normalidade das amostras foi verificada através do teste de Shapiro-Wilk, que com p-valor menor
gue 0.05 rejeitou a normalidade da distribuicdo de extra_exp - W=0.82, p-valor=<0.001***, mas ndo de
EV - W=0.99, p-valor=0.073. Como a suposicdo de normalidade foi violada, justificamos a utiliza¢éo
do teste ndo paramétrico de correlacdo de spearman ao invés da correlagdo de pearson.

As duas correlacdes se mostraram significantes do ponto de vista estatistico. Quanto
maior a centralidade do valor (MIT) melhores as respostas de adesdo a valor na escala de
valores. Ndo separamos por valor, mas consideramos o resultado como um todo.

Esses resultados sdo muito importantes, até porque foram néo previstos e fazem sentido
se pensarmos que a centralidade da moral responde em grande parte ao tipo de ambiente. Na
escola a crianga responde diferentemente do ambiente social mais amplo. Nas situagdes

escolares as criangas respondem com menor centralidade na moral do que nas situacdes extra
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escola. Poderiamos levantar hipdteses sobre o porque isso ocorre. Por exemplo, seria a
autoridade do ambiente escolar tdo proeminente que os estudantes ndo sintam que devem se
importar tanto com seu envolvimento em tais situagdes? Seria a ligacdo afetiva das relacdes
extra escola mais significativas e por isso a moral seria mais central nessas situacfes? S&o
questdes a serem investigadas.

Com relacdo aos itens que couberam nas duas dimensdes: 6. Quando minha mée culpou
meu primo por um vaso que gquebramos juntos; 7. Quando meu pai passou por um sinal
vermelho.

Consideramos que precisariamos investigar melhor, mas séo situacdes ligadas a familia,
que envolvem a infracdo de um adulto e talvez devam ser colocadas juntas ao fator 1.

O segundo objetivo especifico foi analisar os resultados da aplicacdo do instrumento em
criancas do ensino fundamental 1.

Aqui nos reportaremos ao ja apresentado. Infelizmente ndo ha publicagdes de resultados
do MIT em outros paises e também ndo no Brasil, 0 que impossibilita a comparagdo com outras
pesquisas. Em nosso estudo tivemos uma média de 13 pontos entre os 503 estudantes,
lembrando que o minimo (melhor resultado) é 10 e 0 méximo (pior resultado) seria 30. Isso
mostra que as questdes morais, nesse grupo sao colocadas de modo central.

O terceiro objetivo especifico foi comparar os resultados do instrumento Moral Identity
Test com os resultados com a escala de valores morais desenvolvida e validada no contexto
brasileiro.

A Figura 6 mostra a porcentagem de respostas em cada alternativa e em cada item da
Escala de Valores especificamente considerando o valor convivéncia democréatica que foi

composto pelositens 1, 2, 3 e 4.

Figura 6 — Porcentagem de respostas por alternativa e por item do valor Convivéncia

Democréatica
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Com relacdo ao valor Convivéncia Democratica, encontramos diferentes distribuicfes

para cada pergunta. Ressaltamos uma grande quantidade de respostas P1 para pergunta EV-1

com relacdo as demais desse valor, uma grande quantidade de respostas P2 para as perguntas 3

e 4 com relacdo as demais e uma grande quantidade de respostas C2 para a pergunta EV-2,

indicando padrdes de respostas diferentes.

Podemos ver a distribuicdo de cada resposta a seguir:

Tabela 14 — Porcentagem de respostas por item e por alternativa do valor Convivéncia

Democrética

Variavel | Cl C2 P1 P2 P3

EV-1-CD | 88 (17.5%) | 62 (12.33%) | 176 (34.99%) | 76 (15.11%) | 101 (20.08%)
EV-2-CD | 30 (5.96%) | 219 (43.54%) | 61 (12.13%) | 77 (15.31%) | 116 (23.06%)
EV-3-CD | 30 (5.96%) | 71 (14.12%) | 54 (10.74%) | 250 (49.7%) | 98 (19.48%)
EV-4-CD | 49 (9.74%) | 143 (28.43%) | 51 (10.14%) | 153 (30.42%) | 107 (21.27%)
Total 197 (9,8%) | 495 (24,6%) | 342 (17%) 556 (27,6%) | 422 (21%)




Vemos que considerando o total por nivel de resposta, predominam as respostas P2 (pro-
valor convencional), mas sem verdadeira expressao porque S0 se considera expressivo um

Fonte: Dados da pesquisa

predominio acima de 65% no mesmo nivel.

Com relagdo ao valor Justica, também observamos padrdes diferentes de respostas. O
item 9, com 37,38% de respostas P3 se destaca com um padrdao muito maior que as demais. A

pergunta 14 se destaca com maior proporcdo de respostas C2 e a pergunta 6 se destaca com

proporg¢ao mais elevada de respostas P1.

Figura 7 — Porcentagem de respostas por alternativa e por item do valor Justica
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Fonte: Dados da pesquisa

Tabela 15 — Porcentagem de respostas por item e por alternativa do valor Justica

Variavel | C1 Cc2 P1 P2 P3

EV-6-J | 27 (5.37%) | 82 (16.3%) 184 (36.58%) | 103 (20.48%) | 107 (21.27%)
EV-7-J | 39 (7.75%) | 86 (17.1%) 128 (25.45%) | 166 (33%) 84 (16.7%)
EV-9-J | 21 (4.17%) | 33 (6.56%) 81 (16.1%) 180 (35.79%) | 188 (37.38%)
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180 (35.79%)

82 (16.3%)

66 (13.12%)

127 (25.25%)

Total
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515 (25,6%)

506 (25,1%)
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Fonte: Dados da pesquisa

Da mesma forma, no valor justica o predominio foi de respostas P2 (pré-valor
convencional), mas sem verdadeira expressdo porque SO se considera expressivo um
predominio acima de 65% no mesmo nivel.

Com relagéo ao valor respeito, encontramos um padrdo muito semelhante para os itens

11,12 e 13, mas o item 10 se destaca por ter muito mais respostas de contravalor 1 e 2.

Tabela 16 — Porcentagem de respostas por alternativa e por item do valor Respeito
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|

EV-12-R | 21% 29% 50%
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Fonte: Dados da pesquisa

Tabela 17 — Porcentagem de respostas por item e por alternativa do valor Respeito

Variavel | C1 C2 P1 P2 P3

EV-10-R | 85 (16.9%) | 166 (33%) | 79 (15.71%) | 86 (17.1%) 87 (17.3%)
EV-11-R | 10 (1.99%) | 49 (9.74%) | 144 (28.63%) | 202 (40.16%) | 98 (19.48%)
EV-12-R | 31 (6.16%) | 73 (14.51%) | 146 (29.03%) | 155 (30.82%) | 98 (19.48%)
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EV-13-R

44 (8.75%)

36 (7.16%) | 108 (21.47%)

260 (51.69%) | 55 (10.93%)

Total

170 (8,4%)

324 (16,1%) | 477 (23,7%)

703 (34,9%) | 338 (16,8%)

Fonte: Dados da pesquisa

Novamente, ha um predominio de respostas P2 também sem indice de 65%.

Calculamos também a correlacéo entre cada valor mensurado na escala de valores e 0

MIT. Os resultados foram os seguintes:

«  Encontramos uma correlagdo negativa e estatisticamente significativa entre MIT e

Convivéncia Democratica com o teste de correlacdo de spearman (p=-0.11, p-
valor=0.012*; 95% IC=(-0.19 ,-0.03)[a}),

«  Encontramos uma correlacdo negativa e estatisticamente significativa entre MIT e

Respeito com o teste de correlacdo de spearman (p=-0.23, p-valor=<0.001***; 95%
IC=(-0.31 ,-0.15)!a),

« Japara EV_J, ndo encontramos correlacdes estatisticamente significativas.

Tabela 18 — Correlacdo dos valores mensurados pela Escala de Valores e o MIT

Variavel | p-valor Correlagdo de | Variancia compartilhada | 1C (95%)
Spearman

EV_CD | 0.012* -0.11 0.0126 | (-0.19 ,-0.03)[¢

EV_J 0.397 -0.04 0.0014 | (-0.13,0.05)la

EV_R <0.001*** -0.23 0.0544 | (-0.31 ,-0.15)l@

Fonte: Dados da pesquisa

Explicacdo * EV_CD: O teste de correlacdo de Spearman rejeitou a hipotese de nulidade

de correlagdo (p=-0.11, p-valor=0.012%*), indicando uma relag&o inversa entre as variaveis (nos

individuos em que uma é maior, a outra € menor). Cohen (1992) propGe esta magnitude de

correlacdo como fraca. Calculamos também o coeficiente de determinacéo, dado pelo quadrado

da correlagdo p?=(—0.11)?=0.0126, que indica 1.26% de variancia compartilhada entre os

postos (também chamados ‘ranks’) das duas variaveis. O intervalo de confianga (-0.19 ,-

0.03)1@! (calculado via bootstrap (utilizando uma aproximacéo da distribuicdo normal, com

1000 reamostragens) nao inclui o valor ‘0’, indicando que esta é considerada significativa.
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Reiteramos a importancia de avaliar o significado deste resultado na pratica. A suposicdo de
normalidade das amostras foi verificada através do teste de Shapiro-Wilk, que com p-valor
menor que 0.05 rejeitou a normalidade da distribuicéo das duas variaveis (EV_CD - W=0.98,
p-valor=<0.001***, MIT - W=0.9, p-valor=<0.001***). Como a suposic¢do de normalidade foi
violada, justificamos a utilizagdo do teste ndo paramétrico de correlacdo de Spearman ao invés
da correlacdo de Pearson.

* EV_J: Nao encontramos evidéncias através do teste de correlacdo de spearman para
rejeitar a hipotese de nulidade de correlacdo (p=-0.04, p-valor=0.397). De fato, Cohen (1992)
propde esta magnitude de correlacdo como insignificante ou irriséria. Calculamos também o
coeficiente de determinagdo, dado pelo quadrado da correlagdo p?=(—0.04)2=0.0014, que
indica 0.14% de variincia compartilhada entre os postos (também chamados ‘ranks’) das duas
variaveis. O intervalo de confianca (-0.13 ,0.05)!@! (calculado via bootstrap (utilizando uma
aproximacao da distribui¢do normal, com 1000 reamostragens) inclui o valor ‘0’, indicando
auséncia de correlacdo. Reiteramos a importancia de avaliar o significado deste resultado na
pratica. A suposicao de normalidade das amostras foi verificada através do teste de Shapiro-
Wilk, que com p-valor menor que 0.05 rejeitou a normalidade da distribuicdo das duas variaveis
(EV_J - W=0.98, p-valor=<0.001***, MIT - W=0.9, p-valor=<0.001***). Como a suposi¢ao
de normalidade foi violada, justificamos a utilizagdo do teste ndo paramétrico de correlacdo de
spearman ao invés da correlagdo de pearson.

* EV_R: O teste de correlacdo de spearman rejeitou a hipétese de nulidade de correlacdo
(p=-0.23, p-valor=<0.001***), indicando uma relacdo inversa entre as variaveis (nos
individuos em que uma é maior, a outra € menor). Cohen (1992) propde esta magnitude de
correlagdo como fraca. Calculamos também o coeficiente de determinacéo, dado pelo quadrado
da correlagdo p2=(—0.23)?=0.0544, que indica 5.44% de variancia compartilhada entre os
postos (também chamados ‘ranks’) das duas variaveis. O intervalo de confianca (-0.31 ,-
0.15)!! (calculado via bootstrap (utilizando uma aproximacio da distribuicdo normal, com
1000 reamostragens) ndo inclui o valor ‘0’, indicando que esta ¢ considerada significativa.
Reiteramos a importancia de avaliar o significado deste resultado na pratica. A suposicdo de
normalidade das amostras foi verificada através do teste de Shapiro-Wilk, que com p-valor
menor que 0.05 rejeitou a normalidade da distribuicdo das duas variaveis (EV_R - W=0.98, p-
valor=<0.001*** MIT - W=0.9, p-valor=<0.001***). Como a suposi¢do de normalidade foi
violada, justificamos a utilizacao do teste ndo paramétrico de correlacdo de spearman ao invés

da correlacéo de pearson.
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E importante notar que correlagbes negativas significam que quanto maior a
centralidade da moral segundo o MIT maior também o nivel de adesdo a valores morais.
Notemos que isso ocorre porque as pontuacdes nos dois instrumentos sdo invertidas, ou seja, a
melhor resposta no MIT é 1 e a melhor resposta na Escala de Valores é 5.
Notamos a correlagdo significante nos valores respeito e convivéncia democratica e ndo no
valor justica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Primeiramente, realizamos uma retomada conceitual sobre o desenvolvimento moral na
crianca, perpassando por autores como Piaget, que além de trazer uma compreensdo sobre 0s
estagios de desenvolvimento da crianca, também foca na importancia da construgdo das
relacdes sociais para a superacao da heteronomia, rumo a autonomia moral. Kohlberg se baseia
nas ideias de Piaget e aprofunda os estudos do desenvolvimento moral e, para ambos os autores,
a sequéncia de estagios em que o ser humano vivencia é invariante, universal. Apresentamos
brevemente os estdgios da moralidade kohlberguianos, sob os quais também perpassa a
dimensdo heteronomia-autonomia, dando sustentacao tedrica as ideias subsequentes.

Apresentamos outras perspectivas e criticas em relacdo ao desenvolvimento moral de
Piaget e Kohlberg (Lourenc¢o, 2002; Blasi, 1983), tecendo discussfes sobre acdo e juizo moral,
e, em seguida, analisamos outra dimensdo da moralidade, que sdo os valores sociomorais.
Entende-se que os valores e contravalores vdo sendo construidos e se organizando em um
sistema de valores e se incorporando a identidade do individuo e na representacdo que faz de
Si.

Alguns autores, como Augusto Blasi (1983), Willian Damon e Anne Colby (1992)
teceram suas teorias sobre identidade moral, quando questionaram que a moralidade e o Self
(Eu) se relacionam reciprocamente. Para essas teorias, de modo geral, a percepgao acerca de si
influencia o juizo e a acdo moral, de modo que, para quem a moral ocupa lugar central nessa
sua percepcao de si (identidade moral), maiores chances tera de ser moral em situacGes que
enfrentara, por querer preservar sua identidade e ser coerente com seus proprios principios
(Silva, 2024).

Nesse sentido, Blasi (1983), especificamente, propde um modelo teorico, self model of
moral functioning, que coloca o raciocinio moral como primeiro determinante da agdo moral,
embora ressalte que dependa de escolhas pessoais, chamadas de julgamento de
responsabilidade pessoal. A partir disso, identifica-se o quanto determinado contetido é moral
e importante para 0 sujeito, no qual ocorre a integracdo da moral aos seus sistemas
motivacionais e emocionais. Apesar disso, a concretizagdo da acdo moral ndo depende apenas
dessa integracdo, ainda que a influencie (Silva, 2024).

Para a presente pesquisa, cuja tese ¢ “Quanto mais central € a moral na identidade do
sujeito maior o nivel de adesdo aos valores investigados”, escolhemos trabalhar com o Moral

Identity Test (Coskun; Kara, 2019), com o objetivo de valida-lo e também aplicar a escala de
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valores morais (Tavares et al., 2016) a fim de comparar os resultados e saber se a tese foi
comprovada ou néo.

A analise dos dados nos apontou informacdes relevantes para a reflexdo no ambito
educacional. Primeiramente soubemos que apesar de termos pensado inicialmente que os
valores que inferimos em cada afirmacdo do MIT se relacionaria com os valores da escala de
valores morais, percebemos que o MIT, indepedente dos valores, se relaciona com a
centralidade de valor na escala de valores. Ou seja, quanto mais central € um valor para o
individuo, melhor ele responde na escala de valores em um nivel sociocéntrico ou propriamente
moral.

Outra grande surpresa que tivemos foi quando testamos as cargas fatoriais do MIT e
percebemos que os resultados foram diferentes dependendo do ambiente em que a crianca da
historia do teste esta inserida. As criancas responderam de forma negativa as situacbes que
perpassaram o universo da escola, e responderam colocando a moral como central quando as
situacOes se vinculavam ao ambiente extra escolar.

Podemos hipotetizar, que a escola sendo essencialmente heterbnoma e pelas criangas
estarem inseridas nesse ambiente coercitivo, em que nao sao ouvidas e validadas, ndo ha espago
para que as criangas assumam pequenas responsabilidades, tomem decisdes, discutam seus
pontos de vista e expressem seus pensamentos e desejos. Muitos estudos (Tognetta; Menin,
2017) confirmam que o desenvolvimento da moralidade esta relacionado a qualidade das
relacdes que se apresentam os ambientes sociais nos quais o individuo interage (familia, escola,
amigos...), se é mais cooperativa ou autoritaria. E inegavel menc@es que dizem respeito a
moralidade, j& que as relagcBes que ocorrem no interior da escola se pautam em em normas e
comportamentos, fornecendo informacdes sobre o0 que € justo ou injusto, certo ou errado. Desta
forma, conscientes ou ndo dessa influéncia, qualquer escola aturard no desenvolvimento da
moralidade de seus alunos, mas, constata-se poucas em direcdo a autonomia.

Quando refletimos sobre 0s nossos resultados, inferimos que as criancas respondem pior
aos ambientes extra escolares por talvez entender que toda responsabilidade é delegada ao
professor, sem que a crianca precise atuar reflexivamente.

Nesse sentido, Araujo (2007) aponta para 0 modelo de sujeito psicologico pressupondo
um funcionamento psiquico resultante da interacdo complexa (o autor se utiliza das teorias da
complexidade) entre quatro dimensfes: cognitiva, afetiva, sociocultural e biofisioldgica,
interagindo entre si com as dimensfes da consciéncia e ndo consciéncia. O autor relata que na

realidade de cada sujeito essas dimensdes estdo indissociadas e ndo € possivel diferencia-las.
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Nessa perspectiva, 0 intrapsiquico, nossos pensamento, sentimentos, acdes e projecoes
afetivas sdo organizados com base na articulacdo de elementos cognitivos, afetivos, organicos
e socioculturais, mediados simbolicamente, ou ndo pela consciéncia e pelo inconsciente. E
nesse contexto conceitual que o autor afirma serem os valores, morais e ndo morais, que
pertecem a dimensao afetiva constituinte do nosso psiquismo.

De acordo com o exposto, os valores sdo construidos pela projecdo de sentimentos
positivos que o suejeito faz sobre objetos, e/ou pessoas, e/ou relacBes, e/ou sobre si mesmo. E
esses valores que sdo construidos, conforme aponta Arantes (2003), sdo incoporados na
identidade das pessoas e quanto maior a carga afetiva vinculada a determinado valor, mais
centralmente ele se “situa” na identidade, e nesse processo de desenvolvimento no decorrer da
vida, nossos valores se organizam em um sistema em que alguns deles sdo mais centrais e outros
periféricos, o que acaba por regular o funcionamento psiquico.

Quando pensamos no ambiente extra escolar, entende-se que a crianga se compromete
mais com aqueles em que tem uma relagdo afetiva mais forte. Salientamos que ha outras
perspectivas tedricas que podem explicar esse fenbmeno. Existem indmeras variaveis que
podem inerferir na nossa capacidade de emitir juizos, como por exemplo a afetividade, se
pensarmos que a familia € um valor para a crianga, em uma situacdo em que posso beneficiar a
minha familia, entende-se que esse valor é central para ela, em detrimento de outros que sdo
periféricos. Nesse caso o valor da familia vai se sobressair, talvez até acima da coletividade. Ha
um interferéncia do valor sobre a capacidade de emitir juizos autbnomos baseados em estagios
mais altos do sujeito.

Quando pensamos na dimenséo afetiva, a consciéncia permite que as emog0es sejam
“sentidas” e, portanto, conhecidas na forma de sentimentos. Tal coloca¢do pressupde a
importancia que a tomada de consciéncia dos préprios sentimentos e as emogdes tem para a
construcdo de uma vida mental saudavel e para a contrucdo da autonomia moral e do
pensamento. Nesse sentido, o papel dos valores, como elementos que pertencem a dimenséo
afetiva e que, se construidos como centrais na identidade das pessoas, sendo de natureza moral,
atuardo regulando eticamente seus pensamento e acdes.

O ambiente escolar colabora com a busca de estratégias que aumente a probabilidade de
que determinados valores éticos sejam alvos de projecOes afetivas positivas, contribuindo
assim, para a formagdo ética dos estudantes. E inegavel que a escola tradicional, como
produtora de heteronomia, com o autoritarismo presente nas relagdes, dificilmente atinge os

objetivos propostos, como a formacéo de cidadania, consiencia critica e autonomia.
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Dessa forma, somente em um ambiente em que o estudante experimente viver situacdes
que o levem a construir seus valores morais pelo respeito mutuo, a praticar a justica como um
exercicio constante e a tomar decisdes e assumir responsabilidade pode promover uma
autodisciplina que o tornara capaz de regular o seu préprio comportamente, ndo se limitando a
simplesmente obedecer a orden exteriores a sua consciéncia. O educador, por sua vez, necessita
conhecer como 0 seu estudante se desenvolve e aprende para que possa auxilid-lo nesse
processo, adequeando o ambiente escolar no sentido de respeitar essas caracteristicas e nao
fazer exigéncias desnecessarias e mesmo aburdas como ocorre no dia-a-dia (Vinha; Tognetta,
2007).

Devido a esse contexto autoritario de escola, as criancas responderam pior em nossa
pesquisa, 0 que nos leva a pensar no quanto esse ambiente carece de procedimentos que
busquem construir a sala de aula um ambiente favoravel ao desenvolvimento da autonomia.
Tais pressupostos nos encaminham a defender propostas de uma educagdo em valores em que
a dimenséo afetiva, assim como outras, sdo consideradas no planejamento curricular e nos
projetos politicos pedagdgicos das escolas (Arantes, 2003).

Dessa forma, a tese foi confirmada, pois, quanto mais central € a moral na identidade do
sujeito, maior o nivel de adesdo aos valores investigados. As reflexdes aqui tecidas urgem novos
estudos e poderdo enriquecer esses resultados.

Podemos pensar também como o estudos sobre instrumentos de mensuracdo da
colaboram para a dissussdo da praxis docente, os instrumentos de mensuracdo da moralidade
sdo importantes para a pratica docente, a medida em que fornecem informacdes valiosas sobre
o desenvolvimento moral dos alunos, orientam o planejamento de intervencdes educacionais e

contribuem para a criacdo de um ambiente de aprendizagem ético e inclusivo.
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APENDICES

Apéndice | — Versao brasileira do Moral Identity Test (MJI)

Querida crianga: Existem 10 declaracdes. Imagine o que vocé faria se estivesse

passando por essas situacdes descritas abaixo

Eu acho que devo fazer

algo a respeito

Na&o sei se é problema

meu

89

Eu acho que néo é

problema meu

Quando vi criangas sujando um escorregador no parquinho

Quando um bom aluno da nossa sala danificou a sala da biblioteca

Quando uma crianca mais velha pegou a caneta que ganhei de presente no meu

aniversario

Quando meu melhor amigo mentiu para 0 nosso professor
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5 | Quando meu colega de classe ndo contou ao professor que havia encontrado
dinheiro na hora do recreio

6 | Quando minha mée culpou meu primo por um vaso que quebramos juntos

7
Quando meu pai passou por um sinal vermelho

8 | Quando meu melhor amigo chutou um gato

9 | Quando minha mé&e ndo colocou o cinto de seguranga dentro do carro

10

Quando o vendedor ndo me deu o troco correto
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APENDICE Il — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa na escola, intitulada “Identidade Moral e valores
sociomorais- Um estudo com criancas do Ensino Fundamental séries iniciais” e
gostariamos que participasse da mesma. O objetivo desta pesquisa é relacionar a identidade
moral ao nivel de adesdo aos valores sociomorais; e contara com a aplicagdo de questionarios
sobre situacdes hipotéticas em que as criancas deverdo assinalar o que melhor define sua
opinido. Participar desta pesquisa € uma opcao e no caso de ndo aceitar participar ou desistir
em qualquer fase da pesquisa fica assegurado que nao havera nenhum tipo de perda.

Caso aceite participar deste projeto de pesquisa gostariamos que soubessem que:

A) o0 (a)estudante (a) que o (a) sr. (sra.) é responsavel esta sendo convidado (a) a participar
desta pesquisa que tem como finalidade investigar, sistematizar e avaliar os efeitos da
aplicacdo dos instrumentos de pesquisa para fins cientificos, em que as criangas irdo
responder o que pensam sobre algumas situacdes hipotéticas.

B) ao autorizar o (a) estudante (a) a participar deste estudo o (a) sr. (sra.) permitira que a
pesquisadora e seus colaboradores contatem os estudantes e pecam a eles para
responderem a um questionario sobre situacdes hipotéticas onde irdo assinalar suas
preferéncias. Esse questionario sera respondido na escola e o Unico risco € de quebra
de sigilo das informacdes, apesar das pesquisadoras garantirem a confidencialidade
das respostas.

C) A pesquisa visa gerar conhecimento para futuras intervencgdes efetivas e praticas na
vida educacional dos estudantes.

Eu, portador do RG
responsavel pelo(a) participante autorizo a
participar da pesquisa intitulada “Identidade Moral e valores sociomorais- Um estudo com
criancas do Ensino Fundamental séries iniciais” a ser realizada na escola. Declaro ter recebido
as devidas explicacBes sobre a referida pesquisa e concordo que minha desisténcia podera
ocorrer em qualquer momento sem que ocorra quaisquer prejuizos fisicos, mentais no
acompanhamento deste servico. Declaro ainda estar ciente de que a participacao é voluntéria e
que fui devidamente esclarecido (a) quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Certos de poder contar com sua autorizagdo, colocamo-nos a disposi¢do para
esclarecimentos, através dos telefones das professoras: (14) 99791-2188 (Mariana) ou (11)
99669-7168 (Patricia). Universidade Estadual Paulista- Unesp (Rua Hygino Muzy Filho, 737
Marilia, SP, 17525-900).

ORIENTADORA RESPONSAVEL PELA PESQUISA: PATRICIA UNGER RAPHAEL
BATAGLIA

Autorizo,

Data: / /

(Nome do responsavel) (Nome da crianca)
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APENDICE Il — Termo de Assentimento para a crianca

AVA
AVAVAVY

unesp

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
‘JULIO DE MESQUITA FILHO”

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA PARTICIPAGCAO EM PESQUISA

Titulo da pesquisa: Identidade Moral e valores sociomorais- Um estudo com criangas do
Ensino Fundamental séries iniciais

Pesquisadoras:
Mariana Lopes de Morais
Patricia Unger Raphael Bataglia

Nome do Pai:

Nome da Mae:

Ola criangas!! Tudo bem? .
Pesquisa?
Serd que vocés gostariam de -
O que éisso?
participar de uma pesquisa?

Pesquisa € uma maneira de descobrir coisas

interessantes!

Deixa eu mostrar pra vocés!!
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Nao precisa ficar com medo...Vai ser uma
aventura incrivel!
As pesquisadoras estdo aqui para te ajudar!

Agora pinte o quadradinho de sua

] Sim, eu quero participar
] N3o, eu ndo quero participar

CAMPO DE ASSINATURAS

Nome por extenso do participante de pesquisa Data Assinatura
Nome por extenso do pesquisador Data Assinatura
Nome por extenso da testemunha imparcial Data Assinatura

(para casos de analfabetos, semi-analfabetos

ou portadores de deficiéncia visual)



87

ANEXOS

ANEXO | — Escala de Valores Sociomorais

1. Havera uma festa na escola. Sempre ha um grupo de alunos que nédo faz nada e s6
comparece para aproveitar a diversao. Para organizar a festa, o professor Jurandir propde que
(A) o diretor mande uma carta de convocagéo para todos os alunos.

(B) s6 participa da festa quem ajudar.

(C) todos os alunos combinem o que cada um fara na festa.

(D) fique tudo como sempre foi para que nédo haja briga.

(E) fique tudo como foi, pois ndo ha regra na escola para organizar festas.

2. Vitor estuda numa escola que tem uma pequena quadra esportiva. Na hora do recreio, todos
querem usé-la para jogar futebol ou outro jogo, mas somente alguns garotos estdo
aproveitando a quadra e nao permitem que os demais joguem. Vitor deveria

(A) levar o problema para a diretora para que possa criar uma regra para o uso da quadra.

(B) juntar seus colegas e negociar com 0s garotos o uso da quadra; devemos aprender a
dividir o espaco.

(C) juntar os colegas e invadir a quadra. Ou todos jogam ou ninguém joga.

(D) ir fazer outra coisa, pois se enfrentar os garotos pode ficar com fama de briguento.

(E) juntar seus colegas e conversar com os garotos ou resolver invadir a quadra, pois a unido

faz a forca.

3. Durante o recreio, Carlos foi a classe para tentar pegar um jogo que estava no alto do
armario. Para alcanga-lo, subiu numa mesinha em que se encontrava o aparelho de som que
caiu e quebrou. Carlos, com medo de ser castigado, saiu rapidamente da sala e contou o que
tinha acontecido ao seu melhor amigo, Lucas, pedindo para guardar segredo. Quando a
professora viu o aparelho de som quebrado, perguntou quem o tinha derrubado, mas ninguém
respondeu. Diante disso, Lucas deveria

(A) ficar quieto para ndo perder a amizade de Carlos.

(B) chamar a professora no canto, explicando o ocorrido e que ndo foi de propdsito.

(C) dizer para a professora que foi ele préprio, sendo ele poderia se dar mal.

(D) ficar bem quieto, pois assim a professora ndo poderia punir ninguém da classe.
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(E) convencer Carlos a contar para a professora o0 que aconteceu, sugerindo como repor o
aparelho.

4. Quatro amigas resolveram limpar o terreno ao lado da casa de uma delas para poder montar
uma quadra de volei. Combinaram o que cada uma tinha que fazer. Apesar dos combinados,
Horténcia, uma das amigas, faz corpo mole, deixando suas tarefas para as outras. O que as
amigas deveriam fazer?

(A) Como Horténcia é boa jogadora, exigir que ela va a todos os jogos do time.

(B) Conversar com Horténcia, dividir novamente as tarefas e ver o que é melhor para todas.
(C) Tirar Horténcia do grupo porque ela ndo esta fazendo a parte dela.

(D) Quando a quadra ficar pronta ela ndo joga, pois havia um combinado que ela ndo
cumpriu.

(E) Conversar com Horténcia e lembréa-la que a regra é cumprir 0s combinados.

6. Um pai tem quatro filhos, duas mulheres e dois homens, e todos querem andar de bicicleta
na rua. O pai deve deixar

(A) todos andarem de bicicleta, assim evitaria problema de brigas entre meninos e meninas.
(B) as meninas andarem de bicicleta s6 quando os irmaos pudessem ir, pois cuidariam delas.
(C) todos andarem seguindo as mesmas regras, porque eles tém os mesmos direitos.

(D) os meninos andarem de bicicleta e as meninas ndo, porque as meninas nao ficariam muito
bravas com o pai.

(E) todos andarem igualmente de bicicleta, porque poderiam ser malvistos caso fizessem
diferenca entre 0s meninos e meninas.

7. Um pai prometeu aos filhos que lhes daria um computador novo no Natal. No entanto,
surgiu uma oportunidade de ele ir com 0s amigos numa pescaria que ele sempre sonhou. Ele
ndo tem dinheiro para as duas coisas. VVocé acha que este pai

(A) deveria cumprir a promessa que fez para os filhos, porque vai deixa-los desapontados se
néo o fizer.

(B) deveria cumprir a promessa que fez para os filhos, pois é o que se espera de um bom pai.
(C) deveria ir a pescaria, pois ele sempre quis ir a esse passeio e ndo se sabe quando teria

outra oportunidade.
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(D) deveria cumprir a promessa que fez para os filhos, porque eles haviam combinado desta
forma.
(E) deveria ir a pescaria com 0s amigos e explicar aos filhos que iria comprar o computador

mais para frente porque ele é o chefe da familia.

8. Um pai tem quatro filhos, duas mulheres e dois homens, e todos querem andar de bicicleta
na rua. O pai deve deixar

(A) todos andarem de bicicleta, assim evitaria problema de brigas entre meninos e meninas.
(B) as meninas andarem de bicicleta s6 quando os irméos pudessem ir, pois cuidariam delas.
(C) todos andarem, seguindo as mesmas regras, porque eles tém os mesmos direitos.

(D) os meninos andarem de bicicleta e as meninas ndo, porque as meninas nao ficariam muito
bravas com o pai.

(E) todos andarem igualmente de bicicleta, porque poderiam ser malvistos caso fizessem
diferenca entre 0s meninos e meninas.

9. Uma mae tem uma filha, Lucia, de 12 anos, e um filho, Daniel, de 10 anos. A mée sempre
pede mais ajuda para Lucia nos servicos de casa e em tarefas como: lavar louga, varrer o
chéo, colocar o lixo para fora; pois ela € mulher. Para Daniel, a mée pede, as vezes, para
fazer alguma compra no supermercado ou levar o cachorro para passear. Llcia anda
reclamando dessa divisdo de tarefas. Entdo a mae deveria

(A) Deixar as tarefas de casa mais com Lucia, pois fica mais facil para a mée ter a ajuda de
uma mulher.

B) Deixar as tarefas de casa com Lucia, pois € quase uma regra que as mulheres facam essas
coisas.

C) Dividir igualmente as tarefas entres os filhos, evitando que alguém fique brava com ela.
D) Dividir igualmente as tarefas entre os filhos, porque uma boa mée deve ser justa.

E) Dividir igualmente as tarefas ente eles, porque todos moram juntos e tém 0s mesmos
deveres.

10. O professor Mauro recebe uma resposta malcriada de um estudante. O professor ordena
que o estudante saia imediatamente. O estudante se recusa. Se vocé fosse o professor, sua
atitude seria

A) Dar uma adverténcia para o estudante, pois foi agredido verbalmente.
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B) Levar o caso a diregdo da escola, pois é responsabilidade dela decidir o que fazer.

C) Conversar com o estudante para evitar mais complicacdes futuras

D) Conversar com o estudante, pois € isso que a maior parte dos professores costumam fazer
nesse caso.

(E) Conversar com o estudante ap0s a aula e combinar as consequéncias, caso isso volte a
acontecer.

11. Na classe de Amanda alguns alunos chamam Luciana de “bruxa”, porque ela vive com os
cabelos sujos e embaragados. O que Amanda deve fazer?

(A) Ajudar a Luciana ensinando-a a se cuidar melhor, pois assim ndo sera mais alvo de
gozacoes.

(B) Ignorar, porque se ela defender Luciana provavelmente os colegas também implicardo
com ela.

(C) Conversar com os colegas deixando claro que ndo se pode discriminar ninguém dessa
forma.

(D) Contar para a professora o que estes alunos estdo fazendo para que sejam advertidos.

(E) Ignorar, porque Luciana ndo pode vir para a escola com aquela aparéncia.

12. Olavo descobriu a senha do e-mail do irmdo. Nesta situacdo, o que ele deveria fazer?
(A) Entrar no e-mail e matar a curiosidade que tinha sobre os assuntos que 0 irmao
conversava com seus amigos.

(B) Nao entrar no e-mail, porque ele ndo gostaria que seu irmao fizesse isso com ele.

(C) Contar para o irméo que descobriu a senha, pedindo para ele mudar para ndo correr o
risco de ele entrar.

(D) Entrar no e-mail de vez em quando, pois com certeza seu irmao faria 0 mesmo se tivesse
a senha dele.

(E) Falar para o irméo que sabe a senha e ndo entrar no e-mail, pois isso € invasdo de
privacidade.

13- Um grupo de amigos chama Clovis para pichar os muros de uma fabrica & noite. O que
Clovis deve fazer?

(A) Explicar aos amigos que ndo quer se envolver em problemas.

(B) Explicar aos amigos que ndo se deve causar danos aos outros.
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(C) Ir ajudar seus amigos porque eles pediram.

(D) Explicar aos amigos que isso é contra a lei.

(E) Ir com os amigos, afinal os donos da fabrica séo ricos e exploram os funcionarios.

14. Sempre que jogava com sua familia, Julia ficava brava quando percebia que seu irméo
mais novo ndo cumpria uma regra do jogo e seus pais ndo faziam nada para impedir.
Descontente, brigava e chamava o pequeno de ‘ladrdo’, o que deixava os pais muito
aborrecidos. Diante da situacéo os pais deveriam

(A) explicar que, como seu irm&o € mais novo, ele ndo compreende as regras do jogo e,
portanto, ela deve ignorar.

(B) continuar o jogo para evitar problemas, porém recompensar Julia dando mais pontos para
ela que para o seu irméo.

(C) acabar com o jogo, assim evitariam discusséo e teriam mais harmonia em sua casa.

(D) conversar com os dois sobre as regras do jogo e o que cada um tem de fazer para que néo
haja briga.

(E) ignorar o fato e continuar com o jogo, afinal é uma brincadeira de crianca.
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ANEXO Il — Parecer do Comité de Etica em Pesquisa

UNESP - FACULDADE DE
ﬁs FILOSOFIA E CIENCIAS - W
CAMPUS DE MARILIA

PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEP

unesp

DADODS 00 PROJETO DE PESGUISA
Thiule da Pesquisa: IDENTIDADE MORAL E VALORES SOCIOMORALS - UM ESTUDD COM CRIANCAS
DO EMSING FURDAMEMNTAL SERIES IMICIAIS

Pesquisacdor: Marlara Lopes de Moras
Arsa Tematica:

Versdo: 2

CAME: S6472521.7.0000.5406

Insiituicio Proponsnie: UMNVERSIDADE ESTADUAL PAULISTS JULIS DE MESQUITA FILHD
Patrocinador Princdpal: Firanciamsms Pripro

DADDS 0 PARECER

Himenn do Parecar: 5.5391.354

Aprassntacio do Projsto;

O projiebo de pesquisa "IDENTIDADE MORAL E WALORES SOCIOMORALS - UM ESTUDD COM
CRIAMCAS DO ENSING FUMDAMENTAL SERIES INICLAIS sob CAAE: SE4T2531 7 00005406
apresentado para anallse do CEP em 0032022 apresenia conlextualizacdo @ revis3o etnca sobre a5
temallcas da pesquisa. De forma geral esta bem redlgido, apresentando guesties de pesgquisa
procedimentos melaaniogices que o5 PeeqUISIIoNes CoNEIeram adequados para Mespondar a0s objeios
da pasquisa

Objetivio da Peagqulsa:

O projeto tem como objefivo geral: Relacionar a ldentidade moral 3o nivel de adesdo 305 valores
soclomorals

|ustipa, respetio @ convivancla democrica.

E. COmo abjetives espectlcos:

Valldar 3 escala de idenbidads moral para criangas para o contexto brasleln

AVEnQUar 05 %25 03 aplcagio o0 INSuMEnts &M crangas oo ensing fundsments |

COM@arar com a escala de valons morals dessnvohida @ valldada no coniedo brasli=im.
Avallagao dos Riscos & Benaficloa:

Sagunds 3 pasquisatona, NS0 Navera Mecos NISICos e/ou Pelcoldgicos, 3 UNica possibilkdade & tem um nsco
minima qgue & 3 quebra acioental de sigid, porem declara que 5253 08 responsaniidate

Endanstn:  Aweninda Hyging M AR, 757, Priefs & Adminttiaeclo, Salia n® 20

Badrres O oo Lrdveridbiio CEF: {7 535000
LiF: &P Munedpla:  MARILA
Telefone a1 dds E-mail:  cos oo ik Lries g b



UNESP - FACULDADE DE
@ FILOSOFIA E CIENCIAS - CW"P
unesp CAMPUS DE MARILIA

Confmangie 42 Pescer: 5.8 384
005 pesquisatons envolvidos.

Comentarios & Conslderaghes sobre a Peequisa:
Pesquisa rédevants para drea de Humanas, especialmenie Educagin.

Conslderaghen obre o8 Termos de apressntagao obrigatoria:

A foina de rosio fol preenchikia adequadamenie 2 a55Nata pekes Mesponsaves.

A autorizagio do local onde serd realizada a pesquisa fol preenchida adequadamente e assinada pelos
rESpOnsAvES.

© cronograma estd adequadd.

O TCLE & TALE estd0 de acordo cOm 3 resolucan S662012.

Conclusdes ou Pendénclss & Lista de Inadequagias:

Aprovado
ConshderagBas Finals 3 critério do CEP:

0 CEP da FFC da UNESP de MARILIA, em reunio ordinana de 2804/2027, apas acatar o parecer do
membro relator previaments aprovado para o presents estuto e alendendo a 1odos 05 dISpoSiives das
resolugles 456/2012, S1V201E & complementares, bam como fer aprovaso o Temo de Consengmentn
Livre & Esclarecido como tambam todos 05 anexcs Incluldos na pesquisa, resoive APROVAR a pesquisa
"IDENTIDADE MORAL E VALORES SOCIOMORAIS - UM ESTUDO COM CRIANGAS DO ENSIND
FUNDAMENTAL SERIES INICIAIS™.

E:Btﬁlpﬂ'ﬂ-ﬂ-'ﬂ-l'l'ﬂ e aioracks Dasaado nos doCumenios abaldo relacionatos:

Tipo Documento Anuivo Postagem Aunior Siu=cao
Informacies Basicas| PE_INFORMACTES BASICAS DO P | 2alazizz Aeiin
do Pt ROJETS 1BSTH 7. pdl 14; 0314
TCLE  Termos o2 | TCLE? e ZAMERIE2 | Marana Lapes de Biin
Bzzeniimento / 14014 | Moaks
Justifleatha de
Ausancla
TCLE  Termos de | Termo_assanmtimento. pd? 25032022 | Marana Lopes de Ao
Bzzeniimento f 154148 | Moaks
Jusiificatha e
Ausancla
Projeto Detalhago ! | Projeto_comite. pdf 23032032 | Marana Lopes de B=iio
Brochira 1540010 | MoEks
lar=ma=hiny
Endanety  Sweiida Hy g Mo Fiks, 757, Prisfie da Admichirecho, Sale n® 20
Bakie  Carmpos Lifeersbiso CEP: 47 G300
iF: &P urmspia.  MERILLS
Tolelone: 438001548 E-mail. o rrard oS uemg b

g T oE
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LUNESP - FACULDADE DE

J% FILOSOFIA E CIENCIAS - CW’P
unesp CAMPUS DE MARILIA

Conmonghs 32 Pamcsr =8H 304

CronogEma CROMOGRAA pdf AIE20E2 | Marana Lopes de Ayt
20572 | Morals

Foiha de Roen Foiha_Tosn_Marana o [EUAPT (Marana Lpes 08 | AceiD
20247 | Morals

Dieciaragan de Concordancia_doc.pd! 15122031 |Marana Lopes de Ao

concomancia 165732 | MoEks

TCLE/ Termos de | TCLE, pdf 15122021 | Marana Lopes da Ao

fzzentimenta 164137 | Mok

Justificativa gie

Ausancla

SIfusga0 o0 Parscer:

Aprovado

Mecoesita Apreciagao da CONEP:
M3

MARILLA, 05 de Malp de 2027

AsaInato por:
MEIRE LUCI D& SILVA
[Coordenadoria))



