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RESUMO

A presente pesquisa, interpretativista, de carder intervencionista, tem como objetivo
ged andisr como s da a interacdo entre os agorendizes envolvidos no processo de
endno/gprendizagem de Lingua Espanhola trabdhando em pares mediate o0 uso de
tarefas, em contexto de sda de aula numerosa, de uma Universdade particular do interior
paulista.

A mesma tem, como oObjetivos egpecificos examina a caacteridicas
motivacionals goresentadas por tas duncs, trabadhando nessa configuracd em pares por
meio de taefas, dada no decorrer do 2°. semestre de 2001, bem como os resultados
gpresentados no tocante a esse arranjo, em relacio aguele do 1°. semestre do mesmo ano,
em que os gxendizes trabdhavam a patir de allas expodtivas, minidradas por mim,
professora-pesquisadora (PP), e configurados em um grupo Unico.

A pesuisa foi dividida em duas fases, 0 £. e 0 2. samedtres, cada qua como os
dunos configurados em seu contexto especifico, como aordado acima A fim de s
proceder a coleta e andlise dos dados foram utilizadas gravegbes audiovisuas, diaios de
pequisa dos dunos paticipantes, question&ios, entrevidas, notas de campo e meu di&io
de pesquisa

Os resultados mosram que os paticipantes andisados tiveram mais oportunidades
para interagir socid e comunicativamente no uso da lingua-avo com 0s parceiros e comigo,
dém de goresentarem um gpoio mtuo frente a redizacdo das tarefas, dado o trabadho
colaborativo que redizaram.

Parddamente a issn, houve uma mudanca condderdvel na conduta disciplinar dos
dunos dessa turma. Essa acaretou mehores condigdes para 0 desenvolvimento de minha
préica pedagdgica em sda de aula, com rdacd a uma ingdrugdo mas coerente com a
podura comunicativa que pretendo assumir, € a0 desenvolvimento de um contato mas
proximo entre professora e dunos, hga visa a impessodidade que o contexto de dasse
numerosa sugere.

Durante esse trabadho com tarefas, hd manifestacBes de que os pares de gorendizes
andisados  gporesentaramse,  continuamente,  interagindo, negociando e paticipando de
mandra auténtica e semi-auténtica, durante a redizagdo dessss dividades Ao



goroveitaremse dessas  oportunidades, fizeram coisas dgnificativas para suas vidas na e
com a lingua edudada, sga pedindo e oferecendo guda ao companheiro, sga assumindo
papés fluidos de parceiro mais e menos auto-regulado no decorrer dainteracéo.

Né&o obdate, nem todos os dunos integrantes dessa turma  demondraram
goroveita-se de tais oportunidedes de envolvimento no processo de ensno/gprendizagem,
trabadhando nessa nova configuracdo, uma vez que aguns s modraram mas ou Menos
moativados parata, o que variou de aprendiz para gprendiz.

Nese satido, enquanto dguns dunos parecian motivados e empenhados a
interagir por meio da lingua estudada, congruindo significados colaborativamente com seus
pacdros e demondrando saifacdo pdo ambiente redaxado e de bom-humor de
gorendizagem em pares, outros interagiam 0 necessaio para 0 cumprimento da tarefa e, por

vezes, deixando responsabilidade a cargo de seu parcaro.



ABSTRACT

The gened objective of this interventiond, interpretive study is to andyse the
way in which interaction occurs between learners involved in the process of
teechinglearning Spanish, by means of par-work, in large dasses in a privae
university in the interior of the sate of Sdo Paulo.

The specific objectives are to examine the motivationa characterisics of Students
in this dtuation, throughout the second semester of 2001, as well as the results presented
relating to this arrangement, relaing to the firs semester of the same year, in which the
learners  work was generated by expodtive classes, given by mysdf, a tescher-
researcher (PP), and grouped together as asingle unit.

The research was divided into two phases, the firg and second semedters, in each
of which the dudents were configured in their specific context, as outlined above. In
order to collect the data the following resources were used: audio-visud recordings
recsarch diaries of the paticipating sudents, questionnares, interviews, fidd notes and
my own research diary.

The results show tha the paticipants andysed had more opportunities to interact
socidly and communicaively in the use of the target language with ther partners and
mysdf, in addition to offering each other mutua support with the execution of tasks as
aresult of the collaborative work thet they undertook.

In pardld, there was a condgderable change in the discipline of the sudents in this
group. This brought about better conditions for the development of my own pedagogicad
classsoom practice, in reaion to indructiond practices which are more consgtent with
the communicative pogture thet it is my intention to adopt, and to the devdopment of a
closer contact between teacher and students, given the impersondity that is typicd of a
large class.

During this par-work, there were suggestions that the partners of the Students
andyssd were continudly interacting, negotiaing and paticipaing in an authentic and
smi-authentic, whilg engaged in thee activities In teking advantage of these
opportunities, the sudents took sgnificant seps in ther own lives and in the language
being dudied, whether in the form of asking for and offering assgance from ther
patner, or in tha of assuming fluid, largdy sdf-regulated partner roles throughout the
interaction.



However, not dl the sudents in this group took advantage of the opportunities for
involvement in the teaching/learning process, working in this way, snce some reveded
themsdlvesto be only partialy motivated, which varied from learner to learner.

In this sense, while some seemed motivated and enthusagtic about interacting by
means of the language being dudied, condructing meanings in collaboraion with ther
colleegues, and demondrating ther saidfaction with the reaxed, good-humoured pair-
work environment, others only interacted sufficiently to execute the task and, a times
|eft this respongbility up to their partner.



RESUMEN

La presente invedtigecion, interpretativita, de cardcter intervencionida, tiene como
objetivo generd andizar como se da la interaccion entre gprendices envudtos en proceso
de enssfianzalgprendizge de Lengua Espaiola, trabgando en pardas por medio dd uso de
tareas, en contexto de aula numerosa, de una Universdad privada de interior de Séo Paulo.

La migma tiene como objetivos egecificos examinar las caracterigticas
motivaciondes presentadas por dichos dumnos, trabgando en esa configuracion en pargas
por medio de taress dada a lo largo dd 2°. Semedre de 2001, as como los resultados
presentados respecto a esa disposcion, con reacion a agudla dd 1° Semestre dd mismo
afho, en que los aprendices trabgaban en clases expodtivas, minisradas por mi, profesora
investigadora, y configuradas en un grupo Unico.

La investigacion se ha dividido en dos fases d 1" y d 2° semedtres, cada cud con
los dumnos configurados en su contexto especifico, como dicho anteriormente. A fin de s
proceder a la compilacon y andiss de los datos s hen utilizado grabaciones en
audiovisud, diarios de investigacion de los dumnos cuedtionarios entrevistas, apuntes
hechos durante ladase y mi diario de investigacion.

Los resdtados muestran que los paticipates andizados hen tenido més
oportunidedes para interactuar socid 'y comunicdtivamente haciendo uso de la lengua
edudiada con los colegas y conmigo, ademés de demodrar un gooyo reciproco ante la
realizacion de las tareas, dado d trabgo en colaboracion que han redizado.

Parddamente a en, £ gorecid un cambio condderdble en la conducta disciplinar
de los dumnos de ese grupo. Esa ha acarreado mejores condiciones para d desarrollo de mi
préctica pedagogica en aula, con rdacién a una indruccidn més coherente con la postura
comunicativa que pretendo asumir, y d desarollo de un contacto més edtrecho entre
profesora y adumnos, condderando la impersondidad que @ contexto de grupo nuUMeroso
ugiere.

Durante ese trabgo por tareass, hay manifestaciones de que las pargas de gorendices
andizados = presentan, continuamente, interactuando, negociando y paticipando de
manera auténtica y semiauténtica, a lo largo de la redizacion de esas actividades Al
disfrutar de esas oportunidedes, han redizado cosas dgnificaivas para sus vidas en la



lengua y con la lengua, sea solicitando y ofreciendo ayuda d compaiero, sea asumiendo
papel es fluidos de pargja més 0 menos autorregulada

No obstante, ni todos los dumnos integrantes de ese grupo han demostrado disfrutar
de dichas oportunidades de envolvimiento e interactuacion en @ proceso, trabgando en esa
nueva configuracion, vito que adgunos se han modrado mé o0 mencs motivados paa td,
cambiando dicha motivacion de gorendiz para gprendiz.

En exe sentido, mientras agunos parecian motivados y empefiados a interactuar por
medio de la lengua estudiada, condruyendo sgnificados colaboraivamente con sus coleges
y demodrando satifaccion por d ambiente rdgado y de buen humor de gorendizge en
pargas, otros interactuaban 10 necesario para @ desenlace de la tareg, y, por veces, dgaban
esa regponsabilidad a cargo de su parga.
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A escolha do tema da pesquisa

A presente pesquisa investiga como s da a interacdo entre dunos de Lingua
Espanhola, trabadhando em pares, por meo do uso de taefas, numa sda de adla
numerosa, do periodo noturno, compodta, inicidmente, por 59 dunos de um curso de
Tradutor/Intérprete, 1° ano, de uma Universdade particular do interior paulita, onde
€eu, pesquisadora, atuo como professora de Lingua Espanhola

A excolha desse tema de pesquisa torna-se clara a partir de minha compreensio
de que, a0 = trabdhar com tarefas, seria possivel oferecer condicbes favoraveis de
gorendizagem de Lingua Edtrangeira (LE) aos dunos nesse contexto numeroso, onde
tivessem a posshilidade de interagir na lingua estudeda, fossem orientados a uma
indrucdo  mas individudizada e autbnoma e motivessemse tanto peo ambiente
propicio de cooperacéo quanto pelastarefasem .

Essa compreensibo paticular origina-se a patir do decurso continuo de idas e
vindas entre a préica e 0 embasamento tedrico que pepassam e fundamentam o meu
trabadho docente, em um movimento que me faz entender a interacdo comunicativa
como uma inter-acdo determinante para 0 uso da lingua-avo na e para a comunicacéo e
gue, por meio deda todas as pessoas envolvidas no processo entram em conteto com a
cultura de seu grupo socid e com a sua mandra de compreender e vidumbrar a
redidade.

Dessa mandra, vgo a interacdo comunicativa entre os gorendizes de LE como
melo pdo qua condroem, patilham e colaboran uns com os outros visando a
condrucdo de dgnificados e conseglientemente, a0 gorendizado da nova lingua em
ambiente de sdade aula

Nese santido, a0 entender a interacdo ligada, direta e essencidmente, a uma
dtuacdo concreta, onde seus paticipantes mas imediatos, socidmente  organizados,
compartilham, moddam e determinam a orientacdo de sua munda;a)l, 0 desgo de
promover tais Stuagdes de interacdo face a face entre os gprendizes, pareceu esbarrar na
questdo da quantidade numerosa de dunaos integrantes desse contexto.

! Compreendo enunciado como uma unidade de comunicac&o discursiva que se produz num contexto que
€ sempre social. Assim, toda enunciacdo apresenta-se mediante a inter-relacdo de dois aspectos. 0
lingUistico e o contextual. (Bakthin, 1988).



Asim, desde o inicio, condderel a quantidade numerosa de adunos, nessa sda de
aula, como um obgtéculo a0 ambiente de gorendizagem, uma vez que ese faor parecia
exercer influncias negativas sobre os paticipantes (dunos e eu, professora), sobre o
ambiente e sobre o0 processo de ensind/gprendizagem da lingua-avo.

Com rdacdo aos dunos, dguns aspectos negativos que pareciam incidir sobre
uas digposigies para a gorendizagem da lingua estudada, como desinteresse pela aula,
desnotivacdo para agorender a lingua, descomprometimento com 0 seu edudo e
disoergvidade por pate de aguns ddes acabavam por gerar um clima de insatisfagéo e
descaso por parte deles mesmos, nasdade aula

No tocante a mim, na funcdo de professora dessa turma, outros aspectos
negativos, como dificuldade em enggar tas dunos em interacB comunicativa em LE,
esgotamento  fisco e pscologico e sensacdo de incompeténcia e frustragdo por néo
conseguir dcancar meus Objetivos comunicativosz, também pareciam influenciar 0 meu
trabalho didéti co-pedagdgico.

No que diz rexpeito a sda de aula, enquanto ambiente destinado a0 processo de
endno/gorendizagem, o ruido proveniente de convesas parddas de dguns adunos
dispersos corroborado pela ineficacia elou auséncia de recursos sonoros’ comprometiam
em grande medida 0 agorovetamento da alla e por conseguinte, de mandra
generdizada, tanto o contentamento dos gprendizes quanto 0 meul.

Dessa mandira, a0 perceber que durante ta processo etavamos sendo avo de
toda sorte de influendas negativas, possvemente, provocadas peda  quantidade
numerosa de alunos, senti a necessidade de reagir a fatores com urgéncia

Assm, foi cogitada a viabilidade de reestruturar tais ‘macro-contextos (0 grupo
como um todo) em ‘micro-contextos (pequencs grupos ou pares), sendo uma manera
de reorganizar redidade, redimensonando todos os participantes em cenaios mas
naturais e propicios a suainteracéo nalingua-avo.

Com bae na liteatura da Area de Linglisica Aplicada (LA), pesquisss
envolvendo pequencs grupos e pares agparecem, inevitavemente, ligadas ao trabaho

2 Esses objetivos comunicativos pautam-se na tentativa de estar agindo como uma professora que constréi

a sua prética de sala de aula segundo os principios norteadores que embasam uma metodologia

comunicativa.

3 Os recursos sonoros considerados ineficazes provém dos aparelhos de som do radio e da TV que ndo
alcancam a sala como um todo; os ausentes referem-se ao uso de microfones durante as aulas, sendo estas
ministradas em vivavoz.



com tarefas’ (Courtney, 1996) e s judificiveis por dgumas razbes contundentes. De
acordo com Brumifit (1984), os trabahos em grupos:

" Promovem mdor intenddede de envolvimento e aumentam a qudidade da
praica da lingua, do retorno e da monitoracdo, quando ha orientacdo adequada
e preparacdo do professor;

* Propicdan maor naurdidede a0 ambiente de trabdho em grupo, devido a0
su tamanho parecer-s2 ap de grupos de conversas ‘normals, sendo, por sua
vez, a tensio que acompanha o individuo em seu desempenho ‘em pulblico
diminuida nos casos em gue atua em pequenos grupos,

* Favorecem a individudizacdo, vido que cada grupo, a0 trabdhar dentro de
uas proprias cgpacidedes, determina, mais precisamente, seu nivd  mas
goropriado de trabdho do que quando a dividade € redizada com a dase
toda.

Assm, a0 andisxy edudos redizados sobre interacdo comunicdiva entre
gorendizes de Segunda Lingua (L2), trébdhando mediante o uso de tarefas (Pica,
Kanagy & Fdodun, 1993, DeGuerero & Villamil, 1994; Fica, 19%4; Lee 1995, Ohta,
1995; 2000; Brooks e d, 1997; Brown, 1991, Foder, 1998, Joe, 1998; Robinson,
2001), foi possivel acdentar a expectativa de que a interacdo desgada, nesse contexto
de sda de alla numerosa, poderia sr impuldonada por trabadhos em pares combinados
a0 U de tarefas, visando a mativacdo dos gprendizes, a comunicacdo na lingua-avo e,
conseglientemente, a sua gprendizagem.

Com relacdo as tarefas usadas no contexto de ermsind/gorendizagem de LE, o
termo vem sendo usado, ddiberadamente, na terminologia da LA, desde os anos 80. Seu
conceito tem Sdo direcionado tanto a pesquisas sobre agquiscéo de L2, em suas bases
pscolingliisica e pedagdgica (com seu potencid de gerar interacd e promover
negociagdo de sgnificados), quanto em plangamentos de ensno, tendo nas tarefas seu
elemento formador basilar (Nunan, 1989; Rudby, 1993).

* De acordo com Xavier (1999), os termos ‘tarefas’ e ‘atividades sdo tratados na literatura da &rea de
formas variadas: Nunan (1989) considera o termo atividade uma hiponimia de tarefa; Breen (1987), o
contrério; Prabhu (1987), Willis (1996) e Richards et al (1986) consideram os termos como sindnimos, da
mesma manei ra compreendo nesse trabal ho.



De acordo com Hllis (1997), acreditase que o trabdho por meo do uso de
tarefas motive os agorendizes no desempenho da LE edudada e proporcione aberturas
paa a criagdo de um discurso com carder cridivo, correspondente a propria natureza
dindmica da linguagem, enquanto indrumento de condrucZo e organizacdo de
ggnificados no mundo.

Com relacdo ap embasamento tedrico que dicerca a exolha de td tema de
pesquisa, € importante sSdientar que, na aea da LA, pexquisss sobre
aquiscéo/gprendizagem e desenvolvimento de L2 ord, mediante 0 uso de taefas em
trabadhos em peguenos grupos ou paes, tém dSdo redizadas em duas tradicOes
principais (Courtney, 1996):

1 A paspectiva de insumo/interacdo na aquis¢do de L2 — com o foco nas
edratégias de negociacéo de Sgnificado e sua possivel relacdo com aaquiscéo de L2>;

2. A Visho da sodidizacdo da lingua — com o foco no desenvolvimento do gprendiz
e a definicdo da tarefa rel acionada a um contexto socia’.

De acordo com a primera pergpectiva — insumo/interagdo na aquiscéo de L2 —
as invedigagbes mediante 0 usD de tarefas visam a edtabeecer como a competéncia
lingliigtica do gprendiz poderia ser desenvolvida ao trabahar em pares.

Ao fazer iso, tas pesquises tém afirmado que a aquiscio de L2 é promovida,
uma vez que os gurendizes, a0 trabdharem juntos na redizacdo de tarefas
comunicativas, negociam tanto dgnificados de aspectos néo-familiares de lingua quanto
procedimentos necessaios para chegar aos objetivos das mesmas (Lee, 1995; Pica,
199%4; Brown, 1991; Crookes & Gass, 1993).

Em rdacdo a segunda tradicdo — socidizacdo da lingua — pesquisss tentam
descrever e compreender como os gprendizes usam a lingua para tornarem-se faantes

competentes nas diversas dStuagbes socias, sendo edas tdo  necessxias  quanto

° Essa tradicdo de pesquisa vé a aquisicio de L2 produzida a partir das estratégias de negociago,
realizadas pelo aprendiz, a fim de produzir/receber insumo modificado mais fécil de compreender. Dentre
tais estratégias de negociagdo, incluem-se as repeticoes, as solicitagdes de explicacdo, de verificagdo e de
compreensdo usadas pelos aprendizes de L2 (Long, 1983; Gass & Varonis, 1985; Long & Porter, 1985;
Pica& Doughty, 1985; Doughty & Pica, 1986; Pica 1987).

® Essa tradicdo de pesquisa assume uma perspectiva interacionista social aplicada ao processo de
ensino/aprendizagem de linguas, uma vez que enfatiza a importancia do contexto de aprendizagem e a
natureza das relagdes sociointeracionais entre professores, aprendizes e tarefas que ocorrem nesse
contexto.



desgavels em contexto pedagdgico. Nessa perspectiva, estudos redizados tém levado
em condderacdo a agprendizagem colaborativa entre pares mas e menos competentes
durante aredizacd0 dastarefas.

Assm, com base nessa Ultima tradicdo, adoto a perspectiva tedrica vygoskyana
(Vygotsky, 1934/1999; 1930/1998) sobre interacdo, em sda de ada, para se proceder a
andie das interagbes promovidas entre os gprendizes, trabdhando em pares por meo
do uso de tarefas. Diante disso, nesse estudo, trata-se do paped mediador da linguagem
entre as pesoas, a fim de condruirem e interndizarem conhecimento e Sgnificados
elaborados socidmente.

Nesse sentido, a opgéo por trabahar com a teoria socioculturad  vygotskyana
judificase  por eda conddear a reacdo entre  interacdo  socid e
desenvolvimento/gprendizagem  da lingua, viso que o ambiente sodd e processos
pscolingliticos que envolvem a goendizagem ndo S0 condderados  fendmenos
Sseparados, mas processos gue se condtituem mutuamente (Ohta, 1995).

Dessa forma, compreendo que quando o acabougo tedrico socioculturd €
utilizado na pexquisa de interacZo de LE, a andise move-se para dém das propriedades
de lingua do agorendiz individud para a criagdo do contexto, coordenacdo dos objetivos,
vaidvels detivas, cognicdo e colaboracd mitua entre os duncs, a fim de mehor
compreender como constroem socia mente sua gprendizagem.

Tendo em vida as pesquisas de LE envolvendo interacdo pertencentes a primeira
tradicdo, concordo com Ohta (op.cit) a dirma que tas teoriass dominantes de
aquiscdo de L2, influenciadas pda HipGtee de Insumo de Krashen (1982)7, néo
reconhecem a rdagdo conditutiva entre contexto sociocultura, interacd socid e
desenvolvimento/gprendizagem de linguagem.

Segundo a autora, as teorias dominantes na &ea tém vido a aguiscéo de L2
somente a patir do insumo, dado que tém se preocupado gpenas com as edtratégias de
negociacdo fetas pdo agorendiz para tornar o insumo modificado mas fédl de
compreender.

Como obsarva Ohta, a visdo dessa primera tradicgo fdha no sentido em que
interacd0 e linguagem nd <so compreendidos como reveladores de  processos
cognitivos do gorendiz, vido que ndo se invediga como 0 desenvolvimento de L2 s

" Em sua Hipdtese do Insumo, Krashen (1982) assegura que a exposicdo ao insumo compreensivel em
guantidade suficiente € necessaria para que a aquisi¢éo de L 2 aconteca.



processa a patir de uma relacdo conjunta inter e intrgpsicoldgica, ou sga, onde contexto
socid e procesos pscolingligticos sGo  condderados  fendmenos  separados e nédo
JProcessos que se congtituem um ao outro.

E importante destacar que as pesquisas relacionadas @ processo  de
desnvolvimento e gorendizagem de L2, a patir da Optica da teoria socioculturd,
dividem-se em duas perspectivas em um mesmo continuo (DiCamilla& Antdn, 1997):

1 A interacdo colabordiva em uma vaiedade de ambientes (dimensio

interpessod);
2. A fdaprivada (dimenséo intrapessod).

Diate diso, nese trabdho, modrase rdevante a primera perspectiva de
pesquisa, uma vez que contribui paa andisar como as aividades de aprendizagem
colaborativa permitem aos paes de gorendizes incorporar Suas proprias identidades
culturais e sodias, por meio de tarefas que gpdiem agprendizagem de L2,

Na literatura da &ea, dgumas pesquisas contribuem para a compreensio do
processo de gorendizagem de L2 por meo de edudos da interacdo aduno-duno e€ou
duno-professor, mediante 0 uso de taefas, condderando a interacdo socid e a
gprendizagem de L2 como um processo mituo de construggo de sgnificados,

Dentre €das, DeGuerero & Villamil (1994) pesquissam a interacéo
comunicativa em pares (monitor e gorendizes de L2 juntos), durante o trabdho com
uma tarefa de revisio de texto.

As attoras veificaam que 0s processos cognitivos olicitados paa a sua
redizacd0 bem-sucedida S0 exercitados em colaboracéo, propiciando, a partir dai, que
alingua sgainterndizada

Segundo eas, padrfes interacionais do tipo auto-regulado/regulado pelo outro e
auto-regulado/auto-regulado B0 mais  propicios paa a aorendizagem, vido que oS
adunos encontramse imersos em uma Stuacdo onde ndo O tem que exercitar 0 auto
controle sobre a tarefa, mas também regular e ser regulado por outro companhel 0.

8 Wertsch (1993) classifica a regulacéo em trés tipos: a fase inicial seriaa ‘regulagdo pelo objeto’, em que
o0 individuo, atraido pelos estimulos do ambiente, ndo consegue realizar a tarefa ou receber auxilio do
individuo mais capaz. Na fase de ‘regulacéo pelo outro’, ele ja consegue entender o auxilio que lhe é
fornecido de fora e consegue realizar a atividade sob essa orientacdo. Na fase final, ele se encontra ‘ auto-
regulado’, ndo necessitando mais do auxilio do outro pararealizar determinadatarefa.



Em outras pdavras, pode-s= dizer que a fluidez reguladora provavemente
sempre exige a medida que nenhum individuo edga a todo tempo auto-regulado,
regulado peo outro ou pelo objeto. Nesse sentido, a revisio em paes parece S uma
Stuacdo potencidmente benéfica, pois permitiia aos dunos a sua mudanca mitua de
papéis e continuo a formas edtratégicas de controle, de acordo com as exigéncias
daaividade.

Ohta (1995) invedigou a interacdo comunicativa produzida em aulas expostivas
e em trabdhos enwolvendo um par de dunos de L2 com dferentes nivels de
proficiéncia

Paa a autora, durante a dividede colaborativa desenvolvida, por meo de
tarefas, temse um processo de interacdo em que o oferecimento de ‘andaimes entre os
aunos cria um ambiente pogitivo paraaaguiscéo deL2.

Dessa mandra, 0s gorendizes tornamse mas interdivos a0 usar a lingua para
uma variedade de propodas diferentes daguelas na presenca do professor, testando e
hipotetizando na lingua-dvo, usando-a para fdar sobre o ‘aqui e agord,
experimentando  escolhas  1éxicas, fazendo corregBes lingliiicas de § mesmo e do
outro, negociando pgpéis e controlando a tarefa, num ambiente relaxante e de bom
humor.

Brooks e d (1997) invedigou de que mangra dgumes tarefas promoveriam
oportunidades de colaboracéo em L2 durante a sua realizac2o.

Na opinido do autor, uma visfo ampla do discurso dos gorendizes, trabahando
colaborativamente, ndo edaria limitada somente a obsarvacdo de como as mensagens,
lingligicamente precisas, S0 enviadas e recebidas (ou compreendidas), mas também
como as mandras de colaboracdo e interacdo socid unem o desenvolvimento da
ordidade em L2 com o funcionamento cognitivo dos individuos

No que diz rexpato as pexquisss redizadas sobre interacd mediante 0 uso de
tarefas, no Bradl, podemse cta dguns autores, como VieraAbrahdo (1992), que
discutiu 0 processo de interacdo em pares e grupos durante a redizacdo de tarefas
comunicativasem LE.

Segundo a autora, dguns resultados sugerem que as aulas em que as aividades
sd0 centradas no(s) duno(s) sBo motivadoras, interessantes e eficientes, oferecendo-lhes

maiores chances de expresss’emrse de forma criaiva e dgnificativa Além disso, o



trabaho em grupos e pares parece ser dficiente para classes grandes e heterogéness,
uma vez que propicia ao professor a posshilidade de identificar a cgpacidade e as
limitacOes de seus dunos e oferecer-lhes aendimento individud.

Babirao (1999) invedigou a condrucdo do processo de ensno/gprendizagem
de LE ulizando-s=2 de taefas comunicativas. De acordo com a autora, dados
evidendam um amento de producdo na lingua-dvo pedos gorendizes  quando
submetidos a0 uso dessas dividades, maior foco no sentido que se desga comunicar em
lingua-avo e oportunidades mais freqlientes para interacéo e negociacdo nessalingua

Xavier (1999) pesquisou a gorendizagem por melo de um programa temaico de
LE baseado em taefas Paa éa a interacdo que se efetivou durante as aulas,
implementadas  por esse plangamento, parecel s mas enggada, verossime,
sgnificativa e colaborativa por pate dos dunos, dém de que muitos perceberam que
edavam gorendendo ndo somente a LE, mas também o contelido temético que edtava
sendo abordado.

Sméo (2001) discutiu as rdagbes de poder nas préticas discursvas de professor
e dunos em contexto de endno/gorendizagem de LE, a patir de um livro didaico
tradiciond e aividades comunicativas. Os resultados evidendaram um aumento de
oportunidades para a negociacd de dgnificados ocasonados peo uso das tarefas e
muitas semelhangas, do ponto de vidta das relagbes de poder, durante a interacdo com as
diferentes propostas metodol ogicas.

Jocob  (2002) pesquisou como a duacdo de professores e as taefas
desenvolvidas pdos gorendizes podem  contribuir para aumentar ou minimizar  sua
maotivacdo no processo de endno/gorendizagem de LE. Os dados indicaram motivos
extringacos dos dunos para 0 estudo da lingua (mercado de trabdho e notas), a atuacéo
das professoras exerceram uma grande influéncia na motivacdo dos adunos, em sda de
ala e as dividades desenvolvides também os influenciaam, pois nédo havia
diversficaco nas aulas, fazendo com que fossem se desmotivando para a redizacdo das
mesmas.

De acordo com Foley (1991), a0 s= levar em conta a base pedagdgica dessas
tarefas, as mesmas tém Sdo condderadas eementos formadores basilares para trés tipos
digintos de plangamento. de Procedimento (Prabhu, 1987), de Processo ou Negociado
— que € a opcdo feita para esse trabdho — (Breen, 1984; 1987 ab; Breen & Candlin,



1980; Clarke, 1991) e Baseado-em-Tarefas (Nunan, 1991).

Para Foley, uma caracterigtica comum a esses trés plangamentos esta no fato de
vissem a compeéncia comunicaiva’ do fdante, a patir do trabadho com atividades
gue permitam que dgnificados sgam condruidos e compartilhados colaborativamente,
por meio de comunicacdo fdada ou escrita

Diante dessa caracteritica comum, os plangamentos baseados em tarefas e a
ViSo de desenvolvimento vygotskyano esfo em dntonia, uma vez que ambos parecem
ver a interagd enquanto uma rede ‘psco-sddo-lingligicd  que enwolveia os
gorendizes ap usxr a lingua conjuntamente como um indrumento de comunicacgo
sodd.

Nesse sentido, a0 usarem a Lingua Espanhola para sua interacdo comunicetiva,
em sda de ala os dunos favoreceriam a que sua gorendizagem se tornasse possive,
vido que suas relaghes interpessoais seriam transformadas em  intrgpessoals, permitindo,
dessa forma, que desenvolvessem sua fungdo autoreguladora para a interndizacdo da
lingua estudada.

Por assm dizer, a interndizacd dessa lingua somente emergiria na medida em
gue os dunos socidmente organizados em grupo ou pares formassem uma unidade
socid, dado que o fao linglidico ndo pode ser compreendido gpenas como uma
redidade fiSca, mas que seria necessio insi-lo na effera socid para tornar-se um

fato comuniceativo.
Judtificativa
Pese as semdhangas e as diferencas de focos de interesse de cada uma das

pexquisas citadas, anteriormente, e de outras que foram investigadas em levantamento
bibliogréfico inicidlo, ndo foran  encontrados trabdhos que  contemplem,

® Para Canale & Swain (1980), o termo ‘ competéncia comunicativa’ refere-se a relacso e a interagdo entre
competéncia gramatical (conhecimento das regras gramaticais) e a competéncia sociolinglistica
gconheci mento das regras de uso dalingua).

% Essas pesquisas tratam, em linhas gerais, do processo de interagdo na area de ensino/aprendizagem de
LE, por meio do uso de tarefas, a partir da perspectiva sociocultural. Algumas delas sdo: Appel & Lantolf,
1994; Aljaafreh & Lantolf, 1994; Donato & McCormick, 1994; DeGuerrero & Villamil, 1994; DiCamilla
& Antén, 1997; Anton & DiCamilla; 1998; Villamil & Guerrero, 1998; Donato, 2000; Kramsch, 2000;
Lantolf, 1994; Ohta, 1995; 2000; Pavlenko & Lantolf, 2000; Roebuck, 2000; Sullivan, 2000; Swain,
2000, dentre outros.
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especificamente, 0 foco de interesse da presente pesquisa, que consse em focdizar o
processo de interacdo entre agorendizes de Lingua Espanhola, trabahando em pares,
mediante 0 uso de taefas, em dasses numerosas de contexto universitaio particular,
cujaandise estga fundamentada na teoria socioculturd.

Nessa ocasdn, foram encontrados agpenas os edudos de Antén & DiCamilla
(1998) e de Todhunter (1996 apud Donato, 2000) que, embora focalizem o processo de
interac20 entre gorendizes de Lingua Espanhola, trabdhando em pares mediante 0 uso
de tarefas, e andisados a partir da perspectiva sociocultura, contudo, ndo goresentam o
contexto de classe numerosa

Anton & DiCamilla invesigaram 0 processo de interacdo colaborativa entre
gorendizes adultos de Lingua Espanhola (nativos de Lingua Ingless), envolvidos em
uma sXxta semana de um curso intensvo de nivel badco, enggados em tarefa escrita,
cujo foco de pesquisa esteve voltado para 0 uso de Lingua Materna (L1), durante as
interagOes.

Nessa pexquisa, a L1 € vita como uma esraégia indispensvel lancada pelos
dunos para 0 oferecimento de ‘andames entre 9, durante a redizacdo de tarefas
colaborativas, em que s evidenciagam que troces diddgicas em L1 o importantes
como uma dividade favorave paraaaguiscéo de L2,

Dessa forma, sob a andise socioculturd, 0 uso da L1, nesse contexto, emergiria
ndo meramente cOMo uma edraégia para £ criar espagos cias e cognitivos, em que
0s gorendizes S0 capazes de fornecer auxilio um a0 outro aravés da dividade, mas
COMOo um meio para eaborarem a sua comunicacéo em L2,

Todhunter investigou 0 processo interaciond entre professores e duncs, a partir
da mediacdo semidtica em Lingua Espanhola, cujo foco de estudo esteve direcionado a
comunicacdo que € convesxiond —(metacomunicativd) e também  indruciond
(metdingliigtica), durante a redizacdo de tarefas, por gorendizes adolescentes de Lingua
Espanhola (nativos de Lingua Ingless), em classes de 3. ano do correspondente Ensino
Médio brasilero.

Nesse trabaho, professor e dunos enggamse, bascamente, em comunicacéo
conversaciond e indrucond quando deparados com  aividades comunicativas em que
h4 necessdade de s explicitar formes linglidicas, contextudizades na tarefa e
associadas de dguma maneira ao contelido do livro didatico de LE.



Em outras palavras, a comunicagdo conversaciond entre professor e aunos tem
lugar quando o foco de interesse eda direcionado a0 sentido da mensagem que se
pretende comunicar, e indruciond quando direcionado a explicagbes pontuais sobre o
emprego da gramética ou sobre como proceder durante aredizac@o da atividade.

Assm, frente a caréncia de estudos que abordem tad assunto, fundamentamente,
guando a quesddo € ensno de Lingua Espanhola, em sdas numerosas de contexto
universtaio, o presente estudo podera contribuir Ndo somente para 0 meu trabaho
didético-pedagdgico, como professora nese contexto de endno, mas também com
outros coleges que se deparam com a mesma redlidade de classes numerosas.,

Uma vez que essa pesquisa traz uma comparacdo do processo interaciond entre
gorendizes trabahando ora em aulas expodtivas, ora em pares, nesse MeImo contexto
nuMmeroso, tals professores poderéo, possvelmente, revidtar o seu trabadho docente e o
desempenho de seus proprios aunos, no que e refere a interacd comunicaiva dedtes, e
promover potencias ‘sdtos no  satido de  gorimorar 0 processo de

endno/gprendizagem de LE com que estlgam em contato.
Objetivos, perguntas de pesguisa e natur eza da pesguisa

O objetivo gerd da pexquisa consste em investigar como se da a interacéo entre
paes de gorendizes envolvidos no processo de endno/gorendizagem de  Lingua
Espanhola, trabdhando mediante o uso de um plangamento negociado, bassado em
tarefas, durante 0 2°. semesre do ano letivo de 2001 (Fase de Implementacdo da
pesquisa).

O contexto da pesquisa é o de um curso de Tradutor/Intérprete, 1° ano, classe,
inicdidmente, composta por 59 dunos do perdodo noturno, de uma Universdade
paticular do interior paulista

E importante destacar que, embora a pesquisa conte com o envolvimento de
todos os integrantes da classe, compoda, de inicio, por 59 dunos, conta, anda com a
participacdo de 10 alunos que s envolvem e auam de mangra mas direta no estudo, a

partir de um convite feito a classe inteira’ ",

1 A questao dos participantes sera discutida, em detal hes, no capitulo 2, Metodol ogia da Pesquisa.



Os objetivos especificos condstem em  procurar conhecer quals SO as
caacteridicas motivacionals gpresentadas pelos dunos, trabahando em pares, mediante
0 UO de taefas, e rdacionar tas resultados a configuragdo anterior da classe em um
grupo Unico, a partir de aulas expostivas, que ocorreram durante o 1°. semestre (Fase
Exploratdria da pesguisa).

A opcdo por invedigar a interagdo entre gorendizes trabahando dispostos,
epecificamente, em pares, deve-se a0 fao de que ese tipo de aranjo organizaciond
foi consderado pelos proprios dunos, durante o 1°. semestre da pesquisa, cOMo 0 Mais
augiciosd em detrimento a outros aranjos peos quas passaram, como, por exemplo, a
classe como um todo, grupos de sais, quatro e trés aunos.

Asam, a fim de operaciondizar os objetivos acima, seréo invedigaedos a

partir da pergunta e subperguntas de pesquisaa seguir:

1) Como = da a interacdo no processo de ensno/agprendizagem de
Lingua Espanhola entre agprendizes, trabadhando em pares, mediante o uso de
tarefas em sda de aula numerosa?

11) Quas o as caracterigticas motivacionas gpresentadas pelos
gorendizes nesse trabaho em pares, mediante o uso de tarefas?

12) Quas sio os resultados gpresentados pela configuragdo dos
gorendizes trabdhando em pares, por meio de tarefas, e como edes se
comparam agueles congruidos na configuracdo anterior da classe como

um grupo Unico numeroso em aulas expositivas?

Para responder a primera pergunta de pesquisa, foram utilizadas transcrigdes de
oito interacbes gravadas em audiovisud, redizadas por pares de dunos trabdhando a
patir das aividades, e seus didios de pesquisa, dados coletados durante o 2° semestre
da pexquisa Por meio desses dados, buscou-se entender como se dA o processo de
interac80 entre os pares citados, trabahando mediante o uso dessas tarefas.

Paa ta, foran observadas as manifetagbes agpresentadas pelos pares que
estabdecian dguma rdacdo com a sua interagdo comunicdiva e interpessod. Em
Seguida, manifestagbes foram interpretadas de acordo com a pergpectiva
sociointeraciond, com base na visdo vygotskyana



Para responder a primeira subpergunta de pesquisa, faram usadas as mesmas
transcricdes das interaghes gravadas em audiovisud, os diaios de pesquisa dos auncs,
meu di&io e question&ios, dados coletados durante 0 mesmo 2 semestre.

A patir das caracteridicas motivacionals gpresentadas pelos aprendizes, durante
a sua interacdo, de as opinides regidradas em seu diaio e em rexpoda aos
questiondrios, procurou-se identificar e refletir sobre aspectos do uso de tarefas, pelos
pares, que contribuem ou ndo para sua susentar e aumentar sua motivacdo. Esses dados
foran andisados a patir da pergpectiva socointeracionita, com base na Vviso
congrutiviga socid de motivacéo (Williams & Burden, 1997).

A fim de responder & segunda subpergunta de pesquisa, foram utilizados as
transcricbes das interagcbes gravades em audiovisud, entrevidas e meu diaio, dados
coletados no 2° semestre. Contel, @nda, com uma gravacdo em audiovisud de uma aula
expositiva (com classe como um todo) e meu diério, dados coletados no 1°. semestre.

Com base nas manifetagbes goresentadas pdos adunos trabdhando nesses
dois contextos (classe como grupo Unico e pares), em suas respodas as entrevistas e aos
gquestion&ios e em minhas interpretagbes transcritas em meu  di&io, pretendeurse
examinar agpectos interacionals € moativacionals dos dunos e andisar como s deu meu
trabaho didéico-pedagdgico, no decorrer da pesquisa. Esses dados foram andisados a
patir das relagbes interpessoas de todos os paticipantes, com rdagdo aos dois
ambientes em que estiveram inseridos.

A fim de aingir os objeivos abordados acima, desenvolve-se uma pesquisa
interpretetivita, de carder intervencionista, por acreditar que este paradigma mostra-se
como 0 mas adequado ao estudo da interacdo da maneira que €a ocorre no contexto
invedigado — na sda de alla numerosa — e sob a pergpectiva daqueles que o
paticipattes imediados do processo de endno/gorendizagem — gorendizes e ey,
professora-pesquisadora (PP).
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Egtrutura da dissertacéo

A presente dissertacdo, dém da Introducdo, gpresentarse estruturada em quatro
capitulos.

O Caitulo | — Fundamentacdo Tedrica — esa subdividido em trés secBes na
primeira, S0 discutidas as concepgdes de abordagem, de ensno comunicaivo de LE, de
plangamento e de tarefa; na segunda, é definido 0 conceto de moativacdo, utilizado no
trabaho, direcionado a andise das caracterigticas motivacionals gpresentadas  pelos
dunos trabdhando no contexto acima especificado. Por fim, na Ultima secéo, SO
abordados aspectos do arcabougo  tedrico  vygotskyano, pertinentes ap estudo em
questéo.

No Capitulo I — Metodologia da Pesguisa — sfo discutidos o tipo e 0 paradigma
de pexquisa adotados nessa invedigacdo, os dados condderados primaios, O contexto
onde a mesma s di o pefil dos dunos ingressos no 1°. ano do cuso de
Tradutor/Intérprete (0 grupo NUMeErosD como um todo) e mas detdhadamente, o perfil
dos 10 dunos paticipantes dirgtos, e findizando, os indrumentos e procedimentos
metodol dgicos de coleta e andlise dos dados.

No Cgpitulo 1ll — Andise de Dados — com base nos principios discutidos nos
capitulos anteriores, S0 desenvolvidas andise, dntese e discussio dos dados coletados
durante a invedtigacdo que visem responder a pergunta e as Subperguntas de pesquisa,
norteadoras dos objetivos desse trabaho.

No Capitulo IV — Condderagbes Finais e Encaminhamentos — sd0 gpresentadas
condderagies pertinentes aps pontos de interesse desse edudo para, em seguida,
ressdtar dlgumas de Suas contribuicbes para a Area de Ensino/Aprendizagem de LE e
ugerir possivels caminhos para futuras investigagdes, dentro desse mesmo escopo.

Seguem as Referéncias Bibliogréficas e 0s Anexos.
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|. Fundamentacéo Teorica

Este capitul o apresenta- se dividido em trés segles.

Na primera se¢do, s discutidas as concepgbes de abordagem, ensino
comunicativo de LE, plangamento e tarefa, a fim de se goresentar um panorama
representativo da literatura da Area de Ensino/Aprendizagem de LE, sobre o qua se
fundamenta teoricamente uma série de conceitos presentes nessa pesquisa.

Na segunda, é definido o conceito de motivagdo, orientado para a andise das
caracteristicas motivacionais, apresentadas pelos aprendizes, trabahando no contexto
dessa pesquisa.

Por fim, na Ultima segcdo, é abordado o arcabougo tedrico vygotskyano, a partir
do qua é possivd compreender as interacBes na construcdo do conhecimento entre os

gprendizes, traba hando em pares, por meio do uso de tarefas.

1.1 Concepgdes de abor dagem, ensino comunicativo de L E, plangjamento e tarefa

Ao reconhecer que a construgdo do processo de ensino/gprendizagem de uma
lingua estd, intimamente, ligada a abordagem que norteéa a acdo pedagdgica do
professor em sua relacd com o aprendiz, é necessario definir agui minhas concepgdes
de abordagem, ensno comunicativo de LE, plangamento e tarefa, consciente de que
meus procedimentos, em sda de aula, est@ fundamentados em concepgdes particulares.
A continuac&o, tais concepgdes serdo discutidas.

1.2 Concepgdes de abor dagem

Com base em minha experiéncia como professora de Lingua Espanhola,
compreendo que, a0 entrar em sua sala de aula, o professor de LE contempla, diante de
§, um horizonte profissond especifico sobre o qua se destacam, em primeiro plano,
agumeas tarefas que 0 aguardam, dentre as quais se podem citar: plangar suas unidades
de ensno, criar ou adotar seus materials, vivenciar experiéncias na, com e sobre a
lingua-alvo com seus goprendizes e avdiar 0 seu proprio rendimento e o de seus aunos
(Almeida Filho, 1993; 1997).
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Ao longo do processo de tomada de decisdes e aches especificas, esse professor
€ orientado tanto por uma abordagem pessod de ensinar, quanto pela abordagem dos
autores do materid que adota, dos colegas, da cultura de gprender dos alunos, da
orientagdo de ensno da indituicio onde trabalha, dém de receber influéncia dos filtros
afetivos de seus gorendizes (motivagdes, niveis de andedade, etc) e da inter-relacéo
desses com os seus proprios filtros (op.cit.).

Dessa forma, a abordagem parece ser fundamental na descricdo do ‘como’ e na
compreensao e explicacdo do ‘porqué o professor ensina damaneira que ensina.

No entanto, na literatura da area, ta termo “tem sdo empregado numa profuséo
de sentidos por autores digtintos, dificultando a comunicagdo cientifica e profissonad no
dominio do ensino delinguas’ (op.cit.: 19).

Anthony (1963) define o conceito de abordagem como um conjunto de
pressuposicies relacionadas a natureza da linguagem, da aprendizagem e do ensino,
lancando méo, ainda, do termo método para designar um plano geral para apresentacéo
sstemética da lingua, baseada em uma abordagem.

Richards & Rodgers (1982, 1986) reformulam o conceito de método proposto
por Anthony, chamando-o de abordagem e denominando, por sua vez, o termo método,
COMO UM processo superordenado, que engloba a abordagem.

Nos dizeres de Brown (1994), no entanto, bem ou mad, na literatura pedagogica
e entre professores da area, a terminologia aparece mais de acordo com 0s termos
originais de Anthony, mas com aguns importantes acréscimos e refinamentos.

Diante disso, a fim de poscionar-me, teoricamente, frente a tad embaraco
terminoldgico, entendo o conceito abordagem de acordo com as definicbes propostas
por Brown, definido como um conjunto de posigdes tedricas e crengas sobre a natureza
da linguagem, do ensno e da gorendizagem e a aplicabilidade de ambos em ambientes
pedagdgicos.

Levando isso em consideracdo, na escolha por uma abordagem, especificam-se
eementos fundamentais no processo de ensnar e gorender uma lingua, como 0s
objetivos, o plangamento, o papd do aprendiz e do professor e a funcdo dos materiais
ingtrucionais e suas estratégias de uso, dentre outros.

Por sua vez, compreendo e comparo ta definicdo a uma espécie de ‘motor’, que,
por andogia
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= Causa explica, determing, motiva e consequentemente, orienta de aguma
maneira o processo de ensino do professor;

= Posshilita, encaminhaou provoca atitudes paraensnar;

» Proporciona desenvolvimento, estimulos, esforgos e interesses da parte de quem

ensna

Nesse sentido, € fundamental para a prética pedagdgica do professor de linguas
que ele tenha claro a sua abordagem norteadora, a fim de que implemente uma prética
pedagdgica coerente para S e que faca sentido para a vida de seus aunos, evitando,
assim, possivels divergéncias entre 0 que faz e o que pensa que esta fazendo, em sda de
aula

Atrdlado a is0, para que venha a promover um ensino dindmico, em termos de
objetivos, planos de acdo e edratégias de ensino condizentes com sua abordagem, €
preciso que o professor, dém de conhecé-la, promova a interacdo entre a mesma e a sua
prética pedagogica

Nesse aspecto, diante da necessidade de explicitar a abordagem que norteia neu
trabaho docente, serdo discutidas, na préxima secdo, agumas de minhas concepcles
sobre ensno comunicativo, na tentativa de estar agindo como uma professora que

constroi sua prética a partir de principios que embasam a metodol ogia desse ensino.

1.3 Concepgdes de ensino comunicativo de LE

De acordo com LarsenFreeman (1993), 0 movimento comunicativo, surgido em
meados da década de 70, baseia-se em um conjunto amplo de teorias, marcado por uma
caracterizacdo metodol 6gica de principios e ndo de métodos propriamente ditos.

Dessa forma, segundo a autora, 0 objetivo da abordagem comunicativa é o de
formar gorendizes cgpazes de se comunicar efetivamente na lingua-avo, usando-a de
maneira contextuaizada, afim de atingir proficiéncia

Com esse objetivo, passase a Uutilizar a linguagem auténtica ou semi-auténtica
na sda de aula, predominando as interagOes entre os aunos, nas quas possuem

autonomia para solucionar problemas propostos em atividades em grupo.
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Conseglientemente, a gprendizagem passa a Ser visa como um processo hatura
e seu uso e da de forma pessod e sgnificativa, em que os aprendizes estéo enggjados
cognitiva e emocionalmente, 0 que proporciona uma descentralizacd do papd do
professor, que trabalha de acordo com as expectativas demonstradas por seus aunos.

Diante disso, para que esse trabaho se efetive, o professor de LE deve ter uma
postura profissona coerente com pressupostos comunicativos, que, nesse  aspecto,
dgnifica preocupar-se mails com 0 proprio auno, enquanto agente no processo de
formagéo por meio da LE (Almeida Filho, 1993).

Convéem destacar que, segundo Almeida Filho, convencionou-se chamar de
‘métodos as didintas e reconhecivels préticas de endno de linguas com seus
respectivos correlatos, como, plangamentos das unidedes, os materiais de ensno
produzidos e as formas de avaiacdo do rendimento dos aprendizes.

No que diz respeito a utilizacdo do método, Allwright (1991) aponta que, devido
a0 fao de adguns o conceberem, historicamente, como um conjunto unificado de
respostas formais as principais questdes de como se deve ensnar linguas, tal concepcdo
revela- se problemética.

O autor defende a postura de que o méodo, dém de dar uma impressdo de
complacéncia, visto que transmite a impressio de respostas para todas as principas
questbes metodologicas, smplifica um conjunto de questBes, como, por exemplo,
seme hancas entre dunos, quando diferencas poderiam ser mais importantes.

A respeito da apropriacdo dos métodos em diferentes contextos, LarsenFreeman
(1999) argumenta que, muito embora os métodos sgam produtos especificos que
envolvam forgas politicas, sociais, econdmicas e culturais, sendo, freglientemente, os
livros didéticos portadores de tais ideologias, a autora declara ndo ver problema agum
no método, mas Sm ha maneira como € implementado.

Paa ela, € possivd e desgavd que o professor, ao utilizar um método,
identifique as forcas representativas dele e do materid didatico utilizado, refletindo
sobre 0s mesmos e ponderando-os em relacdo a sua prética — por que faz o que faz —,
sendo ta momento reflexivo uma oportunidade de o professor tomar decises seguras
gue enriquecam 0 seu trabal ho docente.

Nesse aspecto, a autora derta para que quando utilizados, os méodos devem ser,

necessariamente, implementados dependentes de entendimento, crengas e estilo de cada
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professor, a fim de que 0s mesmos ndo sgam vidumbrados como ‘pacotes de férmulas
intactos’, prontos para a prética.

Na concepcdo de Prabhu (1990), o termo méodo é compreendido tanto no
sentido de uma s&rie de atividades a serem desenvolvidas em sda, como na adogéo de
teorias, crencas ou conceitos plausivels, que subsidiam essas atividades.

O autor prossegue a0 sustentar que 0 processo de conscientizagcdo por parte dos
professores, no que dz respeito ao seu proprio ‘método’ de ensino, revela-se como fator
mais bésico do que, propriamente, a escolha desse ou daquele método. Em sua opinido,
0S professores precisam operar com aguma conceptudizacd sobre como seu ensno
chega a aprendizagem desgjada.

Sobre a discussdo acerca dos métodos, acredito que, sem um acompanhado
critico-refletivo de quem trabaha com ees, a sua aplicabilidade por 9 6 ndo consiga
sugentar um ensino de quaidade, em termos de enggamento e motivacdo dos aunos
para com a gprendizagem da lingua estudada.

A partir de minha experiéncia como professora de LE, vgo que, anda que o
professor estgga imbuido de disposicdo e boavontade para 0 ensno e que utilize um
método dicercado em bases tedricas compativels com sua abordagem, se €e néo
edtiver, continuamente, refletindo e ponderando sobre o processo  de
ensino/gprendizagem com que tem contato, 0 enggamento e motivagdo dos aunos para
a gprendizagem ndo sera capaz de sobreviver ou de se manter vivido.

Para que isso ocorra, 0 professor deve relacionar, diretamente, o retorno e a
motivacdo dos aunos a0 fundamento de suas acbes docentes e a viabilidade de
continuar préticas ou implementar alteracbes que possam aprimorar 0 processo de
ensno/aprendizagem.

Dessa maneira, encaro 0 méodo como formas edtabilizadas de préaticas de
endnar linguas (Almeida Filho, 1993), com diferentes bases tedricas, mas que sem
passar pelo filtro do professor acerca de suas posicies e crengas tedricas sobre natureza
da linguagem, do ensino e da aprendizagem e da gplicabilidade de ambos em sua prética
pedagogica (Brown, 1994), pode tornar-se ‘receitas’ prontas e perigosas paraensinar.

Td periculosdade resde no fato de que tais receitas podem ser seguidas sem

qualquer processo reflexivo que sustente a decisio sobre 0 que ensinar e por meio de
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quais atividades de gprendizagem, assm como, de que manera proceder a sua
organizacgo, implementacéo na sala de aula e avaiagdo, dentre outras coisas.

Levando em conta a importancia do processo de plangar as unidades de ensino e
crir ou adotar materiais didéticos para esse fim, ser@o definidas, a seguir, as
concepcles tedricas que fundamentam minhas agbes relaivas a0 plangamento de
ensno de Lingua Espanhola

1.4 Concepgao de planegjamento de processo ou negociado

Sabe-s= que a tarefa, enquanto eemento basilar de programas de ensino de
linguas, tem aparecido, recentemente, exercendo ta funcdo em peo menos trés
programas. de Procedimento (Prabhu, 1987), de Processo ou Negociado (Breen, 1984;
1987 ab; Breen & Candlin, 1980; Clarke, 1991) e Baseado-em- Tarefas (Nunan, 1991).

Nessa pesquisa, optei por um Plangamento de Processo ou Negociado, uma vez
gue o professor pode estar em contato constante com os interesses de aprendizagem dos
aunos, com a tipologia da tarefa e contetido preferidos por €es, com os procedimentos
pedaglgicos mais interessantes para esse contexto e com a predilegdo quanto a
disposicio dos aprendizes em determinados arranjos organizacionais de trabaho, em
sdadeaula

Assm, a0 usar ta plangamento, o professor tem a oportunidade de combinar
tipologia, contelido e procedimento, uma vez que esse plangamento envolve aunos e
professor na selecdo conjunta de uma érie de agdes variadas e de modos de agir, em
prol de um ambiente comunicativo de gprendizagem, na busca de novo conhecimento e
na exploragdo e busca coletiva de objetivos previstos ou emergentes nesse contexto
socid.

Em outras paavras, todos os aunos empenham-se para ‘re-planga’ as tarefas a
medida que trabalham com das e tém condigbes de avdia-las. A proposta para que o
plangamento da tarefa venha a ser um esforgo conjunto entre professores e aprendizes,
dentro da sda de aula, implica que as contribuigdes do gprendiz durante a tarefa em
processo — as fontes de suas proprias interpretacbes — sgjam trazidas para a superficie do
trabalho de classe.
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No quadro a seguir, sGo abordadas dgumas caracteristicas do Plangamento de

Processo ou Negociado, dado ser esse o tipo adotado durante essa pesquisa:

Plangjamento de Processo ou Negociado

Foco no aprendiz e no processo de aprendizagem;

Processo de | uma interagdo imprevisivel entre aprendiz, Stuagdo de aprendizagem e tarefa,
aprendizagem | reinterpretada pelo aprendiz no momento em que €le atue sobre elg;

M etodologia | baseado em tarefas, constantemente sujeita a negociacdes e reinterpretacoes de

professores e de aprendizes trabalhando juntos, em sala de aula;

Contelido das | comunicativo (metacomunicativo ou metalingtiistico);

tarefas

Papel dos | construtor de uma nova linguagem com outras pessoas com base nas atividades
alunos propostas e criador de uma realidade social onde certas convengdes sociais
intervém com sua propria aprendizagem;

facilitador do processo de comunicagdo entre os participantes e entre os
Papel do | participantes e as atividades, participante interdependente do grupo e monitor,
professor |(mas passivel a assumir qualquer papel negociado entre aluno(s) e ele,
dependente datarefa e da situacéo de aprendizagem).

Figura1: Plangiamento de Processo ou Negociado

Nesse plangamento, os dunos compatilhan a lingua-avo com outros
colegas de sda, recriando uma redidade socia, onde convengbes sociais do grupo
intervém em sua gprendizagem.

As dividades com as quas trabdham estéo sujeitas a negociaches e
reinterpretagbes de professores e aprendizes, trabalhando juntos em sda de aula, sendo
reinterpretada pelo gprendiz no momento em que ele atue sobre ea

O professor pode atuar como facilitador do processo de comunicacdo entre os
paticipantes e entre os participantes e as aividades, participante interdependente do
grupo e monitor dos dunos, durante a redizacdo dessas tarefas. Contudo, tem
flexibilidade para assumir qualquer pape, desde que negociado, previamente, entre
aluno(s) e ee, dependente datarefa e da Stuacéo de aprendizagem.

Com reacdo aos plangamentos baseados em tarefas, vego que propostas
relacionadas & implementacdo de tais programas — sgam des de Procedimento, de
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Processo ou Baseado-emTarefas — tém sdo pouco reconhecidas e aplicadas, tavez
corroboradas pela fdta de familiaridade do uso das atividades comunicativas como base
organizaciond exclusva de um programa Sgemdico de ensno/gprendizagem de
linguas por parte dos professores de LE.

Apesar de nos anos 80, ter surgdo um nimero crescente de materiais sobre
tarefas comunicativas, foram vigdos, entretanto, como um materid suplementar, Util,
gpenas, enquanto adicionado a parte fundamental do curso que ainda ensnava a partir
de um programa que ndo se baseava primordialmente em tarefas (Willis, 1996).

Percebo, ainda hoje que, apesar de sua tradicéo de 20 anos na area e da presenca
de livros baseados em tarefas digponiveis para 0 ensino de LE, continua a imperar, entre
0s professores, a mesma concepcdo de tarefa como um materid suplementar a aula e
inserida em um plang amento digtinto dagueles que atém como unidade centrdl.

Sobre isso, é pertinente o comentario que Stern (1992) tece sobre o fato de que
ndo raro tas atividades sfo vitas como um exercicio extra na aula de LE, gerdmente
propostas para oferecer uma prética a mais de algum ponto gramatica ou para servir de
entretenimento, sem que, porém, sga compreendida como o0 demento baslar que
davanque o plangiamento de um programa de linguas.

Segundo o autor, atividades comunicaivas referemse a atividades motivadas,
topicos e temas que envolvam 0 aduno em comunicagdo auténtica, a partir do uso de
comunicacéo red, em sdla de aula, tendo como foco principa as proprias aividades e
néo alinguagem em S ou qualquer um de Seus aspectos pontuals.

Stern acrescenta que somente quando o gprendiz estd envolvido em atividades
comunicativas que redmente encontram na vida red € que etardo reamente fazendo
uso da comunicaggo de forma genuina

Para o0 autor, caso 0 professor plange oferecer ao aprendiz oportunidades de uso
da lingua-avo em dtuacBes mais proximas possivels daguelas que ocorrem fora da sda
de aulg, sa uma atividade pertencente a um plangamento comunicativo. Caso
contrério, se o professor plangar a prética de um item lingliistico ou regra, focalizando a
atencao do aprendiz paraisso, ta atividade pertencerda aum plangamento linguistico.

No que s refere a dgumas limitagbes ap uso de plangamentos baseados em
tarefas, Barbirato (1999) traz, en seu trabaho, autores, como El-Dash (1990) e Skehan

(1992), que se preocupam em como a preciséo gramatical deve ser tratada nesse tipo de
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plangamento.

El-Dash comenta que, gpesar de 0 uso de tarefas promover um aumento na
producdo lingligtica do aprendiz e a rapidez com que produz a LE, ha uma queda nos
niveis de precisfo/correcdo em muito da interagdo entre alunos trabahando em pares,
devido afdtade preciso de grande parte do insumo disponivel.

Skehan, gponta, ainda, para a necessdade de um equilibrio entre a forma e o
conteldo, uma vez que, a0 se usar tais plangamentos, corre-se o risco de restringir a
quantidade de insumo grametica disponivel ao auno.

Sobre questéo, acreditando ser 0 objetivo find do ensino fazer com que o
aduno consiga aingir uma competéncia comunicetiva que permita a sua comunicacdo na
lingua-avo, nas Situagcbes em que iso se fizer necessaio (Brown, 1994), créo que a
gramndica deve receber uma abordagem no discurso, em Seu Uso  pragmético,
proporcionando uma aprendizagem contextudizeda, em que o duno use a lingua com
um objetivo comunicativo, favorecendo o trabaho de todas as habilidades.

E importante ressatar que ndo se trata de abandonar o uso da gramética, em sdla
de aula, mesmo porque, muitas vezes, esse estudo faz-se necessario. Nesse momento, 0
professor poderia lancar mé& das chamadas ‘tarefas metainguigticas’, em que a forma é
tratada sem que o significado se perca

Penso que ha dStuagbes oportunas em que tais aividades possam  ser
implementadas, desde que o professor estgja preparado e atento as necessidades de seus
alunos, e, para isso, a abordagem do professor, suas concepgdes de ensinar, de aprender
e de linguagem desempenham papel fundamentd.

Nesse sentido, é necessario conhecer as atividades com as quais se trabdha, sua
tipologia e suas caracterigticas, uma vez que Seu uso pode representar um mMeo para
plangar o endno, em termos de promover oportunidades de gprendizagem sgnificativa
aosaunosde LE.

Diante disso, na proxima secéo, sera abordada minha concepcdo de tarefa,

juntamente com suas devidas caracterigticas.

1.5 Concepcao detarefa

Os tipos de atividades em que os aunos estéo enggados mudaram muito nos

Ultimos anos, devido a influéncia da abordagem comunicativa, que introduziu o uso de
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tarefas consgderadas comunicativas na aula de LE, propiciando aos adunos 0 uso da
lingua-avo para desenvolver idéias, e ndo apenas para praticar propria lingua enquanto
sistema de formas (Barbirato, 1999).

Asim, no intuito de conhecer e compreender de maneira mais epecifica seus
conceitos, serdo apresentadas, a seguir, dgumas definicdes de tarefas e de seus
componentes, constantes na literatura da Area de Ensino/Aprendizagem de LE e

pertinentes ao tema dessa pesquisa.

1.5.1 Definicdo detarefa

Na Area Educaciond, em gera, e em outros campos, como na Psicologia, por
exemplo, temos diferentes definicbes de tarefas, sendo também encontrada uma grande
variedade delas no campo de Ensno/Aprendizagem de LE. Diante de td diversdade de
posturas e perspectivas, limitar-se-a ao dominio de interesse para a pesquisa.

Long (1985: 89), define tarefa como:

um trabaho realizado para S mesmo ou para 0s outros, gratuitamente ou em troca de
algo. Sdo exemplos de tarefas. pintar uma cerca, vestir uma crianga, preencher um
formul&rio, comprar um sapato, fazer uma reserva em um avido, emprestar um livro da
biblioteca, fazer um exame para condutor, datilografar uma carta, pesar um paciente,
organizar cartas, fazer uma reserva em um hotel, preencher um cheque, procurar uma
rua e auxiliar alguém a atravessé-la. Ou sga, por tarefa, entende-se uma centena de

Coisas que as pessoas fazem cotidianamente, no trabalho, no lazer e nos entremeios. a2

Em Long, V&= que sua definicdo apresenta-se ndo-técnica e ndo-lingliidtica,
uma vez que indica como tarefa uma s&ie de agbes desempenhadas por um individuo
no seu cotidiano, sendo algumas ddas desenvolvidas sem necessariamente envolver a
linguegem. Assm, o temo referese as aividades redizaveis nos dominios

ocupaciond, vocaciond e académico, sem, contudo, um propésito lingligtico.

12 A traducso de todas as citagdes usadas, nesse capitulo, estdo ao final do mesmo, indicados por letras
mindsculas em ordem alfabética.
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Na visio de Richards & d (1986), no entanto, vé-se uma perspectiva
pedagdgical® ap conceituar tarefa, visto que a definem em termos do que o aprendiz
poderia redizar durante uma ada, a0 invés do que faria fora dda Asim, segundo
Richards et d (op. cit.: 289), tarefa &

uma atividade ou acdo realizada como resultado do processo ou entendimento da lingua
(i.e. como uma resposta). Por exemplo, desenhar um mapa enquanto se ouve uma fita,
ouvir uma instrucdo e desenvolver um comando [...]. As tarefas podem ou ndo envolver
a producdo de lingua. As tarefas geralmente requerem um professor para especificar o
gue sera considerado como sua conclusdo bem-sucedida. O uso de véarios tipos de tarefa
torna 0 ensno de lingua mais comunicativo [..] pois estabelece um propésito que

supera a prética da lingua em s mesma.”

Prosseguindo, vé-se que, para 0s autores, o termo tarefa é concebido tanto como
uma dividade verbad quanto ndo-verbd, resultante de resposta do duno frente a sua
compreensdo da lingua-alvo, em que seu foco de atencdo estgga mais direcionado ao
significado do que aforma

E dessa mandra que, para €les, 0 uso de tarefas justifica-se, principamente,
devido a0 seu propdsito comunicetivo de comunicar uma resposta a patir da
compreensdo do insumo abordado, com a condi¢do de que tal propdsito supere a prética
dalinguaem 9 mesma

Prabhu (1987) também privilegia o tipo de tarefa pedagdgico, desde que
edimule no gorendiz processos psicalinglisticos internos de aquisicdo da lingua, como
inferéncia, deducdo e raciocinio prético, uma vez que taiS processos Seriam responsavels
por sua compreensdo do insumo ou parte dele presente na informagdo, possibilitando-

Ihe executar atarefa proposta.

13 Segundo Nunan (1989), as tarefas sdo justificadas em atividades com o foco no ‘mundo real’ ou com
foco ‘pedagégico’. As primeiras requerem, em sadla de aula, que os aprendizes aproximem seu
comportamento a tipos de comportamentos exigidos deles fora do contexto escolar, ndo sugerindo,
contudo, que a classe ndo seja um contexto real. Ja as segundas, por outro lado, requerem que eles facam
coisas que, geramente, ndo fazem fora da sala de aula, tarefas do tipo que estimulam processos de
aquisicdo interna. De fato, segundo o autor, ndo se pode dizer que essa distingéo seja estética, mas que se
apresenta em um continuo.
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Conseqlientemente, para o autor (op.cit.: 24), tarefa &

uma atividade que requer uma resposta a ser dada pelos alunos, a partir de uma
informagdo previamente fornecida por meio de algum processo de pensamento e que

permite aos professores contralarem e regularem esse processo.

A partir do exposto, pode-se perceber que o interesse de Prabhu esta ndo no tipo
de comunicacdo que envolva aspectos sociaginteracionals entre seus participes, mas,
a0 contrério, seu interesse estd canalizado nos processos cognitivos de aquisicéo da LE
estimulados pelo uso de tarefas, sob ainterferéncia e controle do professor.

O autor sugere que, durante a execucdo da tarefa pelo gprendiz, ha um periodo
de esforco auto-sustentado por de, a fim de acancar um objetivo claramente
compreendido (como, por exemplo, interpretar um horario ou um mapa, dar uma s&ie
de diregOes, etc).

Na opinido do autor, ainda, tarefas que tém pouco a ver com aguelas possivels
de ocorrer no mundo rea possuem, no entanto, uma vadidade particular, pois
continuariam aenggjar os dunos em atividades intelectuas.

Concebendo-a em um sentido mais amplo, para Breen (1987a 23), tarefa seria
quaquer tipo de atividade que se redize em contexto ingtruciona, considerando, dessa
forma, tarefa tanto as atividades estruturals como as comunicativas.

Assm, 0 autor compreende o termo como:

qualquer esforco de aprendizagem de lingua [..] que apresenta um objetivo
determinado, conteldo apropriado, procedimento de trabaho especificado e uma
variedade ck resultados para os que a redlizam. [...] uma variedade de planos de agdo
tendo como proposito facilitar a aprendizagem da lingua — de um simples e curto
exercicio para atividades mais complexas e longas, tais como resolucéo de problemas

em grupo ou simulagBes e tomadas de deciszo.*

Em conformidade com a definicdo dada acima, vé-se que o autor a define como
uma variedade de planos de acdo combinados a seus objetivos, conteldos e
procedimentos metodolOgicos — seus eementos essenciails — sendo estes, segundo seu

proponente, reinterpretados e redefinidos pelo aprendiz no processo de trabalho com a
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tarefa, uma vez que eda resultaria em tantas diferentes gprendizagens td forem os
diversos resultados aos quais 0 aprendiz chegue.

Ao congderar 0 que acontece durante a gorendizagem de linguas por meio do
uso tarefas, Breen atesta ser possivel distinguir entre os planos de acdo propostos pela
tarefa e 0 processo de trabalho real com a mesma, sendo este Ultimo gerador de diversos
resultados de gprendizagem.

Scaramucci (1996: 4-5) define tarefa como:

um termo usado em Linguistica Aplicada para se referir a uma atividade de ensino ou de
avaiacéo diferente dagueles usados nos moldes tradicionais. Elas tém um proposito
comunicativo, especificando para a linguagem usos gque se assemelham agueles que se
tem na vida rea. S8 exemplos de tarefas: assistir a um video e ser capaz de se
posicionar com relagdo a0 assunto apresentado, escrever uma carta solicitando

informacdes, deixar um recado em uma secretaria el etronica, efc.

A autora, dém de rdaciona-las aos eventos cotidianos do chamado mundo redl,
revla uma perspectiva mais pedagdgica, ja que a candiza a contextos ingrucionais de
ensno/gorendizagem de linguas, enfatizando anda seu caacter comunicativo nas
interacOes.

De acordo com Nunan (1989:10), tarefa constitui-se em:

um trabaho de sda de aula que envolve os aunos na compreensdo, manipul acéo,
producdo ou interacdo na lingua-alvo, enquanto o foco da atencdo estd principamente
voltado para o significado do que para aforma.®

Para ese autor, tarefa € definida como um meio pedo quad os dunos
compreendem a lingua-avo e trabaham com da, a fim de promover uma interacdo com

propdsito comunicativo.
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Segundo Willis (1996: 53), tarefa &

uma atividade voltada para um objetivo que permite aos alunos usar a lingua-alvo para
chegarem a uma resposta verdadeira. Ou sgja, 0s alunos usam quaisquer recursos da
lingua-alvo a fim de resolver um problema, solucionar um enigma, jogar um jogo ou
partilhar e comparar experiéncias.

Consoante definicdo, tarefa € uma dividade na qua os dunos utilizam
recursos disponiveis na lingua-dvo para cumprirem o propdsito comunicativo sugerido
pelatarefa, sem que esta especifique, no entanto, estruturas lingliisticas a ser usadas.

Paa Candlin (1987), a tarefa envolveria a interagdo entre as dimensdes
pragméticas e cognitivas contempladas pelos gorendizes, sendo as  primeiras
reponsavels por sua competéncia comunicetiva e as segundas, pelo raciocinio
estimulado por elas. Nas paavras do autor (op.cit.: 10), tarefa &

€ uma em um conjunto de atividades diferenciadas, sequienciadas, problematizadoras,
envolvendo aprendizes e professores na selegdo conjunta de uma série de variados
procedimentos coghitivos e comunicativos a serem aplicados a um novo conhecimento,
na exploracdo e busca coletiva de objetivos previstos ou emergentes num contexto

socid. ¢

Além disso, segundo Candlin, tarefa é uma atividade que requer o envolvimento
do duno com o insumo ord €ou esrito na linguaralvo, podendo ser de natureza
gramaica ou ndo, com a findidade de promover a compreensdo, expressio e/ou
negociacdo de dgnificados nessa lingua, conscientizacdo gramaticad e€/ou raciocinio para
gue possa acancar um produto fina (i.e. uma resposta).

Seria por melo da tarefa, portanto, que os dunos poderiam enggar-se em uma
interacd0 metacomunicetiva, por melo de atividades voltadas para o dgnificado, ou
metaingligtica, por meio de dividades voltadas para a graméica contextudizada e
reflexiva

Dessa forma, com base em sua definicdo, o autor demonstra seu interesse tanto
por aspectos sociaidinteracionals quanto cognitivos, ingigados pelo uso de tarefas na
sdadeauladeLE.
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Diante disso, dentre as definigdes citadas, a de Candlin apresenta-se como uma
das mais completas, visto que contempla tanto as tarefas comunicativas com o foco nos
dgnificados, quanto agudlas comunicativas com foco no préprio codigo lingligtico
contextudizado e reflexivo.

O autor anda sugere que as tarefas sgam dividades didtintas entre 9,
sequenciadas, problematizadoras e que envolvam aprendizes e professores na sdegéo
conjunta de procedimentos cognitivos e comunicativos a serem aplicados a um novo
conhecimento, supostamente previsto ou emergente em um contexto socid. Na viséo do
autor, por conseguinte, 0 objetivo € tornar os aunos co-responsavels por sua propria
gorendizagem.

Assm, a partir das definigdes contempladas acima, pode-se concluir que, com
excecdo a definicdo de Long (1985), devido a sua natureza ndo-lingligtica, todas as
demais compartilham a concepcdo de que as tarefas envolvem o uso comunicativo da
lingua em que a atencdo dos usuaios estga focdizada no dgnificado ao invés da
estrutura lingliigtica

Nesse trabaho, compreendo tarefa como uma aividade de ensno que sga
orientada a comunicagd em contextos reais e que, por sua vez, envolva os aprendizes
na compreensao, manipulacao, producdo, construcéo de significados e interacdo na LE.

Diante disso, por meio dessa atividade, entendo que os adunos possam enggar-
£ em uma interacdo metacomunicativa (direcionada para 0 mundo red — atividades
voltadas para 0 dgnificado) ou metaingligtica (direcionada para o foco pedagdgico —
atividades voltadas para a gramética contextudizada e reflexiva).

Assm, definida minha concepcéo de tarefa para o presente trabalho, passa-se a
caracterizacd0 de seus componentes, dentre os quais se podem citar: objetivos da
atividade, insumo disponivel para 0 seu trabaho, tipos de atividades, pape do duno e
do professor diante desse traba ho e contexto onde 0 mesmo se da.

1.5.2 Componentes de uma tar efa
Quanto aos componentes de uma tarefa, Nunan (1989) sugere que, em termos

anditicos, as tarefas devem ter dguma forma de insumo que pode ser verbd (como um

didogo ou a leitura de um trecho) ou ndo-verba (como uma sequéncia de gravuras),
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uma atividade que é de dguma maneira derivada do insumo e que estabelece aquilo que
o duno va fazer enrdacéo aele.

Elas teréo (explicita ou implicitamente) um objetivo e papés para professor e
aunos.

Em termos sntéticos, as aulas e as unidades de trabaho consdtirdo, dentre
outras coisas, de sequéncias de tarefas, sendo que a coeréncia de tais aulas e das
unidades dependeréo daintegracéo e sequiéncia dessas atividades.

Nese sentido, Nunan propde uma estrutura para definir os componentes

integrantes de uma tarefa comunicativa

Objetivos \ / Papel do auno
—> TAREFAS 4 <4—

Insumo Papel do professor
. _—
Atividades Contexto

Figura 2: Componentes integrantes de uma tarefa comunicativa (Nunan, 1989: 48)

Segundo esse autor, por meo desses sais componentes intrinsecamente
relacionados, as tarefas podem ser andlisadas e categorizadas, como se pode ver mais
adiante.

Candlin (1987), por sua vez, a0 propor sua tipologia de trefas, sugere adguns
componentes coincidentes com agqueles propostos na tipologia de Nunan, como, por
exemplo, insumo, papéis, cenaios, aventando anda aguns outros, como acles,
monitoramento, resultados e avaiacéo.

Em relacio a edtas, conforme a definicdo de Candlin, tem-se:

»  AcOes— sdo 0s procedimentos a serem seguidos na compreensao e redizacéo
datarefa;

» Monitoramento — € 0 monitoramento de eventos decorrentes de
comportamento socid, da comunicacéo e da gprendizagem;

» Resultados ou objetivos datarefa— € aguilo que se esperado aduno, a0
concluir uma atividade;

»  Avadiagdo dastarefas — € uma andise redlizada conjuntamente entre

aprendizes e professor sobre tarefa trabal hada.
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Em Breen (1987a), vé-s uma tipologia mas concisa, condante de trés
elementos essenciais, a saber, conteldo, procedimentos metodolégicos e objetivos,
sendo que os dois primeiros referemse, respectivamente, a0 insuUmo e agdbes, como
propostos por Candlin, e o Ultimo, aos propositos individuais de cada gprendiz,
definidos a partir de suas necess dades e capacidades proprias de aprendizagem.

Nesse trabaho, adoto uma tipologia mais préxima a de Candlin, uma vez que
acredito sr a mais completa, pois aém de consderar aqueles componentes levantados
por Nunan, define, ainda, outros importantes a0 processo de ensino, como as agdes a
serem seguidas pelos adunos para a redizacéo da tarefa, 0 monitoramento do professor e
dos préprios gprendizes entre s, no momento em que etéo trabahando com da, os
objetivos que o professor e aunos esperam alcancar com esse trabalho e a sua avdiacéo
conjunta sobre a atividade.

Com relacéo aos objetivos ou resultados a que professores e aprendizes podem

amegar com aredizacdo das atividades, essa serd a proxima questdo a ser discutida.
1.5.3 Objetivos

Os objetivos de uma dividade sfo “intencbes gerais subjacentes a qualquer
tarefa de aprendizagem”’ (Nunan, 1989 48)", visando a resultados comunicativos,
afetivos e cognitivos, podendo delinear diretamente o comportamento de professores e
aprendizes.

No entanto, vale ressadtar que os objetivos ndo sdo sempre estabelecidos
explicitamente pela tarefa, podendo ser comumente inferidos a partir de sua prépria
andise. Além do mais, raramente ha uma smples corrdacéo entre objetivos e tarefas,
dado que, em aguns casos, uma tarefa complexa envolve uma série de aividades que
ensgja os dunos a véarios objetivos ao mesmo tempo.

Os objetivos abaixo exemplificados, provenientes de um projeto curricular da
Augrdia (Australian Language Levels — ALL, 1985), demonstram como, em uma
mesma tarefa, seus diferentes objetivos ndo sio mutuamente exclusivos, indicando,

assim, de que modo 0s mesmos podem funcionar conjuntamente:
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Comunicativo: estabelecer relagdes interpessoais. trocar idéias, opinifes, atitudes ou
sentimentos; redlizar atividades; obter informactes de fontes publicas (livros,
revistas, jornais, folhetos, documentos, filmes, TV, fitas, dides, conferéncias e
informes) e utilizar tal informac&o; escutar, ler, desfrutar e responder aos usos
criativos da lingua-alvo (contos, poemas, musicas e dramatizacfes), em alguns
casos, criados pelo proprio aprendiz;

Sociocultural: compreender como as relagdes interpessoais séo conduzidas na comunidade de
lingua-alvo; entrar em contato com intravisdes das tradigbes culturais da
comunidade de lingua-alvo, com suas raizes histéricas e sua relagdo com a
comunidade dos aprendizes, com a economia e com o0 conhecimento de
mundo, com realizagbes culturais e assuntos atuais, compreender hébitos
cotidianos de grupos da comunidade da lingua-alvo na familia, no trabalho, na
escola e no lazer;

Aprender a aprender: trabahar individualmente sob designagOes, trabahar juntamente com
outros e determinar juntos como melhor contribuir para a tarefa comum,
negociar e plangar o trabadho ao longo de um determinado periodo,
estabelecer objetivos reais de aprendizagem e desenvolver estratégias para o
seu desenvolvimento; pesquisar informagdes para S mesmos em dicionarios,
livros didaticos, gramédticas, etc; monitorar e avaliar seu proprio processo de
aprendizagem e edtilos de trabaho, assm como os produtos que eles
conduzem; registrar seu conhecimento de maneiras proprias, elicitar regras de
lingua em uso e discutir suas hip6teses com outros,

Conscientizacéo: adquirir consciéncia da natureza linglistica, cultural e do funcionamento da
lingua-alvo adaptada ao contexto; compreender que lingua € uma manifestacdo

da cultura; compreender a variagéo cultura e a natureza da diversidade.

Figura 3: Diferentes objetivos de uma mesmatarefa (Clark, 1987: 227)

Dessa maneira, é possivel compreender como, em uma mesma tarefa,
dependendo do seu grau de complexidade, pode-se visar a vaios objetivos a0 mesmo
tempo.

E importante considerar que aunos e professores, individudmente, também tém
objetivos a atingir, quando trabaham mediante 0 uso de tarefas, sendo 0 seu objetivo
find uma interacd0 de todos esses com 0s seus, em particular, em mediacdo durante o
trabal ho.
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Na proxima secdo, sera discutido o conceito de insumo de uma tarefa,
considerado por Nunan (1989) como o ponto inicid de sua redizagcdo e oriundo de

diversas fontes.
154 Insumo

O insumo, segundo Nunan, refere-se “aos dados que formam o ponto de partida
paa a tarefa’ (op.cit.53). Diante disso, 0 autor ressdta a importdncia do uso de
materid auténtico na sda de aula, entendendo-o como quaquer materid que ndo tenha
sido produzido com o propdsito especifico para o ensino de linguas.

Sobre isso, expbe que alguns proponentes de seu uso dertam para o fato de que
textos e didogos produzidos para a aula ndo preparam adequadamente o aprendiz para
enfrentar uma Stuacdo em que oucam e ledam a lingua em uma Stuacdo de ‘mundo
red’. Logo, pontua que, se 0 objetivo € que os aprendizes compreendam textos orais e
escritos no ‘mundo red’, deve-lhes ser proposto enggar-se na exploragdo desse tipo de
material durante aaula

A conceituacdo de insumo de Xavier (1999) também parece interessante, uma
vez que 0 consdera presente em todo o percurso da redlizacd de uma tarefa, ndo
somente como os dados a serem trabahados pelos aprendizes, mas como toda a lingua-
avo, fdada ou estrita, que permea a tarefa enunciado, negociagdes redizadas durante
ainteracéo educador—educando, a correcdo datarefa no quadro-negro, etc.

Nesse sentido, os dados de uma tarefa, por outro lado, so as informagdes com
as quas os aunos véo trabalhar, como textos escritos ou orais ou, ainda, dados néo-
verbais como figuras ou desenhos, presentes na atividade.

Dadas essas definigbes, passase, na proxima se¢do, a0 que oS aunos podem
fazer com esse insumo disponivel, partindo, especificamente, das atividades com as
quais trabahem.
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As aividades “especifican 0 que os dunos devem fazer com o insumo”
(Nunan, op.cit.:59), orientando-os quanto aos procedimentos a serem seguidos para a
sua redizacdo. O autor as caracterizam de trés formas. auténticas, pratica de habilidades
e acuidade — fluéncia

Com reacdo a autenticidade das tarefas, Guariento & Morley (2001)
argumentam que a nogdo de autenticidade tem estado restrita a discussdes sobre textos,
sendo poucas as tentativas sistemédticas para direcionar a questéo da autenticidade da
tarefa.

Sobre esse tema, Breen (1985) chama a atencdo para o fato de que a
autenticidade parece ser uma questéo reativa, dependente muito mais dos objetivos do
professor e dos interesses dos aprendizes, do que em se condatar a autenticidade ou néo
da tarefa. O autor, nesse caso, acredita que a mesma parece edtar ligada muito mais a
interpretacéo que o auno da a ea do que asua propria natureza, uma vez que caberd a
€le autenticala ou Ndo segundo seusinteresses.

Para Nunan (1989), as atividades auténticas seriam aguelas mais parecidas com
eventos que e redizam fora da sda de aula e, portanto, possiveis de ocorrer no mundo
red, digtintas, assm, daquelas preparadas exclusvamente para propdsitos pedagdgicos.
Isso ndo quer dizer, contudo, que Gltimas ndo tenham valor, pois sfo judtificadas
no fundamento de que a rediza-las, os aprendizes sGo requisitados a praticar
habilidades que lhes seréo (teis no mundo red.

Sobre a questéo da autenticidade ou ndo da tarefa, penso que se deva questionar
a adequacdo e a funcdo da tarefa proposta na aula de LE, uma vez que a sua smples
presenca no contexto de ensno ndo € garantia de aprendizagem e interacdo sgnificaiva
e envolvente, j4 que 0 que parece sustentar tudo iss0 € 0O interesse do auno (Xavier,
1999).

No que diz respeito as atividades de prética de habilidades, Nunan registra que
elas podem ser de dois tipos aividades de prética controlada e atividades de

transferéncia
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Nas primeras, os aprendizes manipulam formas fonoldgicas e gramdicas, €,
nes segundas, sfo orientados a gplicar seu conhecimento de formas lingliisticas recém:
adquiridas na compreensdo e producéo de linguagem comunicetiva

Quanto as aividades do tipo acurécia-fluenca, dém de focdizaa o
desenvolvimento de cada um desses aspectos, €las recebem influéncias de controle
exercido por professores e gprendizes durante a sua realizaco.

Nunan aponta que nas aividades de repeticdo’* e outras atividades focalizadas
na forma, o controle esta freqlentemente centrado mais no professor, enquanto que em
simulagBes e dramatizacdes™ o controle estd mais no aprendiz.

Sobre guestdo do controle, para Littlewood (1996), os aprendizes se
envolveriam mais, provavelmente, em Stuagbes onde pudessem ver a importancia do
gue estivessem fazendo e gprendendo, visto que muitos aprendizes ndo tém um conceito
claro de suas necessidades futuras em LE, encontrando, por sua vez, maor estimulo
frente a dtuagbes que lhes parecam mais familiares e de importancia mais imediata que
futura

O autor ainda defende, primeiramente, o uso de atividades ‘pré-comunicativas,
COMo preparacd0 para uma poserior introducdo de atividades comunicatives. A
redizacd0 das primeiras proporcionaria a0 aprendiz as formas lingligticas e os vinculos
necessrios entre formas e dgnificados pertinentes, preparando-0 para uma posterior
atividade comunicativa

No entanto, segundo o proprio autor, seria possivel reverter Stuacdo de
gradacd, em que o professor poderia comecar com uma atividade comunicetiva,
bascada em Stuacbes que fariam sentido aos dunos e, em seguida, implementar uma
pré-comunicativa, por meio da qua ees fariam uso de novo conhecimento lingligtico e
habilidades.

Paticularmente, acredito que a segunda aternativa, proposta por Littlewood,
parece edtar mais proxima dos objetivos comunicativos. Contudo, penso que possa ser
acrescentada uma  tercera fase a essa sequéncia ‘eividade comunicetivalpré-
comunicatival, que seria, por sua vez, a implementacdo de uma aividade comunicetiva,

novamente.

14 Refiro-me aos exercicios mecani cos conhecidos por drills (cf. Nunan, 1989).
15> Refiro-me aos exercicios mecanicos conhecidos por role plays (op.cit.).
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Asam, implementada a primdra tarefa (comunicetiva), a patir de um contexto
ggnificativo para os aprendizes, o professor poderia diagnosticar eventuais problemas
dos mesmos em um determinado tipo de Stuagcdo comunicativa, auxiliando-os a
tornarem- se conscientes de suas necessidades lingliigticas.

Na segunda tarefa (pré-comunicativa), necessidades seriam trabahadas,
pamitindo, assm, que Se comunicassem e interagissem por meio de uma tarefa
comunicativa poderior, na qua faiam uso do novo conhecimento lingligico e
habilidades.

Com redacdo aos tipos de atvidades comunicativas que podem ser
implementadas, em sda de aula, a continuagdo, seréo definidas as tipologias de Clark
(1987), Candlin (1987) e Willis (1996) e seus respectivos géneros, levando-se em conta

as atividades de interesse para a pesquisa.

1.5.5.1 Tipos de atividades propostos por Clark (1987)

Uma vez que a abordagem comunicativa abre espago para uma diversficada
tipologia de tarefas, sdo abordados aqui aguns autores e atividades considerados como
relevantes para a compreensio daguelas implementadas na presente pesquisat®.

Clark (1987: 238-9) propde sete amplos tipos de aividades comunicativas que
focalizariam tipos de uso red da lingua Em plangamentos de linguas edtrangeiras, o

autor sugere que se deveria capacitar os aprendizes a

1 Resolver problemas por melo de interacdo socid com outros, participar em
conversa relacionada & busca de uma atividade comum a outros, obter beneficios,
sarvicos e informacbes necessarias por meio de conversa ou correspondéncia, fazer

arranjos e chegar a decisdes com outros (tarefas convergentes);

16 Outras tipologias sdo encontras na literatura da &rea: Prabhu (1987) sugere atividade de lacuna de
opinido; atividades de lacuna de informagdo e atividades de lacuna de raciocinio; Littlewood (1996)
propde a distincdo entre duas categorias principais de atividades comunicativas: ‘atividades de
comunicagdo funcional’ e ‘atividades de interagdo socia’; Legutke e Thomas (1991) propdem tarefas
baseadas na psicologia humanista, em que consideram o individuo como um todo, isto &, o seu lado
afetivo, cognitivo e social.
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2. Estabelecer, manter relagdes e discutir tépicos de interesse por meio de troca de
informacdo, idéias, opinides, dtitudes, impressdes, experiéncias e planos (tarefas
divergentes);

3. Pesquisar informagBes especificas de algum propésito determinado ou processo
e usixlo de dguma forma (por exemplo, descobrir um modo mais barato de ir de A a B)
e discuti-lo com dguém;

4, Ler um artigo e resumi-lo, ouvir umaleitura e fazer anotagoes,

5. Dar uma informacdo na forma faada ou escrita baseada em experiéncia pessod
(por exemplo, dar uma paestra, escrever um relatério ou diario, registrar uma série de
ingtrugdes de como fazer dgo ou preencher um formul&rio);

6. Ouwvir, ler ou examinar uma histéria, um poema, um atigo e tavez respondé-lo
pessod mente de dguma forma (p.ex. ler uma histéria e discuti-1a);

7. Criar um texto imaginaio.

De acordo com essa tipologia, nota-se que todas as atividades acima propostas
podem envolver os agprendizes em interacd oral. Nesse caso, cabe a0 professor a
implementacéo da tarefa oportuna aos objetivos dos aunos e a seus proprios objetivos e
a dtuacdo de gorendizagem, a fim de promover oportunidades de aprendizagem
sgnificativa e motivadora paraeles.

A seguir, serdo discutides dgumas tipologias de tarefas, constantes na Area de

LA, e suarelagdo com a presente pesquisa.

1.5.5.2 Tipos de atividades propostos por Candlin (1987)

Em sua tipologia, Candlin (1987: 15) propde e classifica quatro tipos de tarefas,
com foco: 1) no treinamento do auno; 2) na troca de informagdes, 3) na pexquisa e
experimento e, por Ultimo, 4) nas edtratégias de gprendizagem.

A seguir, gpresento uma tabela em que as mesmas séo descritas. Observe-se:
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1. Foco no treinamento do aluno

a) Tarefas de conscientizagdo, com foco:

i) no funcionamento da lingua-alvo, ii) nas reagBes dos alunos quanto ao ensino de lingua; ii)
nas crencas dos alunos sobre a aprendizagem de lingua;

b) Tarefas voltadas para necessidades, objetivos e recursos, com foco:

i) no que vai ser aprendido; ii) na maneira como va ser gprendido; iii) noS recursos

disponiveis necessérios parai) eii);

2. Foco na troca de infor macdes

i) tarefas que focalizam idéas e informagBes compartilhadas pelos aprendizes trabalhando em
grupo, sem a inten¢do de chegar a um consenso; ii) com aintengdo de chegar a um consenso;
iii) afim de chegar ainformacdo completa a partir das diferentes partes relatadas pelos demais

aos participes do grupo; iv) afim de descobrir uma informacéo e relaté-la para o grupo.

3. Foco na pesquisa e experimento

a) tarefas que visam a levantar questdes e problemas; b) a formular hip6teses; c) a decidir
métodos e procedimentos; d) a decidir planos de agdo precisos, €) a avaliar resultados; f) a

apresentar resultados,

4. Foco nas estratégias de aprendizagem

a) tarefas focalizadas no reconhecimento e percepcdo de problemas, b) na sdegéo,
classificagdo e padronizacdo; c) na inferéncia, dedugdo e julgamento; d) na aplicacdo de

resultados e dados novos.

Figura4: Tipologia de tarefas proposta por Candlin (1987)

Na tipologia proposta por Candlin, as tarefas sdo classficadas de acordo com
seu foco pragmédtico (treinamento do aduno e troca de informagBes) e com seu foco
cognitivo (pesquisalexperimento e estratégias de gprendizagem).

Segundo o0 seu proponente, as tarefas do tipo 1) e 2) estdo centradas na dimensdo
pragmética, que visa, por sua vez, a desenvolver a competéncia comunicativa dos
gorendizes, sua interpretacdo, expressdo e negociagdo de sgnificados na lingua- avo,
posshilitando-os a auarem conjuntamente sobre questes metodologicas do
plangamento de ensino.

Ao redizar tarefas do tipo 3) e 4), os gprendizes estardo executando tarefas

voltadas a dimensdo cognitiva, uma vez que damgam ao desenvolvimento da
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capacidade do aprendiz em fazer inferéncias, a estimular seu raciocinio 1égico e a lancar

mao de suas estratégias de solucdo de problemas.

1.5.5.3 Tipos de atividades propostos por Willis (1996)

Uma ultima tipologia que merece ser aqui descrita € aguela proposta por Willis

(1996), pela sua maneira didética de classficar as tarefas na seguinte tipologia

Tarefas delistagem - Associar palavras, frases ou idéias paral

construir uma lista de informagéo.

Tarefas envolvendo ordenacéo e - Levar os aunos, a partir de seus proprios
organizacao (gradacéo, categorizacao e critérios, a estabelecer uma organizagdo a
classificagao) respeito de algum tema
Tarefas envolvendo semelhancase |- Discutir diferentes visdes sobre o mesmo
diferencas a partir da comparacéo fato ou insumo.

- Levar os alunos a estabelecerem hipéteses
Tarefas envolvendo resolucéo de para acancar um objetivo (tomada de

problemas decisdo).

- Levar os alunos a trocarem experiéncias a
Tarefas envolvendo troca de partir de conversas sociais.
experiéncias pessoais

- Envolver os dunos em um trabalho de
Tarefascriativas criacdo livre ou na combinacdo de diferentes
tipos de tarefas

Figura 5: Tipologia de tarefas proposta por Willis (1996)

Em sua tipologia, a autora gpresenta seis tipos de tarefas que integram objetivos
comunicativos, priorizando o foco no sgnificado e nos aspectos criativos que levam os
aunos a um envolvimento particular na sua redizacéo.

De acordo com as tipologias propostas por esses trés autores, nota-se que todas
as tarefas arroladas podem envolver os gprendizes em interacdo ora, enfatizando tanto

agpectos sgnificativos para a comunicacdo como para o emprego dalingua.
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Nesse sentido, embora ndo adote a terminologia de um Unico autor, acredito que
0s tipos de tarefas expostos fornecem uma visdo global das aividades condizentes com
as implementadas nesse estudo.

Na proxima secdo, serdo discutidos os papéis desempenhados e negociados entre

professores e aunos, ao trabaharem por meio do uso de tarefas.

156 Papéis

Nunan (1989) menciona a andlise de Richards & Rodgers (1986) sobre a questdo
da abordagem e méodos em ensino de linguas, principdmente no que diz repeito a
relacdo entre os papéis assumidos por professores e gprendizes e as contribuigdes que
eses Ultimos podem trazer ao processo de aprendizagem por meio do uso de tarefas.
Partindo da andlise desses autores, Nunan aponta a seguinte variedade de papéis que o
aprendiz pode desempenhar:

» Participante receptor passvo de estimul os externos,

» Participante interagente e negociador, capaz de dar tanto quanto receber;

» Participante ouvidor e executor com pouco controle sobre o conteido e o
processo de gprendizagem,

» Paticipante responsavel por sua propria aprendizagem, ao desenvolver
autonomia e habilidades para gprender a gprender;

» Paticipante envolto em um processo de crescimento pessod;

» Paticpante envolto em uma atividade social que faz parte dos processos

psi col Ggicos da aprendizagem;

E importante sdientar que os papds desempenhados por aunos e professores
si0 gerdmente pré-estabelecidos pela tarefa. Os dunos, por exemplo, podem assumir
papéis de copiador, colaborador, interagente, observador, questionador, dentre outros,
enquanto que o professor assume papéis de negociador, orientador, integrador de
grupos, questionador, facilitador, avaliador, etc, sendo passivels de mudanca, conforme
as interpretacoes desses participantes.
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Dessa forma, com relacdo as mudancas ocorridas quanto aos papéis atribuidos
a0 professor, decorrente do amadurecimento do método comunicativo, Nunan considera
gue aspectos como autoridade, poder e controle converteram-se em assuntos essenciais
para a discusséo de problemas de ensino.

O autor prossegue em que ndo ha davida de que os tipos de tarefas
comunicativas desenvolvidas para a gprendizagem de L2 e LE foram eaboradas para
inclinar a balanca de poder para o lado dos aunos. Adverte, contudo, que se isso
realmente ocorre ja é outra questéo.

Sobre a mesma questdo, autoridade, poder e controle abordada acima,
Littlewood (1996) acredita que o professor ndo tem um papd direto na atividade, pois
haverd atividades nas quais o professor participa como um ‘comunicador’ a mais,
mantendo esse papd sem que chegue a ser dominante, orientando e estimulando a
atividade desde ‘ dentro’.

Nesse sentido, como ocorre em muitas das atividades comunicativas, em sda de
aula, € pertinente dizer que, embora o préprio professor crie uma Stuacdo e inicie a
atividade, sdo, contudo, os proprios aunos o0s responsavels em dirigir a interacéo até a
Sua conclusao.

No entanto, caso necessitem da intervencdo do professor a qualquer momento,
esse podera negociar 0 seu papel de atuacdo com seus aunos (se no pape de facilitador,
se no de co-comunicador, etc) e aendé-los em sua dificuldade, dependente de sua
Stuacdo de gprendizagem.

Passa-se, a seguir, a definicdo do contexto de ensino, mais, especificamente, dos
diferentes tipos de aranjos ou configuragdes organizacionais que 0s gprendizes podem
formar, trabalhando mediante 0 uso de tarefas.

15.7 Contexto

De acordo com Nunan (1989: 91), o contexto “refere-se aos arranjos
organizacionais dos aunos, sendo estes especificados ou implicitos nas tarefas’’. Para o
autor (op.cit), td aranjo organizaciond pode ser feito em forma de trabahos
individuais, em pares ou em grupos maiores, dependentes da decisio dos aunos ou da

decisdo conjunta entre professor e aunos.
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Dessa forma, a medida que o contexto interfere na organizacdo socid dos
participantes, pode também interferir nos papéis por eles desempenhados, uma vez que
a0 dterar sua projecdo, suas relactes interpessoas frente aos demais colegas e ao
professor podem ser, conseqlientemente, ateradas também.

A continuagZo, serdo discutidas questdes ainda ndo resolvidas em plangjamentos
baseados em tarefas. a gradacdo, a segquéncia e a integracdo dessas, uma vez que o

problema envolve fatores cognitivos, linglisticos e interacionais.

1.5.8 Gradacéao, sequiéncia e integracao dastarefas

Para Nunan (1989), a tarefa gpresenta um importante papel no plangamento
curricullar no que diz respeito a0 como e a0 que ensnar em um programa de
gorendizagem de linguas. Para ta, segundo o autor, é pertinente que um plangamento
bascado em tarefas satisfaca pelo menos trés condigdes-chave: gradacdo, sequéncia e
integracéo.

De acordo com Richards et a (1986:125), a gradacéo esta relacionada ao

0 aranjo do contelido do curso de lingua ou do livro, afim de que sgja apresentado de
uma maneira Util. A gradacéo afetaria a ordem em que as paavras, o significado delas,
0s tempos verbais, as edtruturas, os topicos, as funcbes, habilidades, etc. sdo
apresentadas.™

Nunan sugere que as aividades podem ser graduadas de acordo com as
exigéncias cognitivas e de desenvolvimento direcionadas a0 gprendiz. Os passos a
serem seguidos em uma possivel seqiiéncia de endno implican que os gorendizes
encarreguemse de atividades que facam progressvamente mais exigéncias sobre des,
movendo-se de atividades baseadas na compreensdo, passando por aividades de
producéo e chegando, findmente, aquelas que os enggiem em interacdo de comunicacdo
red.

Quanto a continuidade das tarefas, edta se refere a cadeia de atividades juntas
para formar uma seqiiéncia, em que o resultado bem-sucedido de aividades prévias é
pré-requisito para a sua sucessdo. Sob este principio, as tarefas sGo seqlienciadas, ndo

somente de acordo com sua complexidade determinada pelo insumo, pelo aprendiz e
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pela tipologia da atividade, mas também pela logicidade de seus temas e dos meios para
aprender.

Nunan e Brindley (1987 apud Nunan, 1989) propuseram, essenciamente, uma
classficacéo de fatores semelhantes que poderiam ser levados em conta no nomento de
seqlienciar as tarefas.

Enquanto Nunan considera fatores relacionados a0 aprendiz, a tarefa e a0
insumo para a sequéncia-las, Brindley pondera fatores referentes ao aprendiz, a tarefa e
ao texto. Observe-se:

» Fatores do agprendizz estima, motivagdo, ritmo de gprendizagem, experiéncia
de aorendizagem prévia, edratégias lingligticas, conhecimento culturd e
lingliigtico;

» Fatores da tarefa relevancia para o gprendiz, grau de complexidade cognitiva,
quantidade de gjuda e de apoio contextuad prévio atarefa e tempo digponive;

= Fatores do texto: extensdo, clareza e familiaridade.

De acordo com Robinson (2001), baseado em sua pesquisa sobre interacéo
durante o trabalho com o uso de tarefas, o crité&rio para a sequéncia das tarefas deveria
levar em condderagéo a complexidade da tarefa definida cognitivamente, as percepcdes
do aprendiz sobre a dificuldade da mesma e as condigBes interacionais sob as quais as
tarefas sfo redlizadas.

Uma vez que a0 usar um plangamento negociado com os aunos o professor tem
a oportunidede de combinar tipologia, conteldo e procedimento, estando as atividades
com as quais trabaha sujeitas a negociagcOes e reinterpretacies entre eles, espera-se que
a sua gradacéo, sequiéncia e integracdo estejam na dependéncia desse esforgo conjunto.

Assim, mesmo que o professor tenha uma idéia dos temas a serem abordados, a
partir de um interesse inicid de seus dunos, a medida que os dois trabaham com das,
ele tem condigdes de avdia-las conjuntamente com seus dunos, e, dai, gradua-las,
seqiéncdia-las e integrélas, de mandra mas dgnificativa e motivadora para seus

gprendizes.



Sobre a questédo da motivagao, sera abordada na proxima seg@o, direcionada
a andlise das caracteristicas motivacionais apresentadas pelos aprendizes, trabalhando

no contexto dessa pesquisa.

1.6 Motivacdo

Nesta segunda secéo, a patir de contribuigdes advindas da Psicologia
Educaciond e da Area de Ensno/Aprendizagem de Linguas, é trazida a definicio de
motivacdo para a presente pesquisa, dém de serem discutidos aguns fatores que
poderiam influenciar a motivagéo dos aprendizes na sda de aula e a relacdo exigente
entre trabalho em pares, tarefas e motivagao.

No contexto especifico dessa pesquisa — aunos trabahando em pares mediante o
uso de tarefas em uma sda de aula numerosa — considero motivacdo como ago que
desperte uma pessoa no sentido de direciona-la a tomar uma deciso consciente para
redizar dguma coisa propicia, em um proceso influenciado por circungéncias e
contexto integrantes, em que ea lancard mé& de tempo e energia, sendo-lhe dadas
condiches de avdiar, para depois, pessod e individudmente, sustentar ou n&o ta
motivacdo, conforme sua satisfacdo de completar a atividade com base em sua
motivagdo inicid (Williams & Burden, 1997).

Diante dessa perspectiva, convém retomar que o presente estudo judtifica-se a
partir da compreensio de que a quantidade numerosa de adunos por sda de aula pudesse
auar como um fator influenciador negativo a motivacdo dos aunos no contexto em
guestdo, levando-os, em conseqliéncia, a desmotivacao para a aprendizagem da LE.

Para tal, a viabilidade de reestruturar tais ‘macro-contextos (0 grupo como um
todo) em ‘micro-contextos (pares), pareceu uma dternativa para reorganizar
redidade, redimensonando os adunos em cenaios que pudessem ser mais motivadores a
Suainteracéo nalingua-avo.

Assim, diante desse novo arranjo organizaciond, encaro como motivados, nesse
trabalho, agueles gprendizes que manifestam satisfacdo pelo ambiente cooperativo de
aprendizagem em par e s¢ mostram interessados, enggados e perddentes, durante a
interacdo propiciada pelatarefa
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Isso ndo quer dizer, no entanto, que o0 grendiz que nd& demongre tais
caracteristicas sga consgderado desmotivado, uma vez que aguns fatores psicoldgicos,
tals como timidez €ou congrangimento, podem acaébar por tolhé-lo em determinadas
circunstancias e arranjos organizacionas.

Ao consderar, pois, a relacdo reciproca estabelecida entre sua aprendizagem e
desempenho individud e em par, os aprendizes sd0 capazes de ponderar o0 que
gprendem e fazem, e, cas0 iSO sga avaliado como postivo, motivam-se por acreditar
gue sdo capazes de sustentar e dar continuidade a esse processo com Sseu par.

Dessa maneira, € possivel pensar que a motivacao desses adunos se sudente
guando percebam que sua aprendizagem se relaciona positivamente com seus propdsitos
(Littlewood, 1996; Breen, 1987a), que, por sua vez, dependem de fatores intrinsecos
g/ou extrinsecos a €les para seu investimento de esforco (Dérney, 2001).

Nesse caso especifico, em que o processo de ensino/aprendizagem se da em uma
sdla humerosa, onde o0s dunos S0 reorganizados em pares para o trabalho com tarefas,
tanto as caracteristicas socials, pscologicas e emocionais dos dunos quanto a tipologia
das tarefas propostas so fatores que parecem influenciar a sua motivacao.

Na proxima secdo, serdo discutidos como a motivagdo dos alunos parece ser
influenciada por suas relacbes interpessoais e adgumas caracterigticas do cardter socid

do trabalho nesses pares.

1.6.1 RelacBesinterpessoais e o carater social do trabalho em grupo

Em consonancia com concepgdes advindas da Psicologia Socia, € notorio que as
relaches interpessoais desenvolvem-se em decorréncia do processo de interagdo. Assm,
guando uma pessoa comega a participar de um grupo, sga e um par ou um grupo
maior, ha uma base interna de diferencas entre tais pessoas — diferentes tipos de
conhecimento, opinifes, ditudes, experiéncias anteriores, vadores e edilos
comportamentais — 0 que pemite as pessoas envolvidas adquirirem  diferencas
perceptuals e sentimentais em relacéo a cada Situagcdo compartilhada (M oscovici, 2000).

Diante disso, de acordo com Maoscovici, 0 complexo processo de interacéo

humana exige de cada participante um determinado desempenho, o qua vaiard em



46

funcdo da dindmica de sua persondidade, da dindmica do grupo e do contexto em que
se estgja atuando. A saber:

* No plano intrapessod — o individuo poderd reagir em funcdo de suas
necessidades  motivecionals,  sentimertos,  crencas,  vaores,  hormas
interiorizadas, atitudes, habilidades, capacidade de julgamento, €tc;

= No plano interpessod — poderdo influir as emogbes grupails, 0 Sstema de
interacao, a culturado grupo, etc;

* No plano contextua — poderdo exercer influéncia o contexto fisco e socid
imediato, o contexto culturd, o Sstema contratado de relagbes, a dimenséo

temporal, etc.

Nesse sentido, € concebivel que as relacBes interpessoais e clima que permeiam
0s pares de agprendizes trabalhando em contexto de sda de aulla influenciem-se reciproca
e circularmente, caracterizando um ambiente ou agradavel e motivador, ou desagradavel
e adverso, ou neutro e MonGtono.

Dessa maneira, s as diferencas sio aceitas e tratadas em aberto, o
relacionamento interpessoa pode brnar-se e manter-se prazeroso, permitindo o trabalho
integrativo e cooperativo de dtitudes, esforgos, conhecimentos, vaores e edtilos
comportamentais. Caso contrario, tende a tornar-se tenso, levando a desintegracéo de
esforgos e crescente desmotivacdo do desempenho grupd.

Por conseguinte, o trabaho em grupo tera expressdo postiva se e quando os
membros do grupo desenvolvem sua competéncia interpessod, inter-relacionando-se

com empatia e satisfacdo. Passa-se, adiante, a discussio dessa questéo.
1.6.2 Competénciainter pessoal e o trabalho em pares
De acordo com Moscovici (2000:36), “a competéncia interpessod € a habilidade

de lidar eficazmente com relagOes interpessoals, de lidar com outras pessoas de forma

adequada as necessidades de cada uma das exigéncias da Stuagéo”.
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Com relacéo a trabahos redizados por pessoas atuando em grupos, segundo a
autora, ndo had como desvinculd-los dos objetivos propostos ou aos que se pretende
alcancar.

Sobrevindo tal compreensdo para a sda de aula, se 0 objetivo principa dos
gprendizes consiste na redizacdo de tarefas que consderem valer a pena e que sgam
capazes de investir esforgos, issO 0s motivaria a canalizar seu tempo e energia para a sua
CONsecucdo €, conscientemente, procurariam  desenvolver acBes, buscar dados
necessari os e relevantes e elaborar solugdes para as dificuldades daguele contexto.

Caso contraio, um outro modo de reagir conddiria em responder
emociondmente a Stuacdo, que poderia tomar varias formas. dependéncia, Iuta, fuga ou
unido por parte dos aunos, concorrendo para sua mehor execugdo ou como uma
maneirade dificultar, retardar ou evitar o desempenho da tarefa que o grupo possui.

Isso parece coerente com 0 que ocorre durante a interacéo de pares de alunos,
trabahando mediante 0 uso de tarefas, uma vez que, a0 sentiremse Mas ou Mencs
edimulados peo desafio proposto por elas, véem o contelldo como mas ou menos
compensador e, dai por diante, dimentam atas ou baixas expectativas desse contexto de
trabalho, atribuindo, por conseguinte, mais ou menos éxito ao seu desenlace.

A continuacdo, serdp abordadas algumas das implicagBes motivacionais para o
trabalho em pares, geradas a partir da participacdo dos aprendizes, trabahando com

tarefas.

1.6.3 Participacdo no par mediante o trabalho com o uso detarefas

Ao consderar, especificamente, o cardter socia (participagdo e colaboracdo em
grupo) no trabaho com tarefas como um fator motivador, Gomez (1999) sdienta que
dentre as vérias formas de organizar uma tarefa em aula, parece demorstrado que a
forma cooperativa tem efeitos mais postivos, sob 0 ponto de visa motivaciond, pois,
via de regra, estimula a busca do desenvolvimento da prépria competéncia. Além disso,
as expectativas bassiamse na percepcdo de que todos podem e precisam contribuir,
razéo pelaqua se sentem Uteis.

Da mesma forma, paa Litlewood (1996), as atividades comunicativas
promovem oportunidades para relagbes pessoals podtivas  desenvolvidas  entre
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auno/auno e auno/professor, que, por sua vez, podem gudar a humanizar a sda e criar
um envolvimento que respade o esforco individual para aprender.

Além disso, se os objetivos das tarefas etiverem em consonancia com os
interesses de gprendizagem dos aunos, provavelmente estes se sentirdo mais eficazes,
podendo estabelecer outros objetivos do que aqueles presentes, acreditando que sfo
mais eficientes para rediza-las, apresentando atitudes otimistas e expectativas mais dtas
em relacdo a €das e a 9 mesnos e pasdindo mas tempo trabadhando com eas
(Woolfok, 2000 apud Jacob, 2002).

Além diso, o vaor aribuido peo duno a tarefa influenciara diretamente a sua

motivacdo. De acordo com Woolfolk, tais valores séo:

1 Vaor deredizacdo: refere-se aimportancia de sair-se bem em umatarefg;

2. Vador intrinseco ou de interesse: refere-se Smplesmente a0 prazer que e extrai
da propria atividade;

3. Vdor de utilidade refere-se a guda oferecida pela atividade para adcancar um

objetivo de curto ou de longo prazo.

Na visdo de Breen (1987d), qualquer processo de aprendizagem que envolva os
aunos trabalhando com tarefas, individuamente, em pares ou em grupo, € um pProcesso
de interacdo imprevisivel entre aprendiz, tarefa e Stuacdo de agprendizagem, visto que a
tarefa € reinterpretada pelo aprendiz, a partir de sua propria perspectiva permeada por
necessdades e interesses. Conseglentemente, isso implica que uma taefa pré
plangada, ainda que por professores e dunos, pode ser modificada no momento em que
0s gprendizes trabalhem com da

Para Breen, qualquer tarefa é passivel de que o aprendiz a interprete, expresse
dgnificado, engge habilidades, capacidades e processos psicologicos durante O
trabaho, compartilhe idéias com outros — caso estgja em par ou grupo, desde que, para
IS0, apresente algo que possa ser visto, em um primeiro momento, como apropriado e
produtivo com relagéo a sua satisfacao, necessidade e interesses.

Nesse sentido, no que diz respeito ao contelido proposto pela tarefa, conforme o
autor, aguelas que gpresentam indicios de familiaridade e desafio sGo mais influentes na

motivacdo dos aprendizes, uma vez que, caso contrario, os gorendizes poderiam
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desmotivar-se se solicitados a estabelecer relagbes sobre aspectos que ainda néo
conhecem ou se ndo se sentissem postos a prova.

Ainda sobre questéo, Stipek (1998 apud Jacob, 2002) afirma que os aunos
S8 mais motivados intrinsecamente e mais focdizados na aprendizagem quando as
tarefas estdo moderadamente desafiando e revelando suas préprias vidas, ndo ocorrendo
0 mesmo quando elas sfo dificels ou fécals, repetitivas ou percebidas como irrelevantes.

Dessa forma, a0 atuar como um desafio aos aunos, esta se levando em conta
tanto a zona de desenvolvimento red (ZDR) quanto a proxima (ZDP) dos aprendizes
no processo de gprendizagem, que, por sua vez, seriam favorecidos e auxiliados para
edtabelecer seus préprios objetivos e promover confianga, controle e individudidade,
sob condigBes minimas de ansiedade.

No que e refere as condicBes de aprendizagem oportunizadas pelas atividades,
Candlin (1987) apresenta adgumas caracteristicas que os aprendizes poderiam considerar
como peculiares a uma ‘boa tarefa e que poderiam influenciar, diretamente, em sua
percepcdo sobre ela, 0 que refletiria, em conseqliéncia, em sua motivagéo para rediza-
la

Paratanto, segundo o autor, aboatarefa seria:

Motivadora: provoca participacao, interesse, desafio, valor e recompensa;

» Bdanceada leva em conta as fontes de conhecimento disponivels pelo
gorendiz;

» Cooperativas busca desenvolver habilidades socias e gerencias de
gprendizagem,

» Edraégica edimulaestratégias pessoas de aprendizagem;

» Diferenciada: variaem niveis, habilidades, etilos e objetivos dos aprendizes,

» Focdizada: claras, objetivas e relevantes as necessdades e objetivos dos
auncs,

» Aberta acessiveisades,

» Edruturada. gradativas, varidveis, ordenadas, organizadas para o tempo, lugar
e disponibilidade do auno;

» Critica: avaiativa, formativa e que ofereca retorno.
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Ainda, de acordo com Candlin, a boatarefa

* Promove a atencdo dos aunos ao significado, ao propdsito e a negociacao;

» |ncentiva sua atencdo a dados relevantes,

» Desenha objetivos a partir de suas necess dades comunicativas,

= Peamite abordagens flexiveis as tarefas, oferecendo diferentes rotas, meios,
modos de participacao e procedimentos;

»  Permite diferentes solugBes dependentes de suas habilidades e estratégias,

» Envolve suas contribuigdes, atitudes e afetos;

= E desafiadora, mas n&o ameagadora;

* Indiga que os gprendizes produzam insumo por meio de seu conhecimento,
habilidades e participaco;

= Deine um problema a ser trabahado, centrado neles, mas guiado pelo
professor;

» Envolve o uso dalingua na solucéo datarefa;

* Permite uma avdiacdo conjunta entre dunos e professor sobre a tarefa e
desempenho;

= Daoportunidades para a metacomunicacao e a metacogniGao;

»  Promove oportunidades para a préticada lingua;

» Promove atroca de informacao;

»  Fornece monitoramento e retorno aos aprendizes,

» Intensificaaconscientizacéo do processo e areflexao;

» |ngiga uma consciéncia critica sobre os dados e processo de aprendizagem de
lingues;

Se as tarefas oferecem rotas de procedimentos dternativos, subseqiiente ao uso
desse ou daquele procedimento, os gprendizes, individuamente, em pares ou em grupos
maiores e com consulta a seu professor, avaiariam seus procedimentos em termos de
eficacia e expectativa, fazendo atribuigbes podtivas ou negativas quanto a sucessos e
fracassos (Stipek, 1998 apud Jacob, 2002).

Discutindo a mesma questdo, segundo Williams & Burden (1997), as tarefas

podem despertar uma s&rie de sentimentos e emogdes nos aprendizes, que, por sua vez,
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afetard0 0s modos que compreendem e redizam tas aividades. Diante diso, seria
interessante que os professores fomentassem uma curiosdade e interesse natural dos
alunos, cuidando que astarefas |hes fossem pessoal mente relevantes e promissoras.

Assm, a partir de uma opcdo metodoldgica do professor de LE de trabahar com
um plangamento negociado com os dunos, £ eda continuamente sensivel a
expectaivas e valores paticulares com reagcdo a satisfacdo de seus interesses, ao
processo interaciona decorrente de arranjos organizacionais e da tipologia das tarefas
propostas.

Por conseguinte, a0 levar em consideracéo as propostas dos aprendizes sobre a
sedecdo e 0 plangamento de tarefas que créem que possam servir, 0 professor estara
oportunizando que se sintam responsavels por suas agdes e livres para suas escolhas,
vaorizando, assim, sua motivacdo para a gorendizagem da novalingua

Especificamente, dadas agumas limitagdes que o contexto de sda de aula impde
sobre as tarefas e sobre os diferentes aprendizes no grupo, estes, por sua vez, sGo
impulsonados a recriar uma redidade socia particular dentro da qua determinadas
convengbes socias  intervéem  em  sua  propria gprendizagem,  direitos e
responsabilidades dentro do grupo, a0 compartilhar a descoberta de uma nova lingua
com outras pessoas, num ambiente ingtitucionalizado, com o auxilio do professor.

Ao tocar no mesmo assunto, de acordo com Williams & Burden (1997),
pesquisas parecem mostrar que os resultados do grupo tém efeito sobre as percepcdes
dos individuos sobre suas proprias habilidades e sentimentos de satifacdo e auto-
esima

No entanto, € importante ressaltar que da mesma forma que o éxito do grupo
pode gudar a mehorar uma auto-edima individual, iguamente, seu insucesso pode
modificar a auto- percepcao positiva daqueles que aredizariam bem individua mente.

Estudos de Kumaradivelu (1991) e Gore (1995 apud Foster, 1998) apontam que
a percepcdo dos aprendizes sobre a proposta da tarefa pode diferir muito daquela do
professor.

Para os autores, se os dunos consideram o trabalho em grupo como uma parte da
alla ndo &ia e informa, ao invés de uma dividede pedagdgica determinada para
promover a aprendizagem de L2, ndo é de se surpreender se gpresentarem-se desatentos

na interacdo. Para atenuar tal Stuacdo, Os autores sugerem que o professor mostre a
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importancia da interacdo e oriente-os da sSua necessidade para 0 processo de
gorendizagem da nova lingua.

Assim, vgo como fundamentd a preparacdo e 0 monitoramento do professor
durante o trabalho em par mediante o uso de tarefas, pois, embora os gprendizes estgjam
gradudmente encarando os objetivos e monitorando as fungdes, cada aprendiz € um
individuo que precisa ser auxiliado a encontrar seu proprio meio de tornar-se auto-
regulado.

Em aulas de LE, em que trabadhos em grupo sfo usados, € importante construir
uma amosfera de grupo cooperativo para redcar a aprendizagem de lingua e
desenvolver a auto-imagem e motivacdo dos membros do grupo.

Dessa forma, a0 edar aento a fatores que tomam parte no processo de
ensno/gprendizagem no contexto de sda de aula, tas como, o tipo e a forma de
interacdo entre aprendizes organizados em pares, a tipologia das tarefas propodtas, 0s
contelidos, a avaiacdo, etc, 0 professor pode compreender 0 que mais e menos 0s
moativa

De acordo com Gomez (1999), € possivel pensar que tudo aquilo que o contexto
escolar tiver de atraente ou provocar rejeicdo por parte do auno, repercutira, de forma
mais ou menos direta, em sua motivacao.

Isso parece refletir na aceitagdo ou regeicdo da tarefa, na perssténcia, na
redizacd0 da mesma ou nho retorno reiterado a0 mesmo tipo de aividade. Nesse
contexto de pesquisa, soma-se a fatores, ainda, sua preferéncia em ter um ou outro
aluno como parceiro para o trabalho em pares nasalade aula.

Outro fator que também poderia influenciar a motivecdo dos adunos em sua
gorendizagem rdlaciona-se as recompensas e punicdes que recebem durante esse
processo.

De acordo com Stipek (1998 apud Jacob, 2002), em sua Teoria do Reforco,
advinda da Psicologia, se a gorendizagem possui uma meta, 0S comportamentos que a
aumentariam deveriam ser reforcados e 0s que a inibem, punidos. Desse modo, 0s
alunos seriam forcados a prestar atencdo no professor ou na tarefa, perdstindo naguelas
gue s2o dificeis e enggjando outros comportamentos que aumentam a aprendi zagem.

O autor afirma, ainda, que se a meta do professor € aumentar o esforco de seus

aunos, esse esforco teria que ser recompensado de aguma forma. Os aunos, por sua
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vez, teriam que mostrar que a recompensa aumentaria seu nivel de esforgo, assm como
aumentaria a qualidade de seu desempenho.

Entretanto, em uma sala de aula numerosa, o esforgo, bem como a atencéo dos
alunos, ndo sio facels de serem avdiados, pois se torna dificil para o professor verificar
gquando seus aunos estdo se esforcando ou quando estdo dando uma falsa impresséo
(Jacob, 2002).

Segundo Jacob (op.cit.), o direcionamento do professor pela teoria de Stipek,
em sda de aula, pode ser ou ndo viavel, dado que, se por um lado as puni¢les e as
recompensas poderiam motivar os gorendizes a um trabaho postivo, poderiam também
provocar neles andedade e alienaco.

Assm, s os dunos sio condicionados a trabdhar somente mediante agum
tipo de recompensa, corre-se 0 risco de minimizar a sua motivacdo intrinseca, por
menor que €a sga, fazendo com que nunca trabadhem por § mesmos, em nenhuma
Stuacéo de gprendizagem.

Por outro lado, para Jacob, essa teoria poderia surtir dgum efeito s um
professor edtiver diante de uma sda de aula onde todos os aunos se mostrem totalmente
dheios a quaquer evento que ocorra. Nesse contexto, para conseguir um minimo de
participacdo de seus aunos, os professores acabam lancando mé&o de recompensas, 0
gque paece n@a S condenavel no intuito de vaorizaa o processo  de
ensino/aprendizagem.

No entanto, conddero que, embora ta ditude ndo sga condenavel, nesse
contexto especifico, definitivamente, ndo é o desgave por quaquer professor que tente
congtruir sua pratica pedagdgica segundo os principios norteadores que embasam uma
metodol ogia comunicetiva

Diante de uma Stuacdo adversa, como a fdta de participacdo de seus aunos,
esse professor seria coerente se jogasse com a conscientizagao de seus dunos, a fim de
gue se conscientizem de que € dees a responsabilidade por condruir sua prépria
aprendizagem, juntamente, com outros aprendizes e com O professor.

Nesse aspecto, seria interessante lancar méos de recompensas gpos 0s aunos
trabalharem mediante 0 uso de uma determinada tarefa, no sentido de mostrar que a sua
motivagdo € importante e de vaorizar 0 seu desempenho, visto que, a0 sentiremse

estimados pelo professor, teriam a confirmacd de que estdo fazendo algo produtivo
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receber.

Assm, vaorizacdo poderia aumentar a auto-confianca e motiva-los a
continuar se empenhando e trabahando para avancar em seu conhecimento sobre a
lingua estudada. Dessa maneira, tais recompensas poderiam ser gproveitadas no sentido
de incentivé-los a prosseguir, e ndo para condicioné-los a trabaharem somente quando
essas fazem parte de uma negociacdo entre aunos e 0 seu professor.

Ao condderar as teoriass de motivacdo direcionadas a0 processo de
ensgno/agprendizagem de linguas, 0 modelo condrutivista socid de Williams & Burden
(1997) apresenta-se relevante para este trabaho, dado compreender que professores,
gorendizes, taefas e contexto ndo exigem isoladamente, mas interagem entre 9
conformando a dinémica de tal processo.

Dessa maneira, a0 selecionar e plangar as tarefas a serem propostas, professor e
adunos esardo refletindo suas crengas sobre 0 ensno e a aprendizagem, da mesma
forma ocorrendo quando os aunos as interpretam.

Nesse sentido, a tarefa condtitui-se como uma interface entre professor e auno,
que, por sua vez, também interagem um com o outro afetando-se reciprocamente. Em
adicdo a iso, 0 contexto em que a gorendizagem ocorre, sga ee ambiente fisico,
emociond, socid, politico e culturd, também influenciad o modo como a mesma
ocorre.

Williams & Burden (op.cit.: 120) véem amotivacdo do seguinte modo:

uma Vvisdo congtrutivista de motivacdo centra-se ao redor do principio de que cada
individuo é motivado diferentemente. As pessoas constroem seu proprio sentido das
vérias influéncias externas que as envolvem de modos que sdo pessoais a elas, e atuardo
sobre sua disposicdo interna e usardo seus proprios atributos pessoais de modo unico.
Portanto, 0 que motiva uma pessoa para aprender uma LE e a mantém [motivada] até
gue tenha adquirido um nivel de proficiéncia com o qua estgja satisfeita, diferira de
individuo paraindividuo.

Entretanto, a motivacdo de um individuo esta sujeita também a influéncias sociais e
contextuais. Essas incluirdo a cultura geral, o contexto e a situagdo social, assm como

outras pessoas e as interagdes individuais com essas pessoas.”
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A patir diss, Visio judificase como relevante para 0 presente trabaho,
vigo que compreende a motivagdo como decorrente de uma combinagéo de diferentes

influéncias, que podem ser internas e externas. Observem-se:

1) internas, como por exemplo, O interesse intrinseco pela aprendizagem da LE
e pela tarefa (prazer, curiosdade, desafio para seu nivd de desenvolvimento proximd),
o vaor que atribui a tarefa (relevancia pessod, vaor antecipado de seus resultados ou
vaor intrinseco dribuido a €a), o sentimento de auacdo e controle durante sua
redizacd (o0 aprendiz pode perceber-se como causador e controlador ou controlado
durante a tarefa), dominio (0 aduno pode ser auto-eficaz ou néo frente a redizacdo da
tarefa), auto-conceito (consciéncia de seu sucesso e fracasso com relacédo a
determinados aspectos apresentados pela tarefa), atitudes a fim de gprender a LE e a
cultura, auto-estima, ansiedade, medo, etc;

2) externas, como por exemplo, a postura do professores e dos parceiros, a
natureza sgnificativa da interacdo (experiéncias de aprendizagem mediada, a natureza e
guantidade de retorno, recompensas e punigdes), o envolvimento da gprendizagem (a
disposicéo dos dunos em diferentes arranjos organizecionals, as fontes de insumo, o
tempo disponivel para a interacéo e redizacdo das tarefas), 0 contexto em que o
processo ocorre (0 espago fisico da sda, a quantidade de aunos, expectativas sociais e
atitudes, €tc).

Assm, vidas as influéncias que parecem entrar em jogo na motivacdo dos
aprendizes, passa-se a definicdo do arcabougo tedrico vygotskyano, a partir do qua é
possivel compreender as interagbes na construgdo do conhecimento entre oS mesmos,

trabalhando em pares por meio do uso de tarefas.

1.7 A interacao na construcdo do conhecimento

Nesta tercera parte, € discutida a interacd a partir da visio vygotskyana
(Vygotsky, 1930/1998; 1934/1999), vista como um tema integrador e Sntetizador de
uas principals teses, a0 enfaizar a importancia do pape mediador da cultura na

condtituicdo do funcionamento psicolégico do individuo, as relagbes entre pensamento e
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linguagem e o processo de interndizacd de conhecimento e dgnificados eaborados
socidmente, para, em seguida, ressdtar a necessdade do trabaho colaborativo de
negociacd de dgnificados entre todos os paticipantes para Se conseguir uma
construcdo conjunta.

1.7.1 Interacdo social etransformacao da atividade pratica

De acordo com Wertsch (1993), € possivel estruturar 0 niicleo de propostas
gue Vygotsky sugere, como uma base para 0 estudo da consciéncia, em torno de trés
idéas fundamentais.

1 Os processos psicolégicos superiores somente podem ser compreendidos e
explicados se estudarmos a sua génese e 0 seu desenvolvimento;

2. Esses processos gparecem inicidmente no ambito das relagbes sociais e sob a
forma de processos interpsicoldgico ou intermentais que se transformam em processos
individuai's, efetuados no plano intrapsicol 6gico ou intramentd;

3. Tas processos desenvolvemse a partir de uma relagdo ativa e transformadora,
mediada pelo uso de instrumentos intermediérios, como, por exemplo, 0s ‘Sgnos, pelos

quais, a aividade humana define-se, essencia mente, como uma atividade ingrumentdl.

A partir do exposto acima, de Vygotsky (1934/1999; 1930/1998) deriva-se a
seguinte conclusdo: se 0s processos psicolégicos superiores tipicos da espécie humana
condtituem-se como tal gracas a mediacéo semidtica — a mediacdo com a guda do uso
de Sgnos — e s eses Sgnos S0 de natureza e origem socid e cultura, os processos

ppsi col Ggicos superiores também serdo processos de natureza e origem socia e culturd.

1.7.2 Edruturasdasoperacdes com Signos

Se, por um lado, de acordo com os behavioristas, todo comportamento pressupde
uma reecdo direta a Stuacdo-problema defrontada pelo organismo — 0 que pode ser
representado pela formula smples (S — R), por outro lado, na viséo de Vygotsky
(1934/1999), a edtrutura de operacBes com Signos requer um €o intermediario entre o
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estimulo e a resposta Ese do intermedidio € um estimulo de segunda ordem — Sgno —,
colocado no interior da operacdo, que exerce uma funcdo especia, criando uma nova
rdacéo entreSeR.

Conseglientemente, 0 processo smples estimulo-resposta € subgtituido por um
ato complexo, mediado, que Vygotsky representa da seguinte forma:

X

Figura 6: Processo mediado (Vygostky, 1934/1999: 53)

O do intermedi&io nessa formula ndo é sSmplesmente um méodo para
aumentar a eficiéncia da operacdo pré-exisente, tampouco representa meramente um
€lo adiciond na cadeia S — R. Na medida em que esse estimulo auxiliar possui a funcéo
especifica de acd0 reversa, e confere a operacdo psicolégica formas qualitativamente
novas e superiores, permitindo aos seres humanos, com o auxilio de edimulos
extrinsecos, controlar 0 seu proprio comportamento.

Baseado nisso, pode-se compreender que a distingdo vygotskyana entre as linhas
naturd, socia e cultura do desenvolvimento esta ligada ao seu esforgo em compreender
0S processos psicolégicos mais tipicamente humanos e as suas teses de mediatizacéo de
conduta

Para tal, os sstemas de Signos — no caso, a linguagem, a escrita e 0 Sstema de
nimeros —, assm como 0 Sstema de instrumentos, seriam criados pelas sociedades ao
longo do curso de sua higoria humana, mudando a forma socid e o nivd de seu
desenvolvimento culturd.

Diante disso, Vygotsky acredita que a interndlizacdo dos sistemas de signos
produzidos culturdmente provoca transformagtes comportamentais e estabelece um €o
entre as formas inicias e tardias do desenvolvimento individud. Logo, 0 mecanismo de
mudanca individuad a0 longo de seu desenvolvimento tem sua raiz na sociedade e na
cultura (Salvador, 1999).
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Dessa mandira, uma vez que a caracteridica didintiva desse processo consiste
em seu carder mediado por signos — fato que conduz a sua execucdo auto-regulada e
consciente pelo individuo — para a sua explicacdo, tal processo exige referéncia a fatores
relacionados com a experiéncia socid, concretamente, a interagcd com outras pessoas
mais competentes, a partir do ponto de vista do dominio das ferramentas e habilidades

culturais do grupo em questéo.

1.7.3 Internalizacdo das funcdes psicol 6gicas superiores

De acordo com Vygotsky, todas as fungBes psicolégicas superiores aparecem
duas vezes no desenvolvimento do individuo: primeiro, no nivd socid, e, depois no
nivd individud; primero, entre pessoas — interpscolgica —, e, depois, no interior dda
— intrgpsicolégica

A interndizacéo de formas culturails de comportamento envolve a reconstrucéo
da dividade psicologica tendo como base as operagbes com signos, em que ta
internalizacdo de aividades socidmente enraizadas e higoricamente desenvolvidas
congtitui 0 aspecto caracteristico da psicologia humana

Vygotsky tratou do estudo das ‘funcles psicolOgicas superiores, que consistem
no modo de funcionamento psicoldgico tipicamente humano, tais como a capacidade de
plang amento, memaria voluntaria, imaginacdo etc.

Esses processos mentais sGo considerados sofisticados e ‘superiores, uma vez
que s referem a mecanismos intencionals, acles conscientemente  controladas,
processos voluntarios que déo ao individuo a possibilidade de independéncia em relacéo
as caracteristicas do momento e espaco presente (Rego, 1995).

De acordo com Vygotsky, a chamada ‘interndizacd’ humana refere-se a
reconstrucdo interna de uma operacdo externa. Nesse sentido, embora 0 autor use o
teemo ‘interndizacd0’ de linguagem e compreenda aprendizagem/desenvolvimento
como uma unidade didéica e Krashen (1982) fde em ‘aguiscdo’ e mantenha uma
diferenca entre gprendizagem/aquisicdo, na presente pesquisa, consdero, a patir da
perspectiva vygotskyana, os termos ‘internalizecdo’, ‘agprendizagem’ e ‘aquiscdo’ de
linguagem como Snonimos.
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Autores da Area de Ensino/Aprendizagem de L2/LE conflitam quanto & relacio
ou ndo dos congrutos tedricos de Krashen (i + 1) e de Vygotsky (ZDR e ZDP).
Enquanto dguns defendem a semdhanca entre tais conceitos (Schinke-Llano, 1993),
outros arenegam (Dunn & Lantolf, 1998; Thorne, 2002).

Segundo Dunn & Lantolf e Thorne, Vygotky compreende a ‘maturacéo
lingliisica como um processo aberto e imprevisivel, dependente de circungténcias
interacionals culturais e higdricas que influenciam os individuos e a ZDP como uma
abordagem tedrica para o desenvolvimento baseado em uma atividade colaborativa

Ja Krashen, de acordo com os autores, compreende o0 ‘mecanismo de
processamento de linguagem’ como um movimento de estagios de competéncia de
interlingua em um processo fixo previsivd e independente de influéncias culturais e
higtéricas e i + 1 como uma metafora sobre qudidade de insumo compreensivel e seus

efeitos sobre a aquisi¢éo de linguagem.

1.7.4 Interacgdo entre aprendizado e desenvolvimento

A fim de daborar as dimensdes do gprendizado em criangas, Vygotsky, idediza
0s conceitos de ‘zona de desenvolvimento red’ e ‘proxima’. Segundo o parecer do
autor, o gorendizado deveria ser combinado de adguma maneira com o nived de
desenvolvimento aud do individuo.

Assm, a ZDR define fungbes que ja amadureceram, ou sga, 0s produtos finais
do desenvolvimento aé o momento e define aguedas fungbes que anda néo
amadureceram, mas que estd em processo de maturacdo, ou sga, que estéo
presentemente em estado embrion&io. Essas fungdes — ZDR e ZDP — dessa forma,
segundo  Vygotsky, poderiam, entdo, ser chamadas de ‘flores e ‘brotos de
desenvolvimento, respectivamente.

Paticulamente, esta claro que, nos termos de Vigotsky, o0 ensino, para ser
promotor do desenvolvimento, deve sempre levar em conta 0 nivel de desenvolvimento
efetivo que 0 gorendiz possui, a fim de criar ZDPs que permitam ao individuo ir mais
dém dese nivel, sga com a guda da interacdo socid direta — frente a frente com o

interlocutor —, sgja com uma interacdo com das préticas ingtrucionais.
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Nese sentido, segundo Vigotsky, aprendizagem e desenvolvimento mantém
uma relagdo complexa e dindmica que nd e reduz a uma dependéncia linear entre
ambos 0S processos, uma vez que nem todas as gorendizagens incidem da mesma
maneira no processo de desenvolvimento.

Fazendo um breve comentério do tipo de processos e de mecanismos sociais de
guda que podem conduzir a promogdo de desenvolvimento por meio de interacdo
educativa, tem-se anocéo de ‘andaime’ (Wood et d, 1976).

Essa metdfora que em um primeiro momento foi goresentada como uma
descricdo idedlizada das caracteridticas da atuacdo estratégica mais eficiente de um tutor
para conseguir resolver conjuntamente uma tarefa complexa, com um menino pegueno,
em uma Stuacdo diddica, pode ser entendida e servir para definir também um tipo
complexo de atuacéo dos adultos, ou agentes educativos, criangas ou sujeltos que estéo

em desenvolvimento.

1.7.5 Linguagem e pensamento

Com relacdo a linguagem, Vygotsky (1930/1998) interessava-se em estudéla
como congtituidora do sujeito, procurando enfoca:la relacionada ao pensamento.

Asim, no tocante a linguagem — enquanto um sstema fundamental de mediacéo
semidtica —, para 0 autor, 0 momento de maior relevancia durante o desenvolvimento
intelectua acontece justamente quando a fada e a dividade préatica, entéo duas linhas
completamente independentes de desenvol vimento, convergem.

De acordo com o autor, antes de controlar 0 proprio comportamento, a crianca
comega a controlar 0 ambiente com aguda de sua fda, o que produz, dém de novas
relacbes com 0 ambiente, uma nova organizacdo do proprio comportamento. A fda néo
O acompanha a dividade préica como, também, tem um papd especifico na sua
realizacéo.

A proposta de Vygotsky implica afirmar que processos como a atencdo
voluntaria, a memaria légica ou o0 pensamento podem redizar-se ndo O de maneira
individud, mas também de manera interpessod, ou sga mediante a relacdo, a
comunicacdo e ainteracdo com oS Outros.
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Também nesse caso, a regulacd e o controle do uso das edratégias e dos
insrumentos mediadores envolvidos sdo  principdmente  responsabilidade  dessas
pessoas.

Portanto, 0 acesso individua &s fungdes psicoldgicas superiores e a0 dominio
dos ingrumentos que servem como mediadores € possivel porque, em um primero
momento, outras pessoas que ja contam com um certo dominio dessas fungdes e desses
ingrumentos se encarregam de regular e de controlar a utilizacdo dessas funcdes,
sempre oferecendo a gjuda que for necess&ria e suprindo aquilo que ndo se é cagpaz de
fazer sozinho.

Em outras palavras, o desenvolvimento de processos psicolOgicos superiores
ggnifica a passagem da regulacéo intermental para a regulacdo intramentd: o que, a
principio, se é capaz de fazer sob ‘a supervisio e o control€ de outras pessoas e no
amhito de atividades conjuntas — no plano intermentd — e 0 que depois se é capaz de
efetuar de maneira autbnoma, sob o proprio controle — em um plano intramenta.

Nesse sentido, relacionada a transicdo de auto-regulacdo, Lantolf & Frawley
(1985) fdam sobre o principio do continuo que significa que, mesmo embora um
adulto esga lingligicamente auto-regulado, sempre acessa a regulacdo pelo outro e
pelo objeto quando redliza tarefas dificeis. Para tal, os aitores formulam trés categorias
para a classficacdo de formas de faa privada auto-regulagcéo, regulacdo pelo outro e
regulacéo pelo objeto.

Esse capitulo teve como objetivo apresentar concepces de abordagem, ensino
comunicativo de LE, plangamento e tarefa, sobre as quais se fundamenta a presente
pexquisa, assm como definir o conceito de motivecdo direcionado a andise desse
estudo, aém de discutir os principais aspectos do arcabouco tedrico vygotskyano, que é
utilizado como base de andise dessa investigacao.

O capitulo seguinte tratard das concepgdes metodoldgicas que embasam a
pesquisa em questéo.

Texto original dacitagéo

& ‘work undertaken for oneself or for others, freely or for some reward. Thus, examples of tasks include
painting a fence, dressing a child, filling out a form, buying a pair of shoes, making an airline reservation,
borrowing alibrary book, taking a driving test, typing a letter, weighing a patient, sorting letters, taking a
hotel reservation, writing a cheque, finding a street destination and helping someone across a road. In



62

other words, by ‘task’ is meant the hundred and one things people do in everyday life, at work, at play,
and in between'’.

P <an activity or action which is carried out as the result of processing or understanding language (i.e. as a
response). For example, drawing a map while listening to a tape, listening to an instruction and
performing a command [...]. Tasks may or may not involve the production of language. A task usually
requires the teacher to specify what will be regarded as successful completion of the task. The use of the
variety of different kinds of tasks in language teaching is said to make language teaching more
communicative [...] since it provides a purpose for a classroom activity which goes beyond the practice
of language for its own sake’.

© *an activity which requires learners to arrive at an outcome from given information through some
process of thought and which allows teachers to control and regulate that process’.

d ‘any structured language learning endeavour which has a particular objective, appropriate content, a
specified working procedure, and a range of outcomes for those who undertake the task [...] a range of
workplans which have the overall purpose of faciliting language learning — from the simple and brief
exercise type, to more complex and lengthy activities such as group problem-solving or simulations and
decision making'.

€ ‘a piece of classroom work which involves learners in comprehending, manipulating, producing or
interacting in the target language while their attention is principally focused on meaning rather than
form’.

" “a goal-oriented activity in which learners use language to achieve a real outcome. In other words,
learners use whatever target language resources they have in order o solve a problem, do a puzzle, to play
agame or share and compare experiences'.

9 ‘one of aset of differentiated, sequencable, problem-posing activitiesinvolving learners and teachersin
some joint selection from a range of varied cognitive and communicative procedures applied to existing
and new knowledge in the collective exploration and pursuance of foreseen or emergent goals within a
social milieu.

" are the vague general intentions behind any given learning task’.

' to the data form the point of departure for the task.’

I “specify what leamerswill actually do with theinput'.

' refersto the classroom arrangements specified or implied in the task’.

™ ‘the arrangement of the content of a language course or a textbook so that it is presented in a helpful
way. Gradation would affect the ader in which words, word meanings, tenses, structures, topics,
functions, skills, etc. are presented’.

" ‘a constructivism view of motivation centres around the premise that each individua is motived
differently. People will make their own sense of the various external influences that surround them in
ways that are personal to them, and they will act on their internal disposition and use their personal

attributes in unique ways. Therefore, what motivates one person to learn a foreign language and keeps
that person going until he or she has achieved alevel of proficiency with which he or she is satisfied will
differ from individual to individual.

However, an individual’s motivation is also subject to social and contextual influences. These will

include the whole culture and context and the social situation, as well as significant other people and the
individual’s interactions with these people. Thus, the approach we are taking, in keeping with the rest of
this book, issocial constructivist’.
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I1. Metodologia da Pesquisa

No presente capitulo, serda abordada, discutida e judificada a opcéo peo tipo e
paradigma de pexquisa adotados nessa invedigagdo, assm como goresentados O contexto
onde a mesma £ da o pefil dos dunos ingressos no 1°. ano do curso de
Tradutor/Intérprete (0 grupo nUMeroso como um todo) e mas detdhedamente, o perfil de
10 dunos paticipattes ewolvidos'®, mas dirdamente, na pesquisa e por fim, os
ingrumentos e procedimentos metodol dgicos de coleta e andise dos dados.

2.1 Uma pesquisa inter pretativista, de carater intervencionista

A fim de levar a €feto os objetivos especificos dessa pesquisa, optourse por uma
pequisa interpretativita, de carder intervencionita, por compreender que td paradigma
contribui para 0 entendimento da interacdo da maneira que ea ocorre no contexto de sda
de aula numerosa e sob a perspectiva dos participantes, em redlacdo aos eventos ocorridos
em ta cenaio.

Segundo Moita Lopes (1996), a tendéncia aud na Area de Ensno/Aprendizagem
de Linguas tem ddo o enfoque no processo de endnar e gorender, podendo s investigado
apartir das pesquisas de diagndgtico e de intervencéo.

A primera € caacterizada como centrada na investigacdo do processo  de
endno/gorendizagem, e a segunda centrase na posshilidade de s modificar as Stuaghes
exigentes no contexto de sdlade aula

Nese sentido, essa pesguisa judificase como intervencionida pela possibilidade de
dunos e ey, PP, intervirmos colaboraivamente durante o0 processo de endno/gprendizagem,
negociando juntos a disposcdo organizaciond ddes em sda de alla e o plangamento de
ensino, no que e refere ao contelido, procedimento e atipologia das tarefas propodas.

18 A titulo de padronizacdo terminoldgica, os 10 alunos que se envolveram mais diretamente na pesquisa,
confeccionando diarios semanais, respondendo regularmente a questionarios e participando de entrevistas
foram denominados ‘participantes’. Os demais, que ndo atuaram dessa forma direta, foram denominados
‘ndo-participantes’, emboratenham feito parte do contexto da pesquisa.
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Assim, sga em quaquer um dos casos, pesquisa de diagndgico ou de intervencéo,
notase uma inclinacdo para 0 uso de abordagens de pesquisa com énfase interpreteivita
ou quditativa, de carder etnogréfico e base antropol ogica

De acordo com 0 autor, a pesquisa interpretativisa tem como foco 0 processo de uso
da linguagem, e seu cader etnogréfico caracteriza-se por centrar-se na percepcdo que os
paticipantes tém da interacdo linglidica e do contexto socid em que et@o envolvidos, por
meio da utilizacdo de méodos tipicos da antropologia, tas como notas de campo, diaios,
entrevistas, entre outros.

E importante ressdtar que, por ser norteada por principios ‘émicos e ‘holigicos, a
peuisa de cardter etnogréfico em sdas de aula de LE acena como um auxilio ao
pesquisador no que se refere & maneira de compreender o seu foco de pesquisa, quanto ao
modo de ver a interagdo da forma que ela ocorre no contexto e sob a perspectiva daqueles
gue et sendo investigados (Cancado, 1994).

O ‘principio émic0 demanda que o0 observador dexe de lado visdes pré
estabelecidas, padres de medicdo, moddos, esquemas e tipologias, e conddere o
fendbmeno sda de aula sob 0 ponto de vida funciond do dia a dia O ‘principio holigtico’
examina a sda de alla como um todo: todos os aspectos tém rdevancia para andise da
interac0; tanto agpectos socials, como pessoas, fisicos, etc (op.cit.).

Diante disso, a andlise e interpretacdo dos dados a patir de sua coleta por meio de
diferentes recursos tas como di&ios entrevidas, gravagbes em audiovisud, notas de
canpo e guedtiondios, mostrantse como  indrumentos metodoldgicos  fundamentals  para
aumentar a confiabilidade de suas interpretacdo, enquanto possbilidede de ponderar de
vaios ahgulos 0 mesmo objeto de investigacéo (Cavacanti & Moita Lopes, 1991).

Diante do fao de que nesse trabaho, temse como objetivo buscar compreender
como se da a interagdo entre pares de aprendizes, trabalhando mediante 0 uso de tarefas, em
sda de aula numerosa de Lingua Espanhola, dém dos méodos quditeivos de coleta de
dados — diaios entrevidas gravagbes em audio e video, o utilizados também dguns
méodos quantitativos — no caso de questionaios — no intuito de que a combinacdo de tas
méodos possam contribuir para um resultado mais completo em termos de julgamento e
convaidacio convergentes (Burns, 1999).
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Nessa se¢éo, foi discutida e judtificada a opcéo pelo tipo e paradigma de pesquisa
adotados nessa pesquisa Na proxima, temse a destricdo do desenho metodoldgico da
invedigacdo, que divide a coleta e andise de dados em duas fases, juntamente com a
exposi¢ao dos dados priméarios utilizados para a andise de cadauma ddas.

2.2 Osdados primarios

O desenho metodologico da presente investigacdo dividiu a coleta e andise de
dados em duas fases 0 L. e 0 2. semestres, sendo @nominados, respectivamente, de fases
‘exploratdria e de ‘implementacdo da pesquisal .

Na primeira fase, teve-se como objeivo redizar uma sondagem a respeito da
problemdica de s trabadhar Lingua Espanhola com a dasse numerosa de aduncs em um
grupo Unico, a patir de aulas com indrucdo expodtiva, quanto a preferéncia dos adunos ao
tipo de aranjo organizaciond (em grupos de sAs quatro, trés e dois adunos) e aos temas
preferidos a serem trabalhados, mediante o uso de tarefas, no semestre seguinte.

Diante dese objetivo, conddero dados primé&ios da Fase Exploratdria do estudo
(1°. semestre) meu didio de pesguisa e a gravagido em audiovisud de uma aula expostiva
com a dasse como um grupo Unico, andisada como uma aula tipica desse contexto, ito €,
representativa das relagdes socials rotineiras entre 0s seus participantes.

Cabe «dientar que a gravacdo dessa aula expostiva em éudio foi prgudicada por
um ‘cruzamento’ de ruidos provenientes de fdas parddas, arastamento de cadeiras,
abertura e fechamento da porta da sda, dentre outros, falo que resultou na impraticabilidede
de sua transcricdo. Nesse sentido, a andise dessa aula foi possivel por melo de sua audicéo
confusa e pela observacdo da gravagio em video.

E importante destacar cue outros dados foram coletados durante essa primeira
fase, pertinentes gpenas a0 que tocava sadber acerca da preferéncia dos aunos por qua
aranjo organizaciona de trabaho, da énfase das tarefas e de seus interesses teméticos para
0 plangamento que saia implementado na fase seguinte da pesquisa, no decorrer do 2°.

semestre.
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Esses dados sho transcrigbes de gravacdo em audiovisud de quatro interacOes de
dunos trabdhando em grupos (de sds quaro, trés e dois dunos), notas de campo e
respostas aentrevistas.

Com base nos resultados obtidos a patir da andise desses dados sobre a
predilecdo dos dunos pela configuragdo de trabaho em pares, pdas tarefas com énfase na
habilidede ordl e etrita e por seus interesses teméicos™®, nd se julga relevante a0 faco da
pesquisa trazer a andise dos dados que permitiram chegar a esses resultados, considerando-
Se como mas importante trazer tais resultadosem 9.

Na segunda fase, 0 objetivo foi examinar como se da interacdo entre gprendizes,
trabdhando em paes, mediante 0 uso de tarefas, em sda de aula numerosa, quais sfo as
SuUas caracterigicas motivacionals gpresentadas nesse contexto e quals B0 0s  resultados
goresentados pelos gprendizes, trabahando nessa configuracdo, em reacdo a configuracéo
do grupo numeroso como um todo, em aulas expositivas.

Com ese intuito, foran ocondderados dados primaios dessa fase de
implementacdo  transcrigdes de  oito  interagOes redizadas por paes de gorendizes,
trabdhando a patir do uso de taefas diaio de pesquisa dos dunos meu didio, as
respostas dos aunos a questionérios gplicados e a entrevidtas redizades.

Os dados foram coletados por melo de diversos insrumentos, descritos na segéo
24, e andisdos utilizandose procedimentos quditativos e quantitetivos. Passa-se, a
Seguir, auma descricdo deta hada do contexto e dos participantes da pesquisa.

2.3 O contexto da pesquisa

Como anteriormente citado, 0 contexto da pesguisa € 0 de uma sda do curo
notuno de Tradutor/Intérprete, 1° ano, compoda, iniddmente, par 59 dunos de uma
Universidade paticular do interior paulista A continuacio, temse uma descricio detahada
dessa Indiituicdo, da turma que compdes esse curso e do perfil dos 10 dunos participantes

envolvidos mas diretamente na pesquisa

19 Os interesses temdticos, em ordem crescente, s3o: ‘tempo’, ‘gostos e preferéncias’, ‘passeio’,
‘caracteristicas psicolégicas’ e caracteristicasfisicas'.
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2.3.1 A Universidade

O oontexto pesquisado nesse trabdho foi uma sda de alla comum de 1°. ano
noturno, de um curso de Letras Bachardado com habilitacdo em Tradutor/Intérprete, no
ano de 2001, de uma Universdade paticular do interior noroeste paulita, onde auo como
professora de Lingua Espanhola, nos cursos de Letras Licenciatura e Bacharelado.

Referida Universdade, inddada desde o inicio da década de 70, foi uma das
primeiras faculdades da cidade e da regi& que visaram a promover cursos que preparassem
novos profissonais para a@uarem nas &ess de licenciauras e bachardlados, com condigbes
de suprir as necessidades do mercado noroeste paulista.

Atudmente, digpde de autorizacdo de funcionamento de vinte e dois cursos de
graduacéo, vinte e quatro cursos de pds-graduacdo em nive de egpecidizacdo (Lato-sensu)
e cdnco de doutorado (este Ultimo em parceria com a Universidade de Extremadura, na
Espanha)®, contando, aproximadamente, com sete mil dunos mariculados, que desfrutam
de amplas e confortaveis inga agdes de ensino.

Atua no combae ao andfabetismo no programa Alfabetizacdo Solidaia, em
parceira com 0 MEC, com o BNDES e com a Companhia Vde do Rio Doce, em que
coordena  dividades de capacitacdn, avdiacdo e acompanhamento de dfabetizadores
oriundos de suas proprias comunidades locais, atendendo a catorze municipios das regifes
Norte e Nordeste do Brasil.

A Univesdade godia a comunidade extena prestando-lhe servicos socias
(fidotergpicos,  juridicos, empresaiais, pgcoldgicos,  psicopedagogicos,  fonoaudioldgicos,
publicitarios de conaultoria em turismo/hotdaria, em tradugbes de textos em Linguas

20 Cursos de Graduacso: Administracdo, Biologia, C. Contdbeis, C. da Computaco, Comércio Exterior,
Desenvolvimento para Web, Direito, Ed. Fisica, Eng. Da Computag&o, Fisioterapia, Fonoaudiologia, Gestdo
em RH, Hotelaria, Jornalismo, Letras Bacharelado com habilitagdo em Tradutor/Intérprete (Inglés/Espanhal),
Marketing, Pedagogia, Psicologia, Publicidade e Propaganda, Sistemas de Informag&o e Turismo, sendo cinco
diurnos e noturnos (Ed. Fisica, Engenharia da Computagdo, Direito, Fisioterapia e Psicologia) e os demais
apenas noturnos.

Cursos de Especializacdo: Adm. Publica, Controladoria, Didatica do Ensino Superior, Direito (Civil,Penal, do
Trabalho), Educacdo (Especial, Fisica e Matematica), Psicologia Gestalt, Fisioterapia Ortopédica, Genética
Molecular, Gestéo (de Marketing e de Pequenas Empresas), Informacdo na Salde, Leitura e Producdo de
Texto, Professor de Linguas (Formagdo e Servicos), Patologia Geral, Psicodrama, Psicopedagogia, Ensino
Religioso, Telecomunicagdes, Tecnologias | nterativas Aplicadas a Educagao.

Cursos de Doutorado: Direito Empresarial, Administracdo, Direito publico, Gestdo/Finangas/Contabilidade.
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Inglesa e Espanhola e também no ensno desses idiomas), redizados por dunos estagi&ios
da indituicdo, sob a supervisio de seus professores, em Nucdeos Académicos ingtaados nos
arredores de seu campus e em empresss da regid pacdras no oferecimento  desses
Servicos.

A mesma ainda oferece a dunos e professores um sistema web desenvolvido para
integrar a indituicBo de ensno as novas tecnologias de informagdo, em que professor e seus
dunos podem interagir por meo de uma p&gina paticula acessada pea  Internd,
disponibilizada a des a fim de otimizar informagbes sobre a disciplina minidrada, materias
utilizados, descricéo de contelido abordado, eventos, dentre outros.

Tratase de um centro universt&io de grande projecdo regiond, visdo que nde
edudam, diaiamente, dunos que trandadam de toda a regido noroeste paulista e parte da
sudoeste mineira, dém dagudes que s dedocam de outras locdidades e resdem no
municipio paraestudar.

Aproximadamente, 70% de seu corpo discente € formado por pessoas pertencentes
a cdasse média, egressos do sisema plblico de ensno e que trabdham em diversos ramos
de atuacéo, durante o dia e, a noite, vem embusca de um curso superior.

A podura da Universidade frente a0 perfil de tradutores e intérpretes que seu curso
forma, nesse momento, € de um profissond que auara traduzindo textos escritos em LE e
como intérprete em diversos tipos de eventos e empresas.

Diante disso, seu curriculo contempla uma formagdo voltada a &ea editorid,
assessoramento  técnico em empresas nacionas € multinacionas, interpretacdo Smulténea e
consecutiva em eventos nacionais € multinacionais (feiras, espetéculos, dentre outrcs) e

mercado informd de tradugZo e interpretac@o (profissonas liberais).

2.3.2 A turmade 1°. ano de Tradutor/I ntér prete

A opcéo pda invedigacéo rediza-se no contexto de sda de aula da turma de
Tradutor/Intérprete deurse devido ao fato de a mesma s composta por uma gquantidade
numerosa de dunos (59, no inicio do ano), 0 que parecia exercer influéncias negdivas
sobre 0s paticipantes, sobre 0 ambiente e sobre 0 processo de ensno/gprendizagem de
Lingua Espanhola
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No entanto, de inicio, cabe dientar, que, a época dessa investigacdo, eu auava
como professora de Lingua Espanhola nas turmas de 1°°. anos de Letras Licenciatura
(Portugués, Inglés e Espanhol) e de Leras Bachadado com habilitacdo em
Tradutor/Intérprete (Inglés e Espanhal), ambas classes numerosas, com um excedente a 50
aunos.

Assm, paa a escolha de uma das duas turmas para sda—contexto da pesquisa,
levei em condderacdo minha experiéncia anterior de que, as sextasfdras os dunos
noturnos dessa Universdade costumam desfrutar do nimero de 25% de fdtas que podem
ter durante 0 ano Ietivo.

Nese sentido, devido a que o horaio das aulas de Lingua Espanhola da turma de
Tradutor/Intérprete era 0 das duas Ultimas aulas da segunda-feira (21h10min & 22h30min)
e 0 da turma de Leras Licencidura era 0 das duas Ultimas da sexta-feira, opte peo
contexto da primera, temerosa de que a coleta de dados pudesse ser prgudicada pea
potencid auséncia dos aunos, no decorrer das aulas e da pesquisa

Na ocasdo da pexquisss a indituicio digoonibilizava a0 cuso  de
Tradutor/Intérprete sdlas de aulas amplas, com lousa, radio-gravador, TV, video casste e
laboratorio de lingues.

Com relacdo a ese Laboratdrio de Linguas, a época da pesquisa, esse contava
com 40 cabines a digposcdo de dunos e professora, que, regularmente, apresentava
problemas técnicos que reduziam anda mais 0 nimero de cabines digoonivels Pese a esse
fao, o Laboradrio ndo possuia um hor&io de uso exdusvo para turma, sendo
compartilnado com professores de LEs de outros cursos, como Letras Licenciaura,
Hotelaria, Turismo e Comércio Exterior, que agendavam-no com antecedéncia®

De acordo com dados inditudonads em um primero momento, dentre os 59
aunos gorovados no vestibular e matriculados no £. semestre do ano Ietivo de 2001, houve
uma desgéncia de 11 dunos no decorrer desse periodo, sendo, portanto, um totd de 48 os

remeatriculados no inicio do 2°. semestre do mesmo ano.

21 Essa problemética de se trabalhar no Laboratério de Linguas foi exposta por professores e alunos do curso
de Tradutor/Intérprete & Reitoria da Universidade, que, sensibilizada, providenciou, no ano seguinte (2002),
um novo laborat6rio para uso exclusivo dessa turma, com mais novas, amplas e comportaveis instalagdes com
afinalidade de atender atodos esses alunos matriculados.
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Nese segundo momento, porém, houve uma desgéncia de mas quaro dunos
chegado ao find do curso 44 dagqudes N& houve reprovagbes na disciplina de Lingua
Espanhola, nese a0 e nessa turma, sendo que desses 44 gorovados, somente 22

rematricularamse em 2002.

Matriculadosno 1°. Ano de Tradutor/Intérprete (2001)
Inicio do 1°. Sem.: 59 aunos Inicio do 2. Sem.: 48 alunos
Término do 1°.Sem.: 48 alunos Témino do 2. Sem.: 44 alunos

Figura7: Matriculados no 1°. Ano de Tradutor/Intérprete (2001)

Per centagem da Evasdo Escolar no 1°. Ano de Tradutor/I ntérprete (2001)

Do totd de 59 daunos
ingressos no curso, no 1°.
sem., 18,5% evadiramse
aé o témino desse
periodo.

Do tota de 48 dunos
matriculados no curso,
8,3%

o

no 2. sam,

evadiramse  até

término desse periodo.

Do totd de 59 dunos
ingressos no curso, no 1°.
sem., 255% evadiramse
durante 0 ano letivo de
2001.

Figura 8: Percentagem da Evasdo Escolar no 1°. Ano de Tradutor/Intérprete (2001)

E importante destacar que, segundo dados ingditucionais, o nimero de desisténcias
ocorridas no decorrer desse ano letivo (2001) eno ao da rematricula desse curso (2002) foi
Superior a0 das dedsténcias de outros cursos cujo corpo discente goresenta um  perfil
socioecondmico  semelhante a0 do  Tradutor/Intérprete?®, durante o mesmo perfodo e na
mesma Universdade.

O nimero de aunos ngressos, No ano de 2001, que terminaram o 1°. ano e que se
rematricularam, em 2002, (ndo levando em conta as novas mdriculas por transferéncia em
qualguer um dos casos) foram nos seguintes cursos, repectivamente: Biologia, 31, 24 e 24;
Ciénda Contébels, 52, 44 e 44, Educecdp Fidca, 71, 64 e 64; Leras 74, 61 e 55

22 Essainformacso foi obtida a partir de dados institucionais.
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Jondigmo, 36, 34 e 34; Publiddade 62, 53 e 48 Turigmo, 23, 21 e 14 e
Tradutor/Intérprete, 59, 44 e 22.

Diante disso, temse que a porcentagem de desisténcias durante o ano Ietivo e no ato
da remdricula (AR), nesses cursos, foram, respectivamente Biologia, 225% e nenhuma no
AR; C. Contébeis, 155% e nenhuma no AR; Ed. Fisca 10% e nenhuma no AR; Letres,
175% e 10%; Jorndismo, 55% e nenhuma no AR; Publicdade, 14,5% e 95, Turismo,
8,5% e 33% e, por fim, Tradutor/Intérprete, 25% e 50%.

Curso de Graduagéo Durante 2001 No Ato da Rematricula
(alunos ingr essos) (2002)
Biologia 22,5% Nenhuma
C. Contabeis 15,5% Nenhuma
Ed. Fisca 10% Nenhuma
Letras 17,5% 10%
Jorndismo 5,5% Nenhuma
Publicidade 14,5% 9,5%
Turismo 85 % 33%
Tradutor/Intérprete 25% 50%

Figura 9: Percentagem da Evasdo Escolar durante 2001 e no Ato da Rematricula (2002) -
CUrsos que apresentam corpo discente com nivels socioecondmico semel hantes

Diante dos nUmeros apresentados acima, pode-se observar que a turma de
Tradutor/Intérprete apresentou os indices mas dtos de dessténcia, em comparacdo a outras
turmas, durante os periodos descritos. Devido a um dgilo interno da indituicBo em néo
revelar enderecos e telefones de seus dunos e professores, néo foi possivel coletar dados
que pudessem judtificar os mativos de td evasio excolar.

No tocante a0 pefil dos dunos de Tradutor/Intérprete ingressos no primeiro dia de
alla de 2001 (Fase Exploratoria), a patir de um question&io redizado com os 59 dunos,
checou-se que eses £ encontram na faixa eédia de 18 a 28 anos, desse totd sendo 54
mulheres e 5 homens 54 olteros e 5 casados, 31 estudam e 28 trabdham e estudam.
Dessss, 41 declaaram que a mensdidade da faculdede € paga peos pas, 14 declaaram
pagélapor conta propria e 4 declararam paga-la conjuntamente com seus pais.
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Para 46, 0 curso de Tradutor/Intérprete € seu primeiro curso superior, paa 11 € o
Seu sgundo, pois ja& haviam iniciado outro curso antes, porém ficando inconcduso, e para 2
€ 0 su sgundo curso, tendo jA conduido o primero. Desse totd de dunos 43 sfo
provenientes da rede publica de enano, sendo os demais da rede particular.

Dentre esses dunos iniciantes, 53 dedaam ter optado pdo curso de
Tradutor/Intérprete, principdmente, porque godam de etudar idiomas sendo que desses,
28 gostam de inglés e egpanhol, 13 preferem estudar inglés e os redantes, 12, preferem
espanhol. Curiosamente, 6 declaram ter escolhido o curso ou por fdta de opgdo, ou por
fdta de vaga nalicenciatura, ou a0 acaso.

Com relagéo as formas de contato com a lingua mencionada, 41 afirmam nunca té
la estudado antes da faculdede, 6 a cursa’)am em Centros de Estudos de Linguas (CEL) da
cidade e regido, 6 fazem cursos livres de epanhol, 4 declararam ter ascendéncia espanhola
(av6s e bisavds) e 2 estudaram a lingua, que era ministrada em seu colégio no ensino
medio.

2.3.3 O perfil dos alunos participantes envolvidos mais dir etamente na pesquisa

Como ja dtado, 0 desenho metodologico da pesquisa dividiu a coleta de dados em
duas fases. Exploratoria e de Implementacéo.
Com base nos objetivos que se pretenderam atingir em cada uma dedas, os dunos

apresentaram-se configurados:

1°. semestre— Fase Exploratéria
- adasse como um todo, assistindo a aulas expostivas ministradas por mim, PP,

- emgrupos de sais, de quatro, de trés dunas, trabahando por meio de tarefes;

2°. semestr e — Fase de |mplementacao
- paes de dunos trabdhando mediante o0 uso de taefas (Fase de
Implementacéo).
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Nesse sentido, por ocasido dessa segunda fase da pesquisa, em que o foco voltava-
* paa a interacdo dos gorendizes configurados em pares, foi preciso sdecionar aguns
deles que = envolveriam de mandra mas direta na pesquisa, participando de gravagOes
audiovisuais, durante a interacdo em pares, confeccionando didios semanas, respondendo
a quedion&ios e a entrevigas com regulaidade, a fim de permitir um acompanhamento
mais detal hado durante essa fase da investigaco.

Primeramente, avented com meus coordenadores a posshilidede de que a
paticipacdo dos dunos, nese trabdho de coleta de dados, pudesse ser condderada pela
indituicdo como um Ed&gio de Nivel Badco, ja que projetos de estudo para etagios e de
iniciacéo a pesquisa envolvendo professores e dunos sfo incentivados pela mesma

Assm, diante de ta consentimento, devido a pesquises dese teor serem bem-
vindes nese centro universitdio, ao find do 1°. samestre, no dia 18/06/01, fiz um convite
verba e aberto atodos osaunos.

Explique-lhes, prontamente, em que conddia a pesquisa, Seus intereses e
objetivos, sua natureza e metodologia e que os adunos que desgassem s envolver como
paticipantes direos edariam envolvidos astomaticamente, em um Estégo de Nive
Basico.

Dessa feita, 21 dunos interessaramse, de momento. Ao dar prosssguimento aos
deveres desses gorendizes enquanto  ‘edtagiaios, como disponibilidade para  daborar
di&ios semanas, apis cada aula minigrada, de responder a question&ios e a entrevidtas e
de srem focdizados peos gpardhos audiovisuais em suas interagbes com seus pares, 5
desdiram, judificando fdta de tempo, temeidade por nd conssguir  cumprir
rigorosamente a confeccdo do di@io e timidez. A patir dai, 16 dunos voluntariaramse a
participar mais ativamente na pesquisa

No entanto, vade destacar que outros dunos naopaticipantes também
reponderam  a quedion&ios axxiliando, asim, paa que os dados coletados ndo
permanecessem fixos gpenas na visdo desses 16.

O quadro a seguir agpresenta um  panorama representativo  desses dunos  que
goarecem com nomes ficticios, a partir de um quesionaio aplicado no intuito de conhecé
los melhor. Obsarve-se na pagina seguinte:



74

Os alunos participantes diretos da pesquisa

Aline: tem 21 anos, é solteira e vendedora. Ja estudou trés anos de espanhol num CEL deste
municipio. Optou pelo curso por adorar idiomas e por acreditar que o fato de sabé-los ‘abre muitas
portas’ no atual mercado de trabalho.

Beatriz: tem 20 anos, € solteira e atendente hospitalar. Ja havia estudado a lingua durante
quatro meses, em um curso de viagens promovido pelo hospital onde trabalha e ministrado por
alunos estagiarios de uma universidade publica do municipio. Escolheu o curso por gostar de

idiomas e Smpetizar com aidéia de trabalhar como tradutora e intérprete.

Clara: tem 19 anos, é solteira e estudante. Nunca havia estudado Lingua Espanhola antes da
Universidade e declara ter optado pelo curso de Tradutor/Intérprete porque gosta muito de aprender
idiomas diferentes, analisar a cultura de outros paises e ler.

Dora: tem 26 anos, € casada e secreté&ria. Também nunca havia estudado a lingua antes da
Universidade e escolheu o curso por sua fascinagéo em aprender linguas estrangeiras.

Fernanda: tem 19 anos, é solteira e secretéria. Ja estudou lingua durante trés anos num CEL

de sua cidade e optou pelo curso devido a que desde pequena interessa-se por linguas estrangeiras.

Gisela: tem 20 anos, € solteira e funcionaria publica. Também nunca havia estudado alingual
antes e confessa ter escolhido o curso, principalmente, por ndo haver vaga na Licenciatura, mas

decidiu-se por ter facilidade com linguas. Esta aguardando uma oportunidade de transferéncia.

Jodo Carlos: tem 20 anos, é solteiro e auxiliar de escritério. Nunca estudou espanhol antes e
optou pelo curso porgue gosta muito de estudar idiomas e por quer fazer um curso de comissario de
bordo futuramente; acredita, portanto, ser esse o curso superior ideal.

Julia: tem 19 anos, é solteira e professora de balé. Nunca havia estudado a lingua antes e optou
pelo curso por identificar-se muito com o estudo de idiomas (estuda inglés ha 18 meses), pelo
mercado de trabalho em que esta inserida ‘exigir’ sabé-los fluentemente e por ser um curso cujal

mensalidade que esta dentro de sua receita.

Katia: tem 20 anos, é solteira e comerciaria. Ja estudou trés anos de Lingua Espanhola num
CEL e escolheu 0 curso porque gosta muito de linguas estrangeiras e quer aprimorar Seu
conhecimento em Lingua Portuguesa. Ja estudou, dém do espanhol, francés e itdiano e
atualmente, faz um curso livre de inglés para acompanhar a faculdade.

Lais: tem 25 anos, é solteira e graduada em Medicina Veterindria. Atualmente, sua ocupagéo
principal € ser universitéria do curso de Tradutor/Intérprete. Ha dois anos cursa Inglés e Espanhol
num curso livre e declara ter escolhido o curso porgque néo se vé fazendo outra coisa sendo estudar
idiomas e por pretender montar uma escola de linguas no futuro.
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Lia: tem 18 anos, é solteira e professora estagiaria de ensino fundamental. Estudou Espanhol
num curso livre durante um ano e meio antes de ingressar na Universidade. Diz ter optado pelo
curso devido a querer especidizar-se em Inglés e Espanhal, pois tem aintencdo de viver um tempo
no exterior e atuar no ramo de Tradugéo e Interpretacdo.

Luisa: tem 28 anos, é solteira e estudante. Menciona nunca ter estudado a lingua antes de
ingressar na Universidade e ter optado pelo curso devido a identificar-se muito com linguas e ter
vontade de fala-las fluentemente.

Marina: tem 27 anos, é casada, tem dois filhos e é bancaria. Nunca havia estudado a lingua
antes e escolheu o curso porgue gosta de aprender linguas estrangeiras e pretende melhorar seus

conhecimentos de L ingua Portuguesa.

Mirtes: tem 25 anos, € casada, operadora de caixa e tem uma filha. Ja estudou espanhol e
francés num CEL de sua cidade. Atuamente, cursa o Ultimo est&gio de italiano nesse mesmo
centro e diz estar feliz por estar cursando o curso ‘ de seus sonhos'.

Thais: tem 22 anos, é solteira e artes. Nunca estudou espanhol (estuda, atualmente, inglés em

um curso livre), mas diz gostar muito de estudar linguas. Escolheu a profissdo porque quer atuar
como tradutora e intérprete dentro e fora do pais.

Tito: tem 21 anos, é solteiro e estudante. Também nunca havia tido estudado a lingua antes e
optou pelo curso porque gosta de linguas e pelas boas oportunidades da profissdo no mercado de
trabalho.

Figura 10: Alunos participantes iniciais envolvidos mais diretamente na pesquisa

No entaito, desses 16 dunos que integraram, inicidmente, a Fase de
Implementacdo da pesquisa, e 0 consqliente projeto de estégio em que foram envolvidos,
gpenas 10 pergdiram até o find, na confeccdo de seus di&ios semanas e nas respostas aos
quegion&ios golicados (Clara, Dora, Fenanda, Gisda, Kaia Las, Lia Luisa Maing,
Tito).

Os demas (Aline, Bedtriz, Jodo Carlos, Jlia Mirtes e Thals) desdiram de sua
producdo, no decorrer da Fase de Implementacdo. Quando questionados de 0 porqué néo
estavam entregando seus diaios em dia judificavamse sempre pdo mesmo mativo: fdta
de tempo para a sua confeccdo gpés cada aula minidrada. 2 dees dissertaram em seus
di&ios de uma a duas aulas, 2 pediram para desistir e 4 nem sequer 0s entregaram. Também

nao responderam aos dois questionarios aplicados.
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Uma vez vido 0 contexto em que a pesquisa aconteceu, passase, a Seguir, a
discriminacdo de cada um dos instrumentos de coleta de dados utilizados.

2.4 Instrumentos de pesquisa

A fim de proceder a coleta de dados foram utilizados did&ios de pexuisa
gravaches audiovisuais, notas de campo, question&ios e entrevigas. Prosseguindo, tem-se a
descricdo de como cadaum delesfoi utilizado na pesquisa,

2.4.1 Diarios de pesguisa

Durante as aulas das duas fases da pexquisa, registrel, em meu di&io de pexquisa,
descriches, informagbes e reflexdes pertinentes ap processo de ensino/gprendizagem de
gprendizes de Lingua Epanhola, inseridos em contexto de sdla de aula numerosa

Nesse di&io, produzido gpés cada ada lecionada, procure aer-me a um relao
anditico-destritivo e fazer descriches e regidrar informacbes de como se dava 0 processo
de ensno/gorendizagem da lingua-dvo entre os gprendizes e mim, PP, em rdacdo a cada
contexto vivenciado: se em allas expostivas a dasse como um todo, se em aulas em que 0s
aunos configuravamse em pares.

Em paddo a iso, anotava reflexdes sobre meu trabaho didatico-pedagdgico
(procedimentos de ensno, propostas de mudancas que poderian s implementadas na
proxima alla e pogterior reflexdo de como foram viabilizadas, reagOes frente a0 contexto ao
S tentar a@uar comunicativamente), sobre como se deu a interagdo entre os dunos por meo
da tarefa proposta (seu desempenho, adgumas de suas perguntas e respostas), sobre questoes
acerca da preferéncia do aranjo organizeciond dos adunos (a cdasse como um todo ou
grupos) e de temas preferidos a serem trabahados por meio do uso de tarefas, no 2°.
semestre, etc.

No transcorrer da Fase de Implementagdo, os adunos participantes da pesquisa
também produziram diios did ogados comigo.

Ao find de cada ala minidrada, eralhes entregue um rotero de questbes
propogtas e direcionadas a sua opinido e reflexdo, no intuito de ddimitar 0 seu foco de
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atencdo no processo, com relacdo a como foi trabadhar naguda aula com seu parceiro, com
0 género de tarefa proposta, com seu contelido e a partir dos procedimentos utilizados por
mim, PP, paraainstrucéo da tarefa e gerenciamento da classe, dentre outras coisss.

Além diso, os didios revelaramse muito importantes para a compreensio de
cOmo 0s dunos viam a sua propria interacdo comunicetiva, mediante 0 uso de tarefas em
paes, e de dgumas de suas concepgdes com relacdo a sua propria gorendizagem nesse
contexto ingruciond especifico.

Alguns di&ios de pexquisa dos dunos manuscritos em cadernos, eram recolhidos
a cada samana subsequiente. Esses eram lidos, andisados e didogados com seus autores (no
proprio caderno), com reacdo a Suas interpretaches e avdiagbes a repeito de
procedimentas implementados e que eu godaria de investigar mai's detd hadamente.

O critério de escolha paa o recolhimento dos diaios pautava-se na presenca do
paticipante na aula anterior, na producdo do diaio e no principio de que todos os diaios
deveriam s lidos regularmente.

Como citado anteriormente, gpenas 10 dos 16 dunos paticipantes cumpriram as
metas propostas para a confeccdo de seus didrios.

O dados coletados, a partir dos diaios, passa/am por uma andise quditativa, em
que todas as respodas registradas peos dunos foram categorizadas, partindo de critérios de
interpretacdo e compreansdo sobre como viram os eventos ocorridos.

Em seguida, foram comparadas e submetides a uma andise quantitetiva, em que
fo possvd quantificar a incidécia de cada uma das opinides categorizadas acerca desses
eventos e naindicacéo e sugestéo ao levantamento de assergdes sobre 0 processo.

Cabe Hdientar, de mangra contundente, que ndo s pretende fazer nenhuma
generdizaC80 sobre o processo, com base nas assergbes levantadas, uma vez que td
generdizecd0 somente sxd pertinente se pautada sobre uma compilacdo de trabahos
redlizados na &ea e que tratem do mesmo tema.
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2.4.2 GravagOes audiovisuais

Durante a primera fase da pesquisa, Fase Exploratdria, devido a que o foco de
interesse esteve voltado para 0 processo de ensno/gprendizagem de gprendizes de Lingua
Espanhola, em contexto de sda de aula numerosa, a patir de aulas expostivas minisradas
por mim & dlasse como um todo, foi gravada uma auaem audiovisua®™.

Para td, durante a ala expodtiva, a canera de video foi ingdada por um
operador da indituicdo no fundo sda, com foco abeto paa todo o ambiente, com o
objetivo de regigrar a aula de maneira nitida e abrangente.

Dois gravadores foram Utilizados para a cgptacdo em audio nesse episddio, sendo
um colocado sobre minha mesa, e 0 outro sobre uma carteira vazia no centro dasala

No entato, a transcricdo em audio aoresentou uma  qudidade  ruim,
imposshilitando, em gerd, sua transcricdo, pese o amplo espaco fiSco da sda a
sobreposcéo de vozes de uma dasse compodta por um nimero devado de dunos (muitos
dispersos e envolvidos em conversas paradas).

A principio, noted que adguns dunos duratte as gravagbes audiovisuas ficaram
um pouco goreensivos com os goarehos, e pude observar que dguns tentaram a@uar de uma
mandra ‘mas polida diante das gravacles, tavez imaginando que eu reprovase agumas
de suas ditudes no momento em que fose assdir a fita Entretanto, isso foi apenas um
comportamento inicid, pois logo rdaxaran e passeam a agir naurdmente, sem que iSO
comprometesse a qualidade das gravagOes.

Durante a segunda fase da pexquisa, Fase de Implementacéo, dado que o foco de
interesse esteve direcionado a0 processo de ensno/gorendizagem de pares de gorendizes de
Lingua Espanhola, trabdhando em contexto de sda de aula numerosa, mediante 0 uso de
tarefas, foram gravadas oito interacbes em audiovisud, que se deram no decorrer de 16
aulas (8 aulas duplas), focdizando aque es aunos participantes.

23 No decorrer dessa fase, foram gravadas em audiovisual mais quatro aulas, em que os alunos agruparamse
em grupos de seis, quatro, trés e dois alunos, para procederem as atividades propostas na aula. Contudo, como
jaexplicitado, ndo se julga pertinente ao foco da presente pesquisatrazer a andlise de tais dados, visto que o
foco da investigagéo esté no trabalho ora dos alunos configurados na classe como um grupo Unico (aulas
expositivas), ora em seu trabalho em pares.
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Nesse sentido, a escolha de qud dupla gravar deurse a partir do critério de que
sriam gravadas as interagbes de pares de gorendizes participantes ou que pelo menos um
dos membros do par fosse um duno paticipante. Além disso, foi levado em consderacéo
que todos participassem das gravagdes®”.

As taefas gravadas foram transcritas e conduzidas a uma andise quditativa, em
que todas as manifestagbes dos gprendizes, trabalhando em pares, mediante 0 uso de
tarefas, que estabdecessem rdacd com 0 seu processo de interacdo comunicdiva e
interpessod, eram categorizadas. Poderiormente, tais manifestagbes foram comparadas e
quantificadas de acordo com suaincidéncia durante as interagoes.

A patir dese momento, foram levantadas assercbes sobre esse processo, cuja
vdidade pode ser conferida junto a reevancia de tas manifestagbes gpresentadas pelos

gprendizes no decorrer de suainteracao.

2.4.3 Notas de campo

No decorrer da segunda fase da pesquisa, a partir de quando os dunos passaram a
trabahar em pares, regidre notas verbais gravadas em &udio sobre eventos ocorridos em
saa, pertinentes ap processo de interacdo desses aunos.

A op¢cdo por regidralas verbamente parecerme vidve devido a que, nessas
allas, percorria toda a sda monitorando 0s dunos em sus aividades, ndo havendo
posshilidade de ‘para’ para fazélas por escrito, dado o eevado nimero de gprendizes que
tinha que auxiliar.

As notas de campo mosramse importantes quando assdia as filmagens das
interacbes e produzia meu diaio reflexivo, gudando-me a recordar 0s acontecimentos
durante as aulas minigtradas e nas interagoes.

Nesse aspecto, favoreceurme no sentido de conseguir revisar tais eventos e trazer
uma visso mas ged do processo, hga vida minha presenca em todos 0s grupos e em

diversas circungténcias da interacdo dos pares trabalhando com as tarefas.

24 Cabe ressaltar que, no inicio, eu mesma promovia o trabalho proposital entre esses alunos participantes, no
intuito de obter mais dados para a pesquisa. Entretanto, no transcorrer da andlise dos resultados, os alunos
indicaram que se motivariam mais se pudessem escolher com quem trabalhar, sendo, conseqientemente,
minha atitude anterior abandonada.
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Dessas gravagbes, foram transcritos gpenas 0s momentos em que os pares de
gorendizes apresentavam manifestagbes que estabelecessem relagdo com 0 seu processo de
interacd0 comunicaiva, durante o trabdho com a taefa, sobre seu comportamento nos
contextos ingdrucionals pelos quas passtam durante as aulas (aulas expodtivas e pares),
sobre meu trabdho didaicopedagdgico, nesse contexto numeroso, e outros pontos que

pareciam ser de interesse paraa pesquisa

2.4.4 Questionarios

Durante as duas fases da pesquisa, foram aplicados sds questionaios, sendo
direcionados ora a classe como um todo, ora aos aunos participantes mais diretos.

No 1°. samedre, foram coletados os primeros dedos a patir do primero
quedion&io, redizado no primero dia de aula, 050201, durante o seu hor&io, com os 59
aunos presentes.

O objetivo foi tracar o perfil do grupo, coletar dados pessoals, de escolaridade e de
experiéndas ou ndo de gorendizagem prévia de Lingua Espanhola, dém de magpear os
interesses e necessidades do grupo como base para a eaboracdo de um plangamento a ser
implementado durante esse mesmo periodo.

Ao témino do 1°. Semestre, no dia 18/06/01, durante o hordio de aula foi
golicado 0 segundo quedtionario, referente a sdecdo de temas sugedivos a serem
trabdhados no plangamento, mediante dunos trabdhando em pares durante o semedre
seguinte (Fase de Implementacéo da pesquisa).

Esse propunha, inicidmente, um rol de quinze possives temas a serem estudados
durante 0 2°. semestre, abrindo espago ainda para que os aunos Sugerissem outros temas
gue por acaso Ndo edtivessem regigtrados di.

Nessa data, 41 dunos estavam presentes na alla e enumeraram, em ordem de
preferéncia, seus temas de interesse, sendo que os cinco mais votados foram, em ordem
crescente, ‘tempo’, ‘gostos e preferéncias, ‘passeio’, ‘caracteridicas pdcolégicas e por
fim, ‘ caracteridticasfisicas .

Nessa mesma ocasdo, fiz o convite a clase a paticiparem dessa pesquisa de
medtrado. Dentre os 16 dunos que haviam s voluntariado e confirmado sua auagéo, como
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paticipantes diretos da pesquisa, responderam a0 tercero questiondaio, preparado com
antecedéncia, que tinha como objeivo conhecélos mais a fundo (dados pessoas e de
experiéndias ou néo de gorendizagem prévia de Lingua Espanhola).

Ao fim do 2°. semedre, foram aplicados o quarto (19/11/01), o quinto e 0 sexto
guestionarios (ambos em 26/11/01).

O quato e o quinto foram entregues aps paticipantes da pesquisa, que O
responderam em seus proprios diarios, em casa

Eses tratavam, essencidmente, sobre a motivagdo prévia desses dunos paa o
esudo da Lingua Espanhola e sobre aspectos rdacionados a caracterisicas motivacionas
goresentadas por ees, durante o trabaho em pares, por meio de tarefas, em contexto de sda
numerosa, € a configuragdo do grupo numeroso como um todo, em aulas expostives, nese
mesmMo contexto.

O quinto quediondio, anda, englobava as questdes do sexto, que foi direcionado
somente aos dunos ndo-participantes

Cabe destacar que, dentre os 16 dunos paticipantes que iniciaram a Fase de
Implementacdo da pesquisa, goenas 10 responderam a0 questiond&io, hga vista que dguns
néo o fizeram ou n&o entregaram os di&rios com suas respostas.

O sxto quedionaio foi direcionado a dasse inteira e gplicado durante o hor&io
da adla Tinha como objeivo colear dgumas informagbes dos demas dunos néo
participantes.

Esse abordava aspectos geras sobre se notaram diferencas metodoldgicas no
processo de ensino/gprendizagem do 1° para o 2° samestre, como viram sua motivagio para
a goendizagem da lingua nesses dois contextos, s exidiriam faores que poderiam
influenciar negativamente a sua motivacao, dentre outras questoes.

Na data em que foi aplicado esse question&io a dasse inteira, estavam presantes e
responderam-no 22 dunos ndo-participantes.

Os dados coletados por melo dos quetionaios assm como os do did&io de
pesquisa, também passram por uma andise quditativa, sendo categorizadas todas as
respodtas regisradas pelos dunos, a patir de critérios de interpretacdo e compreensio

sobre como viram os acontecimentos em sda.
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Em um momento poderior, foran comparadas, submetidas e quantificadas de
acordo com a incdéncia de cada uma das opinides sobre eses eventos, auxiliando no

levantamento de assergdes com relagdo a0 processo.

245 Entrevistas

Durante a primera fase, foram redizadas quaro entrevistas abertas com alunos
participantes de cada grupo formado para a redizacdo das aividades (grupos de sas, quetro
trés e dois dunos, gravados em audiovisud).

Essas entrevigas foram redlizadas para auxilir a obsarvagéo, parecendo-se com
conversas informas a regpaito das interpretagbes dos agorendizes com rdacdo a0 aranjo
organizeciond preferido, a0 tipo de tarefas que mehor representaram seus intereses e a
problem&ica de gorender um LE em contexto de sda de alla humerosa, sga no tocante as
aulas expostivas, sga as aulas em que se configuraram em pares e grupos malores.

Na segunda fase, véias entrevisas abertas foram redizadas com aguns dos dez
dunos paticipantes. Elas eram redizadas gpds dgumas aulas ministradas ou durante a
Semana, nos corredores da Universidede.

O critério usado para a sdegéo dos entrevigtados foi deatdrio, desde que o duno
* modrase licito a redizagdo da entrevita e que néo tivesse ainda sSdo abordado.
Curiosamente, dentre os dunos paticipantes, havia quatro duncs que estavam sempre
digpostos a serem entrevigados (Dora, Lais, Luisa e Tito), muitas vezes, apresentando-se,
voluntariamente, a entrevidta, a0 término de dgumes aulas.

As entrevidas eram redizadas com visdas a coletar dados referentes as
interpretacbes dos dunos acerca de suas interpretagbes sobre como havia sdo o trabaho
com determinada tarefa, com aguele par especifico, o que poderia continuar ou ser mudado,
Lgestdes de que mandra isO ou aquilo poderia ser feito e sobre outros assuntos que
surgissemn, de momento, com relacéo ao tema da pesquisa

Essas entrevidas revelaramse importantes para a discussio de eventos que
ocorriam durante a aula, princpdmente, com rdacdo a vidbilidade e dificuldade de s
gorender LE num contexto numeroso de dunos, sobre a motivagdo propria perante o
contexto de aulas expodtivas € em grupos e pares, sohre o enggamento com parceros



83

motivados e com outros desmotivados e sobre colegas de sda gparentemente aheios a0
trabaho e a sua propria gorendizagem.

Algumas das entrevidas, cuja discussio vinha a0 encontro dos  objetivos
pretendidos nesse trabdho e norteados pda pergunta e sub-perguntas de pesquisa, foram
transcritas e andisadas de modo a que viessam contribuir e a completar os dados utilizados
paa a andise e junto a0 levantamento de assergfes, pertinentes ao processo de
gorendizagem desses dunos, trabdhando em pares, por meio do uso de tarefas, e nagude

contexto anterior da classe como um todo, em aulas expostivas.

2.5 A implementacio das atividadesdurante a pesquisa

Com rdacdo a0 plangamento implementado durante o 1°. semestre, esse se
condituiu por trés unidades do livro didético Planeta 1 — Espafiol Lengua Extranjera
(1998), que s= bassia em um enfoque comunicativo por tarefas.

No 2. samedtre, teve inicio a implementagido das tarefas, mediante o trabadho em
pares dos dunos, apartir de um plangamento negociado com eles.

N&o houve um plangamento prévio do totd de 8 tarefas que foram implementadas
durante 0 2°. semestre do curso, nem a0 menos uma idéia de que o nimero de 8 dividades
pudessem ter Sdo trabahadas.

No entanto, td imprevishilidade, no que concene a0 nimero de tarefas
implementadas, tipologia preferida, insumo  diponibilizado, procedimentos adotados, ec €
adgo jA aundiado por especidistas em plangamentos negociados, como Breen (1984; 1987
bc), Candin (1987) e Clake (1991), vigo que, nesse trabdho, enquanto professora
pequisadora, edive sensivd as interpretacbes dos proprios dunos com reacdio as
dividades propodas, fato que judifica determinadas aditudes a serem tomadas e possivels
dteracOes a serem efetuadas.

A tabda, na pagina seguinte, apresenta as aividades implementadas, durante o P
e 0 2 semedtres, suatipologia e as datas em que foram traba hades:



Atividades implementadas

1° Semestre Unidadesdolivro ‘Planeta’
(fevereiro/junho | ‘Ladiversidad: todos somos extranjeros
de 2001) ‘Lacdidad de vida: por um habitat megjor’
‘El bienestar: consumidores conscientes

2° Semestre Planegjamento Negociado Baseado em Tar efas

1 03/09/01 | Tarefa de tomada de decisdo: ‘ Donacién de animales

2 10/09/01 | Tarefa de tomada de decisdo: ‘La herencia

3. 17/09/01 | Tarefa de pesguisa de vocabul&rio e producdo escrita: ‘ La maquina de escribir’
4 01/10/01 | Tarefa de entrevista, preenchimento de agenda semana e produgdo propria

‘¢Con qué frecuencia...?

5. 29/10/01 | Tarefa de entrevista: * Entrevista sobre gustos personales
05/11/01 | ‘Tarefa de entrevista e producdo escritas ¢COmo es 'y a lo que le gusta a tu
amigo?
7. 12/11/01 | Tarefa de entrevista: ‘ ¢Qué tal se te da?
8. 19/11/01 | Tarefa de producdo textua (oral e escrita): ‘ Corazones solitarios

Figura 11: As atividades implementadas durante 0 1° e 0 2’ semestres

Quanto a0 plangamento das tarefas implementadas no 2° semestre da pesouisa,
com base nos resultados do segundo questionaio, sua sdecdo esteve gpoiada em critérios
de interesses temédticos assndados e pda énfase nas habilidades ord e estrita e de aranjo
organizaciond em pares gpontados nas entrevistas com a classe, no semestre anterior.

E importante sdientar que, durante a fase de implementacio, as tarefas ndo eram
aoenas sdecionadas, mas adequadas aos interesses de gprendizagem do duno, a tipologia
da tarefa preferida, a insUmoO necessio e aos procedimentos adotedos, a medida que as
contribuicbes do aprendiz, durante a tarefa em processo, eram trazides para a superficie do
trabalho de classe.
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2.6 Procedimentos de analise dos dados

Os reaultados da andise dos dados que visam a responder a primera pergunta de
pesquisa sfo discutidos e interpretados a partir da perspectiva sociointeracionista, com  base
na Vvisfo vygotkyana, que, quando aplicada a0 processo de ensno/gorendizagem de
linguas, enfdiza a importéncia das rdagbes interacionas Sodas, —comunicativas e
contextuais entre gorendizes, professores e tarefas que ocorrem nesse contexto de
gorendizagem.

Com rdacédo a responder a primera subpergunta de pesquisa, os dados SO
andisados na perspectiva sociointeracionita, com bese na visio condrutivida socid de
motivacdo (Williams & Burden, 1997), que compreende que, dém de as pessoas serem
motivadas  intrinsecamente  diferentemente, constroem seu  préprio sentido a  patir de
influéncias externas, tas como influncias socias de interacd com outros gorendizes,
contextuals e das tarefas, 0s quas interagem entre 9 conformando a dindmica do processo
de endno/gprendizagem.

Ao que interessa reponder a segunda subpergunta de pesquisa, 0s dados o
examinados a partir das relagbes interpessoas ou socias entre tas gorendizes trabahando
em pares mediante 0 uso de taefas e 0 ambiente motivedor que permea td trabadho com
rdecio agude priméro ambiente de trabdho do grupo como um todo, em aulas
expogtivas.

Para a andise da pergunta e das subperguntss descritas anteriormente, foram
condderados os dados coletados em cada uma des dues fases da pexquisa, que se tornam
primaios de acordo com o foco das perguntes de pesquisa, uma vez que as s
caracteristicas relacionamse mais diretamente a cada uma delas em particular.

A partir deses dados, foram levantadas assergbes levando em conta cada contexto
em paticular, ora dunos trabahando em pares, mediante 0 uso de tarefas, ora trabahando
COMO UM grupo Unico, em aulas expositivas.

O quadro, na pé&gina seguinte, resume os dados condderados como primaios a

andise de cada uma das perguntas de pesquisa e pertinentes a fase em que foram coletados:
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Perguntas de pesquisa

Dados primarios para a anélise de cada uma

das respectivas perguntas de pesquisa:

1) Como se da a interacdo no processo de
ensino/aprendizagem de lingua espanhola
entre aprendizes trabalhando em pares
mediante o uso de tarefas em sala de aula

2°. semestr e — Fase de implementacéo

a) Transcricbes de 8 interacBes gravadas em
audiovisual, entre pares de aprendizes,
trabalhando mediante o uso de tarefas;

b) Diério de pesquisa dos alunos;

numer osa?
2°. semestre — Fase de Implementagso
a) Transcricdo de 5 interacbes gravadas em
audiovisual, entre pares de agprendizes,
1.1) Quais sd3o as caracteristicas| trabahando mediante o uso de tarefas;

motivacionais apr esentadas pelos aprendizes
nesse trabalho em pares mediante o uso de

tarefas?

b) Diério de pesquisa dos aunos;
¢) Meu dié&rio de pesquisa;
d) Respostas dos questionarios.

1.2) Quais s&o os resultados apresentados

pela configuracdo dos  aprendizes
trabalhando em pares, por meio detarefas, e
como estes se comparam agueles construidos
na configur agéo anterior da classe como um

grupo Unico numer 0so em aulasexpositivas?

1°. semestre — Fase Exploratoria

a) Gravacdo em audiovisuad de uma aula
expositiva (ndo foi possivel sua transcricdo em
audio, sendo sua andlise feita por observagéo de
video e audi¢do de seu audio confuso);

b) Meu didrio de pesquisa;

2°. semestre — Fase de Implementacdo

a) Entrevistas,

b) Meu diério de pesquisa.

Figura 12: Dados considerados primérios a andlise de cada uma das perguntas de pesquisa e a fase

em que foram col etados
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Como anteriormente citado, os dados foram colelados por meo de diaios de
pesquisa, gravaghes audiovisuais, notas de campo, questiondrios e entrevistas E descrita,
abaxo, amanera como cadaum delesfoi utilizado paraaandise. Obsarve-se:

Procedimentos de anélise dos dados
Gravazbesdastar efasem audiovisual

1. Astarefas foram transcritas;

2. As manifestagles interacionais comunicativas e interpessoais apresentadas pelos dos
aprendizes, nesse trabalho em pares, mediante 0 uso de tarefas, foram observadas e
categorizadas,

3. A categorizagdo seguiu critérios observacionais de caracteristicas comportamentais
apresentadas pel os aunos;

4. As manifestacbes foram comparadas e quantificadas de acordo com sua incidéncia

durante as interaces.

Gravazfes das notas de campo
1. Apenas as notas sobre 0s momentos em que os pares de aprendizes apresentavam
manifestagbes relacionadas a seu processo de interagcdo comunicativa e interpessodl,
durante o trabalho com atarefa, foram transcritas;
2. Foram transcritas notas sobre caracteristicas de meu trabalho didati co-pedagdgico;

Diario de pesquisa e Questionarios
1. Foram interpretadas todas as respostas registras pelos aunos, sobre como
compreenderam os acontecimentos em salg;
2. Asrepostas foram categorizadas com base em suas diferentes opinides sobre 0 mesmo
evento;
3. Asrespostas foram comparadas e quantific adas de acordo com aincidéncia de cada uma
das opini Bes sobre esses eventos,

GravazGes de entrevistas
1. Foram transcritas e interpretadas de acordo com a opini&o dos aunos com relacdo aos
eventos ocorridos;
2. Foram levantados dguns dados novos,
3. Foram andisadas e comparadas com os demais dados, de modo a que viessem
corroborélos ou néo.

Figura 13: Procedimentos de andlise dos dados
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Assm, a patir do expoto acima, 0s dados coletados, a patir dos di&ios
passaram, primeramente, por uma andise quditativa Todas as respodtas registradas pelos
dunos foram caegorizadas, comparades e submetidas, pogteriormente, a uma andise
guatitativa, em que foi possve quatificar a incdénda de cada uma das opinibes
categorizadas acerca desses eventos.

As tarefas gravadas foram transcrites e conduzides a uma andise quditativa, em
gue todas as manifetacbes dos gprendizes, nesse contexto, relacionadas com 0 seu
processo de interacd comunicaiva, foram categorizadas. Logo apds, tas manifestagdes
foram comparadas e quantificadas de acordo com suaincidéncia durante as interagOes.

Os dados coletados por meio dos quesionaios, assm como os do didio de
pesquisa, também passsam por uma andise quditativa Foram categorizadas todas as
respodtas registradas pelos dunos, com base em critérios de interpretacdo e compreensio
sobre como viram 0s acontecimentos em sda Em  seguida, foram comparadas e
quantificadas, de acordo com aincidéncia das opinides sobre esses eventos.

As entrevistas foram transcritas e andisadas, de modo a que viessam corroborar
ou ndo a andise dos demas dados Também se mostramn importantes a0 revdar novos
dados, que puderam s explorados com mas deldhes no momento da redizagdo das
entrevistas.

A partir da comparacdo, interacéo e andise desses dados, pasei a0 levantamento
de assergbes pertinentes ao processo de gprendizagem desses dunos, trabdhando em pares,
por meio do uso de tarefas, e naguele contexto anterior da classe como um todo, em aulas
expostivas, e em rdacéo ao meu trabaho didético pedagdgico, nesses dois contextos.

As asr¢les levantadas visam, diretamente, aresponder as perguntas de pesquisa

2.7 Corpus da pesquisa

A disciplina de Lingua Espanhola | é anud e tem carga horaia de 80 horasaula
(Wa), sendo 42 h/a dedinadas ap 1° semestre, e 38 Wa a0 2 semedstre. A disciplina foi
ministrada as segundas-fairas, nas duas Ultimas aulas do periodo noturno (das 21h10 min as
22030 min).



89

Durante a primera fase da pesquisa, Fase Exploratdria, minisré 2 aulas de boas
vindas, orientacdo gerals sobre 0 semedre e golicagdo do primero quesion&io, 4 aulas de
avdiacdo bimedtrd, 4 de coment&io sobre avdiacdo e 32 de contelido programético,
somando 42 aulas dadas

Das 32 allas trabdhadas com o conteldo programdico, uma aula expostiva
tipicd> com a dase intdra foi gravada em audiovisud, fazendo parte do corpus de andlise,
mais diretamente, da segunda subpergunta de pesquisa.

Cabe recordar que, durante a fase, foran gravadas em audiovisud uma aula
expositiva com a clase e mas quatro interagbes de aunos trabadhando em grupos (de sas
quatro, trés e dois adunos), no decorrer de outras aulas. Contudo, para se proceder a andise
da ssgunda subpergunta de pesquisa, conddero como COrpus apenas a gravacdo da adla
expoditiva com a classe como um todo.

No decorrer da segunda fase, Fase de Implementacdo, minisre 2 aulas sobre
orientagbes gerais sobre como szria o trabadho no 2°. samedtre (inclusive sobre a pesquisa
que sia redizadad), 4 de avdiacdo bimestrd, 4 de comentaio sobre avdiagdo, 4 allas
de revisio ao término do ano letivo (para duncs de recuperacdo) e 16 de contelido
programético, computando um total de 30 Wa

Resdto que os dunos foram digpensados de 8 aulas, 6 para paticiparem de trés
semanas académicas que ocorreram na indituicdo e 2 para assigirem a pdestra de um
epecidisada area

Nessas 16 aulas dedtinadas a0 contelido programético, o plangamento negociado
fol implementado e os dunos trabdharam, por meio do uso de tarefas, configurados em
pares. Devido a que as allas sGo duplas, com duragdo de 40 min cada uma, essas 16 aulas
convertemse em 8 aulas duplas de 80 min cada

Assm, foram gravadas essas 8 aulas duplas em audiovisud, com foco nos pares de
dunos e no momento em que redizavam as aividades. A cada aula era gravado um par de
dunos, sndo que pdo menos um dees deveria st um duno paticipante direto da
pesquisa. Essas aulas fazem pate do corpus de andise do presente estudo, relevantes,
indigtintamente, & resposta da pergunta e das subpergunta de pesquisa.

% Nessa pesquisa, considero ‘aula expositiva tipica uma aula comum e cotidiana, em que a classe esta
agrupada como um grupo Unico, assistindo a uma aula expositiva ministrada por mim, PP, a partir de uma
unidade do livro do livro didético Planeta.
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Em resumo, foram ministrades 48 aulas dedinadas a0 contelido programético,
sendo gravadas em audiovisud 26 ddas. Dessas 26, 2 foram dedtinadas a aulas expositives,
8 dedtinadas a interacdo em grupos (de sais, quatro, trés e dois dunos) e 16 a redizacéo de
tarefas por goprendizes trabahando em pares. Dessa forma, conddero como corpus referente
a responder as perguntas de pesquisa somente as 2 aulas expodtivas e as 16 trabahadas em
pares, mediante o uso de tarefas.

A tabda goresentada, a seguir, resume o corpus find da coleta de dados da

pesquisa:

Descricao do corpus da pesquisa

NuUmero de aulas programadas para 2001

Aulade boas vindas, orientagles gerai's e questionario

Aula de avaliacdo bimestral

Aulas de comentario sobre a avaiacdo

Aulas reservadas a semanas académicas

Aulareservada a palestra

Aulareservada a revisdo de contelido para alunos de recuperacéo

Aulas de conteido programético

Aulas de contelido programdtico gravadas em audiovisud

Aulas de conteido programético gravadas em audiovisua utilizadas na pesquisa

B & B & R 8 8 8 8 & 8

Aulas de conteido programético gravadas em audiovisual ndo utilizadas na pesquisa

Figural4: Corpus da pesquisa

Egte cgpitulo teve como objetivo goresentar e judtificar o tipo e o paradigma de
pesguisa adotados nessa investigagdo, assm como descrever 0 contexto onde a mesma se
da o pefil dos dunos paticipantes e dos demas integrantes da turma (dunos néo
paticipantes), e por fim, os indrumentos e procedimentos metodoldgicos de coleta e
andise dos dados.

Cabe, anda, <dientar que as unidades e tarefas implementadas, assm como os
modedos dos question&ios, as transcriches dessss tarefas gravadas em audiovisud, notas de
campo e meu di&io de pesguisa, encontramse em anexo.
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O cooitulo seguinte abordard a andise e discussito dos dados coletados na
pesguisa em questéo.



I11. Analise dos Dados

Este capitulo apresenta-se dividido em quatro se¢des. Nas trés primeiras sao
desenvolvidas a analise e discussdo dos dados coletados durante a investigagao,
visando a responder a pergunta e as subperguntas de pesquisa, nas quais seus
objetivos encontram-se operacionalizados. Na tltima se¢@o sdo apresentadas uma

sintese e discussao dos resultados obtidos nessa pesquisa.

3.1. A interacdo no processo de ensino/aprendizagem de Lingua Espanhola entre
aprendizes trabalhando em pares mediante o uso de tarefas em sala de aula

numerosa

A fim de responder a primeira pergunta de pesquisa visualizada acima, nessa
primeira se¢do, sdo analisadas oito interacdes realizadas por pares de alunos, a partir
do uso das oito tarefas, implementadas no decorrer do 2°. semestre.

Os alunos sao Dora, Clara, Fernanda, Gisela, Katia, Lais, Lia, Luisa, Marina
e Tito, alunos participantes diretos da pesquisa, e outros como Joana, Breno e
Humberto?®, que atuaram indiretamente.

A andlise a seguir apresenta, descreve e discute algumas de suas
manifestagdes recorrentes, relacionadas a interagdo comunicativa e interpessoal
desses aprendizes, no processo de ensino/aprendizagem, durante seu engajamento na

realizacdo das tarefas, e analisadas sob a perspectiva vygotskyana.

3.1.1 Os alunos comunicam-se por meio de turnos alternados durante a

realizacao de tarefas de entrevista

Durante a interacao entre os pares de alunos, trabalhando por meio de tarefas
de entrevista, a distribuicdo de turnos na mesma se da por meio de alternancia
controlada do tipo pergunta-resposta.

Tal distribuicao foi, aparentemente, favorecida pela tipologia da tarefa, visto
que, a principio, o trabalho com essa atividade poderia ser interpretado nesse esquema
‘pergunta-resposta’ por esses alunos iniciantes.

Nos excertos a seguir, sao abordadas quatro atividades do género entrevista.

A primeira trata de percepgoes particulares dos aprendizes sobre caracteristicas fisicas



e psicologicas de uma pessoa fotografada; a segunda e a terceira abordam gostos e
preferéncias particulares dos alunos e, por ultimo, a quarta, trata de habitos cotidianos
do colega entrevistado. Em todas elas ¢ proposto um insumo de apoio para a sua
realizacao.

No decorrer da interagdo, o discurso apresenta-se pautado pela alternancia de
turnos controlados e distribuidos ora pelo o aluno que pergunta, ora pelo aluno que
responde, assemelhando-se a um drill.

Essa manifestagao aparece exemplificada na tarefa abaixo, ‘;Coémo es y que le
gusta a tu amigo?’ (em anexo, tarefa 6), em que os alunos repetem, continuamente, ;,
qué opinas sobre...”, ;qué piensas sobre...?, pienso que..., creo que...", marcando um

dialogo do tipo pergunta-resposta:

Excerto 1

1. Lais: ;qué opinas sobre las cejas de Juan?

2. Luisa: me parecen que son bastante pobladas (1) pobladas las cejas de Luis (2) /qué
3. piensas sobre los ojos de Luis?

4, Lais: pienso que son oscuros (2) ;qué piensas sobre el cuello de Juan?

5. Luisa: creo que es delgado (inc) ;qué opinas sobre la cara de Luis?

A seguir, nas tarefas ‘;Qué tal se te da?’ (tarefa 7), ‘Entevista sobre gustos
personales’ (tarefa 5) e ‘Tarefa de entrevista sobre preenchimento de agenda semanal
e produgao propria ;Con qué frecuencia...?’ (tarefa 4), respectivamente, o discurso
apresenta a mesma manifestacdo de alternancia de turnos, em que as repeti¢des sao

notaveis. Observem-se:

Excerto 2

Tito: Luisa (2) ;qué tal se te da (3) se te da la pelicula de aventura?

Luisa: OH (2) me sale fenomenal la pelicula de aventura (2) a Luisa - una - pelicula -
de - aventura - le - cae - fenomenal (soletra enquanto escreve) (4) Tito (2) ;qué tal se te
da motocross?

Tito: a mi no me gusta mucho (responde rapido e sem hesitar)

Luisa: a - Tito - motocross (soletra enquanto escreve)

Tito: no le gusta mucho (1) Luisa (2) ;/qué opinas sobre (4)
esquiar en los Pirineus?

NN RO =

Excerto 3

Dora: no me gusta la mentira, ;qué no te gusta?

Humberto: no me gusta los perros que muerden

(inc)

Dora: no me gusta la comida PICANTE, la comida PICANTE, ;y ta?

bl S



5. Humberto: a mi me encantan las hamburguesas

6.  Dora: no me gusta nada hacer la compra, ;y ta?
7.  Humberto: no me gusta la gente que miente
E:
Excerto 4
1.  Joana: ;y cuando vas a la discoteca?
2. Clara: (1) a veces
3. Joana: ;y con qué frecuencia limpias la casa?
4. Clara: creo que todos los dias
5. Joana: yo también todos los dias
6.  Clara: ;haces gim?
7. Joana: nunca(1l) ;con qué frecuencia estas con el chico?

Essa distribui¢ao controlada de turnos parece fazer parte de um ‘acordo’
implicito entre os participes da interagdo, determinado, possivelmente, tanto pela
tipologia de entrevista, quanto pelo nivel inicial desses alunos no estudo da Lingua
Espanhola.

Nesse sentido, isso parece ocorrer devido aos alunos iniciantes ainda nao
disporem de recursos lingiiisticos necessarios que lhe permitam aprofundar sua
argumentacao, o que talvez os fizesse ‘aproveitar-se da facilidade’ de apenas
perguntar e responder.

Assim, seria possivel compreender o acordo de perguntar e responder como
um processo continuo e colaborativo de ‘replanejamento’ dessas tarefas, a medida que
os alunos trabalham com elas, reinterpretando-as a partir de suas proprias
perspectivas.

Nesse aspecto e segundo a visao vygotskyana, uma vez que a interagao se da,
principalmente, por meio da linguagem (instrumento simbolico disponivel para a
mediacdo da atividade inter e intramental), os alunos poderiam dirigir sua propria
atencao ou a dos outros para aspectos contextuais significativos, como formular um
plano ou articular os passos da resolucao de um problema proposto pela atividade
(Lantolf, 1994; Donato, 1994).

Essa distribui¢do de turnos alternada e controlada parece ser levada tao a sério
que, se essa ordem ndo ¢ respeitada, pode-se gerar uma sensagao de desequilibrio e
conseqiiente mal-estar, podendo incorrer em uma sangao a quem nao respeite seu
turno, mesmo que em tom de brincadeira.

E o que ocorre no trecho a seguir (tarefa 7), entre Tito e Luisa, quando ele é



repreendido pela parceira (linha 4), ao fazer um comentario pessoal sobre a sua

propria pergunta (linhas 1 e 3):

Excerto S

I. Tito: ;te cae bien la musica rock? TAAA

2. Luisa: si (1) me cae muy bien (1) fenomenal (1) estupendamente
3. Tito: a mi no me gusta

4. Luisa: yo no pregunté (ri)

A mesma manifestacdo ocorre mais duas vezes durante a interagdo no mesmo
par. No fragmento seguinte, quando Tito acaba de comentar que detesta rock (linha
1), sua parceira apenas comenta que para ela rock € algo ‘fenomenal’ e que ‘(le cae)
estupendamente’ (linha 2), ndo fazendo nenhuma pergunta a Tito apds esse
comentario.

Diante disso, devido ao rompimento da ordem aparentemente estabelecida de
alternancia de turnos, Tito chama a atencdo da parceira em ‘ahora pregunta’ (linha 3),
a fim de que respeite o turno e prossiga com uma pergunta a ele, ja que parece ser a

vez de Luisa perguntar:

Excerto 6

1. Tito: me va fatal

2. Luisa: fenomenal (1) estupendamente

3. Tito: ahora pregunta

4, Luisa: ah (1) si

5. Tito: (r1)

6. Luisa: Tito (2) ;qué tal se te da leer?

7. Tito: a mi me gusta mucho (1) mucho leer

Nessa interagdo, Luisa parece desatenta quanto a sua vez na tomada de
turno, checado pela expressao ‘ah (1) si’ (linha 4), sendo possivel pensar que tal
desatengdo seja conseqiiéncia de ela estar mais concentrada no sentido de seu
enunciado do que, propriamente, na sua vez no turno.

No excerto abaixo (tarefa 5), os alunos parecem seguir uma ordem pré-
estabelecida por eles, no momento da realizacao de sua atividade, vendo o insumo
sugerido a discussao da tarefa como um ‘trilho’ a ser seguido, como se a interagao
comunicativa entre os dois ndo pudesse ser desenvolvida sem que todos os temas
propostos fossem abordados em suas perguntas e respostas.

Essa manifestacao, de se sentir ‘obrigado’ a discutir o que € proposto como



insumo de apoio na tarefa, é exemplificada quando Humberto e Dora preocupam-se

em tratar da questdo ‘se eles gostam ou ndo dos cdes que mordem’ (linhas 4 e 5):

Excerto 7

1. Humberto: no me gusta dormir

2. Dora: ;no te gusta dormir?

3. (inc)

4, Humberto: agora ¢é los perros que muerden
5. Dora: poe aqui, los perros que muerden

6. (inc)

No excerto seguinte (tarefa 4), ainda que Joana pareca tentar ‘escapar’ desse
aparente drill, quando comenta ‘que também limpa a casa todos os dias’ (linha 5), ndo
obtém nenhum respaldo de Clara, no sentido de darem prosseguimento a uma
comunicacdo livre da estrutura pergunta-resposta.

Nesse caso, Joana parece ser somente estimulada a responder ‘com que

freqiiéncia faz ginastica’ (linha 7), pergunta de Clara dirigida a ela:

Excerto 8

1. Joana: ;y cuando vas a la discoteca?

2. Clara: (1) a veces

3. Joana: ;y con qué frecuencia limpias la casa?

4. Clara: creo que todos los dias

5. Joana: yo también todos los dias

6. Clara: ;haces gim?

7. Joana: nunca(1l) ;con qué frecuencia estas con el chico?

Assim, a partir dos dados analisados, o acordo de seguir uma alternancia e
controle na distribui¢ao dos turnos soa como uma reminiscéncia da abordagem
tradicional de ensino, pautada pela pergunta do professor seguida pela resposta do
aluno, abordagem que talvez tenha marcado, em algum momento, a vida escolar
desses alunos.

Nesse aspecto, a interagdo entre esses aprendizes ¢ calcada pela auséncia de
caracteristicas como competi¢ao e iniciativa com relagdo a ‘roubos’ de turnos,
constantes no discurso comum a ambientes ndo formais de aprendizagem (Vieira-
Abrahao, 1992).

Nos fragmentos apresentados abaixo, extraidos dos didrios de pesquisa dos
alunos participantes, tal postura parece evidenciar-se com base em seu discurso, a

partir de escolhas lexicais como ‘praticar’, ‘treinar’ e ‘exercitar’, denunciando



concepgodes sobre uma educacdao marcada pela formagao de habitos:

E muito bom conversar em espanhol com os companheiros, eu costumo conversar
com amigas, que nio seja dentro da sala de aula. E pouco, mas eu tento. E 6timo
também fazer exercicios em dupla, praticar juntos. Quando fazemos bastante
exercicios faz com que fique gravado na memoria. (Clara, 2001)

Tem sido muito bom trabalhar em dupla pelas dindmicas, mas sinto dificuldade em
falar (vergonha). Acho que aprendi muito vocabulario, o que € muito importante e ao
mesmo tempo colocando em pratica as conjugagdes dos verbos. (Dora, 2001)

Em duplas, posso praticar minha prontuncia e audi¢ao e também discutir, conversar,
trocar informacao e treinar junto. (Lais, 2001)

Gosto muito de trabalhar em dupla, pois gosto de falar bastante em espanhol, treinar a
lingua. (Luisa, 2001)

Trabalhando em dupla, os alunos podem manter um didlogo, discutir e entrar em um
consenso, exercitar o espanhol. Chega uma hora que vocé precisa do outro para
treinar a conversagao, pois quem iria te corrigir quando errasse? (Tito, 2001)

Diante desses depoimentos e do transcorrer das interagdes, observam-se outras
situagdes marcadas pela mesma influéncia tradicionalista: os alunos aparentam uma
certa preocupacdo com a forma lingiiistica, fato evidenciado pela énfase na prontincia
da desinéncia verbal de plural em ‘pareCEN’ (exc.7, linha 3, tarefa 6) e no ‘a’ aberto

em ‘enCANta” (exc.8, linha 1 e 2, tarefa 7):

Excerto 9
1. Luisa: opino que los ojos de Juan son negros (2) ;qué piensas sobre las mejillas
2. de Luis?
3. Lais: me pareCEN que las mejillas de Luis son muy delgadas (1) MURCHITAS (1)
4. es mejor MURCHITAS (2) ¢qué piensas sobre el pelo de Juan?
E:
Excerto 10
1. Luisa: si (1) si (1) a mi me enCANta la musica clasica
2. Tito: enCANta

Diante disso, tem-se exemplos que sugerem que os aprendizes tenham trazido
consigo para sua aprendizagem de Lingua Espanhola, na Universidade, resquicios de

uma abordagem que os ‘obriga’ a enfatizar a perfeicao de determinados aspectos



lingiiisticos (énfase sobre determinas silabas e desinéncias), o que faz com que seu
discurso perda a naturalidade daqueles que ocorrem longe dessa preocupagao e auto-

vigilancia, marcante em sua comunicagao instrucional.

3.1.2  Os alunos usam itens lingiiisticos a partir da producio do parceiro

Durante a interacao entre os aprendizes, alguns itens lingliisticos que nao
constam no insumo proposto pela tarefa sdo trazidos a interagao por eles, como parte
de seu conhecimento prévio de Lingua Espanhola, oriundo de aulas anteriores ou de
seu proprio conhecimento extraclasse.

Dessa forma, eles tém a oportunidade de recorda-lo ou elabora-lo contextual e
socialmente na realizacdo da tarefa, langando mao do mesmo quando ¢ necessario
para a construcao do sentido do que queiram comunicar.

No trecho seguinte, durante a tarefa de entrevista ‘;Coémo es y a lo que le
gusta a tu amigo?’ (tarefa 6), quando Lais vai empregar a palavra ‘pobladas’, a aluna
vacila ao pronuncié-la, como verificado em ‘las cejas de Luis son pobla (1) pobladas’
(linha 2), pronunciando-a completamente em seguida.

A partir disso € possivel pensar que, devido a palavra ser um vocabulo nao tao
familiar, a aluna precisa assegurar-se de como se pronuncia corretamente a mesma,
até chegar a auto-regulacao de sua propria prontncia.

Assim, ao ser indagada sobre como seriam as sobrancelhas de Juan (linha 1),
Luisa responde que lhe parecem ‘pobladas’ (linha 2), ‘sobrancelhas cheias ou
volumosas’, em Lingua Materna (LM). Nesse caso, embora o vocabulo ‘pobladas’
ndo seja oferecido como insumo de apoio na tarefa, foi abordado hé duas aulas em
uma atividade sobre o corpo humano.

Logo, possivelmente, Luisa recorda-se dele, empregando-o oportunamente

quando do mesmo necessita (linha 2):

Excerto 11

1. Lais: ;qué opinas sobre las cejas de Juan?
2. Luisa: me parecen que son bastante pobladas (1) pobladas las cejas de Luis (2) ;qué
3.  piensas sobre los ojos de Luis?

Nessa interag@o anterior, Luisa pde em jogo a palavra ‘pobladas’ bem no

inicio da tarefa, sendo usada por Lais mais adiante (excerto 10), apropriando-se dela e



empregando-a quando lhe parece util e pertinente ao contexto:

Excerto 12

1. Luisa: creo que es pequeiia (2) ;qué opinas sobre las cejas de Luis?
2. Lais: me parecen que las cejas de Luis son pobla (1) pobladas y también cafiosas (2)
3. (qué piensas sobre el caracter de Juan?

Nesse sentido, as alunas tém a oportunidade de apropriar-se do item
lingtiistico trazido pela outra, empregando-o, contextualmente, quando dele
necessitam.

No entanto, ¢ importante salientar que, da mesma forma que os alunos podem
usar itens lingiiisticos produzidos pelo parceiro adequados ao contexto da tarefa,
podem também fazer o contrario. H4 manifestacdes de que itens lingiiisticos
inadequados sao também apropriados e empregados no contexto da atividade pelo
outro colega.

E interessante considerar que, embora alguns desses desvios lingiiisticos?’
sejam cometidos, por ndo influenciarem a comunicagao, sdo apropriados e
empregados pelo outro colega sem que a comunicagdo seja influenciada.

No fragmento a seguir, motivada a argumentar a favor de que a personagem de
sua tarefa receba uma determinada heranca, durante a atividade de tomada de decisdo
‘La herencia’ (tarefa 2), Gisela langa da mao do argumento ‘ela estd suportado a casa
sozinha, porque eu estou desempregado’ (linha 4).

Ainda que esse argumento ndo seja oferecido como insumo de apoio na tarefa,
¢ trazido por Gisela a interacdo quando lhe pareceu oportuno, sendo usado por Clara,

mais adiante (linha7), que se apropria desse insumo lingiiistico € emprega-o no

contexto:

Excerto 13

1. Clara: vamos por mais coisas(1) ela trabalha de enfermeira
2. Gisela: ella trabaja - de - enfermeira

3. (inc)

4. Gisela: ela estd suportando a casa sozinha porque eu estou desempregado
5. Clara: ndo ¢ sustentando?

6. Gisela: ndo(1) eu acho que nao

7. Clara: ella - esta - soportando

8. Gisela: ella - esta - soportando(1) nuestra casa sola

0. Clara: nuestra casa sola(1) Al(1) QUE LINDO



Nesse exemplo, quando Gisela sugere o argumento € o emprego do vocabulo
‘suportando’ (linha 4), sua colega Clara propde-lhe que talvez ‘sustentando’ fosse
mais interessante (linha 5), possivelmente, pela semelhanga com o que poderia ser
usado em sua LM. No entanto, Gisela nega seu uso, e ambas continuam com o
emprego da primeira palavra sugerida, agora, em espanhol, ‘soportando’ (linhas 7 e
8).

Nesse fragmento, pode-se observar que, realmente, Gisela comete um desvio
lingtiistico quando propde o emprego do vocabulo ‘soportando’, no aspecto de
‘sustentar financeiramente uma familia’, pois o seu sentido esta mais voltado para
‘sustentar ou resistir a um peso’.

Contudo, apesar de Clara estranhar seu uso e sugerir sua mudanga, quando sua

proposta de substituir ‘suportar’ para ‘sustentar’ (linha 5) ¢ negada pela parceira

(linha 6), Clara consente no emprego de ‘soportando’ (linha 7).

Diante desses exemplos, considero importante discutir o fato de que, durante a
interacdo, de acordo com a visdo vygotskyana, quando um aluno conhece uma palavra
ou expressao que poderia ser usada oportunamente, no contexto que queira
comunicar, ter-se-ia uma auto-regulagao dele no que se refere aquele conhecimento,
uma vez que atuaria independentemente da ajuda do outro, pelo menos naquele
conhecimento especifico.

Em contra-partida, o aluno ainda ndo auto-regulado para o mesmo
conhecimento teria a chance de internaliza-lo ao ser regulado pelo parceiro auto-
regulado, por meio da mediagdo pela linguagem durante o trabalho, apropriando-se do
novo conhecimento, ja que se acredita que a apropriagdo ou aprendizagem ocorreria

na passagem da atividade interpessoal a intrapessoal.

3.1.3 Os alunos ignoram erros que nao interferem na comunicacio

A ocorréncia de desvios cometidos durante a interagdo e ignorados pelos
alunos parecem nao influenciar a comunicacao, talvez pelo fato de passarem
despercebidos pelos alunos (Vieira-Abrahao, 1992).

No trecho a seguir, durante a tarefa de pesquisa de vocabulario e produgdo

escrita ‘La maquina de escribir’ (tarefa 3), pode-se citar a ocorréncia de um desvio



lingiiistico cometido por Marina, quando traz ao contexto a expressao ‘0jos
estallados’ (linha 5), referindo-se a ‘olhos saltados’, ‘ojos salientes’ ou ‘saltones’, em
Lingua Espanhola.

Com base em uma pesquisa lexical realizada na lingua estudada, o adjetivo
‘estallado’ referindo-se a ‘olhos’ ndo foi encontrado dicionarizado, sendo visto apenas
‘estallar’, que significa ‘estourar, explodir, arrebentar, estalar, rebentar,” etc, em LM.
Assim, as alunas parecem ter feito alguma associagdo entre esses verbetes, visto que o
minidiciondrio bilingiie com que trabalhavam nao os traz contextualizados.

No entanto, essa inadequacao pareceu ser ignorada por ambas as alunas, o

que, por hora, ndo pareceu comprometer a sua comunicagao:

Excerto 14

I. Lia: Marina tiene la cara amarrada(1) amassada (inc) chupada como ¢ mesmo
2. chupada(1) bochecha chupada?

3. Marina: eu nio tenho bochecha chupada

4. Lia: tem sim(1) voc€ é magérrima

5. Marina: y tus ojos son estallados

6. Lia: como eu falo olho pequeno? grande(1) como é grande(1) mesmo?

7. Marina: brazos curtos(1) cortos

A mesma manifestacdo pode ser observada no decorrer da atividade
‘Entrevista sobre gustos’ (tarefa 5), quando Dora comete um desvio em ‘no me gusto
de la gramatica espafiola’ (linha 3), em que o emprego formal dessa expressao verbal
seria ‘no me gusta la gramatica’. Entretanto isso pareceu ndo interferir no andamento

da comunicagdo entre os aprendizes, que a prosseguiram sem problemas:

Excerto 15

1. Dora: no me gusta nada hacer la compra, ;y ta?

2. Humberto: no me gusta la gente que miente

3. Dora: no me gusto de la gramatica espafola, ;y tG?
4. Humberto: no me gusta acostarme muy tarde

Durante a tarefa de compreensao escrita ‘Corazones solitarios’ (tarefa 8),
ocorre a mesma manifestacao, quando ha um erro formal na pronuncia dos numerais
‘ventinueve’ ¢ ‘un’ (linha 1), ao invés de ‘veintinueve afios’ € ‘uno setenta y cinco’,

respectivamente:

Excerto 16



Fernanda: ventinueve afios(1) muy guapa(1) rubia(l) ojos verdes(1) un'y
setenta y cinco(1) busca amistad para liarse

Breno: ;para liarse?

Fernanda: (ri) loira burra ainda por cima(1) busca hombres libres para salir de
juerga los fines de semana (ri)

Nk v

Diante disso, pode-se notar que os erros cometidos parecem passar
despercebidos, seja por distragao, quando o sentido da mensagem que se quer
comunicar ¢ mais importante do que a atencao a forma lingiiistica em si, seja por falta
de conhecimento do aluno de que esté errando.

Contudo, seja por um ou por outro, 0s erros que parecem nao interferir na
comunicacao entre aprendizes, no contexto da atividade, sdo ignorados e, por
conseguinte, ndo reconhecido por eles como erros. Porém nem sempre isso ocorre,

sendo essa a proxima questdo a ser discutida.

3.1.4 Os alunos corrigem os erros um do outro e se auto-corrigem

No decurso das duas interagdes, nem sempre os desvios cometidos pelos
alunos sao ignorados, pois, quando percebem algum desvio em sua producao
julgando-o como comprometedor para o sentido da mensagem, tendem a auto-
corrigir-se ou a corrigir o parceiro.

No trecho a seguir, em uma tarefa de tomada de decisdo, ‘Donacion de
animales’ (tarefa 1), Katia, quando argumenta que quer doar ‘el gato siamés AL (1) a
la chica de diez afios’ (linha 3), ao perceber que comete um erro ao colocar a
contracdo ‘AL’ diante de uma palavra feminina, auto-corrige-se, em seguida, em ‘a

la chica de diez afos’ (linha 3):

Excerto 17

1. Katia: la tortuga donaremos al cura del pueblo porque(1)por que::

2. Fernanda: porque es muy solo

3. Katia: donaremos el gato siamés AL(1)a la chica de diez afos(1)que vive sola (2)
4. porque el es(1)

5. (inc)

No decorrer da atividade de entrevista ‘;Como es y a lo que le gusta a tu
amigo’? (tarefa 6), Lais também auto-corrige-se quanto a forma ‘leer’, no Infinitivo,
ap6s cometer um pequeno desvio lexical em ‘creo que le gusta muchisimo a Luis ler
libros’ (linha 1):



Excerto 18

1. Lais: creo que el gusta muchisimo a Luis /er libros muy distintos (2) ;qué te parece

2. que le cae bien a Juan?

3. [...]

4. Lais: creo que (3) a Luis le(1) cae mal estar en el ordenador(1) porque prefieres leer

5. en un sitio muy tranquilo (2) ;crees que le encanta muchisimo leer libros de
ordenador

6. (2) crees que a Luis le encanta muchisimo pasear por el parque?

Assim, Lais auto-corrige-se quanto a forma correta da palavra ‘leer’ (linha 5),
mas nao faz o mesmo quando conjuga o verbo ‘preferir’, em segunda pessoa do
singular ‘prefieres’ (linha 4), uma vez que o emprego formal seria em terceira pessoa
‘prefiere’, o que nesse momento parece ndo lhe chamar a atencao.

No excerto a seguir (tarefa 2), Clara corrige a parceira no decorrer da
interagdo. Quando Gisela diz ‘pagar la fiesta de mio casorio’ (linha, 3), Clara
imediatamente a corrige, dizendo-lhe ‘de mi ¢ melhor’ (linha 4), oferecendo um

andaime a colega com relagdo ao emprego formalmente correto do pronome ‘mi’:

Excerto 19

Gisela: y pagar a fiesta(1) pagar ¢ pagar?
Clara: no sé

Gisela: pagar la fiesta de mio casorio
Clara: de mi(1) é melhor

Gisela: casorio

Clara: o qué?

Gisela: casorio

Clara: casamiento

PN R W=

No trecho abaixo, durante a tarefa de entrevista, preenchimento de agenda
semanal e producao escrita ‘;Con qué frecuencia...?’ (tarefa 4), ocorre a mesma
manifestacdo de correcao de um parceiro por outro, em que Clara corrige a colega
Joana, em ‘al mediodia’ , quando essa ultima comenta que almoga ‘al meiodia’,

comentendo uma inadequagdo vocabular nessa palavra:

Excerto 20

1. Joana: a las ocho y media(1) como al meiodia

2. Clara: al mediodia

3. Joana: al mediodia(1) no meriendo(1) me ducho a las
diez

4. y media y me acuesto a la medianoche(1) medianoche y media



Diante disso, com base na visdo tedrica vygotskyana, a interacdo em pares
propiciaria aos aprendizes oportunidades de aplicar sua competéncia desenvolvida no
proprio uso da lingua que, por meio de auto-corregao e corre¢ao do outro, beneficiar-
se-ia tanto quem ¢ atendido como quem atende, justamente por ambos poderem
corrigir, refletir e refinar suas préprias falas.

Diante de tal discussdo, pode-se pensar que a correcao do outro e a auto-
corre¢ao dependeriam do nivel de consciéncia do aprendiz sobre o erro cometido pelo
parceiro ou por ele mesmo.

Dessa maneira, quanto mais explicita fosse a corre¢do realizada por qualquer
um dos alunos, seja ao parceiro, seja a ele mesmo, mais auto-regulados estariam os
aprendizes para aquele conhecimento ou mais desenvolvidas estariam aquelas
estruturas lingiiisticas em seu processo de aprendizagem.

Nesse sentido, o que determinaria a corre¢do do erro de modo mais ou menos
explicito pelos alunos dependeria diretamente de sua zona de desenvolvimento para a
estrutura em questao.

Nesse caso, a correcao eficaz de erros pelo outro ou por si mesmo e a
conseqiiente internalizacdao desse conhecimento lingiiistico dependeriam,

essencialmente, da mediagdo com a propria lingua, promovida a partir da interagao
entre os aprendizes, que dialdgica e colaborativamente construiriam suas ZDPs por
meio de desenvolvimento de ‘andaimes’ colaborativos.

Diante disso, a corre¢do atuaria como uma regulacao dos aprendizes a fim de

que pudessem modificar seu sistema de interlingua.

3.1.5 Os alunos vém ao auxilio do parceiro quando percebem que este se vé ‘em

apuros’

Quando os parceiros percebem algumas caracteristicas supra-segmentais tais
como alongamento de vogais, pausas e hesita¢des, parecem relacionar tais
caracteristicas ao oferecimento de ajuda entre os participes da interagao.

No entanto, embora tais ‘pistas’ interacionais (Otha, 2000) possam ser
compreendidas como um dispositivo do proprio aprendiz, lancado a fim de assegura-
se e auto-regular-se sobre o que dizer, o outro pode perceber em tais pistas que seu

parceiro esta ‘em apuros’ e necessitando de auxilio.



No fragmento abaixo, durante a tarefa de tomada de decisdo ‘La herencia’
(tarefa 2), Katia parece nao ter de imediato um argumento que defina por que doar um
cdo a um agricultor, alongando a vogal final de ‘porque’ (linha 2), ndo significando,

porém, que ndo pudesse té-lo se tivesse mais algum tempo para pensar:

Excerto 21

1. Katia: tanto faz(1)o ou a la (inc) el pero de caza al agricultor-granjero de cuarenta y
2. cinco afios porque(1)porque.:

3. Fernanda: porque ele ¢ fiel ou alegre

4. Katia: ndo (1) pra ajudar o homem (1) ele ta cansado e de saco cheio

5. Fernanda: entdo porque ele ¢ fiable

6. Katia: ¢ porque es muy fiable y necesario

Devido a Kéatia alongar e cessar sua enuncia¢do por um periodo de,
aproximadamente, dois segundos, esse fato parece ser interpretado por Fernanda
como uma oportunidade de auxilia-la, oferecendo-lhe um ‘andaime’, isto €, um
adjetivo que pudesse completar o sentido de seu enunciado (linha 3), que ¢ discutido e
empregado por Katia logo adiante (linha 6).

Durante a tarefa de pesquisa de vocabulario e produgdo escrita ‘La maquina de
escribir’ (tarefa 3), ocorre a incidéncia da mesma manifestacdo, mas com algumas
peculiaridades. As alunas estdo discutindo sobre caracteristicas do cabelo, e Lia
sugere que o cabelo possa ser ‘tefiido’ (linha 4).

Em seguida, sua parceira Marina repete essa palavra, possivelmente, no
sentido de auto-regular-se quanto ao conhecimento desse vocabulo. No entanto, como
pode ser observado, Marina o repete ‘tefiido (1) tifiido’ (linha 5), pronunciando-o,
corretamente, apenas na primeira vez.

Diante dessa segunda prontincia inadequada, Lia corrige-a, imediatamente, em
‘ndo (1) tefiido’, talvez, percebendo que se esse auxilio ndo fosse dado a colega, nesse
momento, Marina poderia empregar a palavra de forma inadequada ou, at¢ mesmo,

usa-la, assim, em outros contextos:

Excerto 22

1. Marina: vamos por encaracolado que ¢ mais bonito
2. Lia: aqui tem rizo(1) com rizo(1) é mais facil

3. Marina: comprido(1) curto

4. Lia: tefiido

5. Marina: tefiido(1) tifiido

6. Lia: nao(1) tefiido



No excerto a seguir, no decorrer da interacao entre Luisa e Tito, na atividade
de entrevista ‘;Qué tal se te da?’ (tarefa 7), ocorre uma situacdo semelhante quando a
aluna, ao responder uma pergunta ao parceiro, hesita, alongando a tltima silaba em
‘yo nunca::’ (linha 2), denunciando que precisara langar mao do verbo ‘esquiar’ no
passado e ainda nao aprendido formalmente.

Tito, percebendo sua hesitacao e inferindo que a colega precisa de tal forma
verbal, vem em seguida ao seu auxilio, porém com o mesmo comportamento
hesitante, repetindo as mesmas palavras de Luisa ‘yo nunca::’ (linha 3), fazendo o
mesmo novamente Luisa (linha 4).

Ao final, Tito lhe oferece a frase ‘yo nunca esqui¢’ (linha 5), com a forma
verbal que supde ser ‘esquiar’ no passado, sendo aceita e em seguida empregada por

Luisa (linha 6):

Excerto 23

1.  Tito: ;qué opinas sobre esquiar en los Pirineus?

2. Luisa: a mino me gusta (1) me gusta poco (1) yo nunca::
3. Tito: yo nunca::

4.  Luisa: yo nunca::

5. Tito: yo nunca esquié (ri)

6.  Luisa: yo nunca esquié (ri também)

A partir das interagdes apresentadas, a ajuda que um aprendiz oferece ao outro
decorreria ndo somente de sua capacidade para fazé-lo, mas também de sua
‘perspicacia’ para ajudar (Otha, 2000), comunicada por pistas interacionais sutis.

Diante de esse tipo de ajuda especifica ser disponibilizada entre os aprendizes,
gracas a seu engajamento colaborativo na constru¢do das atividades, verifica-se que
por meio da linguagem, em situagdes de interagdo significativa, os aprendizes
poderiam ndo apenas dirigir a sua propria aten¢ao, mas a de outros também para
aspectos que julgassem relevantes ao sucesso de sua comunicagao.

Nesse sentido, com base na postura vygotskyana, ao encontrarem-se em
situagdes onde ndo so se tenham que auto-controlar sua tarefa, mas também regular e
ser regulado pelo outro, os processos cognitivos solicitados pelos aprendizes para a
realizagdo bem-sucedida das atividades seriam desenvolvidos em colaboracao, e a
lingua, presumidamente, internalizada.

3.1.6 Os alunos hipotetizam sobre o uso da LE



Durante as interagdes, os aprendizes testam a lingua-alvo, supondo e
hipotetizando formas lingiiisticas que possam auxilid-los a comunicar-se de maneira
compreensivel e sem prejuizos ao processo dialogico.

Assim, lancam mao de suposi¢des pelas quais experimentam escolhas 1éxicas
que compensem a caréncia momentanea de recursos lingiiisticos, num ambiente
colaborativo de bom humor.

No trecho anterior, os alunos parecem hipotetizar sobre o uso da LE, supondo
e testando como o verbo ‘esquiar’ poderia ser dito na lingua-alvo, como ocorre em
‘yo nunca esqui¢’ (linha 5), em que Tito, frente a caréncia de tal forma lingiiistica,
lanca mao da forma ‘esquié’, aparentemente, mais proxima a forma ‘esquiei’, em sua
LM.

Diante disso, nota-se que essa suposi¢ao vocabular, por hora, assegura que o
sentido da mensagem seja comunicado com éxito, importando menos, nessa situacao
especifica, a corre¢do sintatica do que o ‘recurso salvador’ dessa suposicao.

Da mesma forma, na tarefa de entrevista ‘;Como es y a lo que le gusta a tu
amigo?’ (tarefa 6), a seguir, Luisa langa mao do vocabulo ‘papear’ (linha 3), supondo
que esse vocabulo seja compreendido como ‘conversar’, em Lingua Espanhola, mas
que pode ser traduzido por ‘comer’ em LM.

Baseado no excerto, a aluna hesita por dois segundos antes de usa-lo,
provavelmente, tempo necessario para que se auto-regule a langéa-lo nesse contexto,

sendo comunicado sem problemas:

Excerto 24

1. Lais: creo que le gusta muchisimo a Luis ler libros muy distintos (2) ;qué te
2. parece que le cae bien a Juan?

3. Luisa: me parece que cae bien a Juan (2) papear (2) ;qué piensas que cae bien
4. a Luis?

No exemplo seguinte, durante atividade de pesquisa de vocabulario e
produgdo escrita ‘La maquina de escribir’ (tarefa 3), Lia sugere a palavra ‘abierta’
(linha 4), referindo-se a ‘orelha de abano’, vocéabulo, possivelmente, associado com
‘aberta’, em LM, ainda que em um tom interrogativo de duvida, parecendo expressar
que ela ndo esta totalmente segura de seu emprego.

Porém, nesse momento, a aluna parece pautar-se nessa estratégia de



associagdo para ajudar a parceira e a fim de que a comunicac¢ao ndo seja prejudicada:

Excerto 25

L. Marina: e labios

2. Lia: labios carnudos (risos)

3. Marina: como € que ¢ orelha de abano?
4. Lia: jabierta?

5. Marina: ojos estallados y tirados

Abaixo, durante a atividade de tomada de decisdo, ‘La herencia’ (tarefa 2),
Clara hipotetiza sobre como seria a regéncia verbal correta do verbo ‘ir’, em ‘;me voy
a casar ou me voy casar?’ (linha 3), se regendo a preposi¢do ‘a’ ou ndo, ja que no
enunciado anterior de sua colega o verbo aparece regendo-a.

Entretanto, Clara hesita em seu emprego, hipotetizando outra forma que
talvez pudesse estar correta. Assim, em seguida, Gisela, imbuida pela mesma dtvida,

decide recorrer a professora, que logo esclarece a questao:

Excerto 26

1. Clara: pa - dre(1) me gus- ta - ria - re - ci - bir - el - di - ne - ro

2. Gisela: pues(1) me voy a casar(1) me voy a casar

3. Clara: ;me voy a casar ou me voy casar?

4. Gisela: profesora

5. (pausa)

6. Gisela: profesora(1) deixa eu preguntar aqui(1) me voy a casar ou me voy A casar?

7. PP: me voy A casar(1) después del verbo ir se pone la preposicion a(1) voy a bailar
(D

8. voy a hablar(1) voy a jugar

9. Gisela: ah(1) entdo ta

Diante desses exemplos e compreendendo-os pela 6tica vygotskyana, os
aprendizes, ao trabalharem colaborativamente em pares, teriam oportunidades de
desenvolver sua competéncia em lingua-alvo, de acordo com suas ZDPs.

Assim, em parceria, teriam incentivo e liberdade para fazerem suposicoes
pelas quais testariam escolhas lexicais que compensassem a caréncia momentanea de
recursos lingiiisticos, num ambiente de construgdo colaborativa de ‘andaimes’ e

bastante positivo para a internalizagdo da LE a partir de seu uso real.

3.1.7 Os alunos interagem, negociam e participam de maneira ‘auténtica’

durante o trabalho com a tarefa



No decorrer das tarefas, os alunos usam a lingua-alvo para comunicarem-se de
maneira ‘auténtica’, negociando significados e formas relevantes para eles naquela
situagdo de aprendizagem e participando da e na construcao do sentido dessas
atividades.

Tais interagdes, negociagdes e participagdes nas tarefas, por meio do uso da
LE, poderiam ser vistas como auténticas pelos aprendizes devido a oportunidade que
tém de engajar-se colaborativamente em uma comunicagdo ‘conversacional’
(Todhunter, 1996; Sanford, 1996 apud Donato 2000). Estariam, desse modo,
desempenhando atividades na e com a lingua-alvo mais proximas da realidade em que
vivem, fora da sala de aula, e onde usam a lingua (LM) para fazer coisas
significativas em suas vidas (Barbirato, 1999).

E interessante destacar que o uso auténtico da LE ndo se limita somente &
comunicagdo conversacional durante a realizacdo da tarefa académica, mas para
interagir em situagdes comunicativas reais que perpassam esse contexto, como
comunicar que se tem vontade de ‘ir ao banheiro’, verbalizar duvidas e sentimentos
pessoais a partir da atitude do parceiro, que entram em jogo na comunicagao de
mundo real.

Nesse sentido, segundo Stern (1992), tais momentos sao considerados como
uma oportunidade de os aprendizes desempenharem uma atividade comunicativa ‘por
exceléncia’, devido ao seu foco ndo estar direcionado a caracteristicas especificas da
pratica lingiiistica, mas em colocar a lingua em uso, conforme exija a situagao
comunicativa.

Além de colocar a lingua em uso nesse contexto de comunicagao
conversacional, outros momentos de uso significativo da lingua-alvo pelos alunos
podem ser verificados em seu uso, durante a comunicagdo ‘instrucional’, no decorrer
do trabalho, quando os aprendizes voltam sua aten¢do para resolver questdes
relacionadas ao controle e ao gerenciamento da tarefa, fazendo-o por meio da LE.

Assim, durante a seguinte interacdo, na tarefa de produgao escrita ‘Corazones
solitarios’ (tarefa 8), Fernanda e Breno podem descrever-se fisica e psicologicamente,
discutir sobre seus supostos habitos e apontar seus possiveis gostos e preferéncias, a
fim de inscrever-se em uma secao de um jornal, comunicando-se em LE, segundo as

suas proprias perspectivas:

Excerto 27



Fernanda: veintinueve afios(1) muy guapa(1) rubia(1) ojos verdes(1) uny
setenta y cinco(1) busca amistad para liarse

Breno: ;para liarse?

Fernanda: (ri) loira burra ainda por cima(1) busca hombres libres para salir de
juerga los fines de semana (ri)

Breno: ;salir de juerga?(1) ;qué es?

Fernanda: sair de noite

Breno: yo soy moreno(1) ojos azules(1) universitario(1) muy guapo(1) me
gustaria entablar amistad con chicas de la misma edad para salirmos los finales
0.  desemana

e e e A e

Com base nos fragmentos acima, os alunos comunicam impressoes
particulares sobre si mesmos, reais ou ndo. Nesse sentido, ambos tém a oportunidade
de discutir e construir colaborativamente seu proprio discurso, a partir de
caracteristicas que acreditam possuir ou que achariam interessante possuir nesse
contexto.

Na interacdo abaixo, na atividade de tomada de decisdo ‘Donacion de
animales’ (tarefa 1), parece haver um engajamento das aprendizes em comunicacao
auténtica, uma vez que parecem estar interessadas sobre as particularidades ‘do
agricultor’, a fim de que ele, efetivamente, seja beneficiado por um animal util em seu
labor diério.

Nesse aspecto, as alunas parecem estar envolvidas em um didlogo semelhante
aqueles que acontecem fora de contextos formais de aprendizagem, tendo em vista
que essa poderia ser uma situacdo do mundo-real e que tivessem que opinar sobre que

animal seria mais Util a essa pessoa, em particular:

Excerto 28

1. Katia: [...] el pero de caza al agricultor-granjero de cuarenta y cinco afios
2. porque(1)porque

3. Fernanda: porque ele ¢ fiel ou alegre

4, Katia: ndo (1) pra ajudar o homem (1) ele ta cansado e de saco cheio

5. Fernanda: entio porque ele ¢ fiable

6. Katia: ¢ porque es muy fiable y necesario

No exemplo a seguir, durante a tarefa de entrevista ‘Qué tal se te da?’ (tarefa
7), Luisa e Tito conversam naturalmente sobre se Luisa ndo pratica esporte porque
ndo gosta ou se gosta, contudo ndo pratica.

Pode-se considerar, exceto pelos momentos em que os alunos ddo uma
pequena pausa para registrar por escrito o que acabam de construir juntos (linhas 3, 8
e 18) e em que se comunicam instrucionalmente, como em ‘pregunta ahora’ e

‘VAMOS’ (linhas 3 e 8, respectivamente), que o dialogo flui tanto no sentido quanto



na distribui¢ao dos turnos.

Isso se justifica pelo fato de que, quando seu foco de atencdo esta voltado para

a mensagem que comunicam, deixam de lado aquela rigidez do controle de turnos

alternados que marcou esse tipo de atividade de entrevista entre os pares de alunos.

Observe-se:
Excerto 29
1. Tito: me encanta (1) la misica romantica me encanta (1) la misica romantica es una
2.  musica fenomenal
3. Luisa: a Tito - la - musica - romantica - le - encanta (escreve) (inc) pregunta ahora
4. Tito: ;qué crees sobre hacer deporte?
5. Luisa: a veces (1) deporte es bueno (ri constrangida)
6.  Tito: ;mas vocé no hace? (faz um semblante ir6nico)
7. Luisa: yo no hago (1) no hago
8.  Tito: VAMOS (1) A Luisa- hacer deporte
9.  Luisa: es muy bueno
10.  Tito: ah (1) no le gusta mucho (rapido)
11.  Luisa: (ri)
12.  Tito: no le gusta nada (fala rapidamente)
13. Luisa: en la verdad (1) me gusta (r1)
14. Tito: ah (2) le gusta pero no hace (ri ironicamente)
15. Luisa: no hago (ri relaxadamente)
16. Tito: le gusta mucho
17. Luisa: pero
18.  Tito: pero - ella - no hace - deporte - algiin

Nesse sentido, diante dos exemplos vistos, percebe-se que momentos como

esses na comunicagdo, em que a lingua-alvo ¢ usada para desempenhar alguma

func¢do, como por exemplo: discutir, persuadir, repreender, expressar seus sentimentos

e até¢ mesmo dar ordens instrucionais ao parceiro, como nos exemplos, ‘pregunta

ahora’ e “VAMOS’ (excerto 26, linhas 3 e 8, respectivamente), parecem proporcionar

que os alunos apliquem seu conhecimento da lingua-alvo na negociacao de

significados (Larsen-Freeman, 1986) e na construg¢ao do discurso em que estao

engajados, de maneira significativa para sua vida e aprendizagem.

3.1.8 Os alunos repetem o que o outro disse e se auto-repetem

Em alguns momentos no decurso da interagao, os alunos repetem o que o outro

disse no sentido de confirmarem o que foi dito e se auto-regularem a partir do

conhecimento aparentemente novo.



Na tarefa de entrevista, ‘(Como es y que le gusta a tu amigo?’ (tarefa 6), ha a
repeti¢do da palavra ‘fuerte’ (linha 3) por Luisa, a partir de sua citacao dada por Lais

(linha 2), que oferece o adjetivo como auxilio a parceira:

Excerto 30

1. Luisa: pienso que Juan es (3)

2. Lais: fuerte

3. Luisa: fuerte (1) pienso que Juan es fuerte (1) pienso que la complexion de Juan es
4.  fuerte

Durante a atividade de entrevista, preenchimento de agenda semanal e
producdo propria ‘;Con qué frecuencia...?’ (tarefa 4), Clara, quando corrigida pela
parceira quanto a sua pronuincia da palavra ‘veces’ /veses/ (linha 2), repete-a, em

seguida (linha 4), como foi pronunciada pela colega Joana (linha 3):

Excerto 31

1. Joana: ;con qué frecuencia sales con los amigos?
2. Clara: yo(1) a veces /veses/

3. Joana: veces /beces/

4. Clara: veces /beces/

5. (inc)

Hé momentos em que as proprias alunas repetem sua producao, podendo ser
entendido esse fato como uma tentativa de assegurar-se e auto-regular-se quanto a sua
adequacdo contextual.

No fragmento a seguir, na atividade de entrevista ‘;Qué tal se te da? (tarefa 7),
Tito repete trés vezes a mesma forma verbal, em ‘la odio (1) la Odio (1) la Odio’
(linha 5), sendo que as duas ultimas repeti¢des parecem indicar a auto-regulagao do
aluno frente a prontncia correta dessa forma verbal, uma vez que na primeira vez foi
pronunciada com a silaba tonica no ‘di’, algo como /odio/ (linha 5), talvez por ser a
forma mais parecida com sua LM.

Nas vezes seguintes, porém, ele as pronuncia com énfase na silaba tonica ‘o’,

como corresponde a pronincia espanhola em /6dio/ (linha 5):

Excerto 32

1. Tito: ;te cae bien la musica rock? TAAA

2. Luisa: si (1) me cae muy bien (1) fenomenal (1) estupendamente
3. Tito: a mi no me gusta

4. Luisa: yo no pregunté (ri)



5. Tito: la odio (1) la Odio (1) la Odio

No exemplo seguinte, no decorrer da tarefa de compreensao escrita,
‘Corazones solitarios’ (tarefa 8), Breno auto-repete ‘me gustaria (1) me gustaria (1)’,
possivelmente, lancando mao dessa estratégia para conseguir auto-regular-se, a fim de
conseguir um complemento para o seu enunciado, como evidenciado na linha 2, em

que dirige uma pergunta mim, PP (linha 3):

Excerto 33

1. Breno: ojos azules(1) muy guapo(1) me gustaria(1) me gustaria(1) ;como es ¢ sair?
(M

2. no(1) ;qué es entablar amistad?

3. PP: hacer amistad

4. Breno: ah (pausa) para salir

Diante dos exemplos anteriores, as caracteristicas do discurso colaborativo
entre os alunos podem fornecer algumas intravisdes sobre como a repeti¢do, enquanto
caracteristica da mediacdo semiotica, funciona na interacao verbal de alunos
engajados em uma tarefa.

A repeticdo, possivelmente, contribui para a criacao de significados na
conversagdo, uma vez que parece desenvolver a fluéncia do aluno enquanto decide o
que dizer, oferecer discurso menos denso, estabelecer estratégias de coesdo, conseguir
ou manter o turno e, por fim, envolver os alunos interpessoalmente a partir da
repeticdao do que € considerado aceito.

Vista a partir da perspectiva vygotskyana, a repeticdo seria importante na
interacdo por funcionar como ‘andaime’ oferecido mutuamente dentro da ZDP de
cada um, propiciando um ambiente cognitivo em que o aluno poderia auto-regular-se,
no momento em que estivesse pensando e hipotetizando sobre o que dizer e avaliando

a propria lingua, além de oportunidade de produzir mais lingua.

3.1.9 Os alunos apdéiam-se na LM

Durante as interagdes, os alunos apdiam-se na LM ao produzir seus
enunciados em LE, o que, no comeco, poderia funcionar para criar uma base comum
de comunicagdo e desenvolver estratégias para que se pudesse realizar a tarefa na

nova lingua, ou como externalizagdo da fala privada, como um meio de regular a



propria atividade mental durante o trabalho com a atividade.

No excerto abaixo, durante a tarefa de pesquisa de vocabulario e produgao
escrita ‘La maquina de escribir’ (tarefa 3), Marina apoia-se na LM para dizer a colega
que a palavra ‘ruivo’ ndo € ‘rubio’, em espanhol, pois ‘rubio’ quer dizer ‘loiro’ (linha
3).

Nesse momento, a LM produzida funciona como um elemento de mediagao na

aprendizagem da lingua-alvo pela aprendiz, como sugere o excerto:

Excerto 34

1. Marina: ruivo

2. Lia: rubio

3. Marina: nao(1) rubio ¢ loiro

No fragmento a seguir, no decorrer da tarefa de compreensao escrita,
‘Corzones solitarios’ (tarefa 8), Breno pergunta a parceira o que ¢ ‘salir de juerga’
(linha 1), e Fernanda usa a LM para esclarecer a divida dele, respondendo-lhe ‘sair

com os amigos’ (linha 2):

Excerto 35
1. Breno: ;salir de juerga?(1) ;qué es?
2. Fernanda: sair com os amigos

No trecho abaixo (tarefa 6), a LM aparece no enunciado de Lais, em ‘me
parece (1), pienso que (1) pienso que Luis (1) € (3) es pensativo’ (linha 3) podendo
desempenhar duas fungdes: 1) a aluna pode ter pronunciado a forma verbal ‘¢’ em
LM e, em seguida, auto-regulado-se com a forma ‘es’ em LE ou 2) tal ocorréncia de
LM pode mostrar evidéncias de externaliza¢do da fala interna da aluna como um meio
de regular a propria atividade mental até se auto-regular com a forma ‘es’, que, nessa

segunda fungdo, ndo seria a forma verbal ‘¢’, em espanhol (Vygotsky, 1930/1999):

Excerto 36

1.  Luisa: bueno (2) pienso que es alegre (1) feliz (1) pienso que Juan es feliz (2) ;qué
2. piensas sobre el caracter de Luis?

3. Lais: me parece (1) pienso que (1) pienso que Luis (1) é (3) es pensativo (2) (y te
4.  parece que Juan es confiante?



A partir da perspectiva vygotskyana, lingua e pensamento estariam juntos,
sendo a primeira um instrumento psicologico que mediaria a atividade mental humana
nos planos externos - interpsicologico - e interno - intrapsicologico.

Diante disso, o uso da LM poderia servir como uma estratégia para os alunos
no oferecimento de ‘andaimes’ mutuos, a partir de varias trocas comunicativas de
formas lingtiisticas ou mostrar evidéncias da externalizacao da fala interna de alguém

como um meio de regular a propria atividade mental.

3.1.10 Os alunos solicitam e oferecem ajuda ao seu parceiro ou aos colegas de

outro par

Os alunos costumam recorrer ao parceiro com quem estao trabalhando, a
parceiros de outros pares e a professora.

No excerto abaixo, na tarefa de tomada de decisdo ‘Donacidon de animales’
(tarefa 1), Fernanda pede ajuda a sua parceira, perguntando-lhe sobre a colocagao de
artigo definido diante de nome proprio (linha 4 e 5). Em seguida, Katia responde a

pergunta, porém nao com propriedade:

Excerto 37

1. Katia: donaremos el gato siamés AL(1)a la chica de diez afios(1)que vive sola (2)

2. porque el es(1)

3. (inc)

4. Fernanda: quando eu quero dar un loro para Luciana como eu falo(1)a Luciana ou a
5. la Luciana?

6. Katia: tanto faz(1)o ou a la (inc) el pero de caza al agricultor-granjero de cuarenta y
7. cinco afios porque(1)porque

No decurso da tarefa ‘Entrevista sobre gustos’ (tarefa 5), realizada por Dora e
Humberto, hé alguns momentos em que a aluna solicita auxilio ao parceiro quando
tem davida sobre o que seria ‘las bodas’ (linha 1).

Como se verifica, Humberto também fica em divida quanto ao significado da
palavra, sugerindo que isso fosse perguntado a mim, PP. Assim, a pergunta ¢ feita e a

davida ¢ esclarecida (linhas 6 ¢ 7):

Excerto 38

1. Dora: jacostar?, qué es las bodas?
2. Humberto: las bodas, vamos preguntar



Dora: me encantan los pasteles de nata, ;y ta?, ;qué te encanta?
Humberto: a mi me encantan los pasteles de chocolate, ;y ta?
Dora: profesora, ;qué es las bodas?

PP: (mostro meu anel em sinal de casamento)

Humberto: me gusta mucho ir (3) a las bodas, ;y tu?

NNk Ww

Durante a interagdo na entrevista ‘;Qué tal se te da? (tarefa 7), em que Luisa e
Tito trabalham juntos, Tito solicita auxilio diretamente a Lais, colega de outro par,
perguntando-lhe como se diz ‘banheiro’, em ‘;cémo se dice ‘banheiro’? (linha 3). Em
outra ocasido, quando Tito quer saber como se diz ‘o que te aborrece’, em espanhol, o

aluno pergunta a professora (linha 4), sem antes consultar a sua parceira Luisa:

Excerto 39

Luisa: Tito (2) ;qué piensas sobre estudiar espaifiol?

Tito: yo pienso que es fenomenal (1) estupendo (1) a mi me gusta mucho (1) a mi me
encanta estudiar espaiiol (1) Lais (2) como se dice ‘banheiro’?
Lais: bafio

Tito: necesito ir al bafio (diz a Luisa)

Luisa: jva!

[...]

Tito: profesora (2) ;coOmo se pregunta ‘o que te aborrece?

PP: ;qué te molesta? o (2) {qué te aburre? (coloco na lousa
Tito: ;/qué te molesta?

Luisa: no sé

SIS0 0NN R W =
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Os dados sugerem que Tito tem a oportunidade de solicitar auxilio a Luisa,
sua parceira de tarefa, ja que a duvida ¢ particularmente dele e, talvez, ela pudesse lhe
ajudar; no entanto, como constatado, ele o faz a Lais.

Diante disso, o trabalho em pares parece apresentar uma situacdo que permite
um acesso continuo de formas estratégicas de controle de acordo com as exigéncias
da tarefa, em que os aprendizes podem questionar o uso da lingua na atividade,
construindo andaimes de desenvolvimento de competéncia lingiiistica durante a

interagdo em LE com outros interlocutores.

3.1.11 Os alunos assumem papéis fluidos

Baseado nos excertos a seguir, a concepgdo de par mais ou menos regulado na
lingua-alvo apresenta-se fluida, devido, provavelmente, a tal concepc¢ao de par mais
ou menos regulado variar de acordo com as forgas colaborativas empregadas em

determinado momento e com determinada pessoa na interagao (Jacoby & Gonzales,



1991).

Diante disso, embora um aluno possa ser mais proficiente que outro na
comunicacdo em LE, a fun¢do de parceiro mais ou menos regulado dependera do
desempenho proprio de cada um com seu parceiro, trabalhando em determinada tarefa
e em determinada situacdo comunicativa.

Assim, durante a atividade de entrevista ‘;Como es y a lo que le gusta a tu
amigo?’ (tarefa 6), na maioria das vezes, nota-se que Lais atua como par mais auto-
regulado ao trabalhar com Luisa, como ¢ verificado durante a interagao, sendo

exemplificada a partir do excerto seguinte:

Excerto 40

1. Lais: ;qué le gusta muchisimo a Juan en tu opinion?
2. Luisa: ;como se dice ‘estar no computador’ (r1)

3. Lais: estar en el ordenador

4.  Luisa: éisso

Em outros momentos, Lais atua como par menos auto-regulado para o
conhecimento formal da lingua, uma vez que ¢ auxiliada e a0 mesmo tempo corrigida

por Luisa:

Excerto 41

1.  Luisa: pienso que Juan es calvo (2) ;qué piensas sobre los pelos de Luis?
2. Lais: ah (1) me parecen que los pelos de Luis es
3. Luisa: son

Durante a tarefa de entrevista ‘;Qué tal se te da?’ (tarefa 7), em que Luisa
também atua, Tito e ela apresentam-se ambos regulados por Lais, colega de outro

grupo solicitada para esclarecimento de duvida, verificado nos excertos seguintes:

Excerto 42

1. Luisa: Tito (2) ;te gusta (1) ;como se dice ‘tocar’?

2. Tito: ah (1) no sé (ironiza) Lais (2) ;como se dice ‘tocar’?
3. (inc)

4. Luisa: tocar instrumento

5. Lais: tocar

6.  Luisa: Tito (2) ;te gusta tocar guitarra?

7. Tito: si (1) si si si si pero también (2) fenomenalmente



8. Luisa: (i)
9.  Tito: tocar el piano

Em outros momentos, os alunos apresentam-se regulados por mim, PP, quando

me pedem auxilio, como pode ser observado nos trechos abaixo (tarefas 6 e 7,

respectivamente):

Excerto 43

1. Lais: profesora (2) ;como se dice ‘gris (1) grisalho’?

2. PP: canoso (digo do meio da sala)

3. Lais: CANA qué tiene caiia (1) cafioso me parecen (1) me parece que Luis es cafioso

Excerto 44

1. Tito: a mi me gusta mucho (1) mucho leer

2. Luisa: dos veces (ri) (2) a Tito le gusta MUCHO (1) MUCHO leer

3. Tito: profesora (2) ;como se pregunta o que te aborrece?

4.  PP: ;qué te molesta? o ;qué te aburre? (coloco na lousa)

5. Tito: ;qué te molesta?

6. Luisa: no sé

3.1.12 Os alunos riem e se descontraem no decorrer da interacio com a
tarefa

No decorrer das interacdes, ha situagdes que provocam risos entre 0s
parceiros, sendo caracterizadas por algumas manifestagdes particulares dos
aprendizes, como, nao saber algo na lingua-alvo, por estar hipotetizando como isso
seria, por estranhamento ao que foi dito ou por vivenciar situagdes constrangedoras
durante a interacao.

Clara, na atividade de tomada de decisdo ‘La herencia’ (tarefa 2), apresenta
esse tipo de comportamento, durante sua interagao, rindo quando ndo sabe responder

a pergunta que a parceira faz a ela (linha 5):

Excerto 45

1. Clara: se-ri-a-me-jor-que-me-to-ca-se-a-mi

2. Gisela: to - ca - se - a - mi (3) el dinero porque
3. Clara: porque::

4. Gisela: como ela falou que € isso estou em paro?

5. Clara: (faz um semblante de quem ndo tem id€ia e ri)

Quando os parceiros estranham os vocabulos, possivelmente, devido a que



esses possam parecer-lhes ‘inusitados’ se comparados com a sua LM. Essa
manifestagdo pode ser exemplificada na tarefa de pesquisa de vocabulario e produgao
escrita ‘La maquina de escribir’ (tarefa 3), em que os aprendizes estdo buscando no
dicionario palavras referentes ao corpo humano e parecem divertir-se com o sentido

do vocabulo ‘travado’:

Excerto 46

1. Marina: grande(1) pequeno(1) travado

2. Lia: jtravado? NOSSA(1) E RUIM(1) HEIN
3. (risos)

Situagdes em que se hipotetiza sobre a lingua (por ndo se ter segurancga do que
poderia estar adequado ou ndo) também sdo vistas como engragadas pelos alunos,
talvez porque achem comico hipotetizar (Otha, 1995) sobre o seu funcionamento, fato
que pode ter provocado um estranhamento mutuo, chegando, por sua vez, a
comicidade.

Um exemplo dessa manifestacao ocorre, no excerto abaixo, durante a tarefa de
entrevista ‘;Qué tal se te da?’ (tarefa 7), quando os alunos hipotetizam sobre como

seria conjugado o verbo ‘esquiar’ no passado, em espanhol,:

Excerto 47

1. Tito: ;qué opinas sobre esquiar em los Pirineus?

2. Luisa: a mi no me gusta (1) me gusta poco (1) yo nunca::
3. Tito: yo nunca::

4. Luisa: yo nunca

5. Tite: yo nunca esquié (ri)

6. Luisa: yo nunca esquié¢ (ri também)

Dessa forma, a constru¢do conjunta dos ‘andaimes’ revelaria, segundo a
perspectiva vygotskyana, o desenvolvimento da competéncia lingiiistica de ambos na
ZDP de cada um.

Quando a situacao apresenta-se de alguma forma constrangedora e irreverente,
os alunos tendem a rir da situa¢do, como se amenizando a sensacdo de vergonha por
meio de risos.

Essa manifestagdo ¢ exemplificada pelo excerto abaixo (tarefa 8), em que o
aluno Breno parece achar divertido sua colega colocar, em sua propria descri¢do, a
inten¢do que tem de buscar amizades com a finalidade de ‘liarse’ (linha 2), o que

poderia ser entendido como ‘manter relagdes sexuais ilicitas’, em LM:



Excerto 48

Fernanda: ventinueve afios(1) muy guapa(1) rubia(1) ojos verdes(1) un y setenta y
cinco(1) busca amistad para liarse

Breno: ;para liarse? (ri)

Fernanda: (ri) loira burra ainda por cima(1) busca hombres libres para salir de juerga
los fines de semana (ri)

Nk wh =

Assim, além dos momentos de risos vistos anteriormente, ha também
determinados comportamentos em algumas situagdes em que a descontracao parece
possivel, como no fragmento abaixo (tarefa 2), em que o vocabulo ‘solamente’

recorda em Clara a musica ‘Solamente una vez’, que a canta apds a sua citagao:

Excerto 49

1. Gisela: y tengo solamente unas sustituciones esporadicas

2. Clara: y - ten - go

3. Gisela: solamente(1) unas sustituciones esporadicas

4, Clara: solamente una vez em mi vida(1) solamente una vez y nada més (canta)

Assim, diante da andlise dos dados apresentados nessa se¢do visando a
responder a primeira pergunta de pesquisa, foram descritas e discutidas as
manifestagdes recorrentes apresentadas por esses pares de alunos, trabalhando em
duplas mediante o uso de tarefas, com relagao ao seu engajamento durante o processo
de ensino/aprendizagem de Lingua Espanhola, nesse contexto de sala de aula
numerosa, sendo possivel, a partir de tal analise, compreender, parcialmente, como se
da a interagdo entre esses aprendizes em tal processo, nesse contexto especifico.

Nas proximas segoes, a fim de compreender globalmente como se da tal
interagao, serdo analisadas ¢ discutidas as caracteristicas motivacionais desses alunos
trabalhando em tal contexto e abordados alguns resultados apresentados com relacao
ao seu trabalho configurados em pares, a partir do 2°. semestre, em face aquela
configuragdao do grupo numeroso como um todo em aulas expositivas, como

ocorreram no 1°. semestre.
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3.2 As caracteristicas motivacionais apresentadas pelos aprendizes trabalhando em
pares mediante 0 uso de tar efas

Nessa segunda sec@o, os dados agpresentados, andisados e discutidos, visando a
responder a primera subpergunta de pesquisa condderada acima, esdo dispostos em duas
etapas.

Na primera egpa, dguns dados sugerem que dguns dunos B0 mas motivados a
trabahar em pares, mediante 0 uso de determinadas tarefas.

Nese sentido, serdo enfocados adguns fatores internos que parecem influenciar tal
motivacdo, como por exemplo, seu interese intrinseco pela gorendizagem da LE e pda
tarefa, o vaor que aribuem a da o sntimento de auacdd e controle durante a sua
redizacdo, auto-eficacia, auto-estima e consciéncia de seu suceso e fracasso com relagéo a
determinados aspectos gpresentados pela aividade.

Na segunda etapa, outros dados gpontam que dguns dunos S0 mas motivados a
trabahar em pares, em contexto de sdla numerosa

Nese agpecto, seréo focdizados aguns fatores externos que parecem influenciar
td motivacdo, como por exemplo, a podura da professora e dos parcaros, a natureza
sgnificaiva da interacdo (experiéncias de gorendizagem mediada, natureza e quantidede de
reiorno e recompensas), O envolvimento da gorendizagem (digpodcéo dos dunos em
diferentes aranjos organizecionais, fontes de insumo, tempo digoonivd para a interacéo e
redizacdo das tarefas), o contexto onde 0 processo ocorre (egpaco fisico da sda, quantidade
de dunos, expectativas sociais e ditudes, entre outros).

3.2.1 Os alunos sdo mais motivados a trabalhar a partir de determinadastarefas

Na primera etapa, a fim de checar quas faores internos poderiam influenciar a
motivacdo dos 10 dunos paticipantes paa a gorendizagem de Lingua Espanhola, quando
qQuedionados sobre qud sia a sua motivecdo, 80% dirmam s motivados
intrinsecamente, e 20%, intrinseca e extrinsecamente.

A patir desse primero dado, temse, ssgundo Williams & Burden (1997), um
edado cogniivo e emociond inicdd que conduziria tas gprendizes a uma decisio
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consciente para auar, como dgo que guiaia um peiodo de sustentacdo intdectud e
eforco psiquico para aingir (uma) metas) previdas), IS0 € um desgo, consciente ou
néo, de gorender o idioma, podendo s sustentado ou nd& no decorrer do proceso de
gorendizagem.

Diante dissn, gp0s eses dunos admitirem trazer uma motivagdo prévia paa a
gorendizagem dessa lingua, pessa-se a invedigar quas sB0 as Uas caracteridticas
motivacionals apresentadas, durante o trabaho em pares mediante 0 uso de tarefas
enfocando, especificamente, 2 exige dguma reagdo entre as dividades desenvolvidas nas
aulas e a sustentacao ou ndo dessa motivaco prévia

Para td, sr@0 gpresentados, andisados e discutidos excertos de agumes tarefas
representativas de sua tipologia, implementadas e desnvolvidas, durante o 2°. semestre do
curso, tendo como base as interpretacOes dos gorendizes e as minhas, refletidas e
registradas em nossos di&fios de pesquisa

Além diso, seréo andisadas dgumas dessas interagbes entre 0s pares, redizadas
mediante o trabadho com tarefas, a fim de s fazer um levantamento de quas
dividades S0 condderadas mais motivadoras, nese contexto de trabdho, e s2 ha dguma
relacdo entre elas e a sua motivagéo,

Segundo os paticipantes, com repeito as tarefas ‘Donacion de animdes (tarefa
1) e ‘La hearencid (tarefa 2), quando questionados, em seus di@ios, se SSo motivados a
trabahar com esse tipo de atividade de tomada de decisfo, 100% afirmam ser motivados.

Para des, bascamente, tarefas fomentam a discussio de idéas entre os
parcaros, gpoio mituo no tratamento de dividas e contato com vocabul&io novo, uma vez
que precisam argumentar. Observemse os depoimentos

A gente pode criar, usar a nossa criatividade para responder ndo do jeito que o exercicio
pede, mas do jeito que a gente quer dizer e assim a gente pode buscar no dicionério essas
palavras. (Tito, diario, sobre atarefa Donacion de animales, 03/09/01)

Interessante, legal, ingtrutivo. Porque a gente pode discutir as idéias, aprende novas
palavras, coisas que a gente fica meio na divida, sera que é assm? Ai a gente olha no
dicionério, pergunta ao colega. (Luisa, diario, sobre atarefa La herencia, 10/09/01)

Citando como exemplo uma das aividades de tomada de decisfo, ‘Donacion de
animdes (tarefa 1), nda os dunos tém que decidir, dentre um rol de persondidades e

animals, quas seriam o0s potencias herderos ideds de cada animd, levando em conta as
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vantagens e desvantagens de cada um dees. Em seguida, escolhem um dos herderos a
guem devem ecrever uma carta perguntando-lhe sobre a aceitacdo ou néo da heranca que
acabam de decidir juntos:

Excerto 1
Tarefa detomada de decisdo: ‘Donacion de animales

Kétia: d pero de cazaa agricultor-granjero de cuarentay cinco afios porque
porque

Fernanda: porque ele éfiel ou alegre

Katia: ndo (1) praaudar o homem (1) e ta cansado e de saco cheio
Fernanda: entdo porque ele éfiable

Katia: é porque es muy fiable y necesario

SUuhAwWNE

A patir do excerto 1, observa-se que os faores que parecem motivar os dunos na
redizacd0 dessa tarefa seriam a sensagdo de estar auando conjuntamente sobre a discusséo
de que 0 cdo de caga seria uma boa heranca ao agricultor (linhas 2 e 3), a oportunidade de
criar ta argumento sem que a tarefa o tivesse dado previamente e 0 sentimento de sentir-se
auto-eficazes na busca de vocabul&rio para basear a sua argumentacéo.

Assm, a0 dominar a tarefa com base em seus proprios argumentos, os aunos
parecem sentir-se auto-eficazes em sua redizacd com a guda do colega e do dicionaio,
fato que parece motiva-los, tendo em vista a sua gorendizagem e 0 seu desenvolvimento.

De acordo com os paticipantes, sobre a tarefa ‘La maquina de escribir' (tarefa 3),
guando gquedionados se sdo motivados a trabdhar com esse tipo de aividade de pesquisa
de vocabulaio no diciondio, 100% dirmam ser motivados, devido a oportunidade de
conhecer pdavras novas. Porém 30% fazem a ressdva que se desmotivam pelo fato de as
mesmas apresentaremse  descontextudizades. E 10% afirmam  desmativar-se por ter que
pensé-lasem LM para depois procur&las em epanhal:

Foi muito bom, pois assm aumenta o nosso vocabulério. (Tito, diério, sobre a tarefa La
méguina de escribir, 17/09/01)

Eu gostel do exercicio, mas achel um pouco vago, pois agumas palavras ndo tém o
sentido que gostariamos de colocar. Por exemplo, tentamos colocar que pescogo era torto,
no dicionario havia “tuerto” e “bizco”, como optamos por paavras mais diferentes de
nossa lingua, pusemos “hizco”, mas a professora disse-nos que “bizco” diz respeito aos
olhos. No dicion&io ndo h& esta distingdo, por isso achel que o exercicio foi interessante,
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mas ndo surtiu grande efeito. (Luisa, diario, sobre a tarefa La méaquina de escribir,
17/09/01)

Gostel e ndo gogtei. Por um lado, aprendi 3 — 4 palavras novas e por outro lado, ndo
gogtei, pois tinha que pensar em portugués. (Lais, didrio, sobre a tarefa La méquina de
escribir, 17/09/01)

Nessa tarefa de pesguisa de vocabul&io no dicionaio, ‘La méguina de escribir’,
baseados no vocabulaio do corpo humano dado, os dunos fazem uma pesquisa sobre suas
caacterigicas em espanhol € em seguida, descrevem por ecrito e individudmente o seu

parceiro, a partir das caracteristicas encontradas.

Excerto 2

Tarefa de pesquisa de vocabulério e producdo ecrita: ‘La maquina de ecribir’

Lia Marinatiene la cararedonda (1) sus pies son pequefios (1) los ojos son estallados y
sus pies son encarnados (1) agora eu vou faar do brazo

Marina: eu vou falar da sua orelha (1) olha o tamanho da orelhada Lia (1) que
bonitinha (1) eu queria ter a orelha desse tamanho

Lia olhameu pé entdo

Marina: é gordinho

O akowd P

Como == veifica no excearto 2, devido a que os dunos pexquisam as padavras em
um pequeno didon&io hilinglie  egpanhol—portugués/portugués-espanhol, gerdmente, os
verbetes vém descontextuaizados, 0 que acaba gerando inadequagbes de uso, como, por
exemplo, ‘los ojos son estallados (linha 1), edtando o vocaoulo ‘eddlado’  inadequado a
esse contexto.

Assm, embora tarefa motive dguns dunocs como uma forma dternativa de
contato com vocabul&io novo, por vezes divertida, para outros parece desmotiva-los, por
ndo agoresentar o vaor indruciond que desgariam. IssO poderia acontecer devido a
impressio de terem fracassado em dguns aspectos reevantes da tarefa, como por terem
pensado em LM e usado a lingua inadequadamente.

Quando questionados sobre s se sentem motivados a trabadhar em tarefas que e
referem a0 mundo red, 100% dos paticipantes parecem motivar-se por aividades que
abordem vocabul&io novo e gtuagbes que redmente ocorrem na vida red, como, por

exemplo, adividade ‘ ¢Con quéfrecuencia...? (tarefa4):
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Neste exercicio aprendemos os dias da semana , 0s horérios e principa mente temos que
trangportar todo o nosso dia-a-dia para o espanhal. (Dora, didrio, sobre a tarefa ¢Con qué
frecuencia...?, 01/10/01)

Nessa taefa, 0s gorendizes tinham que entrevisar 0 parceiro com respeto a
freqgiéncia com que redizan deeminadas dividades, completar individudmente sua
agenda semand e, em seguida, perguntar para depois escrever como € um dia da semana do

parcero:

Excerto 3

Tarefa de entrevista, preenchimento de agenda semanal e producgdo propria: ¢Con
quéfrecuencia...?

Joana: ¢y cuando vas a la discoteca?

Clara: (1) aveces

Joana: ¢y con qué frecuencia limpias la casa?
Clara: creo que todos los dias

Joana: yo también todos los dias

agrwpNE

Nessa tarefa de entrevista, ¢Con qué frecuencia..?, embora 100% dos participantes
declaremse motivedos pelo conhecimento de vocabul&io novo e expressdes cotiadianas
gorendidas, 10% ddes afirmam desmotivar-se por €a ndo promover a conversacéo que
esperavam no momento de comentar a agenda semand paticular. E 10% degam
desmativar-se por ter que apenas completéla com um X, sem que iss0 oferecesse ganhos

interessantes a sua aprendizagem. Notem-se os depoimentos

Gostei muito de aprender expressies e palavras novas, mas achei chato apenas por uma
razéo. eu ndo tenho muito o que por na agenda semand, todos os dias da semana séo
iguais e os finais de semana sdo bem parados. (Luisa, didrio, sobre a tarefa ¢Con qué
frecuencia...?, 01/10/01)

Achei que n&o valeu a pena, pois tinha que assindlar o que o colega faz durante os dias ou
fins de semana. Acho gue teria que escrever ou quando ndo souber escrever, procurar no
dicionario, mas nesse exercicio era so para fazer um x. (Fernanda, diério, sobre a tarefa
¢Con qué frecuencia ...?, 01/10/01)

Nesse sentido, ainda que na tarefa de entrevisa ¢Con qué frecuencia ...? aguns

participantes tenham se motivado pea satifacdo de saber comunicar 0 que costumam fazer
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diariamente, outros se desmotivam pela mesma ter frudrado suas expectaivas com rdacéo
acomunicacdo e ao desenvolvimento que esperavam ter e néo tiveram.

Sggundo os participantes, com relacdo a tarefa ¢Qué td se te da? (tarefa 7), 100%
afirmam motivar-se para trabahar com aividades de entrevida por das incitarem o

uso dalingua-avo entre os parceiros.

Com atividades que vocé tem que perguntar e responder em espanhol ndo da como desviar
de assunto e nem falar em portugués, pois vocé tem que se comunicar em espanhol para
dar certo. (Luisa, didrio, sobre atarefa ¢Qué tal seteda...?, 12/11/01)

Eu achei muito lega, porque a gente fala mais, ouve, fla de novo. Foi legd, eu fae
bastante. (Tito, diario, sobre atarefa ¢(Quétal sete da?, 12/11/01)

Nessa taefa, a patir de um insumo lingliigico proposto, os dunos tinham que
entrevistar 0 seu parceiro acerca de suas opinibes sobre 0s temas sugeridos, discutindo-0s

no decorrer dainteracéo.

Excerto 4
Tarefa de entrevista e producdo escrita: ¢Quétal seteda?

Tito: ¢qué te molesta?

Luisa: no sé

Tito: ¢te aburre la misica romantica?

L uisa: musica romantica me aburre(1) no me gusta nada
Tito: ¢Je aburre? (faz uma expressio de espanto)

Luisa: ami me aburre mucho(1) Tito (2) ¢qué te molesta?
Tito: me molesta

Luisa: esmés dificil la pregunta

Tito: jugar tenis

Luisa: jugar tenis

Tito: yo no comprendo nada mismo(1) [...]

RBO0oOo~NOOA~WDNE

= O

Como obsarvado no excerto 4, os paticipantes parecem motivar-se com tarefas de
entrevisa, bascamente, pdo interesse em auar durante a sua redizacdo usando a lingua-
avo para se comunicar, o que parece eevar asua auto-estima na redizacdo da mesma.

Quando quedionados s sfo motivedos a redizar tarefas de producdo textud,
enfdizando as habilidades ord e esita, do tipo proposta na tarefa ‘Corazones solitarios
(tarefa 8), 100% dos participantes afirmam motivar-se.
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Gosto muito desse tipo de exercicio, pois posso por em préatica meus conhecimentos
adquiridos sobre 0 novo idioma. Através dele consigo ver meu desenvolvimento. (Dora,

dirio, sobre atarefa‘Corazones solitarios’, 19/11/01)

Muito boa, completa. Porque vocé tem que pensar em espanhol, escrever em espanhol,
buscar nGs mesmos novas palavras para nossas caracteristicas. N6s temos que procurar
nGs Mesmos as respostas com as caracteristicas dos personagens do jorna. (Tito, diario,
sobre atarefa ‘ Corazones solitarios', 19/11/01)

Nessa dividade, os adunos tinham que ler uma ¢ de dassficados no jornd
sobre pesoas que ecreviam em busca de amizade e relagfes amorosas. A patir dessa

leitura, tinham que ecrever 0 seu proprio classificado e coment&lo com o seu parceiro.

Excerto 5
Tarefa de producao textual (oral e escrita): Corazones solitarios

Fernanda: sdir de juerga é sdir anoite(1) né?

Breno: é

(pauisa)

Fernanda: ventinueve afios(1) muy guapa(l) rubia(1) ojos verdes(1) uny setentay
cinco(1) busca amistad paraliarse

Breno: ¢paraliarse? (ri)

Fernanda: (ri) loira burraainda por cima(1) busca hombres libres para sdir de juergalos
fines de semana (ri)

Breno: ¢sair de juerga?(1) ¢qué es?

Fernanda: sair com os amigos

Breno: yo soy moreno(1) ojos azules(1) universitario(1) muy guapo(1) me gustaria entablar
amistad con chicas de la misma edad para salirmos | os finales de semana

KN hrwhE
NP O

Nessa tarefa de producéo textud, como se verifica no excerto 5, os participantes
parecem motivar-se devido a que, dém de poderem auar por meo do uso da lingua-dvo,
falo que parece devar sua auto-edtima, tém a oportunidede de produzir sua propria
atividade por etrito.

No momento de sua eaboracdo, contam néo apenas com a letura dos dassficados
de jornd que acabaram de fazer, mas também com o0 gpdio mituo que parece mativa-los ao
sentirem que estéo avangando em ua tarefa com sucessn, dado 0 sentimento de auto-
eficécia perante a sua propria redizacéo.

De acordo com os paticipantes, com rdagdo as taefas implementadas e
desenvolvidas, no decorrer do 2°. semestre, quando questionados Sobre quais os tipos de
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aividades que os mativa a trabahar em dupla, 60% afirmam motiva-se com as tarefas que
vém sendo implementadas. 30%, com as entrevigas. E 10%, com as tarefas de producéo
textud propria (ord ou exrita) que permitem a discussfo de assuntos do dia-a-dia com os
colegas.

Todas as que vocé praticou conosco no Ultimo semestre, porque elas nos permitem uma
dindmica maior, s80 menos cansativas e sdo feitas em duplas 0 que eu gosto por facilitar o
aprendizedo pela troca de informactes. (Marina, diario, 19/11/01)

Do tipo em que nds participamos e interagimos entre os alunos. Ex: pergunta e respostas,
falar as caracteristicas do nosso colega e etc... (Tito, diario, 19/11/01)

Diante dos dados, a maoria dos paticipantes parece motivar-se a trabadhar em
pares, a patir das aividades implementadas e desenvolvidas durante o 2°. semestre, sendo
especificadas por dguns ddes como mas motivadoras as de entrevisa e as de producéo
textua propria (ord e ecrita).

De acordo com as minhas interpretacies, registradas em meu diaio reflexivo,
dguns dados sugerem que os paticipantes motivamse mais em determinadas tarefas e por
certos aspectos dessas tarefas do que em outras. Esse fato parece edar, freqlentemente,
rdacionado a0 setimento de auacddo em lingua-avo, que parece devar 0 seu conceito de
sucesso e auto-estima frente a aividade.

Apbs a implementacdo da atividade de tomada de decisio ‘Donacion de animaes
(tarefa 1), regidro:

Minha intencdo era que os alunos discutissem, argumentassem e entrassem em um
consenso. Penso que consegui atingir meus objetivos em partes, pois os aunos se
envolveram na atividade como se ela representasse uma situacdo real, dando vida aos
personagens e veracidade as suas atitudes, porém esperava que fossem argumentar em
lingua-alvo, mas isso ndo ocorreu. Preciso incentiva-los a tentar discutir em espanhol, mas
ndo posso negligenciar o fato de que precisam de vocabulario para usar a lingua, ndo
somente as expressdes. Eles tém que trazer o dicionério. (diario, 03/09/01)*"

Nesse sentido, as expectaivas de que todos os dunos da sda discutissem,
agumentassem e entrassem em um consenso em lingua-avo parece néo ter ocorrido, uma
vez que aguns ddes a usavam gpenas no momento de compor aatividades por escrito.
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Assm, foi cogitado montar um ‘portdeguas (em anexo) paa gudalos na
comunicacdo badlar e pedido que trouxessem dicion&ios para gpoiar a SUua comunicagéo
em Lingua Espanhola

Apbs a taefa de pesquisa de vocabulaio no diciondio, ‘La méguina de escribir’
(tarefa 3), regigro:

Acreditava que haveria interacdo em lingua-avo nas atividades, mas foi totalmente em
LM. [...] O ponto forte da aula foi a descricdo do colega (tarefa 2), pois eles acharam
divertidissmo e se envolveram criativamente, porém negociaram significados
equivocados devido ao insumo estar descontextualizado no dicionario. [...] Nao presenciel
momentos de interagdo e discussdo da tarefa em linguardvo. N& usaram o
‘portalenguas’, relatando que a atividade nao promovia seu uso. (diario, 17/09/01)

A patir desse dado, foi possive pensar que a fdta de discussio em lingua-advo
entre 0os dunos pudesse ser decorrente da tipologia da tarefa, tadvez inadequada a zona de
desawolvimento red e proximd (ZDR e ZDP) desses agorendizes iniciantes,
provavelmente, exigindo mais do que ees pudessem comunicar.

Assm, a fim de promover mas comunicacdo em lingua-dvo entre des as
proximes dividades implementadas foram do tipo entrevita e producdo textud prépria
(ord e estrita), ambas combinadas na mesma atividade.

A exoha pda combinagdo desses géneros pareceu oportuna devido a que a
maoria dos gorendizes modrava-se motivada a entrevisar 0 parcero e a compor tas
producies textuas. Além diso, tinha o objetivo de que pudessem negociar maor
quantidade de lingua-alvo, dadas as expectatives de interacdo comunicativa que o género
‘entrevigas dimenta

Apbs implementadas as atividades de entrevitas e producdo textud ¢Con qué
frecuencia...? (tarefa 4), registroem meu diaio:

Queria que os dunos interagissem mais pelo uso da lingua-alvo e parece que consegui.
Alguns se comunicaram a todo momento em espanhol durante a tarefa e outros até me
chamaram em espanhol para esclarecerem dlvidas. [...] Achei que se entregaram mais na
atividade da parte dois, talvez pela atividade pedir que relatem o que fazem durante um
dia da semana, sendo que na um, os turnos foram repletos das estruturas pergunta—
resposta ¢Con qué frecuencia haces tal cosa?, ‘a veces e ‘nunca, ja propostos pela
tarefa. [...] Penso que atividades em que tenham que usar mais a sua criatividade possa
surtir mais efeito quando a questdo é comunicacdo. (di&io, 01/10/01)

27 Astranscrices integrais de meu didrio encontram-se em anexo.
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No entanto, gpesr de 0s turnos do discurso apresentaremse controlados e
mecanicos, durante a interacdo, conddero que tarefas de entreviga tenham
influenciado positivamente a motivacdo dos aunos.

A patir ddas, 0s gorendizes passaram a usar a lingua-dvo para discutir questoes
referentes ab cumprimento da tarefa, 0 que antes parecia acontecer somente no momento de
compd-la textudmente por escrito. Esse fao paeceu devar a sua auto-edima e
conseqlientemente, a Sua motivagao.

Entretanto, embora os aunos relatlassem sua satifacd em atuar em entrevidas,
como s obsarvou, € notdvel que a interacdo goresentava-se bastante marcada por uma
dternéncia controlada de turnos, durante o trabalho com eas.

A motivagéo dos gorendizes em trabdhar com esse tipo de dividede indigou-me a
combater td didribuicdo truncada de ‘perguntas e respostas. Queria,  também,
compreender por que razéo 0s dunos interagian nesse esquema, perdendo, assm, a
oportunidade de usar a sua cridividade na congrucdo de um discurso préprio, livre dese
controle mecanico.

Nese sntido, propus uma proxima aividade de entrevista sobre a discussio de
temas pessoas. Uma vez que, nessa tarefa, 0s gorendizes teriam que pdr em jogo Suas
preferéncias, godtos, ditudes e comportamentos paticulares, iss0  tavez pudesse
impulson&los a ewvdver-s de uma mangra menos controlada e mas direcionada a
comunicacéo da mensagem.

Apds a dividade de entreviga e de producdo textud ¢Qué td se te da? (tarefa 7),
regitro em meu di&io:

Nessa tarefa, meu objetivo era que os alunos deixassem de lado o foco na estrutura dos
turnos pergunta—esposta e enfocassem o significado que queriam comunicar a fim de
envolver-se em uma interacdo mais proximado gque ocorre em nossas conversas diarias.
Notei que aguns dunos se enggjaram em alguns momentos em que puderam construir e
negociar sgnificados de uso da lingua, contudo anda houve momentos em que
‘teimavam’ em continuar nessa ordem de pergunta— resposta. Mas, preciso ver o lado bom
das coisas, desde as primeiras tarefas até agora vejo que alguns alunos desenvolveramse
muito, usando a lingua-alvo para comunicar-se em espanhol ndo apenas durante a
realizacdo da tarefa, mas para comunicar outras coisas fora da tarefa, no decorrer da aula,
e até durante um passeio ho shopping, como me contou um grupo de aunos outro dia.
(diario, 12/11/01)
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ApGs a implementacdo dessa tarefa de entrevigta ‘ ¢Qué td se te da?, embora tenha
proposto temas de discussio relevantes a vida pessod dos aprendizes que pudesse motiva-
los a0 uso de um discurso mais dindmico e cridivo, notel que a Sua comunicacdo continuou
marcada pela mesma distribuico controlada de turnos.

Logo, conddere td didribuicdo como pate de um ‘acordo’ implicito entre os
gorendizes, que sia determinado, possvelmente, por seu nivel inicdd no esudo da Lingua
Espanhola

Nesse sentido, foi possivdl pensar que, devido a anda néo disporem de recursos
lingliigticos necessxios que |he permitissem gorofundar sua argumentacdo, isso tdvez os
fizese gprovetar- dessa facilidade de apenas perguntar e responder, anda que essa
edirutura ‘ pergunta-respogta ndo faca parte, a principio, desse género de atividade.

No que diz respeito a motivacdo dos agprendizes em trabahar com esse género,
jugo que ap serem desdfiados a usr a linguadvo durante toda a sua redizacdo (néo
somente para dar fechamento a tarefd), des parecem avdia isso como postivo, uma vez
que acreditam que Sdo capazes de sustentar e dar continuidade a interacéo.

Contudo, congdero que tas aividades limitaramnos quanto a0 seu uso criativo da
lingua, dada a didribuicdo controlada de turnos que 0s manteve presos a um drill, com o
seu discurso marcado por uma estrutura mecanica ‘pergunta |& que eu respondo cé4,
congtruida por €es mesmos.

ApGs implementada a tarefa de producéo textud ‘Corazones litarios (tarefa 8),

registro em meu di&io:

Nessa tarefa, pretendia que os proprios aprendizes criassem 0 que gostariam de
comunicar. Como atarefa abordou além das preferéncias, descricfes pessoais, percebi que
a maioria dos aunos ficou bem a vontade durante a sua realizacéo, visto que parecem ter
se libertado daquela estrutura ‘ pergunta-resposta’, que marcou tanto as entrevistas. (diario,
19/11/01)

Dessa maneira, uma vez que a tarefa pedia que os dunos lesssm os dassficados e
crisssem 0 seu proprio, es puderam discutir sobre como seriam suas caracteridticas figcas
e pscoldgicas na linguardvo e em seguida, produzir o seu proprio texto com a guda do
parceiro, dém de comentar com e 0 sau dassficado daborado na lingua, de uma maneira

sonificativae cridtiva paraeles.
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Diante disso, sobre a questéo da motivacdo dos dunos, a patir do trabaho com
tarefas de producdo textua propria, com énfase nas habilidades ord e excritef®, os dunos
também pareceram motivados.

Com aividades, os dunos puderam fazer uso da lingua estudada de uma
manera mas cridiva e dindmica do que fizeram nas entrevidas, pois S8 comunicaram com
Seus parceiros sem edtarem presos agquele drill, visto durante as entrevistas. Nesse aspecto,
acredito que um dos faores que possa ter influenciado a sua motivagdo tenha 9do o desdfio
de usxem a lingua para a daboracdo de um discurso proprio, mas expressvo e rdevante
para suas vidas e para sua gprendizagem.

Nesse sentido, anda que, durante essas dividades, os gorendizes tenham se
voltado mas a usar a lingua para cumprir 0s seus objetivos, por vezes deixando de usala
para interagir em Stuagbes comunicativas reds que perpassaram 0 contexto, consdero que
tals atividades esimularam mais os dunos a emprega-la como ssema de e em uso do que
aguelas de entrevigta.

Assm, andiso que as tarefas de producdo propria, com énfase nas habilidades ora
e exrita, foran mas producentes no sentido em que motivaram os duncs a tentarem
comunica-s2 na lingua-dvo, usando-a de mandra contextudizada, com autonomia paa
solucionar problemas propodos, em paceia e enggados cognitiva e emociondmente, a
fim de a@ingir proficiéncia

E importante deixar daro que essa consideracio ndo pretende, de maneira dguma,
preterir 0 uso de uma tarefa a outra, uma vez que cada uma delas pertencem a géneros
digintos, com objetivos e vaores peculiares a sua tipologia, reinterpretados pelos aunos no
momento em que trabahem com das sendo, portanto, passiveis de dteragbes no decorrer
dainteracéo.

Para td, encaro como fundamentd a atencdo do professor direcionada a0 processo
de engno/gprendizagem em que de e saus dunos estfo envolvidos e sobre quas dividades
poderian mehor representar seus objetivos, a0 trabdhar com um  programa negociado
baseado em tarefas.

%8 Como por exemplo, as de tomada de decisdo (‘Donacion de animales e ‘La herencia)), as de relato de
habitos diarios (‘¢Con qué frecuencia...?, segunda parte) e as de descricdo de caracteristicas préprias
(‘ Corazones solitarios').
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Para tanto, € essencid que o professor atue como um co-comunicador e facilitador
da gprendizagem junto a seus dunos, monitore as interagbes e ouga as interpretacdes e as
Lgestdes de seus dunos, quanto as dividades, géneros, contelidos e procedimentos, entre
outros, mas mativadores e producentes que sfo implementados, tendo em vida os
objetivos comunicativos que pretenda aingir.

3.2.2 Os alunos sdo motivados a trabalhar em pares em contexto de sala de aula

numer osa

Na segunda etgpa, a fim de andisar dguns fatores externos que parecem influenciar
a motivagdo dos paticipantes a trabdhar em pares, em contexto de sda de aula numerosa,
sréd0  gorentados, andisados e discutidos  dguns  fragmentos  dos  question&ios
respondidos por des e dguns trechos de meu di&io, dado a sua contribuicio para a
interpretacd e compreensdo da motivagdo dos dunos, trabahando em pares nesse contexto
especifico.

Dentre os fatores externos que parecem influenciar a motivagdo dos aprendizes a
trabdhar em pares, podem-se citar, por exemplo, a postura da professora e dos parceiros, a
naiureza dgnificativa da interacdo (experiéncias de gorendizagem mediada, natureza e
quantidade de retorno, recompensas), O envolvimento da agorendizagem (dsposcéo dos
dunos em diferentes aranjos organizecionais, fontes de insumo, tempo digponivd para a
interacdo e redizacdo das tarefas) e 0 contexto em que 0 processo ocorre (espaco fisco da
sda, quantidade de aunos, expectativas socias e aitudes, entre outros).

Quando quedionados s = sentiam mas ou menos motivados para gorender a
Lingua Espanhola, a patir do trabdho em pares mediante 0 uso de tarefas, nese 2°
smedre, em comparagd com as allas expodtivas do semedre anterior, 90% dos
participantes  dirmam motivar-se, principdmente, por ter a oportunidede de fdar mas,
conversy mas, discutir suas idéas com seus paceros em LE e gudar-se mutuamente, o

gue ndo acontecia antes.

Com certeza me sinto mais motivada com esse método de trabahar em duplas, pois,
assim, o auno participa mais da aula, ele pode trabahar as novas informagdes que et
adquirindo em sala e pdr por em prética com seu parceiro. (Dora, questionario, 19/11/01)
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O método desse semestre é muito mais motivador do que o do semestre passado, porgque

trabalhando em dupla, vocé tem muito mais oportunidade de faar em espanhol, o que
facilita a aprendizagem. (Clara, questionério, 19/11/01)

Porém, 10% desses paticipantes demondraram outra perspectiva sobre essa
questdo, apontando que se sentiria mas motivado se houvesse mais aividades audiovisuas,
ndo notando diferencas ggnificativas nem na meodologia de endno, nem em sua
motivacao:

Em alguns momentos me sinto motivada, pois ndo notel muita diferenca. Achei apenas

gue houve mais atividades em duplas, fazendo com que faldssemos mais 0 espanhol. Mas,
poderia ser mais puxado, se houvesse musicas e videos com mais freqliéncia, pois temos
gue escutar outras pessoas falando espanhol. (Fernanda, 19/11/01)

Diante do depoimento dessa paticipante, os fatores que parecem impedir que a
Sua motivagdo e sudente ou aumente etéo relacionados mais a assuntos de dcada
indituciond do que petinentes a0 trabdho de sda de aula, redizado peda professora com
seus dunos uma vez que tém a ver com a questédo do Laboradrio de Lingues e do uso de
goardhos audiovisuasem sdade aula

Como anteriormente agpontado, a época dessa pexquisa, 0 Laboratdrio contava
com um nimero de cabides inferior a0 de dunos matriculados, e os goarehos de som do
rédio e da TV nép dcancavam a sdla como um todo, mostrando-se impraticével 0 seu uso.

Diante da problemdica de se trabdhar com essa turma no Laboratdrio, uma
tentativa para resolver essa questdo foi proposta durante o 1° semestre. Foram agendadas
dgumas aulas nesse Laboradrio e foi combinado com os dunos que iriamos dternar entre
0s dunos de Nimeros pares e impares nossasidas al.

Os dunos que ndo fizesem pate da turma do Laboratdrio, naquda aula
especifica, ficariam fazendo aividades programadas na sda de aula, sob a supervisio de
um auno nomeado como monitor.

No entanto, essa tentativa teve curto prazo de duracdo. Os dunos que ficavam na
sda de aula apresentavamse, condantemente, insdtisfeitos com ese esquema, aegando

gue edariam ‘perdendoc uma aula minidrada, que o monitor NGO possuia competéncia
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lingliigtica necessria para auxilidlos nas atividades programadas e que estavam pagando
SeU curso para gorenderem com o professor habilitado, e néo com um companheiro de sda

Com base nesses agumentos, voltamos paa a sda de ala e passamos a
revindicaa da Retoria mehores condigdes de trabdho no Laboratdrio, exigéncias que
foram aendidas no ano seguinte (2002), quando ja terminada a fase de coleta de dados
dessa pesquisa.

Voltando a0 assunto sobre se 0s gorendizes £ sentiam mas ou menos motivados
paa gorender Lingua Espanhola, a partir do trabadho em pares mediante 0 uso de tarefas,
(2 semestre), em comparacio com as aulas expodtivas (1° semestre), pergunta foi
também direcionada aos demais dunos da sda, ndo-participantes diretos da pesquisa Nessa
ocasdo, foi gplicado um quedionaio que tinha a findidade obter dados que representassem
aopini&o de todos os aunos dessa turma.

Devido a esse question&io ter Sdo gplicado a0 término do 2° semedtre, no dia
26/11/01, gpés redizadas as provas bimedras nem todos os dunos estavam presentes,
respondendo-o 22 aunos néo-participantes da pesquisa

Dentre esses 22 ndo-paticipantes respondentes, 60% (13 dunos) afirmaram terem
£ motivado mais paa a sua gorendizagem de Lingua Espanhola, no decorrer do 2°
semestre.

Segundo €es, is s deve a uma rie de fatores, como por exemplo, as allas
etd mas produtivas e versiteis do que as do semedtre anterior, ha diverddade no trabaho
com as tarefas, em todas as aulas, e 0s dunos tém a oportunidade de se expressy mas
guando trabaham com outros adunos. Observem se aguns dos depoimentos:

Me sinto mais motivada, pois comego a entender melhor as coisas. Para mim o espanhol é
novo e estou gostando da experiéncia, devido aos trabahos em classe, que gjudou bastante
0 meu desenvolvimento. O também me motiva € a orientadora, pois tem o dom de se
expressar. (Antdnia, questionario, 26/11/01)

O espanhal é muito interessante e as atividades s8o bem dindmicas, pois ndo seguimos um
livro somente, ha vérias atividades que incluem nosso cotidiano. As mudangas nos gjudou
[sic], pois podemos trabalhar em pares, discutir com ‘pargjas distintas. (Emanuela,
questionario, 26/11/01)

Estou muito mais motivada nesse semestre, acho linda a lingua espanhola. No primeiro
semestre foi muito individual, eu me sentia meio perdida, ja no segundo trabalhamos em
grupo e nos soltamos mais. (L Ucia, questionario, 26/11/01)
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Os outros 40% (9 aunos) dos néo-paticipantes demondraram outras perspectivas
com rdacdo a sua motivagdn. Quando questionados, adunos pareceram dividir-se em
Suas opinides

Tenho que ser sinceral Espanhol ndo é minha paixao, mas acho que melhorou um pouco.
Talvez fate um pouco de gramética. Eu pdo menos sinto um pouco de dificuldade em
faar, pois ndo tenho gramética suficiente paraisso. (Celeste, questionario, 26/11/01)

Em partes, para mim ndo houve muita diferenca, pois necessitariamos de mais aulas,

principalmente no 1° ano, e o niimero de aulas continuou 0 mesmo. (Marilia, question&rio,
26/11/01)

Mais ou menos, acho que o que falta mais € falar, ter mais aulas de laboratério e saber
mais sobre a gramética, as regras. (Vaquiria, questionario, 26/11/01)

Mais ou menos, acho que 0 que eu espero vou ter somente em um curso particular.
(Angélica, questionéario, 26/11/01)

Notei criatividade, modificagdes, mas sou adepta do méodo do 1°. Bi, onde consegui
entender melhor a matéria. Parei meu aprendizado nesse semestre, ndo sei se por ter
mudado os métodos, mas senti que decaiu. (Heloisa, questionario, 26/11/01).

N&o notei e também ndo me interessa saber. Tenho dificuldade para aprender e por eu ndo
gostar se torna ainda mais dificil. Para mim as aulas continuam as mesmas ou até piores.
(Rosa, questionario, 26/11/01)

Diante disso, de acordo com eses naopaticipantes, as allas de Lingua
Espanhola, no decorrer do 2° samestre, melhoraram pouco ou aé pioraram. Isso parece ter
ocorrido por uma s&rie de fatores, que \eo dede a dificuldade e a insatifacdo de estudar a
lingua-avo, aé fatores inditucionals, como por exemplo, 0 reduzido nimero de alles de
Espanhol no curso e a insatisfacio de o Laboratdrio de Idiomas ndo comportar todos os
metriculados da turma.

Voltando aos participantes da pesquisa, parece importante discutir o fato de que,
dentre os 10 que responderam a questdo em seus didios, 90% dfirmaram terem se
motivado a partir das mudancas metodoldgicas de ensino ocorridas na passagem do P para
0 2 semedtre.

Assm, hga vida terem concordado, em sua maoria nesse ponto, € necessario

levar em conta, na andise dos resultados, qua o pefil desses dunos paticipantes, quad a
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Sua motivacdo prévia para 0 estudo da Lingua Espanhola e como foram sdecionados para
auarem mals ativamente da pesquisa.

Como anteriormente citado, no Capitulo Metodologia de Pesquisa, a0 find do 1°.
semedre, fiz um convite verba e aberto a todos os dunos a auarem como participantes
diretos em minha pesguisa de medrado. Caso acetassem, edariam, automaticamente,
envolvidos em um Est&gio de Nivel Bésco, vdidado pda Universidede,

A patir dese convite, 21 adunos interessaramse, de momento.  Porém, quando
explicitados quais seriam seus deveres e responsabilidades, 5 desistiram, retando 16 dunos
voluntarios

No entanto, desses 16 dunos que integraram, inicidmente, a Fase de
Implementacdo da pesquisa, gpenas 10 persdiram aé o find, na confecgdo de seus didios
de pesuisa semanais e nas respostas aos questiondrios gplicados.

Diante diso, € preciso levar em condderacdo que, em pesquisas dessa natureza,
vido que o pesquisador conta com a boa vontade, a disponibilidade e a motivagdo dos
gorendizes em desgar fazer pate da pesquisa e de sustentar sua paticipacéo aé o find,
correse 0 risco de coletar dados mas expressivos dagudes dunos que se modraram
motivados a participar desde o inicio.

Nese sentido, devido a0 fato de que os participantes dessa pesquisa mostraramse
mals mativados do que todos os demas a fazer parte desse projeto e declaramse atamente
motivados a0 estudo da lingua, seria sugestivo condderar que a atencdo desses edivesse
bagtante voltada a0 seu processo de gprendizagem e, em conseqliéncia, edtivessem sensivels
as potencias mudancas metodol ogices.

Entretanto, sdientase que iss0 ndo quer dizer que agudes dunos que ndo e
voluntariaram ou nd peaddiram aé o find, no cumprimento de seus deveres enquanto
participantes, ndo estivessem também atentos a sua aprendizagem e sensivels as mudancas.

Assm, diante dos dados coletados, ora com 0s participantes da pesquisa, ora com
0S demais néo-paticipantes, tas dados sugerem que a maoria ddes (90% dos participantes
e 60% dos ndo-participantes presentes) se motivou mais a trabadhar em pares, mediante o
uso de tarefas no 2° semestre, do que nas aul as expositivas do semestre anterior.
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Com rdacdo a s um pacero motivado ou desmotivado poderia ou néo
influenciélo de dguma maneara, 100% dos participantes declaramn sentir-se motivados a
trabahar em pares, desde que com parceiros motivados também:

Pode e muito. Se 0 meu colega estd motivado para fazer a atividade s6 falando em
espanhol, eu me sinto na obrigacdo de fdar com ele em espanhoal, porque sendo, tenho a
impressdo de que ele ndo me entenderd. Agora, se ele so fala em portugués, por que eu
tenho que falar em espanhol? (Lia, questionério, 19/11/01)

Acho que um colega desmotivado € a pior coisa que pode ocorrer, tanto para quem quer
trabalhar quanto para o professor. Um colega assim, faz tudo correndo paralogo entregar,
Vé as tarefas e exercicios como um castigo; por isso ndo tem vontade de nem paciéncia de
lermos juntos, conversarmos, discutirmos e assim resolvermos qua sera a melhor solucéo
para o problema a ser resolvido. (Luisa, questionario, 19/11/01)

Assm, dado que um dos faores que influenciaria negativamente a motivacdo dos
gorendizes para o trabaho decorreria do insucesso do grupo, seria possive consderar que a
interacd com um colega desmativado poderia modificar a auto-percepcdo postiva do
outro sobre suas proprias habilidades, sentimentos de satifacéo e de auto-estima, levando-o
abaixar suas expectativas socias e atitudes de trabahar com um parceiro desmotivado.

Dentre os participantes que responderam a essa pergunta, 20% fazem a ressalva de
gue nunca s desmotivam, julgando a sua motivegcdo pessod suplantar tas adversdades.
Contudo deixam dlaro sua preferéncia por trabahar com um parceiro também motivado:

Sim, claro. Se adguém estAd motivado, sempre motiva os outros. Quando aguém esta
desmotivado pode desmotivar 0 outro, mas eu estou sempre motivado e ndo me deixo
desmotivar. (Tito, questionario, 19/11/01)

Quando quedtionados sobre e exidiria dguma rdacdo entre a sua motivacdo e a
mudanca de par atoda aula, as opinides dos 10 participantes dividem-se.
60% preferem trabadhar com pessoas mais proximas, degando que, devido a sda ser

nuMerosa, Ndo tém amizade com todos.

Sempre digo que mudar de par ndo tem problemas, mas acho que com certeza nossa
parceira tem que ser alguém de nossa intimidade, entrosamento e que tenhamos liberdade
para perguntarmos, dar nossa opinido sem medo ou vergonha. (Maring, question&rio,
19/11/01)
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30% afirmam preferir trabahar com parceiros motivados e interessados a gprender,
independente se proximo ou Néo:

E muito legd mudar, pois vocé tem a vantagem de conhecer e trabalhar com outras

pessoas. A desvantagem € que existem pessoas que querem terminar logo, nem se

importando com o contelido e na maioria dessas vezes, vocé acaba fazendo tudo sozinho e

sob pressfo. (Tito, questionério, 19/11/01)

A fim de compreender por que dguns adunos sBo mas mativados a trabahar com
pessoas mas proximas, sendo para outros indiferente, € preciso levar em condderacdo os
edilos comportamentais de cada duno, pois isso poderia refleir em sua motivagcéo (ua
competéncia interpessod, seus objetivos a serem dcancados, s mas ou  menos
direcionados a redizacdo das tarefas, a0 bem-edar emociond e socid do proprio gorendiz,
aos faores que parecem direcionar Suas interpretagbes perceptuas e sentimentals em
rdacdo a cada Stuacdo compartilhada e com cada parceiro trabahado, entre outros)
(Mosoovid, 2000).

Embora 10% dos paticpantes dirmem motivar-se a trabdhar com pessoas
também motivadas, dedaram, no entanto, desmotiva-se em trabdhar com pessoas
proximas, em funcéo dafdta de desafio do duno frente atarefa

Quando se faz com uma amiga fica muito facil de fazer ou resolver o exercicio. Temos
mais afinidade, sabemos quando uma expressdo pode ser usada ou ndo. Acho que se
resolve muito rapido a atividade. (Fernanda, questionario, 19/11/01)

Quando questionados se a liberdade de escolher com quem godariam de trabahar
em pares teia dguma rdacd com a sua motivagdo, 100% dos participantes afirmam que
e mativariam mais se pudessem escolher seus parceiros

E interessante mudar de par a toda aula, pois se pode medir o seu conhecimento e ver
onde precisa melhorar e também para conhecer outras pessoas. Por isso penso que se eu
pudesse escolher meu parceiro seriamelhor. (Lais, questionario, 26/11/01)

Sim, porgue € possivel a gente mudar de par em todas as aulas escolhendo as pessoas que
estdo mesmo afim de aprender. (Kétia, questionério, 26/11/01)

Dentre os 10 participantes da pesquisa, quando questionados sobre quais os fatores
gue os motivam a trabdhar nesse contexto, 40% rdaam que s motivam por ter a
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oportunidade para desnibiremse ao trabalhar em paes. 30% sentemse mas motivados,
pois podem conviver com seus colegas. E 30% sentem-se mais a vontade trabadhando em
pares porgue tém maores chances de expor-se com 0 parceiro, 0 que ndo acontecia durante
aulas expodtivas, umavez que se sentiam inibidos no grupo como um todo:

Fazendo as atividades em dupla melhorel muito, jA que aém de praticar a faa, pude
esclarecer muitas dlvidas e me soltar mais. Fazer um exercicio com quem ndo se conhece
bem, nos deixa menos a vontade. (Marina, questionario, 26/11/01)

E bom porque assm a gente tem contato com o resto de classe (Kétia, questionério,
26/11/01)

Fazemos novas amizades e a sala acaba ficando mais integrada. (Dora, questionério,
26/11/01)

N&o gosto muito de falar para a sdla inteira, mas em dupla ndo fico com vergonha. (Clara,
questionario, 26/11/01)

Nesse can, 0 sentimento do duno em auar por meo do uso da lingua-avo,
durante a redizacdo da tarefa e de um trabadho colaborativo com pessoas que julguem
interessantes, parece motiva-los com reacdo a0 sucesso que atribuem a sua gorendizagem e
aauto-estima que condderam desfrutar.

Quando questionados se = sentem motivados ou ndo com o trabaho da professora
durante as aulas, 100% desses participantes sentemrse motivados, mas 20% fazem a

ressalva de que se aturmafosse menor, o trabaho seriamelhor:

E de fundamental importancia esse apoio da professora, em procurar conhecer seus
aunos, saber suas opinides, suas dificuldades e tentar orienta-los, mesmo enfrentando
vérias dificuldades, mas se a classe ndo fosse to cheiaia ficar mais facil para ela e para
nos. (Dora, questionario, 26/11/01)

Sempre que a chamel para esclarecer dguma divida ela compareceu, s que se a turma
fosse menor a atencéo aumentaria. (Marina, questionario, 26/11/01)

Com rdacéo aos dados anteriores, os dunos possvemente seriam motivados a
patir de minha propria motivacdo, PP, em querer promover um bom ambiente de
gorendizagem, sentindo-se, por sua vez, encorgjados a eevar suas expectdivas.



143

Quando s questionou os participantes sobre se véem dguma rdacdo entre o nive
de proficiéncia de seu parcero e a sua motivagdo, 30% motivam-se em trabahar com um
pacero mas proficente. 50% motivarkse com um paceiro do mesmo nive de

proficéncia E 20% motivam-se com parceiros dos trés niveis de proficiéncia

A melhor coisa é trabalhar com um parceiro que sabe mais ou 0 mesmo tanto que vocé,
porque vocé sempre saird aprendendo alguma coisa. Se vocé trabalha com alguém que

sabe menos, ou acaba ensinando tudo, ou faz 0 exercicio sozinha (Lia, questionario,
26/11/01)

Penso que em pares os dois aunos tém que se gudar, por isso prefiro um parceiro do meu
nivel (Fernanda, questionario, 26/11/01)

Me sinto muito bem trabalhando com pessoas mais, menos proficientes e também do meu

nivel, desde que elas estejam bastante interessadas, como eu estou; e que possamos trocar
idéias e falar um com o outro. (Luisa, questionério, 26/11/01)

Quando os paticipantes foram quedionados se as aividades redizades em sda
‘em duplas influenciariam de dguma forma a sua motivagdo, anda que 100% dos
paticipantes tenhamse dedarado motivados a trabdha em paes 20% véem como
desmotivador sempretrabahar em dupla:

A desvantagem € que 0 aluno acostumado a traba har sempre com a gjuda do outro, talvez

ndo consiga fazer sozinho as atividades e até mesmo as provas. (Gisdla, questionario,
26/11/01)

Acho que o auno deveria as vezes trabahar individuamente, para saber como ele esta se
saindo sozinho, pois na prética (na vida) ee ndo terd a sua “pargd’. (Lais, questionario,
26/11/01)

Diate dissn, € possivd pensyr que 0s dunos seriam mas motivados a trabdhar
com um parcero que edivesse em um nivel de desenvolvimento em Sntonia com seus
interesses e propdditos de agorendizagem. Esses interesses e propddtos variaiam em cada
aduno e de acordo com as suas interpretaches perceptuals e sentimentals, em relacdo a cada
Stuacgo de gorendizagem compartilhada com o parceiro que conddere mais motivador.

Quando quedtionados sobre o que mas lhes motiva durante as aulas de Lingua
Espanhola, as respostas dos participantes gpontam para vaios fatores, bascamente, como a
propria motivacdo em querer gorender, a preocupacdo da professora em motivalos, as
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aividades propodas e a interacdo com oS paceros durante as dividades em paes
Observemse;

O estimulo vem da prépria pessoa, e quando vemos que estamos conseguindo, o estimulo
aumenta, a professora também déa estimulos trazendo exercicios diferenciados a cada aula
e criando maneiras novas de redliza-los. (Tito, questionario, 26/11/01)

Na minha opinido, 0 que mais me motiva na aula de espanhol &, principalmente a
preocupacdo da professora em relagdo a isso, a minha motivagéo e depois, as aulas
mudaram bastante, 0s exercicios S&0 mais criativos, necessitam de mais discusséo entre os
companheiros e por isso hd mais maneiras de falarmos, treinarmos a lingua

Me sinto muito mais desinibida, fazendo os exercicios em duplas e com quem me dou
bem e que esta também interessada. (Luisa, questionario, 26/11/01)

As diferentes atividades que sdo dadas a cada aula que passa. As atividades deixam aaula
divertida, nuncaumaaula é igua aoutra.

As aulas sdo divertidas porque tem sempre exercicios novos, diferentes daqueles que
estamos acostumados, onde podemos aprender muitas expressies e vocabul&rios novos.
(Lia, questionério, 26/11/01)

Acho que a professora me incentivou muito e minhas amigas de classe, que sempre
tiveram paciéncia comigo, me deixaram a vontade, me corrigem com respeito e muitas
vezes dizem aprender comigo também. (Marina, questionario, 26/11/01)

As conversagfes, porque sou gpaixonada pela lingua espanhola.

Desta forma fica mais fécil aprender pois um ajuda o outro e a aula fica descontraida.
(Ké&tia, questionario, 26/11/01)

De acordo com os dados acima, estes gpontam que tanto fatores internos quanto
externos parecem entrar em jogo quanto a0 que mas ou menos mativaria os agorendizes,
durante as aulas de Lingua Espanhola Esses saiam, por exemplo, o interesse intrinseco
pela gorendizagem da LE e pda propria tarefa, 0 sentimento de atuacdo e controle durante
sua redizacdo, a auto-edima, a podura da professora e dos parceiros, a natureza
ggnificativa dainteracéo, as expectativas socias e as atitudes, entre outros.

Quando quedtionados £ ¢ motivam com 0 vocebulaio de gpoio oferecido pda
propriatarefa, 100% dos participantes afirmam motivar-se

E Gtimo porque ja vem direcionado a atividade que estamos fazendo. (Kétia, questionario,
19/11/01)
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E quando quedionados s £ motivam em usar as expressdes propostas peo
‘portalenguas’, 100% também declaram motivar-se:

Achel o portaenguas muito interessante e bastante proveitoso e ja o utilizei na aula vérias
vezes parame comunicar. (Clara, questionario, 19/11/01)

E bastante instrutivo, nos dé boa gjuda, pois me sinto seguro com ele. As expressdes cele

nos gudam na comunicacdo didria e das aulas. (Tito, questionario, 19/11/01)

Os dados acima indican que os gorendizes sSo motivados a trabdhar com o
vocabulaio de apoio proposto pea tarefa e 0 ‘portdengues. O primero foi preparado e
direcionado de atem@d por mim, PP, tendo em vida os possivas dgnificados que
pudesssm comunicar, evitando, assim, eventuas ambiglidades de dgnificado (devido a
pdavras descontextudizadas no dicion&io). O segundo gudavaos na comunicacdo didria,
durante a aula e na redizacdo da prépria tarefa em linguadvo, 0 que pareceu mativé-los a
interagir em epanhal.

Quando os paticipantes foram questionados s S0 motivados a redizar a tarefa
gQuando eda vde nota, 60% afirmam mativar-se e 40% declaram que ta recompensa lhes
parece ser indiferente:

Sim, pois sendo ndo temos vontade de fazer. (Fernanda, questionario, 19/11/01)

Acho que néo deve vaer nota; pois tenho certeza (vejo isso e conhego meus colegas de
classe) que muita gente faz os exercicios sem a menor atengdo e interesse, faz correndo s6
para entregar. Acho que o auno deve estar interessado e motivado, mas aqueles alunos
que somente pensam em ter uma nota ndo estéo interessados na aprendizagem e por iSso
sempre fazem duplas com pessoa que sabem a matéria. Na verdade, o que estou dizendo é
gue ndo adianta a professora se esforcar a0 méximo, dar exercicios valendo nota e tudo
mais, se 0 aluno ndo tem uma motivagdo real para aprender. O auno deve ter consciéncia
de que a faculdade n&o é sb ter notas dtas no boletim e sm aprender algo que lhe rendera
frutos no futuro. (Luisa, questionario, 19/11/01)

Sobre a questéo das recompensas e punigdes, de acordo com Jacob (2002),
recompensando ou punindo 0s comportamentos, dependendo dos objetivos paticulares de
cada duno em sda de alla, os professores podem edar aumentando ou diminuindo a sua
motivacao.

Ainda que muitos gorendizes dntamse mas motivados quando os professores
Ihes oferecam recompensas externas para obter uma maor paticipacdo nas dividades nem
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smpre das demondram ser produtivas dentro da sda de aula, pois podem condicionar
aguns dunos a traba harem somente mediante o0 seu Uso.

Muito embora concorde com a autora de que ndo sfo produtivas as recompensas
oferecidas antes da redizacd de uma tarefa com o objetivo de obter a paticipacéo dos
dunos (pois essss poderiam diminuir a sua motivagdo intrinseca prévia), procedimentos
baseados nessa concepcdo, lamentavelmente, ndo puderam ser praticados na sda de aulla
dessa turma, contexto dessa pesquisa.

Em praticamente todas as aulas, reservava-me um momento para conversar com
meus dunos obre a importancia de sua interacdo e de sua necessdade para 0 SeU proceso
de gorendizagem da nova lingua, com a findidade de auxilidlos a conscientizaremse de
Seu papd como gorendizes.

Esee procedimento pode ser observado em dguns fragmentos de meu diaio de
pesquisa:

De inicio, comece expondo a atividade no quadro e explicando seus objetivos. Aproveitel
para faar um pouquinho sobre mediacdo, abordando levemente a teoria vyg. e tentando

conscientiza-los de seu pape ativo e fundamental de negociador de significados e
congtrutor de seu conhecimento.  (diério, 03/09/01)

No entanto, nem sempre conseguia a colaboracdo de todos no sentido de que
participassem de uma manera mas interdiva e enggada entre os pares. A maoria dees
parecia inibida de se comunicar na linguardvo com Seu parcero, Outros comunicavam
gpenas 0 que parecia necessio a redizacdo da tarefa e, anda, outros pediam para sar mas
cedo, deixando a seu parceiro afuncéo determina-la

Assm, no intuito de conseguir a paticdpacd daguees adunos que £ modravam
dhdos ap trabdho, como 0s que s comunicavam somente o necessaio, ficando, por
vezes, de conversas pardelas com seu parcaro, e daguees que pediam para sar mas cedo
sem agumentos plausivels, acabel lancando mép de recompensss, por meo de notas
atribuidas s tarefas, como um meio de vaorizar 0 processo de ensno/gprendizagem.

Contudo, é importante dientar que € uma poscdo que ndo corresponde a
posura comunicaiva que pretendo assumir em meu trabdho pedagdgico, porém foi o
Gltimo recurso usado para tentar vaorizar 0 processo de endno/gprendizagem em que

estavamos inseridos.
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Sobre a quetdo de a tarefa vder nota ou ndo, ha dados a patir de minhas
reflexdes regidradas em dois momentos didintos em meu di&io, antes e depois de das
valerem nota.

Antes.

Durante essa aula, com a tarefa ‘ Donacion de animales’, ao circular pela sala, observe
que aguns aunos ‘encarnam’ o papel de construtores de seu préprio conhecimento,
discutindo e trocando experiéncias com seu parceiro afim de chegar a resolucéo datarefa,
porém veio que outros Ndo gpresentam 0 Mesmo interesse, muitas vezes interagindo com
ele gpenas N0 momento em que passo em seu par para monitor&los, e, ainda, outros, que
dizem termina-la por volta das 22h e pedem para assinar a lista para ir embora, alegando
gue seu Onibus ndo espera. (diario, 03/09/01)

Depois

Nessa aula, pedi para que 0s aunos entregassem suas tarefas, valendo a mesmanota que a
prova. Percebi que essa medida fez com que eles prestassem mais aten¢do no momento de
minha orientagdo sobre a atividade e seus objetivos, até se mantiveram mais em siléncio e
concentrados durante o trabaho. No entanto, s mesmaos alunos que pediam para sair mais

cedo (por causa do 6nibus) continuam na mesma. Como verifiquei, todos os 6nibus saem
as 22:30h, o que faz com que seu argumento caia por terra. (di&rio, 01/10/01)

A patir desses dados, verificase que enquanto a motivacdo de aguns aorendizes
paece ser influenciada pela nota, outros acreditam que a gratificacdo seria a sua propria
participacéo natarefa

Nesse santido, segundo Williams & Burden (1997) poder-se-ia pensar que 0s
primeiros paticipantes (60% dos dunos que s motivam com a nota) seriam mas
motivados extrinsecamente para a redizacdo do trabaho com tarefas vigo a rdevancia que
ddo a0 julgamento do professor com base no critério de notas. JA os segundos (40% dos
dunos que condderam a nota como indiferente a sua motivagdo) seriam mas motivados
intrinsecamente, dada a importéncia que aribuem ao proprio interesse em paticipar des
mesmas.

Vde a pena condderar que, embora no primero quesionaio 80% dos aunos
paticdpantes tenham-s2  intitulado motivados  intrinsecamente e 20%  intrinseca e
extrinsecamente, 0s nUmeros goresentados acima  parecem  contradizer estes, dada a
compreensdo de que a motivagdo intrinseca  caracteriza-se pela preferéncia por desdfio,
curiosdadeintaesse, julgamento independente e critérios internos para 0 SUcessO por parte
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dos dunos. E preciso ponderar, contudo, que entre o dizer e o fazer ha uma grande
diferenca

Quando os paticipantes foram questionados sobre se 0 tempo de aula disponive
para o trabaho em duplas, mediante 0 uso de tarefas, exercearia dguma influencia em sua
motivagdo, 40% declaram desmotivar-se com a escassez de tempo para a sua realizacéo:

Falta mais tempo para desenvolver os exercicios. (Dora, questionario, 19/11/01)

Quando os paticipantes foram questionados e exidiria dgo que de dguma forma
podeia desmativédlos a interagir em Lingua Espanhola com seus parcairos, durante a
redlizacéo das tarefas, 30% dos participantes declaram inibicéo:

Para mim ndo esta fatando nada, o problema é que sou muito fechada. (Clara,
questionario, 19/11/01 )

20% afirmam ser a caréncia de recursos lingliigticos:

Acho que ainda fdta um pouco de vocabulario, pois muitas coisas do dia-a-dia eu ndo
aprendi ainda. (Luisa, questionério, 19/11/01)

O moetivo que me impede é de nés ndo sabermas bastante vocabul&rio. Esta faltando mais
atividades diferentes, como musica, esta tem vocabulario, que ouvindo saberemos também
pronunciar. (Fernanda, questionario, 19/11/01 )

E 10% declaram s tanto inibicdo como caréncia de recursos lingliidticos:

A inibicdo e um pouco de falta de vocabul&rio. Troco muito as palavras com o portugués.
(Lia, questionério, 19/11/01)

20% declaram que nada os desmotiva a s comunicar em espanhol com seu
parceiro:

Me comunico plenamente com qualquer colega, mesmo que ele ndo estgja interessado.
(Lais, questionario, 19/11/01)

Na minha opini&o, ndo esta faltando nada. Basta estar motivado em aprender e se esforcar
para se comunicar sempre em espanhol. (Gisdla, questionario, 19/11/01)

Os outros 20% dfirmam desmotivar-se a interagir em espanhol quando trabaham
com um colega que ndo et motivado:
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S6 quando ele ndo quer, porque eu falo espanhol direto, todos os dias. (Tito, question&rio,
19/11/01)

Eu particularmente gosto muito de falar espanhol, mas muitos ndo sfo interessados. No
Ultimo exercicio, por exemplo, uma colega de sda disse que ndo sabia nem faar
portugués direito muito menos espanhol. Acho que isso é falta de interesse e ndo de
motivacdo.(Kétia, questionario, 19/11/01)

Essa mesma questéo foi direcionado a dasse inteira, na ocasido do question&io do
dia 26/11/01, em que o responderam 22 dunos presentes na aula. Observemse:

32% (7 dunas) dos dunos dedaram inibic2o:
Acho que um pouco deinibi¢do. (Thais, questionario, 26/11/01)

32% (7 dunos) dos dunos afirmam caréncia de recursos lingliisticos:

Esta faltando um espanhol mais bésico, pegar aquelas palavrinhas mais faceis, para depois
entender o restante. (Mirtes, questiondrio, 26/11/01)

135% (3 dunos) afirmam timidez e caréncia de recursos lingliisticos:

No meu caso, tenho vergonha e acho que ndo tenho muito vocabulério. (Catarina,
guestionario, 26/11/01)

4,5% (1 duno) declaram fdta de interesse de sua parte:
Falta de interesse de minha parte. (Rasa, questiondrio, 26/11/01)

4,5% (1 duno) dedlara fdta de motivacéo do colega

Falta de motivagdo ou interesse por parte dele. (Marilia, questionério, 26/11/01)
4,5% (1 duno) afirmam ser inibicdo e fdta de motivacéo de seu colega

Sou muito timido, mes meus colegas nem tentam falar em espanhol. (Breno, questionério,
26/11/01)

4,5% (1 duno) afirmam néo fatar nada
N&p esta faltando nada, 6 0 tempo e estudo. (Antdnia, questionario, 26/11/01)

E 4,5% (1 duno) ndo respondeu a pergunta.
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Com base nesses dados apontados pelos paticipantes e néoparticipantes
presentes, os fatores que mas os influenciariam negativamente a comunicar- na lingua-
advo, mediante 0 uso de tarefas, seriam a inibicdo de etar comunicando-se em LE com o
seu parceiro e afatade recursos linglisticos que adicercem suaiinteracao.

Nesse sentido, seria possivel pensar que os momentos de fdta de interacdo em
lingua-avo de dguns dunos durante a redizacdo dessas tarefas, pudesse ser decorrente
desses fatores que poderiam desmativa-los afazé-lo.

Contudo, € necessaio condderar que encao como mativados, nesse trabaho,
agudes gorendizes que manifetam stifacd peo ambiente cooperativo de aprendizagem
em par e se mostram interessados, enggados e persstentes, durante a interacdo propiciada
pelatarefa.

Iso ndo quer dizer, no entato, que 0 gorendiz que nd demondre tas
caacterigticas sga consderado desmotivado, uma vez que dguns fatores pscoldgicos, tais
como os abordados acima, timidez €/ou condrangimento, poderiam acabar por tolhé-lo em
determinadas circungtancias e arranjos organizacionas.

Entretanto, indso que a timidez €lou condrangimento e a caréncia de recursos
lingliigticos de dguns dunos ndo os edimulaia a desvia-se dos oObjetivos das dividades
para dedicaremse a conversas pardeas, que nada tém a ver com a tarefa, a rirem muito
durante a sua redizacéo, a deixarem a cargo do parcero ou a manifestarem o desgo de ir
embora antes do horério de terminar a aula, a menos que etivessem desmotivados paratal.

Nese sentido, tentando buscar respostas para compreender que fatores poderiam
ter influenciado a ndo sudentacdo da motivagdo de adguns dunos dessa turma, que ndo e
enquadran no pefil dos motivados € importante andisy dgumas de suas opinides
registras nesse question&rio direcionado a classe toda.

Cabe dizer que, patindo do principio de que todos os dunos dessa turma so
ingreso)s em um curso  superior de Leras Bachadado, com habilitagdo em
Tradutor/Intérprete, considero que esses tenham procurado 0 edudo de LEs por dguma
razéo paticular. Nesse agpecto, tenho como pressuposto que todos os adunos inseridos
nese contexto trouxeram adguma motivacdo prévia paa a gorendizagem dessss LEs,

mesmo que néo tenham consciéncia disso.
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Assm, a patir do question&rio aplicado a clase inteira, sdecionel as respodtas de
duss dunas, condderadas, dentre os 22 quedtionados, as menos motivadas. Essas dunas
goresentavamse sampre  envolvidas com  conversas pardelas durante a redizacdo das
dividades, riam muito sem motivo goarente e comunicavam- em lingua-avo somente o
indispensave para o cumprimento dos objetivos datarefa

Quando quedionadas £ = sentiam mas ou menos motivadas para gorender a
lingua, a partir do trabaho em pares pelo o de tarefas, nesse 2 samestre, em comparagio
com as allas expodtivas do semedre anterior, na classe como um grupo Unico, as dunas

dedararam:

Tenho que ser sinceral Espanhol ndo é minha paixao, mas acho que melhorou um pouco.
Tavez fate um pouco ¢k gramaica. Eu pelo menos sinto um pouco de dificuldade em
faar, pois ndo tenho gramética suficiente paraisso. (Celeste, questionério, 26/11/01)

N&o notei e também ndo me interessa saber. Tenho dificuldade para aprender e por eu ndo
gostar se torna ainda mais dificil. Para mim as aulas continuam as mesmas ou até piores.
(Rosa, questionério, 26/11/01)

Com base nesses dados, nenhuma aduna respondeu, dirdlamente, s etd mais ou
menos motivada para 0 trabaho nesse semestre em comparacdo ao Semedire  passado,
porém declararam ‘ndo gostar da Lingua Espanhola .

Quando quedtionadas se 0 curso de espanhol tem correspondido a0 que esperavam
antes de cursar afaculdade, Rosa declara que ‘néo’, e Ceeste ndo responde a pergunta:

N&o, porque nunca gostei de espanhol. (Rosa, questionério, 26/11/10)

Quando gquedtionadas s sentem que seus objetivos es@o sendo dcangados ao find
do 1° ano, cursando Tradutor/Intérprete, as aunas respondem:

Olha, meus objetivos ndo foram acancados ndo, 0 curso me deixou um tanto
decepcionada, a faculdade teve muitas falhas. (Celeste, questionario, 26/11/10)

Mais ou menos. Porque eu gostaria que o meu curso fosse mais especifico para nossa
linha. (Rosa, question&rio, 26/11/10)
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Quando quedionadas se exidiria dgum motivo que as desmativaria, de dguma
forma, a interagir em Lingua Espanhola com 0 seu parcero, durante a redizacdo da tarefa,

asdunas declaram:

Bom, néo tenho muita ligagdo com o espanhol, nunca tinha feito um curso antes e entéo
ndo tenho vocabulario suficiente e nem gramética. (Celeste, questionario, 26/11/01)

Falta de interesse de minha parte. (Rosa, questionario, 26/11/01)

Quando quedtionadas se teriam a intencdo de continuar 0 cursd no pProximo ano, as

dunas dizem:

N&o, acho que vou mudar de curso, por issondo terminarei este curso o qual comecei este
ano. (Celeste, questionario, 26/11/01)

Sim. Pois gosto da ingtituicdo e o curso, por mais que deixe a desgar, eu gosto. (Rosa,
guestionario, 26/11/01)

Diante desses depoimentos, tenho informagdes de que as dunas, redmente
cumpriram o que disseram. Cdede pediu trandferéncia para 0 curso de Biologia, na propria
Universidade, e cursahoje 0 2° ano. Rosa continua em seu curso e estano 3° ano.

Ao fazer uma andise dos discursos dessas dunas, temse que Ceeste, ao afirmar
gue ‘Espanhdl ndo é a sua paxdo, ja sugeiria de anteméo, que ese seria um faor
motivaciond que ainfluenciaria negativamente ao estudo e a gorendizagem dessa lingua.

Embora a duna vga dgumas mudancas metodoldgicas nas aulas, durante o 2°
semedtre, ndo lhe parecem dgnificativas para influenciar podtivamente a sua
motivacéo, pois acredita que essa edga ligada a0 fao de nunca ter feito um curso de
Egpanhol antes e a fdta de vocabul&io e de gramdtica, que conddera ndo etar gprendendo
nadisciplina. Celeste, ainda, trandfere-se de curso.

Rosa é mas contudente ao &firmar que ‘ndo gosta de Espanhol’ e por ter
dificuldedes com a lingua isso faz com que s torne mas dificl gorendé-la Essas
declaagbes nos levaian a pensar que tas fatores influenciariam negaivamente a sua
motivagdo para estudar e gprender alingua

A duna dedara que nd viu mudangas metodoldgicas na disciplina e que iso
também é ago que ndo lhe interesse sber. Sente que seus objetivos ndo foram totamente
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dcancados, pois acredita que o curso poderia sr mas especifico na aea de Tradugdo e
Interpretaco. Ela continua no curso até hoje.

Asim, de acordo com os discursos de Cdeste e Rosa, seria possivel fazer duas
leturas ou as dunas ndo trouxeram motivacdo prévia para 0 edudo e a agprendizagem de
Lingua Espanhola, ou se trouxeram aguma, por minima que sga, essa ndo parece ter Sdo
Sustentada.

No entanto, embora, nessa pexquisa, tenha-se como pressuposto que todos oS
dunos dessa turma tenham trazido dguma motivacdo prévia paa 0 edfudo e a
gorendizagem de LES tadvez Cdeste e Rosa ndo a tenham trazido, diretamente, em rdagcéo
a Lingua Espanhola, especificamente, frente a hodilidade com que s referem a essa
disciplina

No caso de terem trazido dguma motivacdo prévia, paece néo ter ddo
Sudentada, a julgar por suas declaragbes, atitudes e comportamentos, em sda de aula, que
nédo as caracterizan como dunas motivadas para 0 edtudo e a gorendizagem de Lingua
Espanhola

Entretanto, paa uma andiss mas profunda de quas fatores motivacionas
poderiam estar agindo negativamente sobre essas dunas, Seria preciso proceder a uma
investigacdo detdhada direcionada a esse foco de estudo, o que, por hora, ndo é o interese
dessa pesquisa.

Quando os participantes foram gquestionados sobre 0 que poderia ser implementado
durante as aulas para que se motivassam ainda mas, 70% acreditam ndo fdtar motivagéo.
20% acreditam que s a quantidade de dunos fosse menor, a alla também seria mehor. E
10% declaram que as aulas deveriam ser mais ‘puxadas e com mas carga horaria, tanto em
sdacomo no laboratorio. Observem-se:

Acho que todos nos somos muito motivados a falar em espanhol o que fata é o interesse
da classe, porque ndo adianta o esforco da professora se 0s aunos ndo estiverem
interessados em aprender. A maioria ndo mostra interesse néo € por falta de estimulo. Eu
acho gue para se aprender alguma coisa é preciso interesse, acho que é isso. Eles deveriam
se adaptar ao curso escolhido ou mudar logo de profissdo, pois ndo é lega fazer uma coisa
que ndo é de seu gosto. (Ké&tia, questionério, 26/11/01)

Acredito que ja estamos com bastante estimulos, pois ja didlogamos bastante (Tito,
questionario, 26/11/01)
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Acho que ndo h& necessidade de mais notivagdo. Se eu ndo falo tudo em espanhal, é
porque sou timida, tenho vergonha de errar. Mas com essas atividades em dupla, estou
melhorando bastante nesse sentido. (L uisa, questionario, 26/11/01)

Se a classe fosse menor a aula renderiamais e teriamos mais atengdo da professora. (Dora,
questionario, 26/11/01)

Acho que ndo estou tdo mativada, pois achel que este ano ndo foi to esforgcado, ndo teve
aulas puxadas, foram leves, principalmente as aulas de inglés e espanhol. Acho que tinha
gue ter mais aulas na sda e no laboratdrio e mais motivagdo. (Fernanda, questionario,
26/11/01)

Quando os nadopaticipantes foram questionados sobre mesma pergunta, 60%
(13 dunos) acreditam que as aulas ja estdo motivadoras. 22% (5 dunos) acreditam que s
motivariam 2 houvese aulas no Laboratdrio de ldiomas, com um trabaho direcionado ao
uso de recursos audiovisuais. 9% (2 adunos) se motivaria e tivessem mas conversacéo e
audio en sda de ala E 9% (2 dunos) = tivessem mas carga hordia  Notem-se os
depoimentos:

As aulas ja s8o motivadoras, elas ficaram mais convidativas e mais interessantes. (Lurdes,
guestionario, 26/11/01)
N&o. As aulas s8o bem versateis. (Jodo Carlos, questionério, 26/11/01)

Acho que poderiamos fazer aulas no laboratério para ouvirmos mais, assgir filmes,
trabalhar com misica. (Vaquiria, questionario, 26/11/01)

Esperava mais didlogos, conversacdo e fitas na sada de aula (Heloisa, questionério,
26/11/01)

Mais aulas de espanhal. (Marilia, questionério, 26/11/01)

Assm, os dados adma demondram que a maor pate dos aorendizes,
participantes (70%) e ndo-paticipantes presentes (60%) da pexquisa, G0 motivados a
trabahar em pares mediante 0 uso de tarefas, no 2 semestre.

Dentre os dunos que manifetaram agum tipo de desmotivacéo, pode-se verificar
que os fatores que os influenciaria negaivamente parecem edar ligados a questes
inditucionals, como a quantidade numerosa de dunos por sda de alla, a fdta de trabahos
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com recursos audiovisuals na sda de aula e no Laboratdrio de Idiomas e o reduzido
ndmero de aulas de Lingua Espanhola (80 a).

No entanto, uma duna gpontou a fata de mas conversagéo, 0 que me mativaria a
implementar tarefas que promovessem mas interacd entre oS dunos, pois questéo
relaciona-se diretamente a a gada de minha prética pedagogica

No tocante a0 assunto de que s a turma fosse menor, o trabdho da professora
também seria mehor, goresento um dado interessante regisrado em meu did&io, em que
embora concorde que devido a classe ser numerosa a aencéo prestada por mim mereceria
reparos, fago a observacdo de que o contato com os dunos nesse contexto € mas proximo

do que no contexto anterior:

Embora saiba que mesmo trabalhando com os alunos agrupados em pares a turma ainda é
grande para aula de LE, essa nova configuracdo dos alunos pareceulrme muito frutiferano
sentido em que tenho a oportunidade de conhecer mais de perto meus alunos e conversar
com eles, independente da sala ser numerosa ou ndo, j& que minha posi¢do de trabaho é
no meio dales, circulando entre eles, 0 que parece estreitar nossos lagos de amizade. Até
MESMO 0S SeUsS Nomes eu estou conseguindo memorizar! (diario, 01/10/01)

Diante dos dados apresentados e discutidos, nessa segunda sec@o, orientados a
resposta da primeira subpergunta de pesquisa, foi possivel dar continuidade a compreensio
de como s da a interacdo no processo de ensino/gprendizagem dos dunos trabdhando em
pares mediante 0 uso de tarefas, a partir da andise de suas caracteriticas motivecionas, ao
traba harem nos dois contextos em questdo (em pares e em aulas expositivas).

Dessa forma, dém de compreender a interacdo entre tais gprendizes, com base nas
manifestacies apresentadas pelos dois pares de dunos andisados (na segéo anterior), teve-
* agora 0 conhecimento das caracteridticas motivacionas expostas por dez aprendizes,
gue, por sua vez, gudam a entender de maneira mais ampla como se da ta interacdo, uma
vez que essas caracteridicas formam parte, nesse processo de ensno/gprendizagem de
Lingua Espanhola, nos contextos de traba ho especificados.

Na proxima secdo, com o intuito de dar continuidade a compreensio de @mo e da
ta interacdo entre os gprendizes trabadhando em pares mediante 0 uso de tarefas em sda de
aulla numerosa, sxdo abordados dguns resultados obtidos no tocante a configuracdo dos
aorendizes trabahando em pares (2. semestre) em rdagid a configuragido do grupo
NUMEroso como um todo, em aulas expostives (L. semestre).



3.3 Os resaultados apresentados pela configuracdo dos aprendizes trabalhando
em pares, por meio de tarefas, e como estes se comparam aqueles construidos na
configuragdo anterior da classe como um grupo Unico numeroso em aulas

expositivas

Dentre aguns dos resultados obtidos, nessa terceira se¢éo, visando a responder a
segunda subpergunta de pesquisa descrita acima, pode-se citar que dguns adunos
demondran ter mas oportunidades de envolver-se na aula (a0 trabdhar em pares
mediante 0 uso de tarefas do que em allas expodtivas), 0 meu trabdho didéico
pedagégico mehorou (em termos de uma postura direcionada ao ensno comunicativo
de LE, nese novo contexto de trabaho), dunos e eu, PP, temos mas chances paa
integrar-nos do que na configuracdo de aulas expodtivas e dguns gorendizes afirmam
Ser mais motivados a trabahar nessa nova configuracdo do que na anterior.

3.3.1 Os alunos demonstram ter mais oportunidades de envolver-se na aula ao

trabalhar em pares mediante o0 uso detar efas do que em aulas expositivas

Com base nos dados coletados durante 0 1° e 2° Semestre do ano de 2001, em
gue o primero foi cen&io de allas expodtives de Lingua Espanhola, em sda de alla
numerosa, € 0 segundo, de trabadho em pares mediante 0 uso de tarefas nesse mesmo
contexto, os dados indicam que, embora dguns dunos tenham mas oportunidedes de
envolver- na aula, a0 trabdhar em pares mediante 0 uso de tarefas do que em aulas
expogtivas, gpenas aguns parecem goroveitar tais oportunidades.

A patir de minhas notas de campo coletadas durante as aulas expostivas do 1°
Samestre e de gravacdo de uma aula em audiovisud, os dados sugerem que néo havia
disciplina por pate da maoria dos dunos, que dém de digpersa-s= facilmente em
conversas pardeas durante a aula, chegavam drasados, saiam mas cedo, entravam e
sdam no decorrer da aula, 0 que acdbava por prgudicar 0 andamento da mesma,
levando aos dunos e amim, PP, a desmotivacéo.

No que diz respeito aos dunos chegarem atrasados e sairem mais cedo, passe a
fazer dues chamadas, uma no inicio e outra no find da aula para tentar inibir td

conduta, ja que aguns ndo davam crédito as minhas solicitaches.



Essa providéncia fez com que aguns edtivessem presentes no inicio e no find da
mesma para repondé-la; mas adguns ainda ausentavam-se da sda no decorrer da aula,
sendo que outros, a@nda, quando nNdo £ ausentavam, pediam para sar mas cedo devido
aterem que respeitar os horarios de seus 6nibus de cidades circunvizinhes.

Com rdacdo as minhas explicagdes, feitas em viva voz, parecia dificl manter os
dunos aentos. O ruido provocado por conversss parddas era condante, fazendo com
gue eu peadesse a concentracdo em sda ndo conseguindo aticular freglientemente
minha propriafluénciaem LE.

Pedia sléncio, outrcs dunos que queriam assdir a aula também pedian sléncio
aos colegas que converssvam parddamente, mas, quando aendido, este era efémero,
poislogo reiniciava a bablrdia

No que = refere a compreensio dos dunos e a interagdo  aduno-duno-
professora, a primera era prgudicada devido a0 ruido e a auséncia de microfone, e a
segunda poucas vezes acontecia, uma vez que eu ficava mas presa em manter a
disciplina da cdase e conter as converses pardedas do que propriamente promover a
interac@o entre des e com da

Atrdado a0 problema disciplinar, as dividades propodas gerdmente ndo e
adequavam a uma dase numeosa de dunos, pois traziam enunciados que des
gerdmente achavam de dificil entendimento e pouco insumo com reacdo a Iéxico e
edtruturas lingliigticas que supostamente poderiam usar.

Diate diso, os dunos s quexavam de véaias dlvides, requistando muito de
minha guda, que por Sua vez, ndo conseguia atender a todos, 0 que acabava por causar
digpasio e desmotivacdo entre os dunos, dém de provocar em mim grande cansao
figco e psicoldgico.

Entretanto, com a nova configuracio, no 2° semestre, dunos trabahando em
pares mediante 0 uso de tarefas, de um modo gerd, a classe goresenta melhoras com
rdacdo a distipling, pois passe a ter mais condigdes de explicar o contelido proposto €,
consgiientemente, de ser compreendida pelos aunos.

Além diso, duno-duno e duno—eu (PP) passram de ter mas oportunidades e
fontes de insumo para comunicaremse em lingua-alvo e de trabdharem com tarefas
mais motivadoras e com parceiros que podem escolher livremente.



No entanto, gpesaxr de resultados parecerem animadores com rdagdo ao
ambiente de ensno/gorendizagem vivenciado no semedre anterior, 0s dados sugerem
que dguns dunos parecem envolver-se mas por tas oportunidades de gorendizagem
Nesse Novo contexto do que outros.

Com rdacdo a conduta disciplinr dos dunos, no que s refere ao trangto
dentro e fora da sda e & conversss paddas, eta mehorou, consideravelmente,
quando passai a aribuir nota de prova as atividades produzides em sda, edtratégia usada
como Ultimo recurso no intuito de vaorizar o proceso de ensno/gprendizagem desses
aunos

Dessa mangira, a0 entrar em jogo Suas medias bimestrais, agudes dunos que
saiam e entravam durante a aula passtam a mudar esse hébito, sem que, no entanto,
fizesse com que aguns permanecessem por mais tempo naaula

Dados coletados em meu diario gpontam para essa afirmacéo:

Nessa aula, pedi para que os alunos entregassem suas tarefas, valendo a mesma nota
gue a prova. Percebo que essa medida fez com que os alunos prestassem mais atencéo
no momento de minha orientagdo sobre a atividade e seus objetivos, até mantiveram:
se mais em sléncio e concentrados durante o trabalho, porém muitos ainda séo
flagrados rindo e conversando sobre coisas que ndo tém nada a ver com a tarefa. E,

ainda, os mesmos aunos que pediam para sair mais cedo (por causa do 6nibus)

continuam na mesma. Como verifique, todos os 6nibus sasem as 22:30h, 0 que faz

€om que Seu argumento caia por terra. (01/10/01)

Com a medida de aribuir notas as tarefas, embora consciente de que néo é
uma postura coerente com a abordagem comunicetiva que pretendo assumir, tive mas
condicdes de explicar, detahadamente, 0 enunciado das atividades e seus objetivos.

Assm, os dunos que trandtavam e converssvam paddamente durante a aula
passaram a ter uma recompensa por seu trabaho, fato que parece té-los esimulado a dar
uma trégua durante fase inicid de explicagfes, jA que as conversas parddas ainda
continuavam entre os proprios pares, sga devido a necessdade de sua interacéo, durante
aresoluco dastarefas, ou por mera conversainformal.

Com base em uma entreviga com os aunos Tito, Luisa e Dora, apGs 0 término
daaulado dia12/11/03, edes relatam:

PP: Tito (1) vocé notou alguma diferenca quanto ao interesse da turma antes e depois
de a atividade valer nota?



Tito: nossa (1) se notei (1) sendo o pessoal pensa que fica tudo ao Deus-dara

PP: como assm ao Deus-daré?

Tito: € assm (1) de repente € aula de espanhol (1) entéo é espanhol (1) estd mais
préximo do portugués (1) o pessod se tem alguma coisa mais interessante para fazer
(1) va e sa (1) ndo que a aula € pouco interessante (1) mas sabe que vai fazer um
trabaho que vae nota entdo dentro da sala acaba sendo mais interessante do que la
fora (1) entdo ndo sai (1)

PP: e qua a sua opinido sobre agueles alunos que ndo saem mas também parecem que
ndo t&o muito interessados em trabalhar em dupla?

Tito: é (1) relmente é que uma coisa negativa nesse método é que fica fécil para
enganar o professor (1) s6 aprende quem ta interessado mesmo porque se pode fazer
outras coisas durante a aula e fazer os exercicios s6 quando a senhora esta perto (1)
ainda mais a sala sendo grande.

PP: que outras coisas?

Tito: ahh (1) conversar sobre outras coisas (1) sei 14 (1) fazer tarefa de outra matéria
ou estudar matéria de outra prova (1) por exemplo (1) ainda mais que o grupo é grande
e ndo da para a senhora ver o que todo mundo ta fazendo (1) mas agora 0 importante &
se interessar (1) se interessou [...] (Tito pede licenca para retirar-se, pois seu énibus ja
val partir)

PP: e vocé Luisa (1) acredita que ha pessoas mais e menos interessadas na aula?

L uisa tem gente que quer fazer tudo correndo e ir embora mesmo (1) quando néo (1)
s0 ficam conversando em todas as aulas e atrapalhando quem quer aprender (1) nédo sei
0 que esse pessoa td fazendo agqui (1) parece que a pessoa vem passear (1) ta
completamente fora ndo sabe 0 que quer ou ndo sai (1) ou as vezes sH quer o diploma
Dora: o pessoa ndo esta ciente que nés estamos numa faculdade (1) ndo leva a sério
(2) levam como se fosse um colegia (1) ndo véem como uma profissao isso aqui

L uisa éisso mesmo é isso mesmo (1) porque eles ficam conversando no meio da aula
(1) tem umas aulas que eles saem e voltam umas 500 vezes (1) mas ha sua isso parou
porgue os exercicios estédo mudando (1)

PP: vocés acham que é por que tem que entregar?

Dora: também por isso (1) eu também acho que € por isso

L uisa também (1) mas tem gente que fala para o outro “FAZ Al” (1) a gente vé isso
as vezes (1) um sb faz e o parceiro fica conversando com um parceiro de outro grupo
Dora: é (1) acontece isso

PP: vocés acham que isso € falta de interesse ou problema com a aula?

L uisa fatade interesse (1) ndo é problema com aaula (1) mesmo porque eu acho que
alguns dunos tdo mais ligados (1) os exercicios tdo mais legais (1) a gente ta
conversando mais (1)

Dora: é pessoa que ainda ndo se identificou com o curso (1) ndo sabe 0 que esta
fazendo aqui (1) ndo tem idéia que isso agqui € uma faculdade

L uisa eu acho que o pessod agui caiu de para-quedas (1) eles ndo pensam que depois
eles vép tirar o diploma e ser tradutor e intérprete (1) o pessod pensa ‘a (1) eu vou
tirar o diploma para arranjar um emprego ai’ (1) tem muita gente assm (1) entra tarde
(1) sai cedo (1) vai e volta e ndo é problema com a aula (1) tem outras aulas que é pior
ainda (1) tem gente que ndo assiste aula ndo tA nem ai (1) o que o professor explicala
na frente (1) ees ficam conversando |4 no fundo como se nada estivesse acontecendo
(1) como se o professor ndo existisse (1) e fica aquele fuzué |4 atras.
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Nesse santido, a partir de meu diaio de pesquisa, outros dados sugerem que,
durante o trabaho em pares com as tarefas, dguns gorendizes demondram envolver-se

Mai'S com O parcairo e com o uso dalingua-avo do que outros:

Para essa tarefa, pedi que os alunos se sentassem um de frente para o outro para que
pudessem conversar durante a atividade. Alguns atenderam a0 meu pedido, porém
alguns outros ndo deram importancia e apenas puxaram as carteiras um do lado do
outro. Percebi que as atividades propiciaram um bom envolvimento entre aguns
alunos, pois exigia interacd na entrevista, parecendo-me uma boa atividade para
engga-los. Notei que alguns tentaram interagir todo o tempo em espanhol e até
conversando coisas sobre o dia-a-dia e usando expressdes do portalenguas para
esclarecer duvidas entre si e até para me chamar em espanhol, enquanto outros apenas
comunicavam o basico que a tarefa propunha. N&o sei se agem assim por vergonha,
inseguranca ou por fata de interesse, j& que varios aunos tém desistido do curso, mas
uma coisa realmente vglo e sinto na relacdo dos alunos entre si: algumas pessoas
deixam-se envolver mais do que outras durante o trabalho em par com as tarefas.
(di&rio, 01/10/01)

Os dados acima gpontam que enquanto aguns gorendizes envolvemse mas
com seu parceiro durante a atividade, possvelmente acreditando que a grdificacéo seria
a sua propria paticipacdo na taefa, outros se envolvem supeficdamente, sendo
possivel pensar que tavez somente gam dessa forma porque so influenciados peda nota
gue as dividades representam em suas médias bimedras.

332 O meu (PP) trabalho didéatico-pedagdgico melhorou nesse novo contexto de
trabalho

Diate da mdhora disciplinar, meu trabaho didaico-pedagdgico mdhorou em
termos de uma podura direcionada a0 endno comunicativo de LE nesse novo contexto.
Tive mas condigdes de monitorar os dunos com eficéncia e sem exaurir-me como
attes, dexando dao os objetivos da aividade e trazendo insumo direcionado as
proprias tarefas, dém de s auxiliada peo trabdho cada vez mas interdependente e
auténomo dos pares, durante sua interacdo narealizacéo datarefa

No que = refere ap enunciado e aos objetivos das aividades com a
colaboracdo de todos, passel a planificdlos detdhedamente na lousa, no inicio das
tarefas, de modo mais compreensivd, uma vez que os dunos goresentavam dificuldades

guanto a interpretacdo dos mesmos. Dessa forma, com o enunciado detalhado na lousa e
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a minhas explicagbes prévias, pdde-se amenizar condderavdmente o trabdho de
atendé-los particularmente paratd.

Durante o trabadho com tarefas, com respato as fontes de insumo, passel a
inggir para que trouxessem didonaio & aules, 0 que aos poucos foi diminuindo meu
trabdho de exlarecimento de par em par, embora continuasse, pois nem todos os duncs
traziam dicon&io as aulas, dém de as vezes sau uso causar determinadas ambigliidades
gue mereciam ser sanadas.

Sobre tais dividas de vocabulé&io, comece a exdlarecélas na lousa, montando,
assim, um glossaio de goio aos dunos no decorrer das aulas, criado a patir de suas
proprias necess dades.

Com redacdo as dlvides de precisio gramaticd, auxiliava os dunos em seu
proprio par, em seus cadernos, porém agueas que julgava petinentes a dasse como um
todo, também as ddemdizava na lousa dexando-as como guoio aos aunos, caso
precisassem.

No entanto, a0 find de cada aula, continuava cansada, ja que percorrer a sda
de aula para auxiliar os dunos em suas dividas néo eratarefa féacil.

Para diminuir mais essa caminhada, passs a montar um pequeno glossiio de
gooio a0 lado de cada aividade, contendo Iéxico e edruturas lingligicas que
supostamente seriam utilizadas pelos dunos durante a redizacdo das aividades, o que
fez com que mais essa tarefa fosse atenuada durante as aulas.

Nesse satido, diante dos dados, é possivd pensar que os dunos etdo em
condante processo de conhecimento da lingua, gudando-se mutuamente na construcéo
de sau gorendizado e esclarecendo dividas no préprio par, 0 que parece descentrdizar a
minha funcdo. Is0 s revela uma caracteridtica benéfica a0 contexto de sda de aula
numerosa, onde a interdependéncia e austonomia dos adunos € fundamentd para o
processo de ensino/gprendizagem.

3.3.3 Os alunos e eu (PP) temos mais chances para integrar-nos do que na
configuracdo de aulas expositivas

Os dunos trabahando em pares mediante 0 uso de tarefas e eu (PP) ficamos
mas integrados do que na configuracd de aulas expodtives Esse fao pode ser



162

veificado a patir de um dado registrado em meu di&io, em que, embora concorde que
devido a cdlasse sr numerosa a aencéo prestada por mim mereceria reparos, fagco uma

observacéo origina sobre o trabaho nesse contexto. Observe-se:

Embora saiba que mesmo trabalhando com os aunos agrupados em pares a turma
ainda é grande para aula de LE, essa nova configuragdo dos alunos pareceu-me muito
frutifera no sentido em que tenho a oportunidade de conhecer mais de perto meus
aunos e conversar com eles, independente da sala ser numerosa ou ndo, uma vez que
a minha posicdo de trabadho é no meio deles, circulando entre eles, 0 que parece
estreitar nossos lagos de amizade. (diario, 01/10/01)

Além diso, ha oportunidede de haver uma aula descontraida, ja que a Stuacéo
em que os adunos etdo envolvidos parece rdaxante e bemrhumorada, 0 que parece ser
positivo ao processo de aprendizagem de lingua estrangeira.

No tocante a interacdo dos agorendizes, os dunos tém mas oportunidades de
interacdo a0 trabdhar em pares mediante 0 uso de tarefas do que em aulas expositivas,
tanto no que se refere atipol ogia das tarefas quanto a liberdade de escolher o parceiro.

Em entreviga com as dunas Lais Luisa e Dora gpés o0 término da aula do dia
12/11/03, estas relatam agumas diferencas entre as aulas durante o £ semestre e as do
2

PP: vocé notou aguma diferenca entre as aulas do smestre passado para as desse
semestre?

Lais: com certeza (1) as aulas desse semestre sd0 mais dindmicas e eu acho que em
dupla nos aproveitamos mais (1) tem mais entrosamento e mais interesse também (1) e
também porque aprendemos mais (1) buscamos o que réo sabemos (1) discutimos com
outro auno (1) nas suas aulas a gente raciocina elabora pensa (1) a gente vivencia a
Situacdo (1)

PP: o que vocé achou Dora (1) da nossa trgjetéria desde o 1° bimestre até hoje?

Dora: mudou totalmente (1) foi uma mudanca muito boa (1) nés estavamos trabal hando
na forma de escrever no caderno e na apostila (1) agora esta mais amplo e a gente
aprende novas coisas (1) eu prefiro assm (1)

L uisa também prefiro assm (1) naguela época eramais aprender a escrever as coisas e
parece que ndo anda e assim (1) falando outras coisas a gente aprende palavras novas
(1) coisas novas (1) ficamais livre para a gente fazer as coisas

Lais: € (1) a gente t& sempre aprendendo a argumentar (1) pedir algo (1) sdo situagdes
em que nds nos deparamos COM uma série de coisas (1) como usar o espanhol em

algum pais que a gente for (1) aqui a gente aprende as palavras (1) se ndo sabe o que por
va ao dicion&rio (1) na prépria folha da atividade (1)
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Com rdacdo a interagio entre 0s dunos promovida pelas atividades
implementadas, dados coletados em meu diario fazem mengéo aiso:

Creio que o0 ponto motivador de minhas aulas tem sido as tarefas de entrevista e
producdo textual. As primeiras motivam os aunos a interagirem na lingua-avo (ainda
gue de forma truncada, 0 que parece ser um desafio a enfrentar). E as segundas déo
liberdade de expressdo ao auno, eles podem criar na lingua-alvo sem que hgja uma
resposta pré-determinada. Parece que isso faz com que se sintam felizes. (diério,
12/11/01)

Quanto a0 enggamento entre os parcairos durante o trabaho com tarefas, dados
coletados durante a mesma entreviga vém ratificar a visio de que os dunos preferem

trabahar com outros parceiros que também estejam motivados:

PP: qual é a sua opini&o sobre ter mudado de par durante as aulas?

Luisa BOM (1) eu gostei de mudar de par porque conheci 0 modo de trabalhar com
outras pessoas (1) eu gosto muito de trabalhar com o Tito (1) meu amigo com quem
sempre faco as coisas (1) mas é bom mudar porque a gente pode trabalhar com outros
tipos de pessoas (1) sO uma coisa € ruim (1) se a pessoa for desmotivada pode me
influenciar (1) tipo assm (1) eu acho que os professores de uma maneira geral n&o
devem escolher os grupos ou duplas e sm os alunos € que devem se escolher entre s (1)
cada um sabe com quem pode ou néo trabalhar e assm produzir alguma coisa de bom e
aproveitar o ensino (1)

PP: easuaopinido Dora (1) com relagéo aisso?

Dora: concordo (1) se é uma pessoa interessada como eu (1) porque pra mim serve pra
eu ver que ndo sou SO eu que tenho dificuldade (1) minha amiga também tem (1) as
vezes eu fico me culpando (1) PUXA (1) ndo consigo aprender espanhol e sempre dou
de cara com uma pessoa também que esta tendo dificuldade (1) é bom pra eu ver que
ndo sou a Unica e ai a gente vai conhecendo a dificuldade do outro também (1)

Nesse santido, os dunos trabdhando em pares por meio de tarefas demongram
ter oportunidades ndo SO de interagir em Lingua Espanhola durante a sua redizac2o,
mes também fora, moativando-se a usx a lingua-dvo a@é fora da sda de aula, como
relatam Tito e Luisaem conversainformal, no dia 05/11/01:

Tito: eu tenho uma colega que ja fez espanhol e mora também |4 em Amigolandia (1)
tem vez que a gente vai daqui até la conversando em espanhol (1) e eu vou faar (1) ai
eu pergunto como diz tal coisa ela me fala me corrige (1) € super interessante (1) é
gostoso ver que se desenvolve né (1) OLHA EU TO SABENDO NE (1) ela fez trés
anos e falo estou fazendo faz um ano (1) e ela se surpreende porque a gente vai
conversando e conversa muito mesmo (1) outro dia nés fomos aé Amigolandia (1) é
guarenta e cinco minutos conversando em espanhol
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L uisa mas € porque a gente ta interessado mesmo professora (1) todo dia a gente vem
mais cedo pra fazer trabalho e todo diaBUENOS DIAS (1) ¢(COMO ESTAS? (1) o que
agente va faar sempre a gente fala em espanhol (1)

Os dados acima evidenciam que a motivacéo desses gorendizes para gorender a
Lingua Espanhola os faz envolver-se de uma mandra auténtica com a lingua, néo
somente fazendo uso dela no momento em que ed@ ensaiando tarefas do ‘mundo red’
na sda de ala (Nunen, 1989), mas no momento em que vivendam o0 proprio mundo
red.

3.34 Os alunos afirmam sr mais motivados a trabalhar configurados em pares
por meio do uso de tarefas em sala de aula numerosa do que na configuragéo de

aula expogitiva

Durante uma entreviga com os duncs Tito e Luisa sobre s exidiria dguma
rdacdo entre o trabdho em aulas expostivas, como as do 1°. semestre (a classe como
um todo), e a sua motivacdo, os dunos dirmam desmotiva-se nesse  aranjo

organizaciond anterior:

CLARO (1) ndo tenho dividas (1) no semestre passado a gente ndo tinha oportunidade
de didogar (1) nem com o colega nem com o professor (1) ja que a classe é muito
grande (1) entéo a gente s escrevia (1) desse modo (1) os aunos desenvolvem mais
porque dialogam com o outro auno e com o professor (1) o auno se torna agente da
aula (1) ndo fica mais passivo e acho isso faz com que ele aprenda. (Tito, entrevista,
26/11/01)

NOSSA (1) eu estou muito mais motivada esse semestre que no anterior (1) eu acho
(2) principalmente porque melhorei bastante (1) porque ndo era vergonha (1) no
semestre passado a gente ndo tinha respaldo (1) assm (1) quando a gente ndo sabia
uma palavra (1) COMO EU VOU FALAR? COMO EU VOU FORMAR FRASE?
uma coisa assim (1) agora a gente ja tem bastante (1) a gente consegue falar algumas
coisas recordando discutindo com o colega (1) entéo eu achel que agora eu falo mais
porque antes eu ndo falava (1) a gente fazia as coisas escritas mas ndo conversava
muito (1) também pelo pessoa né (1) se a gente ndo tem retorno ne (1) se a gente ndo
tem aguém (1) por isso a gente gostou do par (1) porque ai (1) se vocé tem aguém
motivado (1) ENTAO COMO E QUE E? VAMOS FALAR? VAMOS OU NAO
VAMOS? entéo a gente tem alguém pra falar pra conversar pra trocar idéias (1)
entende? (Luisa, entrevista, 26/11/01)
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De acordo com os dados acima, sugerem  que aunos,
possvemente, eram menos motivados durate as aulas expositivas de Espanhol do 1°.
semestre.

Isso e deve, principdmente, a quantidade numerosa de dunos na sda, 0 que
dificultava que interagissem em lingua-dvo com outros colegas e comigo, levando-os
tdvez a sentiremse fracassados perante 0 uso da lingua dentro e fora da sada, baixando
uas expectativas com relacéo a sua auto-eficicia e a sua auto-estima, no tocante a sua
gprendizagem.

Nesse sentido, como gpontam os dados, ao trabaharem em pares mediante 0 uso
de tarefas, dunos e eu integamo-nos mais do que na configuragdo de aulas expostives,
0 meu trabadho didaico-pedagogico melhorou nesse novo contexto de trabadho e aguns
aunos tiveram mai's oportunidades de envolver-se na aula do que em aulas expostivas.

No entanto, é importante dientar que dguns aduncs demondram envolver-se
mas por tas oportunidades do que outross 0 que s acredita edar diretamente
relacionado a motivacéo e a sustentacdo de tal motivacdo que trouxeram para 0 Proceso
de ensgno/gorendizagem de Lingua Espanhola e possvemente, paa o0 curso de
Traducéo/Intérprete, hga vita 0 nimero de dessténcias de 25% no decorrer do ano
Ietivo e de 50% na rematricula para o segundo ano do curso em 2002.

Entretanto, frente a esses nimeros, embora ndo sgnifique exatamerte que todos
dunos desdentes edivessam desmotivados para a gorendizagem de Lingua
Egpanhola, deve-se destecar que, segundo dados inditucionadls, o nimero  de
desisténcias ocorridas no decorrer desse ano letivo e na rematricula desse curso foi
uperior a0 das desgténcias de outros cursos cujo corpo discente goresenta um perfil
socioecondmico semedhante a0 do  Tradutor/Intérprete, durante 0 mesmo periodo e na
mesma Universdade (observem:-se as tabd as das paginas 70 e 71 desse traba ho).

Diante dos dados direcionados a responder a segunda subpergunta de pesguisa
gpresentados nessa terceira secdo, pode-se dar seguimento ao processo de compreensio
de como s da a interacdo dos aunos trabahando em pares mediante o uso de tarefas, a
patir da andise e dexricdo de aguns resultados obtidos no tocante a configuracéo dos
gorendizes trabdhando em paes (2. Semestre) em relacib & configuragido do grupo

nUMEroso como um todo em aulas expositivas (1. Semestre).
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Na proxima segdo, com o intuito de sntetizar o entendimento de como s da td
interaco, serdo combinados e discutidos os resultados apresentados aé o momento.
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3.4 Sintese e Discussao dos Resultados

Diante dos dados apresentados, andisados e discutidos aé 0 momento, visando
a reponder a pergunta e as subperguntas de pesquisa, convém sintetizar e discutir os
resultados obtidos com base nos dados coletados de modo a posshilitar a consecucéo
coerente e clara dos objetivos do trabaho.

Uma vez condderada, a principio, a quantidede numerosa de auncs como
influencia negetiva aos paticipantes do processo (dunos e eu, professora), levando
dguns dunos a indistiplina e a todos nds a desmativacdo, ao redimensona-los numa
configuracd em pares, trabadhando mediante 0 uso de tarefas, esses parecem ter Sdo
expodos a ambientes mais naturais e propicios a interacéo em lingua-avo.

IssO parece ter ocorrido devido a que os trabdhos em pares, ligados a0 uso de
tarefas, promoveram maor intenddade de envolvimento e aumentaram a qudidade da
pratica da lingua, do retorno e da monitoracdo de minha pate e da pate de adguns
aunos que se mogtraram motivados frente a esse trabaho.

Nessa nova configuracdo, dguns dunos demondraram didogar e discutir com
0S parcaros e comigo de modo mas envolvente do que no contexto anterior, onde td
interac2o era dificil acontecer, crediteada a dificuldede de enggar um eevado nUmero
dedunosem sda

Paddamente a issn, em decorréncia de agumas mudancas de conduta
disciplinar do grupo, da negodacdp do plangamento com os dunos (otimizegdo da
metodologia de trabaho) e da podura interdependente e autbnoma dos pares em
gorender a gorender, 0 meu trabdho didatico-pedagdgico pareceu mdhorar em termos
de uma pergpectiva condizente com o ensino comunicativo de LE.

No tocante a questdo da indisciplina e da dispersvidade, € importante destecar
gue a decisio de atribuir notas as tarefas como um recurso vaorizador do processo de
enano/gorendizagem, foi, judamente, tomada no sentido de inibir td indiscipling,
digpersvidede e ruido de dguns dunos menos motivados que  continuavam
comportando-se como faziam nas allas expodtivas do semedre anterior. No entanto,
siento que sou consciente de que essa ndo é uma postura coerente com a abordagem

comunicativa gue pretendo assumir.
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Levando em condderacdo que, a partir desse procedimento tive mais condigdes
de trabaho com turma, conddero que o trabaho com os dunos configurados em
paes, trabdhando com o0 uso de tarefas, minimizou minha postura de professora
centrdlizadora e favoreceu uma postura de co-comunicadora e monitora  dos
gorendizes.

O trabdho com um plangameto de processo baseado em tarefas foi
interessante a0 proporcionar que hegociassemos  interpretagbes sobre as  atividades,
elaborando, assim, uma nova perspectiva propria com reacdo a temas e contelido
pertinentes, a tipologia a0 insumo adequado, aos procedimentos mas interessantes,
entre outros. Assm, foi possivel sdecionar as taefas e gudalas aos interesses de
gorendizagem dos dunos.

Os dunos por sua vez, ao trabdhaem colaboraivamente em pares
demondraram ter oportunidades de desenvolver sua competéncia em lingua-dvo, de
acordo com suas proprias zonas de desenvolvimento red e proximd (ZDRs e ZDPs).
Dessa forma, puderam interagir, negocdiar e paticpar dgnificados na lingua-avo,
tetando juntos escolhas lexicas que compensassem a caréncia momertanea de
recursos  lingligicos, num ambiente de condrucdo colaborativa de ‘andaimes e
bagtante positivo para ainterndizacéo da LE, a partir de seu uso redl.

No entanto, embora 0 grupo tenha demondrado mais chances para enggar-se
no processo de ensno/gprendizagem trabalhando nessa nova configuragdo do que na
atterior, gpenas dguns dunocs mas motivados evidenciaam  gorovatar  tas
oportunidades de enggamento e interacéo.

Enquatto dguns parediam motivados a interagir somente em  lingua-avo,
interessados, enggados e pesdentes, manifetando  satifacdo  pdo  ambiente
cooperdivo de gorendizagem em pa, num contexto de descontracdo e bom-humor,
outros, menos motivados, pareciam néo t&o enggados.

Destaca-se, agui, que os 10 paticipantes envolvidos, que atuaram de maneira
mas dirga na invedigacdn, agoresentaramse dtamente motivados para a interagéo
com 0 seu pacaro em lingua-dvo, fato que pareceu ndo acontecer com todos da
Classe.

Dessa forma, € importante condderar como uma limitacdo aos objetivos da

pesquisa a manera como foi conduzida a sdegéo desses 10 dunos paticipantes, uma
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VEZ que, a0 serem convidados, dedtoriamente, para fazer pate desse projeto, foram,
automeaticamente, envolvidos em um Estagio Nive Bésico vdidado pea Universidade.

Assm, ese eddgio, possivdmente, poderia ter funcionado como um chamariz
aos dunos mas interessados da turma e, tavez, 0s mas motivados a gprendizagem de
Lingua Espanhola Diante disso, ndo se pode descartar o fao de que durante
pesquisa, tdvez s teria coletado dados mas expressvos dos dunos mas mativados,
como destam os dados e depoimentos apresentados por €es no decorrer da
investigacéo.

Contudo, embora faores como inibicdo, carénca de recursos linglisicos e
parceros nao-motivados tenham ddo gpontados por adguns dunos néo-participantes da
pesquisa como fatores que auariam, negaivamente, sobre a sua motivacéo, consdero
que issO ndo os levaia a desvia-se dos objetivos das tarefas, como por exemplo,
conversary sobre assuntos paraelos a atividade, rir durante a sua redizagdo, querer ir
embora antes de terminar a aula e, as vezes, dexar a cargo do parceiro a funcdo de
terminar atarefa

Entretanto, isso ndo quer dizer que tas faores ndo exercam influéncias
negaivas sobre des, pois parece dificl que dunos dvo dessss influéndias consgam,
plenamente, manifesar satifacdo pelo ambiente cooperdivo de gprendizagem em par
e modraremse interessados, enggados e persdentes, durante a interacdo propiciada
pelatarefa.

Sobre questéo, encao Qque MesMo dunos menos motivados
poderiam manifedar atitudes e comportamentos diferentes dequeles que expuseram, no
sentido de que pudessam compensar a Sua gprendizagem com 0 seu empenho e centes
de que € sua a responsabilidade de gorender a gorender, interdependente, por Sua vez,
de sua professora paratd.

Além disso, com base nos depoimentos dos paticipantes e ndo-participantes
sobre s exidiria dgo que poderia ser implementado para que s motivasseam ainda
mais durante as aulas de Lingua Espanhola, os fatores gpontados parecem edtar ligados
a questdes inditucionals, como a quantidede numerosa de aunos, a fdta de trabahos
com recursos audiovisuals, na sda de adla e no Laboratdrio de Idiomas, e o reduzido
nimero de aulas de Lingua Espanhola (80 ha), sugerindo uma desmotivacdo com o
proprio andamento do curso em que estéo matriculados.
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Um outro dado importante a ser levantado parece ser a questéo da evasio
excolar dessa turma de Tradutor/Intérprete de 2001, nessa Universdade, uma vez que o
nimero de dessténcias ocorrides no decorrer desse ano letivo (2001) e no ao da
rematricula desse curso (2002) foi superior a0 das dessténcias de outros cursos com
corpo discente de perfil socioecondmico semehante a0 say, durante o mesmo periodo.

Diante desses nimeros, pode-se obsarvar que a turma de Tradutor/Intérprete
goresentou os indices mais dtos de desséncia, em comparacdo a outras turmas,
durante os periodos descritos, levando-nos a pensar que o indice de insatifacdo com o
curso desses dunos evadidos poderia ser dto.

Isso ndo quer dizer, contudo, que esses dunos tenham se evadido devido a
edarem desmotivados com O curso, pois outros faores também poderiam entrar em
JO0go nessa questdn, como por exemplo, fatores financeros, o campo de trabdho para
tradutores e intérpretes, que para aguns seria vido como limitado nesse municipio, o
fao de que a época dessa pesguisa, ese curso anda ndo havia sdo reconhecido pelo
MEC, dentre outros fatores. Porém, essa suposcéo ndo dexa de ser uma hipitese
diso.

Nessa tercara s2¢éo, foram dntetizados e discutidos os resultados de pesquisa
obtidos aé o momento, no intuito de possbilitar a compreensio dara e coerente dos
objetivos gerd e especifico dessa investigac@o.

No préximo capitulo, seréo goresentadas as  condderagbes  finds e
encaminhamentos, em que seréo abordades as concusdes referentes apos pontos de
interesse  desse  trabalho, dgumes de suas contribuicdes paa a Area de
Endno/Aprendizagem de LE e possives caminhos para pesquisss que e@ por vir
dentro dessa mesmalinha
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IV. Consderaces Finaise Encaminhamentos

Neste capitulo find da dissatacdo, a fim de promover uma discussfo concusva
dos resultados goresentados a luz da teoria adotada e da andise dos dados coletados,
reilomo a pergunta e as subperguntas de pesquisa que, a0 operaciondizar os objetivos gerd
e especifico dainvestigacdo, nortearam os rumaos tomados no decorrer da mesma.

Assm, em primero lugar, dou inicio a essa discussfo a patir da primera pergunta
de pexuisa, que invedtiga sobre como s da a interagd no processo  de
endno/gorendizagem  de Lingua Espanhola entre gorendizes, trabdhando em pares
mediante 0 usD de tarefas, em sda de aula numerosa, de uma Universdade do interior
paulista.

Durante a pesquisa, conddero que a Stuacdo comunicativa vivenciada pelos pares
de gorendizes andisados, trabdhando a patir do uso de tarefas, goresentou, a principio,
nese novo oontexto, beneficdos com rdacdo a oportunidades de uso da lingua-avo
demonstradas por aunos.

Como verificado no decorrer das interagbes promovidas peo uso de tarefas, existem
determinados géneros de aividades que promovem um trabdho mas enggador e
colaborativo entre os dunos do que outras, favorecendo com que usem a lingua-advo
de modo mas dgnificaivo paa 0 desenvolvimento de dividades mais proximes dequdas
que rediizam no mundo redl.

Diante dissn, seria possivd consderar que adgumas tipologias de tarefas poderiam
estar mais adequadas as zonas de desenvolvimento red e proxima (ZDR e ZDP) de dguns
gorendizes do que outras. Um bom exemplo, dentre todas as tarefas implementadas, seria as
dividades de producdo textud propriaz com énfase nas habilidades ord e esita, que
esimularam os dunos a empregar a lingua como ssema de e em uso, favorecendo-os
enquanto gprendizes de nive inicid no estudo dessa lingua.

No entanto é importante condderar que, embora, nessas aividades, os dunos
andisados tenham se voltado mais a usar a lingua para cumprir os seus objetivos, por vezes
dexando de ushkla paa interagir em dStuagbes comunicatives reds que perpessadlam O
contexto (fato que poderia s compreendido por seu nivel inicid de estudo), das foram
producentes no sentido em que 0s mativaram a tentarem comunicar-se nessa nova lingua
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E importaite deixar claro que condderacdo ndo pretende redringir a
golicabilidade de outres taefas a essa, dado que cada uma ddas pertencem a géneros
digintos, com objetivos e vaores peculiares a sua tipologia, reinterpretados pelos aunos no
momento em que trabadhem com das. S8, portanto, passives de dteracbes no decorrer da
interac8o e cabivels as ZDRs e ZDPs de cada um dos dunos, em particular.

Nesse agpecto, a0 trabdhar com um programa negociado baseado em tarefas, é
fundamenta que o professor estga sensivel e essas zones de desenvolvimento, no que e
refere & gorendizagem de seus dunos, no intuito implementar aividades que poderiam
melhor representar seus objetivos e interesses de estudo e gprendizagem.

Contudo, cabe sdientar que, nessas tarefas de producdo textud propria, oS
gorendizes andisados demondraam usar a lingua de mandra contextudizada, com
autonomia para olucionar problemas propostos, em paceia e enggados cognitiva e
emociondmente, afim de atingir asua proficiéncia

Durante a interacdo por meio da tarefa, conforme a conveniéncia da ocasdo, 0s
dunos demongraram auar assumindo diferentes papds, dentre des, os de comunicador,
interagente, negociador, paticipador, <olicitador e oferecedor de auxilio, regulador do
parceiro, auto-regulador, corretor e auto-corretor de erros, fluindo de acordo com as forgas
colaborativas necessrias a redizacdo da atividade e empregadas de momento a momento
por ees.

Nesse aspecto, a auagdo por papéis e também outras manifestagcbes dos gprendizes,
como, hipotetizar sobre lingua, repetir 0 que o outro disse e s auto-repetir, consultar 0
dicon&io e o insumo trazido pea tarefa, solidtar auxilio a colegas de outros grupos e a
professora, dentre outros, indicam que eles etd na dependéncia ndo somente dessas forcas
colaboraivas, mas de caracteridicas particulares do processo de aprendizagem de cada um,
influenciades por dguns faores como edraégias de gorendizagem, capacidade cognitiva,
conhecimento prévio, motivacéo, €.

Esses procedimentos, por sua vez, poderiam nos fornecer indicios de que
dunos edaian redizando um trabaho coerente, em termos de um processo de
gorendizagem embasado em  principios norteedores de uma metodologia comunicativa e
pautado pelainteracdo na construcéo de seu conhecimento na nova lingua
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Nesse momento, pessase a andise da primera subpergunta de pesquisa, que
examina quas S0 as caacteridicas motivacionals apresentadas por eses paes de
gorendizes, trabahando a partir do uso de tarefas.

As caracteridicas gpresentadas no decorrer da interacd e com  determinados
parceiros sf0 consequéncia, mais do que de uma reorganizacd em pares e por tarefas, de
um trabdho metodologico orientado por um plangamento de ensno negociado entre
gorendizes e mim (PP), uma vez que tivemos a oportunidede de combinar interesses de
gorendizagem com a tipologia de tarefas, contelidos e procedimentos didaticopedagogicos
gue pareciam mais interessantes e motivadores.

Assm, julgo que os dunos com uma mativacdo prévia em querer gorender (dentro
de suas proprias capacidades, tracos de persondidade e cultura de aprender) foram
favorecidos por combinacdo negociada de fatores. Iss0 parece ter ddo possivel no
sentido em que essa combinagdo contribuiu para sustentar e até aumentar a motivacdo de
dguns dunos, pois a0 sentirem-se cgpazes de comunicar- em lingua-avo, isso parece ter
aumentado 0 seu sentimento de sucesso, de autto€ficacia e de auto-etima e
consequientemente, a sua motivagao.

Diante diso, tas caacteridicas motivacionas seriam, a principio, dependentes da
exigéncia de uma motivagdo prévia paa a gorendizagem da lingua estudada, podendo ser
Sugtentada e aumentada por essa nova Situagéo de aprendizagem.

Embora tenha como pressuposo que todos os dunos tenham trazido dguma
motivacdo para 0 estudo de LEs, no que se refere aos dunos gpéticos ao trabaho, caso
tenham trazido adguma motivacdo prévia, egpecificamente, para 0 edudo da Lingua
Egpanhola, essa parece néo ter Sdo sustentada e tampouco aumentada

Esse fao pode ser verificado junto ap seu comportamento e as suas ditudes que
demongtraram apenas edtar interessados em suas médias bimestrais, e nd em uma
interacB0 comunicativa que |hes conduzisse a um processo de gorendizagem efetiva da
lingua estudada.

Dessa forma, conddero que, durante o trabdho em que os dunos foram
configurados em pares trabdhando mediante 0 uso de taefas, des tiveram oportunidades
de tomar para § a reponsabilidade de sua propria gorendizagem, trabdhando de manera
interdependente do colega, autbnoma em seu par e <obretudo, em um cen&io mas



174

mativador do que aguele anterior de aula expodtiva, com a dasse configurada em um
grupo unico. Com relacéo a se todos desfrutaram de tais oportunidades, ja € outra questdo.

ApGs discussio, passase, agora, a segunda subpergunta de pesquisa, que trata
sobre quais S0 Os resultados gpresentados, a partir do trabaho nessa nova configuracdo, no
2° samedre, em relagdo aantiga, no 1° semestre.

Conddero que os beneficios ap processo de ensno/gprendizagem, como, a mehora
diciplinar dos dunos e de meu trabdho docente e as maores oportunidades de
enggamento  sociointeraciond  entre  0os  gorendizes  tenhamrse dado, para dguns, como
resultado de melhores condigbes de gorendizagem de LE e para outros, como consequéncia
de uma aparente motivacdo conferida pelo interesse de ganho ou perda de nota

Assm, pondero que a interacdo entre duno-duno, em contexto de sda de aulla
numerosa, foi favorecida pelo trabaho dos dunos configurados em pares mediante 0 uso de
tarefas, dadas as oportunidedes que tiveram para sudentar e aé mesmo aumentar sua
motivacdo prévia, para condruir, compatilhar e colaborar uns com os outros pea
congtrucdo de significados, e, conseqlientemente para gorender anova lingua

No entanto, compreendo que td dteracdo no convivio socid dos dunos (ua
configuragdo em pares) e em sua Stuacd de uso da lingua (tarefas comunicetivas) ndo da
garantias de que todos os duncs véo gorovetar tas oportunidedes de gorendizagem, uma
VEZ gque 0 seu maor ou menor grau de motivacdo influencia diretamente o processo de
gprendizagem particular de cada um.

Assim, com base nas conclusdes a que minhas interpretagbes permitiram-me chegar
dé o momento, conddero que a presente pesuisa estga contribuindo com a Area de
Ensno/Aprendizagem de LE em dguns pontos, no sentido de:

* Desvdar o conceito de tarefa comunicativa a outros professores de LE, no intuito de
eClarecer que saU UO Ndo e limita SmMplesmente a Stuagbes em que se desga a interagéo
entre 0s adunos por meo da lingua-dvo ou recreacdo durante a aula mas que possa ser
compreendida como um demento organizedor baslar de um plangamento de LE, cgpaz de
promover uma experiéncia de gorendizagem mas sSignifictiva e motivadora paa o

gorendiz;
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* Demondgrar que o professor de LE, em contexto de sala numerosa, tem condigdes de
condruir um plangamento negociado com seus dunos, combinando interesses, edtilos de
gorendizagem e nivels de desenvolvimento na competéncdia comunicdtiva a tipologias de
tarefas, conteldo e procedimentos preferidos oferecendo a0 gorendiz um  ambiente
ingruciond participativo e motivador.

No que diz respeto a futuras investigagbes dentro desse mesmo escopo, vidumbro
dguns possivels caminhos gue particularmente me inquietam, como, por exemplo:

* Como £ da o0 proceso de ensno/grendizagem de Lingua Espanhola entre
gorendizes trabdhando em paes mediante 0 uso de taefas que focdizam as quatro
habilidades comunicativas em sda de aula numerosa?

= Como s da o processo de ensno/gorendizagem de Lingua Espanhola de gprendizes
trabalhando individuamente mediante 0 uso de tarefas em sala de aula numerosa?

Ao find dessa dissertacd de mestrado, compreendo que a interacdo comunicativa
€ redmente, uma ‘inter-acd’ determinante para 0 uso da lingua-dvo na e paa a
comunicaédo e que, por meo deda todas as pessoas envolvidas no processo entram em
contato com a cultura de seu grupo socid e com a ua mandra de compreender e
vidumbrar aredlidade.

Nesse santido, espero ter contribuido para que outros profissionas interessados
ainem para uma concegpgéo profissond do processo de endno/gorendizagem de LE como
dgnificativo se insido a vida humana red e ligado essencidmente a uma Situacdo

concreta de comunicagdo socid expressva
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ANEXOS



registra:

ApbGs aimplementacdo da atividade de tomada de decisdo ‘ Donacion de animales’, PP

registra:

De inicio, comecel expondo a atividade no quadro e explicando seus objetivos. Aproveitel

para falar um pouquinho sobre mediacdo, abordando levemente a teoria vyg. e tentando
conscientiza-los de seu papel ativo e fundamental de negociador de significados e
construtor de seu conheci mento.

Durante essa aula, com a tarefa ‘ Donacion de animales’, ao circular pela sala, observe

que aguns aunos ‘encarnam’ o papel de construtores de seu proprio conhecimento,
discutindo e trocando experiéncias com seu parceiro afim de chegar aresolugéo datarefa,
porém veio que outros Ndo gpresentam 0 Mesmo interesse, muitas vezes interagindo com
€le apenas no momento em que passo em seu par para monitor&los, e, ainda, outros, que
dizem terminé-la por volta das 22h e pedem para assinar a lista para ir embora, aegando
que seu 6nibus ndo espera.

Minha intencdo era que os alunos discutissem, argumentassem e entrassem em um
consenso. Penso que consegui atingir meus objetivos em partes, pois 0s alunos se
envolveram na atividade como se ela representasse uma situagéo real, dando vida aos
personagens e veracidade as suas atitudes, porém esperava que fossem argumentar em
lingua-alvo, mas isso ndo ocorreu. Preciso incentiva-los a tentar discutir em espanhol, mas
ndo posso negligenciar o fato de que precisam de vocabul&rio para mangar a lingua, néo
somente as expressdes. Eles tém que trazer o dicionério.

Creio que devo enfatizar as producfes orais e escritas em duplas, pois, tendo que fdar e
escrever para redlizar a tarefa, tém que trocar informacgBes durante a aula. As tarefas
devem promover uma interaco em que 0s alunos Sintam-se seguros para se comunicar em
LE. Vgo que muitos tém medo, vergonha ou ndo conseguem expressar 0 que pensam na
linguaralvo, sendo que quando o fazem, isso parece ser uma situagéo engracada para eles.

(di&rio, 03/09/01)

ApGs a tarefa de pesquisa de vocabul&io no dicionario, ‘La méquina de escribir’, PP

Acreditava que haveria interacdo em lingua-alvo nas atividades, mas foi totalmente em
LM. Embora tenha percebido que os alunos estavam bastante engajados na atividade, n&o
usaram a LE para se comunicar. O ponto forte da aula foi a descri¢do do colega (tarefa 2),
pois eéles acharam divertidissmo e se envolveram criativamente, porém negociaram
significados equivocados devido a0 insumo estar descontextuaizado no dicionario. No
entanto, esse foi 0 momento em gue 0s aunos se comunicaram em espanhol, usando a
lingua para se descrever. N&o presenciel momentos de interacéo e discusséo da tarefa em
lingua-alvo. Ndo usaram o ‘portalenguas’, relatando que a atividade ndo promovia seu
uso.

Ja ha duas aulas venho pedindo para que os alunos entreguem suas tarefas, valendo a
mesma nota que a prova. Percebo que essa medida fez com que eles prestassem mais
atencdo no momento de minha orientacdo sobre a atividade e seus objetivos, aé se
mantiveram mais em siléncio e concentrados durante o trabalho. No entanto, 0s mesmos
aunos que pediam para sair mais cedo (por causa do 6nibus) continuam na mesma. Como
verifiquel, todos os 6nibus saem as 22:30h, o que faz com que seu argumento caia por
terra. (diario, 17/09/01)



Apb6s implementadas as atividades de entrevistas e producdo textuad ¢Con qué

frecuencia...?, PP registra em seu di&rio:

digio:

Para essa tarefa, pedi que os aunos se sentassem um de frente para o0 outro para que
pudessem conversar durante a atividade. Alguns atenderam a0 meu pedido, porém aguns
outros ndo deram importancia e apenas puxaram as carteiras um do lado do outro. Percebi

que as atividades propiciaram um bom envolvimento entre aguns aunos, pois exigia

interacdo na entrevista, parecendo-me uma boa dividade para enggja-los. Notei que

aguns tentaram interagir todo o tempo em espanhol e até conversando coisas sobre o dia-
a-dia e usando expressies do portalenguas para esclarecer dividas entre si e até para me
chamar em espanhol, enquanto outros apenas comunicavam o bésico que a tarefa
propunha. N&o sei se agem assim por vergonha, inseguranca ou por fata de interesse, ja
que varios alunos tém desistido do curso, mas uma coisa realmente vejo e sinto na relacdo
dos aunos entre si: algumas pessoas deixam-se envolver mais do que outras durante o

trabalho em par com astarefas.

Queria que os dunos interagissem mais pelo uso da lingua-alvo e parece que consegui.

Alguns se comunicaram a todo momento em espanhol durante a tarefa e outros até me
chamaram em espanhol para esclarecerem dlvidas. Tiveram a oportunidade de conversar
além de assuntos relacionados a propria tarefa, também sobre assuntos do dia-a-dia, sobre
coisas que realmente fazem. Achel que se entregaram mais na atividade da parte dois,

tavez pela atividade pedir que relatem o que fazem durante um dia da semana, sendo que
na um, os turnos foram repletos das estruturas pergunta — resposta ¢Con qué frecuencia
hacestal cosa?, ‘aveces e ‘nunca’, japropostos pelatarefa. Penso que atividades em que
tenham que usar mais a sua criatividade possa surtir mais efeito quando a questdo é
comunicacao.

Nessa aula, pedi para que os alunos entregassem suas tarefas, valendo amesmanotaque a
prova. Percebi que essa medida fez com que eles prestassem mais aten¢do no momento de
minha orientagdo sobre a atividade e seus objetivos, até se mantiveram mais em siléncio e
concentrados durante o trabalho. No entanto, os mesmos alunos que pediam para sair mais
cedo (por causa do 6nibus) continuam na mesma. Como verifiquei, todos os 6nibus sasem

as 22:30h, o que faz com que seu argumento caia por terra.

Embora saiba que mesmo trabalhando com os alunos agrupados em pares a turma ainda é
grande para aula de LE, essa nova configuracdo dos alunos pareceurme muito frutifera no
sentido em que tenho a oportunidade de conhecer mais de perto meus alunos e conversar
com eles, independente da sala ser numerosa ou ndo, ja que minha posicéo de trabaho é
no meio deles, circulando entre eles, o que parece estreitar nossos lagos de amizade. Até
MESMO 0S SeuUs NOMeES eu estou conseguindo memorizar! (diario, 01/10/01)

Apbs a atividade de entrevista e de producdo textual ¢Quétal sete da?, PP registraem seu

Nessa tarefa, meu objetivo era que os dunos deixassem de lado o foco na estrutura dos
turnos pergunta—resposta e enfocassem o significado que queriam comunicar a fim de
envolver-se em uma interagdo mais proxima do gque ocorre em nossas conversas didrias.
Notei que alguns alunos se enggjaram em aguns momentos em gue puderam construir e

negociar significados de uso da lingua, contudo ainda houve momentaos em que ‘teéimavam'’
em continuar nessa ordem de pergunta— resposta. Mas, preciso ver o lado bom das coisas,

desde as primeiras tarefas até agora vejo que alguns alunos desenvolveram-se muito, usando



alingua-alvo paracomunicar-se em espanhol ndo gpenas durante arealizacdo datarefa, mas
para comunicar outras coisas fora datarefa, no decorrer da aula, e até durante um passeio no
shopping, como me contou um grupo de aunos outro dia.

Creio que o ponto motivador de minhas aulas tem sido as tarefas de entrevista e producdo
textua. As primeiras motivam os aunos a interagirem na lingua-avo (ainda que de forma
truncada, 0 que parece ser um desafio a enfrentar). E as segundas ddo liberdade de
expressio a0 auno, eles podem criar na linguaalvo sem que hgja uma resposta pré-
determinada. Parece que isso faz com que se sintam felizes.  (di&io, 12/11/01)

ApGs a atividade de producdo textual ‘ Corazones solitarios', PP registra em seu diario:

Nessa tarefa, pretendia que os préprios aprendizes criassem 0 que gostariam de
comunicar. Como atarefa abordou além das preferéncias, descricfes pessoais, percebi que
amaioria dos alunos ficou bem a vontade durante a sua redizag8o, visto que parecem ter
se liberado daguela estrutura ‘ pergunta-respostal, que marcou as entrevistas. (diério,
19/11/01)



Notas de Campo

03/09/01 — Tarefa de tomada de decisdo ‘ Donacion de animales

ha muita conversa, tenho que pedir siléncio, insistentemente;

muitos alunos discutem sobre a quem doar tal animal, envolvidos no tema da atividade;
outros, como Susana e Pietra, parecem ter pressa para terminar a tarefa, criando
argumentos superficiais e com pouca criatividade, peco para que reflitam mais sobre os
Seus argumentos;

muitos acham engracado o fato de estarem se comunicando em LE, apresentando-se até
congtrangidos,

Susana e Pietra pedem para sair mais cedo, alegando que seu énibus no as espera (sdo da
mesma cidade).

17/09/01 — Tarefa de pesquisa de vocabulario ‘La maquina de escribir’

ha bastante conversa paralela, mas peco para que 0s alunos prestem atencdo as orientagdes,
0s alunos usaram pouca LE durante a sua interacao;

ndo usaram o ‘portalenguas’ para se comunicarem, ainda que muitos estavam com ele sobre
acarteira;

observo que Matilde néo faz a tarefa, deixando que sua colega a faga. Explico aimportancia
de sua participacdo e peco para que se motive;

cinco alunos pediram se podiam sair mais cedo por causa do énibus.

01/10/01 — Tarefa de entrevista e producédo textual ‘ ¢Con qué frecuencia...?

hé& algumas conversas pardelas, mas esto mais disciplinados no momento das orientagdes;
peco para que se sentem um diante do outro. Alguns o fazem, outros ficam de lado;

alguns usam expressdes do portalenguas,

alguns chamam-me em LE;

duas duplas riem muito, sem motivo aparente;

0s mesmos alunos da aula passada pedem para sair mais cedo, alguns deles dizem-me que o
parceiro terminara a atividade que esta quase pronta.

12/11/01 — Tarefa de entrevista e producgdo textual “¢Quéta seteda...?

passo as orientacdes, parecem mais engajados;

h&a mais siléncio e interacdo durante a aula;

observo que uma dupla gargaha durante a atividade;

vejo duas aunas (de dois pares proximos) olhando revista do Avon;
outros pedem para eu passar a lista de presenca logo;

outros pedem parair embora por causa do énibus.

19/11/01 — Tarefa de producdo textua ‘ Corazones solitarios

passo as orientacdes, e a classe faz siléncio;

durante a aula observo gque duas duplas ndo estdo muito interessadas na atividade, pois
conversam sobre assuntos paralel os e sd a fazem quando circulo perto;

ha dguns risos;

0s dunos ndo pedem muito auxilio amim durante a redlizacdo da atividade.



Tarefal

Tarefa de tomada de decisdo: Donacion de animales
Data: 03/09/01

Alunas; Katia e Fernanda

Kédia latortuga donaremos a curadel pueblo porque(1)por que::

Fernanda: porque es muy solo

Kétia donaremos € gato samés AL (1)ala chica de diez afios(1)que vive sola (2) porque & es(1)
(inc)

Fernanda: quando eu quero dar un loro para Luciana como eu falo(1)a Luciana ou ala L uciana?
Kdatia: tanto faz(1)o ou ala (inc) € pero de caza a agricultor-granjero de cuarenta y cinco afios
porque(1)porque

Fernanda: porque ele é fid ou degre

Katia ndo (1) pragjudar o homem (1) ele ta cansado e de saco cheio

Fernanda: entdo porque ele éfiable

Kétia é porque es muy fiable y necesario



Tarefa 2

Tarefa detomada de decisdo: La herencia
Data: 10/09/01
Alunos; Giselae Clara

Gisda seriameor que me tocase a mi

Clara se-ri—a—me—jor—que—me—to—ca—se—a—mi

Gisda to —ca—se—a—mi (3) d dinero porque

Clara: porque:

Gisda como elafalou que € isso estou em paro?

Clara: (faz um semblante de quem ndo tem idéia e ri)

Gisda: ah(1) vocé ndo prestou atencdo(1) porgue tengo tres hijos (2) professora(l) como € que é
estou em paro?

PP: estar em €l paro

Clara: enreparo?

PP: em €l paro

Gisdla mas ele dizendo?

Clara: estou em d paro

Gisda estou em e paro (2) entdo vai(1) tengo tres hijos pequefios y estoy en € paro

Clara: ten— go—tres— hi — jos— pe— que — fios—y — es —toy —en —d — paro

Gisda en—en—d —paro

Clara: y pagando la hipoteca de la casa

Gisda y pagando la hipoteca de la casa

Clara y estoy

Gisda y estoy pagando la hipoteca de la casa

Clara: ¢delacasa?

Gisda delacasa

Clara: vamos por mais coisas(1) elatrabalha de enfermeira

Gisda dlatrabga— de—enfermeira

(inc)

Gisela: ela estd suportando a casa sozinha porque eu estou desempregado

Clara: néo € sustentando

Gisda ndo(1) eu acho que n&o

Clara éla— estd — soportando

Gisda dla— estd — soportando(1) nuestra casa sola

Clara: nuestra casa sola(1) Al(1) QUE LINDO

Gisda Clara(1) seriamejor que me tocase ami € dinero(1) porque tengo tres hijos pequefios(1)
estoy en e paro(1) vé se é assim? (inc) seria mejor que metocase ami e dinero(1) porque estoy en
el paroy estoy pagando la hipoteca de la casa(1) mi mujer trabgja de enfermeray esta soportando
nuestra casa sola

(inc)

Gisda ai(1) colocaMaria(1) Maria(1) um apartamiento en la costa

Clara: ah(1) o pai quer dar 0 gpartamiento

Gisdla: porque Maria se va a casar(1) es uma profesoray hace sustituciones esporadicamente(1) su
novio es un abogado de cierto renombre

Clara. dlando quer a parte talvez porgue va a casar e tem afesta

Gisda entéo vai(1) padre(1) me gustariarecibir € dinero

Clara pa— dre(1) megus-ta—ria—re—d — hir—d -di—ne—ro

Gisdla: pues(1) me voy a casar(1) me voy a casar

Clara: me voy acasar ou me voy casar?



Gisda profesora

(pausa)

Gisdla: profesora(1) deixa eu preguntar agui(1) me voy a casar ou me voy A casar?
PP: me voy A casar(1) después del verbo ir se pone la preposicion &(1) voy a bailar(1) voy a
hablar(1) voy ajugar

Gisdla: ah(1) entéo t&

(inc)

Clara: padre(1) me gustariarecibir e dinero(1) pues me voy a casar

Gisela: y tengo solamente unas sustituciones esporéadicas

Claay —ten —go

Gisela: solamente(1) unas sustituciones esporadicas

Clara: solamente una vez em mi vida(1) solamente una vez y nada més (canta)
Gisda yo tengo también que preparar o futuro dos meus filhos

Clara: tengo también

Gisda que

Claa que:

Gisda preparar(1) adobar(1) deinear(1) amafiar(1l) amafiar (olha no dicionério)
Clara: amanar d futuro de mis hijos

Gisdla y pagar afiesta(1) pagar € pagar?

Clara no s

Gisda: pagar lafiesta de mio casorio

Clara: de mi(1) é melhor

Gisda casorio

Clara: o qué?

Gisda casorio

Clara: casamiento



Tarefa3

Tarefa de pesquisa de vocabulério e produgdo escrita: La maquina de escribir
Data 17/09/01
Alunos. LiaeMarina

Lia ¢qué que es delgado?

Marina orgja

Lia tem orelhagrande

Marina: aonde?

Lia: de abano

Marina: orelha de abano

Lia aboca

Marina: orelha de abano(1) que mais?

Lia: grande(1) peguena

Marina: dumbo(1) € dumbinho

Lia olho arregalado(1) pega o dicionéio(1) arredondado::
Marina: como é arregalado? (2) procura esbuga hado
Lia: arregacar(1) estallar(1) ah(1) estallar tem
Marina: olho puxado(l) orientd (1) ndo tem?
Lia olho grande(1) olho pequeno

Marina: e olho de peixe morto

Lia: dormente(1) seria?

Marina: ah(1) cabelo(1) vamos falar do cabelo(1) tem encaracolado e liso
Lia: encaracolado é encaracolado mesmo?
Marina: liso eu acho que éliso mesmo

Lia tem enroscado(1) cabelo encaracolado?
Marina: vamos por encaracolado que é mais bonito
Lia aqui tem rizo(1) com rizo(1) é mais fé&cil
Marina: comprido(1) curto

Lia tefiido

Marina tefiido(1) tifido

Lia ndo(1) tefiido

Marina ruivo

Lia: rubio

Marina ndo(1) rubio éloiro

Lia: ndo tem cabelo vermelho

Marina: cabelo grisalho ndo é melhor

(inc)

Lia brazo

Marina: comprido

Lia: é comprido mesmo?

Marina: vamos procurar

Lia: comprido(1) largo

Marina: curtinho(1) como é que é?

Lia corto

Marina: e curto?

Lia corto

Marina: largo é largo mesmo?

Lia ndo(1) largo é comprido

Marina: grande(1) pequeno(l) travado



Lia ¢travado? NOSSA(1) E RUIM(1) HEIN

(risos)

Marina: fino(1) que que é fino?

(inc) risos

Lia: e p&(1) meu pé éreto

Marina: largo(1) acho

Marina: como a gente fala olho puxado(1) professora?

PP: ojos tirados

(inc)

Marina: elabios

Lia: tem finos e grossos

Marina: [&bios carnudos (ri)

Lia: € com bastante carne (ri)

Marina: como € que é orelha de abano?

Lia ¢abierta?

Marina: ojos estallados y tirados

Lia esardas

Marina: pecoso(1) ela falou né? pecoso

Lia: e uma caracteristica assm(1) de peixe-morto(1) olho dormente(1) n&o pode ser olho
dormente(1) olho de peixe-morto? Pergunta pra ela?

PP: tieng(1) ojos dormidos(1) si puede ser (ougo as aunas comentarem)
Marina: ta faltando um(1) dois etres

Lia: uno(1) dosy tres (canta)

(inc)

Lia como é o dois

Marina: é praformar frases dando as caracteristicas

Lia: quantas frases?

Marina umas seis

Lia: eu comego

Marina: entéo vai

Lia Marinatiene lacara amarrada(1) amassada (inc) chupada como é mesmo chupada(1) bochecha
chupada?

Marina: eu ndo tenho bochecha chupada

Lia tem sm(1) vocé é magérima

Marina y tus 0jos son estallados

Lia: como eu falo olho pequeno? Grande(1) como é grande(1) mesmo?
Marina: brazos curtos(1) cortos

Lia tus pelos son encarnados(1) é vermelhos(1) encarnados (ri)

Marina: tus labios son

Lia perfectos(1) obrigada

Marina: e os meus sdo finog(1) olha aqui Lia(1) ai que tristeza(1) eu vou colocar silicone nos [abios
Lia parace faar besteira(1) que eu tenho

(inc)

Lia: pode ser pequefio(1) né?

Marina: acho que Sm

(pausa para escrever)

Lia marinatiene la cara redonda(1) sus pies son pequefios(1) |os ojos son estallados y sus pies son
encarnados(1) agora eu vou faar do brazo (1€ para a parceira)

Marina: eu vou falar da sua orelha(1) olha o tamanho da orelhada Lia(1) que
Lia olhameu p&(1) entdo

Marina: é gordinho



Lia sus orgjas son pequeiias(1) sus pelos son tefiidos de castafios(1) sus labios son carnudosy sus
pies son pequefios y gordos (1€ para a parceira)

Marina: ah(1) ta(1) y su cara es cuadrada(1) sus mgillas son rosadas y sus ojos grandes(1) su pelo
esfino y su labio es pequefio(1) también (1€ para a parceira)



Tarefa 4

Tarefa de entrevista, preenchimento de agenda semanal e producéo propria: ¢Con qué
frecuencia...?

Data: 01/10/01

Alunas. Clara e Joana

Joana: ¢con qué frecuencia sales con los amigos?

Clara: yo(1) a veces /vesey

Joana: veces /beces/

Clara: veces /beces/

(inc)

Joana: ¢y cuéndo vas ala discoteca?

Clara: (1) aveces

Joana: ¢y con qué frecuencia limpias la casa?

Clara: creo que todos los dias

Joana: yo también todos los dias

Clara: ¢haces gim?

Joana: nunca(1) ¢con qué frecuencia estés con €l chico?

Clara: todos los dias(1) ¢con qué frecuencias abrazas a los padres?

Joana: todos los dias(1) ¢con qué frecuencia besas a los padres?

Clara: beso a mis padres cas hunca

(pausa)

Clara: ¢qué haces e domingo?

Joana: ¢l domingo™(1) yo me levanto(1) yo me levanto a las nueve(1) yo me levanto alas nueve(l)
tomo & desayuno alas nuevey media(1) yo voy(1) yo voy(1) yo como alas duas(l) alas DOS(1)
yo como alas DOS(1) yo meriendo alas cuatro(1) profesora(l) ¢qué es yo estoy ahi algiin tiempo?
PP: ah(1) mira(1) voy aun lugar(1) voy a trabajo(1) pero yo estoy ahi un periodo de tiempo(1)
cvale?

Joana: jvale!l yo me ducho alas cuatro y cuarentay me acuesto a las once(1) y media(1) yo voy
pasear de bici(1) EN bici(1) bom (1) ¢qué hacestu €(1) en € lunes?

Clara: las lunes yo trabajo NAO(1) yo me levanto a las siete(1) desayuno las ocho(1) voy trabajar

Joana: atrabgjar
Clara atrabgjar
Joana: alas ocho y media(1l) como a meiodia

Clara d mediodia

Joana: a mediodia(1) no meriendo(1) me ducho alas diez y mediay me

acuesto ala medianoche(1) medianoche y media



Tarefab

Tarefa de entrevista: Entrevista sobre gustos personales
Data: 29/10/01
Alunos: Dora e Humberto

Dora: no me gustala mentira, ¢qué no te gusta?

Humberto: no me gusta los perros que muerden

(inc)

Dora: no me gustala comida PICANTE, lacomida PICANTE, ¢y ta?
Humberto: a mi me encantan las hamburguesas

Dora: no me gusta nada hacer la compra, ¢y t0u?

Humberto: no me gustala gente que miente

Dora: no me gusto de la gramética espafiola, ¢y tu?

Humberto: no me gusta acostarme muy tarde

Dora: ¢acostar?, qué es las bodas?

Humberto: las bodas, vamos preguntar

Dora: me encantan los pasteles de nata, ¢y td?, (qué te encanta?
Humberto: ami me encantan los pasteles de chocolate, ¢y ta?
Dora: profesora, ¢qué es las bodas?

PP: (mostro meu anel em sind de casamento)

Humberto: me gusta mucho ir (3) alas bodas, ¢y tu?

Dora: me gusta ver latele y no me gusta nada hacer cola
Humberto: no me gusta charlar

Dora: ¢charlar? Me encanta llamar por teléfono (inc) me gusta mucho comer tartas, ¢y ta?, ¢quéd
gusta?

Humberto: escribir cartas

Dora:y ami

Humberto: ami

Dora: ami también, no me gusta hada madrugar, ¢y qué no te gusta?
Humberto: no me gusta dormir

Dora;, ¢no te gusta dormir?

(inc)

Humberto: agora é los perros que muerden

Dora: pbe aqui, los perros que muerden

(inc)

Humberto: charlar en espafiol con los amigos me gusta

Dora: ¢te gusta mucho enviar cartas?

Humberto: me gusta mucho enviar la carta

Dora: si, con toda certeza (ri)



Tarefa 6

Tarefa de Entrevista: ¢Cémo esy alo quele gusta atu amigo?
Data: 05/11/01
Alunos: LaiseLuisa

PP: hablad ato paraque oiga aas chicas (2) ¢VALE? (coloco o gravador em posi¢ao)

Lais: claro(1) muy bien(1) venga mas cerca si(1) muy bueno (2) ¢vamos a empezar(1) yo dijo a
Juan

Luisx y yo dijoaLuis

Lais. ¢qué opinas sobre las cejas de Juan?

Luisa: me parecen que son pobladas(1) pobladas las cejas de Luis (2) ¢qué piensas sobre los ojos de
Luis?

Lais: pienso que son oscuros (2) ¢qué opinas sobre € cuello de Juan?

Luisa: creo que es delgado (inc) ¢qué opinas sobre la cara de Luis?

Lais: lacarade Luis es muy larga (2) ¢qué opinas sobre |os 0jos de Juan?

Luisa: opino gque los ojos de Juan son negros (2) ¢qué piensas sobre las mejillas de Luis?

Lais. me pareCEN que las mgjillas de Luis son muy delgadas(1l) MURCHITAS(1) es mejor
MURCHITAS (2) ¢qué piensas sobre e pelo de Juan?

Luisa: yo no tengo significado para peo (ri)

Lais: ¢pelo?(1) profesora(1) profesora (2) ¢como se dice ‘carecd (1) en espafiol ?

Luisas CALVO

PP: ¢qué?

Lais: ¢careca(1) en espafiol ?

PP: calvo

Lais: cavo

Luisa: pienso que Juan es calvo (2) ¢qué piensas sobre los pelos de Luis?

Lais: ah(1) me parecen que los pelos de Luis es

Luisa: son

Lais: profesora (2) ¢cdmo se dice gris(1) grisalho?

PP: canoso (¢ dito do meio da sala)

Lais: CANA(1) que tiene cafia(1) cafioso(1) me parecen(1) me parece que Luis es cafioso
Luisa: ¢cafioso?

Lais cafoso (2) ¢qué crees sobre la complexién de Luis?

Luisa: pienso que Luis es (3)

Lais. fuerte

Luisa: fuerte (2) pienso que Luis es fuerte(1) pienso que la complexion de Luis es fuerte (2) ¢qué
piensas sobre € cuello?

Lais: me parece que € cuello de Luis es delgado(1) delgado y muy viejo

Luisa muy vigjo (ri)

Lais: ¢qué crees sobre la boca de Juan?

Luisa ¢como se dice PEQUENA?

Lais: (PEQUENA?

Luisa: creo que es pequeia (2) ¢qué opinas sobre las cgjas de Luis?

Lais. me parecen que las cejas de Luis son pobla(1) pobladas y también cafiosas (2) ¢qué piensas
sobre el carécter de Juan?

Luisa: bueno (2) pienso que es alegre(l) feliz(1) pienso que Juan esfeliz (2) ¢qué piensas sobre €
carécter de Luis?

Lais: me parece(1) pienso que(1) pienso que Luis(1) é (3) es pensativo (2) ¢y te parece que Juan es
confiante?

Luisa si(1) me parece que Juan es bastante confiante (2) ¢te parece que Luis es impaciente?



Lais: no(1) no creo que Luis seaimpaciente (2) ¢crees que Juan sea feliz también?

Luisa si(1) creo que si(1) Juan esfeliz (2) ¢crees tambén que Luis sgja esperanzoso?

Lais: si(1) creo que Luis sea bastante esperanzoso (2) ¢piensas que € animo de Juan sea deprimido?
Luisa: no(1) pienso que no(1) Juan no es deprimido(1) y ti 92) ¢piensas que Juan es timido?

Lais: creo que Luis sea un poco timido (2) ¢crees que Juan es timido?

Luisa: no(1) creo que no(1) Juan no estimido

Lais: ¢qué le gusta muchismo a Juan en tu opinion?

Luisa ¢como se dice ‘estar no computador’ ? (ri)

Lais: estar en el ordenador

Luisa éiso

Lais: yo creo que si(1) puede

Luisa: creo que Juan le gusta muchisimo estar en e ordenador (2) ¢qué le gusta muchismo aLuis
en tu opinion?

Lais: creo que € gusta muchisimo a Luis ler libros muy digtintos (2) ¢qué te parece que le cae bien
aJuan?

Luisa: me parece que cae bien a Juan (2) papear (2) ¢qué piensas que cae bien a Juan?

Lais. me parece que le cae bien a Luis estar en un sitio muy tranquilo (2) ¢piensas que cae mal a
Luis estar en el ordenador?

Lais: creo que (3) aLuisle(l) cae ma estar en e ordenador(1) porque prefieres leer en un sitio muy
tranquilo (2) ¢crees que le encanta muchisimo leer libros de ordenador (2) creesque alLuisle
encanta muchisimo pasear por € parque?

Lais: si(1) me parece que le encanta muchisimo pasear en € parque(l) estar en € parque



Tarefa7

Tarefa de entrevista: ¢Quétal seteda?
Data: 12/11/01
Alunos. LuisaeTito

Luisa: jvamos! (1) aTito le gusta(1) le cae(1) le sde

Tito: cae

Luisax yo pregunté le sale(1) le sale estupendamente

Tito: estupendamente(1) Luisa (2) ¢quéta seteda (3) setedalapelicula de aventura?

Luisa: OH (2) me sale fenomenal la pelicula de aventura (2) a— Luisa— una— pdicula— de —
aventura— le — cae — fenomenal (soletra enquanto escreve) (4) Tito (2) ¢qué tal se te da motocross?
Tito: ami no me gusta (responde r&pido e sem hesitar)

Luisa: a— Tito — motocross (soletra enquanto escreve)

Tito: no |é gusta mucho(1) Luisa (2) ¢qué piensas sobre (4) esquiar en los Pirineus?
Luisa: me gusta poco(1) me gusta poco esquiar (inc) facultad(1) alafacultad (responde & divida de
colega de outro par)

Tito: ¢qué opinas sobre esquiar en los Pirineus?

Luisa: ami no me gusta(1) me gusta poco(1) yo nunca::

Tito: yo nunca:

Luisa yo nunca:

Tito: yo nunca esquié (ri)

Luisa: yo nunca esquié (ri também)

Tito: ami no me gusta porque no tengo la oportunidad (responde rgpido e sem hesitar) (pausa para
escrever)

Luisa: aLuisaesquiar en los Pirineus le gusta poco (16)(1) Tito (2) ¢te encanta la misica romantica?
Tito: me encanta (1) la musica romantica es una musica fenomenal

Luisa a—tito — la— misica— romantica— le — encanta (escreve) (inc) pregunta ahora

Tito: ¢qué crees sobre hacer deporte?

Luisa aveces(1) deporte es muy bueno (ri constrangida)

Tito: ¢gmas vocé no hace? (faz um semblante irdnico)

Luisa: yo no hago(1) no hago

Tito: VAMOS(1) a— Luisa— hacer deporte

Luisa: es muy bueno

Tito: ah(1) no le gusta mucho (fala rapidamente)

Luisa: en laverdad(1) me gusta (ri)

Tito: ah (2) le gusta(1) pero no hace (ri ironicamente)

Luisa no hago (ri relaxadamente)

Tito: le gusta mucho

Luisa pero

Tito: pero — dla— no — hace — deporte — agun

Luisa ¢dgan?

Tito: Lais (2) alguno o agun? (1) no caso deporte algiin(1) no hace deporte agin

Lais: (inc)

Luisa gracias

Tito: gracias (3) ahora estoy en duda (faz uma expresséo peculiar de divida)

Luisa: Tito (2) ¢te gusta(1) como se dice ‘tocar’ ?

Tito: ah(1) no sé (ironiza) (2) Lais (3) ¢como se dice ‘tocar’ ? (inc)

Luisatocar instrumento

Lais: tocar



Luisa Tito (2) ¢te gustatocar guitarra?

Tito: si(2) si(2) si(1) si(1) pero también (2) fenomenamente
Luisa: (ri)

Tito: tocar @ piano

Luisa si(1) atito tocar guitarrale gusta mucho(1) y —tocar — piano — también jmuy bien!
Tito: ¢ati te gusta danzar?

Luisa: ami me gusta mucho danzar

Tito: baila(1) baila conmigo(1) baila (1) baila conmigo (comega cantar a misica de Rick Martin(1)
‘Baila(1) baila conmigo’)

Luisa: tito (2) ¢queé piensas sobre estudiar espafiol ?

Tito: yo pienso que es fenomenal (1) estupendo(1) a mi me gusta mucho(1) a mi me encanta estudiar
espanol(1) Lais (2) ¢como se dice ‘banheiro’?

Lais: bafio

Tito: necesito ir d bafio (diz aLuisa)

Luisa jval o

Tito: ¢te cae bien lamusicarock? TAAA

Luisa: si(1) me cae muy bien(1) fenomena estupendamente
Tito: ami no me gusta

Luisa: yo no pregunté (ri)

Tito: laodio(1) laOdio(1) laOdio

Luisa: aLuisa

Tito: no me gusta

Luisa lamusicarock

Tito: la aborrezco(1) no me gusta nada

Luisa: lecae

Tito: me cae muy mal

Luisa: muy bien

Tito: me vafatal

Luisa: fenomenal (1) estupendamente

Tito: ahora pregunta

Luisa ah(1) si

Tito: (ri)

Luisa: Tito (2) ¢quéta setedaleer?

Tito: ami me gusta MUCHO(1) MUCHO leer

Tito: profesora (2) ¢como se pregunta ‘o que te aborrece' ?
PP: ¢qué te molesta? O (2) ¢qué te aburre? (coloco nalousa)
Tito: ¢qué te molesta?

Luisa no ¢

Tito: ¢te aburre la misica romantica?

Luisa: musica romantica me aburre(1) no me gusta nada
Tito: ¢Je aburre? (faz uma expressio de espanto)

Luisa: ami me aburre mucho(1) Tito (2) ¢qué te molesta?
Tito: me molesta

Luisa es mas dificil la pregunta

Tito: jugar tenis

Luisa jugar tenis

Tito: yo no comprendo nada mismo(1) Luisa (2) ¢ati te encantala misica clasica?
Luisa: si(1) si(1) ami me enCANtalamisicaclasica

Tito: enCANta






Tarefa 8

Tarefa de compreensdo escrita: Corazones solitarios
Data: 19/11/01
Alunos. Fernanda e Breno

Breno: ahora(1) fata e tuyo (3) yo soy moreno(1) ato(1) ojos azules

Fernanda: profesora(l) a gente tem que fazer isso aqui de verdade?

(inc)

Breno: ojos azules(1) muy guapo(l) me gustaria(1l) me gustaria(1) ¢como es é sair?(1) no(1) ¢qué
es entablar amistad?

PP: hacer amistad

Breno: ah (pausa) para sdir

Fernanda: salir de juerga é sdlir a noite(1) né?

Breno: é

(pavisa)

Fernanda: ventinueve afios(1) muy guapa(1) rubia(1) ojos verdes(1) uny setentay cinco(1) busca
amistad paraliarse

Breno: ¢paraliarse? (ri)

Fernanda: (ri) loira burraainda por cima(1) busca hombres libres para sdir de juergalos fines de
semana (1)

Breno: ¢salir de juerga?(1) ¢qué es?

Fernanda: sair com os amigos

Breno: yo soy moreno(1) ojos azules(1) universitario(1) muy guapo(1) me gustaria entablar amistad
con chicas de lamisma edad para salirmos los finales de semana



Questionario 1

Data; 05/02/01

Responda com um X as perguntas abaixo.N&o precisa se identificar.

1

2

10.

Qual asuaidade?

Sexo: Feminino () Masculino ()

Estado civil? Solteiro( ) Casado( ) Separado( ) ViGvo( ) OULIO: ....cccveeverereenen.
Ocupacdo principal?

Vocé j& cursou outro curso universitario?

Alguém |he gjuda com a mensalidade da Universidade?

Onde vocé cursou 0 Ensino Fundamental (1" & 8 série)?

Onde vocé cursou 0 Ensino Médio (1° a 3° colegid)?

Por qué vocé optou pelo curso de Tradutor/Intérprete? Justifique.

Qual é aéreaque mais lhe agrada no curso? Justifique.

Vocé tem alguma preferéncia quanto a estudar Espanhol ou Inglés ou ndo? Justifique.
Vocé ja teve contato com o Espanhol antes dagui? Onde e como?

Vocé tem interesses e necessidades quanto ao estudo de algum tema/contelido especifico

durante o curso de Espanhol? Quais? Justifique.



Questionario sobretemas deinteresse 2
Data: 18/06/01

Enumere em ordem crescente os temas que vocé gostaria de estudar no 2°. Semestre:

O Atividades cotidianas

O Bares e restaurantes (cardgpios em geral, aimentacao)

O Compras (roupas, cacados, acessorios, etc)

O Descrever-se fisicamente (caracteristicas fisicas, corpo humano, €tc.)
0 Descrever-se psicologicamente (caracteristicas psicol égicas, estados de animo, etc.)
0 Familiae grau de parentesco

0 Gostos e preferéncias

a Horas

Q InstrucBes sobre lugares

0 Naciondidades

a Numerais e quantidades

Q Passdo (divertimento)

a Profissdes

O Salde em geral

a Tempo (horario, dias, meses, €tc.)

O Sugestdes de outros temas de seu interesse;



Questionario 3
Data: 18/06/01
Nome completo:
|dade;
Estado civil? Solteiro( ) Casado( ) Separado( ) Vilvo( ) Outro:
Ocupacdo principal ?
Por qué vocé optou pelo curso de Tradutor/Intérprete? Justifique.
Vocé jateve contato com o Esparnhol antes dagui? Onde e como?
Vocé tem interesses e necessidades quanto ao estudo de algum tema/contelido especifico durante o

curso de Espanhol? Quais? Justifique.



Questionario sobre as car acter isticas motivacionais dos alunos participantes 4
Data: 19/11/01

Qual é a sua motivagdo para aprender Lingua Espanhola? Justifique.

Vocé se sente mais ou menos motivado para aprender Lingua Espanhola por meio do
trabaho em pares mediante 0 uso de tarefas (2° semestre) ou em aulas expositivas (1°
semestre)? Justifique.

Um parceiro motivado ou desmotivado pode lhe influenciar de aguma maneira? Justifique
(Leve em consideracdo 0s parceiros com 0s quais vocé ja trabalhou, ora indicados pela

professora, ora escolhidos por vocé).

Existe ou ndo aguma relacdo entre sua motivagdo e a mudanga de par a toda aula?
Judtifique.

Vocé se motiva ou ndo com o vocabulério de apoio oferecido pela propria tarefa?

Vocé se motiva em usar as expressdes propostas pelo ‘ portaenguas’ ?

A atividade valendo nota pode influenciar a sua motivagéo de aguma forma ou nao?

O tempo de aula disponivel para o trabalho em duplas mediante o uso de tarefas exerce

agumainfluéncia em sua motivacdo ou ndo?

Na sua opinido, existe dgo que de alguma forma poderia desmotivé-lo a interagir em

Lingua Espanhola com os seus parceiros?



10.

11

Questionario sobre as car acteristicas motivacionais dos alunos participantes 5
Data: 26/11/01

Quais eram seus objetivos quando vocé escolheu o curso de Tradutor?

Hoje, terminando o primeiro ano, vocé sente que seus objetivos estéo sendo acancados?

Por qué?

Vocé tem intencdo de terminar o curso de Tradutor nesta Universidade? Justifique sua

resposta.

Na sua opinido, o curso de espanhol esta correspondendo ao que vocé esperava antes de
entrar na faculdade ou ndo? Por qué?

Vocé notou alguma diferenca em termos didético-pedagdgicos entre as aulas do 1° parao
2° semestre? Se notou, como vocé analisa essas mudancgas? Justifique.

Quais sdo os fatores que Ihe motiva a trabalhar em pares por meio do uso de tarefas?
Justifique.

O trabaho didético-pedagbgico da professora tem alguma relacdo com a sua motivagédo ou
ndo? Justifique.

O trabalho com um parceiro que tenha nivel de proficiéncia digtinto do seu pode influenciar

asuamotivacdo? Justifique.

As atividades redizadas em sda sempre ‘em duplas’ influenciariam de alguma forma a sua

motivacao?

O que mais |he tem motivado com relacéo a sua aprendizagem de Lingua Espanhola?
Justifique.

O que poderia ser implementado durante as aulas para que vocé se motivasse mais?
Judtifique.



12. A liberdade de escolher com quem vocé quer trabalhar em pares teria lguma relacdo com a

Sua motivagdo?



Questionario 6
Data: 26/11/01

Responda sinceramente as perguntas abaixo. Justifique todas as suas respostas. N&o precisa se
identificar.

Quais eram seus objetivos quando vocé escolheu o curso de Tradutor?
Hoje, terminando o primeiro ano, vocé sente que seus objetivos estéo sendo alcancados?
Por qué?

3 Vocé tem intencdo de terminar 0 curso de Tradutor nesta Universidade? Justifique sua
resposta.

4. Na sua opinido, o curso de espanhol estd correspondendo ao que vocé esperava antes de
entrar na faculdade ou n&o? Por qué?

5. Vocé notou dguma diferenca em termos didético-pedagdgicos entre as aulas do T. parao
2.9 semestre? Se notou, como vVocé analisa essas mudancas? Justifique.

6. Vocé se sente mais ou menos motivado para aprender Lingua Espanhola por meio do
trabalho em pares mediante o uso de tarefas (2° sem.) ou em aulas expositivas (1°. sem.)?
Judtifique.

7. Na sua opinido, existe algo que de dguma forma poderia desmotivalo a interagir em
Lingua Espanhola com seus parceiros?

8 O que poderia ser implementado durante as aulas para que vocé se motivasse mais?
Justifique.
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