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Razio de ser

Escrevo. E pronto.

Escrevo porque preciso,
preciso porque estou tonto.
Ninguém tem nada com isso.
Escrevo porque amanhece,

E as estrelas la no céu
lembram letras no papel,
quando o poema me anoitece.
A aranha tece teias.

O peixe beija e morde o que V€.
Eu escrevo apenas.

Tem que ter por qué?

Paulo Leminski (1999, p.133)
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RESUMO

Cientes do reconhecimento do pensamento estético como algo relevante para a formagéo
humana e do papel da escola na educagdo cultural, visualizamos no ensino da literatura o
instrumento propicio para esse fim. Este estudo se encontra norteado pela Lei de Diretrizes e
Bases para educagdo — LDB, n°. 9394/96, e pelas Diretrizes Curriculares do Ensino Médio —
DCNEM - para uma analise descritiva dos Planos de Ensino da disciplina de Lingua
Portuguesa dos quais se distendem o Ensino de Literatura. O nosso objetivo é desvelar como
sdo interpretadas pelos educadores as idéias especificadas nos principios, estético, politico e
ético do Art. 3° das DCNEM em valores pedagdgicos no processo de elaboragdo dos Planos
de Ensino para “ensino de literatura” nas escolas de Ensino Médio de Umuarama - Pr. Este
trabalho toma, como parte central da andlise, os conteudos propostos nos documentos das 13
(treze) escolas da rede publica e das 4 (quatro) escolas da rede privada de ensino médio do
municipio a partir do embasamento tedrico contido nas revisdes bibliograficas utilizadas. Os
resultados apurados nesta analise descritiva revelam que, mesmo perante o amparo de uma
Lei Federal (LDB) e de uma Lei Estadual (baseada nas DCNEM), o ensino da Literatura,
quando subordinado na pratica a uma Lei Escolar (Plano de Ensino), denuncia a ocorréncia de
um paradoxo existente entre a teoria discorrida na legislagdo e a pratica realizada no processo
ensino-aprendizagem nas unidades escolares.

Palavras-Chave: Ensino de literatura. Ensino Médio. Estética. Etica. Politica. LDB.
DCNEM.



ABSTRACT

Aware on the acknowledgement of the aesthetical approach as something relevant to the
human formation, as well as on the school role in the cultural education, we see in the
Literature teaching the proper instrument for such purpose. This study is based on the LDB
(Lei de Diretrizes e Bases) # 9394/96 and on the DCNEM (Diretrizes Curriculares do Ensino
Meédio) for a descriptive analysis of the Teaching Plans of Portuguese Language, from which
come the Literature Teaching. Our goal is to explain how the ideas specified in the
aesthetical, political, and ethical, principles of Article 3 of DCNEM are interpreted as
pedagogical values upon the elaboration of Teaching Plans for “Literature teaching” at High
Schools in Umuarama-Pr. This study starts from the content proposed in the 13 (thirteen)
public high schools and the 4 (four) private high schools documents in the city, and from the
theoretical background provided by the literature reviews used for the purpose. The gotten
results reveal that even supported by a Federal Law (LDB) and a State Law (DCNEM), the
Literature teaching when, in the practice, is subordinated to a School Law (Lesson Plan)
denounces the existence of a paradox between the legislation’s theory and the practice
executed in the teaching-learning process in the schools.

Keywords: Literature teaching, High School. Aesthetics. Ethics. Politics. LDB. DCNEM.



Nao ha transi¢do que ndo implique um ponto de partida, um
processo ¢ um ponto de chegada. Todo amanha se cria num
ontem, através de um hoje, de modo que o nosso futuro se
baseia no passado e se corporifica no presente. Temos de
saber o que fomos e 0 que somos para saber 0 que seremos
(PAULO FREIRE, 1994, p.33).
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INTRODUCAO

A LDB n° 9394/96 que estabeleceu as diretrizes e bases que regem o sistema
educacional nacional apresenta, em seu Artigo 1°, a educa¢do como uma pratica que pode se
dar na familia, na convivéncia social, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e culturais e na organiza¢do da sociedade civil como um todo. No
entanto compete ao sistema escolar, amparado por leis, a atribuicdo de uma formagdo cultural
que tem como fun¢do primordial, exercer a ampliagdo cognitiva do educando e sua atuagdo
social como o cidaddo descrito pela LDB.

Conforme Cervi (2005), a escola, com procedéncia européia, expandiu-se ¢ evoluiu
em diferentes contextos, e também se estabilizou como mecanismo social sob o formato de
organiza¢do sujeita as mudangas resultantes do jogo de forgas sociais que emergiram em cada
momento histérico. A escola, por estar vinculada diretamente a disseminagdo do
conhecimento pelo produto da ciéncia, tornou-se uma das mais importantes institui¢cdes na
sociedade, o que faz dela um legado social.

Conscientes de que, desde os primdrdios da humanidade até a contemporaneidade, o
pensamento estético se estabelece como algo relevante para a formagdo humana, a
problematica deste estudo se instala com a possibilidade de se pensar numa formacdo ética
pela estética literaria. Para isso, buscar-se-4 uma resposta para este pensamento por meio de
uma analise descritiva, fundamentada na interpretagdo dada pelos educadores diante das
descri¢des contidas nos planos de ensino de Literatura das escolas de Ensino Médio de
Umuarama-PR.

Este estudo toma como metodologia a andlise dos contetidos propostos nos
documentos das 13 (treze) escolas da rede publica e das 4 (quatro) escolas da rede privada de
ensino médio do municipio e a revisdo bibliografica dos embasamentos teodricos que
abrangem o ensino de literatura. Com o estudo focado no registro tedrico documental das
instituigdes de Ensino Médio, a interpretacdo efetivar-se-4 pelo resultado da andlise das
informagdes contidas nos planos de ensino com intuito de confrontar a existéncia ou ndo de
uma concepgdo condizente com a lei que rege a educacdo nacional, LDB n°. 9394/96, e
também com as DCNEM que norteiam a educagio estadual. Para tanto, tem-se ciéncia de que,
pelo ensino de Lingua Portuguesa, se da o “ensino da literatura” no Ensino Médio, condizente
com os aspectos e os fundamentos tedricos pelos quais perpassam a disciplina de literatura até

os dias atuais.
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Pela realizagdo da literatura pela leitura e pelo cumprimento dessa pratica proposta
na escola pelos planos de ensino do Ensino Médio, obra versus leitor, é que se podera
visualizar a possibilidade da ocorréncia de uma reflexdo filoséfica educacional (ética) com
contribuicdo, de forma espontanea e eficiente para a realiza¢do plena, das intengdes propostas
nos projetos politico-pedagdgicos, de acordo com as DCNEM. Diante da realidade da agdo
construtiva dos Planos de Ensino das escolas de rede publica e da realidade da acdo diretiva
dos Planos de Ensino das escolas privadas quanto a formulacdo dos seus documentos
escolares, aprofunda-se ainda mais as indagagdes sobre o ensino literario no Ensino Médio. E
pergunta-se entdo: os conteidos descritos nos Planos de Ensino de Literatura podem atender
ao objetivo de uma formacdo ética pela estética literaria? Uma vez que a andlise descritiva
deste estudo se propde a inferir pela fundamentago tedrica dos documentos escolares e ndo
pela pratica docente, indaga-se ainda: em qual contexto esses documentos escolares podem
revelar tal inten¢do?

Portanto, neste estudo, o Capitulo 1 conduzir-se-a a partir da legislagdo vigente,
tendo em vista que os conteudos que abrangem o “ensino de literatura” se encontram
inseridos na area curricular de Linguagens e Cddigos das Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (DCNEM). As DCNEM especificam, no Artigo 2°, o vinculo da organizacdo
curricular da escola com os valores apresentados na LDB, n°. 9394/96, e, no Artigo 3°,
confirmam as atribui¢des dadas ao artigo anterior com propostas de praticas condizentes para
com os principios de ordem estético, politico e ético, para melhor direcionar o processo
ensino-aprendizagem, em especifico, o que consta no Artigo 3° pela otica da estética da
sensibilidade, a politica da igualdade e a ética da identidade.

Ainda, no Capitulo 1, procurar-se-a evidenciar o direcionamento preconizado para o
novo Ensino Médio quanto a formagdo do ser na totalidade para a sua transformagdo em
cidaddo critico-reflexivo, ou seja, ético, dado pelo processo educacional, recomendado pela
atual LDB e pelas DCNEM. Para tanto, esse capitulo se fundamentara no pensamento estético
hermanniano que faz uma reflexdo sobre as possibilidades de a “estética” interpelar os
sentidos e, através dela, deslocar significagdes e instalar no educando acomodagdes de novos
valores pela efetivagdo de uma formagdo ética. Para Hermann (2005), a emergéncia da
estética revela que as for¢as da imaginagdo, da sensibilidade ¢ das emogdes tem maior
efetividade para o agir do ser humano do que a formulag@o de principios abstratos e do que
qualquer fundamentagdo tedrica da moral. Importa, pois, verificar o posicionamento da

educagdo perante essa nova realidade.
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No Capitulo 2, far-se-4 uma revisdo bibliografica através de um percurso historico
literario nos fundamentos tedricos de criticos literarios que desenvolveram pesquisas
condizentes com as problematicas inseridas na dindmica do ensino médio. E pela essencial
relagdo existente entre a leitura e a literatura, e pelos problemas de leitura que veiculam nos
meios escolares, buscar-se-a4 pelo embasamento tedrico de pesquisadores da area literaria e
linguistica uma explicitagdo oportuna e necessaria para mediar o processo ensino-
aprendizagem de literatura na escola atual. Ainda, pela condi¢do necessaria de preparo do
educando para a Recepc¢do da Estética e das fung¢des literarias, o Capitulo 2 propora, através
do pensamento das autoras Bordini ¢ Aguiar (1993), fundamentos teodricos relativos a pratica
do ensino de literatura em sala de aula. Também, no referido capitulo, pelos aprofundamentos
teoricos literarios dados pelo critico de literatura Antonio Candido (1972), demonstrar-se-ao
as condi¢des propicias para a efetivacdo das fungdes, psicologica, formadora e social no
ensino-aprendizagem da area literaria na escola, de modo que o ensino de literatura possa agir
na formag¢do humana do educando e propiciar a fungdo humanizadora elaborada pelo autor.

Para um entendimento dos problemas da leitura encontrados na escola atual, assim
como a desvinculagdo dos reais objetivos do ensino da literatura, é preciso compreender o
percurso histérico da disciplina na educagdo brasileira ¢ as LDBs que tem norteado a
educagéo brasileira até os dias atuais. SO assim se podera visualizar a disciplina de literatura
desde a sua remota implantagdo. Ela sempre tem estado vinculada aos aspectos sociais,
econdmicos e politicos na matriz curricular das escolas brasileiras ainda que amparada por
relevantes teorias e pesquisas cientificas na area linguistica e literaria.

Com base nos aspectos tedricos e legais que regem o sistema educacional brasileiro
que serfo tratados no Capitulo 1 e na fundamentagdo cientifico-literaria que norteia o ensino
de literatura no Ensino Médio no Capitulo 2, o Capitulo 3 consolidar-se-a pela sintese dos
dois primeiros capitulos para a aplicabilidade da discussdo realizada. Esse processo se dara
por meio da analise descritiva dos planos de ensino de Literatura desdobrados dos planos de
ensino de Lingua Portuguesa da rede publica e da rede privada. Em razio de ambas as
escolas, publica e privada, se encontrarem no sistema educacional brasileiro, sob a mesma
legislagdo, a analise dos planos de ensino das escolas buscara desvendar, pelos elementos que
compdem esses documentos, a possibilidade ou ndo, de uma formagao ética conduzida pela
estética no ensino de Literatura no Ensino Médio.

Através da constatagdo legal pela andlise descritiva teodrica, averiguar-se-a, no
Capitulo 3, como se materializam, na pratica escolar pelas inferéncias tomadas dos

documentos escolares, as interpretacdes textuais feitas pelos educadores pelas suas
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contribui¢des dadas na construgio e execucdo dos Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs). Seja
pela elaboragdo ou pela execucdo, a acdo docente sempre se deparara com a proposta
pedagdgica institucional que resultara ao final, num Plano de Trabalho Docente, ou seja, o PE
(Plano de Ensino), pelo qual se realizara o ensino da disciplina escolar em questio. Conforme
a LDB n°. 9394/96, a regulamentagdo dos artigos 35 e 36, bem como o artigo 26 que trata do
curriculo escolar ¢ feita pelas DCNEM (Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio),
anteriormente denominados de PCNEM (Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio), e estes artigos asseguram legalmente as normas que orientam a pratica pedagogica
escolar.

Com base nas explanagdes feitas nos dois primeiros capitulos, o terceiro capitulo
estruturar-se-a pela andlise descritiva dos elementos em comum com todos os documentos
que compdem os planos de ensino das escolas de Ensino Médio de Umuarama-Pr. Procurar-
se-a observar o estreito laco existente entre o ensino de “lingua portuguesa e literatura” que
podera revelar as caracteristicas pertinentes a esses documentos que especificam assim os
documentos escolares.

Pela assertiva acima e pela intersec¢do decorrente da pratica da atividade de leitura
diante dos conteudos literarios dispostos nas matrizes curriculares da referida disciplina e do
embasamento tedrico dos documentos, poder-se-a inferir sobre as possiveis interpretagdes
feitas aos documentos quando colocados para a¢do docente dos educadores. E mais, poder-
se-a entender a escola atual orientada pela LDB que privilegia o “texto” como unidade basica
de ensino, pensado pela concepgdo dialdgica e social da linguagem, sob a 6tica bakhtiniana,
fomentada a partir dos anos 80, e inserida na educago brasileira nos anos 90, conforme
(PARANA, SEED, 1998). Os planos de ensino, por sua vez, como documentos orientadores
da dindmica escolar, evidenciardo as realidades tedricas norteadas pela LDB ¢ DCNEM,
também concebidas conforme Bakhtin (1997), o sdcio-interacionismo como uma nova
estruturagdo educacional na escola brasileira.

Nas conclusdes finais, serdo dadas sequéncias as reflexdes aqui iniciadas. E pela
verificagdo e interpretacdo dos elementos direcionadores do ensino da literatura, detectados
pela analise descritiva nas escolas da rede publica e privada de Umuarama-Pr, serdo
desvelados os resultados deste estudo. Por meio deles sera possivel refletir sobre a realidade
educacional local pela visdo tedrica e pratica da escola da rede publica e privada e, com isso,
identificar o caminho pelo qual trilha o Novo Ensino Médio, conforme assim o denominou a

atual LDB. Esse resultado proporcionard, pela sua amostra, a composi¢do do panorama da
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realidade educacional brasileira uma vez que o sistema de ensino nacional se encontra
amparado por uma mesma legislag@o.

Pelos resultados dessa analise descritiva poder-se-a revelar implicitamente as
condi¢des em que se encontra o ensino-aprendizagem e explicitar a importancia da mediacao
humana no sistema educacional, em especial no ensino da Literatura. Isso por se tratar de uma
disciplina que néo deve ser tratada pela racionalidade por envolver o subjetivismo e reflexdo
pessoal de cada educando envolvido nesse processo, tendo em vista o que apregoa o Artigo 3°
das DCNEM pelos principios estéticos, politicos e éticos.

Em suma, observar-se-4 a posicdo evidenciada pelo Ensino Médio no sistema
educacional brasileiro e se, pela condi¢do do nivel de transigdo entre a educagdo basica e o
ensino superior, condiz com os propdsitos tragados para ele na legislagdo educacional em
busca de consolidagdo da formac¢do humana na realidade escolar e no mundo do trabalho. Pela
afirmagdo de Kuenzer (2005, p. 56), “as pesquisas que tém sido realizadas sobre as novas
demandas de educagio a partir das mudangas no mundo do trabalho t€ém mostrado que o
principal impacto se da na relagdo entre 0 homem e o conhecimento”. Pelo pensamento da
autora se enquadra a importancia atribuida a educacdo literaria neste estudo, a qual por ser
dotada de universos de reflexdes ¢ capaz de causar impacto no educando e provocar
mudangas de valores e improvisar melhorias em sua formagédo humana.

Observa-se que o Ensino Médio atual, segundo a LDB n°. 9394/96, é reconhecido
como “novo” e busca, pela sua nova proposta, solugdes simples para problemas complexos, o
que implica reconhecer o espago € o tempo para a sua constru¢do (KUENZER, 2005). Mister
se faz evidenciar os problemas a fim de que a busca de solugdo perpasse os caminhos
pedagdgicos necessarios para uma consolidacio efetiva entre a teoria e a pratica no ensino
literario analisado. E esses s3os identificados neste estudo pelas descri¢des contidas nos
Planos de Ensino de Literatura, pois esses documentos t€ém o papel norteador do ensino-
aprendizagem literario no Ensino Médio. Entender a sintonia entre os fundamentos teoricos, a
pratica docente e a aplicabilidade legislativa se faz necessario para entender a dindmica do

sistema de ensino atual.
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CAPITULO 1

Ensino de Literatura: dimensdes estéticas, politicas e éticas

A linguagem literaria nos estratifica e nos reune. Porque nomeia/desnomeia
o mundo, porque fundamenta os ludismos com que escapamos a maré dos
imobilismos. Por essa razdo é que a literatura ndo se mensura, ndo se mede
pela pragmatica social. Ela é frequentemente tida como inutil socialmente.
Mas ela é ainda que nos alimenta de sonhos e revela¢des, a que nos traduz
no exercicio da cidadania sem terceirizagdes (JORGE ARAUJO, 2000, p.
21).

1.1 A Estética Como Instrumento Etico no Ensino de Literatura

O ensino da Literatura encontra-se inserido na 4rea curricular de Linguagens e
Cddigos das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM). Nela estdo
evidenciadas as competéncias que dizem respeito a constituicdo de significados
imprescindiveis para a formalizagdo dos contetidos das ciéncias da natureza e para as ciéncias
humanas, ou seja, construtoras da identidade e, portanto, do exercicio da cidadania explicitada
pela Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB). A literatura faz parte das disciplinas que compdem esse
aspecto do ensino e se encontra vinculada as atividades e conteudos relacionados as diferentes
formas de expressdo, sendo que a Lingua Portuguesa, pela sua fun¢do metalinguistica, se
constitui como elemento principal para aquisi¢do de outros conhecimentos.

Com base no Artigo 2° das DCNEM o qual declara que a organizagdo curricular de
cada escola sera orientada pelos valores apresentados na Lei n°. 9394/96, observa-se que no
Artigo 3° sdo delineadas as atribuigdes feitas no artigo anterior, devendo essas ser coerentes
com os principios estéticos, politicos e éticos que norteiam a organizacdo do curriculo e das
situacdes de ensino aprendizagem e os procedimentos para avaliagdes. Sendo assim, a estética
da sensibilidade, a politica da igualdade e a ética da identidade abrangem principios
norteadores para o Ensino Médio que preconizam a formagao do ser na sua totalidade, como
pessoa (cidaddo) e como educando, capacitando-o cognitivamente para desempenhar fungdes

sociais e/ou profissionais apregoadas pela atual LDB.
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Os estudos cientificos nas areas literarias apontam que, desde o mundo antigo até o
contemporaneo, ocorre a discussdo da dimensdo estética como algo valorativo para a
formago humana. Para a educagio formal a qual compete como fun¢@o principal a aquisi¢do
de avangos cognitivos, cabe garantir essa promogdo cultural. Esta assertiva reconhece nas
obras literarias um significado educativo, pedagdgico e politico que, dentro das matrizes
curriculares, apresenta na fundamentag@o estética o veiculo proporcionador de transformagao
social. Hermann (2005) afirma que a literatura sempre se impds pela palavra articulada sobre
0 homem como forma de encantar e transmitir conhecimentos transportando a fic¢do para o
mundo real, “portanto a estética contém em si a possibilidade de ampliar a compreensdo
humana para lidar com a aplicagdo de principios éticos”.

Hermann (2005) analisa os julgamentos morais que ocorrem perante as narrativas e
diferentes experiéncias estéticas e ndo propde a estética como um modelo paradigmatico, mas
como uma necessaria auto-correcdo de entendimentos bastante limitados da razdo e da moral.
Ainda Hermann (2005), quando cita a obra “A Educag¢do Estética do Homem” de Schiller, fa-
lo parafraseando ao dizer que na ordem do belo se encontra a resposta para a civilizagéo.
Devem elas, entdo, a pedagogia e a politica buscar sua perfeicdo nessa ordem, integrando
ética e estética. Schiller (2000 apud HERMANN, 2005, p. 14) conclui que “o homem s6 ¢
plenamente homem quando se entrega ao impulso ludico”. O ladico conduz o homem a
equilibrar-se entre o racional e o sensivel e faz com que rompa com o racionalismo contido
em si e construa uma nova referéncia existencial. Essas explanagdes evidenciam a real
importancia da estética para a vivéncia humana ¢ o quanto se pode abstrair de moral pelo

ensino de literatura, conforme afirma Hermann:

[...] a estética sempre se interpds contra o rigido racionalismo, e isso ja nos ¢
conhecido desde o século XVIII, quando Schiller, em Cartas Sobre a
Educac@o Estética da Humanidade (1795), tenta uma integrago entre ética e
estética, afirmando que o homem s6 é plenamente homem quando se entrega
ao impulso Iudico, fonte de equilibrio entre o racional ¢ o sensivel. Ao fazer
do impulso ludico uma faculdade estética, Schiller funda um esteticismo
conseqiiente. A emergéncia da estética aponta que as for¢as da imaginagéo,
da sensibilidade e das emogdes teriam maior efetividade para o agir do que a
formulacdo de principios abstratos e de qualquer fundamentacdo teodrica da
moral. (HERMANN, 2005, p. 14).

Observe pela citacdo acima que a autora destaca o aspecto historico da estética em

contraposi¢do ao racionalismo rigido. E, em decorréncia disso, ela entende que as forgas
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interiores da imaginag¢@o e da afetividade predominam no comportamento humano e tem
maior efeito sobre a agdo humana.

A educagio pela impossibilidade de por si s6 deixar seus fins éticos, incumbe entdo,
a arte dessa pratica, o que compete a disciplina de Literatura, pela arte escrita. E, através do
ensino literario, provoca modificacdes no jeito de pensar ¢ instigacdes na sensibilidade
humana. Dessa forma, acaba por acomodar novos valores pela maneira de enxergar aspectos
comuns na obra literaria, numa ponte entre a realidade ¢ a ficcdo. Entao, através da estética,
ao aflorarem novos sentimentos, pode se proporcionar e assentar uma nova interpretacio
pessoal seja de ordem ficcional seja de natureza parafraseada para a vida cotidiana. Conforme

o pensamento de Hermann sobre estética:

[...], a experiéncia estética permite novos acessos para a educagdo pensar o
sentido de sua agfo, especialmente porque faz o frémito que transborda o
dominio conceitual e racionalizado. O estético, que emerge na pluralidade,
ndo pode ser desconsiderado, na medida em que traz o estranho, o inovador e
atua decisivamente contra os aspectos restritivos da normalizagdo moral,
apontando um novo horizonte compreensivo para a questdo irrenunciavel da
exigéncia ética na educagdo. (HERMANN, 2005, p. 16).

Percebe-se que a concepgdo hermanniana ressalta o estranhamento como um fato
novo que produz a inovag@o. Sendo assim, essa inovagdo provocada pela disseminagdo da
cultura literaria leva o educando a construir cogni¢des e¢ a acomodar novos valores
diferenciados dos ja existentes por meio da educacéo instaurada pelo paradigma ficticio pela
mimese da vida real. Condiz, assim, com as descri¢des contidas nas DCNEM. Para Hermann
(2005, p.43), “a estética tem uma finalidade aberta que permite configurar multiplas

possibilidades de comportamentos mais adequados as exigéncias do mundo contemporaneo”.

1.1.1 A Contextualiza¢do da Escola como Instituicio Social

Segundo o pensamento de Cervi (2005), a invencdo da escrita € a generalizacdo da
forma escolar no molde europeu, oriundas nos séculos XVI e XVII, marcaram a historia do
conhecimento e da transmissdo dos saberes. A escola que apresenta suas raizes firmadas numa
invengdo cultural ocidental disseminou-se pelo mundo em diferentes contextos e se instalou
em todos os paises independentemente dos seus regimes politicos e exerce com

expressividade as formas sociais e culturais contemporaneas.
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Marcada pelo seu movimento de luta religiosa, da Reforma e da Contra-Reforma,
pela necessidade de uma formagdo de pensamento secular em torno do saber e das
representagdes sociais, a escola tem incorporado forca e eficacia social pelo desenvolvimento
do estudo em torno do eixo educacional da escolarizacdo formal. Isso tem possibilitado
aspectos qualitativos pedagogicos para a sociedade atual.

Saviani (2000, p. 103) concebe a escola como “uma instituicdo cujo papel consiste
na socializacdo do saber elaborado e ndo do saber espontaneo, do saber sistematizado e néo
do saber fragmentado, da cultura erudita e ndo da cultura popular”. Assim se pode entender a
escola como meio apropriado para o conhecimento avancar do senso comum para a ciéncia e
como resposta a grande problematica instaurada em seu espago: como produzir o saber
emergido de todas as contribui¢des pedagdgicas? Sabe-se que os elementos tidos como
essenciais na pedagogia, tais como o educando, o educador, o método, o conteudo ¢ a
avaliag@o, em cada periodo histdrico-educacional, ou seja, em cada escola pedagdgica, tem
obtido respaldos como focos privilegiados de estudos para solucionar os descompassos
educacionais.

Com os avangos das pesquisas cientificas pedagdgicas, tém sido realizados relevantes
progressos no campo educacional embora ainda distantes de solucionar com eficiéncia todos
os problemas que se tem instalado e se alastram nos meios educacionais. Denominadas de
correntes pedagogicas, essas contribui¢des acerca da educacio se tem organizado conforme as
convergéncias de pensamentos cientificos, produzidos e sistematizados num determinado
periodo e contextos educacionais 0s quais prestaram uma contribui¢do social para a
compreensdo da trajetoria historica e estrutural da educagido brasileira.

No decorrer dos anos 90, e, principalmente, apds fixacdo da atual LDB, a educacio
escolar brasileira tem se baseado em principios assistencialistas como um pardmetro de
medida destinado para agdes corretivas, intencionadas para promover o ensino por meio do
nivelamento da classe hegemonica. E, como agdes governamentais, esses principios tem sido
difundidos na sociedade desvinculando a fungéo real da escola de proporcionar uma formagao
cognitiva para proporcionar uma fungao assistencial. Como traduz o pensamento de Saviani
(2000), a educagdo com esse perfil legitima as diferengas sociais e marginaliza ao invés de
tencionar a luta contra a ideologia das classes dominantes ¢ dos direitos dos seres humanos.

Mescla-se no interior das institui¢des escolares uma nova concepgdo de escola que
deve estar atenta aos problemas sociais. Ela acolhe, mas se revela imobilizada diante das
mudangas sociais e das reais condi¢des estruturais para lidar com a realidade constatada. Para

Saviani (2003, p. 23), “a perda desse emprego historico para as politicas trouxe em
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contrapartida a gestagdo de um novo tipo de politicas de carater assistencialista, geridas como
atividades privadas e assumindo um tom de caridade/voluntarismo, de benevoléncia, e
amplamente associadas as publicidades”. Na sua teoria histdrico-critica contra a hegemonia
dos agentes governamentais, o autor afirma que “o papel de uma teoria critica da educagéo ¢
dar substincia concreta a essa bandeira de luta de modo a evitar que ela seja apropriada e
articulada com os interesses dominantes” (SAVIANI, 1991, p. 42).

A escola, ao longo de sua estruturacdo, tem buscado a homogeneizagio de atitudes e
comportamentos subsidiados pela cultura da classe dominante, ou seja, ela s6 aceita a variante
linguistica culta. O ensino se estabelece como modelo arbitrariamente imposto, tolhendo e
excluindo os que ndo se enquadram em tal pardmetro. Para a compreensdo desse
descompasso entre o que se espera da escola e o que a escola tem feito, Matencio (1994)
afirma que se encontram na escola dois objetivos que se contrapdem: primeiro ela ¢ porta de
entrada para os primeiros contatos institucionais com o conhecimento, externos ao ambiente
familiar, ¢ em segundo, ela mesma reveste-se de autoridade, ou seja, insere o educando na
regra e no sistema arbitrariamente estabelecido. Portanto a escola atual se encontra centrada
num modelo padronizado para atender a heterogeneidade da clientela estudantil como se fosse
homogénea e ndo leva em conta a pluralidade de universos que a compdem. Necessario se faz
que haja uma escola que transforme a realidade escolar para transformar a sociedade. S&o

esses os propositos colocados na LDB e DCNEM. Soares argumenta que:

[...] uma escola transformadora €, pois, uma escola consciente de seu
papel politico na luta contra as desigualdades sociais e econémicas, e
que, por isso, assume a func¢do de proporcionar as camadas populares,
através de um ensino eficiente, os instrumentos que lhes permitem
conquistar mais amplas condi¢des de participacdo cultural e politica e
de reivindicagfo social. (SOARES, 1998, p. 73).

A argumentagio da autora sustenta que o papel transformador da escola estd na
consciéncia politica de que deve lutar contra as desigualdades sociais. Por isso deve promover
um ensino que proporcione aos educandos os instrumentos de superagdo dessas
desigualdades.

Conforme descrito na LDB, n°. 9394/96, o que se espera da escola € que propicie aos
educandos caminhos para que eles aprendam, de forma consciente e consistente, os
mecanismos de apropriagdo do conhecimento e que possibilite a eles uma atuagdo critica em
seus espacos sociais. O que se tem presenciado nas escolas € a incapacidade de atender a toda

sua clientela devido ao excesso de educandos matriculados, a falta de estrutura fisica e a
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problematica de formagdo dos educadores. E vale lembrar que sfo estes que atuam na
construcdo e na execucdo dos Planos de Ensino. Pela interpretacdo que fazem dos documentos
influem diretamente na formacdo humana. A educagio ¢é ciclica e estd na escola e também
fora dela, pois os curriculos se formam de fora para dentro das escolas. Ela precisa ser
transformada, nfo apenas por leis, mas também pelas praticas humanas, pessoais e
profissionais.

A escola, como espaco social privilegiado para a sistematizacdo do conhecimento e
como instituicdo democratica para o acesso a escolarizagdo, ainda que se mostre homogénea
na forma de ensino perante a heterogeneidade da clientela escolar, ¢ o meio apropriado para
a inser¢do da cultura como produto do saber nela disseminado. Nesse ambiente propicio para
a aquisicdo cognitiva pessoal do educando, observa-se que a veiculagdo da disciplina de

literatura se torna adequada. O que refor¢a o pensamento de Coelho quando conceitua o

espago escolar como um conveniente campo para o estudo literario.

[...] a escola é, hoje, o espago privilegiado, em que deverdo ser lancadas as
bases para a formagdo do individuo. E, nesse espago, privilegiamos os
estudos literarios, pois, de maneira mais abrangente do que quaisquer outros,
eles estimulam o exercicio da mente; a percepgdo do real em suas multiplas
significagdes; a consciéncia do eu em relagdo ao outro; a leitura do mundo
em seus varios niveis e, principalmente, dinamizam o estudo e conhecimento
da lingua, da expressdo verbal significativa ¢ consciente - condigo sine qua
non para a plena realidade do ser. (COELHO, 2000, p. 16).

A autora visualiza na literatura uma fonte inesgotavel de conhecimentos que, ao sair
do imaginario, chegam ao real pelas multiplas significagdes que se estabelecem no texto. Ele
imprime na expressdo verbal um carater fundamental para compreender o mundo real.

A sociedade contemporanea reconhece um consenso comum a escola, que seguida da
familia e igreja, se apresenta como terceira maior institui¢do social, ainda que traga na sua
organizagdo e estruturagdo de ensino, objetivos e interesses de grupos sociais
economicamente distintos.

Para Tedesco (1998), sdo considerados nos novos modos de produ¢o, nas mudangas
na estrutura social e familiar, nas transformag¢des no plano das instdncias de produgdo e na
difusdo de significados (a cultura) aspectos que afetam profundamente os processos de
construgdo das subjetividades. O poder do sistema educativo para formar pessoas, na
atualidade, se torna mais relativo e interligado do que nunca. Sua capacidade se mede no
sistema de relagdes que mantém com a familia e as outras instincias sociais que produzem e

impdem significa¢des, em especial, os meios de comunicagdes de massa € o consumo.
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Diante das transformag¢des na demografia, na morfologia e na cultura das novas
geracdes tem se colocado em crise a oferta tradicional da educacdo escolar, muitas vezes,
evidenciada por sintomas estridentes como: a exclusio, o fracasso escolar, o mal-estar, o
conflito gerador da desordem e indisciplina, a violéncia e as dificuldades da integracgdo. E,
sobretudo, a auséncia de sentido da experi€ncia escolar para uma por¢do significativa da
clientela estudantil dos grupos sociais excluidos e subordinados que tem dificuldade de
ingressar, progredir e se desenvolver em instituicdes fugidias a sua realidade social,
proporcionando desajustes proprios quanto a educacdo e prejuizos ao sistema educacional.

A problematica acima ¢ resultante da massificacdo da educacdo escolar a partir dos
anos 90 que, no Artigo 206 da Constitui¢do Federativa do Brasil de 1988, coloca a educacgéo
como direito e dever incontestavel perante a obrigatoriedade educacional. Para Matencio
(2000), ndo ¢ a escola que ndo atende a educacdo e sim a estrutura insuficiente para uma
grande demanda que nfo atende as necessidades da populacdo em massa que se encontra
inserida na mesma estrutura de escola do inicio dos anos 70 quando se iniciou a
democratizac¢io do ensino.

Os problemas acima mencionados, evidenciados pela massificacdo educacional,
quando detectados pela escola, sdo recomendados pelas DCNEM para que sejam trabalhados
por meio de suas matrizes curriculares e que sejam também inseridos juntamente com 0s
contetidos das disciplinas asseguradas pelo curriculo proposto. Assim, diante da fun¢fo
formal da escola de propagar o conhecimento cientifico e transmitir ao educando condigdes de
assimilacdo cognitiva, a escola também exerce o papel de socializagdo através da organizacio,
sistematizacdo e desenvolvimento das capacidades cientificas, éticas e tecnoldgicas da
sociedade como um todo. Pela atual LDB, n°. 9394/96, a escola deve ir além de uma agao
segmentada, face aos problemas referentes aos meios escolares que, consequentemente, sao
responsaveis pelos desajustes sociais. O Novo Ensino Médio concebido pela atual LDB, de
acordo com o pensamento de Kuenzer (2000, p.30), “podera ter o seu projeto pedagogico
contemplando diferentes conteidos em diferentes modalidades para atender as especificidades
de seus jovens clientes, diferentes e desiguais social e economicamente”.

Ao entender a educagdo atrelada aos fins éticos e, diante do objetivo tragado para o
novo Ensino Médio de romper com o fechamento da escola em relagdo as minorias culturais
que permeiam o seu interior, oportuniza-se, pela estética literaria, o desencadeamento de um
processo refletido sobre as formas de relagdo entre ética e estética, de modo a trabalhar os

problemas que entremeiam a ética na educag@o. Confirma-se, assim, o que afirma Hermann
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(2005, p.70), “pela arte é possivel transformar a vida dos individuos, superar a totalidade
desgarrada do mundo moderno”.

Com a ateng¢fo voltada para os varios significados e sentidos atuantes no cotidiano
escolar, como linguagens diferenciadas, modos proprios de vida dos dias globalizados
legalmente amparados pelos muitos e diferentes saberes que circundam as escolas, a atual
LDB propde um novo Ensino Médio desvinculado do anterior identificado somente com a
formac@o basica, tecnoldgica e preparo para o mundo do trabalho. Na visdo do novo Ensino
Médio, o educando é reconhecido como sujeito participativo no processo educativo, na
construg¢do de um novo espago sécio-cultural que deve buscar o ensejo para aproveitamento
curricular para efetivagdo, assim, do que preconiza a lei: desenvolvimento pleno do educando,
habilitagio do mesmo como cidaddo, qualificagio para o trabalho e condi¢des para a
educacgdo continuada (KUENZER, 2005).

Atingir esta meta diante da heterogeneidade escolar e desigualdades sociais esbarra,
sob o prisma do capitalismo que rege o sistema econdmico brasileiro, em duas organizagdes
escolares, a publica e a privada, ambas regidas por uma mesma lei educacional. Com fins
educacionais assegurados constitucionalmente, a condi¢do da classe social diante de inumeros
fatores ocasiona o distanciamento dos resultados obtidos na escola privada se comparados
com a escola publica o que distancia também do perfil objetivado para o educando do Ensino
Meédio perante a descri¢do da LDB, n°. 9394/96.

Desde as infra-estruturas e delimitagdes fisicas dos espagos escolares, as condigdes
humanas limitadas ¢ as formag¢des educacionais dos docentes inseridos em ambas as escolas
fazem desses aspectos, muitas vezes, tragos distintivos entre uma e outra realidade escolar.
Mesmo que se reconhega que o planejamento educacional de uma escola publica receba
influéncias externas e internas ao seu processo educacional tal como na escola privada, ambas
as escolas, publica e privada, devem ser visualizadas conforme a realidade social cotidiana em
que se encontram inseridas. No entanto, segundo Kuenzer (2000, p. 35), “a democratiza¢do do
Ensino Médio nfo se encerra na ampliagdo de vagas; ela exige espagos fisicos adequados,
bibliotecas, laboratorios, equipamentos e principalmente professores concursados e
capacitados”.

E notéria a existéncia de um paradoxo quanto a dinimica educacional do setor
publico e do setor privado por conta dos objetivos propostos na ordem social para a educacdo
continuada. Perante a concorréncia estabelecida entre escolas particulares, pelo consumismo
que movimenta e sustenta o sistema econdmico capitalista, a educacdo na atualidade também

passa a ser vista no setor privado como produto comercial, ou seja, uma mercantilizagdo do
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ensino com uma promissora expansdo de negocios, sendo essa uma das ocorréncias marcantes
no sistema econdmico dos finais do século XX.

A escola, como propagadora de conhecimento, estruturada ¢ mediada pelos
propositos dos planos de ensino, como meta de acdo direcionadora de experiéncias de
educacdio e instrumento para mudangas cognitivas, busca consequentes transformagdes
comportamentais. Essas transformagdes sdo objetivadas porque os conhecimentos, as atitudes,
as habilidades, os valores sedimentados no educando deverdo ser produtos da aprendizagem
objetivada e da contextualiza¢do do ensino na realidade social do mesmo.

A auséncia de fungdes claras para a escola na atualidade e de fungdes delimitadas
para o campo educacional, muitas vezes, ditada por modelos importados para educagio,
proporciona inimeros problemas para assegurar ao publico escolar os preceitos estabelecidos
para a Educagdo conforme as legislacdes federais e estaduais que abrangem a educacdo, pois,
diante da extensdo territorial brasileira, reconhecem-se, também, as extensas diversidades a
serem interpeladas por uma mesma legislacdo educacional nacional.

De acordo com Cervi (2005, p. 85), “a medida que as condi¢des sociais exigem ¢ a
cultura se enriquece, o sistema escolar desenvolve-se e as fronteiras da organizacéo escolar
expandem-se”. Para isso, como estratégias para alcancar os objetivos necessarios, sdo tragcadas
politicas institucionais empreendedoras e adaptacdes na estrutura de ensino que garantam
condi¢des de trabalho para um sistema educacional com niveis diferenciados pela idade
escolar. Sendo assim, faz-se necessario compreender o sistema escolar brasileiro como um
sistema aberto com objetivo educacional proposto a receber da sociedade elementos (os
inputs) e a devolver a mesma os produtos de sua atuacdo (os outputs). Os inputs, ou seja,
contribui¢des da sociedade para o sistema escolar correspondem ao diferencial na educagio
sedimentado pelo resultado de aprendizado do educando revelado posteriormente a sociedade.

Para Bueno (2000), as anteriores e vigentes politicas governamentais ditadas pelos
organismos internacionais influenciam diretamente no planejamento das instituicdes escolares
no processo educacional. Evidente, entdo, que as influéncias externas e internas de uma
sociedade recebidas pela escola provocam, aos poucos, grandes transformagdes em sua
estrutura social, econdmica e politica e, com isso, estabelecem novas relagdes sociais que
passam a exigir da institui¢do escolar a forma¢do de um novo educando capaz de atuar na

sociedade de maneira transformadora tal como descreve a LDB, n°. 9394/96, ¢ as DCNEM.
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1.1.2 A LDB e as DCNEM - (Diretrizes Curriculares Nacionais Para o Ensino Médio)

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988, em seu do Art. 208, paragrafo II,
assegura, como garantia ¢ dever do Estado, “a progressiva extensdo da obrigatoriedade e
gratuidade do Ensino Médio”, e, com a emenda n°.14/96, ocorre a ampliacdo desse inciso para
“a progressiva universalizacdo do Ensino Médio gratuito, constituindo, assim, o estatuto de
direito de todo cidaddo”. Desta forma, fica evidenciada uma intengdo futura da Educagao
Basica para toda a populagao brasileira.

O Ensino Médio, etapa final da Educagido Basica, nivel escolar fomentado no pleito
politico, encontra-se amparado para a sua normatizacdo pela LDB-(Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educagdo Nacional), n°.9394/96, e pelas DCNEM-(Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio) de 1998 aprovadas pela CEB-(Camara de Educacdo Basica), do CNE-
(Conselho Nacional de Educagdo). Os PCNEM, ou seja, as DCNEM apresentam carater legal
sendo que todos estes documentos estabelecem os valores neles preconizados e alinhados com
os definidos pela Constituigdo Brasileira.

Pelas propostas da formag¢do humana contida em toda a legislagdo educacional
vigente, quando associada a uma reflexdo sobre as questdes éticas e morais que circundam o
mundo individual e social descrito em seus conteudos, pode improvisar melhorias na
formagdo educacional do sujeito. Suprime, com isso, o tradicional dualismo da formagdo
basica e profissional existente ha muito tempo e proporciona uma nova identidade ao Ensino
Meédio de acordo com as finalidades especificadas no Artigo 35 da LDB e com as respectivas

determinagdes para o seu curriculo, como se observa, a seguir:

Art. 35. O Ensino Médio, etapa final da educagdo basica, com duragio
minima de trés anos, tera como finalidades:

- a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

- a preparagdo bdsica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condi¢des de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores;

- 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
- a compreensdo dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Nos incisos 1°, 2°, 3° e 4° do Artigo 36, sdo especificadas as atribui¢des do curriculo
do Ensino Médio e suas competéncias, conforme DCNEM, que se traduzem numa oferta a

criatividade e ao empenho dos sistemas escolares e Orgdos detentores das politicas
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educacionais, com a possibilidade dos diversos arranjos institucionais e curriculares
inovadores.

Esta proposta do Ensino Médio pode contribuir para um novo paradigma de
formagfo do sujeito através de uma literatura sustentada por bases sélidas condizentes com o
ensino da disciplina amparada pelas normas legais. Segundo afirma Faraco (2005, p.109), “o
estudo de literatura favorece a integragdo com varios outros componentes curriculares e ¢
favorecido por ela”.

As regulamentacdes dos Artigos 35 e 36 da LDB assim como as do Artigo 26 que
tratam do curriculo escolar sdo feitas pelas DCNEM (Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio) que anteriormente eram reconhecidos por PCNEM (Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio). As diretrizes (DCNEM) aprovadas pela Camara de Educag@o
Basica (CEB) com base em proposta encaminhada pelo MEC (Ministério de Educacdo e
Cultura) ao Conselho Nacional de Educagdo (CNE) tiveram em vista trés objetivos principais:
1- sistematizar os principios e diretrizes gerais contidas na LDB; 2- explicitar os
desdobramentos desses principios no plano pedagdgico e traduzi-los em diretrizes que
contribuam para assegurar a formagdo béasica comum nacional; 3- e dispor sobre a
organizacdo curricular da formagio basica nacional e suas relagdes com parte diversificada do
curriculo, e a preparacdo geral para o trabalho. Através destes objetivos delimitados pelas
DCNEM se percebe no amparo legislativo, nos principios pedagdgicos ¢ na organizag¢io
curricular, propositos educacionais diferenciados para, um almejado, Novo Ensino Médio.

Com a expectativa de superagdo dos resultados do Ensino Médio vista pela
sociedade atual como nivel preparatdrio para vestibulares, essa mudanga denota uma ruptura e
transi¢do pela busca de distingdo entre o Ensino Médio vigente e o exercido anteriormente.
Para Kuenzer (2000), as novas diretrizes do Ensino Médio vdo além do conjunto de regras
dispostas em forma de lei. Elas buscam o empenho e a criatividade dos sistemas de ensino
responsaveis pela execug@o de politicas que podem contribuir para as melhorias das escolas
sob a insignia de diversos arranjos institucionais e curriculares inovadores.

Nas DCNEM sio estabelecidos os principios estéticos, politicos e éticos os quais
deverfo orientar a pratica administrativa e pedagdgica dos sistemas educacionais, nas formas
de convivéncia no ambiente escolar, nos mecanismos de formulacio e execugdo de politicas,
nos critérios de alocacdo de recursos, na organiza¢io de curriculos e nas situagdes de
verificagdo de aprendizagem por meio das avaliagdes. Organizados sob as insignias da
sensibilidade, igualdade e identidade, ficam compostas pela estética da sensibilidade, politica

da igualdade e ética da identidade como principios direcionadores para o Ensino Médio.
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Estes principios preconizam a formagdo do ser na sua totalidade, como pessoa (cidaddo) e
como educando (sujeito cognitivamente capacitado para desempenhar fungdes sociais e/ou
profissionais), atribuindo a escola mais uma fun¢fo social com uma pratica conjunta de
transformagéo cognitiva e humana propiciada pelos objetivos previamente delimitados para

essa acdo. No Artigo 3° das DCNEM a “estética da sensibilidade” recomenda:

[...] substituir a repeticdo e padronizagdo, estimulando a criatividade, o
espirito inventivo, a curiosidade pelo inusitado, ¢ a afetividade, bem como
facilitar na constitui¢do de identidades capazes de suportar a inquietagdo,
conviverem com o incerto e o imprevisivel, acolher e conviver com a
diversidade, valorizar a qualidade, a delicadeza, a sutileza, as formas ludicas
e alegoricas de conhecer o mundo e fazer do lazer, da sexualidade e da
imaginagdo um exercicio de liberdade responsavel. (BRASIL, 1998, p. 11).

A explanacdo acima faz refletir sobre o papel da obra literaria como arte na vida do
educando. A Literatura ¢ um instrumento capaz de conferir a educagdo decisivos atributos
para a formagdo do ser humano. Segundo Candido (2000, p. 72), “a obra ndo ¢ produto fixo,
univoco ante qualquer publico; nem este € passivo, homogéneo, registrando uniformemente o
seu efeito”. A literatura desempenha uma troca entre o autor e o leitor numa atuag@o conjunta
da obra literaria e do leitor, um sobre o outro, na qual se junta o autor para configurar a
realidade da literatura no tempo.

A estética da sensibilidade, com seus ideais humanisticos ¢ de diversidade, propde
uma contribui¢do para o reconhecimento da diversidade cultural brasileira e a pluralidade dos
grupos ¢ etnias sociais ¢ também oportunidade para reparar os efeitos educacionais
destrutivos ocasionados pelo periodo de industrializagdo do pais que tem conduzido o ensino
ao tecnicismo, a repeti¢do e a padronizagdo hegemonica da educagdo. Uma escola, sob a dtica
da estética da sensibilidade, deve expressar o espago ¢ o tempo planejado para acolher e
expressar a diversidade dos educandos, marcada por diferengas sociais, ¢ oportunizar a troca
de significados entre eles. Uma escola assim estruturada proporciona a continuidade, a
diversidade expressiva, o ordenamento ¢ a estimulagdo das palavras que podem ser
proporcionados pela linguagem verbal e ndo verbal, como as imagens, sons e gestos.

A politica da igualdade, na busca do exercicio dos direitos e deveres de cidadania,
enfatiza a ampliacdo e a preparagdo do educando ao exercicio da vida civil perante os
problemas sociais existentes. Isso pode estabelecer os fundamentos da politica da igualdade e
a convergéncia para a estética da sensibilidade. Ambas sdo sensiveis as mazelas sociais que

podem ser trabalhadas e extinguidas através do ensino dos conteudos curriculares, num
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respeito ao estado de direito para todos os envolvidos no processo educacional, ou seja,
respeito a0 bem comum. A ética da igualdade busca a igualagdo formal conquistada no
periodo de constituicdo dos grandes Estados nacionais. Seu ponto de partida é o
reconhecimento dos direitos humanos e o exercicio dos direitos e deveres da cidadania com o
propdsito da prepara¢do do educando para a vida civil. Por isso a estética da igualdade

também recomenda, no segundo paragrafo do Art. 3°, que:

[...] tendo como ponto de partida o reconhecimento dos direitos humanos e
dos deveres ¢ direitos da cidadania, visando a constitui¢do de identidades
que busquem e pratiquem a igualdade no acesso aos bens sociais e culturais,
0 respeito a0 bem comum, o protagonismo e a responsabilidade no ambito
publico e privado, o combate a todas as formas discriminatdrias e o respeito
aos principios do Estado de Direito na forma do sistema federativo e do
regime democratico e republicano. (BRASIL, 1998, p. 11).

Como se pode inferir do dispositivo legal citado, o principio da igualdade pressupoe
o combate a quaisquer formas de discriminagfo social e o respeito ao Estado de Direito. Sem
esse pressuposto ndo ha educacio.

A ética da identidade apresenta os seus fundamentos voltados para substituir a
moralidade dos valores abstratos da era industrialista numa tentativa de jung¢do dos pomos
divididos entre o mundo da moral e do mundo da matéria desde que a ciéncia se estabeleceu
como razdo no mundo moderno. Como se pode ver no terceiro pardgrafo do mesmo artigo

acima citado:

[...] a Etica da Identidade, buscando superar dicotomias entre o mundo da
moral e o mundo da matéria, o publico e o privado, para constituir
identidades sensiveis ¢ igualitarias no testemunho de valores de seu tempo,
praticando um humanismo contemporaneo, pelo reconhecimento, respeito e
acolhimento da identidade do outro e pela incorporag@o da solidariedade, da
responsabilidade e da reciprocidade como orientadoras de seus atos na vida
profissional, social, civil e pessoal. (BRASIL, 1998, p. 11).

Como principio educativo, a ética da identidade se constitui a partir da afirmacio da
estética da sensibilidade e da politica da igualdade, num conjunto por uma busca humanistica
para compreender os campos antagdnicos existentes na sociedade e pela substituicdo dos
falsos valores abstratos e morais. Esses valores tém sido apresentados também no periodo de
expansdo industrial quando ndo se compreendia a educagdo como processo de constru¢do de

identidades. Sendo assim, a ética da identidade busca a autonomia educativa do educando
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para efeito de formagao de juizos de valor e, consequentemente, espirito critico reflexivo para
o pleno desenvolvimento da pessoa humana inserida na sua prépria histéria de vida.

Entende-se, entfo, a partir da estética da sensibilidade, da ética da identidade e da
politica da igualdade o tripé pedagdgico necessario para atender a assertiva do Art. 35 da
Constituicdo Federal, indicando o Ensino Médio como uma forma¢do basica nacional e
comum garantida pela lei. Para a proje¢do dessa etapa final da educacdo basica, nos moldes
acima descritos, se faz necessaria a sua consolidacdo a partir da identidade, da diversidade e
da autonomia dos meios educacionais. Pela identidade se realiza a inser¢do no meio social
pela participagdo de educadores, educandos e comunidade nas particularidades e necessidades
locais. Pela diversidade se reconhece a equidade que ¢é alcangada com igualdade de
oportunidade e com diversidade de tratamento. Pela autonomia, com responsabilidade, se
alcanca o exercicio pleno da proposta pedagogica da instituigdo adequada as caréncias e
realidades locais.

Pela descrigdo firmada na lei magna que rege o sistema educacional, percebem-se os
objetivos ajustados a teoria idealizadora de uma sociedade escolar que deposita na educagio
expectativas para transformacéo social. E, mais especificamente, para o Ensino Médio, sob a
otica dos principios da ordem estética, politica e ética. Com incumbéncia de selar o
compromisso politico com a educagdo brasileira, busca-se, pelo Ensino Médio, o sentido de
expansdo, qualificacdo, universalizagdo e democratizagdo frisado na LDB e na Constitui¢do
Federal.

A legislagdo em vigor concede as instituicdes de Educag@o Baésica liberdade para
realizarem sua funcdo pedagogica. No Art. 26 da LDB, a autonomia das escolas amplia-se de
diretriz para uma ordem, devendo ser entendida como recurso de natureza no burocratizadora
para ndo tornd-la mecanismo de controle prévio e também como outra forma de criar
privilégios que possam produzir exclusdo. A autonomia se conquista, € ndo se impde, resulta
da qualificagdo permanente do corpo docente e de funcionarios da escola, num aprendizado
continuado, bem entendido e assimilado pelo objetivo do projeto politico pedagdgico da
escola. Percebe-se, entfo, que pela organizagdo pedagdgica institucional se define o sucesso
da autonomia da escola garantida por lei.

A proposta pedagogica da escola, pelos seus elementos constitutivos, podera
propiciar a sua autonomia perante um melhor dimensionamento entre recursos humanos,
financeiros, técnicos, didaticos e fisicos, propiciando, assim, tempos, espagos, situagdes de
interacdo, formas de organizacdo da aprendizagem e de inser¢do da instituicdo no seu

ambiente social, conforme explana Cervi:
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Em termos operacionais, a lei permite que as escolas elaborem a sua
proposta pedagdgica, definam calendario, complementem o curriculo,
organizem os agrupamentos discentes, definam ciclos e terminalidade
especifica, verifiquem a aprendizagem, classifiquem alunos, regulamentem
estagios, definam o seu progresso. Portanto tempo e espago escolar, na
forma da lei, podem ser parcialmente projetados pela escola, tanto quanto o
conteido e as atividades que os preenchem e consolidem a vivéncia
pedagogica. (CERVI, 2005, p. 135).

Pela explanagdo de Cervi a escola tem autonomia para elaborar a sua proposta
pedagdgica dentro dos pardmetros da legislagdo vigente e da sua realidade social.

A adequagdo da proposta politica pedagdgica da escola a sua realidade social
possibilita a aquisicdo dos conhecimentos, competéncias e valores previstos em lei,
apresentados nas DCNEM. E ainda, sob a insignia da igualdade na sociedade, conforme
expressa a reflexdo:

A formulacdo de um projeto pedagodgico, voltado para o aperfeigoamento
moral e consequente emancipagdo, expressa a influéncia e a expansio de
uma ética de principios universais para todos os seres humanos,
considerados necessarios para constituir uma sociedade que busca a
igualdade de todos. (HERMANN, 2005, p. 23).

Hermann sintetiza o principio norteador da formula¢do do projeto pedagogico:
igualdade de todos. Nao se pode conceber um projeto ou uma escola excludente.

Para Kuenzer (2005), a nova LDB, ao definir o Ensino Médio, etapa final da
Educacdo Basica, determina que, independentemente da forma como se organize, devera
propiciar a toda clientela estudantil uma formacdo geral que os capacite a participar da vida
social e produtiva, com autonomia intelectual e senso ético, com educac¢do continua dos
estudos das dimensdes pedagdgicas existentes no conjunto de relagdes sociais e produtivas.

Diante das diferentes modalidades ou formas institucionais e curriculares do Ensino
Meédio brasileiro se formou uma padronizac¢do desqualificada da educagfo nesse nivel escolar
que, em especial, o Estado do Parand, busca sob o direcionamento da legislagdo vigente da
LDB, n°. 9394/96, e das diretrizes curriculares trabalharem essas deficiéncias educacionais. E
perceptivel que ja se configura na Constituicdo Federal uma inteng@o pela universalizagdo do
Ensino Médio gratuito, mesmo consciente da diversidade da escola de Ensino Médio,
objetiva-se contemplar as diferengas nos pontos de partida da clientela estudantil para garantir
um patamar comum a todos no ponto de chegada (PARANA, SEED, 1998). O sistema
educacional paranaense, organizado sob a responsabilidade da Secretaria de Estado da

Educacdo do Parana, fundamenta a compreensdo de totalidade do trabalho educativo com
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finalidade de fiscalizar, inspecionar e congregar as atividades de fins pedagogicos e
administrativos, nos diferentes drgdos que compdem o sistema estadual de educacdo, com
propostas pedagogicas educacionais tanto para a rede publica quanto para a privada de ensino.
As intengdes colocadas neste discurso coincidem também com os mesmos objetivos
colocados pela LDB, n°. 9394/96, ¢ DCNEM, e, mesmo que seja em outras palavras, ndo se
pode distanciar da realidade observavel nas escolas, configuradas entre a teoria e a pratica e
que serdo averiguadas no decorrer deste estudo pela fundamentacdo tedrica descritas pelos

Planos de Ensino de Literatura.

1.1.3 O Projeto Politico Pedagégico Como Politica Institucional

As novas diretrizes do Ensino Médio estimulam a criatividade ¢ o empenho dos
sistemas escolares e orgdos detentores das politicas educacionais para a possibilidade de
arranjos institucionais e curriculares inovadores. As DCNEM (Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio) se traduzem como uma regulamentago na educagéo, o que
possibilita a institui¢do, pela sua autonomia legal, oportunidade de contribuir para um novo
modelo educacional oportuno para a formagao do sujeito descrito na Constitui¢do Federal e na
LDB n°. 9394/96.

As escolas e os sistemas educacionais como espacgos de formagdo dos sujeitos que
estdo na sociedade, amparados pela LDB, n°. 9394/96, e pelas DCNEM, como protagonistas
de uma nova ordem e interventores de um novo futuro social, elegeram um documento para
garantir a educagfio e permitir o seu trdmite na sociedade de forma critica. E a escola,
enquanto institui¢do formadora, ndo pode se furtar a tarefa da transformagfo social possivel
pela implementacdo cognitiva do educando e, sob esse pensamento, firma a concep¢do para
um novo Ensino Médio. Conforme Kuenzer (2005, p. 54), “as mudangas ocorridas no mundo
do trabalho tem apontado novas diregcdes para a construgdo do projeto politico-pedagogico
escolar e, em particular, para o do Ensino Médio”.

Descrito sob a insignia de PPP (Projeto Politico Pedagogico), este documento de
for¢a expressiva no atual sistema educacional perpassa a histéria da educac@o, portanto, ndo
se trata de novidade da atual LDB ainda que sua obrigatoriedade esteja mais delimitada nesta
lei e na legislagdo do CEE (Conselho Estadual de Educagio). Como instrumento pedagdgico,
este documento deve ser elaborado a partir dos principios das diretrizes com participagdo
ativa de gestores, educadores, coordenadores, educandos e pais, ou seja, de toda a

comunidade escolar. E deve traduzir um histérico da institui¢do, orientar o documento



31

normativo da escola, o seu regimento interno, e se comprometer na busca da concretizagdo
dos anseios coletivos da comunidade envolvida no processo educacional da institui¢do

escolar. Assim como explica o pensamento abaixo.

O projeto politico pedagdgico, ao se constituir em processo democratico,
preocupa-se em instaurar uma forma de organizacdo do trabalho pedagdgico
que supere conflitos, buscando eliminar as relagdes competitivas,
corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando impessoal e
racionalizado da burocracia que permeia as relagdes no interior da escola,
diminuindo os efeitos fragmentarios da divisdo do trabalho que reforga as
diferengas e hierarquiza os poderes de decisdo. (VEIGA; RESENDE, 1998,
p. 13-14).

A constru¢do de um projeto pedagdgico fortifica a institui¢do escolar na sua funcdo
da equipe diretiva ou coordenadora no sentido de administrar sua elaboragéo e consecugéo em
sintonia com o grupo de educadores, educandos, funciondrios ¢ a sociedade. Assim,
conforme explica Masetto (2003), pelo projeto politico pedagdgico se busca superar pela
coletividade, o imobilismo ¢ a resisténcia a mudanc¢a, bem como o individualismo ¢ o
isolamento.

O termo projeto politico da sentido ao compromisso social da instituicdo
educacional numa intensa interagdo com os diversos profissionais e diferentes setores com os
quais ela se encontra envolvida. Essa forma de agir oferece uma direcdo a gestdo da escola.
Com a complementacdo do termo “pedagdgico’ ao termo projeto politico se possibilita uma
reflexdo sistematica sobre as produgdes cientificas advindas do campo da pedagogia, o que da
um sentido e rumo as praticas educativas culturalmente absorvidas e socialmente

contextualizadas em prol da educag@o. Segundo Gadotti (1994 apud VEIGA, 2001, p. 18):

[...] Todo projeto supde ruptura com o presente e promessas para o futuro.
Projetar significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se,
atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma estabilidade em funcdo
de promessa que cada projeto contém de estado melhor do que o presente.
Um projeto educativo pode ser tomado como promessa frente determinadas
rupturas. As promessas tornam visiveis os campos de agdo possivel,
comprometendo seus atores e autores.

O pensamento de Gadotti define o papel de um projeto. Ele representa um fazer
futuro ainda que represente um risco. O risco, entretanto, na concep¢do do educador, estd mais
para o desafio do que para a frustra¢do. Por qué? Porque rompe com um estado de acomodagéo

para abrir um espago de possibilidades que podem trazer o novo. O novo de idéias que levam
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ao compromisso da agfo. Esta € a dindmica da educagfo. E o Projeto Politico Pedagdgico tem
esta caracteristica de buscar inovagdes que permitam o avango da educagdo.

O PPP (Projeto Politico Pedagdgico) deve contribuir para o desenvolvimento de
conhecimentos especificos para a Proposta Pedagogica Curricular extraida das diretrizes
curriculares que absorve a matriz curricular anteriormente denominada de grade curricular. E
contribuir também para a formacdo geral de gestores escolares, tornando-se imprescindivel
para o planejamento educacional e gestdo escolar, transferindo o planejado para a agéo,
denominado atualmente de Plano de Trabalho Docente, que no 2° Grau, antigo Ensino Médio,
era denominado de Planejamento Escolar.

O projeto politico pedagogico permite alteracdes em seu conteudo, que ressalta um
carater dindmico e democratico. Ele proporciona mudangas de acordo com os interesses e
necessidades do meio em que estd comprometido. E, sabendo que a sua existéncia remonta a
historicidade do sistema educacional brasileiro, em cada corrente pedagogica recebe
denominagdo especifica. Na escola tecnicista atende por Plano de Ag¢fdo ou Proposta
Pedagodgica, com objetivo voltado para a racionalidade e a produtividade; na escola
progressista o planejamento global escolar recebe o nome de Projeto Pedagogico ou Projeto
Politico-Pedagodgico, sendo este ultimo, o termo mais usual nos meios académicos.

O CNE (Conselho Nacional de Educagdo) que aprova o curriculo proposto
(diretrizes curriculares obrigatérias por lei) permite que ele se transforme em curriculo
ensinado ap0és ser colocado em agdo pelo educador em sala de aula. A formulacéo da proposta
pedagdgica de desenvolvimento curricular real se did na escola e pela escola e recebe a
denominagfo de proposta pedagdgica curricular, ou seja, o curriculo em agdo.

Segundo Veiga (1998), professores, pesquisadores e institui¢des educacionais em
nivel nacional, estadual e municipal, t€m investido em estudos e aplicacdes do Projeto
Politico-Pedagogico, em busca da melhoria da qualidade do ensino nacional. E, no Ensino
Meédio, proposto pela atual LDB, o projeto politico-pedagdgico aparece como instrumento
assegurador para requerer a identidade prépria construida por novos valores, praticas e
concepgdes. Desvincula-se, assim, o intermédio entre ensino fundamental e ensino superior,
que, pela autonomia do PPP (Projeto Politico Pedagdgico), proporciona também ao educador
a realizacdo do curriculo oculto. O curriculo oculto se refere ao curriculo constituido por
todos os aspectos do ambiente escolar, ou seja, ao curriculo oficial da escola. O curriculo
oculto contribui implicitamente de forma relevante para as aprendizagens sociais e para a

aproximagao da teoria e da pratica.
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Sendo assim, o curriculo oculto se revela oportuno diante das pluralidades escolares
que, muitas vezes, sdo suprimidas pelas exigéncias do cumprimento do curriculo obrigatorio,
mas que oferece através dessa autonomia uma possibilidade de retratagdo curricular da
realidade perante as diversidades que incidem nos meios educacionais. E isso oportunizado
pelo PPP que partir dele insere-se no meio escolar a concepcdo de espago educativo, assim
como argumenta Kuenzer (2005, p. 92), “a escola, de ambiente rigidamente regulamentado,
com seus tempos e espacos definidos e cristalizados, passa a ser “espaco educativo”,
estimulante, prazeroso, onde valha a pena estar além do tempo obrigatério”. Ainda pela
reflexdo da autora, a escola ¢ também espaco de articulacdo com a sociedade, o que firma
assim a sua importancia como instituicéo social.

De acordo com Toffler (1995), com as transformagdes sociais e os efeitos crescentes
da globalizagdo propria da sociedade contemporanea, resultado da transi¢do da “sociedade de
produg¢do em massa” para a denominada “sociedade do conhecimento” também conhecida
como sociedade da informagdo, faz-se necessario que se busquem aquisi¢des de novos
conceitos, habilidades, procedimentos e valores. A sociedade atual convive com o
conhecimento globalizado, com a observavel e crescente padronizagdo e estandardizacdo dos
produtos sdcio-culturais. H4 interesses politicos € econdmicos que exigem a normatizagao,
homogeneiza¢do e estabilizagdo de valores éticos e estéticos e a criacdo de codigos de
comunica¢io universal.

Entdo, pelas imposi¢des sociais exercidas pelo irreversivel fendmeno da
globalizagdo econOmica, pela crescente revolugdo tecnoldgica e pelas mudangas ocorridas no
modo de vida das pessoas, no exercicio da cidadania e pelas novas demandas de trabalho, a
descri¢do da LDB se faz necessaria conforme as descrigdes acima mencionadas. Portanto, na
atualidade, é impossivel separar a realidade cotidiana do mundo da escola, sendo que a
clientela do Ensino Médio — constituida de jovens e de adultos - é portadora de uma cultura
social feita de principios axioldgicos e pedagodgicos; conhecimentos, valores, atitudes,
predisposi¢des que ndo coincidem obrigatoriamente com a cultura escolar. E em particular
com o curriculo do programa que a institui¢do se propde a desenvolver para cada disciplina
escolar, pois a sociedade se encontra mais do que nunca em constante mudan¢a e acomodagio
de novos valores.

Para Kuenzer (2005), o primeiro passo, para elaborar diretrizes do Ensino Médio que
ndo sejam demagdgicas e possam ser traduzidas em agdes concretas que transformem a
realidade, ¢ a identificagdo das causas historicas que t€ém produzido os baixos indices de

oferta e baixa qualidade. E, com a expressiva busca da sociedade atual brasileira para
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ascender a patamares mais elevados no sistema de ensino em funcdo das exigéncias do mundo
do trabalho, faz-se necessaria a procura por esse nivel de escolarizacdo ainda que os 6rgéos
institucionais responsaveis pelas pesquisas educacionais revelem uma realidade insatisfatoria
diante das propostas legislativas para a educagfo brasileira. Esse nivel escolar se mostra cada
vez mais necessario e intermediario para alcangar novos patamares pessoais ¢ educacionais.

O relatorio de maio de 2007 produzido pela comissdo especial instituida para estudar
medidas para superar o déficit docente no Ensino Médio, em conjunto com o CNE (Conselho
Nacional de Educa¢do), CEB (Camara de Educagdo Basica) e ME (Ministério da Educac?o),
apurou, nas pesquisas feitas pelo IPEA (Instituto de Pesquisa Economica Aplicada), que a
freqiiéncia a escola de jovens de 15 a 17 anos, em 2004, atingiu 82,4%, mas, com apenas
45,1% destes alunos matriculados no Ensino Médio, nivel adequado a faixa etaria
considerada. As maiores taxas de crescimento das matriculas nesse nivel de ensino foram
registradas na segunda metade da década de 90, mais especificamente entre 1995 e 2000, com
expansdo de 52%, das matriculas, enquanto que, no periodo de 2000 a 2005, houve uma
ampliagdo de apenas 10%. Esta queda no niimero de matriculas no Ensino Médio foi
observada a partir de 2005 no Sul, Sudeste e Centro-Oeste, enquanto que no Nordeste e Norte
houve um crescimento nas matriculas.

Neste periodo de dez anos analisados pelo IPEA, observou-se que houve um avango
consideravel do Ensino Médio, mas, diante deste crescimento de brasileiros matriculados, ndo
ocorreu melhoria de qualidade como confirmaram os resultados apurados em 2003 pelo
SAEB (Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica). O SAEB implantado pelo INEP, em
1990, fornece em seus relatorios expressivos resultados devidos a forma de coleta e
sistematizacdo de dados e analise de informagdes sobre o Ensino Fundamental ¢ Médio.
Portanto corresponde, no campo estatistico educacional, a uma notoria fonte para a
compreensdo dos fatores associados ao processo de ensino e aprendizagem em diversas séries
e disciplinas.

Conforme os dados de 2003 do SAEB, com pesquisa referente aos estudantes
enquanto leitores, 55,4% dos que concluem as séries iniciais do ensino basico s@o incapazes
de ler no nivel de decodificagdo simples dos cddigos linguisticos, sendo que 26,8 % chegam
ao final do ensino fundamental com as mesmas deficiéncias de leitura. Em 2005, os dados
apurados concluiram que ndo houve nenhum avango significativo perante os resultados das
pesquisas passadas. Somente 26% da populacdo com idade anteriormente citada apresentava

poder de abstracdo e comparagdo de um texto mais extenso com os demais.
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O Censo Escolar de 2008, sob responsabilidade do INEP (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), publicado no dia 16 de janeiro de 2009 no
Diario Oficial da Unido, revela, pelos seus levantamentos estatisticos, um indice muito baixo
de acesso ao ensino médio pela clientela estudantil. Esse nivel escolar se apresenta isento de
obrigatoriedade legal em comparagdo com os outros niveis da educagdo basica e mostra que,
em comparac¢do com aproximadamente 27 milhdes inscritos no Ensino Fundamental, apenas 8
milhdes chegam ao Ensino Médio, sendo que menos de 10% desses estudantes t€ém acesso ao
ensino profissionalizante. Para Haddad (Ministério da Educag@o-15/01/2009), esse percentual
deveria ser elevado no minimo a 30%. E afirma ele: “Ainda é um nimero muito insatisfatdrio.
Precisamos ter uma meta mais ambiciosa de integragdo do ensino médio com a educagio
profissional”.

O ultimo censo revela ainda que dos 53 milhdes de matriculas 86,7% estdo nas
escolas publicas e outros 13,3% dos alunos estudam em estabelecimentos particulares. Ainda
conforme o atual ministro da educagdo: “H4 hoje uma compressio, sobretudo dos secretarios
estaduais de Educagdo, de que temos que reestruturar o ensino médio, oferecendo condigdes
de educagdo profissional para a juventude para que ela veja sentido da sua permanéncia na
escola até a conclusdo da educagéo basica”.

Em resultados mais recentes dados pelo ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio),
também sob comando do INEP como o6rgido responsavel, observa-se que da clientela
estudantil submetida a essa avalia¢do facultativa, 74% obteve nota abaixo da média no Pais,
sendo que na rede municipal esse indice chegou a 89%. Em especifico, no Estado do Parana,
conforme publicacido da Gazeta do Povo de 18 de maio de 2009, as estatisticas do ENEM
revelam que a qualidade da escola publica precisa melhorar, pois das 100 escolas que
obtiveram melhor resultado, apenas seis sdo publicas, entre elas, as escolas seletivas, o
Colégio Militar de Curitiba ¢ o Campus Medianeira da Universidade Tecnoldgica do Parana
(UTFPR), ambos de administragdo federal que figuram entre as dez maiores notas do estado.

De modo geral, as médias das escolas das redes privadas obtém melhor desempenho.
A dispersdo entre os resultados das redes privadas mostra que o nivel de qualidade dessas
escolas ¢ muito mais heterogéneo do que nas redes publicas. A porcentagem de concluintes da
rede privada que participam do ENEM ¢é muito superior a porcentagem dos concluintes da
rede publica que o fazem, o que torna a amostragem da rede privada mais representativa da
populagdo. Atribuir uma comparagdo de qualificagdo entre essas duas redes de ensino €

estigmatizar as causas dos resultados da educacio, pois sdo inimeras as causas identificadas.
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Isso demonstra que, mesmo apos mais de uma década da LDB, n°.9394/96, com uma
proposta para um Novo Ensino Médio, este nivel escolar perante as estatisticas ainda se
mostra excludente, ou seja, de pouco acesso a toda populagio estudantil existente, € com
pouca evolugdo no processo ensino-aprendizagem perante as propostas firmadas na
legisla¢do. Esses dados confirmam o pensamento de Kuenzer (2005), de que o Ensino Médio,
embora com o seu valor agregado para o prosseguimento nos estudos, muitas vezes,
representa o etapa final de escolarizagio para a maioria da populacdo, desvinculando o
extensivo reconhecimento do novo teto de escolaridade obrigatéria como um processo de
formagdo para a educago continuada.

Diante dos estudos estatisticos mencionados pelos orgios de pesquisas, sabe-se que o
MEC e as secretarias estaduais e municipais de Educacdo definem ag¢des voltadas para as
corre¢des das distorgdes e debilidades identificadas nessas estatisticas. Para o crescimento das
oportunidades educacionais e da qualidade do sistema educacional brasileiro em seus
diferentes niveis, este érgdo governamental dirige seu apoio técnico e financeiro. Com apoio
das descri¢des asseguradas por leis perante a atual LDB e Constituicdo Federal e com as
interferéncias do MEC, quando alarmado pelos resultados das pesquisas, visivelmente se
enxerga a lentiddo do processo educacional.

Com base nas informacdes apuradas e citadas anteriormente, observa-se que,
teoricamente, os PCNS contém as mais recentes férmulas para praticas de ensino, mais
especificamente para as leituras, o que enfoca o propdsito desta pesquisa, pois o ensino de
Literatura tem a sua maior expressividade através da leitura literaria. O modelo de ensino dos
PCNS segue orientagdes da Constituicdo de 1988, fixando conteidos minimos para a
educacio basica no pais, o que assegura uma formagao uniforme quanto aos valores culturais,
regionais e artisticos consolidados em 1998 pela LDB, n°. 9394/96.

O trabalho de leitura no ensino atual encontra-se orientado pela LDB e pelos PCNS.
Essa leitura se estende para as trés areas curriculares; Linguagens e Cddigos, Ciéncias da
Natureza e Matematica e Ciéncias Humanas e Tecnologia. Em especial, os PCNS do Ensino
Meédio, ou seja, as DCNEM buscam um significado do conhecimento escolar, mediante a
contextualizagfo, a interdisciplinaridade, evitando, assim, a comportamentaliza¢do do ensino
tolhido pela fragmentac@o da educagdo em alguns momentos da histdria educacional da escola
brasileira.

Os objetivos educacionais propostos sob a base solida da legislagdo educacional
brasileira destoam dos problemas evidenciados pelos érgios de pesquisas. As estatisticas

revelam problemas educacionais que refletem diretamente na alfabetizacdo e na leitura, ou
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seja, o ensino de lingua serve como guia para avaliagdes do processo ensino-aprendizagem. E
a linguagem verbal, advinda da lingua materna, expressa no ensino-aprendizagem, pela sua
fun¢do metalinguistica, o instrumento usado para avaliagdo escolar.

Diante da realidade dos problemas educacionais de leitura existente na educacdo
brasileira, ¢ que sdo sempre expostos pelos orgdos oficias estatisticos, procurar-se-a, no
Capitulo 2, entender como se encontra enfatizada na atual escola a essencial relagdo existente
entre o ensino de Literatura pela leitura. Para essa reflexdo sera necessaria uma retrospectiva
histdrica do percurso literario na educagfo brasileira porque a ciéncia e a politica, dindmicas
como sio, em cada momento histdrico se posicionaram na pratica pela convicgdo de estarem
realizando da melhor forma medidas coerentes e contributivas para a sociedade. Essa
retomada histérica tem que se encontrar mediada por orientagdes e fundamentos para
assegurar a pratica de ensino no presente. Sendo assim, os fundamentos tedricos sustentados
no Capitulo 2 servirdo de embasamento cientifico para a andlise descritiva dos Planos de
Ensino das dezessete escolas no Capitulo 3 e para inferir sobre as possiveis intengdes
educacionais dos elaboradores dos Planos de Ensino de Literatura com propdsitos para o

ensino desta disciplina no Ensino Médio.
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CAPITULO 2

A Dimensio Estética da Literatura no Ensino Médio

A Literatura ¢, pois um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as outras e
sobre os leitores; e s6 vive na medida em que estes a vivem, decifrando-a,
aceitando-a, deformando-a. A obra n3o ¢ produto fixo, univoco ante
qualquer; publico, nem este €& passivo, homogéneo, registrando
uniformemente o seu efeito. Sdo dois termos que atuam um sobre o outro, e
aos quais se junta o autor, termo inicial desse processo de circulagdo

literaria, para configurar a realidade da literatura atuando no tempo.
(ANTONIO CANDIDO, 2000, p.74).

2.1 A Linguagem e o Texto Literario no Ensino Médio: Contexto deste Estudo

Na LDB, n°. 9394/96, em especifico, no Artigo 36, existe a atribui¢do de um
pensamento hegemonico ao ensino de Lingua Portuguesa na Educagido Basica no Brasil. De
acordo com esse pensamento, as linguagens sdo vistas ndo somente como instrumento de
comunicacdo e expressdo, mas também como forma de acesso ao conhecimento e como
exercicio da cidadania. Assim o ensino-aprendizagem em Lingua Portuguesa se caracteriza
pela construgdo humana histérica de um sistema linguistico ¢ comunicativo. E a linguagem
verbal possui caracteristica de transdisciplinaridade a qual transcende pelo seu carater
metalinguistico, o ensino de Literatura e todas as demais disciplinas escolares entendidas
como areas de conhecimentos.

Segundo a Constituicdo Federativa do Brasil e a LDB, o sistema educacional
brasileiro se apresenta de modo articulado e determina que as escolas organizem o seu ensino
ordenadamente, ¢ obedecam a uma sequéncia dos seus niveis escolares, do Ensino Basico ao
Ensino Superior. O Ensino Basico se apresenta dividido em Educacdo Basica (dos 3 aos 5
anos de idade), Ensino Fundamental (dos 6 aos 14 anos de idade) e Ensino Médio (dos 14 aos
17 anos de idade). Essa articulagdo de niveis escolares sequenciais possibilita a organizacdo e
a sistematizacdo dos conhecimentos linguisticos no percurso da vida escolar estudantil, cujo
ensino esta centrado na pedagogia socio-interacionista inserida na educagéo brasileira ha duas
décadas e confirmada pela atual LDB.

No mundo sdcio-cultural, a linguagem verbal tem sua origem no homem, nos seus
sistemas simbolicos e comunicativos e corresponde a forma de expressdo comunicativa mais

conhecida.
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Para Bordini e Aguiar (1993, p. 9), “a linguagem verbal é, dentre as formas de
expressdo e comunicacdo, a mais utilizada pelo homem”. Pode-se afirmar que todas as
linguagens humanas sdo repassadas pela palavra. E pela escrita que se guarda o registro dessa
expressdo e, quando esse registro ¢ reconhecido como linguagem literaria, concebe-se a “arte”
a partir da estética.

A partir da linguagem verbal é que se estruturam condigdes para a concepgio
literaria. Neste estudo, a arte literaria € contextualizada como subsidio imprescindivel para a
efetivacdo do ensino-aprendizagem na escola. De acordo com as DCNEM, a Literatura deve
estar integrada as aulas de leitura e a metodologia de ensino deve considerar o carater socio-
interacionista da linguagem verbal. O texto concebido como instrumento de ensino deve ser
considerado nos seus diversos géneros e época. Tratar de leitura e literatura para Magnani
(1989, p. 29), “¢ falar de um fendmeno social que envolve as condicdes de emergéncia e
utilizagdo de escritos, em determinada época; e¢ pensa-las do ponto de vista de seu
funcionamento sdcio-histdrico, antes e para além de platdnicos e redutores juizos de valor”.

Para Koch (2002, p.17), “a concepgdo interacional (dialdgica) da lingua, na qual os
sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, o texto passa a ser considerado o proprio
lugar da interagdo e os interlocutores, como sujeitos ativos que dialogicamente nele se
constroem ¢ sdo construidos”. Identifica-se na Literatura essa linguagem reconstrutora de
sentidos, pois se reconhece o instrumento mediador entre o homem e a sociedade que
proporciona, através de seu aprendizado, tragos essenciais para a vivéncia humana. Como
afirma Candido (2000, p.180), na literatura se faz “o exercicio da reflex@o, a aquisi¢do do
saber, a disposi¢do para com o proximo, o afinamento das emocgdes, o senso de beleza, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o cultivo do humor”.

As teorias linguisticas, a partir de 1980, consideram a lingua como uma entre outras
linguagens existentes capaz de reconstituir sentido. Sob essa concep¢do atual sobre
linguagem, acolhida pela escola nos anos 90, a educacdo, ao longo dos tempos, tem buscado
meios para efetivar resultados.

De acordo com Matencio (1994, p. 73), “uma contribui¢do fundamental que os
estudos sociolinguisticos tém trazido sobre a linguagem, incluindo questdes da oralidade e da
escrita, relaciona-se com a hipotese central dessa disciplina de que estudar a linguagem
implica vé-la como atividade social”. Para se entender os desajustes ainda existentes na area
da linguagem, especificamente ligados a disciplina de Literatura, € preciso observar como tem

acontecido a trajetoria histérica do ensino na educagao brasileira.
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2.1.1 Breve Percurso Historico do Ensino de Literatura no Brasil

A palavra Literatura passou a existir a partir dos fins do século XVII, e, anterior a
esse periodo, como ja tem sido visto, era denominada de Belas-Letras e respondia por um
conjunto de trabalhos artisticos. Essa conceituagdo ¢ bem diferente da que a literatura
significa na atualidade. Hoje ela ¢ vista como uma pratica social em constante didlogo sobre
valores contextuais.

A Literatura, desde o género lirico, nas formas poéticas da antiga Grécia, até o
surgimento da narrativa na forma de romance e teatro (tragédia e drama), caracteriza-se por
uma dimensdo educativa. De acordo com Zilberman e Silva (1990), no que diz respeito as
finalidades do seu ensino, a literatura tem perdido o carater educativo que possuia na
antiguidade e vive, na atualidade, uma crise.

Segundo Romanelli (1990), as questdes politicas tém influenciado o
desenvolvimento da educagdo brasileira. E, em cada periodo, essas questdes t€ém contribuido
para configurar e assentar o ensino numa posi¢do vertical, de cima para baixo, propria da
piramide inversa do sistema educacional brasileiro. Para Mendes (1994, p. 125), “a pirdmide
inversa se expressa por momentos historicos culturais”. Essa configuragdo mantém a piramide
educacional e cultural excludente e elitizada no pais, fato observavel desde a implantacdo do
ensino no Brasil-Colonia que tem priorizado a escolarizagdo, mas tem dado pouca atengdo a
educacdo. E com a disciplina de Literatura nio foi diferente: ela sempre tem sido marcada
pelos interesses dos grupos hegemonicos, com propostas curriculares subservientes a politica.

O ensino de Literatura, segundo Xavier (1994), ¢ um dos mais antigos no pais. O seu
inicio remonta ao tempo dos colégios jesuiticos, cujos professores eram religiosos que se
aventuraram na expansdo colonialista, no chamado Mundo Novo, em missdo de catequizagdo
indigena e firmagdo da religido catdlica ao povo comum como forma de contengdo do
protestantismo. O sistema escolar no Brasil-Coldnia, sob o comando da organizag@o jesuitica,
tem se firmado em dois niveis: o primeiro, em ler, escrever e contar ¢, o segundo, em
instrugdo colegial, com ensino de religido e de letras. O Curso de Letras, embora diferenciado
dos atuais, iniciou-se em 1553 na Bahia com ensino limitado aos classicos gregos ¢ latinos. O
objetivo desse Curso de Letras tem sido a exaltagdo do mundo antigo e da perpetuacdo da
moral religiosa através da construgdo literaria.

A Literatura sempre tem tido um carater educador. Ela tem ressaltado os valores
sociais vigentes e, como disciplina, tem sido incluida no curriculo dos colégios brasileiros em

1837, nos mesmos moldes da insercdo do ensino literario da educacéo francesa, sob as formas
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das disciplinas de Gramatica, Retorica e Poética, abrangendo essa ultima Literatura
(PARANA, SEED, 1998). Por conta da reforma Benjamin Constant, em 1891, segundo
Magnani (1989, p. 15), “sdo introduzidas as ciéncias na tentativa de substituir a
predominancia literaria pela cientifica, buscando-se a0 mesmo tempo resolver os dilemas
enfrentados pelo ensino secundario durante o Império”.

De acordo com Malard (1985), a Literatura, como disciplina, foi fixada na escola
brasileira, no inicio do século XIX, como parte do curriculo com uso de textos classicos
estrangeiros, com grande distincia da realidade que deveria permear o sistema escolar
brasileiro. O ensino de literatura nacional somente ocorreu no colégio secundario em 1855.
Isso evidencia de longa data o compasso educacional brasileiro aos modelos estrangeiros e na
época fundamentada nos ideais positivistas do inicio da Republica. Esse ensino adentrou o
século XIX centrado em manuais de figuras de retérica que visava a memorizagdo dos nomes
das obras e a descricdo biografica dos autores, sem exigéncia de quase nenhuma leitura. Da
sua implantag¢do no século XIX até meados do século XX, exerceu posi¢do fundamental nos
curriculos das escolas brasileiras.

Essa forma de ensinar literatura estendeu-se até meados do século XX, distante da
realidade cotidiana, com auséncia de contato com a obra literaria na integra. Vigorou a
predominancia do cénone baseado na Antiguidade Classica e o principal instrumento
pedagbgico eram as antologias literarias. Segundo Malard (1985, p. 9), “literatura era
concebida como “belas-letras”, a arte da palavra bela em si e para si, cujos autores eram tidos
como génios inspirados, romancistas que viviam numa torre de marfim, poetas em constante
viagem ao mundo da lua”.

Pela trajetoria das politicas educacionais, observa-se que o tecnicismo tem se
desenvolvido no Brasil dos anos 50 a sombra do progresso imposto ao pais. O periodo pré-
industrializagdo do Brasil, do Plano de Metas do governo Juscelino Kubitschek, tem feito
vigorar o modelo econdmico de “substitui¢cdo de importacdes” e tem provocado uma nova
ordem social e politica no pais. Nesse periodo, para Xavier (1990, p. 207), “o
desenvolvimento tem centrado a sua atencdo a ideologia de progresso: concebido como
instrumento capaz de gerar prosperidade para todos, em curto prazo”. Esse periodo tem sido
regido pela Constitui¢do de 1946 e através de lutas ideologicas tem criado a primeira LDB, n°.
4024/61, que, segundo Calazans (1996, p. 25), “¢ a primeira que estabelece exigéncias de
formulagdo e implementago da educagdo num instrumento planejado”.

Conforme explica Matencio (1994, p. 72), “na década de 50 continuou a ocorrer a

ampliagdo quantitativa da rede publica iniciada nos anos 30. O sistema de ensino oficial era
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das elites e poucos foram os avangos para o ensino secundario nesse periodo”. O poder
politico na €poca preocupa-se com a tomada do comando da nag¢do pelo Exército, num Golpe
de Estado, com a queda do presidente em exercicio e a substitui¢do dele por um general, o
regime politico passa para o poder militar e, em consequéncia disso, a LDB ¢ revogada pela
Constituigdo da ditadura em janeiro de 1967.

A década de 60 assiste, na institui¢do educacional, o surgimento dos “movimentos de
educacgio popular” (MATENCIO, 1994). A orientag@o educacional dos anos 60 é marcada por
uma autonomia tecnicista inspirada na teoria behaviorista da aprendizagem e na abordagem
sistémica de ensino. Segundo Zanchetta Jr. (2001, p. 31) “o modelo tecnicista afastou a
literatura classica da escola fundamental (7-14 anos)”. Para o autor o texto de referéncia ainda
¢ o literario, mas menos classico, com a inser¢do de alguns contemporaneos e formas mais
ludicas como quadrinhos e desenhos nos manuais didaticos que atendem a um tipo especifico
de formagdo. Adotada pelos organismos oficiais sdo impostas as escolas exigéncias
condizentes com 0s aspectos econdmicos e politicos com adequacdo do ensino de literatura as
concepgdes pragmaticas da ditadura. A educacdo desse periodo visa a produzir/formar
individuos competentes para o mercado de trabalho, com respaldo em informacdes precisas,
objetivas e rapidas. A educaglo caracteriza-se pelo ensino enciclopédico e centraliza o
processo ensino-aprendizagem na figura do educador e na memorizagdo de informacdes
objetivas como o método adotado. Segundo Romanelli (1990), o sistema educacional, na
década de 60, tem se omitido diante da necessidade de se converter em Estado educador e
mantém-se como Estado fundador de escolas ¢ administrador ou supervisor do sistema
educacional brasileiro.

O tecnicismo do periodo da ditadura militar tem evidenciado uma forma de ensinar
literatura que valoriza outra analise interpretativa, baseada no método francés, com profunda
analise do texto literario, através do livro de Lingua Portuguesa que continha antologias de
textos literarios, com parametros que deveriam ser seguidos para a reproducdo académica na
linguagem verbal (oral e escrita).

Conforme Malard (1985), nesse periodo o ensino de literatura mantém-se ainda
como de “belas-letras”, isolado do mundo. Os autores sdo vistos como intocaveis e
iluminados, a pratica da leitura ocupa um plano inferior ¢ a disciplina busca valorizar o saber
literario do educando pela memorizagdo dos elementos literarios edificados pela visdo do
educador. Sem conseguir absorver quatrocentos anos de produg@o literaria brasileira e mais os

classicos milenares idolatrados pelos educadores, a Literatura passa a ser estigmatizada na



43

comunidade estudantil como disciplina inutil e dissemina-se um consenso de contetdo
inteligivel ao homem comum e de pouco proveito escolar.

Nos anos 70, diante dos avangos econdmicos, em especial, na largada técnico-
industrial do pais, “onda de industrializagdo”, a escola tem inovado, conforme Matencio
(1994, p. 75), “com a democratizag¢do da rede publica de ensino, que se fez sentir com maior
forca na década de 70, uma nova clientela comecou a predominar nas escolas publicas
brasileiras”. E, com a segunda LDB, n° 5692, instituida em 11 de agosto de 1971,
improvisam-se, perante o desenvolvimento técnico-cientifico, transformacdes no sistema
educacional antes mesmo de providenciar infra-estrutura necessaria para sua efetivacdo.
Apesar de essa lei promover relevantes mudangas na estrutura do ensino nacional, assim
como reformas no 1° e 2° Graus com fixagdo das diretrizes e bases para esses niveis, mantém
ainda atrelado o foco da educacédo tradicional advindo da anterior Lei n°. 4024/61, sancionada
apoés treze anos de discussdes, periodo consideravel para pertinentes mudangas sociais nio
oportunizadas pela demora da construcio legislativa.

De acordo com Romanelli (1990), a Reforma do Ensino Superior estabelecida pela
Lei n°. 5540/68 cria o vestibular classificatério com ampliagdo de vagas e com mecanismos
de exclusdo, como o jubilamento, as demissdes e as expulsdes e o controle de créditos
semestrais. Em especial, a reforma de 1° e 2° graus enseja a universalizagdo do ensino
profissional no nivel médio como estratégia de empecilho do acesso das camadas populares
ao ensino superior, ou seja, o ensino profissionalizante € utilizado como uma manobra politica
para conter a populacdo que faz pressdo para entrar nas universidades marcadas pela reforma
no ensino superior.

No contexto politico e social do Regime Militar, a LDB n° 5692/71 tem
desempenhado apenas uma func¢do ideoldgica, cujo objetivo ¢ dar uma performance
humanista ao curriculo. A LDB n°. 5692/71 denomina o ensino de Lingua Portuguesa com o
nome de “Comunicacdo e Expressdo” do qual se deriva o ensino de Literatura. Sob essa
legislag¢do, o ensino de literatura estimula o uso de obras literarias com destaque dos autores
contemporaneos, ou seja, mais atuais. Essa legislagdo também impde uma divisdo do ensino
académico do ensino profissionalizante. Essa divisdo tem feito com que os mais pobres tenham
procurado os cursos profissionais menos prestigiados e remunerados e os mais abastados, os
cursos de formagdo geral com favoravel preparacdo para o ingresso nas universidades, ou
seja, na educacdo continuada. O Ensino Médio nesse periodo ja significa nivel final de

educacdo para a camada popular brasileira.
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No periodo tecnicista, a literatura também segundo Zilberman e Silva (1990, p. 45),
“virou pacote para consumo rapido”, na pedagogia tecnicista caracteristica dessa época.
Compete ao educando a tarefa de cumprir na escola as exigéncias do mercado de trabalho.
Surgem entdo as apostilas resumidas, os resumos de romances para o vestibular, as provas de
multipla escolha e os questionarios enumerados que correspondem a ideologia da
objetividade, da qualidade total e do behaviorismo de Skinner em que a pedagogia tecnicista
se encontra embasada. Nessa época ha um “boom” na publicagio editorial e na recomendagio
escolar para a literatura infantil que autores e educadores utilizam para combater idéias
reprimidas pelo momento politico ditatorial.

Com as transformacdes significativas do processo educacional marcado pela Lei n°.
5692/71, os cursos passam de ginasial e colegial para cursos de 1° e 2° graus conforme as
tendéncias internacionais e a educacdo obrigatoria, de quatro para oito anos com o acréscimo
dos quatro anos do antigo “ginasio” ao ensino elementar. Na década de 70, o ensino de
Literatura restringe-se ao Segundo Grau, com caracteristicas estruturalistas ou historiograficas
do texto literario. As reformas educacionais de 1° e 2° Graus ¢ Ensino Superior tém refor¢ado
o modelo elitista e tecnicista de educagdo. Em funcdo do modelo econdmico em prol da
industrializagdo do Brasil dos anos 70, o foco educacional se volta para o ensino
profissionalizante que tem feito da escola uma formadora de mao-de-obra rapida e barata para
a crescente largada econdmica delimitada politicamente. Soares (1998) afirma que a escola
dos anos 70 é marcada por uma estruturagdo inadequada perante um contingente de 70% da
populacdo em idade escolar assegurado por lei, instalada sob molde americano de fungdo
assistencialista. E Faraco (2002) observa que, com a expansdo da rede escolar, passam a
freqiientar a escola em numero significativo falantes de variedades de portugués, muito
distante do modelo tradicional empregado na escola. Com as estruturas escolares lotadas
busca-se, entdo, apoio em profissionais de todas as areas para atender a demanda formada. E
isso tem contribuido para ocasionar uma crescente crise educacional.

De acordo com a LDB n°. 5692/71, a disciplina de Lingua Portuguesa apresenta-se
segmentada em lingua e literatura, com énfase na literatura brasileira. Essa divisdo provoca
uma organizacio curricular com a separagdo da gramatica, dos estudos literarios e de redacio,
faz com que os livros didaticos e os vestibulares assimilem esse tecnicismo e reproduzam o
modelo na pratica. Vale ressaltar que essas praticas pedagdgicas se encontram ainda ativas em
muitas escolas, pois o ensino-aprendizagem se mantém embasado em cima de praticas
docentes da formacdo da grande maioria dos professores atuais, com conhecimentos firmados

na pedagogia adquirida ainda na licenciatura. Pela falta de reflexdo sobre as obras ficcionais,
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poéticas e artisticas da literatura, esses educadores reproduzem um conhecimento do senso
comum e dos livros didaticos com relevancia aos fatos historicos e a estilos literarios,
contradizendo assim a arte criativa, a estética contida na literatura. Para Matencio (1994, p.
81), “os modelos organizativos dos cursos de formacao desses professores, na realidade, sdo
representativos das diferentes concepcdes de ensino-aprendizagem de lingua materna e
mesmo do fazer cientifico existente na universidade”.

As instituigdes educacionais, entre os anos 70 ¢ 80, tem se aliado a industria cultural
para a edi¢cdo do livro didatico. A industria editorial que desponta nos anos 70 se consolida
nos anos 80 em virtude do aumento do publico escolar que utiliza o livro devido a ampliagdo
de vagas nas escolas e do acesso de criangas de camadas populares aos bancos escolares. O
ensino de Lingua Portuguesa, como “Comunicacdo e Expressdo”, expressa conteudos que
pretendem evidenciar a Teoria da Comunica¢do em sala de aula e uma nova organizacdo em
area de estudo das linguagens que aproximam disciplinas antes distanciadas, pois a Lei n°.
5692/71, em seu Art. 35, objetiva a formagdo integral do adolescente.

Sob um neutro discurso tecnicista, o panorama da educagio brasileira fica articulado
em planejamentos. Segundo Calazans (1996, p. 25), “de 1964 a 1985, periodo da ditadura
militar, com o fim de “planejar e promover o desenvolvimento” sdo produzidos cerca de seis
planos nacionais de educacdo, incluindo-se os capitulos dos Planos Globais de
Desenvolvimento dedicados a educagdo”. A década de 80, marcada pela transi¢do do regime
politico militar para a democracia, fica conhecida como a década perdida na area econdmica,
pela crise instalada nos aspectos politicos e econdomicos do pais ¢ do mundo. No entanto, para
a area educacional, essa década é marcada por avangos. E o periodo em que o ensino
profissionalizante sucumbe e os estudos e apontamentos intensificam-se para reivindicagdes
educacionais. Segundo Saviani (2000, p.33), “a situacdo educacional configurada a partir das
reformas instituidas pela ditadura militar logo se tornou alvo da critica dos educadores que
crescentemente se organizam em associagdes de diferentes tipos”. Ainda conforme o autor,
esse processo se inicia em meados da década de 70 e se intensifica ao longo dos anos de 80.

Em 1985, com a volta da democracia e com a liberdade de expresséo, fertilizam-se as
mobiliza¢des pela educagdo em varios niveis com iniciativas para a reformulacdo de politicas
educacionais pelo governo federal. Nesse periodo, detecta-se uma valorizag¢do da oralidade
para a comunicagdo cotidiana bem como o inicio das discussdes sobre a polémica de se
ensinar ou ndo a gramatica na escola e também os avangos cientificos em torno do ensino da
leitura. Matencio (1994, p. 74) afirma que, “no Brasil somente na segunda metade da década

de 80 houve um aumento consideravel da pesquisa em lingua materna, por pesquisadores



46

diretamente filiados a4 Linguistica Aplicada”. E um periodo fecundo de produgio literaria
brasileira e de buscas acerca dos problemas que envolvem o ensino da leitura da literatura
com atribui¢do a disciplina da meng¢do valorativa para a formac¢io do aluno do 2° grau. O
ensino de literatura nessa época pauta-se pela énfase historiografica e estilistica. Privilegia-se
a ordem cronoldgica das obras e dos periodos literarios.

Kuenzer (1988) explica que a reforma proviséria que surgiu na educacgio brasileira
pela Lei n°. 7044/82, precedida de uma intengdo a “preparagdo para o trabalho”, extinguiu
definitivamente a obrigatoriedade da formacdo profissional. As mobilizagdes sociais entre
1985 ¢ 1986, a transigdo da ditadura para a democracia, apds vinte anos desse regime politico,
o Congresso Constituinte e varias entidades da sociedade civil tem articulado um movimento
para elaborar uma nova Constitui¢do ¢ uma nova lei para a educag¢do. Em 1988, ¢ promulgada
a nova Constituicdo que declara a educagdo bdsica como um direito subjetivo de cada
individuo. O pensamento de Kuenzer (1996, p. 75) € que “o planejamento da educacdo na
sociedade democratica exige a participag@o dos setores organizados da sociedade civil”.

A década de 90 caracteriza-se pelo baixo avango econdmico e pelas poucas
conquistas educacionais. A doutrina neoliberal que teve inicio na segunda metade dos anos 70
torna-se hegemonica nos anos 80 ¢ se revela nos anos 90, porém, precisa de reformula¢des em
varios segmentos sociais, inclusive na area educacional, com o objetivo de formular uma lei
que estabeleca uma nova ordenacgéo escolar. Essa nova proposta se orienta pela necessidade
da autonomia escolar com mecanismos mais flexiveis para o acompanhamento da trajetoria
escolar, com maior participagdo da sociedade civil e com a fiscalizagdo institucional através
de avaliagdes feitas por 6rgdos designados pelo Ministério da Educag@o.

Nesse periodo, conforme Bueno (2000, p. 100), “a equidade na educagdo passou a ser
considerada condi¢do basica para a eficiéncia econdmica global”. Sob esse pensamento que o
Congresso e os grupos de interesses efetivam a partir de uma proposta de Darcy Ribeiro, a
“Lei de Diretrizes e Bases n°. 9394”, aprovada em 20 de dezembro de 1996, proporciona mais
liberdade e flexibilidade para as institui¢des educacionais em todos os niveis para construirem
seus proprios conteidos programaticos e gerenciarem seus proprios assuntos, em
conformidade com a sua dinamica e realidade social.

Pelas descri¢cdes contidas na LDB aprovada, recupera-se o carater académico do
ensino. Dois anos mais tarde, pela aprovacdo das Diretrizes Curriculares do Ensino Médio
(DCNEM), estabelece-se o mecanismo de reforma e reestruturacdo da educagdo média
brasileira que antes era estigmatizado como mediador entre o ensino basico e o ensino

superior independentemente da classe social que abrangesse. Nas discussdes curriculares
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sobre o ensino de lingua materna, os Pardmetros Curriculares Nacionais fundamentam a
proposta para a disciplina de Lingua Portuguesa com as concepg¢des interacionistas ou
discursivas, propondo uma reflexdo acerca dos usos da linguagem oral e escrita.

Na atual LDB, a educagdo ¢ concebida como processo de formagdo abrangente,
inclusive o de formagdo da cidadania e o trabalho como principio educativo, portanto, nio
restrita as instituigdes de ensino.

O Ensino Médio, ultima etapa da educagdo basica, definido pelo Decreto
n°.5154/2004, funde a educacdo profissionalizante com a preparacdo geral, desvinculando da
imagem de outrora de preparacdo somente para o mundo do trabalho. Com a LDB e os PCNS
surgem novas medidas e o Ensino Médio se organiza sobre trés areas: Ciéncias da Natureza,
Matemdtica e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e suas tecnologias e Linguagens, codigos
e suas tecnologias, nas quais se insere o ensino de “lingua portuguesa”.

Perante a diversidade nacional e heterogeneidade do publico escolar, a educagdo
média imerge numa realidade vulneravel a desigualdade social como em qualquer outro nivel
escolar. Para Saviani (2000, p. 41), “entdo ha aqueles que tém mais capacidade e aqueles que
tém menos capacidade; ha aqueles que aprendem mais devagar; ha aqueles que se interessam
por isso € 0s que se interessam por aquilo”. No entanto cursar o Ensino Médio representa para
a classe média uma ascensdo social e, para a classe média alta, mera formalidade para o
ingresso no nivel superior. Ainda que ambas as classes se deparem com o vestibular, funil de
ingresso para as universidades, concorréncia x preparo/treino, informac¢ao massificada, para
acesso ao objetivo comum, cursar o Ensino Médio nao significa a mesma coisa para todas as
classes sociais, mesmo que ele seja concebido sob forma de lei como nivel escolar
democratico para a educagdo continuada. E concluir essa fase escolar, marcada por vagas
insuficientes, conforme demonstram as estatisticas brasileiras, canaliza esse mesmo publico
para a educacgdo superior em universidades publicas e privadas, conforme a luta social das
classes em decorréncia de um numero insuficiente de vagas no ensino superior.

Com a criagdo da lei maior que rege a educacdo brasileira, a LDB n°. 9394/96, o
Ensino Médio, nos anos 90, tem ganhado relevancia com revisdes evidenciadas nas suas
formas de organizag¢@o institucional e matriz curricular, com conteudos programaticos de cada
disciplina a critério do corpo docente encarregado da mesma, como também ocorre na area de
ensino da Literatura. A propdsito, pelo motivo dessa liberdade concedida a educagdo é que
objetivamos neste trabalho visualizar como os educadores interpretam diante da LDB e

DCNEM a disciplina de Literatura descrita nos Planos de Ensino de cada escola.
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Tradicionalmente, a disciplina de literatura tem dado destaque a um discurso de
fundamento tedrico-didatico sobre a Literatura o que deixa em segundo plano a experiéncia de
leitura do texto literario como fruigdo da arte. Para que se efetive na pratica docente o que se
preconiza na atual LDB, o ensino de Literatura precisa de mudangas que desfacam das obras
literarias somente paradigmas para as leituras obrigatdrias. Existe uma compartimentalizagdo
das relagdes leitura/literatura na escola, distante da real formac&o do leitor cujo objetivo principal
consiste principalmente na assimilacdo da tradigdo literaria, patriménio que ele recebe pronto
e cujas qualidades e importancia precisam aceitar e repetir (ZILBERMANN, 1989).

A partir do momento em que a aprendizagem deixa de ser facultativa e passa a
existir formalmente, a escola de carater obrigatdrio, como instituicdo social produtora do
saber, passa a exercer a sua fungdo com mais autonomia. Ainda ressalta Zilbermann (1989, p.
35), “a educaco deixou de consistir num processo presente em varias das atividades sociais e
culturais para se apresentar como instituicdo com estrutura, organograma, agentes, calendario
e orcamento”. Tudo isso, produto da escola atual na qual, educadores ¢ educandos, passam a
ter status diferenciados ¢ o ensino ¢ hierarquizado em diversos graus e niveis de
aprendizagem. E a partir de entdo que surgem as avaliagdes continuas para a passagem dos
educandos de um estdgio a outro do conhecimento e que se caracteriza o ensino legalmente
articulado. Instala-se a indagagdo de como adequar a estética da literatura como instrumento
educacional de formagio ética ao educando, perante a massificagdo da educagdo com cargas
horéarias curriculares comprimidas e com problematicas no ensino-aprendizagem para
avaliagdes continuas, leituras escassas, entre outras evidéncias negativas para o sortimento
positivo da ética pela estética no ensino da literatura nas escolas.

Sabe-se que o “ensino de literatura” no Ensino Médio atual, pelas DCNEM, elege a
selecio de conteudos em eixos estruturadores da Area de Cédigos e suas Tecnologias e
contetidos marcados pela memorizagdo de informagdes. A Literatura deve estar integrada as
aulas de leitura e a metodologia de ensino deve considerar o carater sdcio-interacionista da
linguagem verbal. O texto deve ser o objeto de trabalho considerado nos diversos géneros que
circundam as institui¢des sociais (PARANA, SEED, 1998). Para isso, na sequéncia, busca-se
entender a essencial relagdo existente entre o ensino de literatura e leitura, dado a partir do

ensino de “lingua portuguesa” na escola.
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2.1.2 A Essencial Relacdo Entre Literatura e Leitura

E a partir do “Ensino de Lingua Portuguesa” na matriz curricular das escolas
brasileiras que se origina o “ensino literario”. No Ensino Médio, a disciplina de Literatura
aparece como auténoma e com objetivos delimitados e condizentes com os objetivos
especificados para esse nivel educacional na legislagdo.

Ao admitir a educagdo inconcebivel fora de seu tempo, nfo se pode eximir do
cotidiano escolar os efeitos das mudangas sociais que provocam alteragdo na dindmica das
pessoas, na articulagdo dos processos educacionais. A educagio precisa se relacionar com a
cultura do presente para ndo se tornar mecénica e obsoleta. Assim, o ensino da literatura,
através do seu compéndio universal para a civilizagdo, segundo Medeiros (2005), como
recurso estético de papel ficcional, ao ser articulado com a existéncia humana, pode despertar
no sujeito a consciéncia reflexiva e contribuir para a formagao ética, estética e politica do ser
humano, conforme os objetivos delimitados para este estudo.

Para Candido (1995, p. 249), “a literatura desenvolve em nos a quota de humanidade
na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, enfim
para o semelhante”. E por essa introspec¢io que ecla promove uma ampliacio do
conhecimento de mundo ¢ a capacidade de conectar partes dissociadas na educagdo. Esse
pensamento infere sobre a literatura e a leitura como pratica indissociavel, com consumacéo
na figura do leitor, pois, ao ocorrer a leitura, se valida a arte da literatura, ou seja, a obra por si
s6 ndo encerra a arte literaria contida nela, é preciso que haja apreciacdo ou critica para
existir a literatura.

Na escola é comum a auséncia de contextualizagéo e a falta de interdisciplinaridade
entre as areas curriculares estabelecidas nos conteudos dos planos de ensino. Para Faraco
(2005), as artes tém um ch@o comum, sdo praticas sociais discursivas e suas especificidades
sdo dadas pela linguagem de diferentes suportes tecnoldgicos. Como, por exemplo, a
separagdo da arte presente no Ensino de Artes e a arte presente no Ensino da Literatura. As
vezes, ambas sdo abordadas pela escola como “arte” sem atribui¢do de valor pedagogico e sdo
ensinadas como se fossem areas incomunicaveis entre si. Essa atitude provoca no educando a
dificuldade de visualizacdo da estética como fim ético. A escola, na maioria das vezes, atribui
ao Ensino de Artes uma atividade ludica voltada para a descontragdo e a liberdade criativa e
ndo para uma apreciacdo estética, e, a Literatura atribui uma exigéncia curricular composta
por textos literarios e fundamentos teéricos submetidos aos contetidos dos Planos de Ensino e

as futuras avaliagdes para mudanca de série e nivel escolar. A escola, ao isolar a apreciagdo
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do estudo de uma obra de arte plastica de uma obra de arte literaria, ndo proporciona ao
educando a estética como ampliagdo de conhecimento, fruicdo de emogdes e aquisi¢do de
valores sociais. Para Silva (1990), ao se estabelecer relagdo existente entre literatura e outras
artes, se faz um retrospecto desde a Antiguidade Classica até os dias atuais, o que confirma a
estreita ligacdo da arte literaria com as outras manifestagdes artisticas.

O “Ensino de Literatura” em si, mais especificamente no corpus do Ensino Médio, ¢
caracterizado pelo cumprimento de leituras pré-estabelecidas pelos curriculos, o que remete a
acdo de ler, o elo entre ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa. Pela leitura se estabelece
0 nexo entre ensino de Lingua Portuguesa e ensino de Literatura. Isso leva concluir que o
objetivo do ensino de Lingua Portuguesa se encontra associado ao ensino de leitura com
atuacdo especifica na disciplina de Literatura. E ambas as disciplinas se encontram com o
mesmo objetivo, o de desenvolver no educando a criticidade do mundo, a percepcdo de
multiplas formas de expressdo linguisticas e a habilidade textual proficiente. O educando de
posse desses objetivos é capaz de desenvolver a competéncia comunicativa, perante as
diversidades textuais presentes em nossa sociedade. Como revela Travaglia (2001, p. 17), “a
competéncia comunicativa implica duas outras competéncias: gramatical ou linguistica e
textual”.

A disciplina de Literatura ha muito tempo se alia a pratica de esgotar conteudos pré-
determinados nos planos de ensino regulamentados pelas matrizes curriculares do sistema
educacional. E esses contetdos sdo planejados em torno de leituras direcionadas. Os
pesquisadores da area Linguistica sdo unanimes ao afirmarem que a “leitura” ¢ uma das
praticas mais eficazes para o ensino de literatura. Assim como confirma Malard (1985, p. 11),
“o melhor caminho para se aprender Literatura ¢ a leitura. Ler poemas, contos, romances,
cronicas, etc., antigos e atuais, de preferéncia inteiros”. No entanto o “ato de ler” provoca no
publico escolar um dos obstaculos para o aprendizado literario e se propaga como um dos
entraves colocados pela escola. Conforme Kleimann (2002), a aprendizagem na escola esta
fundamentada na leitura. Ainda que seja observado o aspecto negativo no ambito escolar pelo
desinteresse literario dos educandos, € 0 modo como eles enxergam a leitura e também como
os educadores lidam com essa pratica em sala de aula.

Diante do panorama de leitura configurado na educagdo brasileira existe um
consenso cientifico pedagdgico, com uma reivindica¢io para mudangas e inovagdes urgentes
no “ensino de literatura” que recomenda a formag@o continuada e constante atualizagdo dos
educadores responsaveis por essa disciplina. E necessério que a escola forme um educando

que se torne leitor critico conforme prediz a LDB, mas para isso € necessario que a educagéo
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seja regida por educadores especialistas. Educadores que sejam mediadores do processo
ensino-aprendizagem da leitura, com formacao linguistica-literaria especializada.

Pela reflexdo de Silva (2002, p. 28), “o leitor critico, dentro de seus projetos de
interlocugdo com materiais escritos, analisa e examina as evidéncias apresentadas, e, a luz
dessa analise, julga-as criteriosamente para chegar a um posicionamento diante dos mesmos”.
Para o autor pela interagdo leitor versus obra se forma a reflexdo “critico reflexiva” e se da a
ampliacdo de novos conhecimentos.

Matencio (2000) entende que a leitura vai além de um simples processo de
decodificacdo praticado por muitas escolas brasileiras. Entretanto h4 nos meios escolares uma
notoria indisposicdo dos educandos para a “leitura” dos classicos da literatura, dos
contemporaneos, ou seja, dos autores mais atuais, ¢ até mesmo dos clichés que exigem pouca
reflexdo, mas requerem tempo para a efetivacdo da leitura. Na sociedade atual, toda atividade
que exige consumacdo de tempo se encontra na contramio dos dias globalizados que se
caracterizam pelo imediatismo e consumismo ndo mais veiculados pela escrita e, sim, pela
imagem.

Em quase todos os discursos pedagogicos sobre o ato de ler, frisa-se a necessidade
de recuperar na escola o lado ludico e prazeroso da leitura porque ler significa, conforme
Faraco (2005, p. 101), “ler criticamente, o que quer dizer perder a ingenuidade diante do texto
dos outros, percebendo que atras de cada texto ha um sujeito, com uma pratica histérica, uma
visdo de mundo (um universo de valores), uma intengdo”. Pela decodificagdo da letra, silaba,
palavra no sentido denotativo em Lingua Portuguesa revela-se o sentido conotativo da
Literatura, o que reforca o pensamento de Faraco, anteriormente citado, e converge para a

reflexdo abaixo de Lajolo:

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto. E
a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo
a todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo
de leitura que seu autor pretendia e, dono da prdpria vontade, entregar-se a
esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra. (LAJOLO, 2002, p.
91).

O que a pesquisadora de literatura quer dizer € que o leitor ¢, também, um construtor
do texto porque ele vai lhe dar um sentido proprio. O texto literario ndo € um documento

acabado em si. Ele se completa na leitura e compreensio do leitor que o reconstroi. Por esta

razdo, é importante que a escola ensine o educando a ler o texto com olhos criticos.
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Para que ocorra a formagdo do leitor na escola, ¢ adequado pensar-se em meios
condutores do ensino de leitura através de estratégias do desenvolvimento de habilidades
linguisticas que sdo caracteristicas de um bom leitor. Para Solé (1998, p. 72), “ensino de
estratégias de compreensdo contribuem para dotar os alunos dos recursos necessarios para
aprender a aprender”. A partir de um modelo de leitor proficiente, o educador pode entdo
proporcionar ao educando estratégias de leituras de tal forma que, no decorrer do tempo, ele
perceba a necessidade de adequa-las a cada tipo de texto e, em especial, a uma adequago
especifica do texto literario, com uma estratégia diferenciada de leitura que o conduza a
compreensio eficiente do texto em questio. Entdo, “estratégia”, para Solé (1998, p. 116), “é o
processo de emissdo e verificagdo de previsdes que levam a compreensio do texto. E através
dessas sondagens que o educando encontra o caminho para desvendar os caracteres textuais
desconhecidos e construir a sua ampliagdo cognitiva”.

Além das causas pedagdgicas que dificultam o desenvolvimento das habilidades de
leitura e interpretacdo de textos, existem também as causas politicas e sociais que
condicionam as desigualdades de condigdes de acesso a leitura e a aquisi¢do do livro no
Brasil. O livro chega ao mercado brasileiro com impostos embutidos como qualquer outra
mercadoria, 0 que o torna também competitivo ao acesso ¢ consumo de bens materiais pelas
pessoas. Diante dos inimeros géneros de necessidades humanas para satisfagdo pessoal e pela
excessiva oferta de bens materiais de uma sociedade capitalista, prevalece a concepgdo
econdmica da “lei da escassez” cujos recursos sdo sempre limitados perante as ilimitadas
necessidades humanas. Sem o acesso ao livro por outros meios, o educando fica
impossibilitado de fazer uma troca de comunicagdo com a obra, pois, conforme Bakhtin
(1997, p. 123), “o livro, isto ¢, o ato de fala impresso, constitui igualmente um elemento da
comunicacao verbal”.

Quando prevalecem nos seres humanos outros desejos materiais ao invés do livro
compreende-se a desvalorizacdo da busca de aquisicdo cultural na sociedade globalizada,
capitalista, movida pelo consumo. O consumismo material, veiculo do capitalismo, gera
outras necessidades e valores e impede o educando de ampliar o conhecimento pela
linguagem verbal inserida no livro. Assim, como frisa Bordini e Aguiar (1993, p. 9), “o livro
¢ o documento que conserva a expressdo do contetido de consciéncia humana individual e
social de modo cumulativo”. Diante da realidade econémica e cultural brasileira antes citada,
em relacdo a aquisicdo do livro como um bem simbolico, percebe-se o quanto a escola falha
na formacgdo do leitor; logo, na formagdo ética, por entender que ela possa ocorrer pela

acomodacdo de valores sensatos adquiridos pelo conhecimento. E falha porque fica obscuro
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na cultura escolar o significado da apropriagdo da leitura para todas as classes sociais,
principalmente, para as camadas populares para as quais, no pensamento de Soares (1998, p.
48), “significa a conquista de um instrumento imprescindivel ndo s6 a elaboracdo de sua
propria cultura, mas também a transformacéo de suas condigdes sociais”.

Para Silva (2002, p. 37), “a escola foi designado o primeiro espaco para a leitura no
Brasil, e condiciona os livros desde sempre a educacdo formal, e a escolarizagdo do
individuo”. Mesmo sabendo que a escola ¢ um espago cultural, percebe-se que a leitura tem
sido privilégio das classes dominantes. E enfatiza (KLEIMAN, 2005), o acesso de todos a
leitura ¢ um direito universal. Sabe-se que, na maioria das vezes, o primeiro contato com obras
literarias somente ocorre no Ensino Médio, fase escolar em que a disciplina de Literatura se
encontra com certa autonomia, denominagio e contetidos distintos, ainda que o seu Plano de
Ensino derive da disciplina de Lingua Portuguesa.

A cobranga da leitura imposta pela escola é frequentemente repudiada pelos
educandos, flui como arbitraria. Kleiman (2004) pensa que o ensino de leitura pode ser vidvel
se ndo privilegiar uma unica leitura autorizada. Geraldi (2004, p. 99) acrescenta: “N&o ha
leitura qualitativa no leitor de um livro”. O habito disciplinador da leitura decorrente do ato
ludico, muitas vezes, fica impedido na disciplina de Literatura pela excessiva informagao
tedrica de periodos literarios e estilos de épocas, o que desvincula do objetivo da disciplina, o
de formar leitor e ndo um literato. Ao falhar dessa forma com um dos objetivos principais do
“Ensino da Literatura” que é o de tornar o educando leitor a partir de uma agdo autdbnoma para
com a pratica da leitura capaz de interpelar os sentidos, de deslocar significados e agucar o
conhecimento, de desvelar o mundo que o circunda, falha também com a leitura, considerada
a melhor metodologia para o ensino literario, mas que passa a ser estigmatizada e repudiada
pelos educandos na forma mais negativa possivel dentro e fora da escola.

Pela reflexdo de Koch (2002), para que o educando se torne “sujeito do ato de ler”, é
necessario que ele aprenda com aptiddo o significado profundo dos textos de modo que seja
capaz de reconstrui-los e reinventa-los. Sem essa conscientizagdo, a leitura se torna para o
educando algo desvalorizado, sem chances de busca autonoma como uma atividade ladica e
sem o reconhecimento da dimensdo do seu valor para a sua vida pessoal. E a leitura escolar,
ao se tornar para o educando uma obrigacdo a ser cumprida, passa a ser realizada da forma
superficial, como um fardo pesado a ser eliminado o mais rapido possivel.

A Literatura, em geral, surge na vida do educando pelo contato escolar, quase sempre
pelas exigéncias postuladas por leituras de obras e conteidos almejados pelos vestibulares

para o ingresso no nivel superior. A educagdo brasileira possibilita, pelas afirma¢des acima
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descritas, condigo para se concordar com as existentes e distintas realidades compativeis com
o Ensino Médio da escola privada e da publica que culminam numa realidade qualitativa de
ensino nas escolas devido as classes sociais que essas duas redes escolares canalizam. E ainda
faz enxergar a submissdo dos planos de ensino da maioria das escolas da rede publica e
privada ao programa do vestibular. Com isso se tem uma mudanga de foco no estudo literario
compativel com o promissor mercado educacional e editorial surgido no final do século XX,
da escolarizagdo como produto rentavel que muito compromete os objetivos colocados pela
atual LDB para o Novo Ensino Médio.

Diante da afirmacdo acima, sabe-se que, na escola publica brasileira, em grande
maioria, o contato preliminar do educando com a literatura ocorre somente por meio do uso
do livro didatico cuja quantidade, em nivel nacional, se apresenta insuficiente para toda a
populagdo. Para Matencio (2000, p. 22), “esse material dado a dificuldade vivenciada pela
clientela da rede publica no acesso a diferentes tipos de textos, termina sendo o portador de
textos oficializados para muitos de nossos alunos”. Em geral os livros didaticos priorizam
determinados autores para estudos diacronicos com base nos periodos literarios,
caracteristicas, biografias, fragmentos de textos e, assim, contradiz as recomendacgdes dos
criticos literarios que frisam a importancia da obra na integra para o despertar a fruicdo da
leitura. Para Kleiman e Moraes (1999), os trechos isolados dos livros didaticos,
descontextualizados, tornam dificil a compreensdo do texto disponibilizado o que causa uma
ruptura no desenvolvimento do processo de incentivo a leitura, ndo colabora para o estimulo a
leitura no texto integral e ndo desperta a visdo critica proporcionada pelo ato de ler.

No Ensino Médio ocorre também a sugestdo de leitura complementar através do
livro paradidatico como suporte mais amplo e especifico advindo de uma lista de obras e
autores pré-determinados pela incidéncia em provas de vestibulares mais concorridos, logo
bem conceituados no sistema educacional. A escola se rende aos contetidos programaticos
para as provas de vestibulares. Com a pratica do treino para o vestibular ocorre um vacuo
literario entre a recomendagdo de leitura no ensino fundamental e no médio. No ensino
fundamental, ¢ comum a indicagdo da literatura infanto-juvenil através de textos completos,
de obras de autores mais atuais, que despontam no mercado editorial, mas que ndo tém ainda
os seus nomes consagrados como os dos autores popularmente conhecidos como os classicos
da literatura. Nesse nivel escolar anterior ao Ensino Médio, o prazer pela leitura ¢ melhor
explorado e contextualizado e por isso mesmo a dimensdo formativa do leitor ¢ trabalhada no
aspecto de humanizagio com mais eficacia. Ocorre, nesse nivel escolar, na teoria descrita

pelos Planos de Ensino e na pratica dada pela interpretagdo docente ao orientar a leitura em
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sala de aula, exatamente o que recomendam as DCNEF (Diretrizes Curriculares Nacionais
Para o Ensino Fundamental), ou seja, a adequacao literaria ao universo escolar discente.

No Ensino Médio, a caracteristica humanizadora da literatura se distancia pelas
exigé€ncias de obras consagradas, “os classicos”, de diversos periodos histéricos e géneros
literarios que comprimem o tempo diante dos vastos conteudos das matrizes curriculares. A
escola, entdo, faz um bom vinculo literario no Ensino Fundamental conforme recomenda a
LDB e rompe-o no Ensino Médio ainda que explicite nessa mesma lei atribuicdes segundo a
concepcdo de linguagem. A prdpria escola se desorienta perante as exigéncias que devem ser
absorvidas pelo educando, para a mudanga de série no nivel cursado ou para a ascensdo ao
Ensino Superior, propiciado por um efetivo desempenho nas provas vestibulares.

E, também, costume no Ensino Médio a circulagdo de obras condensadas publicadas
por um mercado editorial oportuno para o cumprimento das metas de leitura estabelecidas
pela escola e justificada pelo escasso tempo disponibilizado para as leituras recomendadas e
pelos vastos conteudos curriculares. E comum, ainda, o uso dos resumos de obras literarias
como proposta formuladora do ensino de literatura através da identificacdo dos cinco
elementos essenciais de uma narrativa; o narrador, o enredo, 0s personagens, o tempo e o
espago, num mecanismo puramente memorizador. Isso exclui o educando de um papel ativo
no processo de leitura ao colocéd-lo em contato com intermindveis listas de autores e resumos
de obras nos quais devem ser encontradas caracteristicas de época ja estabelecidas, sem
nenhuma reflexdo critica. Pela simples razdo de abreviagdo do tempo destinado a leitura, o
leitor desvincula, pelo consumo de obras incompletas, o contato com as caracteristicas
teodrico-literarias contidas no texto da obra na integra. Com isso nfo abstrai nem a esséncia da
obra, nem a frui¢do da estética da arte literaria, tdo pouco a capacidade cognitiva de inferir
sobre o texto lido. Isso desvincula os objetivos estabelecidos pelo ensino de leitura pela
literatura. Essa fragmentag¢do gera prejuizos cognitivos ao educando, pois, na leitura da
literatura, estdo os elementos que podem se relacionar num processo de coexisténcia, capazes
de dar ao leitor capacitacdo, inferéncias e reflexdo e, ainda, acomodar novos valores e
provocar reflexdes e promover a ética através da estética.

Reconhecem-se, pelas evidéncias acima, essas praticas como ocorréncias comuns na
educacdo brasileira ¢ condizem com o ensino publico e privado que, mesmo com politicas
administrativas distintas para o seu funcionamento, é regido por uma mesma legislagdo. Para
melhor absorver o descompasso que abrange o Ensino Médio na educagio brasileira no qual

também se enquadra o Ensino de Literatura, Bueno afirma:
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O itinerario do ensino médio parece um pouco mais complicado. Em
primeiro lugar, embute um continuo recomecar que ndo concretiza
reconstru¢des, uma polarizacdo constante apenas esperada por paradoxos
formais e a insisténcia em dominar a realidade esquiva pela forca da lei e dos
planos de papel. Além de parecerem “ter parado de aprender” os
formuladores das politicas educativas fecham-se a outras perspectivas, em
nome da autoridade soberana do consenso decretado. (BUENO, 2000, p.
179-180).

Diante de tal assertiva, pergunta-se: o que fazer para validar essas novas diretrizes
para o Novo Ensino Médio, mais especificamente, através dos principios, estéticos, politicos e
éticos? E inquieta-se ainda mais o limitado conhecimento perante os objetivos tragados para
este estudo: como se pode utilizar a estética literaria como instrumento ético na formagao do
cidaddo critico e reflexivo conforme prescrevem as DCNEM? Para a elucidagdo dos
problemas mencionados anteriormente sdo colocadas propostas educacionais estabilizadoras.
Com uma dessas propostas evidenciar-se-a, neste estudo, a recepgdo estética e suas funcgdes
no ensino de Literatura; em seguida, as fungdes estéticas literarias como objetivos concretos
da Literatura, como meios para ensinar o educando a se conduzir no caminho da leitura. E,
assim, buscar-se-4 uma possivel resposta pela analise dos Planos de Ensino das escolas de

Umuarama-Pr que serdo tratadas no capitulo seguinte.

2.1.3 A Recepcio Estética e Suas Fung¢des no Ensino de Literatura

Para Zilberman (1991, p. 15-16), “a literatura ao ser institucionalizada deixou de ter
a atribui¢do intelectual e ética para possuir cunho linguistico, verndculo, passando, assim, a
ter fundamento pedagogico e ndo ideoldgico”. O periodo historico serve como determinante
para a criagfo literaria e a literatura se caracteriza pela natureza e fungdes de seu tempo
condizente com a realidade cultural e social da época em que se encontra vinculada. E para se
entender a natureza pedagdgica da Literatura, ¢ necessaria a consciéncia do universo tedrico
complexo dessa area disciplinar.

Para confirmar o que anteriormente foi citado, Lajolo (1995) afirma que, a cada
periodo, a sociedade recebe novos conceitos sobre literatura e critérios como: o tipo de
linguagem, os textos, a identificagdo do autor. A mesma autora (1995, p. 17) ressalta que “a
literatura se iguala a qualquer produto produzido e consumido em moldes capitalistas, isto €,
confunde-se com esmaltes de unhas, marcas de carro e supermercados”. Para a autora,
existem condigdes como certa a tradigdo cultural e a aprovagdo de algum segmento

especializado para que uma obra seja considerada literatura. E, como segmento especializado,
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a escola hd muito tempo age como receptora e propagadora das obras produzidas. Ela analisa
e indica as suas leituras e, por responder pela educacdo formal, tem no livro o seu material
didatico de referéncia tradicional. Diante de tantos conceitos e definicdes possiveis e

existentes, a Literatura, segundo o critico literario Antonio Candido, é conceituada como:

A arte, e, portanto, a literatura é uma transposi¢do do real para o ilusério por
meio de uma estilizagdo formal da linguagem, que propde um tipo arbitrario
de ordem para as coisas, os seres, os sentimentos. Nela se combinam um
elemento de vinculagdo a realidade natural ou social, ¢ um elemento de
manipulagdo técnica, indispensavel a sua configuragdo, e implicando em
uma atitude de gratuidade. (CANDIDO, 1972, p. 53).

A defini¢do de Antonio Candido reflete uma associagdo entre o real e o ficticio que
se realiza pela linguagem estilizada. Porém, nessa associagdo, o autor enfatiza alguns
elementos indispensaveis para a configuracdo literaria. E eles sdo representados pelos
elementos técnicos que se vinculam ao real e ao social.

Reconhecida pela expressdo da arte pela linguagem verbal, na forma mais usual pela
escrita, a literatura caracteriza-se pela capacidade linguistica de plurissignificancia que
permite ao leitor multiplas leituras. Zilbermann (1989, p. 34) observa que, “cada leitor pode
reagir, individualmente, a um texto, mas a recepg¢do ¢ um fato social: uma medida comum
localizada entre essas reagdes particulares”. Na concep¢do da autora, a leitura é uma
experiéncia isolada, Unica e nova, ¢ mesmo que leitor reaja de modo diferenciado perante um
texto, a receptividade literaria € socializavel, ou seja, se individualiza o processo de recepgdo
da obra. O contato do leitor com a obra, ou seja, a recepgdo da obra para a apreciagdo estética
conduz o leitor ao desprendimento das limitagdes do mundo cotidiano, & renovagdo de sua
percepgdo e sensibilidade e, consequentemente, a uma transformagéo social.

Cabe a escola, através da sua educacdo formal, pelo reconhecimento social da leitura
no ensino de literatura entender como se di esse processo de apropriacdo literaria pelo
educando para melhor instrui-lo na aquisicdo de novos conhecimentos pelo ato de ler. E,
assim, agir de forma efetiva para que se aproxime da vivéncia escolar.

As autoras Bordini e Aguiar (1993), ao discutirem a formaco do leitor no ensino de
literatura e aprofundarem os estudos sobre a “estética da recep¢@o”, concebem o “método
recepcional” e o elegem como uma das alternativas metodoldgicas para o ensino literario.
Avaliam por meio deste estudo que a literatura € inesgotavel perante um texto e se completa a
cada ato de leitura pelos conhecimentos acumulados e pelos novos interesses de descobertas.

O leitor, ao estabelecer comunicagdo com o texto, ou seja, ao ler a obra literaria como
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exercicio de novas buscas, amplia e executa o processo de recep¢do textual, mesmo que
ambos, leitor e texto, estejam inseridos em tempos histéricos distantes. E importante saber
que a historicidade no método recepcional se refere ao momento em que o leitor aprecia a
obra pela leitura e nio referente ao ano de publicacio da obra.

Ainda, no pensamento de Bordini e Aguiar (1993, p. 86), “o processo de recepgio
textual, portanto, implica a participacdo ativa e criativa daquele que 1€, sem com isso sufocar-
se a autonomia da obra”. Para as autoras diferentes tipos de textos e leitores interagem de
modos intensamente variados. A escola, como meio cultural, tem condi¢des propicias para
propor ao educando, através dessas estratégias cientificas, efetivagdo do papel maior do
ensino de literatura firmado em cima do ensino de leitura literaria. Para tanto, faz-se
necessario equacionar, entre a teoria dada pela legislacdo educacional e a pratica da escola, os
meios para que os produtos das pesquisas literarias adentrem a escola e se efetivem em
resultados pela agdo docente e discente. Pois, como se viu antes, o ensino de literatura solicita
urgentes mudancas, dentre elas, melhorias nas qualificagdes docentes. E as qualificagdes
somente se ddo pelo estudo, ampliagdo cognitiva e educacdo continuada do mesmo modo
como acontece com o educando. Para isso, o docente como mediador de conhecimento deve
ser leitor competente e constante na a¢do de ler, o que faz validar tanto para o educador como

para o educando o pensamento das autoras:

[...] O processo de recep¢do se inicia antes do contato do leitor com o texto.
O leitor possui um horizonte que o limita, mas que pode transformar-se
continuamente, abrindo-se. Esse horizonte ¢ o do mundo de sua vida, com
tudo o que o povoa: vivéncias pessoais, culturais, sdcio-historicas ¢ normas
filosoficas, religiosas, estéticas, juridicas, ideoldgicas, que orientam ou
explicam tais vivéncias. [...] E por isso que o papel do texto, no processo
receptivo, ¢ fundamental. Sua construgdo precisa incluir espagos em que a
criatividade do leitor possa atuar e seja estimulada a fazé-lo. Nesse sentido, o
texto nd3o pode fornecer uma imagem totalmente acabada do universo
tematico, pois, se o fizer, barra o ingresso do leitor em si mesmo ou tiraniza
de tal modo o seu receptor que ndo lhe deixa lugar para interpretagio.
(BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 87).

Diante da assertiva acima, entende-se, entfo, a razdo da polémica educacional em
torno de eleger uma obra como literaria ou ndo. E a rica elaborago estética presente nas obras
literarias que conduz o leitor as reflexdes, o que as difere das produgdes desnecessarias de
inducdes e dedugdes perante o desconhecido e lhes confere um teor pronto, acabado, logo
consideradas ndo literarias. Portanto, diante da imensiddo de produgdes escritas, nem todas
sdo consideradas cria¢des literarias. Lajolo (1995, p. 38) explica que “a linguagem parece

tornar-se literdria quando seu uso instaura um universo, um espagco de interacdo de
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subjetividade (autor e leitor) que escapa ao imediatismo, a predictibilidade e ao estereétipo
das situagdes e usos da linguagem que configuram a vida cotidiana”. Assim, a linguagem tem
um papel relevante na classificacdo de uma obra literaria, e a escola também, por representar
um segmento especializado para essa avaliagdo porque faz uso da norma culta da lingua,
recepta e propaga, analisa e indica a leitura dos livros, inserindo-os na qualidade de obra
literaria ou ndo.

Em A literatura e a formagdo do homem (1972), Candido afirma que pela literatura
se faz a transposi¢do do real para o imaginario conforme a estilizagdo da linguagem que se
torna plurissignica e, portanto, relativiza o mundo (os seres, sentimentos, valores, etc.). A
literatura ligada a representag@o do real denota algumas funcdes que atuam diretamente no
homem, manifestando-se nele e contribuindo para a sua formacdo, enquanto fruidor dessa
arte. Na mesma obra, o autor identifica trés fungdes exercidas pela literatura, as quais podem
ser detectadas juntas e/ou isoladamente e, num conjunto, recebem o nome de fungcdo
humanizadora da literatura por emergirem as experiéncias humanas nos mais variados
aspectos. A literatura confirma no sujeito certos aspectos humanos, conforme Candido (2004,
p- 180), “o exercicio da reflexdo, a aquisi¢cdo do saber, a disposi¢do para com o proximo, o
afinamento das emogoes, o senso de beleza, a capacidade de penetrar nos problemas da vida,
o cultivo do humor”.

A primeira das fun¢des identificada por Candido recebe o nome de fungdo
psicologica. Esta fungdo € explicada por ele como a capacidade e a necessidade humana de
devanear, de fantasiar e de evadir-se do cotidiano da realidade para o futuro. E pode ocorrer
pelas quimeras em que os seres humanos se inserem no cotidiano através das novelas, das
musicas, dos sonhos e de todos os subterfigios capazes de transpor o sujeito além da
realidade. Para o autor, dentre todas as modalidades de fantasias (fic¢des), a literatura
representa o maior teor estético valorativo por conceder ao leitor maior poder de abstracdo
entre o ficcional e a realidade e, ainda, exigir maior capacidade de reflexdo.

No pensamento do autor, as fugas proporcionadas pelas fantasias e expressas pela
literatura t€ém sempre fundamento na realidade, ou seja, nunca sdo puramente ficcionais, pois,
através do elo entre fantasia e realidade, é que a literatura exerce sua segunda fung@o, a
formadora. Esta é identificada através das fantasias humanas associadas a realidade. A
literatura passa, entdo, a ser instrumentalizadora educacional, formadora do homem, porque

exprime as realidades que a ideologia dominante tenta ocultar, como afirma Candido.
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[...]- Dado que a literatura ensina na medida em que atua com toda a sua
gama, ¢ artificial querer que ela funcione como os manuais de virtude e boa
conduta. E a sociedade ndo pode sendo escolher o que em cada momento lhe
parece adaptado aos seus fins, pois mesmo as obras consideradas
indispensaveis para a formac¢do do mogo trazem frequentemente aquilo que
as convencdes desejariam banir. [...]. E um dos meios por que o jovem entra
em contato com realidades que se tenciona escamotear-lhe. (CANDIDO,
2000, p. 805).

O texto de Candido caracteriza a funcdo literaria ¢ chama a aten¢do para o seu
diferencial. Ela n3o constitui um manual de conduta a ser seguido, mas um meio de
reconhecer uma determinada realidade. De fato, a literatura parafraseia vivéncias humanas e
possibilita ao leitor a frui¢do da arte para inseri-lo no universo literario com uma identificacéo
do seu mundo real representado na obra literaria. Para Candido (1995, p. 16), “a arte e a
literatura sdo atividades permanentes, correspondendo a necessidades imperiosas do homem e
da sociedade”, delas surge a terceira fun¢fo, a social, que atua na formagdo do homem. A
leitura da obra literaria passa a ser um ato social na construgéo ¢ expressdo do conhecimento
como disseminadora de elementos que podem ser uteis a vivéncia humana do educando. A
literatura exerce a funco social porque sofre a acdo da sociedade e exerce a influéncia sobre
ela. A leitura gera mudancas cognitivas no leitor, assentando novos valores e novas
ampliagdes sobre a visdo do mundo que o cerca, pois, segundo Candido (2000), a influéncia
que a linguagem literdria exerce no receptor faz da literatura um poderoso instrumento de
mobiliza¢do social.

A atual legislacdo entende a educag@o escolar ndo apenas restrita a concepgdo de
instrugdo, voltada somente a transmissdo de conhecimento nos estabelecimentos de ensino,
mas como instrumento de transformagio, como sugere Nadja Hermann, na sua obra Efica e
Estética: a Relagdo Quase Esquecida (2005) quando atribui a “estética” o poder de exercer

influéncia no processo formativo do homem em todos os aspectos da sua vida:

[...] Pela educagdo e cultura, o homem constitui uma segunda natureza que
ndo ¢ apenas ética — enquanto torna-se criador de leis e costumes, mas
também estética — enquanto produz uma realidade, uma natureza de produto
como conhecemos na arte. A metafora expde o quanto a criagdo traz a
radicaliza¢do da autonomia ¢ a abertura que torna possivel pensar as relagdes
quase esquecidas entre ética e estética (HERMANN, 2005, p. 10).

De acordo com o método recepcional da estética da literatura, o leitor reforca a
comparacdo entre o conhecido e o desconhecido, entre o préximo e o distante no tempo e no

espago e, através de uma interagdo, obra versus leitor, constrdi significados e ampliagdo de
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conhecimentos, estabelece criticidade e se torna leitor autdnomo. Portanto, pelos estudos de
complementagdo a teoria do método recepcional em Bordini e Aguiar (1993) e pelas fungdes
da literatura dada por Candido (1972), provocadas pela fruicdo da arte literaria no leitor,
entende-se que a literatura pode atuar como veiculo de educagdo na formagdo humana. A
jungdo da receptividade literaria pelo educando e o despertar das fungdes literarias pode,
assim, formar o leitor critico com competéncia para ler e compreender uma obra com
elaborag@o estética, independente do seu tempo historico. Esse resultado condiz com o que
busca a escola pelo ensino da literatura. Ele constitui um processo gradativo de crescimento
intelectual e cultural do educando ao longo de sua escolarizagéo e se encontra amparado pela
LDB e pelas DCNEM ainda que essas leis ndo tragam descrita a maneira efetiva para chegar
aos objetivos propostos. Candido afirma (1972, p. 806) que “a literatura ndo corrompe nem
edifica, mas humaniza em sentido profundo, porque faz viver”.

Com o amparo tedrico literario em torno da literatura fundamentado neste capitulo,
tratar-se-a, no Capitulo 3, com o auxilio dos documentos das escolas, da real ligagdo existente
entre o ensino de Literatura e de Lingua Portuguesa e da interpretacdo dada aos Planos de
Ensino pelos educadores nas escolas. Para tanto, evidenciar-se-4 a posi¢do ocupada pela
Lingua Portuguesa na LDB, os principios que norteiam o seu ensino ¢ o papel do projeto
politico pedagodgico como amparo na construgdo desses Planos de Ensino, documentos
essenciais para a efetuagdo curricular. Além disso, buscar-se-4 responder as indagacgdes
instaladas neste estudo a partir da premissa assegurada pela Lei n°. 9394/96, em seu Art. 36,
segundo a qual as linguagens passam a ser vistas ndo somente como instrumento de
comunicagdo e expressdo, mas também como forma de acesso ao conhecimento e exercicio da
cidadania (BRASIL, 1996). Essa caracteristica direciona a disciplina de Lingua Portuguesa
com carater interdisciplinar e pode explicar como se constrdi a identidade do educando

durante a sua formac¢ao humana.
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CAPITULO 3

O Ensino de Literatura no Ensino Médio: as Escolas de Umuarama/PR

Nao ¢é muito desejavel estudar a literatura independente da totalidade cultural
de uma época, mas ¢ ainda mais perigoso encerrar a literatura apenas na
época em que foi criada, no que se poderia chamar sua contemporaneidade.
Temos tendéncia em explicar um escritor e sua obra a partir de sua
contemporaneidade e de seu passado imediato (em geral nos limites da época
tal como a entendemos). Receamos aventurar-nos no tempo, afastar-nos do
fendmeno estudado. Ora, uma obra deita suas raizes no passado remoto. As
grandes obras de literatura levam séculos para nascer, ¢, no momento em que
aparecem, colhemos apenas o fruto, oriundo do processo de uma lenta e
complexa gestacdo. (MIKHAIL BAKHTIN, 1997, p. 365).

3.1 O Ensino de Lingua Portuguesa nas LDBs da Educacéo

Em meados do século XVII, apés a Reforma instalada pelo Marqués de Pombal, o
ensino de Lingua Portuguesa tornou-se obrigatério em Portugal e no Brasil e baseava-se na
transposicdo da forma de ensino do Latim extensiva aos poucos que tinham acesso a uma
escolarizacdo mais prolongada. De acordo com Malard (1985), o ensino da lingua materna
como disciplina nos curriculos escolares no Brasil somente aconteceu nas ultimas décadas do
século XIX quando deixaram de existir as praticas de ensino centradas em sentido estrito no
latim, com um ensino eloqiiente, retorico, imitativo, elitista e ornamental. Em 1871, no Brasil,
foi criado por decreto imperial o cargo de “Professor de Portugués” e a disciplina passou a ser
ensinada com conteido gramatical sob a denominag¢o de “Portugués”. O ensino de portugués
desde as escolas de “primeiras letras” ocorreu por meio de manuais impressos pelo governo
portugués. Era um misto entre ensino religioso e ensino da lingua e seguia os principios
direcionados pela ideologia politica como a norma de consulta civil da populacdo. Para
Villalta (1997, p. 351), “a constru¢do de uma civilizagdo de aparéncias fundamentava-se em
uma educag@o ‘“claramente reprodutivista”, voltada para a perpetuacdo de uma ordem
patriarcal, testamental e colonial”. Priorizava-se, assim, uma nao-pedagogia, acionando no
cotidiano o aparato repressivo para inculcar a obediéncia e a fé ao rei e a lei.

Para Matencio (2000), a formagdo em Letras para professor de Lingua Portuguesa
ocorre somente na década de 30 com um carater elitista e incorpora uma tradigdo filoldgica e

gramatical. E inegavel entdo que, desde a sua implantagdo, o ensino de “lingua portuguesa”
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tenha exercido fun¢do metalingiiistica de carater interdisciplinar, pois, conforme afirma
Soares (1998), até os anos 60 do século XX prevalece uma concepg¢do da linguagem como um
sistema e se estende assim até 1967, quando, conforme (FREDERICO; OSAKABE, 2004, p.
61), ocorre “um processo de democratizagdo do ensino com a ampliacdo de vagas ¢ a,
elimina¢do dos chamados exames de admissdo, entre outros fatores [...]”. A nova realidade
imposta a escola para absorver uma nova demanda populacional exige propostas pedagdgicas
articuladoras das exigéncias culturais.

Com a primeira Lei de Diretrizes e Bases n°. 4024/61, desaparece a rigidez dos
programas do ensino do Portugués que antes eram de responsabilidade do Conselho Federal
de Educacdo. Ele tinha de organizar e distribuir as disciplinas obrigatdrias de cada curso, com
instrugdes e recomendacdes para o desenvolvimento da Expressdo Oral, Expressdo Escrita e
Gramatica Expositiva. Segundo Matencio (2000), em 1964, ha uma reforma dos cursos de
Letras. A linguistica comega a ser ministrada juntamente com outras disciplinas consideradas
basicas. Sé entdo o estudo literario em lingua portuguesa comega a ganhar espaco, ao lado de
outras linguas e literaturas, na formacg&o de professores.

Diante dos poucos relatos cientificos da evolugéo historica e do processo legislativo
educacional do ensino da Lingua Portuguesa, verifica-se, pelos registros de Malard (1981),
que as primeiras ¢ segundas séries ginasiais tém realizado a leitura dos textos simples, em
prosa e verso, de autores brasileiros dos dois Ultimos séculos. As terceiras e quartas séries
ginasiais t€m trabalhado textos de prosadores e poetas modernos brasileiros e portugueses.
Para a Gramatica Expositiva, as recomendagdes tém sido de ensino pratico, com exemplos
extraidos de textos. O estudo parte, entdo, da oragdo para a compreensdo das classes de
palavras, ou seja, o ensino da gramatica prioriza o texto e, gradativamente, parte das unidades
maiores para os menores. Por essa descri¢do percebe-se, entdo, a pouca énfase dada ao ensino
de Literatura e a falta da evidéncia da estética como fonte e veiculo de transformacdo social
na educagdo escolar nesse periodo.

Com a segunda LDB, Lei n°. 5692/71, novas reformas sio realizadas para o “ensino
de lingua portuguesa”, com ajustes que vinculam a educagdo a industrializagdo, numa
pedagogia tecnicista, a qual se tem baseado nas teorias da comunica¢do, mas sem o
aprimoramento das capacidades linguisticas, porém, com um ensino pragmatico e utilitarista.
Como se tem visto no Capitulo 2 deste trabalho, a pedagogia tecnicista desse periodo tem
buscado a produgdo de mao-de-obra e a escola tem tido a fungo principal de preparar o aluno
para o mercado de trabalho. Diante da meta escolar desse periodo, pode-se inferir que a escola

brasileira em cada periodo desenvolve suas fungdes pedagdgicas com um objetivo politico-
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educacional. Em cada momento educacional, ou seja, em cada contribuicdo pedagogica a
escola estd enfocado um objetivo educacional que desencadeia resultados sociais. Saviani
(2000, p. 15) explica que, “para a pedagogia tradicional, a questio central € aprender e para a
pedagogia nova, aprender a aprender, para a pedagogia tecnicista o que importa ¢ aprender a
fazer”. Compreende-se pela explanacdo do autor a delimitag@o dos objetivos educacionais em
cada periodo da historia da educag@o brasileira.

O ensino da Lingua Portuguesa na escola brasileira da pedagogia tecnicista
denomina-se Comunica¢do e Expressdo (nas quatro primeiras séries) e Comunica¢do em
Lingua Portuguesa (nas quatro ultimas séries) e se encontrava centrado nos estudos de
Jakobson referentes a teoria de comunicacéo. Em virtude dessa concepgdo, a Gramatica deixa
de ser o enfoque principal do ensino de lingua e a teoria da comunicag8o passa a ser o modelo
de referéncia ainda que na pratica das salas de aula o normativismo continue a predominar
(PARANA, SEED, 1998). Os objetivos delimitados para o ensino da Lingua Portuguesa estio
determinados no Parecer n°. 853/71, da LDB n° 5692/71 emitido pelo Conselho Federal de
Educacdo. A Lingua Portuguesa passa a ser vista como instrumento por exceléncia de
comunica¢do no duplo sentido de transmissdo e compreensdo de idéias, fatos e sentimentos e
sob a forma verbal, ou seja, oral e escrita, condizentes com as praticas escolares de: leitura,
escrita e comunicagdo oral. Confirma, assim, o pensamento de Soares (1998) que, dos anos
60 a 80, destaca a concepg¢do de linguagem como instrumento de comunicagao.

E a partir desse periodo que cada estado brasileiro tem sido incumbido de elaborar
suas propostas de ensino, sob a insignia da flexibilidade dos contetidos. Esse fato tem
permitido aos educadores uma reflexdo sobre a realidade de sua escola e de seus educandos,
com liberdade de escolha dos conteudos e seqiiéncia das atividades. Como se tem visto no
Capitulo 2, a década de 70 tem sido marcada pela entrada da classe média em massa na
escola. O Estado se v€ na emergéncia de contratagdo de educadores. Segundo Soares (2002),
essa lacuna ¢ preenchida por profissionais de outras areas e por professores advindos de
ambientes pouco letrados para ajudar a democratizacdo do ensino. Em virtude disso, a
situacdo funcional do educador naquela €poca ¢ insatisfatoria; com a educagdo assistida pela
pedagogia tecnicista, apoiada no livro didatico como suporte de método e de conteudo, o que
reproduz o conhecimento de aprendizado no educador e no educando respectivamente.

Com a orientacdo para o livro didatico agir como apoio, instala-se nos meios
educacionais uma justificativa pedagdgica para o uso desse material. Ele é caracterizado pela
praticidade para o educador atualizar leituras e preparar aulas. O livro, como material didatico

adotado, traz os conteudos selecionados, os textos fragmentados, as questdes para serem
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exercitadas e atividades de gramatica e redacdo previamente determinadas. Essas
caracteristicas ainda sdo marcantes na atualidade, pois conforme (MATENCIO, 2000, p. 22),
“na elaboracdo dos livros didaticos, predomina um trabalho com fragmentos de textos, textos
curtos e textos didaticos avaliados pela cultura dominante”.

O periodo tecnicista tem se caracterizado pelo uso desse material como “época aurea
do livro didatico” do educando e do educador. O primeiro, com espagos em branco para
atividades dos educandos e, o segundo, com as lacunas completadas em vermelho para
orientagdo do educador. E um ato mecénico tanto para educador quanto para educando que
conduz a educagdo para a pouca reflexdo cognitiva e ampla reproducdo mecanicista com
propositos intencionalmente politicos estabelecidos para a populacdo. E, mesmo com a
evolugdo do pensamento pedagoégico e a mudanca de época, no pensamento das autoras
Kleimann (1993 apud MATENCIO, 2000, p. 91), ressalta-se o papel que o livro didatico tem
acumulado ao longo das ultimas décadas dentro da instituicdo educacional brasileira, “[...] de
maneira a orientar a estrutura e os procedimentos das unidades de trabalho e reduzir o papel
do professor ao de mero intermediario entre o autor do livro didatico e os alunos”.

Para Saviani (2000), a Lei n°.5540/68 que tem ordenado a estrutura do ensino
superior, denominada “lei da reforma universitaria”, ¢ o ensino primdrio ¢ médio pela Lei
n®.5692/71, que tem alterado a denominagio do ensino secundario para ensino de primeiro e
segundo graus corresponde a organizagdo do ensino ao novo quadro politico, como
instrumento para conduzir a nova ordem socioecondmica. Nos anos 70, a inser¢do da prova de
redacdo no vestibular, pds reforma do ensino superior, tem feito dessa pratica uma avaliacdo
de carater classificatério ou eliminatorio que tem dado a democratizagdo do ensino o proprio
processo de exclusdo a mesma. Isso significa que, pela heterogeneidade e diversidade
linguistica e cultural existente na escola desde aqueles tempos até os dias atuais, mantém-se
na escola os que a ela se adaptam e vencem as barreiras sociais que nela se interceptam. Com
isso, mais uma vez se observa a relevancia do ensino de lingua na educagfo, pois através da
linguagem se insere ou se exclui o sujeito do processo educacional.

Regida pela nova lei educacional, a aula de lingua portuguesa deveria garantir a
“formac@o de leitores e usuarios competentes da escrita”, num paradigma estabelecido para a
educac@o brasileira centrado na norma culta da gramatica. O ensino de Literatura desdobrado
da disciplina de Comunicagio e Expressdo, nesse periodo, tem enfatizado a memorizagdo das
caracteristicas de estilos de €poca, nomes de autores e de obras, num puro aspecto técnico
para perpassar pelos conteudos sem aprofundamento, apenas reproduzindo o conhecimento.

Tal atitude, certamente, ndo conduz a fun¢do humanizadora da literatura, ditada por Antonio
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Candido e descrita no Capitulo 2 deste trabalho. Kuenzer (1988) lembra que a escola média
brasileira até¢ 1971 tem sido estruturada no modelo pedagdgico humanista cldssico, voltada
para a formagdo intelectual da sociedade.

Os objetivos politicos instalados pela nagdo para atingir o patamar
desenvolvimentista tem feito com que a Lei n°.5692/71 trouxesse uma proposta de unificago
do ensino de 2° Grau e buscasse atender as necessidades econdmicas, preparando técnicos
com formagao profissional que os capacitasse para o mundo do trabalho e também que desse
respaldo a cultura geral.

Esses fatos decorrentes da forga popular em prol da democratizagdo do ensino tém
contribuido para apontar muitos aspectos negativos no campo educacional. E a causa disso
esta na heterogeneidade do publico escolar, na insatisfagdo salarial e também no desprestigio
da docéncia em relagdo as outras classes profissionais.

O magistério se mostra atualmente como uma profissdo pouco atrativa e o curso de
Letras o qual habilita o professor de Lingua Portuguesa e Literatura, por representar um curso
de baixo investimento financeiro em relacdo as outras formagdes universitarias, gradua, em
geral, um publico menos abastado e letrado, com pouca tradi¢do em leitura. Compde, assim,
uma clientela de nivel superior para formag¢do docente com pouca bagagem cultural, em
especial a literdria, com nuances para futura deficiéncia profissional. Esse publico, quando
recém formado, tem por garantia da licenciatura, o direito de exercer a profissdo e formar
novos educadores. Assim o que deveria significar uma ampliag@o literaria cultural para essa
classe, passa a representar o inicio de primeiros contatos com a literatura ¢ quase sempre sem
engajamento educacional, apenas com objetivo de alcangar pela formagio superior o direito
do exercicio profissional e o ingresso no mundo do trabalho. Para explicar a recorréncia dos
egressos as suas escolas de licenciaturas em busca de aperfeicoamentos afirma Geraldi (1997,
p- xvii), “neste tempo de formagdo e de recém-formado, muito curso de extensdo
universitaria, de treinamento (especialmente nos tempos de implantacdo da Lei n°. 5692/71,
de reciclagens, de atualizagdo)”.

A LDB n°.5692/71 tem exercido, durante vinte e cinco anos, poder sobre o ensino
brasileiro ¢ somente na terceira e atual LDB n°.9394/96 ¢ nas DCNEM que tem sido
estabelecido como objetivo do ensino de Lingua Portuguesa o desenvolvimento da visdo
critica de mundo, a percepgdo das multiplas formas de expressdo da linguagem e a habilidade
de leitor proficiente dos diversos textos representativos de cultura brasileira. Evidencia-se,
também, o desenvolvimento de trés competéncias: inferativa, gramatical e textual. As

orientagdes contidas na legislagio condizem com o pensamento de Soares (1998) ao
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considerar que existe, na atualidade, uma nova concepg@o em que a linguagem € vista como
enunciacdo, discurso e interagdo. Esta concep¢do do ensino de lingua materna ¢ assimilada
pela visdo de Bakhtin (socio-interacionista) e ndo mais pela visdo de Jakobson (teoria de
comunicagio), (PARANA, SEED, 1998).

Os conteudos de ensino nas novas propostas curriculares se encontram enquadrados
dentro de um carater obrigatorio, em nivel de estado, com a abertura para peculiaridades
locais, em nivel de municipio: os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) ou no termo
mais usual, Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM). Elas trazem
explicitado o contetido ¢ os programas, na sua esséncia, com 0s eixos basicos das areas ¢
disciplinas.

Quando foram firmados os principios direcionadores para Ensino Médio pela
estética da sensibilidade, politica da igualdade e ética da identidade objetivou-se uma
formacdo humana em que o educando se tornasse cidaddo apto a desempenhar as fungdes
sociais proclamadas pela LDB e pela Constitui¢do Federal. Sob o amparo legislativo, da
na¢do ¢ da educagfo, firmava-se a expectativa de novos direcionamentos educacionais para
esse nivel escolar. E pelas politicas pedagogicas das institui¢cdes e pelas matrizes curriculares
buscava-se o propdsito de uma formacdo humana diferenciada que surtisse efeitos positivos
na vida do educando com retorno benéfico para a sociedade, dando ao Ensino Médio, etapa
final do Ensino Bésico, uma nova configuracao social.

A disciplina de “Lingua Portuguesa” que se distende do “Ensino de Literatura”, o
qual € objeto de estudo deste trabalho, apresenta problemas relacionados as praticas de ensino
e carrega pelo seu carater historico, método, contetido, avaliagdo, e pelo suporte didatico
tedrico, amarras curriculares que, em virtude das dicotomias existentes, sdo impotentes de
mudangas por si s6 no sistema educacional brasileiro. Os problemas visualizados na educacdo
brasileira, em decorréncia da comprovagdo das dicotomias contidas na escola pela
unidade/pluralidade, uniformidade/diversidade, obrigatoriedade/flexibilidade, acabam sendo
de concordancia geral pelos educadores, mas perseveram nas praticas docentes mesmo ndo
sendo mais condizentes com as ordenagdes tedricas contidas em nivel nacional na LDB n°.
9394/96 e em nivel estadual pelas DCNEM.

Nao se pode esquecer de que as praticas de ensino estdo atreladas a interpretacio
dada pelo educador a proposta curricular descrita nos Planos de Ensino como orientagdo
educacional. A sua formagfo académica e humana reflete diretamente na pratica das fungoes a

ele atribuidas e exercidas na educagdo, em especial, na execugdo dos Planos de Ensino os
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quais representam o documento escolar norteador da matriz curricular da disciplina de sua

responsabilidade.

3.1.1 O Ensino de Lingua Portuguesa e as Propostas Educacionais para o Novo Ensino

Médio

Nas duas ultimas décadas, o tema “educag@o” se tornou assunto muito comentado em
varios segmentos sociais e, pelos discursos dados nessa area, ocorre, na atualidade, a
conscientizagdo de buscas por solugdes para os problemas instalados nos meios educacionais
(CERVI, 2005). Essas buscas se dio mediante a compreensdo das diversas contribui¢des
pedagdgicas que tém transitado pela historia da educacdo no espago fisico e/ou ideoldgico
institucional. A educagdo ¢ um conceito amplo para Libaneo (1994) que se refere ao processo
de desenvolvimento unilateral da personalidade, envolvendo a formacdo de qualidades
humanas - fisicas, intelectuais, estéticas, tendo em vista a orientacdo da atividade humana na
sua relagdo com o meio social num determinado contexto de relagdes sociais.

A Lingua Portuguesa, pela posi¢éo evidenciada no curriculo escolar, de mediadora do
aprendizado das demais disciplinas, possibilita uma transformagdo da educagdo pelo uso da
linguagem oral e escrita como instrumento de interlocu¢éo cotidiana. Observe-se que o indice
de alfabetizagdo e escolaridade ¢ medido pelos 6rgdos avaliadores através do desempenho da
lingua portuguesa. Entende-se a comunicag@o verbal se estabelece pelo uso da lingua por uma
comunidade linguistica, construtora de sentidos e conhecimentos, logo, da cultura.

Conforme Bakhtin (1999), como sistema de signos especificos, historico e social, a
lingua possibilita aos seus usuarios interpretar o mundo e a sociedade em que se encontram
inseridos, como sujeitos participantes com acesso aos saberes linguisticos possiveis de
ampliagdo cognitiva e insere-os como sujeitos de efetiva participagdo social. Diante dessa
perspectiva, torna-se imprescindivel que o ensino de lingua e literatura considere a dimensdo
dialogica da linguagem uma vez que a Lingua Portuguesa, como disciplina dentro das
diretrizes curriculares, € concebida como campo de agdo em que se concretizam as praticas do
uso real da lingua materna.

Em contraposi¢do ao ensino tradicional de carater elitista e dos residuos da
pedagogia tecnicista dos anos de 1970, apos efeitos benéficos dos estudos linguisticos dos
anos de 1980, quando se concebeu a linguagem como enunciagdo, discurso e interagdo, foram
elaborados os objetivos para uma proposta de Curriculo Basico favoravel a aceitacdo desse

pensamento. Fundamentadas nos pressupostos coerentes da concepgdo dialogica e social da
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linguagem e das reflexdes acerca do uso da linguagem verbal (oral e escrita), na viséo
bakhtiniana, propostas educacionais para a Lingua Portuguesa no Novo Ensino Médio foram
elaboradas de acordo com a atual LDB e DCNEM (elaborada por cada estado brasileiro).

A disciplina de Lingua Portuguesa encontra-se compreendida nas Diretrizes
Curriculares como campo de agdo em que se concretizam praticas de uso real da lingua
materna condizente com a concepg¢do socio-interacionista ou discursiva da linguagem. Para
esse modelo adotado em que configura a linguagem, afirma Geraldi (1996, p. 27), “o
fendmeno social da interacdo verbal é o espago proprio da realidade da lingua, pois é nele que
se ddo as enunciagdes enquanto trabalho dos sujeitos envolvidos nos processos de
comunicag¢do social”.

A descrigdo da LBD vigente oportuniza e acolhe a criagdo, a identidade, a
autonomia, a diversifica¢do e a flexibilidade como elementos oportunos para a defini¢do ¢ a
implementagdo de politicas educacionais do Ensino Médio, sob condi¢do de “novo”, e desfaz
a imagem veiculada no antigo Ensino Médio. Isso se enquadra na formacdo basica do
educando conforme a legislagdo nacional que apregoa a constituicio de competéncias,
habilidades e disposi¢des de condutas, ou seja, qualidade e ndo quantidade de conteudos
curriculares.

Através dessas inovacgdes previstas para o Ensino Médio se concebe uma nova
proposta curricular que desvincula o curriculo enciclopedista versus a eficiéncia dos
contetidos para o mundo do trabalho, valoriza¢do do raciocinio perante a memorizagio;
organizacdo das areas interdisciplinares frente aos conteudos de ensino. Essas descrigdes
contidas na LDB se chocam entre a teoria e a pratica educacional. Para Kuenzer (2000, p. 34)
“o discurso ideoldgico do governo torna-se necessario para apresentar uma concepg¢do de
classe — a identidade entre educagdo para a vida e educagdo para o trabalho — como
universal”.

Pelos mandamentos expressos na legislacdo e fiscalizados pelos 6rgdos competentes
da educacio, a interdisciplinaridade ¢ a contextualizacdo na atual LDB se revelam como
propostas pedagogicas de principios inovadores para atenderem a doutrina curricular
expressa na lei. Diante de um paradigma instalado como assertivo no “Novo Ensino Médio”,
fica facil conceber na teoria a interagdo de contetidos disciplinares (interdisciplinaridade), a
aprendizagem sem fragmentagdo, mas dificil colocar em pratica uma proposta Unica para
universos diferentes na escola brasileira. E, num duelo entre a teoria e a pratica, continuam a

existir as mesmas intempéries na escola com uma estrutura assentada num paradigma
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homogéneo, conduzido pela norma culta da lingua e regido por uma unica legislagdo perante
duas constataveis realidades em que se encontram edificadas a educagdo no pais.

Para Soares (1998, p. 73), “a escola ¢ mais importante para as classes populares que
para as classes dominantes”. Soares ainda acrescenta que, para as classes dominantes, a escola
tem a funcfo de legitimar privilégios ja garantidos pela origem da classe; para as camadas
populares, a escola ¢ a instancia em que podem ser adquiridos os instrumentos necessarios a
luta contra a desigual distribuicdo desses privilégios. A nova LDB estabelece um “Novo
Ensino Médio” que deve ser igual tanto para a escola publica quanto para a escola privada.
Ambas as redes devem ter o mesmo objetivo educacional. Para Kuenzer (2000, p. 21), “a
dualidade estrutural que determinou duas redes diferenciadas ao longo da histéria da educagéo
brasileira tem suas raizes na forma de organizagio da sociedade que expressa as relagdes entre
capital e trabalho”. Ainda para a autora, resolvé-la na escola, por meio de uma nova
concepcdo, ¢ ingenuidade ou ma fé.

Para a atual lei educacional, torna-se indispensavel um ensino de lingua e literatura
que considere a dimensdo dialogica da linguagem, presente em atividades que possibilitem
aos educandos e educadores desenvolver experiéncias reais de uso da lingua materna, através

do contato real com a multiplicidade de textos produzidos e que circulam na sociedade.

3.1.1.1 O Educador e os Planos de Ensino das Escolas

Compete aos o6rgdos educacionais designados, em especial, no Estado do Parana, a
Secretaria de Estado da Educagio e ao Nucleo Regional de Ensino exercer a sua fungio
articuladora das politicas publicas que sustentam o processo educacional. Essa tarefa se
materializa mediante a orientacdo do processo de implementagdo dessas politicas na rede
publica e na privada de ensino. Compete a rede publica de ensino a construgdo do seu PPP
(Projeto Politico Pedagdgico) e do respectivo PPC (Projeto de Proposta Curricular ou Plano
de Ensino) e seus Regimentos e a obediéncia a LDB nacional ¢ 8 DCNEM estadual. Para a
rede privada de ensino fica estabelecida a obrigatoriedade no cumprimento da LDB com uso
facultativo das DCNEM no que diz respeito aos instrumentos de politicas educacionais
(PARANA, SEED, 1998).

Os Planos de Ensino se originam dos Projetos Politicos Pedagdgicos e esses
documentos norteiam a matriz curricular. Para Matencio (2000, p. 99), “a elaboragdo do plano
de trabalho de um ano letivo envolve tanto as exigéncias do curriculo do curso e da série

como a sua interpretagio pela institui¢do escolar em questio”.
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Na escola publica, toda a comunidade escolar deve envolver-se na constru¢io
pedagdgica. Ela € a expressdo do projeto politico pedagdgico na institui¢do porque contribui
com a pluralidade de idéias e necessidades locais. Na escola privada, concebe-se o projeto
politico pedagdgico com a agdo direcionada para os objetivos propostos de modo que seja
executado pelos membros envolvidos no trabalho na instituicdo. Enquanto na escola publica
esses documentos possuem carater de agdo construtiva com a participagdo do educador na sua
estruturagdo, na escola privada, sdo dotados de cardter diretivo, somente com a ag@o
direcionadora do educador na sua execu¢do, ou seja, quando colocado em pratica pela
interpretagdo docente ao Plano de Ensino e pela didatica docente em sala de aula.

Para compreender melhor o assunto, refletir-se-a sobre a interpretagio dada pelos
docentes nos Planos de Ensino das escolas, especificamente no Plano de Ensino de Lingua
Portuguesa do qual se deriva o curriculo para o “ensino de literatura”. Mesmo que a Lingua
Portuguesa e a Literatura aparecam na matriz curricular do Ensino Médio como disciplinas
independentes, s3o membros de dois corpos curriculares pertencentes a um mesmo Plano de
Ensino.

Pela inser¢do do pensamento filoséfico na educag@o como objetivo proposto pelos
principios norteadores das DCNEM (Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio),
relatados no Capitulo 1 desse trabalho, buscar-se-do as marcas da articulagdo da estética nos
planos de ensino das escolas analisadas como possiveis fontes geradoras de novos valores de
transformagdo educacional. Além disso, refletir-se-a sobre a ocorréncia das praticas tedricas
necessarias para a articulacdo do “ensino de leitura pela Literatura”, conforme Capitulo 2
deste estudo.

Para a realizagdo de uma analise descritiva dos objetivos propostos neste trabalho
serdo avaliados os Planos de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura das treze (13) escolas
da rede publica e de 04 (quatro) escolas da rede privada do Ensino Médio do municipio de

Umuarama-Pr.

3.1.2 Os Elementos Descritos nos Planos de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura

Como documentos que amparam a matriz curricular do Ensino Médio, os Planos de
Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura averiguados para a construcdo da analise descritiva
deste trabalho apresentam elementos comuns na redagdo da sua proposta pedagodgica. Esses
elementos presentes em todos os Planos de Ensino compdem os documentos numa

padronizagdo organizada e se encontram descritos em sequéncia. Em suas descri¢des esses
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elementos apresentam compromissos curriculares delimitados para a disciplina de Lingua
Portuguesa e aparecem como: apresentacdo da disciplina, objetivos propostos, contetidos
apresentados, metodologia adotada, avalia¢do e referéncias bibliogrdficas.

Conforme a delimitagdo da atual LDB, o Ensino Médio tem como objetivo maior
propiciar aos educandos os conhecimentos das trés areas das ciéncias humanas, das
linguagens e codigos, das ciéncias da natureza e matematica e das tecnologias. Para a éarea
de “linguagens e codigos” a qual pertence o ensino de “lingua portuguesa e literatura”, a
analise dos planos de ensino de todas as escolas da rede publica e da privada comprova que
eles atendem as observagdes acima.

Como uma forma de sistematizacdo para melhor orientagdo educacional, os
elementos dos planos sdo descritos por topicos, com uma construg¢do discursiva ora menos ora
mais delimitada, o que leva a pensar numa mimese da realidade social da escola. O PPP
(Projeto Politico Pedagdgico) propde adequar-se a realidade em que a escola se encontra, seja
pela liberdade construtiva ou pela adequacdo as diferentes pluralidades que adentram o espaco
fisico e ideoldgico da escola. Conforme Kuenzer (2005, p. 38), “a partir das diretrizes ¢ da
legislagdo vigente, cada escola, como bem define a Resolugdo n°.03/1998/CNE, deve elaborar
o0 seu projeto pedagogico, observando as especificidades da comunidade, as necessidades dos
alunos e as possibilidades da propria escola”.

A analise da redacdo dos Planos de Ensino tem desvelado, pela padronizagdo dos
documentos, um modelo adotado e empregado para orientar os documentos da escola publica
e da escola privada com carater distintivo apenas pelo status e hierarquia social ocupada por
essas duas redes de ensino na educagdo. Além disso, percebe-se a existéncia de documentos
elementares e de documentos bem elaborados com evidéncias de que alguns deles tém servido
de modelos para a construgdo de outros, apenas alteragdes minimas em suas redagdes. Este
fato gera um entendimento sobre realidade escolar brasileira cujas praticas pedagogicas sdo
deficitarias e, conforme Melo (1993), t€m sido relegada a inércia administrativa, a professores
mal pagos e mal renumerados ¢ a verbas escassas ¢ mal aplicadas que nem mesmo a “légica”
do sistema poderia explicar.

Na atualidade, o “ensino de lingua portuguesa” apresenta propostas pautadas nas
teorias da comunica¢fo, envolvendo linguagem verbal e ndo verbal, com viés pragmatico e
utilitario que aprimora também a capacidade lingiiistica do falante. Ao considerar os Planos
de Ensino como textos/documentos, sdcio-interacionistas, pode-se observar que eles t€ém sido

elaborados condizentes com a idéia de Geraldi (1997, p. 135) “considero a produgio de textos
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(orais e escritos) como ponto de partida (e ponto de chegada) de todo o processo de
ensino/aprendizagem da lingua”.

A apresentacdo das duas disciplinas, Lingua Portuguesa e Literatura, na matriz
curricular, desmembradas nos Planos de Ensino, confirmam a extensio do “ensino de lingua
portuguesa” ao “ensino de literatura” ainda que no Ensino Médio aparecam como disciplinas
independentes, com denominagdes, cargas horarias, conteidos e, as vezes, com professores
diferentes de uma disciplina para a outra. Em todos os planos de ensino das escolas de rede
publica, talvez por exigéncia dos 6rgios de inspecdo educacional, tem ocorrido um vinculo
documentado no mesmo Plano de Ensino, para Lingua Portuguesa e Literatura, muitas vezes,
com alternancia de conteudo para ambas as disciplinas. Vale lembrar que no Ensino Médio da
rede publica a disciplina é ministrada pelo mesmo professor, pois a formacdo em Letras
habilita-o a lecionar “lingua portuguesa e literatura” e, ainda, porque esses profissionais
possuem cargos estabelecidos por concurso publico com carga horaria vinculada a disciplina
de Lingua Portuguesa.

Nos planos de ensino das escolas de rede privada ocorrem divergéncias das escolas
de rede publica, pois apresentam uma proposta de matriz curricular da disciplina distinta e
bem delimitada para o ensino de Lingua Portuguesa e Literatura concernente com as
propriedades da atual LDB e especificadas separadamente em dois corpos de documentos.
Esse motivo, muitas vezes, é justificado devido as escolas da rede privada nunca atribuirem
ao mesmo educador a responsabilidade do ensino de lingua portuguesa e de literatura. Esse
fato condiz com a nova LDB que traz os termos “habilidades e competéncias” que desvelam a
vinculag@o do curriculo ao mercado de trabalho como um elemento a mais na apresentagdo da
disciplina nos Planos de Ensino e levam em conta o diferencial habil de um profissional
perante uma ¢ outra disciplina. Nessa perspectiva, os fundamentos tedricos que alicergam o
Ensino de Lingua e Literatura requerem novos posicionamentos em relagdo as praticas de
ensino recomendadas pela LDB, seja pela discussio critica dessas praticas, seja pelo

envolvimento direto dos educadores na construgdo de alternativas para uma melhor educagéo.

3.1.2.1 O referencial tedrico nos Planos de Ensino

Todos os documentos das escolas publicas e privadas que foram analisados
neste estudo apresentam para ambas as disciplinas, “Lingua Portuguesa e Literatura”, um
programa bibliografico citado num mesmo quadro, em ordem alfabética, sem discernimento

de area gramatical, literaria ou linguistica, e se apresentaram ecléticos. Alguns trazem obras
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de cunho cientifico, narrativas, poesias, contos, ainda que se mostrem fora dos padrdes de
normas atuais para apresentacdo de trabalho cientifico pedagédgico. Para orientar a analise
descritiva e citar as evidéncias encontradas, elegeu-se, neste trabalho, a sigla PE para designar
Plano de Ensino, seguida da enumeragdo de 1 a 17 referentes as escolas e suas propostas
pedagdgicas.

As bibliografias orientadoras para a fundamentagdo dos planos de ensino de “lingua
portuguesa e literatura” das escolas analisadas apresentam, de um documento para outro,
obras diferenciadas e com algumas coincidéncias, haja vista a imensa producgdo literaria
brasileira de relevancia em todas as areas cientificas e ficcionais. Observa-se que alguns
planos de ensino coincidem literalmente assim como anteriormente ja se descreveu a
existéncia de uma esséncia dissertativa na constru¢do documental do que se infere que
serviram de modelo para a reprodugdo de outros ainda que tenha sido mudado o discurso.
(Vide Anexo-B, C, D ¢ E).

Uma particularidade que se observa é a existéncia de obras bibliograficas a
disposi¢do dos professores em todas as escolas publicas para todas as disciplinas curriculares,
intitulada como “biblioteca do professor”, e que constam com referéncias das mais atuais
contribui¢des pedagogicas. Surpreende-se, porém, quanto a nfo inclusdo dessas obras nas
referéncias bibliograficas dos Planos de Ensino das escolas publicas. Os documentos
analisados se estruturam em cima de bibliografias e de obras pedagédgicas de autores mais
tradicionais com embasamentos tedricos mais antigos perante a tantas pesquisas recentes na
area de educagdo. Nas escolas privadas, inverte-se a situagdo, as referéncias bibliografias
citadas sdo mais atualizadas e coincidem muito pouco com as citadas nos planos de ensino das
escolas publicas. Isso prova a falta de sintonia dos educadores da escola publica com o que
estd sendo veiculando no mercado educacional na atualidade em razdo das pesquisas
cientificas nas areas educacionais. E também o quanto os Planos de Ensino das escolas
privadas sdo rastreados de cuidados nas suas elaboracdes por buscarem atender os apelos da
lei e também por delimitar espago educacional expresso pela mercantilizacdo da educacio.

Observa-se nos Planos de Ensino, PES, PE8, PE11, de areas mais nobres da cidade,
ainda que escolas publicas, uma particularidade pelas citagdes bibliograficas de autores mais
atuantes no ambito educacional que estdo ligados as pesquisas linguisticas no ensino de
leitura e literatura. Deduz-se deste fato que essas instituicdes tenham recebido na elaboragio
dos seus PPPs (Projetos Politicos Pedagogicos) contribui¢des pedagdgicas de educadores
atentos a dinamicidade cientifica pedagogica, ou seja, se mantém atualizados pela educagdo

continuada. (Vide Anexo-D).



75

A LDB n°.9394/96 ¢ os PCNEM aparecem como norteadores da elaboragcdo dos
planos de ensino das escolas de Ensino Médio da rede publica e da rede privada. Alguns
apresentam os proprios Projetos Politicos Pedagdgicos como referéncias teorico-
bibliograficas para a nova constru¢do documental. Eles se inspiram nos planos dos anos
anteriores ¢ se orientam conforme as recomendagdes frisadas na LDB para que estejam
atentos a dindmica escolar da institui¢do. Muitas das referéncias bibliograficas citadas pela
LDB tém sido incorporadas a bibliografia dos Planos de Ensino das escolas publicas como
modelo condutor na construgdo dos documentos para atender as exigéncias frisadas em lei. E
assim, também para melhor compreensio da LDB, pela construgdo dos proprios documentos
de cada escola. Para se confrontarem as descricdes das citagdes das obras utilizadas na
constru¢do dos Planos de Ensino das escolas publicas e privadas tem sido relevante distinguir,
entre eles, 8 (oito) quadros bibliograficos, nos moldes em que tém sido mencionadas as obras
nos documentos de cada escola, e citados no Anexo, enumerados da letra A a letra H.

O anexo-A refere-se ao Plano de Ensino PE1 em que as bibliografias citadas se
encontram condizentes com a visdo sdécio-interacionista, sendo que a presenca das obras
Marxismo e Filosofia da Linguagem (1999) e Estética da Criagdo Verbal (1997) de Mikhail
Bakhtin coincidem nos Planos de Ensino (PE1, PES, PES, PE 11, PE15 ¢ PE16) e aparecem
como as literaturas de maiores incidéncias nos Planos de Ensino analisados.

O anexo-B refere-se aos Planos de Ensino PE2, PE4, PE6, PE7, PEI2 que
apresentam uma bibliografia concisa. Além das DCNEM, esses planos trazem como
particularidade, a obra de Emilia Amaral (2000) que abrange literatura, gramatica e redacdo e
a obra de Acacia Kuenzer (2005) que abrange o Ensino Médio segundo a nova LDB. No
anexo-B somente o PE2 menciona o seu PPP do ano anterior como base bibliografica para a
constru¢do do Plano de Ensino do corrente ano letivo.

O anexo-C refere-se aos Planos de Ensino PE3 e PE13 e cita os seus proprios
Projetos Politicos Pedagogicos do ano anterior na bibliografia como base para construgdo do
Plano de Ensino do corrente ano. As demais bibliografias dao énfase a gramatica e a literatura
numa mesma obra, ou seja, ndo ocorre em nenhum desses documentos escolares uma citagdo
bibliografica especifica para o ensino de Literatura no Ensino Médio.

O anexo-D traz referéncias bibliograficas para os Planos de Ensino PES5, PES, PE11
que foram citados de forma idéntica com diferenciagdo apenas para a citagdo do Projeto
Politico Pedagogico do PE8 na sua referéncia bibliografica. O quadro bibliografico em
comum, citado por essas escolas, menciona autores ligados as pesquisas mais atuais na area

linguistica, como Jodo Wanderley Geraldi (1997) e Koch e Travaglia (1990), e na area
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literaria, Aguiar e Bordini (1993), o que infere pensar que ocorra um ensino mais engajado
com as pesquisas atuais nas areas linguistica e literaria ¢ de acordo com os propdsitos
colocados pela LDB e DCNEM.

O anexo-E apresenta um quadro bibliografico bem composto por autores que
transitam na area pedagodgica, linguistica, literaria e gramatical e coincide com a bibliografia
citada nos Planos de Ensino PE9 e PE10. Chama a atengdo que esses Planos de Ensino
mencionam nas suas bibliografias obras literarias que ndo deixaram vestigios na construgdo
dos documentos. Essas obras sdo: Cronica da Casa Assassinada de Lucio Cardoso (2004),
Contos Reunidos de Rubem Fonseca (1994), Toda Poesia de Ferreira Gullar (2004), Fdbulas
de Monteiro Lobato (sem referéncia de ano), Para Viver Um Grande Amor (1991) e Receita
de Poesia (2003), ambas as obras de Vinicius de Moraes. E todas estas obras também ndo
foram citadas pelas escolas nas suas listas de leituras sugeridas para o Ensino Médio.

O anexo-F refere-se ao Plano de Ensino de escola privada e traz uma referéncia
bibliografica bastante ampla que abrange a drea literaria, linguistica e gramatical e, conforme
anteriormente dito, sdo obras de referéncia das mais recentes pesquisas cientifico-
pedagdbgicas. Por se tratar de um Plano de Ensino de escola privada ligada a “franchising”,
recebe orientagdo pedagogica da rede de franquias e treinamento pedagdgico para os
educadores, mantendo assim os profissionais da institui¢do analisada sintonizados com o
mercado educacional para construirem os seus planos de ensino de forma mais engajados
cientificamente pelas pesquisas atuais.

O Anexo-G corresponde aos Planos de Ensino PE15 e PE16 de duas escolas
privadas que também pertencem ao mercado educacional da “franchising”, cuja metodologia
esta centrada no material didatico apostilado que pertence a uma rede de ensino privado com
tradi¢do em Ensino Médio e Cursos Extensivos para preparagdo de vestibulares. Esses dois
planos de ensino apresentam referéncias bibliograficas idénticas porque recebem os seus
planos de ensino estruturados pela mesma franquia. Percebem-se, no Anexo-G, pelas
descricdes das referéncias bibliograficas, citagdes de obras bem atuais e sintonizadas com os
objetivos delimitados para o ensino de Lingua Portuguesa e Literatura conforme a LBD e
DCNEM. As obras de cunho linguistico citadas neste quadro sdo de concepgdo bakhtiniana,
ou seja, a linguagem entendida pelo sdcio-interacionismo que, pela interpretagdo condizente
com a LDB e DCNEM, entende o texto como unidade basica da interacdo. Sdo obras
diversificadas citadas em todos os géneros literarios e prezam pela quantidade e qualidade

existentes na area educacional brasileira. E este quadro bibliografico além de bastante
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diversificado pelo ntimero de obras e autores incorpora as bibliografias resultantes das
pesquisas cientificas mais veiculadas na area educacional.

O Anexo-H pertence a escola da rede privada e apresenta, pelas citagdes de suas
bibliografias para a constru¢do dos seus Planos de Ensino, obras de bastante circulagdo nas
areas pedagdgicas. Essa escola, PE17, se detém mais em obras que tratam das leis
educacionais, do tema cidadania, das estruturas de ensino e da propria pedagogia como
orientadora para o seu documento escolar. Nao se tem observado em nenhuma das
bibliografias citadas das escolas da rede privada, nem nos Anexos 6, 7 ou 8, o uso de seus
proprios Planos de Ensino de anos anteriores como se tem observado nas escolas de rede
publica. Através dessa observacdo, faz-se notorio a existéncia de um Plano de Ensino
construtivo para a escola publica ¢ um Plano diretivo para a escola privada, ou seja,
caracterizado pela efetiva participa¢do docente na elaboragdo e execucdo dos documentos na
escola publica e somente pela execu¢do docente na escola privada. O PE17, a exemplo de
todas as escolas privadas, ¢ meticuloso na constru¢do do seu Plano de Ensino e resulta num
documento elaborado para confirmar a expressio da lei e os anseios do mercado educacional.

Os quadros bibliograficos apresentados nos anexos de 1 a 8, como obras
direcionadoras dos Planos de Ensino, apesar das vastas citacdes no montante dos Planos de
Ensino, tanto da escola publica quanto da privada, sdo passiveis de ajustamentos seja pela
concisdo de alguns, seja pela prolixidade de outros quanto ao nimero de obras citadas.

Os Planos de Ensino da escola publica sdo construidos de forma burocratica,
conduzidos por datas, normas e inovagdes para execucdo, dos quais dependem suas
aprovagdes nos 6rgdos publicos de educagdo. As burocratizagdes, muitas vezes, fazem da
construcdo desses documentos uma pratica pro-forma para atender as exigéncias legislativas,
o0 que, na verdade, deveria atender as exigéncias pedagogicas. E mais, esses Planos de Ensino
sdo construidos com prazo delimitado, muitas vezes, na Semana Pedagdgica, num periodo de
cinco dias uteis que antecede a volta as aulas, portanto, construido em tempo escasso e
comprimido pelo cronograma escolar. As obras citadas em cada documento revelam um
pouco do panorama da escola e da auséncia de engajamento docente para atender a realidade
escolar em que estdo comprometidos. E ainda reflete a desvinculagdo docente tedrica e
pratica, inferida perante as inovagdes de conhecimento que adentram a escola, pela biblioteca
do professor com as mais recentes literaturas para contribui¢do em todas as areas, e que nio
sdo citadas nas bibliografias, portanto, ndo utilizadas na construcéio dos Planos de Ensino.

Os Planos de Ensino das escolas privadas sio construidos no reverso dos

documentos das escolas publicas. Os educadores inseridos nesse trabalho sédo geralmente os
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que estdo voltados para a educagdo continuada, atentos aos resultados cientificos das
pesquisas na area da educacdo, portanto, engajados com as obras para referéncias
bibliograficas mais precisas para a construgdo dos Planos de Ensino que atendam a
preconizagdo legislativa e aos apelos do mercado educacional. E além de que permitem a

delegacdo da encomenda documental conforme as delimitagdes exigidas pela lei.

3.1.2.2 A Apresentacio da Disciplina e os Objetivos Propostos Pelo Ensino de Lingua

Portuguesa

Com a escolarizag@o estendida nos anos 70 para uma maior demanda populacional, o
ensino de lingua portuguesa assume padrdes culturais e registros linguisticos inseridos por
esse publico estudantil no meio escolar. Para Geraldi (2002), a democratizacdo da escola,
ainda que falsa, tem trazido em seu bojo outra clientela e com ela diferencgas dialetais bastante
acentuadas que, nos anos 70, predomina com a concep¢do de lingua como instrumento de
comunicagdo. Esse pensamento tem perdurado até a década de 80, quando pela contribuigéo
dos estudos linguisticos se passou a entender a /inguagem como processo de interagdo entre
os falantes da lingua. A dimensio tradicional do ensino da lingua tem encontrado oposi¢do de
novas concepgdes do estudo linguistico nos anos 80. Segundo Geraldi, entre os anos 80 ¢ 90,
o ensino de lingua materna se tem feito constante nos debates, seminarios, congressos,
pesquisas e como produto de muitos livros.

A apresentacdo da disciplina com a nova concepg¢do dos anos 80 faz-se presente em
todos os Planos de Ensino analisados, conforme a afirmacdo dada pelo PE1 quando cita “em
contraposi¢do ao ensino tradicional foi elaborada a proposta ao Curriculo Bdsico do
Parand, fundamentado nos pressupostos coerentes com a concepgdo dialdgica e social da
linguagem”. A proposta do Curriculo Basico do Parand, da década de 1990, fundamenta-se
em pressupostos coerentes com a concepgdo dialdgica e social da linguagem, delineada a
partir do pensamento de Bakhtin e dos estudiosos do Circulo de Bakhtin para fazer frente ao
ensino tradicional. Os membros tedricos do Circulo de Bakhtin t€ém formulado os conceitos
sobre o dialogismo e sobre os géneros discursivos que deram contribui¢des a novos caminhos
para a area pedagdgica do ensino da Lingua. Assim, conforme ainda cita o documento PE1,
“dando continuidade as discussoes sobre o ensino de Lingua portuguesa, a nivel nacional, na
década de 1990, os PCNS, também fundamentaram a proposta nas concepgdes
interacionistas ou discursivas, propondo uma reflexdo acerca dos usos da linguagem oral e

escrita”. A lingua passa, entdo, a ser aceita na escola conforme a concep¢do de Bakhtin
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(1997, p. 279), “a utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e unicos que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana”.

Pela concepgdo bakhtiniana, a linguagem age como articuladora do sujeito em todas
as relagdes sociais e o conduz vida a fora. E pela linguagem que o homem exterioriza seu
pensamento e realiza contato com o mundo, o que a faz um meio de interagdo por exceléncia.
O elemento essencial da realidade é o dialogismo, ou seja, a relagdo dialdgica, porque a
interacdo do sujeito com o outro e vice-versa exerce fungdo imprescindivel na construgdo do
significado. Portanto, conforme Bakhtin (1993, p. 100), “a linguagem nao ¢ um meio neutro
que se torna facil e livremente a propriedade intencional do falante, ela estd povoada ou super
povoada de intengdes de outrem”. A aderéncia dessa concepcdo de linguagem nas escolas
ocorre a partir da LDB e DCNEM que trazem, em suas referéncias bibliograficas, as obras de
Mikhail Bakhtin como novo entendimento para o ensino de Lingua. Assim como cita o
documento PE3, “pela linguagem homens e mulheres se comunicam, tém acessos a
informagdo, defendem e expressam pontos de vistas, partilham ou constroem visdes de mundo
e produzem cultura”. E ainda esclarece o PE3, “assim, um projeto educativo comprometido
com a democratizagdo social e cultural atribui a escola a fung¢do e a responsabilidade de
contribuir para garantir aos alunos o acesso aos saberes lingiiisticos necessarios para o
exercicio da cidadania”.

Todos os documentos analisados, sem exce¢do, apresentam uma conscientizagdo do
ensino da disciplina de lingua portuguesa centrada na pedagogia sdcio-interacionista que
postula a lingua como espago de interag@o entre os sujeitos que dela se utilizam. O processo
ensino aprendizagem da lingua deve considerar como unidade bésica o texto verbal, oral ou
escrito, o qual deve ser a articulag@o do discurso. E este deve ser a voz que se materializa pelo
ato humano de acordo com a linguagem praticada na sociedade. Com o ensino da disciplina
focado no “texto”, ocorrem, na pratica pela condu¢@o da leitura, as quatro habilidades: ouvir,
falar, ler e escrever.

Para alcancar uma concep¢do de lingua como discurso que se realiza nas praticas
sociais, todos os Planos de Ensino analisados, ao apresentarem a disciplina de Lingua
Portuguesa tém explicitado os seus objetivos e objetivam perpassar todo o processo de ensino
da lingua materna, leitura e literatura. Eles indicam os seguintes objetivos:

-“empregar a lingua oral em diferentes situa¢oes de uso, saber adequd-la a cada contexto e
interlocutor”.
- “reconhecer as interagées implicitas nos discursos do cotidiano e propiciar a possibilidade

de um posicionamento diante desses discursos”.
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- “desenvolver o uso da lingua escrita em situacdes discursivas por meio de praticas sociais
que considerem os interlocutores, seus objetivos, o assunto tratado, os géneros e suportes
textuais, além da produgdo de leitura”.
- “refletir sobre os textos produzidos, lidos ou ouvidos, de modo a atualizar o género e o tipo
do texto, assim como os elementos linguisticos empregados na sua organiza¢do”.
-“aprimorar pelo contato dos textos literarios, a capacidade de pensamento critico e a
sensibilidade estética, bem como propiciar pela literatura a constituicdo de um espaco
dialogico que permite a expansdo ludica da oralidade, da leitura e da escrita”.
-“reconhecer a importancia da norma culta da Lingua, bem como as outras variedades
linguisticas de maneira a propiciar acesso aos recursos de expressdo e compreensdo de
processos discursivos, como condi¢do para tornar o aluno capaz de enfrentar as
contradigcdes sociais do mundo que estd inserido, assim como para a afirmagdo da sua
cidadania, como sujeito singular e coletivo”.

Com particularidade, o PE9 traz como objetivo da disciplina de Lingua Portuguesa,
“reconhecer o uso da estilistica nos textos orais e escritos” e, ainda, ‘“desenvolver a

’

capacidade de sintese e abstragdo”, o que, pela indagacdo proposta no inicio desse trabalho,
da possibilidade de uma formacado ética pela estética parece relevante, pois esse enunciado
atende as condi¢des necessarias para o ensino de literatura, pois se entende que, muitas vezes,
o sentido conotativo do texto literario exige maior abstracdo para interpretacdo textual.

Sob os objetivos em comum e em particular como os citados nos paragrafos
anteriores, o ensino organizado de Lingua Portuguesa contribui para garantir ao aluno o
acesso aos saberes linguisticos, atuando como sujeito nas mais variadas situagdes sociais, com
particular atengdo a miscigenagdo de ragas dada pela historia brasileira. Baseado nessa
afirmag@o aparece mencionado, especificamente, na apresentacdo da disciplina dos Planos de
Ensino PE1, PE3, PE9 e PE15, o ensino de cultura afro-brasileira conforme a lei n°. 10.639 de
09 de janeiro de 2003. Os trés primeiros Planos de Ensino apresentam o mesmo enunciado:
“Estendem-se ao ensino de lingua os fatos historicos que remetem a valorizagcdo das raizes e
a formagdo do povo brasileiro, notadamente a cultura afro-descendente, tematica obrigatoria
em todas as escolas de educagdo basica”. E o Plano de Ensino PE15 de uma escola privada
afirma para a mesma tematica afro-brasileira um outro enunciado: “O ensino de Lingua
Portuguesa proporciona ao aluno o acesso aos saberes linguisticos, atuando como sujeito
nas mais variadas situagdes sociais e referéncias historicas, assim como a importancia da

cultura afro-brasileira”.
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Esses Planos de Ensino inserem nos contetidos e metodologias para o ensino de
literatura a cultura afro-brasileira com uma relagdo de contetido-pratica social centrado em
problemas sociais e diversidade cultural, como universo a ser trabalhado na area literaria, para
efeito de uma aprendizagem significativa, através da interacdo discursiva e contextualizada.
Eles propdem atividades a partir de filmes, textos jornalisticos e literarios, documentarios,
entre outros recursos didatico-metodologicos de possiveis inser¢cdes atualmente nas estruturas
escolares. Como se observa no discurso do PE3 e PE9, “serd contemplado o estudo da
Historia e Cultura Afro-brasileira e africana, de forma interdisciplinar, por meio de
pesquisas bibliogrdficas, filmes e documentdrios, palestras e semindrios sobre o tema em
questdo”.

Somente o PES8, dos dezessete Planos de Ensino analisados, faz referéncia a
alteracdo dada a essa lei que inclui também a cultura indigena que havia ficado de fora como
tematica obrigatdria nas escolas de educagdo basica e que atende pela Lei n°. 11.645/08.
Conforme Art. 26, nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio da rede
publica e privada, torna-se obrigatdrio o estudo da histéria e da cultura afro-brasileira e
indigena. Assim, afirma o PE8, “a disciplina de Lingua Portuguesa deve favorecer o
conhecimento da cultura indigena e afro-descendente, reconhecendo sua contribuicdo na
formacgdo da lingua e da cultura brasileira”.

A auséncia da inclus@o da cultura indigena nos documentos analisados representa
uma falha curiosa devido a cidade de Umuarama, em tupi-guarani significar, lugar ensolarado,
alto, de bom clima para encontro de amigos. Esta denominagdo procede da origem
populacional advir da tribo indigena dos “Xetas”, e ainda que, praticamente extinguida,
deveria manter o ensino da cultura e das raizes populacionais nas escolas. E importante
ressaltar que as teorias se firmam pela pratica humana. As leis se validam quando se tornam
convincentes os propagadores dela, ou seja, os seres humanos. Portanto a falta dessa
valorizagdo historico-cultural torna-se lamentavel diante da extensa quantidade e ampla
qualidade textual existente na Literatura Brasileira referente a tematica indigena. A fungdo
metalinguistica da lingua materna pode proporcionar a disciplina um elo entre Leitura e
Literatura através da estética e inferir diretamente na forma¢do educacional assim como
questiona este estudo.

Os planos de ensino s3o undnimes ao apresentarem a disciplina de “lingua
portuguesa” contextualizada historicamente e convencionada como disciplina nas escolas a
partir do século XX e, com um breve relato, contextualizam o ensino de Lingua Portuguesa

nos dias atuais. Somente os Planos de Ensino PE5 e PE11 n3o fazem nenhuma mengio ao
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contexto histérico da disciplina e, de forma mais direta, apresentam a disciplina com sua
funcdo principal vinculada a exposicdo dos contetidos e metodologias adotadas.

A citagdo mais comum em todos os planos converge para o texto que diz: “4 Lingua
Portuguesa passou a integrar os curriculos escolares brasileiros apenas nas ultimas décadas
do século XIX”. E ainda frisam a elevacdo da lingua portuguesa para disciplina curricular
quando afirmam, “devido a demora do estudo da Lingua como disciplina, levando em conta a
data de 1500, perde-se muito da tradigdo no seu uso popular, coloquial”. O PE8 traz uma
informacao distinta dos outros planos de ensino e diz, “no século XIX o conteuido gramatical
ganhou o nome de Portugués, e, em especial foi criado no Brasil, o cargo de Professor de
Portugués”. E mais, “até o século XX, o ensino era elitista, e a preocupagdo com a
formagdo do professor dessa disciplina ocorreu somente em 1930, sendo que a partir de 1967
ocorreu o processo de democratiza¢do do ensino”.

Pelo consenso da lingua como o veiculo de interagc@o e poder social do ser humano,
os planos de ensino entendem que, através da linguagem, os homens interagem e constroem
visdes de mundo que produzem a cultura pelo conhecimento sedimentado. Assim, conforme
nos explicita o PE2, “atualmente o ensino de Lingua Portuguesa busca apresentar propostas
pautadas nas teorias de comunicag¢do, envolvendo linguagem verbal e ndo verbal, com um viés
pragmadtico e utilitario, aprimorando, também, a capacidade linguistica do falante, das experiéncias
reais do uso da lingua materna aos conceitos de texto e de leitura, levando o educando a aprimorar
seus conhecimentos bem como reconhecer-se como cidadédo”. Ao apresentarem a disciplina, os
documentos explicam que ocorre a capacitagdo do educando para elaborar seu proprio
discurso com base no conhecimento cientifico, artistico e filos6fico, o que condiz, assim, para
justificar que, pelo dominio da linguagem, ocorre a condi¢do favoravel e necessaria para o
educando, como cidadéo, se inserir na sociedade contemporanea. Conforme descreve o PE15,
“é pela linguagem que os homens estabelecem comunicagdo com objetivos que vdo desde a
transmissdo de um recado até a manipulagdo persuasiva para a ado¢do de pontos de vista ou
atitudes”. E ainda por esse pressuposto que, “a linguagem que os sujeitos se identificam ou se
repudiam ideologicamente, defendem valores e adotam postura e, portanto, produzem
cultura”.

Como se sabe, o ensino de literatura se origina dos Planos de Ensino de Lingua
Portuguesa, com isso ocorre pouca evidéncia de apresentacdo especifica da literatura como
disciplina independente pelas escolas publicas. No entanto o PE1 faz uma afirmacgéo
conclusiva que atribui & disciplina de literatura o espago auténomo que ela deveria ocupar

dentro de todos os planos de ensino, e assim afirma “forna-se imprescindivel um ensino de



83

lingua e literatura que considere a dimensdo dialogica da linguagem presente em atividades
que possibilitam aos alunos e professores, experiéncias reais de uso da lingua materna,
através do contato real do estudante com a multiplicidade de textos produzidos e que
circulam socialmente”.

De um modo geral, os Planos de Ensino das escolas publicas, ao fazerem a
apresentagdo da disciplina, deixam claro que o ensino da Lingua Portuguesa se estende ao
ensino de Literatura e de Leitura, pois ndo mencionam em nenhuma passagem uma referéncia
histdrica literaria, o que deixa subentendido para Lingua Portuguesa o ensino de gramaética,
leitura e literatura. E por estarem no mesmo Plano de Ensino, atribuido a uma sé disciplina, a
de Lingua Portuguesa, a escola dispensa a apresentacéio especifica, ficando implicito que isso
acontecera pelo mesmo professor na rede publica diante dos contetdos tratados e, na rede
privada, pelos materiais didaticos e pelos professores diferenciados. Observar-se-4, mais
adiante, pelas analises prévias efetuadas nesses documentos, que, pela extensdo dos
conteudos, pelos contextos diferenciados e pelas multiplas metodologias, eles proprios se
apresentam no decorrer do ano letivo.

De uma forma mais generalizada, nos documentos das demais escolas analisadas, a
apresentagdo da disciplina de literatura aparece mesclada a apresentagdo da “leitura” como
pratica condutora do educando que parte do leitor desenvolvido pela escola, perante a
arbitrariedade dos textos selecionados no ensino de literatura, ao leitor reflexivo apto as
leituras diversificadas e criticas, de olhar dialoégico entre as demais areas de conhecimento
descrito pela atual LDB. Conforme, a seguir, confirma o pensamento de Lajolo sobre a leitura

escolar:

A assimetria entre as experiéncias de leitura da clientela escolar e as
expectativas de leitura da instituicdo escolar talvez explique por que os
reflexos das teorias da literatura que se manifestam na esfera escolar sdo
dilui¢des e generalidades cristalizadas em roteiros de leitura e similares que
desfiguram a teoria, tornando a pratica da leitura, comandada por este
figurino, atividade sem significado (além do cumprimento de um programa)
€ quase sempre tdo mecanica quanto o ensino dos rios que constituem a
bacia amazonica. (LAJOLO, 2005, p. 96).

A queixa da pesquisadora literaria procede da realidade que observa na “esfera
escolar”, cuja metodologia de leitura se reduz a uma cristalizagdo da leitura por meio de
roteiros que define, a priori, o que o leitor devera encontrar no texto. Em vez de uma leitura

critica, acontece, entdo, uma leitura mecanica e perde totalmente o seu objetivo estético.
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Trés Planos de Ensino fazem excecdo. Sdo eles: o PE2, PE3 e PE9 que, além de
atribuir a linguagem grande razdo para a articulagdo dos significados pessoais e coletivos,
também atribuem de forma valorativa a funcdo especifica da disciplina de Literatura,
desvinculando-a da fun¢@o metalinguistica dada pelo ensino de Lingua Portuguesa. O PE2
afirma que a disciplina “aprimora pela linguagem dos textos literdrios, a capacidade de
pensamento critico e a sensibilidade estética dos alunos, propiciando através da literatura, a
constituicdo de um espago dialogico que permite a expansdo ludica do trabalho com as
prdticas da oralidade, leitura e estética”. O PE3 compreende que “pelo contato com os
textos literdrios, a capacidade de pensamento critico e a sensibilidade estética dos alunos séo
aprimoradas, o que constitui a partir da Literatura um espaco dialogico que permita a
expansdo ludica do trabalho com as prdticas da oralidade, leitura e escrita”. E o PE9 atribui
ao ensino de Literatura “desenvolver pensamentos criticos, a sensibilidade estética e visdo de
mundo pela leitura dos classicos da literatura e compreensdo da historia da literatura e sua
importdncia para o desenvolvimento da capacidade intelectual e de criagdo”.

Os Planos de Ensino das escolas privadas, assim como das escolas publicas,
apresentam o ensino de Literatura no mesmo corpo do documento e fazem uma apresentacio
geral da Lingua Portuguesa na nova concep¢do de linguagem condizente com a LDB.
Conforme o PE1S5, “a literatura cabe interpelar os sentidos, deslocar significacdes e
perturbar o conhecimento”, ¢ o PE17, “as Artes, incluindo a Literatura, como expressdo
criadora e geradora de significagdo de uma linguagem e do uso que faz dos seus elementos e
de suas regras em outras linguagens, as atividades fisicas e desportivas com dominio do
corpo e como forma de expressdo e comunicagdo”. As escolas consolidam-se, unanimemente,
na constitui¢do teodrica dos seus planos de ensino e no pensamento linguistico atual em relagdo

ao ensino da linguagem recomendado pela LDB n°. 9394/96 e pelas DCNEM.

3.1.2.3 Conteudos e Fundamentos Teoricos e Metodolégicos

Embora nenhum plano de ensino analisado possa responder explicitamente a
indagacdo feita no Capitulo 1 deste trabalho sobre a possivel formacdo ética através da
estética, faz-se presente, de forma implicita, a idéia das propostas pedagdgicas curriculares
especificadas através dos contetidos e métodos observados no ensino literario como meio para
se chegar a determinados fins. Pelos contetidos ¢ métodos curriculares, os documentos
revelam seus objetivos educacionais, o que infere uma resposta positiva para a interrogacao

acima colocada.
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Por muito tempo, o ensino de lingua portuguesa tem sido dado pelos contetdos
legitimados pela classe dominante e pela escola como institui¢do social tradicional. As
DCNEM propdem o ensino de lingua portuguesa sob o direcionamento de conteudos
estruturantes, ou seja, centrado sob o pilar dos processos discursivos, numa dimensio
histérica e social. No que tange ao “ensino de literatura”, mais especificamente, a Literatura
do Ensino Médio, os PCNs, conforme Frederico e Osakabe (2004, p. 72), “além de ver a
literatura apenas como portadora de contetidos culturais, insiste no carater ludico e prazeroso
da frui¢do literaria, posi¢do semelhante ao supérfluo, como adereco que distrai”. Esta
afirmacéo que coincide com o pensamento de Hermann (2005, p. 41), “a arte, enquanto jogo,
contém um elemento que ultrapassa o dominio da reflexdo. A obra de arte nos pde diante do
estranho, provoca novos questionamentos, solicita uma compreensdo para além daquilo que
nos ¢ habitual”. Assim pelos contetidos e métodos que se estruturam o ensino-aprendizagem
dados pelos Planos de Ensino de Lingua Portuguesa e pelas explicacdes segundo o
pensamento dos autores anteriormente citados, fica evidente uma formagao ética pela estética

no ensino de Literatura, pois conforme afirma Faraco:

Os textos literarios permitem também um trabalho integrado com outras
linguagens, criando condi¢des para a percep¢do do fazer artistico, de suas
dimensdes historico-culturais e da chamada transcodificagdo intersemiotica
(passagem de um texto de uma linguagem para a outra, por exemplo, da
literatura para o cinema), uma dimensdo a mais para se explorar
contrastivamente as especificidades de cada linguagem. (FARACO, 2005, p.
102).

O pensamento de Faraco explica por que o texto literario é importante. Ele o
compreende como um instrumento de uma comunicagdo intertextual. Nele se inserem outras
linguagens através das quais se reconhecem as suas dimensdes histérico-culturais. E nesse
reconhecimento se processa o que se pode chamar de aprendizagem do mundo real.

Mesmo que alguns planos estabelecam contetidos extensos, observa-se que, pela sua
adequacdo as teorias metodoldgicas, se torna possivel a idéia da formagdo ética pela estética.
Conforme Matencio, (2000, p. 96), “enquanto nas outras disciplinas as atividades giram em
torno de contetidos que representam certo conhecimento sobre o mundo, na aula de lingua o
trabalho ¢ realizado com a linguagem representando esse saber”.

E pela concepgio atual do “texto” na escola, com funcio distinta no “ensino de
lingua e literatura”, em virtude da sua diversidade, da organizacdo e da interlocugdo, que a sua
metodologia privilegia o texto. Para Favero e Koch (1988), a palavra texto possui duas

acepcdes, em um sentido mais amplo quando se refere a qualquer tipo de comunicag@o por
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meio de um sistema de signos e em um sentido estrito quando ligado a qualquer manifestagdo
comunicativa linguistica. Todo texto enfoca sua especificidade/fun¢do, marcas linguisticas,
sua organizag¢do, com respeito a presenga do interlocutor e o uso efetivo da lingua. Talvez seja
este um dos motivos do ensino-aprendizagem encontrar tanto respaldo positivo nos conteudos
dados a partir da metodologia empregada e ainda o porqué da escola atual utilizar, dentro de
suas possibilidades, os recursos metodologicos presentes na sociedade. Conforme o
pensamento de Faraco (2005), o que ¢ visivel é que a nova tecnologia vai transformando os
conceitos de tempo e espaco e as praticas lineares de registro e escrita. Com isso, vao
cobrando de novas formas de organizagdo e transmissdo de conhecimento.

As afirmagdes acima evidenciam que o texto entendido como unidade discursiva e
potencializadora dos sentidos ¢ extensivo para todos os elementos que compde o ensino na
escola. Os métodos referem-se aos meios para alcancar os objetivos gerais e especificos do
ensino e podem englobar as agdes a serem realizadas pelo educador e educando no intuito de

atingi-los pela metodologia, conforme a afirmag@o seguinte:

[...] o método de ensino, pois, implica ver o objeto de estudo nas suas
propriedades e nas suas relagdes com os outros objetos e fendmenos e sob
varios angulos, especialmente na sua implicacdo com a pratica social, uma
vez que a apropriagdo de conhecimentos tem sua razido de ser na sua ligagdo
com a necessidade da vida humana ¢ com a transformagdo da realidade
social. (LIBANEO, 1994, p. 151).

Observe o leitor que o autor ressalta o método de ensino que, para ele, “implica ver
0s objetos e fendmenos e sob varios angulos”. Quer dizer, ele vé no método o caminho para a
compreensdo do conhecimento e, portanto, para “a transformac¢ao da realidade social”.

A LDB n°. 9394/96, Secdo IV do Ensino Médio, em seu Art. 36, paragrafo I, afirma
que “adotara metodologias de ensino e de avaliagdo que estimulem a iniciativa dos
estudantes”. Conforme Faraco (2005), embora haja propostas metodoldgicas interessantes,
criadas nesses muitos anos de debates sobre o ensino de portugués, que precisam ser
amplamente divulgadas, parte da nova metodologia precisa ser construida pelo professor para
a realidade de sua propria escola, o que exige saber linguistico sélido, condi¢des de trabalho
coletivo, circulagdo de informagdes. Para Faraco (2005), as a¢des metodologicas devem
envolver a leitura, a produgdo e a analise de textos. E isso, é claro, na LDB e nas DCNEM.
Assim como afirma a proposta pedagogica PE3, dado que o papel da Lingua Portuguesa é
garantir aos estudantes o aprimoramento do dominio discursivo no dmbito da oralidade, da

leitura e da escrita, compreendendo e interferindo nas relagbes de poder, fazendo o jogo da
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“signo/verdade/poder”. O PE3 apresenta como proposta metodoldgica da Lingua Portuguesa,
a emancipa¢do e autonomia, dando atengdo especial ao Ensino Médio, pois o educando
deverd ter o preparo essencial para o ingresso num curso superior, como também, conquistar
espago no mundo do trabalho.

Os Planos de Ensino orientados pela LDB ¢ DCNEM encontram-se centrados na
concepcdo socio-interacionista da linguagem, numa relacdo dialdgica, que preconiza a
formagdo do leitor pela fruicdo da literatura escrita e oral e entende o “texto” como
instrumento de ensino. A partir dessa explanago, os indicativos teoricos € metodologicos,
contetidos e métodos, citados para o ensino de “lingua portuguesa” nos Planos de Ensino se
complementam no “ensino de literatura”. O discurso concebido como pratica social se
desdobra em trés praticas: leitura, escrita e oralidade. Os Planos de ensino descrevem entdo
pelo uso dos diferentes géneros discursivos existentes a realizacdo do ensino literario, sendo
este norteado pelos conteudos e metodologias. Para se orientar pelo amplo universo literario,
o género discursivo, segundo Bakhtin (1999), ¢ constituido por todos os textos produzidos
(orais ou escritos) que apresentam um conjunto de caracteristicas relativamente estaveis, haja
ou ndo consciéncia delas. E essas caracteristicas configuram os diferentes géneros textuais,
considerando-se trés aspectos basicos coexistentes: o tema, a estrutura ¢ o estilo nos usos
especificos da linguagem.

Pelas trés habilidades descritas no paragrafo anterior, verifica-se, facilmente, a
delimitagdo dos conteudos implantados nas praticas metodoldgicas adotadas para a sua
execucdo na matriz curricular tanto de “lingua portuguesa” quanto de “literatura”. Todos os
Planos de Ensino especificam assim, mas o PE14 o faz com o mesmo discurso textual de uma
forma mais organizada e concisa quanto aos direcionamentos dos conteudos e metodologias
em func¢fo da leitura, escrita e oralidade. E afirma: O trabalho serd desenvolvido,
observando:

- Dominio da Lingua (oralidade) — debates permanentes que contribuam para a ordenagdo e
sequenciacdo de idéias, com clareza, corre¢do e argumentacdo consistente do ponto de vista
de cada aluno e suas manifestacoes especificas.

- Dominio de Leitura (interpretagdo) — propode a troca de experiéncias entre os alunos com o
proprio autor do texto, onde serd possivel ler o implicito através do explicito, reconhecendo a
intengdo do autor. A diversidade dos textos sobre o mesmo tema, oferece condigdes de
Jjulgamento do material escrito, analisando sua construg¢do e discurso. Dessa forma resgata-

se o verdadeiro sentido da leitura e se desperta o gosto e o prazer de ler.
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- Dominio de Escrita (producdo de textos) — O sentido primeiro da escrita é ter algo para
dizer a alguém, portanto, sentir-se seguro em transmitir uma idéia é necessario se colocar no
lugar de quem vai ler. A escrita exige unidade de coesdo entre as partes do texto, concisdo,
coeréncia das idéias, respeito a apresentacdo formal.

- Andlise Linguistica — (revisdo gramatical) — O objetivo é auxiliar o aluno dando-lhe suporte
para aprimorar seu texto. E através da andlise linguistica que se faz a revisdo gramatical:
enfatiza a lingua padrdo (a concordancia, a reflexdo verbal e nominal, a corregdo
ortogrdfica, a pontuacdo e a acentuac¢do); observa a estrutura do texto com um todo, com a
unidade temdtica articulada entre as frases, periodos, pardgrafos, compondo: introdug¢do,
desenvolvimento e conclusdo; observa-se a clareza, a coeréncia e a consisténcia
argumentativa, atinge o objetivo que se propde, propicia o questionamento, o processo de
pesquisa, de busca no uso da gramdtica e do diciondrio. Aprimora-se a linguagem e a
escrita.

Em quase todos os planos de ensino de lingua portuguesa, com extensio ao ensino de
Literatura, t€m sido observados “os conteudos e fundamentos tedrico-metodologicos”
comprometidos uns com os outros, na pratica da leitura, o que perfaz um s6 plano de ensino
perante dois eixos disciplinares. Pela leitura e pela proposta do trabalho textual como o
melhor consenso cientifico para o ensino de lingua na atualidade, percebe-se como contetidos
e métodos convergem para um mesmo sentido ou completude na busca de melhor realizagéo
na pratica educacional. No enunciado dos contetidos do Plano de Ensino PE15, frisa-se um
esclarecimento ao ensino de literatura, “a intencdo é que o aluno receba as informagdes
paulatinamente, para que ele entenda os mecanismos da arte literdaria prazerosamente e ndo apenas
como obrigagdo escolar, em pontos, para passar de ano. E ainda se pede ao educador atencdo na
disseminac¢do dos conteudos, “queremos que o nosso aluno de Ensino Médio identifique-se como
sujeito que pode sentir, pensar e transformar, para isso, ele deve ser mais leitor que literato”.

Faraco (2005) diz que o estudo de Literatura favorece a integragdo com varios outros
componentes curriculares e é favorecido por ela. O texto literario ¢ temas da historia literaria
brasileira poderdo ser elementos motivadores da discussdo de temas de Artes, Sociologia e
Filosofia. Conforme cita o PE3, “aprimorar, pelo contato com os textos literdarios, a
capacidade de pensamento critico e a sensibilidade estética dos alunos, propiciando através
da Literatura, a constituicdo de um espago dialdgico que permita a expansdo ludica do
trabalho com as prdticas da oralidade, da leitura e da escrita”. A presenga da interseccdo de
didlogos dados pelos conteudos ¢ métodos no ensino de literatura, conforme cita PE3,

reforcam “a ampliacdo do repertorio de leitura do aluno (textos que atendam e ampliem seu
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horizonte de expectativas), didlogo da literatura com outras artes e outras dreas do
conhecimento (cinema, musica, obras de arte, psicologia, filosofia, sociologia); o contexto da
produgado literdria como o contexto de sua leitura”.

Na objetivagdo da proposta, o estudo da Literatura tem sido tomado como um
sistema de obras, autores e publico para o qual se fazem necessarias informagdes historicas e
técnicas precisas. A descricdo dos conteidos e métodos dos planos de ensino facilita a
identificagdo pelo educador de meios/estratégias adequadas para a pratica de sua ago
pedagodgica, o que proporciona ao educando uma abstracdo cognitiva mais significativa
perante os objetivos propostos no processo ensino-aprendizagem. E através dos contetudos e
métodos que se estruturam o ensino e a aprendizagem.

Nos Planos de Ensino de Lingua Portuguesa isso fica evidente para o ensino de
Literatura quando, no enunciado da disciplina, o PE14 afirma, “¢é claro que esta proposta
(para o Ensino Médio) sé se concretizard com quem a complemente com sua palavra! E vocé,
professor, que (re)liga, junto com os alunos, arte — literatura — educac¢do, num processo de
conhecimento sobre o mundo, a literatura e a expressdo da linguagem”. E perceptivel, na
afirmacédo deste documento, o PE14, que a escola de rede privada, em particular, a que faz uso
da franchising, atribui ao material didatico o principal elemento pedagogico e coloca o
professor como elemento subordinado ao conteudo programatico, como mero instrutor de
ensino ¢ ndo como o mediador do processo ensino-aprendizagem como expressa a concepgio
socio-construtivista adotada pela LDB ¢ DCNEM. Compete, assim, ao educador, direcionado
pelas apostilas e demais materiais didaticos dessas escolas privadas, fazer pelo curriculo
oculto o que o curriculo proposto deixa passar despercebido, ou seja, estar atento as falhas dos
materiais impressos pela franchising e complementar os conteiidos e redimensionar novas
metodologias para atingir os objetivos pedagdgicos de acordo com a citagdo do PE14.

Conforme recomendam as DCNEM, no seu Art.6, “os principios pedagogicos da
Identidade, Diversidade e Autonomia, da Interdisciplinaridade e da Contextualizagdo, serdo
adotados como estruturadores dos curriculos de ensino médio”. Pela andlise dos conteudos e
métodos descriminados nos documentos, € perceptivel a exigéncia interdisciplinar,
transdisciplinar e multidisciplinar entre as disciplinas escolares, o que favorece a formagao
ética e o exercicio da cidadania do educando. Somente o Plano de Ensino PE17 traz
teoricamente essa explicitagdo de sua metodologia e afirma que, “o trabalho que sera
realizado dentro desta drea devera considerar as intersecgdes que as linguagens estabelecem
por sua natureza de articulacdo de significados culturais, sociais e fun¢do significativa”.

Quanto as atividades desenvolvidas nesta area, deverdo estar conectadas entre todas as
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disciplinas que compdem a referida area, ‘“utilizando a linguagem para viabilizar a
compreensdo e o encontro dos discursos utilizados em diferentes esferas da vida social, pois

é com a lingua e pela lingua que as formas sociais sdo utilizadas como instrumentos de

’ ‘

conhecimento e comunica¢do”. Como melhor forma de justificar a metodologia, frisa, “a
metodologia adotada por esta drea é uma linha de trabalho de cardter transdisciplinar da
linguagem, sem perder a especificidade dos conteudos disciplinares dos contetidos
interdisciplinares. O professor devera dar abertura para a discussdo e a critica, utilizando
temas atuais e fazendo a escola cumprir o seu papel social ”.

O Plano de Ensino PE2 traz uma particularidade quanto a metodologia, o que
detalha de forma minuciosa esse elemento em: encaminhamentos metodologicos (humano e
fisico) e recursos didatico/tecnoldgicos. O encaminhamento metodolégico humano tem como
objetivo “‘fundamentar a metodologia do trabalho pedagidgico com a lingua materna na
natureza social do discurso e da propria lingua, significando compreender que sdo os
produtos das agoes com a linguagem que constituem os objetos de ensino”. O
encaminhamento metodoldgico fisico tem como componentes da tarefa de ensinar os alunos
as estratégias especificas da oralidade da leitura e da escrita, desenvolvidas a partir da
“producdo de textos diferenciados, dramatizacdo, leitura oral, individual e coletiva de textos
diversificados, explanag¢do oral do professor e dos alunos, uso de textos dispares, pesquisas
em revistas, livros, jornais, gibis, Internet; uso das palavras cruzadas, diciondrios, leitura de
obras de diferentes estilos literarios, palestras, projetos de intercambio e dindmicas de
grupo”. Os recursos didatico-tecnologicos apresentam as inovagdes tecnoldgicas que
adentram as salas de aula através de: “televisor, DVD, computador, radio” e que ao lado dos
materiais diddticos tradicionais ‘“revistas, gibis, livros, jornais, diciondrios”, improvisam
mudancas educacionais.

Com relagéio as colocagdes acima, de acordo com as diretrizes, quanto a selegdo dos
contetidos, ndo mais serdo privilegiadas as memorizagdes de informagdes, mas sim a busca do
vinculo dos contetidos nos eixos estruturadores da Area de Codigos e suas Tecnologias.
Segundo Bastos 1998 (apud FARACO, 2005), a escola, qualquer que seja sua modalidade,
tem de ser menos formal e mais flexivel para ndo apenas transmitir conhecimentos técnicos e
livrescos, mas para gerar conhecimentos a partir de reflexdes sobre as praticas inseridas num
mundo que age e se organiza diferentemente dos esquemas tradicionais.

Alguns Planos de Ensino das escolas da rede publica trazem os conteudos descritos

como “conteudos estruturantes”, conforme recomendam as DCNEM num diferencial a mais

dos termos “conteudos especificos” que assim ocorrem nos planos de ensino das escolas da
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rede privada. Como ja se observou o termo “estruturantes”, indica as manifestacdes da lingua
em uso, ou seja, o “discurso”, como pratica social, que especifica ainda mais a ag¢fo
norteadora da disciplina perante a matriz curricular. Eles tém sido observados nos documentos
PE1, PES e PE9 com propositos de engajamento perante o ensino da lingua e afirmam: “o
discurso e as prdticas de oralidade, da leitura e da escrita sdo dados como os principais
norteadores do ensino de lingua materna, assim como as concepgoes teoricas e as praticas de
Literatura”. As descrigdes dos Planos de Ensino que cont€ém os termos “conteudos
estruturantes” nas escolas analisadas enfatizam a pratica da oralidade, da leitura, da escrita e
dos géneros discursivos, a capacitagdo do educando no final dos trés anos do Ensino Médio
para a elaboragdo de textos diversos, em varios niveis de produ¢o, assim como recomendam
a LDB e as DCNEM.

Embora o ensino de lingua portuguesa na escola ocorra pela norma culta gramatical,
para as demais areas de aprendizado, as descri¢des dos planos de ensino asseveram o respeito
as variagdes lingiiisticas por entenderem que, de acordo com a concepgdo bakhtiniana, a
lingua como enuncia¢do, discurso e interagdo, possibilita a construgdo e a reconstrucdo de
identidade e reconhece nas situacdes reais de uso da “lingua” a constru¢do dos sentidos
textuais. Citada nos Planos de Ensino PE15 e PE17, “a principal razdo de qualquer ato de
linguagem é a producdo de sentidos, entdo a escola deve ensinar a norma culta, porém, sem
ignorar a linguagem coloquial trazida pelo aluno”. Infere-se por esta citagdo, proveniente de
duas escolas de rede privada, que nessa rede de ensino existem bem menos problemas
linguisticos entre os estudantes do que os existentes nas escolas de rede publica. A afirmagéo
concorda com o pensamento de Geraldi (2002) ao considerar que, se o objetivo das aulas de
lingua portuguesa é oportunizar o dominio do dialeto padréo, deve acrescentar outra questdo:
a dicotomia entre o ensino de lingua e ensino da metalinguagem. E, ainda, conforme os
contetidos especificos, como se denominam, determinam o que deve ser trabalhado no
decorrer do ano letivo. Divididos em quatro bimestres, alternam-se conteudos do ensino da
gramatica da Lingua Portuguesa e dos fundamentos tedricos e do ensino de leituras que
contemplam a Literatura. Com exce¢@o dos Planos de Ensino PE1, PE5 e PE9, em todos os
demais documentos, os conteudos aparecem sem a jungdo do termo, “especificos”, mas sdo
subentendidos como tais ¢ seguem numa mesma organiza¢do como os demais. Em particular,
pelo que nos interessa ao ensino de literatura, esses conteudos sdo descritos pela ordem
historica dos estilos literarios, com indicagdes de leituras pré-determinadas para os cldssicos

conforme a escola literaria descrita nos contetidos e perpassam por todos os géneros literarios,
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em especial, todos citam, no género lirico, a “poesia” ligada ao nome dos poetas classicos e as
cronicas associadas aos nomes dos autores modernistas.

No Ensino Médio, autores contemporineos, ou seja, autores mais atuais com
producdo literaria em atividade no mercado editorial, mas que nio sfo renomados e
conhecidos como os classicos, tém seus nomes praticamente excluidos dos contetidos das
matrizes curriculares de Literatura. Estes autores tém espaco literario no Ensino Fundamental,
mas ndo no Ensino Médio. Esse fato se da pela pratica comum do ensino de Literatura no
Ensino Médio ocorrer pela recomendacdo de livros paradidaticos, que sdo mencionados numa
sugestdo de lista de obras e autores cldssicos delimitados pela escola e desvinculados do
nucleo comum curricular e pelo o ensino de Literatura privilegiar as obras conforme periodos
literarios numa reveréncia deste nivel escolar aos exames de vestibulares das universidades.

A escola publica oferece ao educando a praticidade do livro didatico, mas, em
contrapartida, quase ndo existe a oportunidade de o educando desta rede de escola se apropriar
de outro material que ndo seja o livro didatico. Mesmo assim, a escola frisa a necessidade do
educando cumprir leituras pela sugestdo da lista de obras, numa ordenagio assimilada da
competitiva preparacdo dos cursos pré-vestibulares que € familiar para a vivéncia dos
educandos das escolas de rede privada, mas, na grande maioria das vezes, distante da
realidade social do publico escolar do ensino médio da rede publica.

Admite-se, com isso, uma cultura muito forte voltada para a Literatura ditada pelos
cursos extensivos da 3? série do Ensino Médio em diante que influenciam demasiadamente os
professores na escolha das obras para leitura na escola, tanto na escola publica quanto na
escola privada. (Vide Anexo-I). O Ensino de Literatura se curva para as ordenagdes do
mercado educacional, racionaliza o sistema ensino-aprendizagem literario, assim como o faz
com algumas disciplinas que permitem e até exigem a racionalizagdo, pois ndo envolvem
reflexdes subjetivas, ou seja, introspecgdo, como exige o ensino de Literatura.

As listas de obras literarias s@o explicadas na escola privada pelas exigéncias das
provas de vestibulares das universidades mais concorridas e, na escola publica, pela liberdade
docente em escolher os titulos das obras de acordo com os conteudos dos Planos de Ensino e,
ainda, porque existe uma orientagdo pedagdgica estadual para ndo se apoiar somente no livro
didatico.

Observa-se também uma tendéncia pedagogica dos professores das escolas publicas
se orientarem pela recomendagdo das obras literarias sugeridas nos vestibulares, haja vista que
os Planos de Ensino nao trazem as obras adotadas durante o ano letivo. Trazem apenas

“leitura da obra bimestral” referente ao periodo literario estudado em todas as séries do
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Ensino Médio e, surpreendentemente, as obras escolhidas pelos professores responsaveis pela
disciplina de Literatura nas escolas publicas coincidem com as obras exigidas nos vestibulares
da Universidade Estadual de Londrina, Universidade Estadual de Maringa, Universidade
Estadual de Ponta Grossa e Universidade Federal do Parand, que sdo as mais concorridas e
conceituadas, logo as mais demandadas pela classe estudantil no Parana.

Para a realizagdo dessa pesquisa, fez-se necessario apoiar-se em informacdes orais
dadas pelo Nucleo Regional de Ensino e dialogar com os coordenadores das escolas de rede
privada e com os professores especificos das disciplinas de Literatura das escolas de rede
publica que sdo em grande niimero até mesmo em uma mesma escola para se chegar a um
consenso das obras utilizadas para leitura neste nivel escolar. Somente assim se fez possivel
elaborar um quadro com nome de autor, titulo da obra ¢ a quantidade de vezes recomendadas
para leitura no Ensino Médio as obras que compdem o anexo I.

Os educadores responsaveis pela informac¢do dada a construcdo dessa analise
descritiva frisaram claramente que os titulos das obras sdo indicados conforme as exigéncias
das duas avaliagdes anuais dos exames vestibulares das universidades estaduais, ou seja, os
vestibulares de inverno e de verdo e pelo exame vestibular anual da institui¢do federal
paranaense. Isso explica a razdo de ndo constarem nos planos de ensino os titulos das obras,
ou seja, as recomendagdes da escola para leitura sdo construidas em cima dos contetidos
programaticos para os vestibulares.

A observagdo acima coloca em evidéncia o fato da necessidade de preparo dos
educadores literarios perante as inovag¢des de cada ano dos contetidos programaticos dos
vestibulares. E importante e imprescindivel um discernimento docente perante os contetdos
das obras recomendadas para leitura, para que possam através das inferéncias literarias
proporcionarem a recepgdo estética literaria e promoverem as fungodes literarias dadas por
Antonio Céandido e apresentadas neste estudo como essenciais para a Literatura acomodar
novos valores e, com isso, promover a formagao ética pela estética no educando.

O reconhecimento da existéncia de uma solida formagdo literaria docente ressalta
uma espécie de exigéncia de educaglo continuada para o educador, ainda que externo a
institui¢do educacional, de forma autodidata, perante os desafios do mercado educacional,
para que possa assim, cumprir pelo curriculo oculto as delimitagdes propostas pelo curriculo
proposto pela escola. O ensino, em especial o de Literatura, requer gosto, afinidade, pesquisa,
enfim, requer um percurso ilimitado para acomodar os vastos conteudos que podem ser

inseridos no universo literario absorvido pela escola.
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Anexo I — Tabela de obras e autores com maior indice de recomendacées no Ensino Médio

OBRA LITERARIA AUTOR ENSINO MEDIO | cyracio
1* 2° 3* |N° Vezes
Auto da Barca do Inferno Gil Vicente X X 9
Antes do Baile Verde Lygia Fagundes Telles X X 22
A Hora da Estrela Clarice Lispector X X 18
Antologia Poética Drummond de Andrade X X 12
A Taverna Alvares de Azevedo X X 8
Casa de Pensédo Aluisio de Azevedo X X 24
Canai Graga Aranha X X 12
Dom Casmurro Machado de Assis X X X 34
Fogo Morto José Lins do Rego X X 20
Senhora José de Alencar X X 34
Incidente em Antares Erico Verissimo X 12
Marilia de Dirceu Tomas Antonio Gonzaga X X 20
Menino do Engenho José Lins do Rego X X 24
Memorias de Um Sargento de Milicias Manuel Antonio de Almeida X X 34
Memorias Péstumas de Bras Cubas Machado de Assis X X 34
Muitas vozes Ferreira Gullar X X 8
Negrinha Monteiro Lobato X X 12
O Cobrador Rubem Fonseca X X 8
O Outro Gume da Faca Fernando Sabino X X 12
O Mulato Aluisio de Azevedo X 21
O Menino do Engenho José Lins do Rego X X 24
O Vampiro de Curitiba Dalton Trevisan X X 17
Os Melhores Contos Lima Barreto X X X 18
Os Melhores Poemas Jodo Cabral de Melo Neto X X 12
Os Ratos Dyonélio Machado X X 24
Poesias Completas Alvares de Azevedo X X 12
Poesias Completas Manuel Bandeira X X 12
Poemas e Poesias Paulo Leminski X X 17
Quincas Borbas Machado de Assis X X 18
Sagarana Guimaraes Rosa X X 21
Sdo Bernardo Graciliano Ramos X 24
Triste Fim do Policarpo Quaresma Lima Barreto X X X 32
Urupés Monteiro Lobato X X 12
Vidas Secas Graciliano Ramos X 17
Vida e Morte Severina Jodo Cabral de Mello e Neto X X 18

As informagdes fornecidas pelos educadores e que complementam os Planos de

Ensino de Literatura pelas obras mais recomendadas para a leitura nas trés séries do Ensino
Meédio resultam no quadro acima e referem-se ao Anexo I. Perante a amplitude de op¢des que
podem ser dadas pela rica diversidade de obras que compde a literatura brasileira, observa-se

uma grande coincidéncia de autores e recomendacdes literdrias entre as institui¢des
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analisadas. As listas sdo praticamente idénticas, coincidem em quase todas as escolas, com
alternancia apenas em algumas séries das dezessete escolas analisadas.

As recomendagdes de leituras ocorrem nas trés primeiras séries com coincidéncias de
obras classicas. Essas obras sdo eleitas para comporem a parte diversificada do plano de
ensino da disciplina e vinculam-se pelos contetidos e fundamentos tedrico-metodoldgicos no
ensino de literatura para complementarem o nticleo comum da disciplina. Nas escolas de 1* e
2% série do Ensino Médio das escolas publicas e privadas se exige a leitura de uma obra
literaria por bimestre. Isso totaliza, no final do ano letivo, somente quatro livros que podem
ainda ser intercalados com contos, cronicas e poesias, € esses ocorrem quase sempre nas
escolas de rede privada. Isso se explica pelo fato de o livro didatico da escola publica trazer,
com freqiiéncia, fragmentos de poesias e dramaturgias. Desvincula-se, assim, do educador a
exigéncia dessas obras na integra, pois se leva em conta a realidade sécio-econdmica dessa
clientela para a aquisi¢ao do livro.

Pelas recomendagdes, observa-se que ambas as escolas, publica e privada, repetem
em algumas séries a leitura dos livros mais tradicionais, como “Dom Casmurro” e “Memorias
Postumas de Bras Cubas” de Machado de Assis, “Memorias de Um Sargento de Milicias” de
Manuel Antonio de Almeida e “Triste Fim do Policarpo Quaresma” de Lima Barreto, classico
dos classicos e classico dos vestibulares. Fato comum e observavel também nas escolas
publicas ¢ a recomendag¢do do mesmo livro em duas ou trés séries seguintes € que nio
coincide com o periodo literario abordado nos Planos de Ensino de uma das séries. Coloca-se
ai, talvez, uma alerta a excessiva carga horaria de ambas as disciplinas, Literatura ¢ Lingua
Portuguesa, atribuida ao mesmo professor nas trés séries do Ensino Médio da escola publica.

Como particularidade, o PE17 tem apresentado uma proposta de leitura de dois
livros, no 1° e 3° bimestres. A 3% série trabalha com o mesmo nimero de obras obrigatorias
para leitura, mas com resumos de varios livros para vencer os amplos conteudos que
abrangem varios autores de diversos periodos e estilos literarios.

As inferéncias sobre essa situagdo recaem também sobre a suspeita das sugestdes de
as obras ocorrerem pelo carater de suas incidéncias nos vestibulares anteriores a construgéo
dos Planos de Ensino, ou, até mesmo, pelas informagdes concedidas aos cursinhos
vestibulares para se manterem informados quanto a programac¢o de contetidos para as provas
vestibulares dos anos seguintes. Essa revelacdo reforca a realidade escolar desse quadro
elaborado e contradiz o consenso advindo de discussdes pedagdgicas de educadores, assim
como as recomendagoes feitas pela LDB e DCNEM quanto aos objetivos estabelecidos para o

Ensino Médio. Isso, na pratica, demonstra o quanto o Ensino Médio se enverga ao comando



96

do mercado educacional e quanto se desvincula das propostas tedricas elaboradas para um
Novo Ensino Médio e se distancia assim da conduta correta para o ensino de Literatura.

Diante da orientagdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos para adequar os Planos de
Ensino as realidades que permeiam as escolas, pergunta-se: como t€m sido entendidos pelos
educadores os mandamentos expressos na constru¢do dos planos de ensino das escolas? Ou,
ainda, perante quase a unanimidade das listas de obras recomendadas pelas escolas, tendo em
mente a literatura como instrumento de formac¢do humana, também se pergunta: todas as
escolas estdo inseridas nas mesmas realidades sociais? As listas das obras literarias induzem a
pensar num ensino literario paradigmatico expresso para cumprir metas e conteudos das
matrizes curriculares e exigéncias educacionais de mercado. Isso instala outra duvida. Como
sdo trabalhadas pelos educadores essas obras literarias? E no processo ensino-aprendizagem;
as condigdes tedricas necessarias para o ensino de literatura sdo proporcionadas de forma
condizente com os estudos cientificos que t€ém sido descritas no Capitulo 2 deste estudo?

A metodologia adotada para vencer a proposta para essa lista de obras literarias
compreende: leituras de diversos géneros, produgdes textuais pelas multiplas linguagens,
exposi¢cdes orais, pesquisas e seminarios dos textos abordados. E o educador, para vencer a
meta estabelecida pelos planos de ensino, insere o educando nesse contexto ¢ deixa passar
despercebida a esséncia da disciplina, como arte, conforme o conceito dado para literatura no
capitulo 2, respaldado pela teoria de Antonio Candido. O ensino de literatura assim realizado
segue os moldes como de qualquer outra disciplina que perfaz na racionalidade o ensino de
seus conteudos. Isso jamais deve acontecer na area literaria, devido a Literatura envolver
subjetividade, ou seja, introspec¢do, e remeter pela estética o sujeito a reflex@o, a aquisicdo
cognitiva e a acomodacéo de novos valores. E, ainda mais, por serem inesgotaveis as leituras
dadas perante uma estética literaria.

Conforme o PE14, “metodologicamente, pode-se dizer que o texto é o material
articulador que permite ver as diferentes formas de realizagdo das prdticas textuais,
envolvendo leitura, producdo e andlise”. O PE14 afirma, “nele, as atividades de leitura e a
escrita sdo vistas como formas de ver, viver e conviver”. De uma forma mais completa quanto
as metodologias adotadas para cumprir seus conteudos, o Plano PE5S explica que “a
metodologia adotada para vencer a proposta para essa lista de obras literarias compreende:
leituras de diversos gé€neros, producdes textuais pelas multiplas linguagens (textos, cartazes,
pecas teatrais, parodias, parafrases, etc.), exposi¢des orais, pesquisas, escritas € seminarios
dos temas em estudo”. Ainda, segundo o PE5, “o professor podera utilizar os recursos

existentes na escola, como a biblioteca e seu acervo, recursos tecnoldgicos, textos on-line,
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slides, retroprojetor, programas de TV, videos, visitas extraclasses, palestras, laboratdrios de
producdo de linguagem, entre outros”.

Conforme ja evidenciado, o PPP (Projeto Politico Pedagodgico) como politica
educacional, orienta para a inser¢do dos Planos de Ensino as realidades que permeiam as
escolas. Diante disso, pergunta-se: Os mandamentos expressos nos PPP tém sido entendidos
pelos educadores na construg@o dos planos de ensino das escolas? E perante as coincidéncias
das listas e pela concepgdo da “literatura” como instrumento de formagdo humana, interroga
se neste estudo: sdo todas as escolas expostas as mesmas problematicas? As sugestdes de
leituras impostas pela escola como ja foi dito, induz a um pensamento de ensino literario
modelado, expresso para atender metas e contetidos das matrizes curriculares. Isso instala
outra indagac@o. Como sdo trabalhadas pelos educadores essas obras literarias? Sao instaladas
no processo ensino-aprendizagem as condigdes tedricas necessarias para o ensino de leitura?
E o educador tem se precavido diante de tantos recursos tecnolédgicos, da facilidade de acesso
do educando a resumos e suplementos de obras pela Internet? Realmente a escola é capaz de
reconhecer o aluno-leitor e de identificar o aluno usurpador do entendimento textual pelos
avangos proporcionados pela tecnologia? Ou ainda, diante desse modelo de ensino de
literatura, a escola consegue despertar o interesse para a leitura através das listas de obras?

Alguns Planos de Ensino tém frisado algumas colocag¢des para a pratica da leitura no
Ensino Médio que, precisam mesmo de praticas novas e urgentes para o “ensino de
literatura”. Segundo o PE11, “o estudo de literatura permitira ao aluno uma intera¢do com
os diversos géneros, o relacionando aos textos de épocas diferentes. Essa reflexdo

’

possibilitara a intertextualidade, hipertextos e virtualidades”. O contato com um maior
numero de obras proporciona melhor intera¢io do educando com o texto, como afirmam PE3
e PE11, respectivamente: “Com relagdo a leitura serd oferecida a possibilidade ao aluno do
contato com uma ampla variedade de textos para o desenvolvimento de uma atitude
responsiva e que ele perceba em cada texto a presenca de um sujeito historico, de uma
interacdo”. E ainda afirma: “O aluno entrara em contato com uma diversidade de géneros
produzidos em diferentes praticas sociais, percebendo as intengdes, o interlocutor, o contexto
de producgdo, organiza¢do textual, acoes da linguagem, tipos de sequéncia e funcionamento
dos recursos linguisticos-discursivos presentes nos géneros lidos”. E conclui o PE11, “pela
pratica de leitura sera contemplado o multiletramento: com imagens, fotos, imagens digitais

e virtuais, etc., e também atividades de memoria, intersubjetividade, interpretacdo, frui¢do e

intertextualidade .
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Em geral, os Planos de Ensino estabelecem a pratica de leitura a partir dos textos
estabelecidos pelo professor. O PE3 se mostra com as mesmas propostas dos demais planos
ao afirmar que “a aula partira do(s) textos (s) selecionados pelo professor que colocard o
aluno em face de textos literdarios integrais em vez de resumo e sinopses”. Mas inova perante
os outros quando afirma, “as aulas de Literatura estardo abertas a mudanga de rumo,
atendendo as reagoes dos alunos, de modo a incorporar suas idéias e as relagcoes textuais por
eles estabelecidas”. Por essas praticas, a escola concede liberdade ao educando para escolher
as obras para leitura, proporcionando, assim, o estimulo e a formag¢o do gosto ainda quando o
PE3 afirma que “os textos sugeridos pelos alunos, serdo ponto de langcamento para leitura de
outros textos, num continuo “texto-puxa-texto” que leve a reflexdo, ao aprimoramento do
pensar e a um aprimoramento do pensar e a um aperfeicoamento no manejo que ele terd de
suas habilidades de falante, leitor e escritor”. E, como pratica metodoldgica, ele cita, “o
trabalho sera enriquecido com um filme, uma musica ou outras leituras relacionadas, mesmo
a de fatos vividos ou a produgdo do proprio aluno”.

Os planos de ensino PE14, PE15 e PE16, por serem de escolas da rede privada que
trabalham com material pedagogico apoiado na “franchising”, desvinculado do livro didatico
e apoiado em material apostilado apresentam os seus “conteiidos estruturantes” articulados
com os fundamentos tedrico-metodologicos, com especificagdo separada para a “lingua
portuguesa e literatura”. Nesses materiais didaticos, postulam uma programacdo anual
discernida por bimestres com propostas que atribuem tanto ao educador quanto ao educando
papéis diferenciados diante das matrizes curriculares tragcadas para esse nivel escolar. E esses
planos deixam evidente a existéncia da literatura a partir da leitura, pois autor e obra so se
revelam pela estética quando o leitor pela acdo da leitura a faz existir, ou seja, a obra literaria
s0 existe a partir do momento em que a leitura flui no leitor num incessante didlogo entre ele e
o livro. Assim, como explica Candido (2000), a obra, por sua vez, vincula o autor ao publico,
pois o interesse deste € inicialmente por ela, s6 se estendendo a personalidade que a produz
depois de estabelecido aquele contacto indispensavel.

No entanto, na descri¢do dos planos de ensino de Literatura das escolas de rede
publica foram evidenciados aspectos distintos quanto aos contetidos e fundamentos teérico-
metodoldgicos, por estarem amparados no “livro didatico” do Estado, editado pelo proprio
governo, para utilizacdo desse material nos trés anos consecutivos do Ensino Médio. Embora
contenha aspecto de padronizagdo de ensino, esse material apresenta peculiaridades que o
tornam, ao mesmo tempo, diversificado. O seu manuseio permite, de forma eclética,

alternativas para a pratica dos contetidos estruturados e para a metodologia adotada, isto
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porque cada educador possui uma didatica diferenciada perante uma estruturagdo cognitiva,
pois ensinar envolve um processo humanistico e individual, realizavel em conjunto pela
formag@o humana e académica. Veiculado pela politica governamental, esse material atua na
escola com poder e se apresenta como verdade incontestavel, livre de criticas, e circula num
unico padrdo de material didatico para todo o Estado, o que denota certo assistencialismo
estendido a institui¢do escolar.

Pelos conteudos e metodologias contidas nos documentos das escolas de Ensino
Médio, percebe-se uma evidente problematica entre a teoria e a pratica do ensino, dada pelas
recomendagdes da LDB ¢ DCNEM e a abstragdo dessas ordenagdes para os Planos de Ensino.
E mais, pelas diversas e possiveis interpretacdes realizadas pelos educadores na construgédo ou
na execucgdo dessas diretrizes para o ensino de literatura no Ensino Médio, distancia-se a
possibilidade da formagdo ética do educando pela estética. Para tal ¢ necessaria uma

adequacdo teorica legislativa condizente com a pratica docente no ensino dessa disciplina.

3.1.2.4 A Aprendizagem no Ensino Médio pela Avaliacio Diagnéstica, Continua e

Formativa

A avaliag@o ¢ um processo de coleta e andlise de dados embasados na constatacio de
que os objetivos estabelecidos foram atingidos. A avaliagdo do processo ensino-aprendizagem
ocorre em varios niveis do curriculo e da escola como um todo. Ela aparece no paragrafo 1V,
do Artigo 24, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n°. 9394/96,
como uma pratica para verificagdo do rendimento escolar que deve preconizar: avaliagdo
continua e cumulativa primando pelos aspectos qualitativos, aceleragdo e aprovacdo dos
estudos e avango cognitivo, ou seja, uma avaliagdo formativa que se contrapde a antiga
avaliacdo somativa ou classificatoria do ensino tradicional.

Considera-se, entdo, “avaliacdo diagnostica, continua e formativa”, a averiguacdo de
aprendizado que implica em acompanhamento individualizado do educador para o educando
no dia-a-dia da sala de aula. Continua pelo fato de o educador observar e registrar, em muitas
ocasides, os progressos dos educandos no cotidiano, e, formativa, pelo fato de detectar e
considerar os diferentes ritmos e processos de aprendizagem distintos de um educando para o
outro ao final de um determinado periodo. E formativa por fundamentar-se nos processos de
aprendizagem em seus aspectos cognitivos, afetivos e relacionais e em aprendizagens
significativas e funcionais que se aplicam em diversos contextos e se atualizam o quanto for

necessario para que se continue a aprender. Sob essa triplice denominagfo, “diagndstica,
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continua e formativa”, a avaliagdo pela lei educacional atual busca caminhos para que todos
os educandos aprendam e participem do processo ensino-aprendizagem.

A escola, ao acolher a avaliagdo formativa, considera os alunos em etapas e processos
de aprendizagem diferenciados, por isso, ao ser entendida como avaliagio continua e
diagndstica, evidencia as dificuldades e permite uma interven¢do pedagodgica quando
necessaria. Ela funciona como um ponto de referéncia para o educador e para o educando.
Pela descricdo dos planos de ensino analisados, a atual realidade escolar concebe a avaliagdo
como parte integrante do processo de ensino-aprendizagem e ndo mais como um momento
final de um periodo de atividades escolares, o que significa que a avaliagdo pressupde um
carater diagnostico e processual. Diagnostico porque possibilita ao educador detectar e
acompanhar o desenvolvimento do educando e processual porque, perante os elementos
detectados, permite ao educador rever os procedimentos utilizados e reestruturar o trabalho
com redirecionamento da pratica docente. E importante lembrar que esse processo ¢ factivel a
educadores encarregados de uma s6 sala de aula, quase impraticadvel para educadores com
mais de uma sala e com centenas de alunos, comum no Ensino Médio.

As afirmagdes acima estdo contidas em todos os Planos de Ensino analisados embora
nenhum deles especifique as atividades utilizadas que devem resultar na pratica da avaliagdo.
Sabe-se, por intermédio dos educadores, e pelas descri¢des do elemento “metodologias” e ndo
pela descricdo do elemento “avaliagdo” nos Planos de Ensino que, provas escritas dos
contetidos bimestrais, testes de unidades textuais, trabalhos em equipes, seminarios € provas
das obras literarias sfo alguns procedimentos utilizados no processo de avaliagdo do
educando. E também que a somatdria dos pontos obtidos ao longo do bimestre € resultado da
pontua¢io mensal de zero a dez, somado e dividido por dois, ou seja, resultante de uma média
simples. Os Planos de Ensino, no elemento “avaliagdo”, expressam teoricamente uma nova
forma de avaliagdo diagndstica, formativa e continua, mas ndo frisam os meios docentes
utilizados para que se processe tal inovacéo perante a nova LDB e DCNEM. Inclusive todos
os Planos de Ensino sdo bem econdmicos nas descri¢cdes do elemento “avaliacdo” e nlo se
prendem em detalhes, o que infere pensar na continuagdo de uma pratica tradicional para esse
elemento ainda que os documentos frisem inovagdes recomendadas pela lei.

Como particularidade, o PE3 ressalta que a avaliagido “deve ter cardter qualitativo e
formativo. A avaliagdo continua, diagnostica e cumulativa, visa a verificacdo da capacidade
de critica, de sintese e de elaborag¢do dos proprios conceitos do aluno sobre os aspectos
tratados na aprendizagem”. Os resultados da avaliagdo na escola atual devem estar

desvinculados da antiga concepg¢io da educagido tradicional. Segundo o PE3, “ndo podem ter
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cardter punitivo os resultados obtidos, mas, sim, servir de pardmetros para a andlise,
reflexdo e reformulagdo do processo ensino-aprendizagem, levando-se em conta o
desenvolvimento do ser humano como um todo”.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN) n°. 9394/96
recomenda que a avaliagdo formativa seja efetuada sob a perspectiva da oralidade (audigdo e
fala), leitura e escrita. A avaliagdo na escola tem como objetivo o estudo e a interpretacdo dos
dados da aprendizagem e deve ser conduzida e pensada em fungdo da totalidade do processo
ensino-aprendizagem, dessa forma se apresenta descrita em todos os documentos. E assim se
cumpre nos Planos de Ensino que foram observados. Neles aparecem a avaliagdo processada a
partir das quatro habilidades, ler, escrever, falar e ouvir, assim como recomenda a LDB ¢
sdo dadas pelas atividades: praticas de tarefas, pesquisas, trabalhos individuais e em equipe,
painéis, dramatizag¢des, gincanas, didlogos, musicas e jogos, cartoons, charges. Verifica-se,
entdo, que sdo pelos contetdos e métodos colocados em pratica que se processam as
avalia¢cdes na escola.

Para a oralidade, recomenda-se uma avaliagdo cujo texto seja adequado aos
diferentes interlocutores e situagdes. Os caracteres (oralidade, leitura, escrita) t€m sido
descritos no planejamento dos contetidos e metodologias adotadas para a proposta pedagdgica
da matriz curricular do Ensino Médio, citados nos documentos das escolas. A avaliagdo da
“oralidade” se encerra pela analise linguistica do educando a partir das producdes de textos
coesos e coerentes, com aspectos gramaticais advindos do ensino da lingua escrita, e que sdo
passados para a oralidade através dos efeitos de expressividade apreendidos no decorrer do
periodo escolar. E quando mencionada, a avaliagdo oral tende para os conteudos e
metodologias proprias do ensino de literatura. O PE3 estabelece que, “desta forma, serdo
propostas questdes abertas, discussoes, debates e outras atividades que permitam avaliar a
reflexdo que o aluno faz a partir do texto” e também o PE14, “a oralidade sera avaliada a
partir da apresentagdo de trabalhos em diferentes ocasides como: apresentagdo de parodias,
de poesias, dramatizacdes e comemoragoes diversas”.

Para a leitura, as diretrizes recomendam uma avaliacdo que considere as estratégias
empregadas pelos educandos diante do texto em questdo, a compreensdo do texto lido, o
sentido construido, sua reflexdo e interpretacdo do texto. Conforme Geraldi (2004, p. 91),
“leitura € um processo de interlocuco entre leitor / autor mediado pelo texto. [...] O leitor ndo
¢ passivo, mas agente que busca significagdes”. A avaliagio da “leitura”, pratica de
interseccdo entre ensino de lingua portuguesa e o ensino de literatura, ¢ proposta nos planos

de ensino como a compreensdo do texto lido, o sentido construido, sua reflexo e sua resposta
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no texto. Os planos de ensino sdo claros no que se refere ao ensino de literatura pela leitura
pré-determinada pela escola quando afirma que a literatura serd avaliada pela leitura,
interpretagdo e compreensdo de textos e que deve considerar as caracteristicas do autor e do
periodo literario. O Plano de Ensino PE14 afirma a pratica da leitura como imprescindivel
para o ensino de literatura quando cita “a literatura serd avaliada a partir da leitura,
interpreta¢do e compreensdo de textos considerando as caracteristicas do autor e do periodo
literario” e estabelece como critério de avaliagdo “duas provas escritas por bimestre com
valor de zero a dez”. Busca-se com a avaliagdo diagndstica, continua e formativa uma
inovagdo embora com o mesmo sistema tradicional das provas, dos acertos e erros para
validar acomodagio de conhecimentos.

Em alguns Planos de Ensino analisados fica evidente a importancia das estratégias
tragadas pelo educando em busca da interpretagcdo textual, conforme cita o PE3, “a leitura
sera avaliada considerando a compreensdo do texto lido, o sentido construido, sua reflexdo e
sua resposta ao texto, mas ndo deixando de considerar as diferencas de leitura, de mundo e o
repertorio de experiéncia dos alunos”. O Plano PE11 faz uma consideragdo sobre como
avaliar a leitura, “na leitura serdo consideradas as estratégias que os alunos empregaram em
seu decorrer, a compreensdo do texto lido, o sentido construido, sua resposta e reflexdo aos
textos, e ainda observar as diferentes leituras de mundo e a experiéncia dos alunos”.
Percebem-se pelas descri¢des sobre “avaliagdo” nos Planos de Ensino as ordenacdes tedricas
como meios explicativos, porém, sem a citacdo das praticas que conduzem a esse fim.

A avaliagdo formativa deve considerar as diferentes experiéncias de leituras e de
vivéncias dos educandos. Pela “escrita” essa avaliagdo recomenda enxergar o educando como
alguém em um constante processo de crescimento. Para o PE1l, “a escrita como fase do
processo de produgdo do texto, deverdo esclarecer os critérios e pardmetros de avaliagdo
para o professor e para o aluno, de acordo com uma interagdo de comunicagdo vivenciada
nos aspectos gramaticais e contextuais”. A lingua se manifesta pela fala e a escrita em todos
0s seus aspectos normativos ¢ descritivos ¢ o educando pode inferir sobre outros
conhecimentos linguisticos e assim caminhar para a proficiéncia da lingua materna. Conforme
Matencio (2000, p. 97), “a modalidade escrita ¢ o objeto privilegiado para que sejam
veiculados novos conhecimentos na escola. A avaliagdo dos conhecimentos assimilados pelos
alunos ¢ também por meio da escrita”.

As DCNEM para Lingua Portuguesa e Literatura recomendam para a avaliagdo uma
participagdo ativa do professor que compreende seu valor como transformador da realidade.

Os planos de ensino sdo claros quanto ao papel do educador no processo de avaliagdo,
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compreendem o educador como elemento mediador no processo ensino-aprendizagem, pois,
através da avaliacdo, interpreta os dados da aprendizagem do educando e também a
efetividade do propésito do seu proprio trabalho. Ele deve fazer dos erros o ponto de partida
para atuacdo pedagdgica com a finalidade do aperfeicoamento e a evolugéio cognitiva de cada
educando no decorrer do periodo estabelecido para verificagdo. De acordo com o PE14, “vale
frisar que na avaliagdo de aproveitamento escolar, deverdo preponderar os aspectos
qualitativos de aprendizagem, dando-se maior relevdncia a atividade critica, a capacidade de
sintese e a elaboragdo pessoal”. Para o PE17, “o aluno sera avaliado de forma democrdtica,
com o compromisso de despertar a andlise critica, a partir do conhecimento de vdrias
situagdes, as quais permitem ao educando agdes transformadoras e geradoras de novos
saberes de forma a transformar também o meio social”. Entende-se, através dessa citagio,
que esse processo avaliativo permite ao educando inferéncia, concordancia e satisfagdo por
estar inserido nessa dindmica educacional.

Alguns planos de ensino destacam a necessidade da observacgdo didria do educando e
o uso de variados instrumentos para avaliagdo de acordo com contetidos e objetivos
estabelecidos. As modalidades expressam-se pela avaliacdo escrita, exposi¢do oral, pesquisa,
apresentagdo de seminario, teatro, participacdo em projeto interdisciplinar e outros que
estejam adequados ao conteudo. O PE3 sugere que sejam “oferecidas aos alunos
oportunidades de (debates, palestras, gincanas, trabalhos, pesquisas, vivéncias, etc.), que
lhes permitam dar respostas adequadas e criticas a problemas atuais”.

A avaliacdo escrita mensal ou bimestral, tradicionalmente conhecida como “prova”,
apresenta carater unanime em todos os documentos analisados como a forma mais tradicional
de avaliagdo desde a implantacdo do sistema educacional. Ela expressa arranjos semelhantes
em todos os documentos analisados, porém, alguns planos trazem particularidades quanto a
atribuicdo de nota. Por exemplo, esclarece o PE3, “as avaliacoes serdo registradas em forma
de notas, bimestralmente e serdo realizadas conforme determinagdes do Regimento Escolar”.
E o resultado das avaliagdes ¢ a soma de todas as etapas aplicadas que devem estar registradas
e distribuidas conforme convencionada pelos Planos de Ensino. Como exemplo, observe-se o
PES, que estabelece a seguinte aferi¢do de valores: “40% (leitura) + 40% (oralidade) + 20%
(atividades diversificadas), o que totalizard o valor 10,0(dez)”. O PE2 ¢ PE3 trazem uma
especificacdo a mais para a avaliagdo, “avaliagcdo somativa ou cumulativa, no total de 6,0
(seis) pontos e realizado pela escrita e avaliagdo formativa processual que totalize 4,0
(quatro) pontos e realizado pela oralidade, que devem ocorrer uma em cada més para fechar

o bimestre”. No entanto ndo descrevem especificagdes para tais avaliagdes. Assim, como ja
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mencionado, ocorrem, no minimo, duas avaliagdes bimestrais advindas do método tradicional,
das antigas LDBEN, mas que devem descaracterizar as velhas praticas docentes para o novo
sistema avaliativo na atual legislag@o.

A avaliacdo da “escrita” ¢ relatada nos Planos de Ensino pelas consideragdes das
produgdes de textos do dia-a-dia e por um processo que insere corregdes e inferéncias do
educador sobre os erros cometidos para que o educando receba um diagndstico de seu
desenvolvimento linguistico. O educando, a partir do texto corrigido, apresenta condigdes
para se avaliar diante dos aspectos textuais e gramaticais aprendidos no nivel escolar exercido
até o momento. Assim, no que se refere a producdo escrita, cabe ao educador propor ao
educando revisdo, reestruturacdo, reescrita do texto e parafrase dos géneros trabalhados com a
finalidade de fixar uma aprendizagem significativa.

Pelas atividades utilizadas no processo de avaliacio da disciplina de “lingua
portuguesa e literatura” e pela analise descritiva dos documentos, percebe-se que o educador
pode lancar mdo de atividades individuais e coletivas como instrumentos e critérios de
avaliagdo conforme o momento mais apropriado para o seu uso. Sendo assim, como
instrumento formal de avaliagdo, o texto proposto para essa averiguacdo deve estar ligado ao
género textual descrito nos conteudos do plano de ensino que compreende o periodo de
avaliagdo. Segundo o PE9, “os procedimentos avaliativos serdo por meio de textos
produzidos, de forma oral e escritos, interpretagcdo de textos, andlise linguistica e exploragdo
gramatical dos mesmos, pesquisas, semindrios e trabalhos expositivos em amostras
culturais”.

De acordo com os planos de ensino, as aulas de “lingua portuguesa” proporcionam
aos educandos situacdes de interlocucdo que fomentam as atividades condizentes com as
praticas de producdo e reflexio discursiva no que se refere as praticas de oralidade, a leitura e
a escrita. Portanto se realiza na parceria a troca ¢ improvisa¢do de conhecimentos ¢ nio mais
de forma individualista, mas pela conscientizagdo e conceituacdo de equipe. O PE9 ainda
afirma, “os alunos serdo avaliados individualmente ou em grupos, para que se contemplem
os diferentes niveis de aprendizagem e o espirito de equipe e cooperagdo”.

Alguns Planos de Ensino, por conta das listas de obras literarias para a leitura,
conforme ja se tem mencionado, indicam uma avaliagdo a parte para averiguacdo dos
conteudos dessas literaturas. S@o avaliacdes escritas com datas especificadas pelo educador.
Muitas escolas se utilizam dos apéndices e suplementos que acompanham os livros para-
didaticos para a avaliacdo e a interpretacdo da obra, o que, pela oralidade, dissemina entre os

educandos o vicio da cépia de resumos e entendimentos dos livros, ou seja, muitos educandos
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fingem ter lido e, talvez, muitos educadores, ainda que nio, demonstram acreditar na leitura
realizada pelo educando. Além de essa pratica remeter a comodidade do livro didatico e as
listas de exercicios proprias do periodo tecnicista, pratico para o educador e de pouco avango
cognitivo para o educando. O que se pode inferir sobre a afirmagdo do PE14, “as obras
literarias poderdo receber avaliacdes distintas em cada periodo do processo de ensino”.
Aparece nos planos de ensino como um procedimento paralelo ao processo de
ensino, a “recuperacdo” por meio de atividades diversificadas com proposito de sanar as
dificuldades dos educandos nos conteidos ministrados no decorrer do periodo estabelecido
pela escola. O PES explica, “quanto a recuperagdo, trata-se de um procedimento paralelo ao
processo de ensino e tem como objetivo aplicar atividades diversificadas as quais o aluno
desenvolve para sanar as dificuldades encontradas nos contetidos anteriormente estudados”.
Os planos de ensino também mencionam a possibilidade de utilizagdo de diferentes meios,
anteriormente ndo utilizados na avaliag@o oficial; para efeito de obten¢do da nota por ocasido
da avaliacdo do mesmo conteudo no processo de recuperagdo. Conforme ainda PES, “o
instrumento a ser utilizado para a obtengdo da recuperagdo da nota podera ser diferente ao
utilizado por ocasido da avaliagdo do mesmo”. Para o PE9, “a recuperagdo serd de forma
paralela e continua, de modo que o aluno tenha oportunidade de realimentar seus
conhecimentos e obter novos resultados para que se sinta seguro sobre a aprendizagem”.
Pelo elemento da “avaliacdo” nos Planos de Ensino, a escola descreve um panorama
promissor ao educando pelo processo da avaliagdo continua, formativa e diagndstica. Pelas
citacdes acima, percebe-se que a avaliacdo de aprendizagem no Ensino Médio se processa
pelas condigdes estabelecidas por meio dos conteudos e os métodos empregados como
elementos mediadores do processo ensino-aprendizagem na escola. Embora os Planos de
Ensino analisados se mostrem sucintos nas descri¢des sobre o processo de “avaliagdo”, os
objetivos propostos obedecem as orientagdes apresentadas pela LDB vigente a qual determina
que a escola deva retomar o seu verdadeiro papel social: promover a construcdo do
conhecimento no sentido de humanizar os individuos que no presente ¢ no futuro possam

atuar na sociedade como cidadios.
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CONCLUSAO

Hoje, porém, a privacdo impera e curva em seu jugo tiranico a humanidade
decaida. A utilidade é o grande idolo do tempo; quer ser servida por todas as
forgas e cultuada por todos os talentos. Nesta balanga grosseira, o mérito
espiritual da arte nada pesa, e ela, roubada de todo estimulo, desaparece do
ruidoso mercado do século. Até o espirito da investigagao filosofica arranca,
uma a uma, as provincias da imaginacdo, e as fronteiras da arte vao-se
estreitando a medida que a ciéncia amplia as suas. (SCHILLER, 2002, p.
22).

A epigrafe acima citada expde o quanto o pensamento do poeta e dramaturgo
Friedrich Schiller alcangou a reflexdo filoséfica em sua época no século XVIII. Pelas
argumentagdes do autor perante as suas reflexdes reconhece-se o poder de validagdo para o
campo da filosofia contemporanea. Na sua obra “A Educa¢do Estética do Homem”, numa
série de cartas, ele argumenta a essencial relagdo existente entre o belo e a arte, assim como
também Hermann (2005), pelo estudo desse mesmo pensamento expde a valorizagdo do
estético para a vida ética, justamente porque a estética sempre se interpds contra o rigido
racionalismo.

Em cada época, o pensamento filoséfico revela o “modus vivendi” humano e alerta
para a conduta de uma sociedade. E expressa, ainda, o quanto algumas reflexdes sdo
oportunas em qualquer época como se fossem atemporais e de contribui¢cdes fecundas para a
humanidade. Na atualidade, perante tantas inovag¢des cientificas e tecnoldgicas, o
reconhecimento da arte como produto valoroso parece reter-se somente nos fundamentos
tedricos, ainda que, a pesquisa cientifica como produto util para a educagdo formal,
responsabilidade da escola, busque emergir a estética como importante fator para o
desenvolvimento da imaginacdo, da sensibilidade e das emogdes, essenciais para a formagao
ética humana.

Sob a luz da analise dos documentos oficiais (LDB n °. 9394/96 — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional e as DCNEM — Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio), este estudo tem examinado os Planos de Ensino de Escolas Publicas e Privadas de
Umuarama-Pr e buscado uma interpretagdo dada aos principios estéticos, politicos e éticos
pelos educadores na construgdo destes documentos escolares. O objetivo tem sido descobrir
uma diferenciacdo no processo ensino aprendizagem da Literatura que conduza a ética pela
estética, ou seja, encontrar um caminho distinto dos demais, devido a area literaria abranger a

arte como condutora do conhecimento e da cultura.
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E observa-se que os Planos de Ensino que foram analisados tém sido construidos
dentro dos pardmetros educacionais e se apresentam todos condizentes com as exigé€ncias
legais e ndo revelam incoeréncias e dificuldades até porque para suas aprovagdes passam por
revisdes no Nucleo Regional de Educagdo o qual € subordinado a Secretaria de Educagio do
Estado. Como documentos proprios de cada instituigdo, eles sdo redigidos de diferentes
formas ainda que sob uma mesma concepc¢do pedagdgica e de um mesmo padrdo expresso
pela lei. Mesmo assim, eles estdo sujeitos a receber dos educadores diferentes interpretagdes
(enunciacdo) de uma mesma mensagem escrita (enunciado) e a estabelecer pela acdo do
educador um vacuo entre a pratica e a teoria recomendada pela LDB e DCNEM.

Ainda que seja teoricamente recomendado pela atual LDB, na pratica, o sistema
educacional se revela muito alheio aos principios estéticos, politicos e éticos. Afirma-se isso
pela observacdo feita a praticidade denotada na constru¢do dos Planos de Ensino, numa forma
que buscam teorizar os mandamentos da lei educacional, mas ndo atestam pelas descrigdes
dos documentos nenhuma mencao a ética pela estética. E também pelas reda¢des documentais
nio prescreverem explicitamente ordenamentos que explicitem a jung¢@o da teoria a pratica
docente ¢ sintonizem assim uma realiza¢do educacional efetiva.

Os Planos de Ensino e o contato com as diferentes escolas, para realizagdo deste
estudo, tém evidenciado uma pluralidade escolar de educadores e educandos inseridos nos
diversos espagos institucionais que, subordinados a uma mesma legislagio, procuram, dentro
dos parametros exigidos, atender a todas as formalidades da lei. Pelos elementos norteadores
do ensino de literatura nos documentos analisados, fica explicita a vincula¢do da disciplina de
Literatura a pedagogia atual, o que assegura o ensino de lingua pautado em uma concepgdo
socio-interacionista de linguagem a qual determina os objetivos, os objetos de conhecimento e
os procedimentos que orientam o processo ensino de aprendizagem.

A concepgdo interacionista concebe a linguagem como produto socio-historico para
os mais diversos fins, sendo o significado da linguagem estabelecido nas relagdes sociais nas
quais o “ensino de literatura”, como disciplina curricular proporcionada pela
intersubjetividade, se revela capaz de improvisar mudangas no educando, acomodar novos
conhecimentos e provocar reflexdes que possibilite incutir a ética pela estética.

Em face da atual LDB e de suas propostas para um Novo Ensino Médio,
fundamentado pelos principios estéticos, politicos e éticos das DCNEM, esta pesquisa se tem
delineado em busca de uma resposta plausivel para a indagacdo feita no decorrer deste estudo,
por a politica buscar a reflexdo sobre as estruturas de poder na trama social, por a ética

abordar a problematica dos valores e condutas humanas no intuito de compreender os
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fundamentos da intersubjetividade e por a estética mostrar as questdes relativas a percepgio
humana, tais como o belo, o feio, o gosto, a arte em si. Tem-se procurado responder o
questionamento levantado durante toda a pesquisa: € possivel uma formagdo ética pela
estética dado pelo Ensino da Literatura? Isso com base no campo de estudo situado nos
Planos de Ensino das escolas de Ensino Médio de Umuarama-Pr, norteado pelo Art.3° das
DCNEM, mais especificamente, pelos principios éticos, politicos e estéticos secionados neste
estudo em trés capitulos. A partir dessa organizagdo, tem-se procurado delimitar os pontos
necessarios para as argumentagdes decorrentes das fundamentagdes cientificas em busca de
uma resposta convincente para essa interrogacao.

No primeiro capitulo, tem-se concebido a estética como um instrumento ético para o
ensino de Literatura e contextualizado a escola como instituigdo social que, pela sua
relevancia na sociedade e pela sua fungdo transformadora do senso comum para os
conhecimentos cientificos, tem recebido a responsabilidade da formagdo cultural. Como
instituicdo social, com estrutura legalizada e com o ensino organizado e articulado em niveis,
amparado legalmente pela LDB e pelos propositos do Ensino Médio das DCNEM, evidencia-
se um Novo Ensino Médio com intengdes e propostas desde a implantagdo da LDB n °.
9394/96.

Pela amplitude do sistema educacional brasileiro e também pelas duas redes que
demarcam a educacéo brasileira, a publica e a privada, sob uma mesma lei, a escola ganha
autonomia como politica institucional pelo seu Projeto Politico Pedagdégico (PPP). Ao PPP
tem sido dada a atribui¢do politica educacional de agir dentro da escola como um instrumento
capaz de adequar a escola as suas reais necessidades e de orientar a elaboragcdo dos Planos de
Ensino e das matrizes curriculares da escola. Portanto, pela procedéncia dos Planos de Ensino,
ja se evidencia de inicio o seu comprometimento com o meio escolar e com a necessidade de
engajamento do educador como a realidade social da escola. Diante da conscientizag@o de que
as leis sdo dinamizadas pelas agdes humanas assim como toda e qualquer teoria deve
encontrar respaldo na pratica, tem sido analisado o ensino de Literatura desdobrado dos
Planos de Ensino de Lingua Portuguesa e observado uma essencial relagdo entre o ensino de
leitura e o ensino de Literatura.

No segundo capitulo, conduzido pela consciéncia da imprescindivel relag@o entre
leitura e literatura, tem-se buscado entender os desajustes existentes nos meios educacionais
para essa pratica escolar que, cada vez mais, descaracteriza a disciplina de Literatura do seu
valor estético, conduzindo-a para uma racionalizago tal como outra disciplina, com objetivos

maiores para vencer os conteidos delimitados pelas matrizes curriculares. Para tanto, tem-se
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verificado, pelas fungdes literarias de Antonio Candido, a necessaria presen¢a da condi¢@o
humanizadora sistematizada pelo autor para confiar a Literatura o instrumento capaz de
transformacéo social.

Mesmo que somente pela analise dos documentos n3o sejam perceptiveis os
problemas préprios da escola em torno da area da leitura pelo ensino de literatura, sabe-se de
suas existéncias e tem-se procurado explicitar essa problematica entre o saber e o fazer, ou
seja, entre a teoria e a pratica, dada pela imensa contribui¢do cientifica das pesquisas
linguisticas e literarias na 4rea de leitura. Portanto tem sido mostrada a impossibilidade de
separagdo entre o contexto historico e o pedagdgico na educagdo brasileira. E impraticavel
compreender a escola como institui¢do social desvinculada do processo socio-econdmico e
politico no Brasil e também assentar novas praticas € comportamentos educacionais somente
através de novas ordenacdes legislativas. Justifica-se nisso o motivo que tem levado este
estudo a percorrer a trajetéria historica das LDBs no pais e a explicagdo para a implantagdo da
atual LDB que, no capitulo trés, tem servido de embasamento tedrico para a analise dessa lei
por meio das a¢des expressas nos Planos de Ensino.

Com esse preparo tedrico para justificar os rumos desta dissertagdo, tem-se chegado
ao terceiro capitulo, campo de estudo deste trabalho, com os Planos de Ensino analisados e
eleitos pelos tracos distintivos entre eles. E esse diferencial tem sido evidenciado no conjunto
dos elementos que compdem os Planos de Ensino das escolas, como: apresentacdo da
disciplina, bibliografia, conteudos, métodos e avaliagdo, que na verdade, sdo as diretrizes
para as matrizes curriculares do ensino médio.

A andlise dessas diretrizes confirma o paradoxo existente entre as duas redes de
ensino, a publica e a privada. E as caréncias relacionadas aos procedimentos humanos dos
educadores que se desprendem das falhas de interpretacdes realizadas nos Planos de Ensino. E
também a existéncia de um sistema escolar comprometido com os problemas que assolam o
Ensino Médio. E impossivel a inconsciéncia dos educadores perante esses fatos, confirmada
pelos extensos contetdos, pelas metodologias, pelo sistema de avaliagdo e pelas referéncias
bibliograficas que norteiam os Planos de Ensino. Entretanto, a estrutura educacional se
apresenta desprovida de coordenadas que faga uma conex@o educacional pratico-tedrica,
capaz de improvisar as urgentes mudangas proclamadas para um Novo Ensino Médio segundo
a atual legislag@o.

Os Planos de Ensino analisados de um modo geral seguem modelos nas suas
construgdes, equivalem-se uns nos outros e cometem acertos e erros em pontos comuns de um

documento para o outro. Os Planos de Ensino advindos da escola de rede privada se revelam
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mais complexos, impressionam pela redagdo, pelas referéncias bibliograficas, e demonstram
ter sido meticulosamente construidos para atender a lei € o competitivo mercado educacional.
Os Planos de Ensino construidos pelas escolas de rede publica se mostram mais concisos em
suas redagdes, mais praticos perante as descricdes dos elementos constitutivos norteadores
dos documentos, mas, de forma geral se enquadram nas recomendagdes da lei. Ambas as
redes de ensino apresentam os seus Planos de Ensino com excesso de conteudos e com
sugestdes de leituras de obras literarias veiculadas pelos periodos literarios, numa
racionaliza¢do da matriz curricular da disciplina de Literatura subordinada pelo mercado
educacional. Haja vista a forma como as matrizes curriculares escolares sdo trabalhadas em
fun¢do dos programas dos vestibulares, o que contradiz assim os principios norteadores para
essa disciplina dada pela legisla¢@o nacional, a LDB, e pela diretriz estadual, a DCNEM.

Os exames vestibulares significam para o Ensino Meédio o expoente das
problematicas perceptiveis pelos excessivos conteudos dados nos Planos de Ensino. Tudo leva
a crer que o processo seletivo do vestibular seja o grande vildo do Ensino Médio, que
desqualifica esse nivel escolar com a massificagdo de contetidos € com o amplo nimero de
obras literdrias compreendidas do século XVI ao século XXI. E notoria, no ensino de
Literatura atual, a exigéncia de uma racionalizacdo de conhecimentos em face de um contexto
de arte e de cultura. O sistema escolar do Ensino Médio precisa de transformagdes imediatas.
A escola nio pode abandonar os seus fins éticos em detrimento do racionalismo e tratar da
mesma forma todas as areas de conhecimentos escolares. A educacdo formal, atribui¢do dada
a escola, forma o cidaddao que compde e participa na sociedade.

Pela observagéo realizada neste trabalho, tem-se notado que as maiores caréncias do
ensino de Literatura no Ensino Médio sdo: a auséncia de formagdo continuada do educador, o
apego ao manuseio do material didatico-pedagogico, a falta de engajamento maior do
educador na construgdo e/ou execugdo dos planos de ensino da escola e, como ja foi dito, a
reveréncia do Ensino Médio a mercantilizagdo da educacdo em funcdo dos conteudos
programaticos estabelecidos pelas universidades.

O estudo tem revelado pelas preconiza¢des da LDB uma inversdo dos valores
propagados pelos principios estéticos, politicos e éticos para o ensino de Literatura, pois a lei
recomenda tornar o educando critico, engajado, participativo do processo escolar, enfim,
interessado nas aquisi¢des de novos valores que pelo conhecimento adquirido possa torna-lo
cidadio critico-reflexivo. A forma como é ordenado o Ensino de Literatura atual requer um
educando conformado e disposto para uma aquisi¢do infinita de contetidos impostos pelas

matrizes curriculares direcionadas pelas exigéncias dos cursos pré-vestibulares.
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A disciplina de Lingua Portuguesa, configurada no Ensino de Literatura, mostra,
pelos objetivos e contetidos indicados, uma distancia de qualquer pensamento estético como
algo relevante para a formacdo humana. Este fato torna a escola e a aula mero espaco e
momento de transmissdo de conhecimento sem o despertar de valorizagdo e prazer para os
textos literarios. Portanto, perante os Planos de Ensino analisados, a realidade escolar permite
ao educando, ditado pela LDB, uma aliena¢do e condicionamento a real existéncia de amplos
contetdos, racionalidades das metodologias, avaliagdes e materiais didaticos dados nas
praticas docentes conduzidas pelas inovagdes da lei, mas ditadas pela mercantilizagdo da
educagio.

Diante da analise feita e das posi¢des assumidas pelas descricdes dos Planos de
Ensino, ocorre com o Ensino de Literatura uma deficiéncia extensiva ao ensino em geral
porque a escola brasileira se encontra centrada num modelo homogéneo para um publico
escolar heterogéneo dado por uma pluralidade cultural e populacional nas institui¢des. As
finalidades postas para o Ensino Médio pela LDB, conforme Kuenzer (2005) devem ser
tomadas como ponto de chegada porque serdo possiveis de concretizagdo quando esse grau de
ensino estiver plenamente democratizado e ofereca a toda populagdo educagio tecnoldgica de
qualidade, para a qual sdo necessarias condi¢des concretas ndo ofertadas na atualidade.

Os documentos analisados tém apresentado respostas para as indagagdes instaladas
neste estudo como forma de entender, diante da promissora LBD, os descompassos do ensino
de Literatura nas escolas analisadas que, pela pequena amostra revelada, urgem por reformas
educacionais. Segundo Lajolo (2005, p. 96), “o que se pode entender por ensino de literatura
na escola talvez tenha como produto final a substituicdo de certos protocolos por outros,
sendo os mais desejaveis os que mais proximos estiverem dos protocolos que emanam dos
pontos centrais da comunidade interpretativa oficial”.

A educagdo, em geral, clama por reformas que ultrapassem a aprovagio e a vigéncia
de leis tuteis e bem elaboradas. E que reestruturem o sistema educacional, em especial,
conforme este estudo, que reabilitem o ensino da literatura pela otica da arte, da expressao
estética e da subjetividade, para através da ficcdo incorporar novos valores pela mimese da
vida real. Para uma efetiva conducdo da ética pela estética no ensino de Literatura, ¢
necessario gastar tempo, induzir o educando a pensar, refletir sobre a obra literaria como a
grande metafora ou parafrase para a realidade cotidiana, e que prevaleca a qualidade e ndo a
quantidade do conteido ministrado.

Tudo isso se mostra distante do Ensino Médio atual, que se orienta pelas condigdes

estabelecidas pelos exames vestibulares, numa grande fung¢fo de conduzir o educando ao
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Ensino Superior sem que haja uma sintonia entre a teoria ditada pela vigente lei educacional e
a pratica realizada pela escola atual. Este nivel educacional ndo se mostra como ultimo nivel
da Educagio Basica e, sim, como um nivel preparatério para a admissdo num nivel
educacional posterior. Néo se revela como ponto de chegada e sim como ponto de partida.

No caminho tragado por este estudo, tem sido mais facil estabelecer as perguntas do
que visualizar as repostas para os objetivos propostos para esta dissertagdo, ainda que se tenha
consciéncia que sdo as indagagdes que movem as pesquisas e as descobertas na sociedade.
Assim, a partir de coerentes indagagdes, buscam-se as necessarias corre¢des educacionais
para a area literaria, de forma que o ensino de Literatura possa se tornar um forte instrumento
condutor da ética pela estética na escola, e responder assim aos anseios colocados neste
trabalho. Esta conclusio leva ao pensamento de Saramago (1999, p. 320), segundo o qual,
“tudo no mundo estd dando respostas, o que demora € o tempo das perguntas”, pois, pelas
analises dos Planos de Ensino com inferéncias sobre as interpretacdes dadas pelos educadores
ao ensino de Literatura, tem-se a convic¢do da possibilidade da ética pela estética, ou seja,
uma resposta positiva para a pergunta feita no comego, meio e fim desta pesquisa.

Ainda que seja explicita a resposta para as buscas objetivadas neste estudo, dada a
partir da andlise descritiva dos Planos de Ensino, conclui-se que, o que retarda a eficacia do
sistema educacional ¢ a auséncia de um unanime direcionamento em prol da necessaria
adequacgdo da teoria a pratica para um novo processo de ensino-aprendizagem. E que este
processo seja mediado por relagdes pedagogicas humanisticas e ndo s6 orientado por técnicas
e formulagoes legislativas.

O descompasso existente entre a pratica e a teoria, entre a legislagdo e a sua
aplicacdo no ambito educacional resulta especificamente no Ensino Médio, numa crise
educacional que s6 pode ser superada pela mediacdo humana instrumentalizada pelas
contribuicdes cientificas firmadas na area educacional. Educar demanda tempo, investimento
e requer gosto para essa pratica. E necessario firmar o reconhecimento que a educagdo nio
pode ser comparada como um produto mercadoldgico qualquer, porque envolve formagdo
humana, retornavel para a sociedade de alguma forma, em algum momento, pela agfo

humana, ou seja, como num resultado de uma externalidade negativa ou positiva.
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Marilia, 18 de abril de 2008.

Prezado (a) Senhor (a)

Venho por meio de este, informar a Vossa Senhoria que NILSA
CORREA FARIA MENEGUETTI ¢ aluna regularmente matriculada no Programa de
Pos-Graduagdo em Educagdo desta Faculdade, pelo convénio com a UNIPAR, em nivel
de Mestrado e sob a minha orientagdo. Para o desenvolvimento de suas atividades de
pesquisas ha necessidade de levantamento e coletas de dados e informagdes em vossa
Unidade Escolar, o que por meio deste eu solicito a vossa autorizacdo e colaboragao.

Sem mais para o momento, antecipadamente manifesto os meus
agradecimentos por vossa compreensdo € aproveito o ensejo para renovar oS meus

sinceros votos de estima e consideragio.

Atenciosamente,

Dr. Alonso Bezerra de Carvalho

Orientador
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ESCOLAS DE ENSINO MEDIO DA REDE PUBLICA DE UMUARAMA - PR.

PE1 - COLEGIO ESTADUAL BENTO MOSSURUNGA

Ensino Fundamental, Médio e Normal.

Enderec¢o: Avenida Aracaju, n °. 1.590 — Zona: VII - Urbana

Cep: 87.503-370  Fone: (0xx44) —3639-6944

E-mail: bentomossurunga@netescola.pr.gov.br - colégio@yahoo.com.br
Total de alunos - 1161 a 1560

PE2 - ESCOLA ESTADUAL HILDA TRAUTWEIN KAMAL

Ensino Fundamental, Médio e Profissionalizante.
Endereco: Avenida Ipiranga, n °. 4.188 - Zona: Urbana
Cep: 87.501-310  Fone: (0xx44) — 3622-1556
E-mail: hildakamal@jibest.com.br

Total de alunos - 1561 a 1960

PE3 - COLEGIO ESTADUAL VEREADOR JOSE BALAN

Ensino Fundamental Médio e Profissionalizante.

Endereco: Rua Anhumai, n °. 3.284 — Praga Tamoio - Zona: Urbana
Cep: 87.503-050  Fone: (0xx44) —3622-1872

E-mail: décio@unipar.br

Total de alunos: 761 a 960

PE4 - COLEGIO ESTADUAL LOURENCO FILHO

PES -

PEG6 -

Ensino Fundamental e Médio.

Endereco: Rua Brasilia, n °. 723

SERRA DOS DOURADOS - Distrito Umuarama - Zona: Urbana
Cep: 87.518-000  Fone: (0xx44) —3668-1214

Total: 361 a 560 alunos

COLEGIO ESTADUAL MONTEIRO LOBATO
Ensino Fundamental e Médio.

Endereco: Rua Amazonas, n °. 3.056 - Zona: Urbana
Cep: 87.501-560  Fone: (0xx44) — 3622-4344
Total de alunos: 561 a 760 alunos

E-mail: umrmonteirolobato@seed.pr.gov.br

Escola: PARQUE JABUTICABEIRA
Ensino Fundamental e Médio.

Enderego: RUA FLOR DO IPE, n°. 1.471
Parque Jabuticabeira - Zona: Urbana

Cep: 87.509-260  Fone: (0xx44) — 3622-5043
Email: pgjabuticabeira@netescola.pr.gov.br
Total de alunos: 161 a 360
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PE7 - Escola: COLEGIO ESTADUAL PARQUE SAN REMO
Ensino Fundamental e Médio.
Enderego: Rua Paulo Fabio P. Gongalves, n °. 2.392
Bairro: Parque S0 Remo - Zona: I - Urbana
Cep: 87.506-290  Fone: (0xx44) —3639-6106
E-mail: colegiosanremo@yahoo.com.br
Total de alunos: 361 a 560

PES - Escola: COLEGIO ESTADUAL PROF. PAULO A. TOMAZINHO
Ensino Fundamental, Médio e Profissional.
Enderego: Rua Ministro Oliveira Salazar, n °. 4.455
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Cep: 87.501-225  Fone: (0xx44) —3622-5277
E-mail: ce-paulotomazinho@netescola.pr.gov.br
Total de alunos: 1161 a 1560

PE9 - Escola: COLEGIO ESTADUAL PEDRO II
Ensino Fundamental, Médio e Profissional.
Endereco: Avenida Duque de Caxias, n°. 5.910
Alto Sdo Francisco - Zona: Urbana
Cep: 87.504-040  Fone: (0xx44) — 3622-5461
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PE10 - COLEGIO ESTADUAL SANTA ELIZA
Ensino Fundamental e Médio.
Endereco: Rua Sao Bento, n °. 45
Bairro: Distrito de Santa Eliza - Zona: Urbana
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PE11 - COLEGIO ESTADUAL TIRADENTES
Ensino Fundamental e Médio.
Enderego: Avenida Vitéria, n°. 4.473
Bairro: Conjunto Guarani - Zona: Urbana
Cep: 87.504-180  Fone: (0xx44) — 3622-6462
E-mail: coltiradentesum@bol.com.br
Total de alunos: 761 a 960

PE12 - COLEGIO ESTADUAL AGRICOLA DE UMUARAMA
Ensino Profissionalizante.
Enderego: Fazenda Agricola Federal — Estrada da Paca - Zona: Rural
Cep: 87.507-190  Fone: (0xx44) — 3624-6573
E-mail: mariaculete(@seed.pr.gov.br
Total de alunos: 160




PE13 - COLEGIO ESTADUAL PADRE MANUEL DA NOBREGA

ESCOLAS DE ENSINO MEDIO DA REDE PARTICULAR - UMUARAMA-PR.

PE14 -

PE1S -

PE16 -

PE17 -

PE18 -

Ensino Fundamental e Médio.

Enderego: Rua Tomé de Souza, n °. 2.750 — Zona Urbana
Cep: 87503-300  Fone: (0xx44) 3639-7372

E-mail: col.nobrega@ibest.com.br

Total de alunos: 1000

COLEGIO ALFA DE UMUARAMA

Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Médio e Vestibular.
Endereco: Rua Antonio F. da Costa, n °. 3.678 — Zona Urbana

Cep: 87501-060  Fone: (0xx44) 3622-2562
E-mail: alfal @colegioalfa.com.br

Total de alunos: 700

Franquia: Colégio Poliedro — Ribeirdo Preto — SP

COLEGIO CENTRO DE EDUCACAO GLOBAL
Educacio Infantil, Ensino Fundamental e Médio.
Endereco: Rua Farroupilha s/n — Zona Urbana

Cep: 87505-100  Fone: (0xx44) 3621-4700
E-mail: colglobal@uol.com.br

Site: www.colglobal.com.br

Total de alunos: 698

Franquia: Colégio Positivo de Curitiba — Curitiba-Pr.

COLEGIO PRISMA

Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Médio.
Enderego: Rua Bahia, n °. 4.832 — Zona Urbana

Cep: 87501-230  Fone: (0xx44) 3622-3826
E-mail : colegioprisma@hotmail.com

Total de alunos: 400

Franquia: Colégio Positivo de Curitiba — Curitiba-Pr.

COLEGIO SAPIENS

Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Médio e Pré — Vestibular.

Endereco: Avenida Maringa, n °. 5.140— Zona Urbana
Cep: 87502-080  Fone: (0xx44) 3056-6650

E-mail: sapiensumuarama@gmail.com

Total de alunos: 600

COLEGIO DYNAMIS

Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Médio.
Endereco: Rua Sao Vicente, n °. 3.807 — Zona Urbana
Cep: 87500-000  Fone: (0xx44) 3622 6774

E-mail: contato@colegiodynamis.com.br

Total de alunos: 400

Franquia — Colégio Bom Jesus de Curitiba — Curitiba-Pr.
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