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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo descrever as caracteristicas acusticas dos fonemas /z, ¢, a, o,
o/ na produgao em lingua inglesa dos estudantes brasileiros de inglés como lingua estrangeira
(ILE). Esses fonemas, por vezes, sofrem a perda do contraste na producdo dos estudantes
brasileiros e sdo produzidos dentro do espaco perceptivo dos fonemas /a/, /e/ e /o/ do
portugués. Os participantes selecionados séo alunos de duas escolas de idiomas e passaram
por um curso sobre os sons do inglés, parte do experimento desenvolvido para a coleta de
dados. O experimento consiste na gravacao da leitura oral de um corpus contendo vocabulos
com os fonemas selecionados, que ocorre antes e depois da participacdo no curso, além da
resposta a dois questionarios, um inicial e um final. Posteriormente, as gravacdes Ssao
analisadas e comparadas entre si e a uma gravacao do mesmo corpus feita por um informante
americano, por meio do software PRAAT, verséo 5.3 (BOERSMA & WEENINK, 2011).
Como suporte tedrico para essa analise, entendemos que a producdo oral dos estudantes
encontra-se no momento da Interlingua (SELINKER, 1972), em que podem ser encontradas
as estratégias utilizadas pelos estudantes na producdo dos sons da LE. Sdo fundamentais,
portanto, para nossa analise, as teorias que se dedicam especificamente a descricdo da
aquisicdo/aprendizagem do aspecto fénico de uma LE, comecando pelos conceitos de crivo
fonologico, de Trubetzkoy (1939), e de surdez fonoldgica, de Polivanov (1931).
Complementando esses conceitos, a analise é guiada pelos processos explicados por modelos,
tais como o Modelo de Aprendizagem da Fala (Flege, 1981), o Modelo do im4 da Lingua
Materna, de Kuhl & Iverson (1995), e o Modelo de Assimilacdo Perceptiva, de Best e Tyler
(1994). Os resultados demonstram a ocorréncia de certos fenémenos na Interlingua dos
estudantes brasileiros: a proximidade acustica do par de fonemas /&/ e / ¢/; a proximidade
acustica do par de fonemas /a/ e /o/; a produgdo de /a/ proximo de /a/ pela motivagdo
ortografica do grafema <a>; a produ¢do de /a/ proximo de /o/ pela motivagao ortografica do
grafema <o>; a produgdo de /o/ como /a/ pela motivagdo ortografica do grafema <a>.

Palavras — chave: ensino/aprendizagem de ILE, aquisicdo/aprendizagem de sons de LE,
percepcao e producdo, analise acustica, vogais do inglés.



ABSTRACT

This research aims to describe the acoustic characteristics of the phonemes /&, €, a, o, o/ in the
production of English language of Brazilian students of English as a foreign language (EFL).
Those phonemes sometimes lack contrast in the production of Brazilian students and are
produced within the perceptive space of the phonemes /a/, /¢/ and /o/ of Brazilian Portuguese
language. The selected participants are students of two language schools who took a course on
the sounds of English, designed as part of the experiment developed for the data collection.
The experiment consists in recording the oral reading of a corpus containing words with the
selected phonemes, which occurs before and after participation in the course, besides the
response to two questionnaires, applied at the beginning and at the end of the course.
Subsequently, the recordings are analyzed and compared to each other and to a recording of
the same corpus by an American informant, using PRAAT software, version 5.3 (BOERSMA
& WEENINK, 2011). As a theoretical support for this analysis, we understand that students’
oral production is in their Interlanguage (SELINKER, 1972), in which the strategies used by
students in the production of LE sounds can be found. Therefore, for our analysis, theories
that specifically focus on the acquisition/learning of the phonic aspect of an LE are
fundamental, starting with Trubetzkoy’s phonological sieve (1939) and Polivanov’s
phonological deafness (1931). Complementing these concepts, the analysis is guided by the
processes explained by models, such as the Speech Learning Model (FLEGE, 1981), the
Perceptual Magnet Effect (KUHL & IVERSON, 1995), and the Perceptual Assimilation
Model (BEST, 1994). Results show the occurrence of certain phenomena in the Interlanguage
of Brazilian students: acoustic proximity of the pair of phonemes /&/ and /e/; acoustic
proximity of the pair of phonemes /a/ and /o/; the production of /a/ close to /a/ motivated by
the grapheme <a>; the production of /a/ close to /o/ motivated by the grapheme <o>; the
production of /o/ as /a/ motivated by the grapheme <a>.

Keywords: teaching/learning EFL, acquisition/learning of foreign language (FL) sounds,
perception and production, acoustic analysis, English vowels.
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INTRODUCAO

A lingua inglesa tem sido ha décadas considerada a lingua de comunicacao
internacional e, portanto, pré-requisito para 0 ingresso em muitas areas de atuacdo
profissional. Além da necessidade profissional ou académica, muito do que € consumido em
entretenimento est4 em lingua inglesa, seja em forma de filmes, séries de TV, ou o contetido
escrito em midias sociais. Programas de intercambio oferecidos por universidades também
integram um leque de oportunidades para as quais os brasileiros tém de comprovar
proficiéncia na lingua inglesa para ingressarem. Geralmente essa comprovagao € requerida
por meio de exames de proficiéncia em que séo exigidas as performances oral e escrita, além
da compreensdo de audios e de textos escritos em lingua inglesa. Dada essa importancia, o
ensino de inglés como lingua estrangeira (doravante, ILE) faz parte do curriculo de escolas
regulares no Brasil como componente obrigatério. A Base Nacional Curricular Comum
(BNCC) estipula que o ensino da lingua inglesa no Ensino Médio brasileiro deve
compreendé-la “como lingua de uso mundial, pela multiplicidade e variedade de usos,
usuarios e fungdes na contemporaneidade”, ressaltando a diversidade de contextos
comunicativos em que o estudante podera fazer uso da lingua inglesa. Ainda sobre a
perspectiva sob a qual a lingua estrangeira deve ser trabalhada, a BNCC conclui que:

“No Ensino Médio, trata-se de expandir os repertérios linguisticos, multissemioticos
e culturais dos estudantes, possibilitando o desenvolvimento de maior consciéncia e
reflexdo criticas das funcfes e usos do inglés na sociedade contemporénea — para
problematizar os motivos pelos quais ela se tornou uma lingua de uso global, por
exemplo. Nas situacfes de aprendizagem do inglés, os estudantes podem reconhecer
o carater fluido, dindmico e particular dessa lingua, como também as marcas
identitarias e de singularidade de seus usudrios, de modo a ampliar suas vivéncias
com outras formas de organizar, dizer e valorizar 0 mundo e de construir
identidades. Aspectos como precisdo, padronizagdo, erro, imitagdo e dominio da
lingua sdo substituidos por nogdes mais abrangentes e relacionadas ao universo
discursivo nas praticas situadas dentro dos campos de atuagdo, como
inteligibilidade, singularidade, variedade, criatividade/ invengdo e repertorio”
(MEC, 2017, p.476)

Da proposta da BCNN, destacamos o termo “inteligibilidade”, considerada essencial
para que haja comunicacdo efetiva e a definimos pelas palavras de Derwing e Munro (2015, p.
5) como “o grau de equivaléncia entre a mensagem pretendida pelo falante e a compreensao
do ouvinte” e “compreensdo”, por sua vez, ¢ definida pelos autores como “a facilidade ou

dificuldade que um falante experiencia ao compreender um enunciado”. Esses dois termos séo
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de especial interesse para esta pesquisa, uma vez que estdo diretamente correlacionados com
0s processos de producdo e percepgédo da fala e, portanto, com o ensino e a aprendizagem de
sons de uma lingua estrangeira (doravante, LE).

O ensino de pronuncia de uma LE passou por diferentes momentos histéricos. Em
Kelly (1969 apud CELCE-MURCIA et al., 2010), o autor postula que o estudo da pronuncia
por linguistas e filologistas é mais recente em comparacdo ao estudo da gramatica e do
vocabulario e por essa razdo o ensino de pronuncia foi negligenciado no ambito do ensino de
linguas estrangeiras, comecando a ser estudado sistematicamente no inicio do século XX.

Um panorama do ensino de pronudncia descrito por Celce-Murcia et al. (2010) perpassa
pela abordagem do aspecto fonico nos diferentes métodos de ensino de lingua estrangeiras,
com excecdo de métodos em que a comunicacdo oral ndo € uma competéncia alvo, como o
método de gramaética e traducdo e abordagens baseadas em leitura. Segundo os autores, 0
ensino de prondncia se desenvolveu em duas abordagens principais, uma que prioriza a
imitacdo de modelos intuitivamente (falantes nativos da LE, professor, ou gravagdes), e outra
que recorre a descricdo linguistica para embasar a instru¢do de pronuncia, fazendo uso de
materiais como: o alfabeto fonético, descri¢do articulatéria, imagens do trato vocal,
informacdo contrastiva, dentre outros. Assim, a primeira abordagem requer uma intui¢do do
aprendiz para imitar os sons da LE, enquanto a segunda abordagem complementa a instrucao
de pronuncia com analise linguistica e instrucdo explicita das caracteristicas fonética e
fonolodgicas da LE.

E recapitulado em Celce-Murcia et al. (2010, p. 3) que os métodos naturais de ensino
de linguas, do século XVIII e XIX, fizeram uso da abordagem intuitiva, baseados na
observacao da aprendizagem de sons da lingua materna (doravante, LM) por criangas e da
aprendizagem de sons de LE por adultos em contexto sem instrucdo direta. Com a formagéo
da Associagdo Internacional de Fonética, em 1886, e o desenvolvimento do Alfabeto
Internacional de Fonetica (International Phonetic Alphabet, IPA), o ensino de linguas foi
influenciado pela relacdo visual entre simbolo e som que o IPA proporcionou. Assim,
foneticistas que tiveram especial atuacdo na formacgédo da associacdo e na elaboragéo do IPA,
também com experiéncia no ensino de LEs, postularam principios defendendo a instrugéo
direta da pronancia no ensino de linguas, tais como a proposta de que a lingua falada deve ser
ensinada primeiro, que as descobertas da fonética devem ser usadas no ensino de linguas, que

os professores devem ter formacdo consistente em fonética, e que os aprendizes devem passar
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por treinamento fonético para estabelecer bons hébitos de fala. Tais perspectivas podem ter
influenciado a instrucdo de pronincia em métodos como o audiolingual e a abordagem oral.

Da década de 1980 em diante, com o surgimento da abordagem comunicativa, Celce-
Murcia et al. (2010, p. 8) ressaltam a importancia do ensino de prondncia para uma
abordagem cujo objetivo principal € a comunicacao, ou seja, a fala dos aprendizes tem que ser
inteligivel. Esse objetivo lanca questionamentos sobre a metodologia que o professor deve
adotar para fazer inteligivel a producdo em LE de aprendizes que ainda ndo sdo. Os autores
explicitam gque esse é um problema na abordagem comunicativa, uma vez que 0S precursores
da abordagem ndo discutiram e estabeleceram propriamente o papel do ensino de prondncia
nesta, tampouco estruturaram um conjunto de estratégias ou praticas do que seria 0 ensino de
pronuncia de forma comunicativa. Derwing e Munro (2015, p. 22) notam que, no inicio, a
abordagem comunicativa ndo focou em questdes relacionadas ao ensino de prondncia, sob a
justificativa de que “os aprendizes viriam a adquirir quaisquer habilidades [comunicativas]
que eles precisassem por meio da simples exposicao a segunda lingua”.

Celce-Murcia et al. (2010) retnem, entdo, uma série de técnicas que tém sido
tradicionalmente apresentadas e utilizadas nos materiais de ensino de pronincia, tais como: a
imitacdo de um modelo; o treinamento fonético por meio de imagens do trato vocal,
descricdes articulatdrias e o uso de um alfabeto fonético; a discriminacdo de sons constrativos
na LE por meio do uso de pares minimos (contextualizados ou ndo); a gravacao da producdo
dos aprendizes, dentre outros. Entendemos para os propdsitos desta pesquisa que as técnicas e
praticas utilizadas para o ensino de pronuncia colaboram para a consciéncia fonoldgica do
aprendiz na LE. Em resposta ao questionamento da relevancia da estrutura fonoldgica do
inglés para a melhora da prondncia dos aprendizes de ILE, o estudo de Venkatagiri e Levis
(2007 apud CELCE-MURCIA et al.,, 2010, p. 34) demonstra que ha correlacdo entre a
consciéncia metafonoldgica e a compreensdo da fala de estudantes avancados de inglés como
segunda lingua’. Os autores do estudo levantam a hipotese de que a consciéncia
metafonoldgica pode ser facilitada pela instrucdo explicita tanto da informacdo segmental

guanto suprassegmental da fonologia da lingua inglesa.

' Esclarecemos que o presente trabalho decorre da pesquisa realizada com estudantes brasileiros de ILE (Inglés
como Lingua Estrangeira) residentes no Brasil. Dessa forma, o contexto da pesquisa é de aprendizagem de LE
(Lingua Estrangeira). No entanto, quando trazemos contribuicGes tedricas de autores que pesquisam em contexto
de L2 (Segunda Lingua) mantemos o termo originalmente adotado pelo autor.
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Acreditamos que cabe ao professor de ILE estabelecer quais aspectos da fonética e da
fonologia do inglés serdo relevantes para a comunidade linguistica em que atua. Para o
contexto em que esta pesquisa se insere, no Brasil, com estudantes brasileiros falantes de
portugués como LM e inglés como LE, é essencial para a andlise das necessidades
comunicativas dos estudantes que o professor avalie 0s objetivos comunicativos dos
estudantes de ILE, bem como saiba identificar os aspectos decorrentes da aprendizagem de
sons de uma LE, em contexto monolingue de portugués brasileiro, por falantes adultos de
ILE. Os aspectos decorrentes desse processo podem ser estudados em vista da descricao
fonética e fonoldgica das duas linguas em questdo, o portugués e o inglés, e também com o
suporte de modelos que descrevem os processos de aquisi¢ao e aprendizagem de sons de LE,
tanto por criancas quanto por adultos.

Da nossa experiéncia em escolas de idiomas como professores de ILE, em constante
contato com materiais didaticos nacionais e internacionais, confeccionados com base nos
principios da abordagem comunicativa e destinados a cursos de ILE para aprendizes de
diferentes nacionalidades, a presenca do contetdo do aspecto fénico ndo garante a real
instrucdo dele por parte do professor, tampouco a efetiva assimilacdo dele por parte dos
estudantes. Além disso, o contetdo de fonética e fonologia (segmental e suprassegmental)
muitas vezes ocupa pouco espaco do livro didatico e consequentemente pouco espa¢o da aula
de ILE. O resultado é que o desenvolvimento da producdo e percepcao do aspecto fénico da
LE pelo aprendiz fica relegado as suas caracteristicas individuais, a facilidade ou a
dificuldade que cada um tem de discriminar os sons da LE e produzi-los. Sendo assim,
acreditamos que é papel do professor desenvolver a instrucdo de pronincia nas aulas de ILE
considerando o contexto e a necessidade dos estudantes.

O momento histérico e cientifico em que se encontra a instrucdo de prondncia na aula
de LE pertence ao que Murphy e Baker (2015 apud DERWING e MUNRO, 2015, p.13)
definem como “quarta onda” na historia do ensino de pronuncia de ESL (English as a Second
Language). Um resumo das quatro ondas da historia do ensino de pronincia pode ser

apreciado no Quadro 1.
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Quadro 1 — Ondas histéricas do ensino de pronincia de ESL?

Ondal | Periodo “precursor” iniciado em meados de 1800, no qual especialistas
pedagogos comecaram a rejeitar concepgfes convencionais do ensino de

linguas em favor da énfase na comunicacéo falada.

Onda 2 | Movimento de reforma iniciado ao final de 1800, com o desenvolvimento do
IPA e a aplicagdo de principios da fonética na pedagogia linguistica.

Onda 3 | Influenciado pela Abordagem Comunicativa, que, em meados de 1980, deu
inicio ao desenvolvimento de novos materiais de ensino para facilitar a

incorporacdo da pronuincia em salas de aula.

Onda 4 | A aplicacdo da pesquisa empirica na instrucdo da pronuncia, que teve inicio

no comeco de 1990.

Fonte: Traduzido de Murphy e Baker (2015 apud DERWING; MUNRO, 2015, p. 13)

Nesse contexto, com base no que descreveram 0s autores sobre a aplicacdo de dados
de pesquisa empirica na instru¢do de prontincia, caracteristica da “quarta onda”, se insere 0O
objetivo desta pesquisa de descri¢cdo de aspectos da producdo de amostra da fala de estudantes
brasileiros de ILE quanto aos fonemas do inglés /a, €, a, o, 9/, com mengao a percep¢ao, cuja
descricdo é inerente ao trabalho em sala de aula com o aspecto fénico de uma LE. A
necessidade de pesquisa em descricdo fonética que verse sobre o contexto de ensino e
aprendizagem de LE se justifica pelo cenario de falta de interligacdo entre a pesquisa em
fonética e a sua aplicabilidade para a linguistica aplicada. Derwing e Munro (2015) explicitam
que a tradicdo do trabalho em fonética, incluindo a pesquisa sobre modelos de producdo e
percepcdo da fala, muitas vezes fica restrita a divulgacdo no ambito da propria fonética. No
entanto, os autores defendem que esses dados ndo devem ser desperdigcados pelos especialistas
em pronuncia, ja que eles trazem informagdes valiosas sobre o desenvolvimento cognitivo
inerente ao processo de aprendizagem de pronuncia e devem ser, portanto, aproveitados em

ensino de LE.

2 Tradugio livre do trecho “Wave 1. A “precursor’ period beginning in the mid-1800s, during which pedagogical
specialists began to reject conventional conceptions of language teaching in favour of an intuitively-based
emphasis on spoken communication. Wave 2. The reform movement initiated in the late 1800s that saw the
development of the International Phonetic Alphabet (IPA) and the application of principles from phonetics to
language pedagogy. Wave 3. The influence of Communicative Language Teaching (CLT), which, by the mid-
1980s, spawned the development of new teaching materials to facilitate the incorporation of pronunciation in
CLT classrooms. Wave 4. The application of empirical research to pronunciation instruction, which began in
earnest in the 1990s.”
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Nesse sentido, a proposta desta pesquisa recai sobre a descri¢do da producéo oral de
estudantes brasileiros quanto aos fonemas /e, ¢, a, o, o/, pois acreditamos que eles podem
causar dificuldade quanto a percepc¢do e a producao do inglés, quando contrastados com as
vogais do portugués, uma vez que, como afirma Cristéfaro-Silva (2015) sobre o conjunto de

caracteristicas que determina uma vogal:

“A diferenca de qualidade vocdlica pode fazer com que duas vogais tipicamente
diferentes em uma lingua passem a ser auditivamente interpretadas como
semelhantes em outra lingua. H& casos em que uma Unica vogal é associada a vogais
com qualidades vocalicas diferentes.” (SILVA, 2015, p. 21)

Sendo assim, as hipoteses que aqui se postulam sobre a percep¢do e producdo dos
fonemas selecionados para objeto de estudo desta pesquisa sao:

(a) a assimilagdo entre /&/ ¢ /¢/;

(b) a assimilagéo entre /a/ e /a/ quando referente ao grafema <a>;

(c) a assimilagdo entre /a/ e /o/ quando referente ao grafema <o>;

(d) a assimilag@o entre /o/ e /a/, quando /o/ ocorre em inicio de palavra grafada em
<a>.

Os objetivos que nortearam a verificacdo dessas hipdteses recaem sobre a descri¢do
das caracteristicas acusticas dos fonemas que sdo objeto de estudo desta pesquisa. Dessa
forma, o objetivo geral deste trabalho é descrever as caracteristicas acusticas e articulatorias
dos fonemas /&, ¢, a, o, o/ de amostras da producdo de estudantes brasileiros de ILE, antes e
depois da participacdo em um curso de intervencdo sobre os sons do inglés. Os objetivos
especificos propostos para a analise realizada foram:

@ verificar se o fonema /&/ foi produzido com caracteristicas similares a /&/ ou
/¢/, antes e depois da participacdo no curso de intervencao;

(b) verificar se o fonema /a/ foi produzido com caracteristicas similares a /a/, /o/
ou /a/, antes e depois da participacdo no curso de intervencéo;

(© verificar se o fonema /o/ foi produzido com caracteristicas similares a /o/ ou /a/,
antes e depois da participacdo no curso de intervencao.

Para tanto, € preciso que nos baseemos na descricdo do sistema de sons da lingua
inglesa e da lingua portuguesa, o que implica em conhecer os fonemas, alofones e as
possibilidades fonoldgicas que a lingua aceita. A escolha dos sons vocalicos como objeto de
estudo, em detrimento dos sons consonantais, se justifica pelo fato das vogais do inglés serem

comumente avaliadas como sons idénticos as vogais do portugués, quando na realidade
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tratam-se de sons similares, mas n&o idénticos. Por serem produzidos pela emissdo de ar sem
constricdo ou obstrucdo, as vogais sdo classificadas pela posicdo da lingua com relagdo a
altura e a anterioridade ou posterioridade, além da presenca ou auséncia de arredondamento
(ou labializacdo), podendo, pela identificacdo dessas caracteristicas, serem mapeadas pelo
método das vogais cardeais, conforme explicado em Cagliari (2007). A descricdo dos quadros
de vogais do inglés e portugués é dedicado o CAPITULO | deste trabalho.

Ao analisarmos o quadro de vogais da lingua inglesa em comparagdo com o quadro de
vogais do portugués, nota-se a diferenca do numero de fonemas. A lingua inglesa conta com
doze vogais orais (sem contar os ditongos) em compara¢cdo com 0s sete sons vocélicos orais
do portugués. O maior problema na aprendizagem das vogais do inglés para os estudantes
brasileiros é que, apesar de mais fonemas, alguns deles sédo percebidos como idénticos pelo
aprendiz ao compara-los com o sistema da sua LM, o que naturalmente leva a pronuncias
equivocadas ou imprecisas. E como se os pares /&/ ¢ /e/; /a/ e /a/; /a/ e /a/ fossem julgados
pelo estudante como iguais ou variantes dos prototipos /e/; /o/; /a/, presentes no sistema do
portugués. O fonema /&/ do inglés, por exemplo, ndo esta presente no quadro de vogais do
portugués e trata-se de uma vogal mais baixa que /¢/, que estd presente em ambas as linguas;
porém, para o aprendiz brasileiro esses dois fonemas sao idénticos e sao produzidos como /¢/.
Assim, a oposigdo entre pares minimos como men /men/ e man /men/ ou said /sed/ e sad
/sd/ tende a ser anulada, tanto na percepcdo quanto na producdo desses vocabulos.

Essa avaliacdo da interpretacdo das vogais do inglés pelos estudantes brasileiros se faz
possivel mediante o entendimento dos processos de percepcao e producdo dos sons descritos
pelos modelos de aprendizagem da fala, pois s@o as teorias que se dedicam a explicar o
complexo fenbmeno da interpretacdo fonologica que um dado falante (ou grupo de falantes)
faz quando em contato com os sons de uma nova lingua. Os modelos que deram suporte a
analise realizada nesta pesquisa sdo apresentados no CAPITULO 1.

A aplicacdo desse arcabouco tedrico em praticas de instrucdo de pronuncia em sala de
aula foi realizada por meio da aplicagdo de um curso de intervencao sobre os sons do inglés
para estudantes brasileiros de ILE. Os procedimentos do curso envolveram a gravagdo da
leitura oral de um corpus selecionado para 0s objetivos da pesquisa, antes e apds a
participacdo dos estudantes, além da aplicacdo de um questionério final e um questionario
inicial para a compreensdao do perfil dos estudantes. Por meio da analise acustica das
gravacOes, buscamos identificar as estratégias que os falantes utilizam com o objetivo de
produzir os sons do inglés. A elaboragéo e aplicacdo do curso, desde a sua versao piloto, bem



22

como os procedimentos da anélise acustica foram descritos no CAPITULO Il. Os resultados
encontrados foram discutidos no CAPITULO III. Por fim, as consideragdes finais sobre os
resultados encontrados e a relagcdo com o contexto de ensino e aprendizagem de pronuncia de
inglés para estudantes brasileiros foram apresentadas. Este trabalho se encerra com a
expectativa de que os resultados encontrados decorrentes da analise proposta incentive o
estudo do sistema fonoldgico da lingua inglesa por professores de ILE, bem como incentive o
estudo e a préatica de metodologias que proporcionem um processo de aprendizagem efetivo

para o aprendiz brasileiro nos cursos de ILE.



CAPITULO |
FUNDAMENTACAO TEORICA
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CAPITULO | - FUNDAMENTACAO TEORICA

I.1. AFONETICA E A FONOLOGIA DO PORTUGES E DO INGLES

Os quadros de fonemas das linguas portuguesa e inglesa constituiram também um
suporte teorico para o desenvolvimento deste trabalho. Especificamente a comparagdo entre
0s quadros de vogais do inglés e do portugués, juntamente com o aporte teérico dos modelos
de aprendizagem da fala, nortearam o levantamento das hipOteses desta pesquisa e a
montagem do experimento aplicado a uma amostra de estudantes de ILE.

As hipoteses da pesquisa foram baseadas no processo fonoldgico de assimilagdo, uma
vez que o quadro de vogais do inglés apresenta quase o dobro do nimero de vogais orais do
portugués. Dessa forma, em uma primeira revisao bibliogréfica, ainda superficial, no ambito
dos estudos fonéticos e fonoldgicos, levantamos a hipdtese de que o fonema /a/ do inglés
talvez nao fosse produzido, nem percebido, como distintivo de /a/ ou de /o/, e que o fonema
/&/ do inglés talvez ndo fosse produzido, nem percebido em oposicao a /e/.

A hipétese de assimilagdo entre /a/ e /a/, /a/ e /o/, /&/ e /e/, /a/ e [al ditou 0s critérios
para a elaboracdo do corpus que os informantes leram para as gravacbes que foram
posteriormente analisadas. Para a composi¢do do corpus, foram selecionados vocéabulos que
em sua maioria estdo agrupados em pares minimos contendo os referidos fonemas.

A fim de detalhar e justificar nossas escolhas para o experimento e posterior analise
dos dados obtidos nas gravacOes, as secdes a seguir tratam dos elementos da fonética e da

fonologia do portugués e do inglés que serviram de suporte tedrico para esta pesquisa.

1.1.1. Ossons do portugués

Callou e Leite (1994) quantificam os fonemas segmentais do portugués em 26, dentre
eles 19 fonemas consonantais e 7 fonemas vocalicos (orais). As vogais e as consoantes de
distinguem, primeiramente, pela forma como sdo produzidas: as vogais, pela passagem livre

do ar pela cavidade bucal (ou nasal), e as consoantes, pela constricdo do ar em algum ponto
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do aparelho fonatdrio. Nas sec¢Oes seguintes, comentaremos as caracteristicas do quadro de
fonemas do portugués.

1.L1.1.1.  Asconsoantes do portugués

Os fonemas consonantais sdo classificados pelo modo e ponto de articulacdo no trato
vocal. Os nomes dos pontos de articulagéo refletem o ponto de maior constri¢do do ar durante
a producdo de um som consonantal. Cagliari (2007) explica a relagcdo entre 0s nomes que

classificam as consoantes e 0 modo como sao produzidas:

“Os lugares de articulagdo sdo usados sobretudo na classificagdo de consoantes e
ndo de vogais. Os sons consonantais sdo classificados com o nome do lugar onde
ocorre 0 maior fechamento dos articuladores obstruindo a corrente de ar. Se o
estreitamento do canal do aparelho fonador ocorre na regido denominada alveolar, o
som serd alveolar; se ocorre na regido velar, e assim por diante.” (CAGLIARI, 2007,
p. 33)

A articulacdo de um fonema consonantal acontece tanto pela movimentacdo da lingua,
guanto pela movimentacdo dos labios ou da glote, gerando os adjetivos correspondentes, de
acordo com a regido da constricdo ou do contato com a ponta ou dorso da lingua. Sendo
assim, os lugares de articulacdo das consoantes do portugués sdo: bilabial, labiodental, dental,
alveolar, palatoalveolar, palatal, velar, uvular, glotal. A Figura 1, retirada de Cagliari (2007),
apresenta um desenho dos labios a glote, com os respectivos pontos de articulagdo nomeados,

incluindo exemplos dos fonemas que séo realizados em cada ponto.
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Figura 1 — Desenho dos labios a glote (perfil), pontos de articulacéo e exemplos fonéticos
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Fonte: Cagliari (2007, p. 34)

Juntamente ao ponto de articulacdo, as consoantes séo classificadas pelo modo como
sdo produzidas. A classificacdo do modo de articulacdo das consoantes fornece informacao
sobre o tipo de constricdo que acontece na passagem do fluxo de ar pelo trato vocal (ou
nasal).

Os sons oclusivos sdo caracterizados por uma obstrucdo completa da passagem do ar.
Dependendo do ponto em que a obstrucdo ocorre, as consoantes do portugués podem ser
classificadas como oclusivas bilabiais [p, b], oclusivas dentais [t, d] ou oclusivas velares [k,
g]. Essas ultimas, segundo Cagliari (2007), podem variar o ponto de articulacdo na regido
velar, podendo chegar até a uvula, de acordo com a vogal que serda articulada logo em seguida.

Diferentemente dos sons oclusivos, os sons fricativos se caracterizam pela producéo
de friccdo na passagem do ar, devido & aproximacdo dos articuladores. Essa aproximagao
pode acontecer entre os labios e os dentes, como é o caso das fricativas labiodentais [f, v],
entre a lingua e os alvéolos, como em [s, z], entre a lingua e a regido palatoalveolar,
culminando em [J, 3], e até a aproximacdo da regido glotal, como em [h, f]. As fricativas
velares, assim como as oclusivas velares, podem ser produzidas em diferentes pontos por

influéncia da vogal articulada em seguida.
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Os sons africados mais comuns do portugués sdo os sons palatoalveolares [tf] e [d3].
De acordo com Cagliari (2007), “um som ¢ africado quando ocorre uma oclusiva seguida de
uma fricativa homorganica, isto é, pronunciada no mesmo lugar de articulaciao da oclusiva” e
ocorre em alguns dialetos do portugués precedendo vogais anteriores e fechadas.

Ainda na cavidade bucal, o fluxo de ar pode ser afetado por uma obstrugéo central, o
que leva o ar escapar pelas laterais. As consoantes laterais em portugués sao [1, £]. Cagliari
(2007) descreve que ha falantes que produzem a lateral [1] velarizada. O foneticista também
ressalta que ndao ¢ incomum observarmos ambas as produgdes [£] e [li] para um mesmo
contexto, como em familia, 6leo, olho, filho, dentre outros.

As consoantes nasais, por sua vez, sdo produzidas em decorréncia do fechamento da
cavidade bucal e abaixamento do véu palatino, o que leva o fluxo de ar a passar pelas
cavidades nasais. As consoantes nasais do portugués sdo [m, n, n, 1].

Os sons vibrantes, como as consoantes vibrantes alveolar [r] e uvular [R], sdo sons que
se caracterizam pela repeticdo de batidas da ponta da lingua no palato, préximo a regido
aveolar. Diferentemente, 0s tepes sdo sons produzidos com uma Unica batida rapida na regido
dos alvéolos. Cagliari (2007) acrescenta que 0s contextos comuns de ocorréncia de tepe em
portugués séo entre uma oclusiva ou fricativa labiodental e uma vogal ou entre duas vogais,
podendo também ser encontrado em posic¢do final de silaba, na prondncia de alguns falantes.

Em posicéo final de silaba (também inicial, em alguns dialetos) é possivel também a
realizacdo de um som retroflexo constritivo [f], conhecido como r-caipira. Cagliari (2007)
comenta que esse som é frequentemente encontrado no dialeto paulista, em especial no dialeto
caipira, e também em dialetos do inglés americano. No contexto em que esta pesquisa se
insere, com informantes naturais do interior de Sdo Paulo, observamos que o r-retroflexo em
posicdo final de silaba ndo representa uma dificuldade na producdo dos informantes em
inglés. Além dos sons retroflexos, outros sons podem ser constritivos, como laterais,
vibrantes, o tepe e as nasais. Os sons constritivos se caracterizam pela aproximacéo entre dois
articuladores sem a producéo de fricgéo.

Finalmente, outra caracteristica da producdo das consoantes que as classifica é o
vozeamento. As consoantes sdo chamadas de vozeadas quando sdo produzidas com vibragéo
das cordas vocais e desvozeadas quando séo produzidas sem a vibragdo das cordas vocais.
Assim, dois fonemas consonantais podem ter o mesmo ponto e modo de articulagdo, sendo

diferenciados apenas pelo vozeamento. E o caso das oclusivas bilabiais [p] e [b], das
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fricativas [f] e [v], das africadas [t[] e [df], dentre outros pares, em que 0 primeiro segmento é

desvozeado e 0 segundo é vozeado.

1.L1.1.2.  Asvogais do portugués

Diferentemente das consoantes, que sdo descritas e classificadas pelo ponto onde
ocorre a obstrucéo do fluxo de ar e 0 modo como essa obstrugdo acontece (total, parcial, etc.),
as vogais orais se caracterizam pela livre passagem de ar na cavidade bucal. Sendo assim, elas
sdo classificadas de acordo com a movimentacéo da lingua, para cima e para baixo, para tras e
para frente, e pela abertura ou fechamento da mandibula. A movimentacdo da lingua e da
mandibula tem limites fisicos no eixo horizontal e vertical da cavidade bucal, o que resulta na
configuracdo de um espaco em que as vogais sdo realizadas. Esse espaco € comumente
representado na literatura na figura de um trapézio. A formacao desse trapézio é explicada por
Cagliari (2007):

“As vogais sdo sempre pronunciadas com a ponta da lingua abaixada e com a
superficie da lingua em forma convexa. Por causa disto, o corpo da lingua ndo pode
se mover tanto quanto a ponta. O movimento do corpo da lingua para a frente vai até
certo ponto, chamado limite periférico anterior da articulagcdo das vogais (Ipa). A
lingua, juntamente com a mandibula, pode se abaixar, porém somente até um certo
ponto: é o limite periférico inferior da articulacdo das vogais (lpi). Na parte
posterior, diante da parede faringal e na parte superior acompanhando a abdbada
palatina, a lingua pode se mover fazendo um estreitamento tdo fechado que produz
friccdo local quando a corrente de ar passa. Afastando-se progressivamente,
encontraremos um ponto onde a friccdo termina. Esse ponto € conhecido como
limite periférico posterior (Ipp) da articulagdo das vogais.” (CAGLIARI, 2007, p.
46).

A Figura 2 representa o trapézio da area vocalica.
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Figura 2 — Trapézio da area vocalica
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Fonte: Cagliari (2007, p. 46)

O limite periférico superior (Ips) da area vocélica é a altura maxima em que a lingua
pode chegar antes de causar friccdo ou ocluséo, ja que a aproximacao da lingua em direcdo ao
palato para além desse limite resultaria em sons constritivos, fricativos ou oclusivos. A Figura
3 correlaciona a classificacdo dos sons quanto ao estreitamento dos articuladores com a

posicédo da lingua.

Figura 3 — Classificacdo dos sons quanto ao estreitamento dos articuladores com a posi¢do da lingua
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Fonte: Adaptada Cagliari (2007, p. 49)

As vogais sdo, entdo, classificadas de acordo com a posicdo da lingua no eixo
horizontal (anterior, central, posterior) e com a posi¢do da lingua e da mandibula no eixo
vertical (fechada, meio-fechada, meio-aberta, aberta). Também séo classificadas com relagédo
a presenca ou auséncia de protusdo labial, de forma que as vogais recebem ainda a
classificacdo de labializadas ou ndo-labializadas. A vogal [i], por exemplo, € ndo-labializada,
ja que os labios encontram-se esticados para a producdo dela. J& a vogal [u] é labializada

porque a producdo dela envolve a projecdo dos labios para frente. A labializacdo também
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pode ser referida como arredondamento, assim, as vogais podem ser classificadas como
arrendondadas ou ndo-arredondadas. O Quadro 2 resume a classificagdo das vogais do
portugués brasileiro quanto a posterioridade/anterioridade, abertura/fechamento (ou altura) e

labializacdo, ou seja, quanto as caracteristicas articulatorias:

Quadro 2 — Regides articulatdrias e tabela de vogais

Regides articulatorias
Altura: Anterior Central Posterior
Fechada i u
Meio-fechada e 0
Meio-aberta € o
Aberta a
Labializacéo Né&o-lab. Né&o-lab. Lab.

Fonte: Adaptado de Cagliari (2007, p. 47)

Destacamos do Quadro 2, as vogais orais do portugués, de acordo com Camara Jr.
(1977), e as ocorréncias possiveis a depender da tonicidade. Em posicdo tbnica, as
possibilidades sdo sete: /a, ¢, €, i, 0, 0, u/, classificadas pela abertura de acordo com a Figura
4,

Figura 4 — Quadro de vogais do portugués brasileiro

altas fu/ /i

médias /o/ fe/ 2° grau
médias /a/ /el 1° grau
baixa /af

Fonte: Camara Jr. (1977, p.33)

A vogal central ¢ /a/, as posteriores sdo /i, e, €/ e as anteriores sdo /u, o, o/. J& em
posicao atona pré-ténica ou ténica diante de consoante nasal, hé a perda do contraste entre as
vogais médias, e as possibilidades resumem-se a cinco: /a, e, i, 0, u/. Em posicdo atona final, a
reducdo é mais dréstica e as possibilidades vocélicas em portugués brasileiro sdo as vogais

altas /i, u/ e a vogal central /a/.

¥ Em Cagliari (2007) a vogal /a/ foi colocada na coluna da regio anterior.
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Além dessa classificacdo das vogais quanto as caracteristicas articulatorias disposta
em Camara Jr. (1976, 1977), Cagliari (2007, p. 52) descreve 0 método das vogais cardeais
para analise das caracteristicas dos sons vocalicos. De acordo com o autor, “o método das
vogais cardeais baseia-se na analise perceptual da qualidade das vogais e na percepgédo
cinestésica dos movimentos da lingua”. O resultado é a fixacdo de vogais cardeais que
formam pontos de referéncia para a classificacdo de quaisquer outras vogais, dispostas em um
diagrama tracado no trapézio que representa a area vocalica.

As primeiras vogais a serem marcadas sdo as oito vogais cardeais primarias, conforme
mostrado na Figura 5. Se relembrarmos o que os limites do trapézio representam na cavidade
bucal, entendemos que a vogal cardeal 1 (VC1) representa o ponto em que a lingua estd mais
elevada e mais projetada para frente, a vogal cardeal 4 (VC4) mantém a maxima
posterioridade da lingua quando abaixada totalmente, e vogal cardeal 5 (VC5) representa o
ponto maximo de posterioridade da lingua ainda em posicdo abaixada, e a vogal cardeal 8
(VCB8) representa 0 ponto maximo de posterioridade da lingua quando elevada o maximo
possivel antes de causar friccdo. As demais vogais cardeais (VC2, VC3, VC7, VC6)
representam vogais intermediarias, fixadas em pontos equidistantes auditiva e
articulatoriamente. As vogais cardeais VC1, VC2, VC3 e VC4 ndo séo labializadas, enquanto
as vogais cardeais VC5, VC6, VC7, VC8 apresentam protusao labial.

Figura 5 — Diagrama da area vocalica com as vogais cardeais primarias.
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Fonte: Cagliari (2007, p. 53)

As vogais cardeais secundarias sdo posicionadas no diagrama ao lado das vogais
cardeais primarias, uma vez que, conforme explica Cagliari (2007), sdo vogais “que se
realizam com a lingua nas mesmas posi¢cdes das vogais cardeais primarias, mas com a postura

dos labios invertida”. Dessa forma, se a VC1 é uma vogal ndo-arredondada, VC9 sera uma
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vogal que se realiza com a mesma abertura e projecéo da lingua, porém com protuséo labial,
ou seja, é uma vogal arredonda; e assim sucessivamente com as vogais cardeais secundarias
VC9, VC10, VC11, VC12, VC13, VC14, VC15, VC16, conforme a disposi¢do na Figura 6.
As vogais cardeais VC17, VC18, VC19, VC20, VC21, VC22 sdo vogais ndo-periféricas, em
posicdes intermediarias de abertura/fechamento e projecdo/retracdo da lingua, sendo as
posicionadas a direita ndo-arrendondadas e as posicionadas a esquerda arredondadas.

Figura 6 — Diagrama da area vocalica com as vogais cardeais secundarias.
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Fonte: Cagliari (2007, p. 55)

Na Figura 7, encontramos os fonemas vocalicos representados pelos respectivos
simbolos do IPA colocados no diagrama. Um novo fonema € sempre posicionado proximo a
vogal cardeal que melhor representa suas caracteristicas articulatrias e perceptuais. Essa
analise deve ser feita por um foneticista na presenca de seu informante, comparando as vogais
gue esta descrevendo com as vogais cardeais, que, em principio, ndo sdo vogais de nenhuma
lingua especifica, mas um conjunto de caracteristicas que servem de parametros com 0s quais

as vogais que se quer descrever devem ser comparadas, conforme explica Cagliari (2007).

Figura 7 — Diagrama da &rea vocalica com as vogais cardeais primarias (esquerda) e secundérias (direita)
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Fonte: Cagliari (2007, p. 55)
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Quanto ao vozeamento, as vogais ndo sdo classificadas a respeito da presenca ou
auséncia de vozeamento, pois séo comumente produzidas com vibracdo das pregas vocais.
(BARBOSA; MADUREIRA, 2015).

A posicao dos articuladores na producdo das vogais fornece informac6es acusticas que
se somam as informagdes articulatérias que o quadro anterior resume. Essa relacdo é

explicada por Barbosa e Madureira (2015):

“O espectro de som produzido nas pregas vocais é modificado pelas ressonancias
criadas no trato oral pela configuracdo dos articuladores da fala, configuracéo
definida pela aproximacao do corpo da lingua da regido do trato que lhe é superior,
eventualmente superposta a uma articulagdo secundéria como o arredondamento
labial, no caso das vogais arredondadas, como /o o u/. Para uma vogal oral, a
configuracdo assumida pelo trato oral durante a sua producéo envolve 0 movimento
do(s) articulador(es) ativo(s) para o passivo gradualmente, num movimento de
abertura e depois de fechamento do subsistema linguomandibular, como acontece,
por exemplo, numa sequéncia CVC em palavras como par. A posi¢do da lingua no
trato para determinada vogal define tubos acUsticos que geram ressonancias, 0s
formantes, que amplificam a amplitude do som no entorno das frequéncias desses
mesmos formantes. Para vogais distintas, configuracdes de trato diferentes geram
acusticamente formantes com amplitudes, larguras de banda e frequéncias distintas.”
(grifos nossos) (BARBOSA; MADUREIRA, 2015, p. 236)

Os formantes podem ser observados em um espectrograma de banda larga gerado por
um software de analise acustica, como o Praat (BOERSMA; WEENINK, 2011), conforme
exemplificado na Figura 8, que mostra a forma da onda sonora e o espectrograma da vogal

[a]:
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Figura 8 — De cima para baixo, forma de onda, espectograma de banda larga e camada com delimitacdo da vogal
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Fonte: Barbosa e Madureira (2015, p.237)

A técnica utilizada para gerar espectrogramas como da Figura 8 é chamada de LPC

(Linear Predictive Coding) e é indicada para a visualizacdo dos formantes de um som, ou

seja, a técnica é apropriada para a analise sons vocalicos. Em um software de analise acUstica,
como o Praat (BOERSMA; WEENINK, 2011), a aplicagdo da técnica LPC, com os

parametros apropriados, permite a visualizacdo dos formantes, representados pelo tracado em

vermelho. Se a janela e o nimero maximo de formantes forem corretamente escolhidos nas

configuracgdes do software, os tragados em vermelho coincidirdo com os formantes aparentes

no espectrograma. A partir dai, é possivel obter os valores dos primeiros formantes em um

dado ponto do espectrograma ou em uma dada sec¢éo selecionada. Os formantes das vogais [i],

[e] e [€] de uma amostra da fala de um falante mineiro de portugués brasileiro podem ser

observados na Figura 9, retirada de Barbosa e Madureira (2015).



35

Figura 9 — Espectograma, tracado LPC (vermelho) e segmentacdo das vogais anteriores do PB, falante mineiro,
em silaba tonica /SVK/.
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Fonte: Barbosa e Madureira (2015, p. 242)

Na Figura 9, ¢é possivel observar os limites das vogais [i], [e] e [€] pelo surgimento ¢
desaparecimento de F1 (primeiro formante) e F2 (segundo formante). Barbosa e Madureira
(2015) também assinalam nessa figura, por meio de uma barra vertical localizada mais ou
menos ao centro da vogal, um ponto estacionario em que sdo medidos os valores de F1 e F2.
Os valores de F1 e F2, em Hz, encontrados para [i], [e] ¢ [€] nessa medi¢do estdo resumidos

na Tabela 1.

Tabela 1 — Valores de F1 e F2 para [i, e, €] encontrados na amostra da fala de um falante mineiro do portugués
brasileiro, em silaba tonica, no contexto /sVk/, de acordo com a medig¢do realizada em Barbosa e Madureira

(2015).
[i] [e] [€]
F1 (Hz) 229 347 482
F2 (Hz) 2059 1924 1770

Fonte: Elaboracéo propria.

Esses valores representam a relacdo entre a informacéo acustica e a articulacdo de uma
determinada vogal. A abertura da mandibula aumenta gradativamente na producéo de [i] a [€]
e a [€], 0 que € correlato ao aumento do valor do F1, conforme é observado na Tabela 1. O
valor de F2 relaciona-se com a posi¢do posterior ou anterior da lingua, de modo que quanto
maior o valor de F2, mais anterior € a posicdo da lingua na producédo desse som. Assim, na

Tabela 1 € possivel perceber a diminuicdo do valor de F2 da producéo de [i] para a producao
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de [¢], passando pela produ¢do de [e], uma vez que a primeira ¢ uma vogal mais anterior que
as demais.

Outra andlise em Barbosa e Madureira (2015) permitiu a obtencdo dos valores de F1 e
F2 para as vogais [a] e [0] na ocorréncia de uma amostra da fala do mesmo falante de
portugués brasileiro. O espectrograma que mostra as segmentagéo das referidas vogais no

contexto em silaba ténica /sVk/ esta representado na Figura 10.

Figura 10 — Espectograma, tracado LPC (vermelho) e segmentagdo das vogais [2] e [a] do PB, falante mineiro,
em silaba tdnica /SVK/.
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Fonte: Barbosa e Madureira (2015, p. 248)

Os valores de F1 e F2 obtidos dessa medicdo refletem a mesma informacdo do
exemplo anterior: o valor de F1 aumenta quanto mais aberta é a vogal, ou seja, 0 aumento do
valor de F1 de [0] para [a] reflete 0 abaixamento da mandibula na producao de [a] em relacédo
a [0]. Analogamente, o valor de F2 € menor na producéo de [o], pois a lingua encontra-se em
posicdo mais posterior em relacdo & posi¢do mais centralizada da lingua na producdo de [a].
Essa correspondéncia dos valores de F1 e F2 com a posicdo dos articuladores pode ser

observada nos valores reunidos na Tabela 2.

Tabela 2 — Valores de F1 e F2 para [9, a] encontrados na amostra da fala de um falante mineiro do portugués
brasileiro, em silaba tonica, no contexto /sVk/, de acordo com a medicéo realizada em Barbosa e Madureira

(2015).
[4] [a]
F1 (Hz) 556 708
F2 (Hz) 917 1194

Fonte: Elaboragdo prépria.
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Os valores de F1 e F2 sdo, entdo, os parametros escolhidos para a analise de uma
amostra da fala de estudantes brasileiros de ILE, informantes desta pesquisa, com relacdo aos
fonemas que sdo objeto deste estudo: /e, €, 0, a, o/. A respeito da comparagdo desses valores

entre a producéo de diferentes falantes, Barbosa e Madureira (2015) afirmam que:

“[...] a comparagdo entre as vogais do mesmo falante ¢ licita, apropriada (isto &, se
dois valores de F1 sdo distintos, ha distingdo articulatéria entre as vogais). No
entanto, por conta das diferencas de trato entre falantes distintos, ndo é possivel
atribuir as diferengas de valores de frequéncia de formantes com relagdo ao falante
brasileiro a diferencas entre as variedades do portugués ou mesmo a diferencas entre
posicdes relativas de articulador. O que podemos inferir com seguranca é um
aspecto relacional: o crescendo de valores de frequéncias de formantes vai no
mesmo sentido nos dois falantes.” (BARBOSA; MADUREIRA, 2015)

Assim, reiteramos que a analise dos valores de F1 e F2 para os diferentes informantes
desta pesquisa foi feita comparativamente a prépria producéo do informante (inicial e final) e
em relacdo a producdo de outros informantes no que diz respeito a movimentacdo dos
articuladores — se houve abertura ou fechamento da mandibula, se houve projecéo ou retracdo
da lingua — e ndo comparando os valores absolutos de F1 e F2 na producdo de diferentes
informantes.

Outro aspecto que caracteriza as vogais acusticamente é a duracdo. A duracdo de uma
vogal a caracteriza na medida em que se relaciona com o tempo que os articuladores levam
para abrir e fechar. Sendo assim, a duracdo também foi um parametro utilizado para a anélise
das vogais na producdo dos informantes. A duracdo da vogal foi avaliada relativamente a
duracdo da palavra e da frase, ja que a taxa de elocucdo pode variar entre diferentes falantes e
entre diferentes ocorréncias de um mesmo falante.

Demonstramos aqui, que a andlise acuUstica é fundamental para a obtencdo da
informacao das caracteristicas articulatorias das vogais /&, €, 0, a, o/ na produgdao dos
informantes da pesquisa e para a analise dos processos que ocorreram na fala dos estudantes

apos a participacdo no curso sobre o0s sons do inglés.

1.1.2. Ossons do inglés

A primeira diferenca notoria na comparagdo do quadro de fonemas do inglés e do

portugués é que o maior nimero de sons consonantais e vocalicos. Essa diferenca é
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significativa para este trabalho na medida em que incita a hip6tese de que os sons do inglés
que ndo existem no quadro de fonemas do portugués podem ser assimilados a sons
conhecidos do portugués, conforme afirma Cristofaro-Silva (2015, p. 21): “A diferenca de
qualidade vocalica pode fazer com que duas vogais tipicamente diferentes em uma lingua
passem a ser auditivamente interpretadas como semelhantes em outra lingua. Ha casos em que
uma unica vogal ¢ associada a vogais com qualidades vocalicas diferentes.” Esse processo de
assimilacdo serd detalhado na secdo 1.2.2 deste trabalho, em que serdo apresentados 0s
modelos de aprendizagem da fala e suas hipoteses.

Nesse momento, ressaltamos as diferencas no nimero de fonemas do inglés e do
portugués pela anélise do quadro de fonemas do inglés apresentado em Crist6faro-Silva
(2015) e pela descricdo acustica de Ladefoged e Johnson (2010), além de elencarmos aspectos
da producdo de estudantes brasileiros de ILE que podem revelar dificuldades com alguns
fonemas do inglés, seja pela dificuldade de percepcdo, articulagdo ou reconhecimento das
possibilidades em diferentes contextos fonoldgicos.

1.1.2.1.  Asconsoantes do inglés

Em Cristéfaro-Silva (2015), encontramos as 24 possibilidades de sons consonantais do
inglés resumidas no Quadro 3 aqui reproduzido. Nesse quadro, assim como descrevemos as
consoantes do portugués quanto ao lugar e modo de articulagdo, e quanto ao vozeamento, as

consoantes estdo da mesma maneira classificadas quanto a esses parametros.
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Quadro 3 — Consoantes quanto a articulagdo e vozeamento

_ s/ 8| .|8
Zlsl8/2 5|=|%8
24 CONSOANTES s || 8| | &8|=o|2S8
a| 2|8 |c |27 |°
. desvozeadas p t k
Oclusivas
vozeadas d g
. desvozeadas tf
Africadas
vozeadas dz
. desvozeadas 0 S 1) h
Fricativas
vozeadas 0 v z 3
Nasais vozeadas m n N
Laterais vozeadas |
Rético vozeadas r
Aproximante vozeadas w j

Fonte: Adaptado de Cristdfaro-Silva (2015, p. 32).

Destacamos do quadro as fricativas [0] e [0], pois, segundo Crist6faro-Silva (2015, p.

124), “elas ndo ocorrem em portugués — exceto entre pessoas que falam os sons de “s” e “z”

com a lingua entre os dentes” (grifos da autora).

A respeito das

oclusivas [p], [t] e [Kk], apesar de serem sons que ocorrem tanto no

portugués como no inglés, Ladefoged e Johnson (2010) explicam que uma caracteristica que

diferencia as referidas consoantes desvozeadas de seus pares vozeados, [b], [d] e [d],

respectivamente, no inglés, é a aspiracdo que ocorre com as consoantes oclusivas (ou

plosivas) desvozeadas em posicdo ténica e pode ser transcrita pelo diacritico [']. De acordo

com os foneticistas:

“Na [fala da] maioria das pessoas ha pouco vozeamento enquanto os labios estdo
fechados durante a producdo de pie ou buy. Ambas as consoantes oclusivas sdo
essencialmente desvozeadas. Porém, em pie, depois da liberagdo do fechamento dos
labios, h& um momento de aspiracdo, um periodo de desvozeamento depois da
articulagdo da oclusiva e antes do comeco do vozeamento da vogal.™
(LADEFOGED; JOHNSON, 2010, p. 57)

* Tradugdo livre do trecho: “Most people have very little voicing going on while the lips are closed during either
pie or buy. Both stop consonants are essentially voiceless. But in pie, after the release of the lip closure, there is a
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Cristofaro-Silva (2015), sobre o mesmo fendmeno, afirma que a consoante [d], em
inglés, é parcialmente vozeada, assim como as outras oclusivas vozeadas [b] e [g]; enquanto
em portugués, as oclusivas vozeadas sdo totalmente vozeadas. Ja as oclusivas desvozeadas
[p], [t] e [K], em inglés, s@o produzidas com aspiracdo e, em portugués, sem aspiragao.

Sobre esse mesmo fendmeno no portugués brasileiro, Cagliari (2007) comenta que
“[...] as oclusivas surdas que ocorrem diante de vogal anterior fechada, quando ndo se tornam
africadas podem ocorrer com certo grau forte de aspiracao”. Na nossa experiéncia em sala de
aula, pudemos observar que estudantes brasileiros de ILE tendem a produzir a consoante
oclusiva [t] antes de [u] em monossilabos tonicos, como two e too. Uma hipdtese para a
realizacdo de africacdo nesse contexto seria a interpretagdo da aspiracdo, em producdes como
[tu], como africagdo, gerando [tfu].

Outro aspecto dos sons consonantais do inglés que merece destague no momento de
aprendizagem dos estudantes brasileiros de ILE é o contexto em que ocorrem as consoantes
nasais [m] e [n] no inglés. Apesar de essas consoantes nasais existirem no quadro de fonemas
do portugués, elas geralmente indicam a nasalizacdo da vogal anterior e ndo a articulacdo de
um som consonantal bilabial ou alveolar. Sendo assim, de acordo com a anélise de Cristofaro-
Silva (2015), os estudantes brasileiros ndo apresentam dificuldades na producdo das
consoantes nasais [m] e [n] quando em inicio de palavra ou posicao intervocalica (mas ainda
em ataque silabico), quando a consoante ocorre ap06s ditongos ou vogais altas. Com as demais
vogais, segundo a autora, nasalizacdo da vogal anterior a consoante nasal pode ocorrer. A
explicacdo é que “isso decorre do fato de que, na maioria dos dialetos do portugués brasileiro,
sobretudo se a vogal for tonica.” (CRISTOFARO-SILVA, 2015).

A dificuldade dos estudantes brasileiros na producdo das consoantes nasais [m] e [n]
acontece em contexto de coda silabica, quando sdo seguidas de outra consoante, geralmente
[p] e [b] ocorrem ap6s [m], enquanto [t], [d] e [s] ocorrem depois de [n]. Cristéfaro-Silva
(2015) faz a seguinte observagdo: “note que a consoante ¢ articulada — em [m] com os labios

5”

se tocando e em [n] com a lingua tocando atras dos dentes™ e completa explicando que “os

moment of aspiration, a period of voicelessness after the stop articulation and before the start of the voicing for
the vowel.” (grifo do autor) (LADEFOGED; JOHNSON, 2010, p. 57).

® Os colchetes foram inseridos por nés para designar os fonemas, pois a autora optou por marcar as transcricées
fonéticas com uma fonte diferenciada. Essa escolha é explicada no inicio do livro.
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falantes brasileiros de inglés tendem a nasalizar a vogal que precede as consoantes nasais

8 (grifos da autora).

‘M’e ‘N’ e tendem a omitir a prontincia das consoantes nasais [m] e [n]
A mesma dificuldade pode ser observada na fala de estudantes brasileiros quando [m]
e [n] ocorrem em final de palavra. Cristéfaro-Silva (2015) elenca duas estratégias encontradas

na produgdo do estudante brasileiro diante desse contexto:

“uma dessas [estratégias] ¢ nasalizar a vogal que precede a consoante nasal como,
por exemplo, em him [him] que o falante brasileiro de inglés tende a pronunciar
como [hi]. A outra estratégia do falante brasileiro de inglés ¢é inserir [i] apds a
consoante nasal, observamos que a palavra em questdo [no exemplo] termina com a

letra ‘e’ na ortografia: name [nemm] que é pronunciada pelo falante brasileiro de

inglés como [nermi]”’

A segunda estratégia, descrita pela insercdo da vogal [i], trata-se da epéntese e ocorre
também na producdo do estudante brasileiro de ILE quando diante de outras consoantes
oclusivas em final de palavra, contextos que ndo ocorrem no portugues.

No que diz respeito a relacdo entre a pronuncia das consoantes nasais [m] e [n] em

2

final de palavra e a ortografia, a autora sinaliza que apesar do “m” e “n” ortograficos serem
um indicativo de que esses fonemas consonantais devem ser articulados, ha que se ter atencao
para a sequéncia ortografica “mb” em que o “b” ndo € pronunciado.

Apesar da africacdo de consoantes oclusivas, a nasalizacdo de vogais em contextos de
oclusivas nasais e a epéntese ndo serem objetos de analise dessa pesquisa, esses aspectos
comuns na producdo de estudantes brasileiros de ILE foram contetdos do curso sobre 0s sons

do inglés que os informantes da pesquisa frequentaram.

1.L1.2.2.  Asvogais do inglés

A primeira diferenca notdria entre o quadro de vogais do portugués e do inglés é o
contraste no nimero de fonemas vocalicos. As 12 possibilidades de vogais orais do inglés,

fora os ditongos, estéo reunidas no Quadro 4 adaptado de Cristofaro-Silva (2015).

® |dem nota de rodapé 5.
" Idem nota de rodapé 5.
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Quadro 4 — Vogais quanto a articulagdo e vozeamento

anterior central posterior
VO%;ZAI S néo arredondada nédo arredondada arredondada
longa breve longa breve longa breve
alta i I u: u
média £ 3 A, 9 N 2
baixa ® a

Fonte: Adaptado de Cristéfaro-Silva (2015, p. 32).

A diferenca no ndmero de vogais do inglés e do portugués pode ser notada,
primeiramente, pelos pares de vogais do inglés que se diferenciam pela duracéo e qualidade,
mas que, se comparadas ao portugués, serdo assimiladas a uma mesma vogal. Esse processo
de assimilacdo para as vogais [a, 9] e [, €] caracteriza a hipotese da pesquisa.

A transcricdo da qualidade e duragdo das vogais pode ser feita, de forma mais
completa, com a utilizacdo de simbolos fonéticos diferentes para cada vogal além do
diacritico que indica a vogal longa [:]. Cristofaro-Silva (2015) explica que muitos autores
preferem distinguir as vogais do inglés americano entre tensas e frouxas, no lugar de longas e
breves. H& uma correlacdo entre a duracdo e a qualidade, o que torna possivel dizer que
vogais longas séo tensas e vogais breves sdo frouxas. Dessa forma, os autores ndo marcam a
vogal longa (tensa) com o diacritico [:], utilizando apenas os simbolos do IPA que
representam cada vogal, deixando implicita a caracteristica da duracdo. Esse € o sistema
adotado em Ladefoged e Johnson (2010) e também adotado neste texto.

Além do simbolo fonético que caracteriza cada vogal, as vogais sao comumente
referenciadas pela posi¢do dos articuladores (lingua e mandibula) no espaco vocalico, com
relacdo a anterioridade e a posterioridade, a altura e ao abaixamento. A respeito dessa
classificacdo Ladefoged e Johnson (2010) pontuam que ela é comumente utilizada em
trabalhos de fonética mais pela sua utilidade de rotular as vogais umas em relacdo as outras,
do que pela exata descricdo do ponto onde elas sdo produzidas. Essa problematica na
classificacdo das vogais é devido ao fato da producgdo delas estar dentro de um continuo,
conforme se modulam os articuladores, com a livre passagem do ar, diferentemente das
consoantes que tem pontos especificos de constricdo no trato vocal. Assim, resumem
Ladefoged e Johnson (2010, p. 87):

“Parte do problema em descrever vogais € que ndo ha fronteiras distintivas entre um
tipo e outro de vogal. Quando falamos sobre consoantes, as categorias sdo muito
mais distintivas. Um som pode ser uma oclusiva ou uma fricativa, ou uma sequéncia
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das duas. Mas um som ndo pode estar entre uma oclusiva e uma fricativa. Vogais
sdo diferentes. E perfeitamente possivel produzir uma vogal que estad entre uma
vogal alta e uma vogal média.”® (grifos nossos)

Sendo assim, entendemos que, para 0s propositos deste trabalho, a descrigdo
articulatdria, e consequente classificacdo das vogais quanto a posicao dos articuladores, serviu
como parametro para o contetdo apresentado no curso de intervencéo, parte do experimento
desta pesquisa. A descri¢do articulatéria das vogais revela caracteristicas delas uma em
relacdo a outra e expande o entendimento do espago vocalico pelos estudantes, em uma
sugestdo para que o estudante explore novos pontos de articulacdo no espaco vocalico e nao
configura necessariamente um manual de como as vogais deve ser pronunciadas.

Descrevemos aqui como alguns pares de vogais do inglés podem ser assimilados a
uma Unica vogal do portugués pelo estudante brasileiro de ILE. Esse processo de assimilacéo
é explicado pela atuacdo do crivo fonolégico (TRUBETZKOY, 1939) da lingua materna,
segundo o qual os sons da lingua materna atuam como crivo na intepretacao e classificacao
dos sons da lingua estrangeira. Também explicam esse fendmeno o Modelo de Aprendizagem
da Fala (FLEGE, 1981, 1995), que suscita a nossa hipdtese das vogais do inglés que sdo
percebidas como idénticas as vogais do portugués, ao invés de apenas semelhantes, e 0
Modelo de Assimilacdo Perceptual (BEST, 1994, 1995 e BEST; TYLER, 2007), que descreve
a assimilacdo de sons contrastivos em uma dada lingua estrangeira por falantes de outra
lingua.

As vogais altas posteriores [i] e [1], por exemplo, sdo classificadas como tensa/longa ¢
frouxa/breve, respectivamente. No entanto, essa distincdo frequentemente ndo é percebida
pelo estudante brasileiro de ILE, principalmente pela interferéncia da ortografia. A vogal [i]
do inglés assemelha-se a vogal [i] do portugués, sendo assim, ndo é realizada com
dificuldades pelo estudante uma vez que sdo identificados os contextos ortograficos em que
esse som ocorre, por exemplo: <ea>, <ee>, <ei>, entre outros. J4 a vogal [1], segundo
Cristofaro-Silva (2015), apresenta qualidade vocalica mais proxima de <é> do que de <i>, em
portugués. Porém, é comumente o som que em inglés associa-se a letra <i>. Dessa forma, pela

sugestdo da ortografia, palavras em inglé€s grafadas com <i> cujo som vocalico seria [1], sdo

® Tradugdo livre do trecho “Part of the problem in describing vowels is that there are no distinct boundaries
between one type of vowel and another. When talking about consonants, the categories are much more distinct.
A sound may be a stop or a fricative, or a sequence of the two. But it cannot be halfway between a stop and a
fricative. Vowels are different. It is perfectly possible to make a vowel that is halfway between a high vowel and
a mid vowel.”, de Ladefoged e Johnson (2010, p. 87).
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frequentemente pronunciadas como [i], perdendo assim a distin¢do desse par de vogais. Uma
descricdo da producdo desse par de vogais por estudantes brasileiros de ILE pode ser
encontrada em Costa (2017).

Com as vogais altas anteriores [u] e [u] decorre a mesma situagdo das posteriores.
Tratam-se de vogais com articulacdo proxima no espago vocalico, porém, a primeira é
classificada como longa e tensa e, a segunda, como breve e frouxa, ou seja, é um par de
vogais que também se distingue pela duracdo e pela qualidade vocalica. Cristofaro-Silva
(2015) descreve que a qualidade vocalica de [u] no inglés € muito semelhante com a de [u] no
portugués, bastando o estudante estar atento a duracao dela no inglés, que é mais longa que no
portugués. Ja a vogal [u] ndo tem uma vogal correspondente em portugués. A foneticista
considera que a vogal em portugués cujas caracteristicas articulatérias mais se aproximam de
[0] seria 0 som de <6>, como na palavra vovd, mas ainda assim ndo ¢ idéntico, ja que [v] é
produzido em uma posicdo mais centralizada e alta que [o]. Para o estudante brasileiro de
ILE, esse par de fonemas representa uma dificuldade ndo apenas na percepcao e na producao,
mas na interpretacdo do contexto ortografico em que aparecem, ja que alguns deles sdo iguais,
COMO <00>, <0>, <U>,

A respeito das vogais média [€] e média baixa [a], Cristofaro-Silva (2015) afirma que,
no inglés americano, elas apresentam qualidade vocéalica semelhante: tém propriedades
articulatorias proximas e sdo ambas breves e frouxas. A diferenca é que [&] é uma vogal mais
aberta que [€]. Esse ¢ um aspecto que pode representar dificuldade para o estudante brasileiro
de ILE distinguir esses dois fonemas, tanto na percep¢do quanto na producdo deles,
principalmente porque ambas as vogais podem vir a ser assimiladas a vogal [¢] do portugués.
Ainda que representadas pelo mesmo simbolo do IPA, a vogal [e] tem caracteristicas
articulatérias levemente diferentes em portugués e inglés. Cristofaro-Silva (2015) caracteriza
a vogal [€] do inglés com gestos articulatorios em uma posi¢do intermedidria entre [¢] e [e] do
portugues. Isso significa dizer que a vogal [€] do inglés € produzida de forma mais aberta que
a vogal [e] do portugués, mas mais fechada que a vogal [¢] do portugués.

Outro aspecto do quadro de vogais do portugués que pode representar uma dificuldade
para o estudante brasileiro ¢ a vogal [a]. Essa vogal tem como um dos correlatos na ortografia
a letra <a> sugerindo, assim, a prondncia [a] para a vogal de palavras como car ou bar. Dessa
forma, essa caracteristica observada na fala dos estudantes nos levou a hipdtese de que [a], no
inglés, fosse assimilado a vogal [a] do portugués. No entanto, diferentemente da hipotese

levantada para a percep¢do e produgdo do par de vogais do inglés [&] e [¢], para o qual
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supomos a assimilagdo a vogal [e¢] do portugués, a vogal [a] do inglés, na producdo dos
estudantes, tende a ser produzida como [a] quando a ortografia sugere essa pronuncia, pela
interpretacdo baseada na fonologia do portugués, e na percepc¢do, pode vir a ser percebida
como a vogal [o0] do portugués, principalmente quando a compreensao oral acontece sem a
motivacgdo ortografica, isto €, sem um texto de apoio.

Outro fonema vocalico de interesse deste trabalho é o som schwa [o] bastante
caracteristico da lingua inglesa pela sua ocorréncia exclusiva em silabas ndo acentuadas e o
decorrente efeito dela no ritmo da fala (CRISTOFARO-SILVA, 2015). De acordo com a
descricdo de Ladefoged e Johnson (2010), o schwa ocorre na silaba atona em final de
palavras, em meio de palavras, e em inicio de palavras, como around e arise. Esse Gltimo
contexto nos interessa em especial, uma vez que, apesar dos correlatos ortograficos do schwa
serem diversos, quando essa vogal atona ocorre em inicio de palavras grafadas com <a>,
levantamos a hipétese de que ela seja assimilada a vogal [a] na produgdo dos estudantes
brasileiros de ILE.

Diante das breves descri¢bes das vogais do inglés, comparativamente as vogais do
portugués, que podem causar dificuldade na percepcao e producdo dos estudantes, reiteramos
que as hipdteses de assimilacdo postuladas por este trabalho foram testadas mediante a anélise
acustica dos formantes das vogais que compdem o objeto de estudo da pesquisa em amostra
da fala de estudantes brasileiros de ILE. Para a melhor visualizacdo da relacdo entre os
parametros acusticos e articulatorios, trazemos nesta secdo alguns parametros de valores de
F1 e F2 para as vogais do inglés americano [, ¢, a, o]. Esses valores sdo compilados na
Tabela 3 e na Tabela 4 que mostra a média de F1 e F2 da fala masculina e feminina realizada
por Kent e Read (2015) com base em outros trabalhos. Os respectivos desvios padrdes (dp)

sdo assinalados para cada média.

Tabela 3 — Médias dos valores de F1 e F2 para a fala masculina

[ee] ] [a] [5]
F1 (Hz) 654 544 712 627
dp 36 20 54 37
F2 (Hz) 1731 1773 1153 1018
dp 125 89 113 131

Fonte: Adaptada de Kent e Read (2015, p. 189).




Tabela 4 — Médias dos valores de F1 e F2 para a fala feminina
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[ee] €] [a] [5]

F1 (Hz) 855 697 877 772
dp 115 76 80 114
F2 (Hz) 2048 2153 1349 1159
dp 180 118 142 150

Fonte: adaptada de Kent e Read (2015, p. 190).

Notamos nos dados fornecidos na Tabela 3 e na Tabela 4, a correlagéo entre os valore
de F1 e a posicdo da altura dos articuladores lingua e mandibula. Dessa forma, tanto na tabela
com os valores da fala masculina, quanto na tabela com os valores da fala feminina,
percebemos que o valor de F1 de [@] para [€] diminui, pois a primeira ¢ uma vogal mais
aberta, ou seja, produzida com a posicdo de lingua e mandibula mais baixa em relacdo a
posicao dos articuladores na produgao de [€]. O valor de F2 ligeiramente mais alto de [¢] com
relacdo ao de [@] revela que, no eixo anteroposterior, a posi¢do da lingua na produgdo de [g]
em relacdo a posicdo da lingua na producéo de [&] € um pouco mais anterior.

As mesmas relacdes sdo possiveis de serem observadas comparando os valores de F1 e
F2 entre [a] e [0]. A primeira ¢ uma vogal mais baixa e levemente mais anterior que a
segunda, o que podemos concluir pelo valor mais alto de F1 para [a] em relagdo a [o] e pelo
valor mais alto de F2 para [a] em relacdo a [9].

A relagdo das frequéncias dos formantes com a articulagdo das vogais pode ser
resumida no esquema representado na Figura 11, retirada de Kent e Read (2015).
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Figura 11 — Espectogramas estilizados mostrando o relacionamento entre as frequéncias de formantes de F1 e
F2 e a posicao da lingua na cavidade oral
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Fonte: Kent e Read (2015, p. 192).

Concluimos, assim, a descri¢do do aporte tedrico da fonética e da fonologia que, em
interface com a linguistica aplicada ao ensino de linguas estrangeiras e com os modelos de

aquisicdo e aprendizagem de sons, compdem o embasamento tedrico para a analise realizada
nesta pesquisa.
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1.2. A LINGUISTICA APLICADA E AS TEORIAS DE AQUISICAO E DE
APRENDIZAGEM DA FALA

1.2.1. O ensino e a aprendizagem de linguas estrangeiras

A analise proposta nesta pesquisa estd embasada nos estudos no ambito da Linguistica
Aplicada, ciéncia interdisciplinar que correlaciona as pesquisas linguisticas ao ensino e a
aquisicdo/aprendizagem de linguas, dentre outras areas. No caso deste trabalho, a
aquisicdo/aprendizagem de sons do inglés como lingua estrangeira de brasileiros.

Nos estudos que se destinam a pesquisar o processo de aprendizagem de uma lingua
estrangeira, principalmente em adultos, partem de dois conceitos: aquisicdo e aprendizagem.
Em Krashen (1982), estdo assim descritos esses dois processos: (a) a aquisi¢do, de forma
inconsciente, assemelha-se ao processo da crianca quando adquire uma primeira ou segunda
lingua, ou seja, é marcado pela abundancia de interacdes significativas com falantes da lingua;
enquanto (b) a aprendizagem, de forma consciente, é caracterizada pela instrugdo explicita das
regras da lingua, com referéncia a forma. Esses conceitos embasaram a hip6tese do Modelo
Monitor, segundo o qual Krashen (1981) entende que a aprendizagem formal serve a correcdo
do output, como um monitor.

Para os fins desta pesquisa, a distincdo de Krashen (1982) do par
aquisicdo/aprendizagem é relevante na medida em que propomos uma intervencao, por meio
de apresentacdo de conteudo com instrucdo explicita dos aspectos dos fonemas do inglés que
compdem o0 objeto de estudo dessa pesquisa. Uma vez que tratamos aqui de questdes
relacionadas ao trabalho com o aspecto fonico da LE em sala de aula, em contexto brasileiro
de ensino de ILE, acreditamos que 0 experimento e as analises propostas por esta pesquisa
situam-se no ambito da aprendizagem. Da forma como Santos Gargallo (2010, p. 20)
diferencia aquisicdo e aprendizagem quanto ao aspecto educativo, concordamos com a autora

que o trabalho com o aspecto fonico da LE, em sala de aula, utiliza-se de “atividades que
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permitem o uso e a reflexdo sobre o funcionamento do sistema [da lingua estrangeira]”®,

visando a melhora na compreensdo da fonética e fonologia da LE, que compbe o
conhecimento linguistico da competéncia comunicativa.

O conceito de competéncia comunicativa, da forma como foi descrito por Hymes
(1972), subjaz a proposta desta pesquisa tanto de trabalho com aspecto fénico da LE em sala
de aula, quanto de analise da producdo dos estudantes, uma vez que o objetivo final do
trabalho com a percepcdo e producdo da LE é garantir a inteligibilidade da fala do aprendiz,
cientes de que a fala do aprendiz esta sempre inserida em um contexto de onde decorrem
efeitos, sejam estratégicos, discursivos, sociais, ou culturais.

Segundo Hymes (1972), a competéncia comunicativa em uma lingua estrangeira é
composta por uma série de subcompeténcias desenvolvidas. Hymes (1972), baseia-se na
oposicao entre o conceito de competéncia linguistica e o de desempenho de Chomsky (1965)
sobre a lingua materna. O primeiro conceito diz respeito ao conhecimento das estruturas
linguisticas da LM e, o segundo, a como o falante atua a partir dessa competéncia, ou seja, 0
uso dessas estruturas. Hymes (1972) ao cunhar o conceito de competéncia comunicativa,
refere-se ndo apenas ao conhecimento linguistico (Iéxico, sintaxe, semantica, fonética,
fonologia), mas também a outras competéncias que o aprendiz deve administrar para ser
comunicativamente eficiente na LE.

As subcompeténcias de Hymes (1972) sdo seis e se complementam mutuamente
configurando a competéncia comunicativa na lingua alvo. A competéncia de aprendizagem
refere-se a autonomia do aprendiz sobre seu processo de aprendizagem, a capacidade de
avaliar seus conhecimentos e identificar suas dificuldades e pontos falhos. J& a competéncia
gramatical, como o proprio nome sugere, engloba o conhecimento das estruturas linguisticas
da LE, isto é, o Iéxico, a sintaxe, a morfologia, a fonética, a fonologia da lingua alvo. A
competéncia sociolinguistica é a capacidade de adequar o conhecimento do sistema
linguistico da LE de acordo com o contexto, fazendo uso das variedades da lingua, por
exemplo. A competéncia discursiva esta ligada a forma como o aprendiz aplica seu
conhecimento da LE para produzir e compreender textos de uma forma global. Em situagéo
de comunicacgéo, por vezes, o aprendiz pode encontrar-se sem as ferramentas necessarias para

se comunicar adequadamente, as estratégias entdo criadas para atingir a comunicacao efetiva

% Tradugdo livre do trecho “Actividades que potencian el uso y la reflexién sobre el funcionamiento del sistema.”
em um quadro comparativo dos processos de aquisicdo e aprendizagem quanto aos critérios psicolinguistico,
sociolinguistico e educativo. (SANTOS GARGALLO, 2010, p. 20.)
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relacionam-se a competéncia estratégica. E, por fim, a competéncia sociocultural diz respeito
ao conhecimento dos fatores socioculturais da LE que o aprendiz deve assimilar para
encaixar-se no contexto dela, evitando a criacdo de esteredtipos sobre a lingua e seus falantes.

No processo de aquisicdo/aprendizagem de uma LE, o aprendiz naturalmente avalia e
julga os sistemas da lingua alvo pelos pardmetros dos sistemas de sua LM. Nessa fase de
interseccdo, em que o aprendiz esté se tornando competente, assimilando os sistemas da LE, é
criada uma forma de comunicacdo que se vale de estruturas das duas linguas (e/ou de outras
linguas que o estudante conheca), bem como abriga elementos que ndo pertencem nem a uma
nem a outra, fruto das estratégias do estudante para produzir enunciados na LE, inclusive no
nivel fonético e fonoldgico. A ideia de que ha um caminho percorrido pelo estudante quando
estd aprendendo uma LE — desde uma aproximacdo maior com a LM até o distanciamento
desta, aproximando-se da LE — e as hipdteses criadas para se comunicar nesse periodo, que
podem ndo se justificar pela interferéncia nem da LM, nem da LE, foi primeiramente exposta
por Corder (1967). Com Selinker (1972), entdo, é cunhado o termo interlingua (do inglés,
interlanguage) para nomear esse periodo intermediario.

Selinker (1972) desenvolve sua teoria sobre um sistema intermediario e independente
no processo de aquisicao/aprendizagem de LE, visto que se trata de um conteldo somente
observado nas tentativas de producdo de enunciados em LE pelo aprendiz, e ndo por um
falante nativo ao tentar expressar a mesma ideia. O autor explica que ha duas estruturas
latentes no cérebro humano nesse processo: a estrutura latente da linguagem e a estrutura
psicolégica latente. A primeira é ativada quando se adquire a LM, no momento em que se
concretiza uma lingua por meio da gramatica universal, definida por Chomsky como uma
dotacdo geneética, inerente ao ser humano, que permite a aquisicdo/aprendizagem de uma
lingua ao entrar em contato com ela, e a segunda é ativada quando sdo reconhecidas as
estruturas linguisticas ao adquirir/ aprender uma LE. O resultado da ativagdo dessa estrutura
psicoldgica ndo acontece de forma idéntica nos aprendizes, o que leva as peculiaridades da
interlingua para cada individuo. Selinker (1972) propde, entdo, cinco processos principais
(mas ndo os Unicos) para serem analisados na configuracdo da interlingua: transferéncia
linguistica, transferéncia de instrucdo, estratégias de aprendizagem na LE, estratégias de
comunicagdo na LE e hipergeneralizagdo das regras da LE. O autor considera que esses
processos podem levar ao fendmeno da fossilizacdo, que pode ser definido como “itens,
regras, e subsistemas linguisticos que os falantes de uma lingua nativa em particular tender&o

a manter na sua interlingua de uma dada lingua alvo, independentemente da idade do aprendiz
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ou da quantidade de explicagéo e instrucdo que ele recebe na lingua alvo”. ESses processos

sdo detalhados na Quadro 5.

Quadro 5 — Descricdo de processos da Interlingua postulados por Selinker (1972).

Processos encontrados na Interlingua (IL) Descricédo dos processos
elementos encontrados na IL que s&o
transferéncia linguistica resultado da transferéncia de aspectos da LM

do estudante

elementos encontrados na IL que ndo se
justificam pela interferéncia da LM do
estudante, mas por algum tipo de instrucdo
do professor ou do livro didatico

transferéncia de instrucao

elementos encontrados na IL que sdo fruto de
estratégias de aprendizagem da LE alguma estratégia que o estudante criou para
facilitar sua aprendizagem

elementos encontrados na IL que s&o fruto de
estratégias de comunicagéo na LE estratégias que o estudante cria para atingir
sucesso no momento da comunicacao

elementos encontrados na IL que s&o fruto da
hipergeneralizacdo das regras da LE aplicacdo de uma regra da LE a contextos em
que ela néo se aplica

Fonte: Elaboragdo propria, adaptado de Selinker (1972).

Nesse contexto de valorizagdo dos processos cognitivos implicados na
aquisicdo/aprendizagem de uma LE, encontram-se os estudos de Corder (1967)
reinterpretando o erro na producdo do aprendiz. Os erros naturalmente aparecem no processo
de aquisicdo/aprendizagem e podem sinalizar ao professor quais os pontos de dificuldade
daquele aprendiz e em que momento do processo ele se encontra. O erro era, antes dos
estudos de Corder, entendido como interferéncia da LM na LE a ser prevista e erradicada,
mediante a comparacdo das duas linguas em questdo, conforme a perspectiva da Analise
Constrastiva, desenvolvida por Lado (1957). Para Lado (1957), a comparagdo prévia entre
duas linguas, a estrangeira a ser aprendida e a materna do aluno, é essencial para que o
professor tenha consciéncia daquilo que ¢ diferente e igual no sistema das duas linguas. Essa
comparacao teria de ser feita antes do ensino da lingua estrangeira, comparando 0s sistemas
de escrita, de estruturas gramaticais, de sons, e o vocabulario das linguas e até os aspectos
culturais de ambas as linguas. Nesse momento, o professor seria capaz de prever as
dificuldades que o aluno teria, supondo que aquilo que é diferente nas duas linguas causaria
dificuldade e aquilo que € igual seria de fécil assimilagdo. Diante dessa comparagdo, 0
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professor deveria escolher o melhor material didatico e preparar materiais para complementar
0 que nao foi propriamente trabalhado no material didatico.

Ja na abordagem da Analise de Erros (CORDER, 1967), o erro passa a ser visto como
parte do processo de aquisicdo/aprendizagem do aprendiz, em que ele cria estratégias para
alcancar o acerto e, por vezes, hipdteses baseadas no conhecimento da LE que esta sendo
internalizado. Um erro comum, por exemplo, na prondncia da palavra apple, em inglés, é a
producdo do ditongo /ei/ ao inves da vogal /&/ ao se produzir o grafema <a>. Um aprendiz de
ILE em nivel basico que realiza esse erro esta sinalizando que internalizou um traco do
sistema fonoldgico da lingua inglesa — a possivel prondncia /ei/ para o grafema <a> — e 0
utilizou quando, dentro da extensdo do seu conhecimento, identificou 0 mesmo contexto, ou
seja, aplicou uma hipdtese viavel dentro da lingua inglesa, utilizando-se da estratégia de
generalizacao de uma regra.

Para os propositos da andlise dessa pesquisa, a perspectiva da Anélise de Erros, de
Corder (1967), é interessante na medida em que, ao analisarmos a producdo dos estudantes
brasileiros de ILE, podemos colher informacgdes sobre as suas dificuldades com relacdo ao
aspecto fonico da lingua inglesa. Além disso, a nog¢éo da Interlingua, tal como proposta por
Selinker (1972), nos sugere uma série de estratégias comunicativas das quais os estudantes
podem fazer uso quando aprendendo uma LE. Uma vez que estdo diante de um novo
inventario de sons — os da lingua inglesa — os estudantes terdo de aprender novos sons (sons
gue ndo existem na LM), novas possibilidades fonoldgicas (contextos linguisticos em que 0s
fonemas se comportam de forma nédo prevista pela fonologia do portugués) e novas relacdes
entre ortografia e pronuncia. E natural, portanto, que a producdo interlinguistica dos
estudantes apresente, em um primeiro momento, e a interpretacdo dos sons do inglés pela
fonologia do portugués e, com o passar 0 tempo estratégias de generaliza¢do de regras, dentre
outras. A relacdo estabelecida pelo estudante entre os dois sistemas de sons no momento da

aprendizagem de uma LE serd mais detalhada na secdo 1.2.2.

1.2.2. O ensino e a aprendizagem de sons de linguas estrangeiras

A interferéncia fonética da LM na LE é um fendmeno exaustivamente observado ao
longo do processo de aquisicdo/aprendizagem do aspecto fénico de uma LE e uma hipétese
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que corrobora para a experiéncia observavel de transferéncia dos sons da LM para a producéo
em LE é a surdez fonoldgica, descrita por Polivanov (1931) ao analisar diversos exemplos,
em contextos bilingues, em que o falante da L2 interpreta um enunciado na LE com diferentes
sequéncias e quantidades de fones. Segundo esse conceito, 0 estudante de uma LE, ao ser
exposto ao input oral da LE tende a julgar os sons que ouve segundo o sistema fonologico e as
regras fonotéticas de sua LM. Podemos visualizar essa percepcao inexata do nimero de fones
da lingua inglesa na producdo do estudante brasileiro de ILE quando ha a insercdo de uma
vogal epentética, por exemplo. Assim, ao “completar” uma silaba terminada em consoante
plosiva, como [t] ou [d], por exemplo, a prondncia de hot, como [hat/i], e dog, como [dagi], o
estudante brasileiro segue as regras do sistema fonoldgico do portugués que ndo admite os
referidos fonemas em coda sildbica, preenchendo, entdo, a vogal julgada “faltante” na
estrutura CV (consoante + vogal). Nesses casos, 0 vocabulo é interpretado e produzido com
mais fonemas do que originalmente é composto na LE.

Esse fenbmeno se complementa com o conceito que Trubetzkoy (1939) chama de
crivo fonologico. Esse crivo, presente em todo aprendiz de uma LE, é o julgamento, ou filtro
fonoldgico, segundo o qual ele classifica os sons da LE pelo sistema de sons da sua LM.
Apesar dos sons da lingua alvo inexistentes na LM poderem ser considerados dificeis de
serem pronunciados por fatores articulatérios, ndo é o bastante aprender a articular sons novos
quando no contato com uma nova lingua, mas também acostumar a “consciéncia fonoldgica”
do falante as representagdes fonoldgicas da LE em questdo, pois a dificuldade que se
apresenta aos falantes de uma L2 é primeiramente de intepretacdo inexata do novo sistema
fonico do que articulatéria.

Com relacdo as hipdteses desta pesquisa sobre a percepcdo e a produgdo dos fonemas
/&, €, a, o/ e /o/ em inicio de palavra grafada com <a>, entendemos que a surdez fonoldgica e
o0 crivo fonologico agem de acordo com o que demonstramos na Quadro 6. Os fonemas do
inglés listados na primeira coluna seriam percebidos e/ou produzidos como os fonemas do

portugués da segunda coluna.
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Quadro 6 — Hipdteses da pesquisa de acordo com o conceito de surdez fonoldgica, de Polivanov (1931), e crivo
fonologico, de Trubtzkoy (1939).

Fonema do inglés Fonema do portugués
[2] €]
€] [e]
[a] [a] ou [5]
[0] [0]
[o]* [a]

Fonte: Elaboragéo propria. (*em inicio de palavra grafada com <a>)

O efeito que o sistema de sons da lingua materna tem sobre a percepc¢do e producgéo
dos sons de uma LE é notavel e tem sido estudado e explicado também por hipoteses e
modelos aprendizagem de sons, entre eles o0 Modelo do ima da Lingua Materna (Native
Language Magnet Model), de Kuhl e Iverson (1995), o Modelo de Assimilagdo Perceptiva
(Perceptual Assimilation Model, PAM), de Best (1995) e o Modelo de aprendizagem da Fala
(Speech Learning Model - SLM), de Flege (1981, 1995).

A Modelo do ima da Lingua Materna, de Kuhl e Iverson (1995), explica que 0s sons
da LM adquiridos na infancia funcionam como sons “prototipos” e, uma vez que ao falante
entrar em contato com o sistema de sons de uma LE, os sons prototipicos funcionam como
imds atraindo os sons da LE para o espa¢o perceptivo dos fonemas da LM. Essa aproximacao
leva a imprecisdo na percepcdo e, consequentemente, na producdo desses sons. Essa teoria se
relaciona com o objeto desta pesquisa, uma vez que podemos interpretar que as vogais do
inglés que ndo existem no sistema do portugués sdo “atraidas” pelos prototipos de vogais
similares (mas ndo idénticas). Essa abordagem sustenta a hipdtese da pesquisa de que /e/ seja
produzido e/ou percebido como /¢/; /a/ seja produzido e/ou percebido como /o/ e/ou /a/; e /d/,
em inicio de palavra grafado como <a>, seja produzido e/ou percebido como /a/.

Ja sobre 0 Modelo de Assimilacdo Perceptiva (PAM), de Best (1994, 1995), Best
postula que sua investigacdo recai sobre as perguntas acerca do momento em que bebés
comecam a identificar os contrastes sonoros da lingua materna, j& que, nos primeiros meses
de vida, a habilidade de reconhecer contrastes ndo esta ligada a ocorréncia de tais fones na
LM. Ao entender o momento em que a discriminagdo dos sons da LM passa a acontecer no
desenvolvimento infantil, Best (1994) prevé poder fazer consideracGes sobre a influéncia da
discriminagdo dos sons da lingua materna quando avaliando sons de uma lingua ndo-nativa. A

hipdtese da autora é de que 0s bebés reconhecem o0s sons da lingua materna pelo conjunto de
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gestos articulatorios que lhes caracterizam, independente da lingua que vdo adquirir como

materna:

“Dada a relativa facilidade com que as criangas aprendem a falar a(s) lingua(s) do
contexto em que vivem com detalhamento fonético apropriado (i. e. tanto L1 como
L2), elas certamente reconhecem as propriedades articulatorias da fala do contexto
delas. Além disso, por isso ocorrer independentemente de qual lingua em particular
esta sendo aprendida, podemos assumir que, a0 menos em algum momento durante
o0 processo de desenvolvimento de aprendizagem da lingua, o sistema auditivo deve
ser capaz de um registro sensorial e fisiolégico dos resultados acusticos dos gestos
fonéticos empregados por linguas naturais.” (BEST, 1994)*°

Se, no inicio, a capacidade de perceber ou ndo contrastes sonoros ndo depende da
ocorréncia deles na lingua nativa, ao longo do tempo, conforme a crianca se desenvolve, a
informacdo que ela registra esta restrita a lingua nativa (ou linguas nativas) a qual ela é
exposta. Além disso, a capacidade de perceber padrdes sonoros também muda e a perda da
sensibilidade para distinguir fonemas, decorrente do desenvolvimento natural, é observavel no
processo de aprendizagem de sons de uma lingua estrangeira por um falante adulto.

E importante ressaltar que, por meio da revisio de uma série de trabalhos com
experimentos que demonstram os tipos de dificuldades de adultos, Best (1994) destaca que
apesar da influéncia do sistema de sons da LM na percepcdo dos sons de uma segunda lingua
ser inegavel, essa perda de sensibilidade a contrastes ndo-nativos ndo necessariamente €
imutavel e depende também de caracteristicas individuais. Sobre essa perda, a autora conclui
que, de acordo com o que indicam os resultados de estudos como o de Werker e Logan (1985
apud Best, 1994), esse efeito pode ser mais bem entendido como um desvio de atencéo, do
que efetivamente uma perda de sensibilidade permanente.

Para o experimento realizado nesta pesquisa, entendemos que a descricdo das
caracteristicas acusticas e articulatorias dos sons do inglés pode contribuir para que a
informacdo foneética torne-se relevante para o aprendiz, auxiliando-o em sua percepcdo e
producdo dos sons do inglés. Especialmente com relagdo as vogais, pelo fato da lingua inglesa

ter mais fonemas vocalicos do que o portugués, a instrucao explicita dos pontos de articulagdo

19 Tradugdo livre do trecho “Given the relative ease with which children learn to speak the ambient language(s)
with appropriate phonetic detail (i. e., both L1 and L2), they certainly recognize the articulatory properties of the
speech around them. Furthermore, because this occurs regardless of which particular language is being learned,
we can assume that, at least at some time during the developmental process of language learning, the auditory
system must be capable of physiological sensory registration of the acoustic results of the phonetic gestures
employed by natural languages.” (BEST, 1994)
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das vogais pode influenciar positivamente na percepcao de distingbes que ndo acontecem no
portugués, como o contraste entre os pares /&/ e /e/; /1/ e /i/; /a/ e /a/; /vl e Ju/.

Partindo da premissa da perspectiva ecoldgica de percepcao da fala, que assume que o
material decifravel do sinal da fala ¢ o gesto articulatorio e que “ouvintes fonologicamente
maduros percebem nos sons ndo-nativos informacdes gestuais similares aos fonemas nativos”
(BEST, 1994), a autora propde o Modelo de Assimilacdo Perceptual (PAM). A assimilacéo
acontece quando as caracteristicas gestuais e articulatérias de um dado som na LE forem
percebidas como muito similares a um som da LM. Ja a discrepancia é notada quando as
propriedades gestuais articulatérias de um dado som na LE ndo se assemelham as
propriedades de nenhum som da LM, assim, ndo acontece assimilagdo (BEST, 1994). A
assimilacdo € avaliada pelo modelo em diferentes categorias, de acordo com a ocorréncia ou
auséncia dela e de acordo com a qualidade da percepcdo do ouvinte. Assim, apresentamos um
resumo dos quatro tipos de assimilagdo do PAM no Quadro 7, adaptado de Best (1994), que
explica como um dado contraste na LE pode ser assimilado pelo ouvinte. Também séo
indicados os casos que caracterizam o conjunto de fonemas objeto de estudo dessa pesquisa e

a forma como sédo avaliados pelo estudante brasileiro, segundo nossas hipoteses.
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Quadro 7 — Resumo das categorias de assimilagdo do PAM e correlagdo com as hipoteses de pesquisa

Tipo de assimilagao

Explicacéo

Exemplo na pesquisa

Two Categories
(TC type)

dois fonemas que formam um
contraste na L2 sdo assimilados a
dois diferentes fonemas na L1

ndo corresponde as hipoteses
da pesquisa

Single Category
(SC type)

dois fonemas que formam um
contraste na L2 sdo assimilados a
um Unico fonema da L1; os dois
fonemas da L2 s&@o avaliados como
igualmente  bons ou  maus
representantes da categoria da L1 ao
qual foram assimilados

€ o caso de /&/ e /¢/, no
inglés, que sdo assimilados a
/e/, no portugués; ambos sao
julgados como bons
exemplos da categoria de /¢/,
pois 0 contraste ndo é
percebido

Category Goodness
(CG type)

dois fonemas que formam um
contraste na L2 sdo assimilados a
um Unico fonema da L1, mas um €
avaliado como melhor representante
daquela categoria do que o outro

ndo ha hipotese na pesquisa
que corresponda exatamente
a esse tipo de assimilacdo,
mas podemos comentar que
/a/, no inglés, pode
percebido como /5/ ou /a/, no
portugués, porém, quando /a/
estd em par minimo com /9/,
/a/ ndo € percebido como um
bom exemplo da categoria de
o/

Ser

Nonassimilable
(NA type)

fonemas da L2 que tém
propriedades gestuais que ndo se
assimilam a nenhum fonema da L1
e sdo julgados como sons nao-
linguisticos

ndo corresponde as hipoteses
da pesquisa

Fonte: Elaboragdo prépria, adaptado de Best (1994, p. 191).

Ressaltamos que a associacdo das hipdteses da pesquisa quanto a percepcao dos

fonemas /&, €, a, 0, o/ por estudantes brasileiros de ILE com os tipos de assimilacio do PAM

é uma avaliacdo nossa. O PAM ndo se dedicou, a0 menos em seu surgimento, a explicar a

aquisicao/aprendizagem de sons por falantes adultos de uma dada LM quando aprendendo

uma LE. Os experimentos com esse modelo buscam explicar como ouvintes percebem sons

ndo-nativos. No entanto, acreditamos que os postulados do modelo podem incitar hipoteses

sobre o julgamento dos falantes brasileiros adultos quando aprendendo ILE, que é o contexto

desta pesquisa. Afinal, os padrbes de assimilacdo que Best (1994, 1995) propds levam em

consideracdo os “naive listeners”, isto ¢, falantes monolingues de uma dada lingua nativa que




58

ndo estdo aprendendo uma segunda lingua, muito menos em situacdo de imersdo. O contexto
desta pesquisa é de aprendizes de ILE no Brasil, ou seja, fora do contexto de imersdo. Sendo
assim, esses aprendizes em algum momento foram “naive listeners” e ainda podem ser, de
certa forma, quando avaliamos que ndo sdo capazes de perceber, nem produzir, certos
contrastes fonoldgicos do inglés.

Além disso, em concordancia com o postulado do PAM de que o ouvinte percebe
“gestural constellations” (BEST, 1994) no sinal acdstico, ou seja, um conjunto de
propriedades gestuais e articulatorias, o experimento desta pesquisa propde o trabalho com
contrastes de fonemas do inglés isolados e em contexto, por meio de exercicios de percepcao
e exercicios de producdo, acompanhados de modelo articulatorio, com o objetivo de despertar
consciéncia e atengdo para esses contrastes.

Outro modelo adotado como norteamento tedrico desta pesquisa € o Modelo de
Aprendizagem da Fala (Speech Learning Model - SLM), de Flege (1995). Diferentemente do
PAM, o SLM prop6s hipbteses para explicar a aquisi¢do de sons de uma segunda lingua, em
contexto de imersdo, ou seja, 0s aprendizes vivem na comunidade em que se fala a lingua
estrangeira. Um dos objetivos do modelo é levar em consideracdo o fator da idade em que se
inicia a aquisicao da segunda lingua, buscando as causas da notoria e conhecida diferenca de
producdo dos sons de uma segunda lingua em falantes que iniciaram o contato com a L2
quando criancas ou adultos. O SLM parte de quatro postulados (Ps), apresentados na Quadro
8.

Quadro 8 — Os quatro postulados do SLM

P1 | Os mecanismos e processos usados quando aprendendo o sistema de sons da L1, que
leva a formacdo de categorias, permanece intacto ao longo da vida e pode ser
aplicado ao aprendizado da L2.

P2 | Aspectos linguisticos especificos dos sons da fala séo especificados em
representacdes na memoria a longo prazo chamadas de categorias fonéticas.

P3 | Categorias foneéticas para os sons da L1 estabelecidas na infancia evoluem ao longo
da vida para refletir as propriedades de todos os fones da L1 e L2 identificados como
uma realizagéo de cada categoria.

P4 | Falantes bilingues esforgcam-se para manter o contraste entre as categorias fonéticas
da L1 e L2, as quais existem em um espaco fonolégico comum.

Fonte: Traducdo livre de Flege (1995, p. 239).

A partir desses postulados, 0 SLM cria sete hipdteses (Hs), apresentadas na Quadro 9.
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Quadro 9 — As sete hipoteses do SLM

H1 | Sons na L1 e L2 estdo relacionados um ao outro, quanto a percep¢do, no nivel
alofénico, e ndo em um nivel fonémico mais abstrato.

H2 | Uma nova categoria fonética pode ser estabelecida para um som da L2 que se
diferencia foneticamente do som mais proximo da L1 se os falantes bilingues
discernirem pelo menos algumas das diferencas fonéticas entre os sons da L1 e L2.

H3 | Quanto mais percebida for a dissimilaridade fonética entre um som da L2 e 0 som
mais proximo dele na L1, mais provavel é que as diferencas fonéticas entre esses sons
sejam discernidas.

H4 | A probabilidade de diferengas fonéticas entre os sons da L1 e da L2, e entre sons da
L2 que ndo sdo contrastivos na L1, serem discernidas decai conforme a idade de
inicio da aprendizagem aumenta.

H5 | A formacdo de categoria para um som da L2 pode ser bloqueada pelo mecanismo de
classificacdo por equivaléncia. Quando isso acontece, uma Unica categoria fonética
para processar sons da L1 e da L2 que s&o associados pela percepcdo (diaphones).
Por fim, os chamados diaphones se assemelhardo um ao outro na producao.

H6 | A categoria fonética estabelecida para sons da L2 por um falante bilingue pode
diferenciar-se da categoria estabelecida por um falante monolingue se: 1) a categoria
estabelecida pelo falante bilingue for desviada de uma categoria fonética da L1 para
manter contraste fonético entre categorias em um espaco fonolégico comum para L1
e L2; ou 2) a representacdo do falante bilingue for baseada em caracteristicas, ou peso
das carateristicas, diferentes das da categoria do falante monolingue.

H7 | Finalmente, a producdo de um som corresponde as propriedades representadas na sua
categoria fonética de representacao.

Fonte: Traducéo livre de Flege (1995, p. 239).

Apesar do contexto de coleta de dados desta pesquisa ndo ser de imerséo em
comunidade falante da L2, mas de comunidade nativa de lingua portuguesa, aprendendo
inglés como LE (isto é, ndo tem status de segunda lingua na comunidade), acreditamos que 0s
postulados e as hipétese do SLM podem ser adotados para a analise desta pesquisa porque, de
alguma forma, ainda que alguma hipotese nao seja observada ou ndo se aplique ao contexto,
todas sugerem situacdes as quais os aprendizes de uma segunda lingua estdo susceptiveis
quando em contato com o sistema de sons da LE.

A H5, pela proposta de que a formagdo de categoria de um som da L2 pode ser
bloqueada pelo mecanismo de equivaléncia, é de notdrio valor para a anéalise deste trabalho,
visto que pode bem explicar o que acontece na aprendizagem dos sons /&/ e /e/, contrastivos
no inglés, mas assimilados a apenas uma categoria do portugués, resultando em uma producéo

idéntica para os dois fonemas. A H7 expande esse resultado propondo que a producdo de um
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som corresponde as propriedades representadas na sua categoria fonética de representaco.
Assim, para as hipoteses desta pesquisa, temos:

e /a&/ e /e/ sdo percebidos com propriedades fonéticas idénticas, pertencentes a
mesma categoria e, portanto, sdo produzidos como idénticos;

e /a/ é percebido com propriedades ora similares a /a/ e ora similares a /o/. A
motivacao ortografica ¢ um fator importante para a produgdo de /a/ como /a/
ou /a/, por exemplo, bar produzido como /bar/ e body produzido como /bodi/;

e /o/, nas ocorréncias do corpus desta pesquisa, pode ser percebido como /a/ e €
frequentemente produzido como /a/, também pela motivacdo ortogréfica: <a>
em inicio de palavra.

Acreditamos que a H2 se relaciona com um momento posterior no processo de
aprendizagem: uma vez que as caracteristicas fonéticas que diferem /&/ de /¢/, /a/ de /o/, /a/ de
/al, e [a/ de /a/, por exemplo, forem trazidas a consciéncia, € possivel que o aprendiz crie uma
nova categoria para /&/, /a/ e /a/, se forem capazes de discernir essas caracteristicas na
percepcdo e producdo desses fonemas. Da mesma forma, a H3 € pressuposto para que o
trabalho com o aspecto fonico da LE enfatize as caracteristicas fonéticas dos fonemas
estudados, como meio de estabelecer as diferencas entre fonemas que sdo percebidos pelo
aprendiz como similares ou idénticos.

Os postulados do SLM foram revisados sob a perspectiva do PAM em Best e Tyler
(2007), que chegam a uma versao do PAM chamada PAM-L2, em que os aprendizes de
segunda lingua sdo contemplados, porém, em contexto de comunicacdo natural,
diferentemente do contexto desta pesquisa. Os autores defendem que embora o0 PAM nédo
tenha, incialmente, proposto explicar a aprendizagem de sons de LE por falantes adultos, a
percepcdo do aspecto sonoro de uma L2 acontece baseada nos principios de percepcao de
sons ndo-nativos, propostos no PAM. O pressuposto fundamental é que “de acordo com o que
as pesquisas tém inegavelmente mostrado, 0 modo como ouvintes percebem a informagéo
fonética depende da experiéncia linguistica e do histérico de desenvolvimento™ (BEST;
TYLER, 2007). Além disso, ha consenso de que os sistemas fonoldgicos da L1 e L2

coexistem na interlingua dos aprendizes.

1 Tradugdo livre do trecho “As research has undeniably shown, the way listeners perceive phonetic information
depends on their linguistic experience and developmental history.” (BEST; TYLER, 2007)
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Sobre o primeiro postulado do SLM (P1), a respeito da disponibilidade dos recursos
utilizados para aquisi¢do dos sons da primeira lingua permanecerem disponiveis ao longo da
vida, podendo ser acessados no aprendizado de uma L2, os autores do PAM concordam sobre
a disponibilidade das habilidades bésicas de percep¢do, porém, na perspectiva do PAM, a
informacdo sobre os sons da L2 é obtida por meio dos gestos articulatorios, enquanto o0 SLM
propde a formacdo de categorias pela interpretacdo de sinais fonético-acusticos. Essa
diferenca de abordagem teorica esta diretamente relacionada com o segundo postulado (P2),
sobre a formacédo das categorias mentais, criadas pelas representacdes dos aspectos dos sons
da fala. Uma vez que o PAM ndo prevé a formacao de categorias mentais, 0s dois modelos se
distinguem nesse ponto, j& que, para 0 PAM, o ouvinte interpreta as informagdes dos sons da
fala diretamente dos gestos articulatérios do falante, sem a transposicdo para categorias
mentais.

A respeito do terceiro postulado (P3), sobre a evolucdo das categorias fonéticas
estabelecidas na infancia para os sons da L1 para agregar as propriedades de sons da L2 ao
longo da vida (uma vez que o som seja identificado como pertencente a essa categoria), 0S
autores destacam que apesar de discordarem da proposta de criacdo de categorias mentais, 0
PAM-L2 concorda que ha assimilacdo de sons percebidos como da mesma categoria, no nivel
fonoldgico. Diferentemente do SLM, que postula que sons sdo julgados idénticos, similares,
ou diferentes pelo compartilhamento de propriedades fonéticas (FLEGE, 1981), o PAM-L2
propdes que o julgamento de um som da L2 como pertencente a mesma categoria fonoldgica
de um som da L1 ndo implica em percebé-lo como idéntico no nivel fonético. Essa hipdtese
nos leva a interpretagdo do quarto postulado (P4) do SLM, que sugere que os falantes
bilingues se esforcam para manter o contraste entre categorias fonéticas da L1 e L2 que
coexistem no mesmo espaco fonoldgico. A respeito disso, 0 PAM sugere que quando um som
da L2 € assimilado a uma categoria fonoldgica da L1, se os dois sons em questdo se realizam
foneticamente diferente, € provavel que essa diferenca seja mantida, dentro da mesma
categoria fonoldgica, o que pode resultar em diferencas na realizacao fonética dos fonemas da
L1 e L2, em comparacdo com a forma como sdo produzidos nas respectivas linguas por
falantes monolingues.

Para as propostas de trabalho desta pesquisa, acreditamos que a diferenca de contexto
entre os trabalhos de Best e Tyler (2007), Flege (1981, 1995), e o desta pesquisa ndo
configuram uma incongruéncia tedrica, mas uma proposta de aplicacdo dos principios do

PAM e do SLM no contexto que a pesquisa se insere.
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Sendo assim, os trabalhos aqui descritos cujos autores se propdem a explicar 0s
fendmenos decorrentes da percepgdo e da producdo de sons de uma LE por um falantes de
outra lingua nativa embasaram o desenho do experimento aplicado para a coleta de dados
desta pesquisa. O experimento teve como foco instruir os alunos de ILE sobre caracteristicas
especificas da fonologia do inglés, principalmente quanto as vogais, de modo a despertar nos
estudantes consciéncia fonoldgica sobre as diferentes possibilidades fonoldgicas nas duas
linguas. A descrigdo dos sons do inglés para fins de melhora na comunicacgédo dos estudantes
brasileiros de ILE perpassa a descri¢do acustica articulatoria dos sons do inglés, a instrucdo de
modos e pontos de articulacdo, e a analise de contrastes fonoldgicos em pares minimos e em
contexto. O objetivo primordial do curso é descrever as diferencas fonoldgicas das duas
linguas em questdo para prover o estudante de informacdes linguisticas sobre o seu processo
de aprendizagem de sons do inglés. Acreditamos que essa descricdo e a tentativa de tornar
relevantes o0s aspectos inerentes a aprendizagem de sons de uma LE, bem como a
caracterizacdo dos sons dos dois sistemas, pode levar a criacdo de um lugar confortavel para o
estudante em seu processo de aprendizagem, uma vez que a descricdo linguistica da
percepcdo e producdo dos aprendizes pode retira-los de um lugar de julgamento da prépria
producdo e leva-los para um lugar de esclarecimento dos processos inerentes a aprendizagem
de sons de LE. As escolhas metodoldgicas para a aplicacdo desse experimento serdo descritas
no CAPITULO II.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

I1.1.A proposta e a natureza da pesquisa

Essa pesquisa se insere no ambito da linguistica aplicada e, mais especificamente, na
area de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras. Por ser a linguistica aplicada uma
ciéncia interdisciplinar (ALMEIDA FILHO, 2005), acreditamos que a escolha metodoldgica
deste trabalho é utilizar da pesquisa em fonética acustica para dar suporte a realizacdo de um
experimento que possibilite a analise e descri¢do de uma selecdo de segmentos produzidos na
leitura oral de um corpus por estudantes brasileiros de ILE. Sendo assim, podemos entender
os procedimentos em fonética experimental aqui adotados como ferramentas para a realizagéo
de uma andlise das caracteristicas de uma amostra da producdo dos fonemas /e, ¢, a, o, o/ de
estudantes brasileiros no contexto de ensino e aprendizagem de ILE.

Mackey e Gass (2005) propdem que os tipos de pesquisa sdo melhores entendidos
dentro de um continuo em que nas extremidades estdo a pesquisa qualitativa e a pesquisa
quantitativa tipicas. Acreditamos que esta pesquisa se vale de procedimentos de ambos o0s
tipos, sem caracterizar-se de forma prototipica como uma ou outra. Mackey e Gass (2005)

descrevem a pesquisa quantitativa da seguinte forma:

“geralmente comega com um desenho experimental em que a hipdtese é seguida por
uma quantificacdo de dados e algum tipo de andlise numérica é desenvolvida (e.g.
um estudo comparando o resultado de testes dos estudantes antes e depois de um
tratamento instrucional)” (MACKEY; GASS, 2005, p. 2)

Este trabalho assemelha-se a essa descri¢do da pesquisa quantitativa na medida em que
desenvolveu um experimento para a realizacdo de coleta de dados que contou com um curso
de intervencdo e a posterior analise das gravacdes colhidas antes e depois da intervencao. Os
dados extraidos das gravagdes foram analisados quantitativamente, uma vez que buscamos
por trés medidas: os valores do primeiro formante (F1), os valores do segundo formante (F2)
e a duragdo das vogais que /&, ¢, a, 9, o/. Esses dados foram normalizados e comparados entre
os dados dos informantes brasileiros da pesquisa e com os dados extraidos da produgdo de um
informante americano. A analise numeérica realizada, no entanto, teve como principal objetivo

estabelecer parametros para a comparagdo entre os informantes. Ndo houve um tratamento
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estatistico dos dados a fim de gerar algum tipo de generalizacdo que correlacionasse as
préaticas adotadas no curso de intervencdo com as caracteristicas descritas da produgdo dos
informantes — 0 que é caracteristica dos estudos quantitativos. Por outro lado, a analise
realizada dos dados extraidos foi centrada na descricdo das caracteristicas da producdo dos
informantes (quanto aos valores de F1, F2 e duracdo) e identificacdo de eventuais estratégias
que podem ter sido utilizadas apds a participacdo no curso de intervencdo. Nesse sentido, o
foco nos processos decorrente da descricdo das estratégias encontradas nas gravacoes, revela
um carater da pesquisa mais préximo ao que Mackey e Gass (2005) descrevem como pesquisa
do tipo qualitativo, pois, apesar de ter tido seus dados extraidos e quantificados a partir de um
experimento controlado, a andlise foi conduzida de forma mais interpretativa do que

estatistica, com foco na descricdo dos aspectos da producdo dos informantes.

11.2.A aplicacéo de um curso-piloto para elaboragédo do corpus

A primeira proposta para objeto de estudo da pesquisa concentrava-se ja nos fonemas
vocalicos do inglés, entretanto, concentrava-se nos possiveis fonemas referentes ao grafema
<a>, por exemplo, /&, a, o, €, o/ e o ditongo /ei/. Essa proposta foi motivada pelo fato de,
comparativamente ao portugués, a fonologia do inglés apresentar mais possibilidades de
realizacdo para o referido grafema, conforme a comparacdo demonstrada na Quadro 10 entre

as possibilidades fonoldgicas do portugués brasileiro e inglés americano:

Quadro 10 — Realizagdes fonoldgicas para o grafema <a> em portugués brasileiro (PB) e inglés americano (1A)

[] [a] [] [e] [1] [a] [3] [e1]
Portugués bar banana
Brasileiro i (PB) (PB) i i i i i
Inglés bad i i bare | private bar ago bake
Americano | (1A) (1A) (1A) (1A) (1A) (1A)

Fonte: Elaboragdo propria.

E comumente observado na nossa experiéncia em sala de aula como professora de ILE
que essa diferenca no nimero de realizacdes possiveis para o grafema <a> em ambas as

linguas causa dificuldades no inicio do aprendizado da LE. Levantamos inicialmente a
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hipotese de que algumas estratégias poderiam ocorrer, por exemplo, a generalizacdo da
associagdo do grafema <a> ao ditongo /ei/, seria 0 caso, da pronuncia /eipou/ para apple. A
ocorréncia dessa generalizacdo tende a diminuir no decorrer do aprendizado; ja a producéo de
/a/ como /a/, por exemplo, em car ou party ou a produgdo de /a/, o schwa, como /a/, por
exemplo, em ago e away também, sdo caracteristicas da interlingua ndo s6 de estudantes em
nivel basico, mas também usuérios da LE mais avangados.

A fim de observarmos essa e outras hipoteses a respeito da percepc¢éo e da producéo
dos estudantes brasileiros quanto aos fonemas do inglés, realizamos no primeiro ano de
pesquisa um curso-piloto sobre aspectos da fonética do inglés relevantes para brasileiros. O
objetivo da aplicacdo do curso-piloto foi melhor delimitar as hipdteses de pesquisa e o recorte
de fonemas que formariam o objeto de estudo da pesquisa, por meio de observacGes em sala
de aula do impacto do contedo do curso para os estudantes.

No curso-piloto em uma escola de idiomas de Araraquara (SP), um grupo de seis
alunos adultos, em nivel intermediario a avancado, participou de oito aulas, com duracao de 1
hora cada, estendidas por dois meses, sobre diversos aspectos da fonética da lingua inglesa
que poderiam causar dificuldades de percepcdo e/ou producdo para os estudantes brasileiros,
mesmo em niveis mais avancados de aprendizagem da LE, incluindo as caracteristicas de
consoantes e vogais e fendmenos como: epéntese, aspiracdo, nasalizacdo, africacdo e
assimilacdo. Essas hipoteses foram criadas com o suporte da fundamentacdo teorica adotada
para o trabalho, que inclui autores e modelos que versam sobre 0s processos encontrados na
aquisicdo/aprendizagem de sons de uma LE por falantes nativos de outras linguas. Assim,

foram desenvolvidos os conteidos para cada aula do curso-piloto, resumidos na Quadro 11.
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Quadro 11 — Topicos e conteddo do curso-piloto

Topico

Conteudo

Aula 1

introducao

- discussdo sobre 0 que é ser falante nativo'® de
uma dada lingua e o que s&o as variedades de uma
mesma lingua, mesmo entre falantes nativos; o
que ¢ “sotaque estrangeiro” e qual o valor social
no desejo de falar igual a um nativo; o que o
aprendizado da LE representa individualmente
para eles e em que contextos eles usam/pretendem
usar a LE.

Aula 2

diferencga entre letras e sons;
consoantes /t/ e /d/

- a diferenca entre letras e sons e uma breve
explicacdo sobre o Alfabeto Internacional de
Fonética (IPA) e a diferenca entre ortografia e
transcricdo fonética;

- a ocorréncia dos fonemas /t/ e /d/ em posic¢oes
diferentes das da fonologia do portugués, por
exemplo, em final de palavras, levando a
ocorréncia da epéntese;

- terminacgéo dos verbos regulares no passado (/t/,
/d/, ou /1d/);

- 0 desaparecimento de /t/ no final de formas
contraidas de verbos auxiliares em forma negativa
(can’t, don’t, haven’t, etc.), caracteristica
importante para a percep¢ao correta de input;

- a aspiracdo de plosivas em inglés e a africacdo
de /t/ em vocédbulos como today, tomorrow,
together.’®

Aula 3

consoantes /s/, /z/, /0/ € /d/

- 0 vozeamento final em vocabulos terminados em

12 A nogdo de “falante nativo” adotada para o conteudo dessa aula foi baseada na leitura de Cook (1999) que
conclui que “o elemento incontestavel na defini¢do de falante nativo é que uma pessoa é falante nativo da lingua
que aprendeu primeiro” (grifos do autor). Baseando-se na mesma leitura, discutimos qual a validade do desejo de
falar igual a um falante nativo, ja que “estudantes de L2 ndo podem se tornar falantes nativos sem a alteragdo do
significado principal de falante nativo” (COOK, 1999, grifos do autor).

3 A africacdo de /t/ em vocabulos como today, tomorrow, together, por exemplo, foi observada em sala de aula
em diferentes grupos de alunos, em diferentes niveis. Diferentemente da africacdo de /t/ em teacher, por
exemplo, que podemos supor que decorre da africacdo comum no dialeto paulista de /t/ diante de /i/, resultando
em /t[i/; a africacdo de /t/ nos exemplos citados, levando a uma producdo como /tfu/ para a primeira silaba dos
exemplos dados, ndo pode ser explicada pelo processo fonolégico de africacdo do /t/ no dialeto paulista. Uma
hip6tese é de que a aspiracdo de /t/ em inglés seja percebida como africacdo pelos estudantes brasileiros de ILE,
por esse motivo, esse tépico foi incluido no curso-piloto.
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1z,

- a alternancia de /s/ e /z/ que distingue classes
gramaticais em palavras com a mesma ortografia;
- a distingao dos sons /0/ ¢ /6/ de /t/, ou /s/, ou /d/

pela demonstragdo dos pontos e modos de
articulacdo que caracterizam plosivas e fricativas.

Aula 4

nasalizacao

- identificagdo dos sons nasais e da nasalizagdo no
portugués, por meio da andlise da dificuldade de
falantes ndo-nativos do portugués de produzirem
sons nasais;

- a producdo de /m/ e /n/ como consoantes nasais
do inglés e a comparacdo com as Vvogais
nasalizadas do portugués;

- a pronancia do grafema <mb> (climb, comb,
etc.);

- a pronuncia do grafema <ng> (sing, song, etc.) e
as caracteristicas articulatorias de /n/.

Aula s

VOogais

- diferencas articulatorias e acusticas entre vogais
e consoantes;

- diferenca do quadro de vogais do inglés e do
portugues;

- descri¢ao do contraste entre /i/ e /1/, /&/ e /e/ e /u/
e /u/, comparando o ultimo par também com /A/.

Aula 6

vogais atonas

- as vogais atonas em inglés /1/ e /o/;

- a alta frequéncia de ocorréncia do schwa dentro
da palavra e dentro da frase;

- importancia das vogais atonas para a
constitui¢do do ritmo da lingua inglesa e a relagao
das vogais atonas com a dificuldade de percepgéo
do inglés para os estudantes brasileiros.

Aula 7

a percepcéo e a producdo de
/a/

- a diferenga entre os fonemas /a/, /o/ e /a/;

- como frequentemente /a/ é percebido como /2/,
porém, pela motivacdo ortografica, /a/ ¢
frequentemente produzido como lal,
principalmente quando seguido de /3/.

Aula 8

atividade de percepcdo com

- realizacdo de uma atividade de percepcdo em



https://en.wikipedia.org/wiki/Retroflex_approximant
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0s topicos estudados

que foram utilizados vocabulos organizados em
pares minimos, contendo os fonemas trabalhados
em oposicdo. N&o foi utilizada nenhuma
motivacdo ortografica para a atividade, apenas
audio e figuras. O procedimento consistia em
ouvir um determinado audio e decidir se a
palavra-chave referia-se a figura 1) ou 2).
Posteriormente, ouvia-se 0 segundo audio,
referente a outra figura.

Fonte: Elaboracéo propria.

Esse curso-piloto foi desenvolvido com o objetivo de descrever o quadro de fonemas

do inglés, com destaque para os fonemas que sao realizados em contextos diferentes dos que

prevé a fonologia do portugués e, também, descrever os fonemas que ndo existem no sistema

do portugués, principalmente os fonemas vocalicos, que sdo comumente interpretados como

idénticos as vogais do portugués. A partir das observacOes realizadas em sala de aula,

delimitamos o objeto de estudo para as hip6teses resumidas na Quadro 12.

Quadro 12 — Resumo das hipoteses da pesquisa delimitadas apds a aplicag¢do do curso-piloto

Vogais do inglés Percebida como Produzida como
& /e/ /e/
/el /e/ /e/
/a/ /a/ ou /a/ lal
/o/ o/ /o/
fo /a/** ou ndo percebida lal

Fonte: Elaboragdo propria.

Dessa forma, a partir das conclusGes que chegamos apés a aplicacdo do curso-piloto,

definimos o recorte de fonemas a serem analisados nesta pesquisa por: /&, €, a, 9, 9/. A coleta

de dados se pautou na gravacédo da leitura oral de corpus selecionado, culminando na analise

acustica da producdo dos informantes, conforme serd descrito adiante nesta se¢do. Sendo

assim, o objeto de analise desta pesquisa € essencialmente as gravacOes obtidas no

experimento, ou seja, a producdo dos estudantes brasileiros de ILE, no entanto, reconhecemos

% A hipétese aqui colocada é que a vogal /o/ é percebida e produzida como /a/ quando em contextos cuja grafia é
<a>em inicio de palavra, por exemplo, em palavras como ago, away, again.
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que a percepcdo € inerente ao processo de aprendizagem de sons de LE, fazendo parte das
praticas adotadas no curso de intervencao e essencial para compreendermos as hipoteses aqui
levantadas.

Uma vez selecionados os fonemas que compdem o objeto de analise, elaboramos o
corpus de frases a serem gravadas pelos informantes da pesquisa. A montagem do corpus foi
baseada na escolha de 76 vocabulos distribuidos em pares minimos (ou palavras proximas)
dos fonemas selecionados (dentre outras ocorréncias distratoras), considerando as oposicdes:

o /®le/el,
e J/a/elal;
e Ja/e/dl;
o /o/e/al.

Assim, temos no corpus pares como: bed e bad, dead e dead, star e store. Esses
vocabulos foram inseridos na frase-veiculo “Say * > shortly.” Essa frase foi escolhida
para ser a frase-veiculo, pois consideramos uma frase anéloga a frase-veiculo “Digo
baixinho”, em portugués, dada de exemplo em Barbosa e Madureira (2015) para formacdo de
corpus para experimento em analise acustica. Essa frase foi escolhida levando em
consideracdo ndo somente a lingua em questdo, o inglés, mas também as possiveis prondncias
dos estudantes brasileiros. Se optassemos por slowly no lugar de shortly, por exemplo, algum
informante poderia inserir uma vogal /i/ antes de <s> incial, 0 que ndo era de interesse nNosso
para os objetivos do experimento. Consideramos que a escolha de say e shortly possibilita o
isolamento da palavra-chave, ja que o verbo say, no imperativo, assim como as aspas, sugere
que a palavra-chave fique entre pausa e em uma posi¢do prosddica ndo influenciada por
fronteira de enunciado. O corpus tal como foi apresentado aos informantes da pesquisa
encontra-se no Apéndice 1. No Quadro 13 estdo reunidas as ocorréncias do corpus que fazem
parte do recorte selecionado para a analise (melhor descrita na secdo I1.6 deste capitulo) e

dispostas de acordo com a prontncia esperada®®:

> A pronincia da variedade americana esperada est4 de acordo com a transcricdo fonética dos vocabulos no
dicionario Oxford Learner’s Dictionary, disponivel em https://www.oxfordlearnersdictionaries.com/us/.
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Quadro 13 — Recorte de ocorréncias do corpus utilizadas para a analise e as respectivas pronuncias esperadas

Il /€l /a/ <a> /a/ <0> 3/ IEY,
back beck bar job caught account
bad bed car lot dog afford
bag beg card not fought agenda

cat dead far shock law ago
dad fed park shot paw apart
fat met part stock saw around
mat said star soft away
sad vet shark sought
vat taught

talk

Fonte: Elaboragdo propria.

Algumas ocorréncias previstas na elaboracdo do corpus tiveram que ser descartadas no
momento da andlise acustica pelos seguintes motivos: (a) a pronuncia do informante foi muito
diferente do esperado ou para a vogal em questdo ou para a palavra toda e a inser¢do dos
valores de F1 e F2 para essa ocorréncia alteraria a média dos valores de F1 e F2 para aquele
informante; ou (b) foi verificado no momento da analise que a coarticulacdo de alguns
segmentos dentro da palavra ou dentro da frase impossibilitaram a segmentacdo confiavel da
vogal em questdo e se assim fossem incluidos, esses dados alterariam a média dos valores de
F1 e F2 para a referida vogal na producdo dos informantes. Esses casos serdo oportunamente

detalhados na analise dos dados.

11.3.0s procedimentos do experimento

Os procedimentos para a gravacdo do corpus, tanto na primeira gravacao (realizada
antes do curso de intervencdo), quanto na segunda (realizada ao final do curso de
intervencdo), incluem: a leitura silenciosa do corpus impresso em uma folha de papel, em que
os informantes devem assinalar “A” para os vocabulos que ele julga ndo saber o significado e
“B” para os vocabulos que ele conhece o significado, mas julga ndo saber pronunciar; a
instrucdo aos informantes para que leiam de forma natural, em um volume parecido com o de

uma conversa com uma pessoa a um metro de distancia; a leitura oral do corpus disposto em
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slides no programa Power Point (Microsoft Office, 2010); o posicionamento do headset, da
marca LifeChat Microsoft LX-3000, com microfone localizado de 3 a 5 cm da boca do
informante; a orientacdo para que o informante eventualmente repita a leitura de alguma frase
quando houver ruido externo concomitante com a producao de determinada frase ou hesitacao
por parte do informante, o que resulta na leitura da frase com entonagdo de duvida. Todos 0s
informantes s&o orientados a interromperem a gravacdo se sentirem a necessidade de
descansar por um breve periodo. Além disso, reforca-se a instrucdo de que o informante
pronuncie as frases como ele acredita ser a pronuncia adequada e que ndo € objetivo desse
procedimento que ele questione a pronincia de algum vocabulo para a pesquisadora, que
assiste a todas as gravagdes, bem como manipula os equipamentos. As gravacfes s&o,
portanto, resultado de “fala de laboratorio semiespontanea” (BARBOSA; MADUREIRA,
2015). As gravacdes sdo realizadas utilizando o gravador do software Praat, versdo 5.3
(BOERSMA; WEENINK, 2011) e s&o salvas em formato .wav.

Além das gravagdes, é requerido que os informantes respondam a dois questionarios
(Apéndices 2A e 2B): um antes do inicio do curso e outro ao término do curso. O primeiro
questionario tem o objetivo de coletar informagbes pessoais sobre os informantes (nome,
idade, naturalidade, etc.) e também investigar brevemente os seus habitos de uso da lingua
inglesa, seja em forma de listening, speaking, reading ou writing. Por fim, os estudantes
selecionam uma alternativa que caracteriza a avaliagdo que ele faz sobre a sua percepgao e
producdo na LE. J& o segundo questionario tem como objetivo investigar como 0s
informantes se sentiram apds serem expostos ao conteudo do curso. Assim, estdo inclusas
questdes sobre o impacto que ele acredita que o curso teve na sua percep¢do/producdo da
lingua inglesa e a sua opinido sobre a relevancia da insercdo desse conteddo em aulas
regulares de cursos de inglés (isto é, ndo em um curso “extra”, como foi oferecido a eles nesse

experimento).

11.4.0s informantes

Os informantes da pesquisa frequentaram o curso de intervencdo, divididos
aleatoriamente em dois grupos, de acordo com a demonstracao de interesse quando o curso foi
oferecido em duas escolas de idiomas. O Grupo 1 participou do curso em formato semanal,
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totalizando seis aulas com duragdo de 1h cada. Esse grupo foi formado por seis alunos e ex-
alunos de uma escola de idiomas de Araraquara-SP. Os informantes tém entre 21 e 29 anos. O
Grupo 2 ¢é formado por alunos e ex-alunos de escolas de idiomas diferentes, que participaram
do curso de forma concentrada, oferecido por uma escola de idiomas de S&o Carlos-SP. Nessa
ocasido, o curso foi oferecido em uma semana, de segunda a sexta, com uma aula por dia de
duracdo de 1h e meia. Esses informantes tém entre 13 e 29 anos. N&o caracteriza um objetivo
desta pesquisa estabelecer uma correlacédo direta entre os resultados obtidos nas gravacdes e a
forma de participacdo dos informantes (em curso estendido ou concentrado), no entanto, essa
informacdo faz parte da caracterizacdo do informante. Para a analise acUstica dos dados,
foram selecionados trés informantes, de acordo com os seguintes critérios: (a) participagdo em
todas ou na maioria das aulas do curso de intervencéo; (b) gravacdes em boa qualidade, isto é,
sem muitos ruidos externos, e (c) estado de saude do informante tanto na gravacao inicial,
quanto na gravacao final. Dessa forma, foram excluidos informantes que faltaram em mais de
uma aula do curso e informantes que relataram estar com gripe, resfriado, ou tosse no
momento das gravacbes. As informacgdes que caracterizam o perfil dos trés informantes

selecionados estdo dispostas nos Quadros 14 a 16.

Quadro 14 — Informagdes do perfil do informante 11

Informante 11/Grupo 1

Idade 29 anos

Sexo Masculino

Atividade principal Arquiteto

Estudo da lingua inglesa H& 5 anos em escola de idiomas, além da escola
regular

Uso da lingua inglesa geral

Leitura, filmes e séries, livros académicos (quase
todos os dias)

Uso da lingua inglesa na fala

Eventualmente em conversas com amigos estrangeiros

Considerac0es sobre a prépria
pronuncia

Considera boa, porém com necessidade de melhorar

Considerac0es sobre a percepcao
do *"sotaque brasileiro™

Considera que tem sotaque brasileiro, mas ndo se
incomoda, considera importante chegar o0 mais
proximo possivel de um sotaque nativo em conversas
com nativos

Autoavaliacédo da expressao oral
na lingua inglesa'®

N&o confortavel, prefere ndo falar inglés em publico,
mas se houver necessidade consegue se comunicar

18 pergunta de multipla escolha, disponivel no Questionério Inicial, no Apéndice 2A.
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Autoavaliacdo da compreensao
oral na lingua inglesa®’

Compreende a maior parte dos audios em inglés, o
que compreende é o suficiente para compreensdo do
todo

Fonte: Elaboracdo prépria.

Quadro 15 — Informacdes do perfil do informante 12

Informante 12/Grupo 1
Idade 20 anos
Sexo Masculino

Atividade principal

Estudante universitario e agenciador de passagens

Estudo da lingua inglesa

Ha 5 anos, sendo 4 anos em escola de idiomas

Uso da lingua inglesa geral

Leitura, programas, filmes e falando (frequéncia nédo
declarada)

Uso da lingua inglesa na fala

Participando de uma organizacdo internacional

durante o periodo de férias

Consideraces sobre a propria
pronuncia

Considera boa, gostaria de mudar a prdpria prondncia
em algumas frases e palavras

Considerac0es sobre a percepcao
do "'sotaque brasileiro™

Considera que tem sotaque brasileiro, mas ndo se
incomoda, porém considera que em algumas situacfes
seja necessario falar como um falante nativo, p.ex.,
em viagens para fora do pais.

Autoavaliacdo da expressao oral
na lingua inglesa®®

N&o totalmente confortvel, consegue falar em
publico e se comunicar satisfatoriamente.

Autoavaliacdo da compreensao
oral na lingua inglesa®™

Compreende a maior parte dos audios em inglés, o
que compreende é o suficiente para compreensao do
todo.

Fonte: Elaboragdo propria.

Quadro 16 — Informagdes do perfil do informante 13

Informante 13/Grupo 2
Idade 27 anos
Sexo Feminino

Atividade principal

Trabalho (né&o especificou)

Estudo da lingua inglesa

Ha 15 anos, sendo 8 anos em escola de idiomas, além
da escola regular

Uso da lingua inglesa geral

Leitura, séries e filmes, mdusica, videos do seu

interesse (diariamente)

Uso da lingua inglesa na fala

Quase nunca fala inglés

Considerac0es sobre a prépria
pronuncia

Considera regular, considera que tem dificuldade de
pronunciar muitos sons; ndo acha totalmente

7 pergunta de multipla escolha, disponivel no Questionério Inicial, no Apéndice 2A.
'8 pergunta de multipla escolha, disponivel no Questionério Inicial, no Apéndice 2A.
19 pergunta de multipla escolha, disponivel no Questionério Inicial, no Apéndice 2A.
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necessario, mas gostaria de mudar a pronuncia para
falar em inglés com mais confianga. Ndo considera
que precise melhorar a pronuncia para garantir a
comunicagdo efetiva, mas gostaria de mudar por
interesse na lingua e para melhorar a prépria imagem
no ambiente de trabalho.

Considerac0es sobre a percepcdo | Considera que tem sotaque brasileiro, pois apesar de
do "'sotaque brasileiro™ ndo conseguir identificar seus erros, percebe uma
grande diferenca entre a sua prondncia e a de um
falante nativo. Se incomoda com isso, pois se sente
menos confiante para se expressar na lingua. Né&o
acredita que conseguiria falar como um nativo, mas
gostaria de estar mais proxima disso do que esta
atualmente, pois acredita que a imagem transmitida é

diferente.
Autoavaliacdo da expressdo oral |N&o totalmente confortdvel, consegue falar em
na lingua inglesa® publico e se comunicar satisfatoriamente
Autoavaliacdo da compreensao Compreende a maior parte dos audios em inglés, o
oral na lingua inglesa® que compreende é o suficiente para compreensdo do
todo

Fonte: Elaboracéo propria.

11.5.0 curso de intervencgao

O contetdo programado para os dois grupos foi o0 mesmo, porém, inevitavelmente, a
depender da reacdo dos alunos ao contetdo proposto e das discussdes que surgem no decorrer
das aulas, reconhecemos que os informantes podem ter sido expostos a informacdes
ligeiramente diferentes, inclusive pela auséncia de alguns informantes em determinadas aulas.
Ressaltamos que o objetivo da pesquisa recai sobre a descri¢do da producdo de estudantes de
ILE, no que tange a um recorte de fonemas especificos, sem e com instrucdo direta sobre a
fonologia do inglés, entretanto, ndo é objetivo da pesquisa propor uma metodologia especifica
de ensino de pronudncia, ou seja, estabelecer relacdo direta da préatica realizada no curso do
experimento e as estratégias utilizadas pelos informantes. Dessa forma, afirmamos que o
trabalho realizado no curso esta baseado em uma proposta de descri¢do dos sons da LE, no
caso, 0 inglés — incluindo-se instrugdo sobre a articulacdo e a qualidade dos fonemas
trabalhados — em comparacdo com a fonologia da LM, no caso, o portugués, assim como

sugere Cristofaro-Silva (2015) na introducdo de seu livro Pronuncia do inglés para falantes

2 pergunta de multipla escolha, disponivel no Questionério Inicial, no Apéndice 2A.
2! pergunta de multipla escolha, disponivel no Questionério Inicial, no Apéndice 2A.
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do portugués brasileiro: “Argumento que a construgdo do sistema sonoro de lingua
estrangeira é baseada, primordialmente, no sistema sonoro da lingua materna e tem
interferéncia direta deste.”

Descrevemos no Quadro 17 o contetdo programado para cada aula do curso tal como
foi elaborado para o experimento com as gravagdes para uma melhor visualizagéo do

contelido trabalhado com os informantes nas aulas.

Quadro 17 — Conteudo realizado em cada aula do curso do experimento

Topico Conteudo

Aula 1 introdugéo discussdo sobre o status do falante nativo, sobre
identidade, sobre o processo de aprender sons de uma
LE, e apresentacdo dos objetivos do curso

Aula 2 vogais /&, €, a, 9, 9/ identificacdo dos referidos fonemas e apresentacdo das
diversas possibilidades de realizacdo de vogais na
relagéo escrita/som

Aula 3 contraste entre as estudo do contraste entre vogais que parecem idénticas,
vogais /a/ e /¢/, /a/ e /o/ | mas tém caracteristicas diferentes

Aula 4 vogais atonas /o/ e /1/ | estudo das vogais atonas e sua ocorréncia em diversos
contextos ortograficos, a ocorréncia do “schwa” no
nivel da frase

Aula 5 consoantes estudo da interpretacdo dos falantes nativos de
portugués brasileiro dos sons consonantais do inglés
(epéntese, nasalizacdo, palatalizacéo, etc.)

Fonte: Elaboracéo propria.

As atividades propostas sdo realizadas com a utilizacdo de diversos recursos, tais
como: audios e imagens de videos e musicas originais, com e sem transcri¢cdo; audios
retirados de livros didaticos; exercicios de producdo oral propondo a repeticdo de segmentos
de texto e a fala espontinea; exercicios de percepcdo de pares minimos; exercicios de
percepcdao em contexto original e de livro didatico; dicionarios e suas respectivas transcri¢oes

fonologicas; modelo animado de articulagdo de fonemas.

11.6.0s procedimentos da analise acUstica
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A anédlise das gravacdes foi feita por meio do software de andlise acustica Praat
(BOERSMA; WEENINK, 2011). As ferramentas do software permitem a visualizagdo da
onda sonora e do espectrograma das ocorréncias gravadas e, a partir dessa visualizacdo, a
segmentacdo das frases e dos fonemas de interesse e a extracdo dos valores de F1 e F2 para
um dado ponto.

O primeiro passo realizado antes da extracdo dos dados é conversdo da amostra de
frequéncia para 10000 Hz. Em seguida foi gerado o arquivo “Text Grid” em que foram
anotadas as informacOes extraidas da segmentacao da frase-veiculo, da palavra, e da vogal.
Esses dois passos foram feitos para cada arquivo em formato .wav de cada ocorréncia que foi
aberta no programa. Além disso, as configuracfes do espectrograma foram ajustadas para
50dB, no lugar da configuracdo padrdo de 70dB, para a melhor visualizacdo do
espectrograma. A configuracdo padrdo dos formantes é de 5000 Hz para o limite de formantes
identificados pelo programa e o nimero padrdo de formantes identificados é 5. Essa
configuracdo foi alterada no intervalo de 4500 a 5000 Hz para a frequéncia limite e 0 nimero
de formantes identificados variou de 4.5 a 5.5. As configuracdes de formantes foram alteradas
dependendo da qualidade de voz do informante. Em geral, foram mantidas as configuracdes
de formantes expressadas na Tabela 5 para cada informante, com algumas exce¢cdes em
ocorréncias que apresentaram menos nitidez na identificagio dos formantes com as

configuracdes selecionadas.

Tabela 5 — Configurac@es de formantes para cada informante

Informante Frequéncia maxima Numero de formantes
11 5000 Hz 5
12 5000 Hz 5
13 5500 Hz 4.5

Fonte: Elaboragdo propria.

A segmentacdo dos fonemas vocalicos que compdem 0 objeto de estudo da pesquisa
foi feita manualmente pela pesquisadora e os valores de F1 e F2 sdo dados pelo programa no
ponto selecionado pela pesquisadora. A Figura 12 mostra um exemplo de segmentacdo da
frase-veiculo, da palavra-alvo, e do fonema vocalico de interesse, bem como a escolha de um
ponto estacionario da vogal para a extracdo dos valores de F1 e F2. A duracdo de quaisquer
segmentos também foi obtida pelo programa. A anotacdo dos valores dos dois primeiros

formantes para cada vogal segmentada na producdo de 11, 12 e 13 e da duracdo da frase-
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veiculo, da palavra-alvo, e da vogal foi feita em planilhas no programa Excel (Microsoft
Office, 2010).

Figura 12 — Exemplo de segmentacéo da frase-veiculo, da palavra-alvo e do fonema vocélico de interesse.
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Fonte: Elaboragdo propria.

Ap0s a coleta e anotacdo desses valores, excluimos as ocorréncias que foram lidas
diferentemente da ocorréncia do corpus, por exemplo, cough no lugar de caught, e as
ocorréncias em que o informante realizou um ditongo no lugar da vogal pretendida, por
exemplo, em ocorréncias como paw. Também foram excluidas palavras do corpus com mais
de uma silaba, para que ndo alterassem a analise da duracdo relativa da vogal na palavra. Uma
vez que esses casos foram excluidos, calculamos a média aritmética de F1 e F2 para cada
vogal de interesse da pesquisa: /&/, /¢/, /a/ quando representada pelo grafema <a>, /a/ quando
representada pelo grafema <o>, e /o/. Com relagdo a duracdo, calculamos a relagdo entre a
duracéo da vogal e a duracéo da palavra para cada ocorréncia e a média desses valores.

Para a comparagéo de F1 e F2 nas amostras iniciais e finais de um mesmo informante,
utilizamos um grafico de F1xF2 que representa o espago vocalico, com F2 no eixo abcissa,
representando o eixo anteroposterior do trato vocal, e F1 no eixo da coordenada, representado
0 eixo vertical do trato vocal, relativo a altura da lingua e mandibula. A Figura 13 representa o
grafico gerado pelo programa Excel (Microsoft Office, 2010) em que foram plotados os

valores de F1 e F2 de todas as ocorréncias, bem como os valores médios.
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Figura 13 — Representacdo do grafico gerado para representacéo de F1 e F2
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Fonte: Elaboragdo propria.

Para a comparagdo das médias dos valores de F1 e F2 dos informantes com o
informante americano, aplicamos a normalizacdo de Lobanov (1970), ideal para a comparagéao
de vogais entre diferentes falantes, pois a normalizacdo diminui os efeitos das caracteristicas
individuais de cada falante e deixa transparecer as caracteristicas linguisticas. A aplicacéo da
normalizagdo de Lobanov gera um valor chamado z-score que representa o distanciamento
estatistico da ocorréncia em relacdo a média e ao desvio padrdo da amostra. Uma vez que
calculamos o z-score da média de F1 e F2 de cada fonema de interesse da pesquisa, pudemos
localiza-los em um gréfico representado na Figura 14 em comparacdo com os valores de
outros falantes. E importante ressaltar que com a normalizagio de Lobanov (1970) podemos
comparar as vogais de falantes diferentes de forma relacional, sendo assim, o grafico em que

foram plotadas ndo tem unidade fisica, conforme explicam Barbosa e Madureira (2015):

“[...] a técnica de Lobanov (1971) permite realizar a normalizacdo dos valores de
frequéncias formanticas. Essa técnica minimiza os efeitos relacionados as dimensées
do trato, mantendo os aspectos relacionais entre as vogais. Para tanto, altera os
valores brutos das frequéncias de formantes para valores normalizados por z-score,
que sao relativos aos valores de média e de desvio padrdo de todas as vogais de cada
falante. O z-score é a distdncia em relacdo a média em unidades de desvio padréo,
assim, ndo tem unidade fisica.” (BARBOSA; MADUREIRA, 2015, p. 269)
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Figura 14 — Representagdo do grafico gerado para representagdo da normalizagéo de Lobanov.

Titulo do Grafico
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Fonte: Elaboracéo propria.

Para a melhor visualizacdo da posicdo relativa das vogais plotadas nesse gréfico,
inserimos as setas que indicam a direcdo crescente de F1 e F2. Com os gréficos gerados,
pudemos comparar as amostras iniciais e finais dos informantes e a producao dos informantes

com a producdo do informante americano. Os resultados obtidos serdo detalhados no

CAPITULO III.
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CAPITULO 111 - RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo é dedicado a apresentacdo e a discussdo dos resultados encontrados na
amostra da fala de trés informantes do experimento desta pesquisa. Os resultados seréo
apresentados por informante para a melhor visualizagdo da comparagéo da produgao inicial e
final de um mesmo informante brasileiro, e a comparacdo dele com a producdo de um

informante americano (1A).

.1 A producao do informante 11

Nas proximas secOes sdo presentadas as caracteristicas da produc¢édo do informante 11.

11.1.1. As vogais /2/ e [/

A comparagéo da produgéo inicial com a produgdo final do informante 11 com relagéo
a vogal /e/ revela que a média do valor de F1 aumentou da amostra inicial para a amostra
final, ou seja, na amostra final a vogal /&/ foi produzida com a lingua em posicdo mais baixa.
A média dos valores de F2 também aumentou da amostra inicial para a amostra final,
indicando uma posicdo da lingua mais anterior na segunda amostra. A variacdo das médias
dos valores de F1 e F2 encontra-se dentro do desvio padréo, sugerindo que, em geral, a vogal
das ocorréncias contendo a vogal /&/ foram produzidas dentro do mesmo espaco vocalico. Os
valores das médias de F1 e F2 para as gravagdes inicial e final, bem como o desvio padréo,

podem ser observados na Tabela 6.

Tabela 6 — Médias de F1 e F2 para a vogal /&/ do informante 11 nas amostras inicial e final

11 /e&e/ F1 (Hz) F2 (Hz)

Inicial 598 1680
dp 34 119

Final 628 1902
dp 53 73

Fonte: Elaboragdo prépria.
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A demonstracdo visual das médias de F1 e F2 das duas amostras é representada pelo

Gréfico 1.

Graéfico 1 — Posicdo das ocorréncias e médias inicial e final para a vogal /e/ na amostra do informante 11
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Fonte: Elaboracéo propria.

Com relagdo a produgdo da vogal /¢/, a média do valor de F1 aumentou da amostra
inicial para a amostra final, o que indica que a vogal foi produzida com a posicdo da lingua
mais baixa na segunda amostra. A média do valor de F2 também aumentou na amostra final
com relacéo a inicial, sugerindo uma posicao mais anterior da lingua na segunda amostra. A
variacdo das médias de F1 e F2 na comparacdo da amostra inicial com a final estd dentro do
desvio padrdo, o que sugere que as ocorréncias da vogal /e/ foram produzidas dentro do
mesmo espacgo vocalico. Os valores das médias de F1 e F2 para a primeira e segunda amostra

podem ser observados na Tabela 7.

Tabela 7 — Médias de F1 e F2 para a vogal /e/ do informante 11 nas amostras inicial e final

O espaco vocélico em que se encontram as médias de F1 e F2 das amostras inicial e

11 /¢/ F1 (Hz) F2 (Hz)
Inicial 571 1750
dp 50 75
Final 582 1792
dp 63 58

Fonte: Elaboragdo prépria.

final pode ser visualizado no Grafico 2.
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Gréfico 2 — Posigdo das ocorréncias e médias inicial e final para a vogal /¢/ na produgdo do informante 11
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Fonte: Elaboracéo propria.

E valido também analisarmos a distancia entre o ponto que representa a plotagem das
médias de F1 e F2 para cada amostra a fim de visualizarmos a diferenciacdo que o informante
fez entre /&/ e /¢/ antes e depois do curso de interveng¢ao. Uma das hipdteses desta pesquisa
refere-se a assimilacdo de /a/ e /e/ na produgdo do estudante brasileiro. Com relagdo a posigao
da lingua no eixo vertical, que indica a abertura da vogal, podemos afirmar que, na amostra
final, /&/ e /e/ se distanciam mais do que na amostra inicial, conforme observamos na
visualizacdo do Gréafico 3, mostrando que na producdo final desse estudante essas duas vogais

se diferenciaram mais do que na producdo inicial.

Gréfico 3 — Plotagem das médias inicial e final para as vogais /&/ e /e/ na produgdo do informante 11
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Fonte: Elaboragdo propria.
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Em comparagdo com a produgdo do informante americano, a vogal /&/ na amostra
inicial de 11 foi produzida de forma mais fechada que a mesma vogal na produgdo do
informante americano. Ja a média do valor de F1, indicativo da altura da lingua, na amostra
final de 11 estd mais proxima da média de F1 do informante americano. Essa diferenca pode
indicar uma estratégia do estudante de abaixamento da lingua e mandibula para a producao
das ocorréncias contendo a vogal /e&/. Além disso, na realizagdo de /¢/ de I1 em comparagao
com a realiza¢do de /¢/ pelo informante americano, percebemos que a producao final de 11
para a vogal /¢/ estd mais fechada do que a produ¢do da vogal /¢/ pelo informante americano.
E possivel que uma estratégia do informante tenha sido produzir a vogal /¢/ mais fechada em
uma tentativa de distingui-la de /&/. A comparacdo da plotagem das médias normalizadas
dessas vogais nas amostras inicial e final do informante e na amostra do informante

americano pode ser visualizada no Grafico 4.

Gréfico 4 — Plotagem das médias inicial e final para as vogais /&/ ¢ /¢/ na producdo do informante 11 e na
producéo do IA com os valores normalizados
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Fonte: Elaboragdo propria.

Apesar da diferenca entre as medias de F1 e F2 da primeira para a segunda gravacgao
ndo ser muito expressiva, podemos perceber a estratégia do informante de abaixamento da
lingua e mandibula para a diferenciacdo de /&/ e /e/. Além dessa estratégia, também
percebemos que a média da relacdo entre a duracdo da vogal e a duracdo da palavra aumentou
para ambas as vogais, 0 que pode ser decorrente da estratégia do informante de produzir as

vogais de forma mais proeminente. Esses valores podem ser observados na Tabela 8.
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Tabela 8 — Relagdo da duragdo da vogal e da duracdo da palavra para as vogais /e&/ e /e/ na produgdo de 11 e 1A

11 inicial /ee/ 11 final /e&e/ 1A /el
Relacdo da duracgéo 0,34 0,49 0,51
vogal/palavra
dp 0,07 0,08 0,12
11 inicial // 11 final /¢/ IA /e/
Relacdo da duracéo 0,32 0,44 0,43
vogal/palavra
dp 0,06 0,08 0,16

Fonte: Elaboragdo propria.

11.1.2. As vogais /a/ e /3/

Na amostra inicial de 11, a produgao da vogal /a/ em ocorréncias cuja ortografia é <a>
revelou-se em posi¢do mais aberta e anterior do que a produgido de /a/ em ocorréncias cuja
ortografia é <o>. Essa relacao, possivel de ser estabelecida pela comparacdo das médias de F1
e F2 para essas ocorréncias, sugere que, na amostra inicial, a produgdo de /a/ ¢ motivada pela
ortografia e as caracteristicas acusticas dessa vogal se assemelham as caracteristicas acUsticas
de /a/ e /o/ no portugués®. Isso equivale a dizer que: quando /a/ é representado pelo grafema
<a>, o informante produziu essa vogal proxima a vogal /a/ do portugués; e quando /a/ é
representado pelo grafema <o0>, o informante produziu essa vogal préxima a vogal /o/ do

portugués. Essa relacdo pode ser observada na representacéo do Gréfico 5.

22 Os valores de F1 e F2 apresentados no Grafico 5 e Grafico 6 para as vogais /a/ e /o/ do portugués sdo os
mesmos apresentados no CAPITULO I, na secdo 1.1.1.2, retirados de Barbosa e Madureira (2015).
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Grafico 5 — Plotagem da média inicial da vogal /a/ na produgdo do informante 11 e das vogais /a/ € /5/ do
portugués brasileiro (retirados de Barbosa e Madureira, 2015)
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| | 1000

Fonte: Elaboragdo propria.

Na amostra final de 11, podemos notar que as médias da produgdo de /a/ em ambas as
ortografias, <a> e <o>, se aproximam entre si, mas se distanciam das vogais /a/ e /o/ do
portugués brasileiro, segundo os valores retirados de Barbosa e Madureira (2015). Podemos

visualizar essa movimentacdo no Gréfico 6.

Gréfico 6 — Plotagem da média final da vogal /a/ na produgdo do informante 11 e das vogais /a/ e /a/ do
portugués brasileiro (retirados de Barbosa e Madureira, 2015)

11 final /a/
F2 (Hz)
2500 2000 1500 1000 500 0
400
500
Ly o
B Média /a/ quando <a> 600
[ ]
[ ] ~
@ Média /a/ quando <o> - 700 T
by
M /a/ do portugués 800
@ />/ do portugués 900
| | 1000

Fonte: Elaboragdo propria.
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Em comparagdo com a vogal /o/, a vogal /a/ na amostra inicial foi produzida mais

proxima da vogal /o/ quando representada pelo grafema <o>. Essa relagcdo pode ser observada

no Grafico 7.

Gréfico 7 — Plotagem da média inicial da vogal /a/, quando representada pelos grafemas <a> e <o0>, e da vogal
/5/ na produgdo de I1
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Fonte: Elaboragdo propria.

Na amostra final, foi possivel observar que o informante aproximou a vogal /a/

quando representada pelo grafema <a> do espago vocalico em que estdo a produgdo de /o/ e

de /a/ quando representada pelo grafema <o>, conforme podemos Vvisualizar no Gréfico 8.

Gréfico 8 — Plotagem da média final da vogal /a/, quando representada pelos grafemas <a> e <0>, e da vogal /o/
na producdo de 11
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Fonte: Elaboragéo propria.

Os valores normalizados para a comparacdo da producdo de 11 com o informante
americano estdo demonstrados no Grafico 9. Podemos perceber que na producdo do
informante, /a/ € produzido com relativa distancia quando a ortografia correspondente ¢ <a>
de quando a ortografia correspondente ¢ <o0>, enquanto /o/ foi produzido mais proéximo de /a/
quando representado pelo grafema <a>, diferentemente do que foi observado na amostra
inicial do informante. Em sua producgéo final, o informante produziu a vogal /a/ quando
referente ao grafema <a> de forma mais fechada que a producdo da amostra inicial, se
aproximando mais da producdo dessa vogal na amostra do informante americano. De forma
contraria, em sua producdo final, o informante produziu a vogal /a/ quando referente ao
grafema <o0>, de forma mais aberta e mais proxima da posicdo da vogal realizada pelo
informante. Com relagdo a vogal /o/, no entanto, o informante estad mais préximo da producéo
do informante na amostra inicial, distanciando-se na amostra final. Ainda sobre vogal /o/,
podemos observar que a producdo final do informante aproxima-se da producdo inicial dele
para a vogal /a/ quando referente ao grafema <0>. Em geral, podemos supor que o informante
sensibilizou-se as diferencas acusticas dessas vogais, buscando na producdo final um espaco

vocalico diferente daquele da producéo inicial.

Gréfico 9 — Plotagem das médias final e inicial das vogais /a/ quando representada pelos grafemas <a> e <o0> e
da vogal /o/ na produgdo de I1 e IA
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m ¢
‘ ®IA /a/ <o>

@ P1 Inicial /2/
[ | W P1 Final /5/
* ®IA /o)

Fonte: Elaboragdo prépria.
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Com relacdo a duragdo, podemos observar que a relagdo entre a duragdo da vogal e a
duracdo da palavra aumentou nos trés casos. Esse pode ser um indicativo da estratégia do
informante de realizar a vogal com maior proeminéncia. A comparacao desses valores da

amostra inicial e final com a producdo do informante nativo esta descrita na Tabela 9.

Tabela 9 — Relacdo da duracdo da vogal e da duracéo da palavra para as vogais /&/ e /¢/ na produgdo de 11 e 1A

I1 inicial /a/ <a> | |1 final /a/ <a> IA /a/ <a>
Relacdo da duracgéo 0,47 0,65 0,59
vogal/palavra
dp 0,10 0,14 0,17
I1 inicial /a/ <o> | |1 final /a/ <o> IA /a/ <o0>
Relacdo da duracéo 0,29 0,38 0,39
vogal/palavra
dp 0,08 0,13 0,12
I1 inicial /5/ 11 final /5/ 1A /5/
Relacdo da duracéo 0,36 0,42 0,50
vogal/palavra
dp 0,16 0,13 0,20

Fonte: Elaboragdo propria.

1.2 A producéo do informante 12

Nas préximas se¢des sdo presentadas as caracteristicas da producdo do informante 12.

11.2.1. As vogais /2/ e [/

A comparacdo da producéo inicial com a producdo final do informante 12 com relagéo
a vogal /&/ revela que a media do valor de F1 aumentou da amostra inicial para a amostra
final. Essa pode ser uma indicacdo de que na amostra final a vogal /&/ foi produzida com a
lingua em posi¢do mais baixa. A média dos valores de F2 diminuiu da amostra inicial para a
amostra final, indicando uma posi¢do da lingua mais posterior na segunda amostra. A
variacdo das meédias dos valores de F1 e F2 encontra-se dentro do desvio padrdo, sugerindo
que as ocorréncias contendo a vogal /z/ foram produzidas dentro do mesmo espaco vocalico.
Os valores das médias de F1 e F2 para as gravacdes inicial e final, bem como o desvio padré&o,
podem ser observados na Tabela 10.
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Tabela 10 — Médias de F1 e F2 para a vogal /&/ do informante 12 nas amostras inicial e final

12 /&e/ F1 (Hz) F2 (Hz)

Inicial 651 1786
dp 42 90

Final 646 1835
dp 32 48

Fonte: Elaboragéo propria.

A demonstracdo visual das médias de F1 e F2 das duas amostras é representada pelo
Gréfico 10.

Grafico 10 — Posi¢do das ocorréncias e médias inicial e final para a vogal /ee/ na amostra do informante 12
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Fonte: Elaboragdo propria.

Com relagdo a produgdo da vogal /¢/, a média do valor de F1 aumentou da amostra
inicial para a amostra final, o que indica que a vogal foi produzida com a posicdo da lingua
mais baixa na segunda amostra. A média do valor de F2 diminuiu na amostra final com
relacdo a inicial, sugerindo uma posi¢cdo mais posterior da lingua na segunda amostra. A
variacdo das meédias de F1 e F2 na comparacdo da amostra inicial com a final esta dentro do
desvio padrdo, o que indica que as ocorréncias da vogal /e/ foram produzidas dentro do
mesmo espaco vocalico. Os valores das médias de F1 e F2 para a primeira e segunda amostra

podem ser observados na Tabela 11.



Tabela 11 — Médias de F1 e F2 para a vogal /¢/ do informante 12 nas amostras inicial e final

12 /¢/ F1 (Hz) F2 (Hz)

Inicial 646 1835
dp 32 48

Final 670 1772
dp 61 97

Fonte: Elaboragéo propria.

O espaco vocélico em que se encontram as médias de F1 e F2 das amostras inicial e

final pode ser visualizado no Gréfico 11.

Gréfico 11 — Posi¢do das ocorréncias e médias inicial e final para a vogal /e/ na produgéo do informante 12

12 /¢/
F2 (Hz)
2500 2000 1500 1000 500 0
400
500
l{_‘ 600
* =g A /¢/ inicial 700 E
i
Média /¢/ inicial w
2 1€/ | 800
@ /¢/ final
W Média /</ final - 900
| 1000

Fonte: Elaboragdo propria.

A distancia entre o ponto que representa a plotagem das médias de F1 e F2 para cada
amostra desse informante sugere que ndao ha muita discriminagdo entre as vogais /&/ e /e/
tanto na amostra inicial, quanto na amostra final. No Gréafico 12 podemos perceber que as

vogais /&/ e /¢/ estdo proximas de serem assimiladas.
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Grafico 12 — Plotagem das médias inicial e final para as vogais /&/ € /¢/ na produgdo do informante 12
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Fonte: Elaboracéo propria.

Em comparacdo com a produgdo do informante americano, a vogal /&/ na amostra
inicial de 12 foi produzida de forma mais aberta que a mesma vogal na producdo do
informante americano. J4 a realizag¢do de /¢/ de 12 ¢ bastante proxima da realizagdo de /¢/ pelo
informante americano. A comparacdo da plotagem das médias normalizadas dessas vogais nas
amostras inicial e final do informante e na amostra do informante americano pode ser

visualizada no Gréfico 13.

Grafico 13 — Plotagem das médias inicial e final para as vogais /&/ e /¢/ na produgdo do informante 12 e na
producéo de 1A com os valores normalizados
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Fonte: Elaboragdo prépria.
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Com relacdo a duracdo, ndao foi observada nenhuma estratégia de alongamento ou
encurtamento da duracdo da vogal para a distingdo entre /&/ e /e/. Esses valores podem ser

observados na Tabela 12.

Tabela 12 — Relagdo da duragdo da vogal e da duracéo da palavra para as vogais /&/ e /e/ na produgdo de 12 e 1A

12 inicial /&e/ 12 final /ee/ 1A e/
relacdo da duracao 0,40 0,37 0,51
vogal/palavra
dp 0,10 0,06 0,12
12 inicial /¢/ 12 final /¢/ IA /e/
relacdo da duracao 0,38 0,38 0,43
vogal/palavra
dp 0,08 0,09 0,16
Fonte: Elaboracéo propria.
111.2.2. As vogais /a/ e /3/

Na amostra inicial de 12, a producdo da vogal /a/ em ocorréncias com o grafema <a> e
em ocorréncias com o grafema <o0> ocupa 0 mesmo espaco no grafico de F1 e F2,
demonstrando que esse informante ndo distinguiu as ocorréncias pela ortografia. Esse espaco

pode ser observado na representacdo do Grafico 14.

Gréfico 14 — Plotagem da média inicial da vogal /a/ na produgdo do informante 12 para os grafemas <a> e <o0>
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Fonte: Elaboragdo propria.
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Na amostra final de 12, podemos notar que as médias da produg@o de /a/ em ambas as
ortografias, <a> e <0>, distanciam-se pouco, permanecendo bastante préximas no espaco

vocalico. Essa proximidade é observada no Grafico 15.

Grafico 15 — Plotagem da média final da vogal /a/ na produgéo do informante 12 para os grafemas <a> e <0>
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Fonte: Elaboragdo propria.

Em comparagdo com a vogal /o/, a vogal /a/ na amostra inicial foi produzida proxima
da vogal /o/ em ambas as grafias. Essa proximidade sugere que esse informante assimila as
vogais /a/ em /o/, fendmeno que caracteriza uma das hipdteses desta pesquisa. A asSimilagdo

pode ser observada no Gréfico 16.
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Grafico 16 — Plotagem da média inicial da vogal /a/, quando representada pelos grafemas <a> e <0>, e da vogal

/a/ na produgdo de 12
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Fonte: Elaboragdo propria.

Na amostra final, foi possivel observar que as vogais /a/, para ambas as grafias, e /o/
ainda sdo produzidas em uma regido muito proxima, o que sugere que esse informante

permaneceu assimilando /a/ a /a/, o que pode ser visualizado no Grafico 17.

Grafico 17 — Plotagem da média final da vogal /a/, quando representada pelos grafemas <a> e <o>, e da vogal

/a/ na produgdo de 12
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Fonte: Elaboragdo prépria.

Os valores normalizados para a comparagdo da producdo de 12 com o informante

americano estdo demonstrados no Grafico 18. E possivel perceber que a produgdo final de /a/
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quando referente ao grafema <a> de 12 esta mais proxima da realizacdo desse mesmo fonema
na producdo do informante. Também é possivel visualizar que a produgao de /o/ na amostra

final de 12 esta mais proxima da realizacdo desse fonema pelo informante.

Gréfico 18 — Plotagem das médias final e inicial das vogais /a/ quando representada pelos grafemas <a> e <0> e
da vogal /o/ na produgédo de 12 e 1A

12elA: fa/ vs. [a/
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m ®IA /a/ <o>
Y @ P2 Inicial /o/
® 7'y B P2 Final /o/
@A /5/

Fonte: Elaboracéo propria.

Sobre o0 aspecto da duracdo, podemos perceber que esse informante mantém a relagdo
entre a duracdo da vogal e da palavra na amostra final em comparacdo a amostra inicial.
Dessa forma, entendemos que esse informante ndo utilizou a estratégia de alongamento ou
encurtamento da vogal para discrimina-las. A comparacdo desses valores da amostra inicial e

final com a producéo do informante americano esta descrita na Tabela 13.
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Tabela 13 — Relacéo da duracdo da vogal e da dura¢do da palavra para as vogais /&/ e /¢/ na produgédo de 12 e |1A

12 inicial /a/ <a> | 12 final /a/ <a> IA /a/ <a>
relacdo da duracao 0,58 0,57 0,59
vogal/palavra
dp 0,16 0,20 0,17
12 inicial /a/ <o> | 12 final /a/ <o0> IA /a/ <o0>
relacdo da duracao 0,32 0,30 0,39
vogal/palavra
dp 0,08 0,11 0,12
12 inicial /5/ 12 final /5/ 1A /5/
relacdo da duracao 0,42 0,45 0,50
vogal/palavra
dp 0,16 0,21 0,20
Fonte: Elaboragdo propria.
11.3. A producéo do informante 13

Nas préximas se¢des sdo presentadas as caracteristicas da producéo do informante 13.

111.3.1. As vogais /2/ e [/

A comparacdo da producao inicial com a producdo final do informante 13 com relagédo

a vogal /&/ revela que a média do valor de F1 aumentou da amostra inicial para a amostra

final. Esse aumento pode indicar uma estratégia do informante de produzir a vogal /&/ com a

lingua e a mandibula mais abaixadas. A média dos valores de F2 diminuiu da amostra inicial

para a amostra final, indicando uma posic¢éo da lingua mais posterior na segunda amostra. A

diferenca na média do valor de F1 para a amostra inicial e final é maior do que o desvio

padrdo, o que pode indicar que o informante de fato diferenciou essa vogal nas de uma

amostra para a outra. A variacdo nas medias de F2 esta dentro do desvio padrdo. Os valores

das médias de F1 e F2 para as gravagdes inicial e final, bem como o desvio padrdo, podem ser

observados na Tabela 14.



Tabela 14 — Médias de F1 e F2 para a vogal /&/ do informante 13 nas amostras inicial e final

13 /ee/ F1 (Hz) F2 (Hz)

Inicial 719 1983
dp 39 67

Final 827 1912
dp 47 48

Fonte: Elaboragéo propria.

A demonstracdo visual das médias de F1 e F2 das duas amostras é representada pelo
Gréfico 19, em que podemos visualizar a posi¢cdo mais baixa de /&/ na amostra final em

relacdo a amostra inicial.

Grafico 19 — Posi¢do das ocorréncias e médias inicial e final para a vogal /&e/ na amostra do informante 13
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Fonte: Elaboracéo propria.

Com relagdo a produgdo da vogal /¢/, a média do valor de F1 aumentou da amostra
inicial para a amostra final, o que indica que a vogal foi produzida com a posi¢do da lingua
mais baixa na segunda amostra. A média do valor de F2 diminuiu na amostra final com
relacdo & inicial, sugerindo uma posi¢cdo mais posterior da lingua na segunda amostra. A
variacdo das meédias de F1 e F2 na comparacdo da amostra inicial com a final esta dentro do
desvio padrdo, o que sugere que as ocorréncias da vogal /e/ foram produzidas dentro do
mesmo espaco vocalico. Os valores das médias de F1 e F2 para a primeira e segunda amostra

podem ser observados na Tabela 15.
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Tabela 15 — Médias de F1 e F2 para a vogal /¢/ do informante 13 nas amostras inicial e final

13 /¢/ F1 (Hz) F2 (Hz)
Inicial 697 1999
dp 47 84
Final 739 1970
dp 36 66

Fonte: Elaboragéo propria.

O espaco vocélico em que se encontram as médias de F1 e F2 das amostras inicial e
final pode ser visualizado no Grafico 20, em que se observa que a vogal /e/ na amostra final é

produzida de forma levemente mais aberta que na producao inicial.

Gréfico 20 - Posicdo das ocorréncias e médias inicial e final para a vogal /¢/ na produgdo do informante 13
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Fonte: Elaboracéo propria.

O espaco entre a producdo de /&/ e /e/ revela o quanto o informante foi capaz de
distinguir essas duas vogais. No Grafico 21 percebemos que enquanto na amostra inicial /&/ e
/e/ foram produzidas de forma similar no espaco vocalico, sugerindo a assimilagdo entre essas
duas vogais, na amostra final, a vogal /&/ foi produzida relativamente mais baixa, o0 que indica

a estratégia do falante de produzir essa vogal de forma mais aberta para diferencia-la de /¢/.



Grafico 21 — Plotagem das médias inicial e final para as vogais /&/ e /e/ na produgdo do informante 13
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Fonte: Elaboracéo propria.
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Em comparagdo com a producdo do informante americano, a vogal /&/ na amostra

final de 13 foi produzida em um espago proximo a mesma vogal na amostra do informante,

enguanto a vogal /z/ da amostra inicial de I3 tinha sido produzida de forma mais fechada que

a mesma vogal do informante. A vogal /¢/, por sua vez, foi produzida pelo informante de

forma mais similar a produgdo de /e/ pelo informante americano na amostra inicial de 13,

quanto a producdo de /e¢/ na amostra final indicou uma posi¢do mais fechada da lingua em

comparagdo com a producdo do informante americano. Essa relacdo entre a producdo de 13 e

do informante americano pode ser visualizada no Grafico 22.

Gréfico 22 — Plotagem das médias inicial e final para as vogais /&/ e /e/ na produgéo do informante 13 e na
producédo de 1A com os valores normalizados
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Fonte: Elaboragéo propria.

A relagdo da duragdao da vogal com a duragdo da palavra para as vogais /&/ ¢ /¢/
aumentou entre a amostra inicial e a amostra final. Esse dado pode indicar uma estratégia do
informante de alongar a vogal ou de produzi-la com mais proeminéncia. Os valores que

exprimem essa relacdo estdo transcritos na Tabela 16.

Tabela 16 — Relagdo da duragdo da vogal e da duracdo da palavra para as vogais /a&/ e /¢/ na producéo de 13 e 1A

13 inicial /&/ 13 final /ee/ 1A e/
relacdo da duracao 0,38 0,53 0,51
vogal/palavra
dp 0,08 0,09 0,12
I3 inicial /¢/ 13 final /¢/ IA /¢/
relacdo da duracao 0,40 0,47 0,43
vogal/palavra
dp 0,07 0,08 0,16

Fonte: Elaboracéo propria.

111.3.2. As vogais /a/ e /3/

Na amostra inicial de 13, é possivel perceber que o informante diferenciou a producéo
de /a/ quando referente ao grafema <a> da producdo de /a/ quando referente ao grafema <o>.
A vogal /a/ quando referente ao grafema <a> foi produzida de forma mais centralizada, mais
proxima do espaco vocalico da vogal /a/ do portugués brasileiro, enquanto /a/ quando
referente ao grafema <o> foi produzida em um espacgo vocalico mais posterior, mais proximo
do espaco vocalico de /o/ do portugués brasileiro. Essa diferenciacdo pode indicar que a
ortografia motivou a producdo desse informante para nessas ocorréncias. Esses dados podem

ser visualizados no Grafico 23.
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Grafico 23 — Plotagem da média inicial da vogal /a/ na produgédo do informante 13 para os grafemas <a> e <0>
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Fonte: Elaboracéo propria.

Na amostra final de 13, podemos notar que as médias da produ¢do de /a/ em ambas as
ortografias, <a> e <0>, se aproximam, sugerindo que o informante identificou esse fonema
nas ocorréncias independentemente da ortografia. Podemos visualizar essa movimentagdo no
Gréfico 24.

Grafico 24 — Plotagem da média final da vogal /a/ na produgéo do informante 13 para os grafemas <a> e <0>
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Fonte: Elaboragdo propria.

Em comparagdo com a vogal /o/, a vogal /a/ na amostra inicial foi produzida mais

proxima da vogal /o/ quando representada pelo grafema <o>. No Grafico 25, observamos que
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a producdo de /a/ quando referente ao grafema <a> foi realizada de forma mais centralizada

na amostra inicial.

Grafico 25 — Plotagem da média inicial da vogal /a/, quando representada pelos grafemas <a> ¢ <o>, e da vogal

/5/ na produgdo de I3
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Fonte: Elaboracéo propria.

Na amostra final, a andlise dos dados sugere que a vogal /o/ foi produzida em uma

posicdo mais anterior que a mesma vogal na amostra inicial. A vogal /o/ se diferencia de /a/

na producdo desse informante, pois é realizada de forma mais fechada que a vogal /a/,

indicando a sensibilizacdo do informante a essa diferenca articulatéria entre as vogais,

conforme podemaos visualizar no Gréfico 26.



105

Grafico 26 — Plotagem da média final da vogal /a/, quando representada pelos grafemas <a> e <0>, e da vogal

/a/ na produgdo de I3
I3 final /a/ vs. /3/
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Fonte: Elaboragdo propria.

Os valores normalizados para a comparacdo da producdo de I3 com o informante
americano ndo demonstraram nenhuma relacdo direta. Esses dados podem ser observados no
Gréfico 27.

Gréfico 27 — Plotagem das médias final e inicial das vogais /a/ quando representada pelos grafemas <a> e <0> e
da vogal /o/ na producédo de I3 e IA
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I! ®IA /a/ <a>
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#

' W P3 Final /o/
@A /5/

Fonte: Elaboragéo propria.

Com relacdo a duragdo, podemos observar que a relagdo entre a duragdo da vogal e a

duracédo da palavra variou pouco entre a amostra inicial e a amostra final. 1sso revela uma
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consisténcia na producédo dessas vogais pelo informante. No entanto, é possivel perceber que a
vogal /a/ quando referente ao grafema <a> foi mais alongada do que quando referente ao
grafema <o0>. A comparacdo desses valores da amostra inicial e final com a producdo do

informante nativo esta descrita na Tabela 17.

Tabela 17 — Relacéo da duracéo da vogal e da duragdo da palavra para as vogais /&/ e /¢/ na produgédo de 13 e I1A

13 inicial /a/ <a> | 13 final /a/ <a> 1A /a/ <a>
relacdo da duracao 0,54 0,57 0,59
vogal/palavra
dp 0,16 0,14 0,17
13 inicial /a/ <o> | 13 final /a/ <o> IA /a/ <o0>
relacdo da duracao 0,32 0,38 0,39
vogal/palavra
dp 0,08 0,10 0,12
13 inicial /5/ 13 final /5/ 1A /5/
relacdo da duracao 0,45 0,47 0,50
vogal/palavra
dp 0,19 0,17 0,20

Fonte: Elaboragdo propria.

1.4, A vogal /3/

Sobre as ocorréncias com a vogal /o/, a nossa hipotese de pesquisa sugeria que os
informantes assimilariam essa vogal a vogal /a/ do portugués brasileiro, quando em inicio de
palavra, como em account. No entanto, ndo foi possivel realizar a analise acustica dessas
ocorréncias devido a forma de elocucdo dos informantes que, em muitos casos, realizaram a
palavra-alvo seguida da palavra say que fazia parte da frase-veiculo “Say  shortly.”,
formando um tritongo, cuja segmentacdo ndo se mostrou confiavel para a extracao dos valores
de F1 e F2 para posterior comparacdo. Um exemplo desse caso pode ser observado na Figura
15, em que podemos visualizar esse fenbmeno na area destacada em rosa para ocorréncia

account.



Figura 15 — Exemplo do tritongo “Say-a” formado na produ¢do do informante 11
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Fonte: Elaboracéo propria.

O mesmo ocorreu na produ¢do do informante americano, sendo que a vogal /o/ na

frase-veiculo escolhida mostrou-se ainda mais dificil de segmentar, conforme p

observar na &rea destacada em rosa na Figura 16.

Figura 16 — Exemplo do tritongo “Say-a” formado na producéo do informante americano (1A)

odemos
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Fonte: Elaboragdo propria.

Ainda que ndo tenha sido possivel segmentar as ocorréncias iniciadas em /9/, a

analise

auditiva dos audios dos informantes e do informante confirma que de fato os informantes

tendem a produzir as palavras iniciadas em /o/ quando representadas pelo grafema <a

> como
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a vogal /a/ do portugués brasileiro. Ndo houve diferencas perceptiveis entre as gravactes

inicias e finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa foi realizada no ambito da Linguistica Aplicada no que diz respeito a
intencdo de aplicacdo dos procedimentos e resultados aqui descritos para o ensino do aspecto
fonico em cursos de ILE. Para tanto, utilizamos da descricdo fonética e fonoldgica do quadro
de vogais do portugués brasileiro e do inglés americano, bem como das teorias sobre o
processo de aquisicdo e de aprendizagem de sons de LE, e também dos procedimentos em
andlise acustica para o desenho de um experimento que buscava verificar a hipdtese de
assimilacdo entre vogais que sdo distintivas no inglés a uma unica vogal do portugués. As
hipdteses da pesquisa podem ser resumidas como: (a) a assimilagdo entre /&/ e /e/; (b) a
assimilagdo entre /a/ e /a/ quando referente ao grafema <a>; (c) a assimilagdo entre /a/ e /o/
quando referente ao grafema <o>; e (d) a assimilacdo entre /o/ e /a/, quando /o/ ocorre em
inicio de palavra grafada em <a>.

Para a verificacdo das hipdteses, extraimos os dados referentes aos valores de F1, F2 e
ao valor da duracao relativa das vogais dentro da palavra e comparamos os dados extraidos da
producdo inicial dos informantes com a producéo final deles mesmos. Além disso, utilizamos
a gravacao feita por um informante americano para a comparacdo dos dados extraidos com a
producdo dos informantes da pesquisa. A plotagem das ocorréncias e médias dos valores de
F1 e F2 em gréaficos representando a area vocalica possibilitou a visualizacdo da produc¢édo dos
informantes e do informante no espaco vocalico e, posteriormente, a comparacdo das
producdes em termos de proximidade e distancia no trato vocal.

A anélise dos valores extraidos em tabelas e da plotagem nos graficos da producao dos
informantes permitiu a identificacdo de algumas estratégias que os informantes realizaram em
comparacdo da amostra da producdo inicial com a amostra da producédo final. As estratégias

encontradas podem ser resumidas no Quadro 18.
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Quadro 18 — Resumo das estratégias encontradas na producao de 11, 12 e I3

Vogal

Estratégias

e/

Abaixamento da lingua e mandibula na producéo de /&e/ na amostra final
em comparacdo com a amostra inicial, o que pode indicar que o
informante foi sensibilizado a caracteristica articulatéria dessa vogal
(mais aberta que /¢/).

e/

Elevacdo da lingua e mandibula na produgdo de /¢/ na amostra final em
comparagdo com a amostra inicial, o que pode indicar a tentativa do
falante de produzir /¢/ mais fechada para diferencia-la de /ee/.

lee/ vs. /el

Maior distancia entre /&/ ¢ /e¢/ no espago vocalico na amostra final em
comparagdo com a amostra inicial, 0 que pode indicar que o informante
tentou separar mais as duas vogais para diferencia-las. A diferenca pode
ser devido ao fechamento de /&/, abertura de /e&e/, ou ambas as estratégias.

/a/ <a>

Mais proxima do espaco vocalico de /a/ na amostra inicial em
comparagdo com a amostra final, o que pode indicar a influéncia da
ortografia na producdo dessa vogal.

la/ <o>

Mais proxima do espago vocalico de /o/ na amostra inicial em
comparacdo com a amostra final, o que pode indicar a influéncia da
ortografia na producdo dessa vogal.

la/ <a>
VS.
la/ <o>

Menor distancia entre /a/ quando grafada como <a> e /a/ quando grafada
como <0> no espaco vocalico na amostra final em comparacdo com a
amostra inicial, o que pode indicar que o informante se sensibilizou
quanto as diferencas articulatorias entre /a/, /a/ e /o/.

/a/ vs. /o/

Aproximagdo de /a/ e /o/ no espago vocalico tanto na amostra inicial,
quanto na amostra final.

/a/

A motivacdo ortografica do grafem <a> em inicio de palavra sugere a
pronuncia da vogal /o/ como /a/ nas amostras iniciais e finais.

Fonte: Elaboracéo propria.

Essas estratégias nos mostram que, quanto a hipétese (a), a assimilag@o entre /&/ e /e/

nédo pbde ser propriamente confirmada, porém, pudemos observar as estratégias (1), (2), (3) na

producdo dos informantes apds o curso de intervencdo, o que demonstra o entendimento das

diferencas entre as vogais /&/ e /e/ e as estratégias para diferencia-las.

Quanto as hipodteses (b) e (c), pudemos perceber a proximidade da vogal /a/, quando

representada pelo grafema <a>, do espaco vocélico da vogal /a/, e também foi possivel

identificar a proximidade da vogal /a/, quando representada pelo grafema <o>, do espaco

vocalico da vogal /o/. As estratégias dos informantes mostram que apds o curso de

intervencdo os informantes demonstraram aproximar mais a produ¢do de /a/ de ambas as
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grafias. No entanto, a andlise da gravacdo do informante americano demonstrou que a vogal
/a/ foi produzida em dois pontos diferentes a depender da grafia.

A hipétese (d) ndo pdde ser confirmada por meio da analise acustica devido a
formagdo de um tritongo na produgdo das ocorréncias iniciadas por /a/ grafadas com <a> em
boa parte das ocorréncias, o que dificultou a segmentagdo de /o/. Apesar disso, pela a andlise
auditiva das gravagdes, ndo observada nenhuma diferenca significativa na produgio de /o/. E
possivel que os informantes ndo tenham identificado esse fonema iniciando as ocorréncias ou
tenham identificado, mas a motivacdo ortografica levou a produgdo de /a/ em vez de /4/.

Além dos resultados descritos até 0 momento, considerarmos que a pesquisa gerou um
impacto no ambiente escolar em que foi desenvolvida, tanto para os colegas professores
guanto para os alunos. A aplicacdo do experimento causa curiosidade tanto pelo fato do curso
ter desenvolvido um conteudo especialmente voltado para o aspecto fonico, quanto pela
dindmica de gravacdes e as andlises posteriores. Apesar de ndo ter sido objetivo desta
pesquisa a avaliacdo do impacto desse conteido nos professores das escolas em que
oferecemos o curso de intervencdo, percebemos que o interesse dos professores de inglés no
de contetdo trazido pela pesquisa ndo é indicativo de que o professor tenha problemas de
expressao ou compreensdo oral, mas revela uma falta de familiaridade com o contetdo da
fonética e fonologia do portugués e/ou dificuldade de explora-lo em sala de aula, de maneira a
causar um efeito positivo na percepcéo e producédo do aluno de ILE.

Por parte dos alunos, o questionario final, que buscava avaliar o efeito da participacdo
no curso para os informantes da pesquisa, trouxe informacdes interessantes sobre as
consequéncias de se trabalhar com a instrucdo explicita de prondncia na sala de aula. Todos
os informantes relataram que o conteudo do curso foi proveitoso e que acreditam que deveria
ser incorporado as aulas regulares de cursos em escolas de idiomas. E perceptivel que os
informantes partiram de concepgdes sobre aprendizagem de LE e sobre pronincia de LE
baseados no senso comum, tais como o0s descritos na caracterizagdo dos informantes na secao
114 do CAPITULO II, para uma compreensdo mais proxima dos saberes cientificos. O
informante 11, por exemplo, relata que considera o conteddo do curso relevante para seu
aprendizado em lingua inglesa “devido as aproximagdes que fazemos com a fonética da
lingua portuguesa”, o que releva, no minimo, uma consciéncia fonoldgica de que linguas
diferentes possuem sistemas fonoldgicos diferentes, e aprender uma LE requer aprender um
novo conjunto de sons que se relacionam de outra forma. A informante 13 relatou que acredita

que o contedo deva ser incorporado as aulas regulares de inglés, pois criaria “uma
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sensibilidade a respeito das diferencas entre os sons, representa¢ido no dicionario, etc.”, uma
consideracdo que transparece o entendimento de que o contetudo de fonética nas aulas de LE
serviria como uma ferramenta a mais para a compreensao do sistema da lingua.

Se, por um lado, todos os informantes relataram ter mais consciéncia a respeito dos
sons do portugués e do inglés apos a participacdo no curso, por outro lado, ha que se atentar
para a exposicdo excessiva ao conteldo que o curso pode ter proporcionado. Enquanto os
informantes 11 e 12 afirmaram se sentir mais confortaveis com a sua expressdo oral apés a
participacdo no curso, a informante 13, que participou do curso em forma intensiva (em uma
semana), exp0s que se sentiu mais desconfortdvel com a sua expressdo oral apés a
participagdo no curso, por “ter passado a ter consciéncia sobre os erros de prontncia e ainda
ndo conseguir corrigi-los”. Esse sentimento nos preocupa, pois a pesquisa em descrigdo da
producdo de estudantes brasileiros de ILE e a proposta de incorporacdo do trabalho com o
aspecto fénico do inglés a rotina das aulas em cursos regulares, isto €, em que se praticam
todas as competéncias linguisticas, tem como objetivo fornecer explicacdes aos estudantes
sobre 0s processos inerentes a aprendizagem dos sons de uma LE e sobre os aspectos
linguisticos de sua producdo com descricdo cientifica, distanciando-os do senso comum em
que tendem a reinar juizos de valor associados as nacionalidades dos falantes e valoracao
pejorativa de aspectos da fala meramente linguisticos.

Diante do exposto, consideramos que o0 experimento realizado nesta pesquisa
proporcionou um ambiente de discussao saudavel sobre tudo que engloba ser falante de uma
segunda lingua. Esperamos que os resultados encontrados possam instigar pesquisas futuras
sobre a incorporacdo do aspecto fénico nas aulas de ILE. Reconhecemos que a nossa
descricdo refere-se a um grupo de apenas cinco fonemas do inglés em uma pequena amostra
da producdo de estudantes brasileiros e que os resultados aqui descritos ndo podem ser
generalizados. Ainda assim, esperamos que a pesquisa possa suscitar o interesse de
professores de ILE a investigar as necessidades e 0s objetivos dos seus alunos no uso da
lingua inglesa e que possa fazer uso da descricdo fonética para ajuda-los a construir uma

producdo inteligivel e que respeite suas escolhas e caracteristicas identitarias.
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APENDICE 1 - Corpus apresentado aos informantes da pesquisa

Say “in” shortly.
Say “trek” shortly.

Say “sentence” shortly.

Say “lost” shortly.
Say “dog” shortly.
Say “met” shortly.
Say “carrot” shortly.

Say “common” shortly.

Say “wash” shortly.
Say “bag” shortly.
Say “part” shortly.
Say “clock” shortly.
Say “to you” shortly.
Say “star” shortly.
Say “pepper” shortly.
Say “correct” shortly.
Say “sore” shortly.
Say “beck” shortly.
Say “fought” shortly.
Say “taught” shortly.
Say “shark” shortly.
Say “flash” shortly.
Say “stock” shortly.
Say “beg” shortly.
Say “shot” shortly.
Say “back” shortly.
Say “heart” shortly.
Say “bar” shortly.
Say “land” shortly.
Say “mat” shortly.
Say “cold” shortly.
Say “two” shortly.
Say “art” shortly.
Say “cam” shortly.
Say “core” shortly.
Say “on” shortly.
Say “talk” shortly.
Say “law” shortly.
Say “track” shortly.
Say “plot” shortly.
Say “apart” shortly.
Say “figure” shortly.

Say “man” shortly.
Say “Canada” shortly.
Say “fat” shortly.

Say “vegetable” shortly.

Say “farm” shortly.
Say “paper” shortly.
Say “soft” shortly.

Say “tomorrow” shortly.

Say “pan” shortly.
Say “cattle” shortly.
Say “ago” shortly.
Say “walk” shortly.
Say “guard” shortly.
Say “lend” shortly.
Say “form” shortly.
Say “author” shortly.
Say “paw” shortly.
Say “park” shortly.
Say “honest” shortly.
Say “chalk” shortly.
Say “lot” shortly.
Say “card” shortly.
Say “vet” shortly.
Say “together” shortly.
Say “ball” shortly.
Say “pen” shortly.
Say “agenda” shortly.
Say “bad” shortly.
Say “afford” shortly.
Say “car” shortly.
Say “bed” shortly.
Say “father” shortly.
Say “flesh” shortly.
Say “job” shortly.
Say “store” shortly.
Say “dad” shortly.
Say “banana” shortly.
Say “men” shortly.
Say “around” shortly.
Say “police” shortly.
Say “fed” shortly.
Say “black” shortly.

Say “today” shortly.
Say “sugar” shortly.
Say “fall” shortly.
Say “kettle” shortly.
Say “sought” shortly.
Say “calm” shortly.
Say “inside” shortly.
Say “account” shortly.
Say “vat” shortly.
Say “said” shortly.
Say “not” shortly.
Say “dead” shortly.
Say “saw” shortly.
Say “far” shortly.
Say “cat” shortly.
Say “away” shortly.
Say “under” shortly.
Say “too” shortly.
Say “shock” shortly.
Say “sad” shortly.
Say “caught” shortly.
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APENDICE 2A — Questionario Inicial

Questionario de coleta de dados referente a pesquisa “Analise cognitiva e acustica da percepgdo e produgio dos
fonemas /&, &, a, 3, 3/ em estudantes brasileiros de inglés como lingua estrangeira” a ser aplicado no inicio da

coleta de dados.
Pesquisador principal: Mariana Centanin Bertho
Orientacédo: Profa. Dra. Egisvanda Isys de Almeida Sandes

Instituicdo: Programa de Pds-graduacdo em Linguistica e Lingua Portuguesa — Faculdade de Ciéncias e Letras

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

de Araraquara — UNESP.
Coloque seu nome, idade e atividade principal (estudos, trabalho, etc).

Ha quanto tempo vocé estuda a lingua inglesa e de qual forma (sozinho, em escola, etc.)? Vocé
frequenta/frequentou escolas de idiomas? Por quanto tempo?

Em que contextos da sua rotina vocé estd em contato com a lingua inglesa de alguma forma (lendo,
escrevendo, ouvindo, falando)? Com quais atividades? Com que frequéncia?
Exemplo: assistindo filmes, ouvindo mdsica, lendo textos para a faculdade, etc.

Vocé fala inglés em outros contextos além do escolar? Quais? Com que frequéncia?

Vocé acha que tem uma excelente / boa / regular / ruim prondncia na lingua inglesa? Vocé gostaria
e/ou acha necesséario mudar a sua pronuncia em inglés?

Vocé acredita que vocé tenha “sotaque brasileiro”? Vocé se incomoda com isso? Vocé€ considera
importante falar igual a um nativo? Em que contextos?

Com relagéo a sua expressao oral na lingua inglesa, assinale a alternativa que melhor representa a sua
situacdo e/ou descreva com suas palavras a sua situacdo:

a) Eu me sinto plenamente confortavel com a minha expressdo oral, ndo me sinto constrangido ao
falar inglés e consigo me comunicar satisfatoriamente.

b) Eu ndo me sinto totalmente confortdvel com a minha expresséo oral, mas consigo falar inglés em
publico e me comunicar satisfatoriamente.

c) Eundo me sinto confortavel com a minha expressao oral e prefiro ndo falar inglés em publico, mas
se houver necessidade eu consigo me comunicar.

d) Eundo me sinto confortavel com a minha expresséo oral e evito qualquer situagcdo em que eu tenha
que falar em inglés.

e) Eu ndo consigo me comunicar em inglés.

Com relagdo a sua compreensao da lingua inglesa falada, assinale a alternativa que melhor representa a
sua situacdo e/ou descreve com suas palavras a sua situacao:

a) Eucompreendo plenamente todos os audios em inglés com os quais tenho contato.

b) Eu compreendo a maior parte dos audios em inglés com os quais tenho contato. O que eu
compreendo é o suficiente para a compreensdo do todo.

c) Eu ndo compreendo boa parte dos audios em inglés com os quais tenho contato. Perco algumas
informac@es, mas compreendo a ideia central.

d) Eu ndo compreendo a maior parte dos audios em inglés com os quais tenho contato. Perco
informac@es importantes.

e) Eucompreendo muito pouco dos dudios em inglés com os quais tenho contato. Perco praticamente
toda a informacdo e ndo consigo compreender a ideia central.
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APENDICE 2B - Questionario Final

Questionario de coleta de dados referente a pesquisa “Analise cognitiva e acUstica da percepcao e produgdo dos
fonemas /&, &, a, 3, 3/ em estudantes brasileiros de inglés como lingua estrangeira” a ser aplicado no final da
coleta de dados.

Pesquisador principal: Mariana Centanin Bertho
Orientacdo: Profa. Dra. Egisvanda Isys de Almeida Sandes
Instituicdo: Programa de Pds-graduacdo em Linguistica e Lingua Portuguesa — Faculdade de Ciéncias e Letras

de Araraquara — UNESP.

1) Vocé considera o contetdo abordado no curso relevante para o seu aprendizado na lingua inglesa?

2) Vocé considera o contetdo abordado muito dificil para ser inserido no curso regular em escolas de
idiomas?

3) Vocé se sente mais ou menos confortavel com a sua expressdo oral na lingua inglesa apds ter
participado do curso?

4) Quais informag0es apresentadas no curso foram novas para vocé?

5) Vocé acredita que tem condi¢des de perceber e praticar as informacfes aprendidas no curso no seu
contato com a lingua inglesa no dia-a-dia?



