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RESUMO

Esta dissertagdo investiga o comportamento de leitor literario com o uso do tablete em bibliotecas
virtuais de trés alunos do 4° ano do Ciclo I do Ensino Fundamental de uma escola publica da rede
estadual. Pretende-se também mapear o percurso da pesquisadora no uso dos suportes sociais de
leitura em situacdes que se constituem como linguagem. As questdes que nortearam a pesquisa em
busca da possibilidade do uso do e-book na escola sdo as seguintes: E possivel a escola apropriar-se
do uso do tablete para leitura literdria na escola? Quais os percursos a serem trilhados pelo aluno e
pelo professor? Os referenciais tedricos da pesquisa foram autores como Levy Vygotski, Mikhail
Bakhtin, Jean Foucambert, Dagoberto Arena e Elie Bajard. A investigagdo teve como metodologia a
pesquisa-a¢do, com uso de registros sistematicos de observagdo dos sujeitos-criangas, por imagens e
voz, e entrevista. A pesquisadora exerceu duplo papel, a de pesquisadora e mediadora. Ao
investigar e mapear os caminhos percorridos pelas criangas na constru¢do de sua propria biblioteca
digital virtual observou-se também o préprio caminho da pesquisadora-mediadora na organizagdo
dos procedimentos para o ensino do ato de ler. Os dados foram produzidos, sistematizados e
analisados por nucleos tematicos na tentativa de compreender o comportamento do leitor de texto
literario digital nas bibliotecas virtuais, e as possibilidades de uso pelas criangas de e-books de
literatura infantil no cotidiano da sala de aula como praticas sociais. Os resultados da pesquisa
apontam ser possivel o uso do tablete para a crianca organizar uma biblioteca digital virtual e
realizar a leitura de obras digitais que levem a construc¢do da apreciagdo literaria pelos alunos, bem
como de maior autonomia na busca de textos. Consideramos também que a alteridade tem papel
essencial na construcdo de um ambiente que favorega a ampliagcdo da cultura e contribua, com o ato
de ler, para a emancipacdo dos alunos.

Palavras-chave: Educacdo. Ensino Fundamental. Leitura. Textos digitais. Tablete.



ABSTRACT

The present dissertation investigates the literary reader behaviour using tablet in virtual libraries of
three students from the fourth year of the first cycle at a public state elementary school. The aim is
also mapping the researcher's route in the use of the social supports reading at situations that it is
given as language. The questions that guided this research looking for the possibility of using e-
books in schools are the followings: Is it possible for the school to appropriate the tablet usage to
literary reading in school? What are the routes to be followed by the student and the teacher? The
theoretical references of this research were authors such as Vygotski, Bakhtin, Foucambert, Arena
and Bajard. The investigation's methodology was the research-action, using systematic observation
records of the subjects-children, images and voice, and interview. The researcher exercised double
role, as researcher and mediator. By investigating and mapping the paths taken by children in
building their own virtual digital library, it was also observed the own way of organization of the
researcher-mediator in the procedures for teaching the reading act. The data was produced,
organized and analysed by thematic groups in an attempt of understanding the digital literary text
reader’s behaviour in virtual libraries, and the possibilities of use by children of e-books of
children's literature in the classroom's everyday as social practices. The research results confirm the
usefulness of tablet usage for the child organize a virtual digital library and perform the reading of
digital works that lead to the construction of literary appreciation by students, as well as greater
autonomy in search of texts. The otherness was also considered as playing an essential role in the
construction of an environment which favours the expansion of culture and contributes, with the
reading act, for the emancipation of students.

Keywords: Education. Elementary School. Reading. Digital texts. Tablet.



LISTA DE TABELAS

TABELA 1- OBRAS DA BIBLIOTECA DIGITAL VIRTUAL ORGANIZADA PELAS CRIANCAS 39
TABELA 2- OBRAS LIDAS APOS SOCIALIZACAO 142




LISTA DE FIGURAS

FIGURA 1 - BIBLIOTECA DE ESTUDO DA PESQUISADORA - PARTE 1 81
FIGURA 2 - BIBLIOTECA DE ESTUDO DA PESQUISADORA - PARTE 2 82
FIGURA 3 - BIBLIOTECA DE ESTUDO DA PESQUISADORA - PARTE 3 82
FIGURA 4 - BIBLIOTECA DE ESTUDOS DA PESQUISADORA - PARTE 4 83
FIGURA 5 - BIBLIOTECA DE ESTUDOS DA PESQUISADORA - PARTE 5 83
FIGURA 6 - IMAGEM DO DROPBOX EM QUE A BIBLIOTECA FOI HOSPEDADA 91
FIGURA 7 - IMAGEM DA BIBLIOTECA DIGITAL VIRTUAL EM CONSTRUCAO 92

FIGURA 8 - BIBLIOTECA DIGITAL VIRTUAL APOS INSERCAO DAS OBRAS DAS CRIANCAS

E DA PESQUISADORA 92
FIGURA 9 - IMAGEM DA BIBLIOTECA DIGITAL VIRTUAL NA PAGINA INICIAL DO DROPBOX 97
FIGURA 10 - BIBLIOTECA EM CONSTRUCAO QUE FOI COLOCADA TAMBEM NO PEN DRIVE 98

FIGURA 11 - BIBLIOTECA INDIVIDUAL DO 1° ENCONTRO COM OS TRES LIVROS ESCOLHIDOS

E LIDOS POR HELOISA 08

FIGURA 12 - BIBLIOTECA DIGITAL VIRTUAL DA PESQUISADORA, ORGANIZADA ANTES DO

INICIO DA PESQUISA COM AS CRIANCAS 99

FIGURA 13 - BIBLIOTECA DIGITAL VIRTUAL INDIVIDUAL - PRIMEIRO ENCONTRO 139




LISTA DE ABREVIACOES E SIGLAS

ADP Area de Desenvolvimento Pontencial

Capes Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior
DER Diretoria de Ensino Regional

MSN Microsoft Service Network

PDF Portable Document Format

PROLEAO Processos de Leitura e Escrita: Apropriagdo e Objetivagio
SAEB Sistema de Avalia¢ao da Educacido Basica

SARESP Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo
SEE-SP Secretaria Estadual de Educa¢do — Sao Paulo

THC Teoria Historico-Cultural

ZDP Zona de Desenvolvimento Proximal

ZDR Zona de Desenvolvimento Real



INDICE

APRESENTACAO 17
INTRODUCAO 20
1 PESQUISA-ACAO: CAMINHOS DO LEITOR E DA PESQUISADORA 24
1.1 A pesquisa-acio: uma questiio tedrica, pratica, ética e politica 24
1.2 Desenvolvimento da pesquisa: caminhos trilhados 26
1.3 Estudos teoricos e a leitura literaria no tablete, construindo caminhos 28
1.4 Contexto escolar 29
1.5 As criangas: sujeitos da pesquisa 30
1.6 A pesquisadora e a pesquisa-a¢io 30
1.6.1 A pesquisa-acdo em agao 31
1.6.2 A pesquisadora e o tablete 32
1.6.3 Especialistas e outros interlocutores 33
1.6.4 A biblioteca digital virtual do aluno no dropbox e no pen-drive 33
1.6.5 Rodas de socializagdo 35
1.6.6 Os encontros 36
1.6.7 Socializagdo com a classe e com os professores 42
1.6.8 Diario de bordo 42
1.7 Registros de dados 43
1.8 Geracio de dados e analise 43
1.9 Procedimento de analise dos dados 44

2 LEITURA LITERARIA E O DIALOGISMO BAKHTINIANO: UMA

POSSIBILIDADE DE RESISTENCIA A DESSIMBOLIZACAO DO

HOMEM POS-MODERNO
2.1 Homem pos-moderno e sua dessimbolizacdo. Bakhtin e seu dialogismo
como forma de resisténcia ao pensamento rarefeito

2.2 Dufour e 0 homem pdés-moderno dessimbolizado 49
2.3 O sujeito pos-moderno: a mercadoria como seu Qutro 51
2.4 Bakhtin e o outro 55
2.5 Literatura e dialogismo 59




2.6 A literatura infantil hoje, para qué? 61

2.7 Desafios da literatura infantil na escola 65
2.8 Ensino do ato de ler no suporte digital 67
2.9 Concepcdes dos alunos sobre leitura literaria e usos da tecnologia 72

3 ATIVIDADE MEDIADORA, UM DESAFIO POSSIVEL NA CONSTRUCAO DA
BIBLIOTECA DIGITAL VIRTUAL

3.1 A Atividade na teoria marxiana: o homem e sua natureza social 77

3.2 Vigotski e a atividade 84

3.3 O desenvolvimento das capacidades humanas: s6 possivel pela
mediatizacao

3.4 Leitura literaria infantil em casa, uma possibilidade no dropbox e no
pen-drive

4 LER COMO ATIVIDADE MEDIADORA DO CONHECIMENTO E

OS PERCURSOS DO LEITOR
4.1 Pistas e sinais utilizados pelo leitor 105
4.2 Informacao visual e ndo visual: mecanismos de leitura 112
4.3 Escolher e refutar: mecanismos de leitura 118
4.4 A previsao como elemento de leitura e a ndo hierarquizacio de leitores 125
4.5 Leitura silenciosa X leitura em voz alta 127
4.6 Literatura infantil ou paradidaticos? 129

5 AS RODAS DE SOCIALIZACAO E O OUTRO NA MEDIATIZACAO DA

ATIVIDADE DE LER
5.1 Leitura na escola. A contribuicdo das relagdes sociais para a aprendizagem 145
CONCLUSAO 149
REFERENCIAS 159
APENDICES 165
APENDICE A - Roteiro de entrevista semi-estruturada 165
APENDICE B - Roteiro de observacio da biblioteca escolar 166

APENDICE C - Roteiro de observacio da sala ambiente de informatica 167




APENDICE D - Roteiro semi-estruturado de socializacio das obras 168

APENDICE E - Termo de consentimento livre e esclarecido da crianca participante 169

APENDICE F - Oficio para a escola 170
APENDICE G - Oficio para Diretor - Unesp 171
APENDICE H - Folha de rosto para Comité de ética 172
ANEXOS 173

ANEXO 1 - Parecer do projeto de pesquisa pelo Comité de ética 174




Chao de Estrelas

Minha vida

Era um palco iluminado

Eu vivia vestido de dourado
Palhago das perdidas ilusdes
Cheio dos guizos falsos da alegria
Andei cantando a minha fantasia
Entre as palmas febris

Dos coracdes

Meu barracdo no morro do salgueiro
Tinha o cantar alegre de um viveiro
Foste a sonoridade que acabou

E hoje,

Quando do sol,

A claridade

Cobre o0 meu barracio,

Sinto saudade

Da mulher pomba-rola que voou

Nossas roupas comuns

Dependuradas

Na corda,

Qual bandeiras agitadas

Pareciam um estranho festival!

Festa dos nossos trapos

Coloridos

A mostrar que nos morros mal vestidos
E sempre feriado nacional

A porta do barraco

Era sem trinco

E a lua, furando o nosso zinco
Salpicava de estrelas

O nosso chéo...

Etu

Tu pisavas nos astros distraida
Sem saber que a ventura desta vida,
E a cabrocha,

O luar

E o violdo...

A porta do barraco

Era sem trinco

E a lua, furando o nosso zinco
Salpicava de estrelas

O nosso chéo...

Etu

Tu pisavas nos astros distraida
Sem saber que a ventura desta vida,
Ea cabrocha,

O luar

E o violdo...

Silvio Caldas/ Orestes Barbosa



Livros'

Caetano Veloso

Tropegavas nos astros desastrada

Quase ndo tinhamos livros em casa

E a cidade nio tinha livraria

Mas os livros que em nossa vida entraram
S&o como a radiagdo de um corpo negro
Apontando pra expansdo do Universo
Porque a frase, o conceito, o enredo, o verso
(E, sem duvida, sobretudo o verso)

E o que pode langar mundos no mundo

Tropegavas nos astros desastrada
Sem saber que a ventura e a desventura
Dessa estrada que vai do nada ao nada

S3o livros e o luar contra a cultura

Os livros s3o objetos transcendentes

Mas podemos ama-los do amor tactil

Que votamos aos magos de cigarro
Doma-los, cultiva-los em aquarios

Em estantes, gaiolas, em fogueiras

Ou langé-los pra fora das janelas

(Talvez isso nos livre de langarmo-nos)
Ou — o que ¢ muito pior — por odiarmo-los
Podemos simplesmente escrever um:
Encher de vas palavras muitas paginas

E de mais confusdo as prateleiras

Tropegavas nos astros desastrada

Mas pra mim foste a estrela entre as estrelas.

! Nesta musica Caetano dialoga com a miisica Chdo de Estrelas e declara seu amor aos livros, assim como conclama ao
amor. Trago essas duas letras que representam o didlogo de diferentes geragdes, s6 possivel porque um autor se
apropriou da obra de outra época para dialogar com seu tempo. O didlogo entre textos e seus contextos sera o norteador
desta pesquisa, diferentes épocas podem estabelecer didlogo como necessidade do homem em desenvolvimento.
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APRESENTACAO

Em minha experiéncia como supervisora de ensino da Secretaria da Educacdo do
Estado de Sdo Paulo, no dia a dia escolar, nas conversas com professores, diretores e
coordenadores, percebi que a leitura e o ensino do ato de ler sdo questdes frageis, observei
certa caréncia teorica de conceitos e procedimentos para um ensino que promova
aprendizagem. Muitos professores e equipes das escolas ndo tém uma concepgdo formada
sobre o que ¢ ler, ndo sabem argumentar sobre as escolhas que fazem na sala de aula com os
alunos e procedimentos utilizados para o ensino do ato de ler, o que se tornou para mim uma
inquietagdo como pesquisadora. E dificil separar o que concerne a supervisora de ensino e o
que concerne a pesquisadora. Acredito que as faces de supervisora e de pesquisadora sdo
bifrontes, como um Janus, duas faces diferentes que se complementam e completam.

Outro aspecto do cotidiano das escolas que, no dia a dia da supervis@o de ensino muito
me intrigava, era o fato de os professores relatarem que os alunos ndo gostavam de ler, nem
havia interesse em ler obras de literatura. Este tipo de fala ¢ constante nas escolas que
supervisionava € me causava inquietagdes, eu considerava que seria importante pesquisar
sobre o ensino de ler obras literarias. Como isto poderia estar na escola? Quais os
procedimentos possiveis para o ensino do ato de ler obra literaria? Sabia que tudo isto tinha a
ver com minha atuacdo como supervisora € me sentia responsavel, pois tenho papel
importante como propositora de metodologias, de formadora das equipes escolares, mas
apenas tateava a questdo quando conversava com as equipes escolares sobre o que € ler.

Ainda havia outro aspecto, o de pensar o uso da tecnologia na escola para apropriagdo
da cultura. Como supervisora de escolas publicas deparava-me frequentemente com escolas
que tinham salas de informatica para uso de professores e alunos em situagdo de ensino e de
aprendizagem, mas seu uso restringia-se a recreagdo com jogos e pesquisas desordenadas e
esporadicas na internet. As propostas curriculares recomendam o uso da tecnologia na escola,
no entanto, a realidade que via nas escolas, como supervisora de ensino, ¢ o insuficiente
aproveitamento do ambiente de informatica para fins de ensino e aprendizagem. Diante disso,
o uso da tecnologia como instrumento de apoio ao professor no processo de ensino se

configura como um desafio.
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Com a adogdo pela Secretaria Estadual de Educac¢do de Sao Paulo (SEE/SP) de um
Grupo de Referéncia (GR) com 91 Diretorias de Ensino do Estado para estudos que
favorecessem a implementagdo da pesquisa-acdo como metodologia de pesquisa nas escolas
de todas as Diretorias de Ensino, as discussdes, os estudos e as trocas de experiéncias ficaram
restritos a um pequeno grupo. Para mim, estudar e utilizar a pesquisa-a¢do enquanto
pesquisadora contribuia para minha forma¢do como supervisora de ensino. Foi um grande
aprendizado vivenciar a pesquisa-a¢ao.

Nas conversas com os professores das escolas estaduais de que sou responsavel,
falavamos das possibilidades de ensinar o ato de ler, mas faltava algo, faltava realizar uma
pesquisa sobre o assunto. Por essa razdo, apds a realizacdo de duas especializagdes stricto
sensu e participacdo no grupo de pesquisa Processos de leitura e de Escrita: Apropriagdo e
Objetivacdo — PROLEAO, resolvi voltar para a Universidade para cursar o mestrado.

Quando interrompi meu processo académico, apesar de ter feito duas especializagdes,
uma na Unicamp e outra na USP, ficou muito dificil retornar a universidade. Sempre estudei,
mas ndo estava acostumada a escrever textos cientificos e fazer pesquisa, apesar de meu olhar
investigador estar sempre presente em meu cotidiano como supervisora de ensino. Foram
quatro anos de participagdo em grupos de estudos até conseguir uma vaga no mestrado.

Meu orientador, prof. Dr. Dagoberto, foi muito generoso em aceitar uma aluna que
trabalhava por quarenta e quatro horas semanais, tinha dois filhos pequenos, um marido
exigente, e que ainda fugia a média de idade dos alunos da poés-graduagdo. E foi gracas a meu
orientador que esta dissertacdo aqui estd, ndo sé por me aceitar no Programa, mas
especialmente por me ensinar muito, a cada texto devolvido, a cada e-mail. A cada encontro,
seja virtual ou pessoal, precisava de dias para digerir todo conhecimento que ele me oferecia,
de uma forma s6 possivel com os grandes exemplos. Minha banca de qualificagdo também
pontuou todas as fragilidades de meu texto, apontou eventuais desarticulagdes, o que gerou
nova retomada da escrita do texto e didlogos com outros autores.

Como pesquisadora tinha muitas indagagdes e a hipotese de que seria possivel trazer
as praticas sociais de leitura literaria infantil para a escola e com base nela construir praticas
de leitura literaria com uso do tablete. S6 nio sabia como fazer e foi no estudo teodrico, com
estudiosos do ensino do ato de ler como ato de compreensao, tais como Bajard (1994; 2007),
Foucambert (1994; 1997), Jolibert (1994), Arena (2003; 2010), Colomer (2007) e estudiosos
da linguagem e desenvolvimento, como Bakhtin (2010; 2011), Vigotski (1935; 2000; 2001;
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2004; 2005), Eco (2003), Ponzio (2010) e os estudiosos da Teoria Historico-Cultural como
Kostuik (1986), Leontiev (1986), Rubinstein (1986), Tieplov (1986), Niepomniaschaia
(1986), e na minha vivéncia como supervisora de ensino, que consegui pensar, planejar e
organizar uma possibilidade de trabalho com literatura infantil e o uso do tablete.

Na introdugdo, que vem em seguida, detalho melhor os caminhos na construgdo e

organiza¢do da pesquisa.
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INTRODUCAO

O problema principal desta pesquisa ¢ pensar numa situa¢do de ensino com uso do
tablete como suporte para o livro digital e como instrumento da cultura humana. A situacio de
ensino deveria basear-se nas praticas sociais de uso de leitura literaria, ao mesmo tempo em
que propor-se-ia o uso do tablete para leitura literaria, pois ainda ndo temos uma pratica social
consolidada do uso do tablete e das novas tecnologias para a leitura de livros. Seria possivel
organizar o ensino para apropriagdo da literatura infantil, com uso do tablete? Como ainda nio
temos na escola o uso para os fins citados, qual seria o percurso da crian¢a? Qual o percurso
do pesquisador? A resposta a estas perguntas permitiria compreender melhor os processos de
ensino e aprendizagem com o uso da tecnologia como suporte para livros digitais.

A situacdo de ensino do ato de ler em tablete tem como prerrogativa possibilitar ao
aluno apropriar-se do uso do tablete como suporte de textos literarios, como instrumento que
porta toda a cultura humana, na qual vida e lingua se entrecruzam.

O ato de ler obras de literatura infantil precisa ser ensinado na escola, uma vez que
tem papel importante na apropriacdo da cultura pelas novas geragdes. A importancia do
ensino do ato de ler literatura infantil na escola n3o deve ser vista aqui como um
messianismo? a literatura, como uma salvadora, mas de considera-la como elemento essencial
de apropriagdo e transgressdo da cultura, literatura como instrumento para o homem conhecer
a si proprio, atribuir novos sentidos a vida para se reconstruir o tempo todo e objetivar-se.

O ensino do ato de ler e a literatura infantil ndo tém o carater de transfusdo, de
depositar uma cultura, mas de proporcionar o pensar sobre a cultura, de dialogar com
diferentes épocas, locais e personagens, que compdem o real e o imagindrio do homem, que
fazem emergir o homem subjetivo em experiéncias que se ampliam ao agregarem a cultura
presente na literatura.

O discurso presente nos meios de comunicagdo ¢ nos didlogos cotidianos sobre os
alunos ndo leitores de hoje faz duvidar de quem ¢ o leitor de hoje e a que esfera social ele

pertence. Os alunos nadam leem?

> Messianismo seria ver a literatura como salvadora do homem. Por isto a negacdo a entendé-la como uma
salvadora, mas como instrumento humano para o homem conhecer a si proprio e também como elemento de
transgressdo pela palavra que ndo € dogmatica, mas polivalente.
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A partir dos aspectos apresentados e das questdes aqui postas e anunciadas, o objetivo
geral da pesquisa foi o de mapear e analisar o comportamento leitor de alunos em textos
literarios infantis digitais com o uso do tablete e o percurso do pesquisador no processo da
pesquisa. Os objetivos especificos da pesquisa foram os de investigar € mapear as estratégias
de leitura do texto literario digital virtual por trés alunos do 4° ano do Ensino Fundamental de
uma escola da rede publica estadual paulista; investigar e mapear o processo do pesquisador
ao construir os procedimentos para ensino do ato de ler textos literarios digitais tendo como
instrumento o tablete; investigar € mapear os caminhos percorridos pelos alunos para a
construgdo de sua propria biblioteca digital virtual e a leitura dos livros baixados, com vistas a
possibilidades na melhoria da sua aprendizagem.

Para organizar e planejar as agdes para a producdo dos dados da pesquisa, o foco foi a
formacdo de um leitor capaz de descobrir no suporte digital uma possibilidade de leitura do
livro literario, e, com esse pressuposto, os passos da pesquisa foram organizados com base no
ecossistema comunicativo de Martin-Barbero (2003), que trata de trés processos ontoldgicos
no desenvolvimento do homem letrado: oralidade (rodas de socializacdo), escrita (leitura do
texto digital) e tela (descoberta dos caminhos no tablete para encontrar as obras no site). Ao
longo do texto estes processos serdo retomados.

A escrita desta dissertacdo alterna primeira e terceira pessoa para atender a
proximidade da pesquisa-a¢do e a0 mesmo tempo manter certo estilo ensaistico. Pesquisadora
e educadora permanecem juntas, sdo a mesma pessoa, porém alternam-se como protagonistas
em busca de proporcionar ao leitor as percepgdes da educadora-pesquisadora e as reflexdes
teoricas da pesquisadora-educadora.

Nos capitulos 1 e 3, detalha-se a construg¢do do ensino do ato de ler literatura infantil
como aprendizagem da palavra, palavra da vida na escola. No capitulo 1, tratamos a respeito
da metodologia escolhida, — a pesquisa-a¢do —, ¢ o contexto da pesquisa. A pesquisa-acao
como metodologia busca intervir, interagir, inserir e gerar dados e com isso, ajudar o
professor a perceber suas possibilidades de agdo, bem como suas limitagdes.

No capitulo 2, ha a exposi¢do dos estudos tedricos para embasar o planejamento da
pesquisa empirica ¢ a analise dos dados sobre leitura literaria no tablete. Na primeira parte,
Dufour (2005) e seu entendimento do homem pds-moderno como ser que vive um processo
de dessimbolizacdo, o que gera um esvaziamento das cabegas e leva ao consumo da

mercadoria pela mercadoria, pois, na pés-modernidade, a culpabilidade foi substituida pela
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vergonha de si, o que gera a vulnerabilidade do homem (DUFOUR, 2005). Assim, apos
entender as mazelas sofridas pelo homem poés-moderno, preferimos uma linha tedrica que
favorece a resisténcia a dessimbolizagdo do homem, especialmente Bakhtin (2010; 2011),
para a simboliza¢do do homem, e Ponzio (2010; 2011), para pensar um ensino do ato de ler
como um processo emancipatorio que toma a palavra literaria como manifestagdo do
plurilinguismo, como enunciado em uma atmosfera social do discurso (PONZIO, 2010).

Na segunda parte do segundo capitulo, temos a importancia da literatura na formagao e
desenvolvimento humano. Ponzio (2010) diz que o homem pode ver o reflexo da vida pela
literatura e ¢ este reflexo da vida que se oferece no ensino do ato de ler literatura infantil no
tablete. Autores como Ponzio (2010, 2011), Eco (2003), Cademartori (1987), Coelho (1984;
1991; 2000), Goulemot (2001), Martin-Barbero (2003), Levy (2006), Abramovich (1983),
Chartier (1999, 2007), que veem na literatura a possibilidade de simbolizagdo, de transgressao
e de apropriagdo da cultura como meio de liberdade humana. De acordo com Ponzio (2010), a
palavra literaria ¢ um ideologismo, compreensdo do signo ideoldgico como signos sociais ou
ainda como contra-palavra. Também para o autor, as obras literarias sdo fonte de gosto, prazer
e esfor¢o intelectual. Na leitura tedrica, rompe-se com a premissa presente na escola de que
um livro tem que ser devorado, desnudado através do estudo sistematico escolar, que leva a
perda da unidade (VIGOTSKI, 2000), que quebra as partes sem conseguir torna-las
novamente uma unidade, que empobrece a propria linguagem literaria ao entendé-la e aborda-
la como lingua morta®, fora da vida (BAKHTIN, 2010; 2011).

No terceiro capitulo, analisamos o percurso da pesquisadora na construcdo da
biblioteca digital virtual, reflexdes sobre as escolhas, sempre apoiadas por autores que pensam
a leitura como compreensao e a atividade como fonte de desenvolvimento (OLIVEIRA, 2006)
(LEONTIEV, 2006). Ainda nesse capitulo, coloca-se a possibilidade de levar para a escola a
linguagem como fonte de desenvolvimento do homem singular e social por inteiro (PONZIO,
2010) pela biblioteca digital em pen-drive ou em ambientes virtuais de nuvem (por exemplo,
pelo software dropbox), como biblioteca de viagem, para ser lida em qualquer lugar. Também
faz parte deste capitulo um pouco do desejo de romper com a literatura infantil na escola
como pratica escolar para estudo da lingua que se desvincula das praticas sociais (BAKHTIN,
2010) e da busca de construir um ensino de leitura literdria como necessidade humana,

desejos de um homem em desenvolvimento, frui¢do, arte € compreensdo da cultura humana.

* Bakhtin (2010) destaca que a lingua fora de seu enunciado ¢ lingua morta, pois a lingua s6 é viva quando
pertence a vida concretizada nos géneros do discurso.
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O homem ¢ um ser social, entdo, pelas trocas sociais, pelas rodas de conversa, pelas relacdes
interpessoais com o outro, que pode ser outro Ser humano e o outro que se materializa nos
livros, ele desenvolve a necessidade de se apropriar da literatura.

No quarto capitulo, os dados empiricos dialogam com os capitulos anteriores na busca
de mapear o comportamento leitor do aluno com uso do tablete, como pratica da palavra que
ndo seja solitaria, pois a palavra literaria ¢ escrita, compreensdo responsiva, didlogo e
alteridade (PONZIO, 2010).

No quinto capitulo, o outro e as rodas de socializacdo sdo vistos como momentos
importantes para a compreensdo e a criacdo de novos desejos de ler obras literarias. Nas
trocas, na socializacdo, na conversa com o outro, a crianca faz com ajuda aquilo que
futuramente ela podera fazer sozinha. A escola tem papel importante em criar espagos para
conviver com o outro, para aprender e ensinar com o outro. O outro como fonte de
desenvolvimento € a descoberta mais importante no percurso da pesquisa, dada a importancia
de um fazer pedagogico intencional capaz de promover muitos encontros com 0 oufro como
fonte de desenvolvimento e apropriagdo cultural.

Na conclusdo, analisamos os obstaculos enfrentados no percurso da pesquisa e as
possibilidades na implementacdo do uso do tablete para leitura literaria pelas criancas, de
modo a favorecer o desenvolvimento humano. Com isso, a descoberta que nio estava presente
no inicio da pesquisa com a mesma for¢a e determinag@o: o valor do outro, o elemento
humano da alteridade (PONZIO, 2010).

Por fim, apresentamos as referéncias bibliograficas e os apéndices.
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1 PESQUISA-ACAO: CAMINHOS DO LEITOR E DA PESQUISADORA

Neste capitulo, apresenta-se todo o trajeto metodoldgico da pesquisa: a teoria
selecionada, a escolha da escola, do ano escolar, dos alunos, do instrumento utilizado para a
leitura de textos literarios e formacgdo de biblioteca virtual digital; em seguida, todo o
planejamento para a execucdo da pesquisa-a¢do e a analise dos dados gerados. Assim, a

construgdo da pesquisa podera ser esmiu¢ada melhor, nos capitulos subsequentes.

1.1 A pesquisa-acido: uma questio tedrica, pratica, ética e politica

Para Eliott (2000), a ciéncia e a ética se movem em perspectivas diferentes. A ciéncia
positivista vé no homem um objeto, vé os fendOmenos sociais como coisas, atribui um valor
instrumental a conduta humana e é facilmente manipulével para exercer poder sobre os seres
humanos. Elliot (2000) faz uma reflex@o sobre o que ele nomeia “ética da verdade e ética da
publicacdo”. A metodologia adotada nesta pesquisa foi a pesquisa-agdo com o intuito de unir
a pesquisa e sua dissemina¢do imediata, certa de que essa linha metodoldgica contribuiria
para a busca de unidade entre teoria e pratica.

A pesquisa-acdo tem sua base nos pensadores da Escola de Frankfurt, que se
contrapdem ao pensamento positivista e concebem o papel da educagdo como elemento
importante para a emancipag¢@o dos homens. Além dos filésofos da Escola de Frankfurt, esse
tipo de pesquisa apoia-se em ‘“Marx (critica ideologica) e Freire (processo de
conscientiza¢do), para elaborar o nucleo central de sua proposta de educacdo e a andlise
critica permanente” (CARR; KEMMIS, 1988, p. 13). Para esses autores, a pesquisa-a¢ao tem
se configurado como uma forma de pesquisar a relagdo teoria e pratica como atividade social
que se desenvolve na vida concreta, por isso, 0 ato de separa-las geraria um hiato no processo
de ensino e aprendizagem e criaria lacunas que se tornariam de dificil solugao.

Ao unir teoria e pratica, a pesquisa-acdo torna-se emancipatdria, ‘“um processo que
refor¢a os participantes e os langam a luta por formas de educacdo mais racionais, justas,
democraticas e plenas” (CARR; KEMMIS, 1988, p. 210). Entende-se que o desenvolvimento
de uma percepcao critica da realidade pode contribuir para uma acdo intencional, que, de

imediato, ndo transforma a estrutura, mas modifica a propria percepc¢ao sobre a realidade.
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Diante do entendimento do que € pesquisa-a¢do, a pesquisadora sentiu a necessidade
de aprofundar seus conhecimentos tedricos e de tomar decisdes para ampliar a percep¢do da
realidade, isto é, pensar a a¢do docente e propor atividades de leitura literaria de obras digitais
virtuais capazes de propiciar a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno, sujeito-objeto da
pesquisa.

Eliott (2000) aponta que, na pesquisa-acdo, a categorizacdo e a definicdo operativa
acontecem a posteriori, enquanto na pesquisa sobre a educacdo elas ocorrem a priori. A
pesquisa educativa ou pesquisa-acdo utiliza uma perspectiva objetiva natural de conceitos
sensibilizadores que se faz a posteriori, porque “a pesquisa ¢ educativa se tem como objetivo
por em pratica valores educativos” (ELIOTT, 2000, p. 96). Um ponto importante para a
pesquisa foi delimitar como isso seria feito a posteriori, o que se explicita logo abaixo na
analise dos dados, quando estes sdo organizados por nucleos tematicos, conforme Padilha
(2006), no desejo de, pela reflexdo, superar os proprios valores e praticas da pesquisa, com
um rigor cientifico que se estabeleceu pela reflexdo, em uma atitude exploratdria.

A pesquisa-acdo, como postura exploratoria, adota uma posi¢do tedrica para a
compreensdo do problema pratico em questdo e procura analisar o proprio contexto, a
situagdo em que ocorrem os trabalhos de investiga¢do. Neste tipo de pesquisa, os didlogos, os
relatos, as explicagdes e as interpretagdes dadas aos atores da situagdo tém muita importancia
e devem ser dados sempre que solicitados. “A pesquisa-a¢do também ¢, deliberadamente, um
processo social” (CARR; KEMMIS, 1988, p. 193); ¢ social porque ndo sé o pesquisador
reconhece o carater social da pesquisa como também envolve outros participantes, “o
pesquisador ativo quer transformar o presente para dar forma a um futuro” (CARR;
KEMMIS, 1988, p. 194). Para os autores citados, a pesquisa-acdo utiliza-se do método de
espiral autorreflexiva, com ciclos sucessivos de planejamento, ag¢do, observacdo e reflexdo, o
que proporciona uma visdo dialética da prdpria racionalidade, além da possibilidade do
pesquisador ser um ator do processo de geracdo de dados.

Eliott (2000) aponta que, para se realizar uma pesquisa-a¢do, sdo organizadas
atividades pensadas, planejadas e articuladas entre si: levantamento do diagndstico ou
problema na pratica, controle de estratégias para resolver o problema, implantagdo e avaliagao
das estratégias para novamente se ter um diagnostico, numa constante reflexdo e acdo. Na
pesquisa-agio,

o pesquisador critico se constroi a partir da acdo atenta de quais condi¢des
objetivas e subjetivas limitam as situacdes e como poderiam mudar umas e
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outras. O que implica um processo participativo e colaborativo de
autorreflexdo que se materializa em comunidades autocriticas de
pesquisadores comprometidos em melhorar a educagdo. (CARR; KEMMIS,
1998, p. 14).

A pesquisa-acdo como metodologia de base serve para intervir, interagir, inserir e
gerar dados e assim, ajudar o professor a perceber suas possibilidades de a¢do, bem como suas
limitagdes. O ponto de partida ¢ pensar as estratégias necessarias para uma determinada agio
e a busca para compreender e comprovar se realmente atende as hipoteses de acdo, que podem
suscitar novas necessidades em espiral, construindo-se cientificamente as teorias. Desse
modo, investe-se na superacdo da ag@o docente como algo intuitivo que favorega a agdo
educativa e concilie teoria e pratica, de tal forma que, “por meio do processo de pesquisa-
acdo, os pesquisadores criam consciéncia de si mesmos como produto € ao mesmo tempo,

produtores da histéria” (CARR; KEMMIS, 1988, p. 198).

1.2 Desenvolvimento da pesquisa: caminhos trilhados

A educag@o vive momento de grande consumo de materiais apostilados, com isso o
setor privado investe em linhas de produ¢@o de manuais com tendéncia tecnicista, preocupada
com a eficdcia e eficiéncia nas avaliagdes externas. Geralmente, esses programas tém carater
disciplinador e gerenciador do fazer docente, tornam o professor um executor de um material
pronto e promovem, assim, a mecanizacdo do ensino ¢ a imposicdo do pensamento
hegemonico pela logica do capital.

O pressuposto inicial da pesquisa foi a contracorrente do modelo descrito acima, e por
1sso, o foco foi um fazer docente e discente intencional. A pesquisa-a¢do como importante
metodologia para o processo pedagogico no desenvolvimento das potencialidades humanas
foi selecionada para compor a pesquisa porque favorece a agio do ator e do autor do processo
educativo. Outro ponto foi ver a literatura como uma possibilidade de apropriagdo, pelos
sujeitos, da cultura da humanidade. A fim de pensar essa apropriacdo, Dufour (2005) entende
0 homem pds-moderno e a dessimbolizacdo por ele sofrida como resultante da grande
valoriza¢do do consumo excessivo, do individualismo e do esvaziamento intelectual da mente
humana.

Com Dufour (2005), vé-se a dessimbolizacdo do homem de hoje pelo poder do capital;

com Bakhtin (2010), vé-se o homem simbolizado pelo coletivo, pela alteridade, pelo homem
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que se faz com o outro. A dessimbolizagdo discutida por um autor e a simbolizagdo pelo outro
permitem a busca e o estudo de uma acdo docente intencional preocupada em entender o
comportamento leitor de criangcas em idade escolar, frente a leitura literaria com uso do
tablete. A pratica alicercou-se no dialogo, na busca dos sentidos sociais, nas praticas sociais,
no uso pela escola das formas de leitura literaria, na literatura infantil como potencial para o
desenvolvimento intelectual da crianca e como forma de apropriacdo da cultura humana,
capaz de se tornar uma atividade emancipatoria para o homem. O dialogismo bakhtiniano e a
atividade no sentido leontieviano foram considerados meios para o desenvolvimento, capazes
de promover a passagem do pensamento espontaneo para o pensamento tedrico, no
movimento do pensamento abstrato para o concreto, na propria a¢@o intelectual do homem
sobre a natureza. Para considerar isso, foi preciso um motivo que levaria a pesquisadora e os
alunos ao objetivo final da atividade: a constru¢do de uma biblioteca digital virtual.

Assim, o curriculo possibilitava a elaboragdo de uma concepc¢do de acdo educativa, a
busca da qualidade da aprendizagem no processo educativo e a qualidade como fonte de
desenvolvimento. Nessa perspectiva, o didlogo bakhtiniano era de carater essencial na relagio
professor, aluno e curriculo, ja que a apropriacdo da cultura viria mediada pela reflexdo, num
processo que valorizaria a evolugdo critica dos alunos € ndo os pontos que se acumulam em
provas ¢ testes.

Nesse sentido, as praticas docentes e discentes precisam alicergar-se na ética e ter
como fim educacional o homem em desenvolvimento. Foi na reflexdo sobre a a¢do ¢ na acao
que a pesquisadora foi se criando pesquisadora-e-educadora: a interlocu¢do com o orientador,
com os colegas de trabalho, com alguns especialistas em tecnologias, bibliotecas escolares e
Lingua Portuguesa que atuam na Diretoria de ensino, bem como com os autores e outros
pesquisadores sobre a tematica em questio, ajudaram na reflexdo sobre a pratica educativa.

Na perspectiva citada acima, o plano de trabalho foi tracado com maior clareza dos
principios que levariam as buscas e escolhas, como fonte de aprendizagem, como
possibilidade de colocar-se perante a vida e que nos momentos de socializacdo ampliam-se,
escolhas que para Freire (1981, p. 93), sdo o “reconhecimento de ndo apenas estarem no
mundo, mas com o mundo”.

A fim de verificar os trabalhos de p6s-graduacéo ja desenvolvidos no Brasil para saber
o que ja foi produzido sobre o assunto, foi realizado um levantamento de dissertagdes e teses

em bancos de dados brasileiros com os seguintes temas: comportamento de leitor; relagcdes
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inter e intrapessoais; constru¢do de sentidos pelo leitor; todos esses temas tomam como
referéncia Bakhtin (2010) e autores do Circulo de Bakhtin e Vigotski (2000). Também outros
temas foram procurados: historia da literatura infantil; usos pela escola da tecnologia; teoria
historico-cultural; educacido desenvolvente e atividade de estudo.

Outro assunto muito relevante na pesquisa foi a concep¢do bakhtiniana de géneros
orais e escritos’ e o conceito dialogismo’, bem como o de Dufour (2005) sobre a
dessimbolizacdo na pds-modernidade. Os temas estudados ajudaram a pensar teoricamente na
pratica em decorréncia de ndo haver nenhuma pesquisa sobre o tema. Por essa razdo, um
problema foi a divisdo do trabalho que compartimenta os temas nas pesquisas ja
desenvolvidas. Nos estudos € na pesquisa, foi preciso uni-los na tentativa de tornar a agéo
pedagogica menos alienada, o que se constituiu como verdadeiro processo de atividade,
primeiro para a pesquisadora em si mesma, para depois conseguir pensar intelectualmente em
cada detalhe de forma a se constituir também em atividade para o aluno.

Diante do exposto, ndo se pode perder de vista a escola em uma perspectiva
desenvolvente, que tem o homem como autor, como sujeito da cultura e da histdria no uso do
tablete para a leitura de livros infantis no suporte digital, no agir da criang¢a, como sujeito que

possui experiéncias que nunca podem ser negligenciadas.
1.3 Estudos tedricos e a leitura literaria no tablete, construindo caminhos
Ao longo do percurso e com a realizagdo da pesquisa bibliografica, do planejamento

das ac¢des e do estudo, foi explicitada a relacdo teoria e pratica: como fazer, abordar, organizar

e estudar essa unidade que se constitui como duas faces da mesma moeda. Tendo como

* Para Bakhtin (2010), os enunciados s3o sociais e se concretizam nos géneros dos discursos, que s3o orais e
escritos e de uso social.

> Dialogia: ““‘A vida ¢ dialdgica por natureza. Viver significa participar do didlogo: interrogar, ouvir, responder,
concordar, etc. Nesse dialogo o homem participa inteiro ¢ com toda a vida: com os olhos, os labios, as maos, a
alma, o espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na palavra, e essa palavra entra no tecido dialdgico
da vida humana, no simposio universal’ (Bakhtin, 1992, p. 348 (ano, p.). No movimento dialdgico, Bakhtin, vé
trés tipos de relagdes: a) relagdes entre os objetos (entre coisas, entre fenomenos fisicos, quimicos, relagdes
causais, relagdes matematicas, 16gicas, relagdes linguisticas, etc; b) relagdes entre sujeito ¢ objeto; c) relagdes
entre sujeitos (relagdes pessoais, personalistas, relagdes dialdgicas entre enunciados, relagdes éticas; relagdes
entre consciéncias, verdades, influéncias mutuas, o amor, o 6dio, a mentira, o respeito, a confianca, a
desconfianga etc). Na dialogia as vozes estdo presentes, as entonagdes (pessoais — emocionais) sdo fundamentais,
valoram e ideologizam, as palavras e as réplicas sdo vivas, e as consciéncias estdo em interagdo. Ao apagar isso
tudo, temos a dialética. Pergunta e resposta ndo estabelecem relagdes logicas, pois ndo podem caber em uma s6
consciéncia; elas supdem uma distancia reciproca, exigem o didlogo” (GEGe, 2009, p. 29-30).
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referéncia que a “finalidade da investigacdo educativa ¢ desenvolver teorias arraigadas aos
problemas e perspectivas de pratica educativa” (CARR; KEMMIS, 1988, p. 135), e ao pensar
em uma biblioteca a ser construida pela pesquisadora e pelos alunos, levou-se em
consideragdo que eles ja traziam consigo mesmo os sentidos, as experiéncias que lhes
possibilitaram fazer escolhas, que permitiram as buscas a partir de temas e assuntos de seu
interesse. Ao dar voz as criangas, entende-se como é o comportamento leitor do aluno com o
tablete, como suporte do livro de literatura infantil digital e uma possibilidade das praticas
sociais de leitura literaria dentro de uma perspectiva de educag¢do desenvolvente.

Apos estudar e pensar a literatura infantil como pratica social e as possibilidades de
uso na escola, decidimos que a introdu¢@o da leitura literdria no suporte digital na escola se
daria primeiramente como ocorre no dia a dia das pessoas, que conversam sobre os livros
lidos e que fazem escolhas. O uso da literatura nas praticas escolares seguiu as praticas
sociais; os alunos poderiam ler obras diferentes, o grupo nao precisaria ler os mesmos titulos
para depois socializd-los, como nas trocas sociais, nas rodas de conversa sdo apreciados e
discutidos os livros lidos. Com essa conduta, o leitor vai descobrindo novos titulos e novos
autores para as proximas leituras.

O suporte digital foi outro desafio, porque a leitura literaria no suporte digital nunca
foi, na escola, uma pratica social dos alunos. Assim, a pesquisa teve o papel de levar para a

escola praticas sociais de leitura literaria em um suporte digital pouco ou nada explorado.

1.4 Contexto escolar

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica estadual que atende a alunos do 1°
ao 5° ano do Ensino Fundamental. Foram escolhidos trés alunos do 4° ano devido a escola ter
dois tabletes utilizados costumeiramente pelos alunos de educagio especial. Foi considerado,
para a selecdo da escola, o interesse da dire¢do e dos pais. Como critério de escolha de alunos,
optou-se pelos que nao fizessem uso do tablete em casa, que quisessem participar da pesquisa
e que tivessem disponibilidade em ir a escola no contraturno do tempo escolar.

S6 foi possivel iniciar o trabalho com os alunos em maio de 2013 porque a escola
tinha dois tabletes, mas houve um problema na compra pela Diretoria de Ensino de Marilia e
eles foram devolvidos para troca nas empresas. Até¢ maio daquele ano, a escola ndo os havia

recebido de volta. Por fim, para ndo atrasar a pesquisa, as atividades com os alunos foram
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realizadas com o uso pelos alunos de trés tabletes fornecidos diretamente pela pesquisadora.
O uso do tablete acontecia somente nos encontros; eles ndo eram levados para casa pelos

alunos.

1.5 As criancgas: sujeitos da pesquisa

Das trés criangas participantes da pesquisa, duas sdo do sexo masculino, nomeados aqui
como Jodo e Rafael, e uma do feminino, que serd chamada Heloisa. As criangas tinham nove
anos, no ano do desenvolvimento da pesquisa, e frequentavam o 4° ano do Ensino
Fundamental. Demonstravam interesse pela tecnologia e pela leitura literaria. A classificacdo
das criangas em determinadas classes econdmicas poderia criar uma falsa expectativa, bem
como a escolaridade dos pais, por isso, optou-se por ndo fazé-la neste trabalho.

Pretendia-se ndo criar nada que pudesse se constituir como estigma, olhar para as
criancas como seres em desenvolvimento e organizar o ensino de forma intencional,
valorizando as experiéncias delas e com isso favorecer a aprendizagem em um processo
continuo. Nao criar rotulos era uma intencdo, sem rotulos a pesquisadora teria melhores
condigdes de observar e avaliar o processo de aprendizagem, realizando intervengdes

necessarias.

1.6 A pesquisadora e a pesquisa-aciio

A pesquisa-agdo foi adotada como método para o desenvolvimento da pesquisa por
pretender um olhar para os usos e as formas do texto literario, da biblioteca escolar e dos
suportes digitais na aprendizagem do ato de ler na escola. A pesquisa-acdo permitiu que os
alunos pesquisassem em bibliotecas virtuais e digitais, na busca de e-books com obras
literarias, tendo como mediadora a pesquisadora, e a sala de aula como lugar de desenvolver
novas habilidades de leitura no suporte digital.

Nao havia pesquisa publicada sobre este assunto em 2012, assim, foi preciso pensar
nos conhecimentos e temas necessarios para compreender melhor o objeto. Os temas
levantados e estudados de forma separada foram: leitura, literatura infantil, atividade, tablete,
livro literario infantil digital, biblioteca digital, historia e uso da literatura infantil na escola, e

o ciberespaco como tecnologia na escola.
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O estudo dos temas acima apoiou a acdo educadora que pretendia unifica-los para
proporcionar uma necessidade de desenvolvimento nos participantes. Foi necessario a
pesquisadora estar em atividade para pensar em como tornar a leitura literaria no livro digital,
pelo tablete, uma atividade para os sujeitos da pesquisa. A teoria proporcionou a ampliagao da
percepgao sobre a propria agdo. A agdo se iniciava quando havia um problema ou um objeto
para pensar, entdo, foi com os textos e com as pesquisas ja realizadas que se construia a agao.

Ao tomar conhecimento de publicagdes sobre leitura digital, a pesquisadora buscou o
que ainda ndo havia sido registrado em pesquisas € que poderia ajudar a mapear o
comportamento de cada aluno com a leitura literaria no tablete. Ao mesmo tempo, pensava
em como organizar na escola uma pratica social da leitura literaria, sem perder o foco do
processo, na perspectiva de favorecer o desenvolvimento de uma atividade de pesquisa e uma
atividade de estudo do aluno.

O processo de planejamento de uma atividade com criangas tendo como base a
pesquisa-a¢do, d4 voz ao educador, que também ¢ pesquisador. O autor se torna também ator

¢ toma voz na a¢io.

1.6.1 A pesquisa-acdo em agao

O esbogo do projeto de pesquisa foi somente o inicio, porque foi ao longo dos meses
de estudos que eu mesma pude me apropriar melhor do uso do tablete e perceber o meu
amadurecimento teoérico e pratico. Os estudos tedricos me ajudavam a pensar a pratica e
minha experiéncia docente; a experiéncia como mae de filhos que usam tablete, que percebe
nas crian¢as um maior dominio sobre esse aparelho, também possibilitou ir para a pesquisa
empirica com mais clareza de como poderia colocar em pratica o problema da pesquisa e
realizar a geracdo de dados.

Durante a pesquisa, o objeto de estudo adquiriu melhor forma com o aprofundamento
de conceitos como leitura, dialogo, ensino literdrio e atividade, todos proporcionaram os
conhecimentos necessdrios para pensar a pratica. Muitos problemas apareceram e novos
rumos e novas formas de fazer surgiram, mas a matriz teérica selecionada ndo deixou perder o
objetivo principal do plano de ag¢do. Posteriormente, estas questdes serdo retomadas.

Entendo que o objetivo me ajudou nas escolhas, nas refutagdes, mas a agao ocorria em

minha prdépria mente, no pensamento, ademais, toda leitura me ajudava a planejar, agir, até se
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constituir como um plano intencional, pensado. O motivo de cada escolha precisou estar claro
para me sentir segura para ir a escola e propor a Diretoria minha pesquisa.

Fui para a atividade de campo quando a pratica ja estava construida em meu
pensamento. O fazer na escola provocou modificacdes no planejamento inicial, mas foi no
pensar que o planejar ia tomando forma, ia se tornando uma atividade intelectual pratica.
Primeiro, o fazer, — enquanto reflexdo, — e a ag¢do, — pensada, — ocorreram no estudo e
planejamento, para depois ser um fazer 14 no chédo da escola.

Minha a¢do ocorreu inicialmente como um fazer tedrico que se concretizava no
pensamento quando fazia escolhas de acordo com a op¢ao teorica escolhida e a concepgao de
homem adotada. Desta forma, sem a pesquisa-acdo, o processo acima descrito ndo seria
possivel.

Nesse processo de percepgdo da propria realidade, o outro, o professor, o especialista,
foram elementos de suma importancia porque no didlogo com esses professores pude ampliar
minha prépria percepgdo da realidade, principalmente na questdo tecnologica, da qual eu nédo

tinha tanto dominio e ousava me aperfeigoar.

1.6.2 A pesquisadora e o tablete

O grande desafio era pensar o ensino da leitura literaria com uso do tablete para poder
compreender os caminhos percorridos pelo leitor, e, para isso, precisava planejar meu proprio
percurso. Criei listas com tudo que deveria aprender: uso da infernet e tecnologia na escola,
conexdo Bluetooth’, compartilhamento em nuvem na rede, montagem pastas virtuais, baixar
(download) de livros, uso de biblioteca digital, manuseio do tablete, programas para montar
biblioteca como ezPDF reader’, epub®, aldiko’®, dropbox"’.

Parecia uma analfabeta digital com tantos nomes; perguntava para especialistas da

Diretoria de Ensino de Marilia para estabelecer os caminhos a seguir no manuseio do tablete.

® Tecnologia de comunicagdo sem fio de que permite transmissdo de dados e arquivos de maneira rapida e segura
através de aparelhos eletronicos: celular, tablete, PC, etc.

7 Calibre que converte PDF em epub.

® Formato para e-books.

? Leitor para e-books.

1% Servico de armazenamento e partilha de arquivos — Um servico chamado de arquivo nas nuvens, que nada
mais ¢ que um servigo de sincronizagdo de arquivos em varios dispositivos que o usuario acessa de uma maquina
que tenha acesso a internet.
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As dificuldades foram muitas. Realizei busca de programas, tive muita dificuldade. Pesquisei
escolas que teriam dois tabletes de uso do aluno e encontrei as escolas que receberam tablete
apenas para uso de alunos com necessidades educacionais especiais, como apoio para seu
aprendizado.

Vivi o desafio de entender os programas digitais, de construir meu comportamento
leitor no tablete e construir meu percurso para entender o processo em uma acdo intencional

que pudesse favorecer a apropriacdo da leitura literaria pelos alunos no suporte digital.

1.6.3  Especialistas e outros interlocutores

Foi na conversa com pessoas experientes, com os especialistas em tecnologia da
Diretoria de Ensino de Marilia-SP, por meio das perguntas que fazia a eles, as vezes Obvias,
que eu aprendia. Nos eventos e palestras, nas aulas das disciplinas da pds-graduagdo, fui
pensando e dialogando com os autores e os textos tedricos. O conhecimento tecnologico que
estava em um primeiro momento com o outro, passou lentamente, por um processo reflexivo,
a se constituir como um fazer educativo com o uso dos livros digitais, primeiramente por
mim. Entdo, construi minha prépria biblioteca digital virtual e a hospedei no dropbox, pude
ler muitas obras que ajudaram nas trocas nas rodas de socializacdo.

Para além dos especialistas em tecnologia e dos professores doutores da universidade,
meus filhos de quatro e cinco anos se constituiram meus interlocutores. Observava como eles
acessavam o tablete, como percorriam as telas, em percursos diferentes dos meus. Eles me
ensinaram a baixar livros, apagar, e hospeda-los em outra pagina do tablete. Eu sabia fazer
este processo no computador convencional, mas no tablete os caminhos sido diferentes, ndo
usava o mouse, mas o “dedinho”, como diziam meus pequenos. Com eles também fiz a leitura
de livros de literatura infantil no tablete; ajudaram-me a fazer escolhas e verificar a

possibilidade do acesso tal como eu estava organizando os arquivos.

1.6.4 A biblioteca digital virtual do aluno no dropbox e no pen-drive

A atividade de estudo tinha como atividade principal a construcdo da biblioteca digital

virtual, assim, a tarefa de estudos consistia na sua propria diferenciagdo entre outras tarefas
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especificas. A busca de obras digitais nos sifes, escolha, sele¢do, copia, postagem no dropbox,
leitura e socializagdo, eram tarefas especificas para a construcdo da biblioteca.

Decidi que os alunos primeiramente realizariam pesquisa de livros digitais literarios
disponiveis gratuitamente e os armazenariam no suporte digital. Esclare¢o aqui que os sites
navegados na pesquisa foram encontrados em busca tendo como palavras-chave: literatura
infantil, gratuita, e-books. Tratarei melhor posteriormente se essas obras eram realmente obras
literarias.

A escolha de obras disponibilizadas gratuitamente ocorreu porque no cotidiano escolar
0 acesso a obra comprada ¢ mais dificil e também porque se tratava da introdu¢do de uma
pratica de leitura literaria no formato digital, como um primeiro passo, para as criangas
descobrirem os caminhos na busca e leitura de livros digitais. O uso do tablete ocorria apenas
nos encontros. Em casa liam em seus computadores, pela internet ou pen-drive, mas o foco, o
percurso do aluno nos encontros presenciais, foi no tablete.

Nos encontros, nos sites com obras digitais, o livro era escolhido, examinado ou néo,
lido inteiro ou parte dele. No momento da busca nos sites, os alunos decidiam se queriam
armazenar o livro. Baixavam varios livros apesar de ndo lerem, mas isso € algo normal, ja que
na biblioteca de qualquer adulto ha livros que nem sempre sdo lidos, mas que estdo 1a,
armazenados para ganharem vida a qualquer momento. Depois do primeiro encontro, analisei
o tempo usado pelos alunos e estabeleci 15 minutos para baixarem quantos livros quisessem.
Considerei que em 15 minutos seria possivel navegar e fazer escolhas de livros no site. Os
livros eram armazenados no dropbox ¢ cada aluno recebeu o /ink para ser acessado de sua
casa ou de qualquer outro lugar. Ao final do segundo encontro foi possivel verificar maior
autonomia na realizag@o das tarefas para a constru¢do da biblioteca digital. Para Duarte (2007,
p. 68), “o trabalho educativo ndo se realiza de forma satisfatéria sem a formagdo da
capacidade de concentragdo sobre uma determinada tarefa”.

Logo no primeiro encontro, na socializagdo, os trés alunos decidiram que queriam ler
os livros dos colegas e que ndo queriam uma biblioteca individual, mas uma biblioteca do
grupo para depois socializarem com a classe e deixarem no computador da escola, para terem
uma biblioteca digital na sala de informatica. Fiz a adequacdo no projeto, ja que tinha a
concepegdo de alunos como sujeitos do processo. A atitude das criangas frente a possibilidade

de acesso ao conhecimento nos mostra o que Duarte (2007, p. 92) aponta: “o individuo ndo
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pode elaborar seu conhecimento individual a ndo ser apropriando-se do conhecimento
historicamente produzido e socialmente existente”.

Outro aspecto que reorganizei foi que as criangas disseram que queriam ler em casa e
constatei que eles ndo tinham facilidade de acesso a internet; tinham computadores, mas ndo o
tablete. Assim, resolvemos que as criangas também levariam a biblioteca em um pen-drive,
disponibilizado por mim, que se constituiram como verdadeiras malas de livros digitais para
ler em casa seus livros e os de seus colegas. No inicio de cada encontro socializdvamos as

obras lidas em casa.

1.6.5 Rodas de socializagdo

As rodas de socializagdo faziam parte do momento final do encontro apds lerem os
livros baixados. Tinhamos quinze minutos para socializagdo no grupo, que se constituiam
como momento rico de trocas, de compreensdo, de criacdo de novos sentidos e interesses.
Roda de socializagdo foi uma expressdo escolhida por mim para representar o 3° momento
dos encontros com os alunos. Na escolha das rodas, destaco a importancia da oralidade como
um dos processos ontoldgicos do homem e das relagdes interpsiquicas como promotoras de
novas aprendizagens e novos sentidos (VIGOTSKI, 2000).

Pensando na oralidade como parte do ecossistema educativo de Martin-Barbero
(2003) e em JORGE (2003) que consideram “roda de histéria” como horizontalidade circular
e momento de socializagdo do texto, optei por chamar de rodas de socializagdo, por remeter a
ideia das trocas presentes nas rodas de histdria, a0 mesmo tempo em que permitia ser um
momento de relagdes interpsiquicas (VIGOTSKI, 2000). A roda favorece o espago para narrar
e escutar de forma circular, que valorizam a experiéncia individual e coletiva; um modo de
promover a participagdo de todos e favorecer o compartilhamento de experiéncias de leitura.
Nas rodas, as palavras proprias sdo completadas pelas palavras outras, pelos gestos,
movimentos, trocas, compartilhamentos que possibilitam novas experiéncias, novos sentidos
para o desenvolvimento do leitor literario. As rodas de socializagdo sdo atividades de
sistematizacdo de sentido pelo leitor e de criacdo de novos desejos e sentidos pelos membros
da roda, ¢ o momento de socializa¢do de experiéncia que se enriquece com o social, com o

outro, experiéncias de leitura que se ampliam nas rodas.
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Considerei cada crianga com ser unico, sem criar classificacdes ou qualquer ag¢do que
levasse a uma hierarquizagdo entre elas. O fato de olhar para cada um buscando a capacidade
j& desenvolvida e as possibilidades de novas capacidades me deu a impressdo da busca da
justica, porque ser justo era compreender as experiéncias diferentes como possibilidades de
desenvolvimento. Assim, houve a ampliagdo do acervo de obras lidas pelos alunos e varias
experiéncias de socializacdo, sem ter que classificar quem 1€ melhor, “ja4 se comeca a
valorizar a aprendizagem coletiva, o fazer juntos; a constru¢do do conhecimento passa a ser
vista como um processo intersubjetivo, coletivo” (DUARTE, 2007, p. 92).

Entendia que a criang¢a que teve menos experiéncias com o texto literario podia ter a
ampliagdo de seu acervo mental'' nas rodas de socializagdo e, com isso, construir novas
compreensdes. Os momentos coletivos favoreceram o olhar para a obra, a percep¢do da
palavra como dogmatica, ou palavra criadora aquela que traz consigo multiplas vozes. Foi
1Ss0 0 que buscavamos.

A crianga, ao poder expor nas rodas de socializacdo suas observacdes, colocava-se
frente a obra com um olhar critico, capaz de perceber o discurso para a constru¢do de seu
proprio discurso perante a vida.

A roda foi um espaco para a geragcdo de dados, mas também espago do processo de

aprendizagem, — uma escolha metodoldgica. Posteriormente voltaremos a este aspecto.

1.6.6  Os encontros

No total foram dez encontros: oito para a constru¢do da biblioteca digital virtual e dois
para a socializagdo da biblioteca com a classe dos alunos envolvidos na pesquisa. Os
encontros para a constru¢do da biblioteca digital virtual ocorreram uma vez por semana,
durante uma hora, entre 15/05/2013 a 30/06/2013. Eles ocorriam na biblioteca escolar, no
periodo inverso ao do periodo das aulas regulares dos alunos envolvidos na pesquisa.

Os dois encontros para a socializagdo sé aconteceram em dezembro devido a
problemas técnicos na sala de informatica e a dificuldade de agendamento no periodo de
avaliagdes externas que ocorreram entre outubro e novembro. Houve dois encontros, cada um
com uma das duas classes a que pertenciam os trés alunos da pesquisa, com o objetivo de

socializar, com professores e alunos, a biblioteca digital virtual construida.

! Repertorio de textos lidos, ouvidos, etc.
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No 1° encontro, realizei junto com as criangas, visita a biblioteca escolar para
observagdo de seu acervo e de sua organizagdo. Elas observaram os critérios de organizacio
da biblioteca fisica, divisdo por série, para, ao final do primeiro encontro, discutir os critérios
para a organizacdo da nossa biblioteca digital virtual. Ficou acordado que organizariamos por
titulo e em ordem alfabética.

Trabalhei também neste primeiro encontro com o livro digital virtual 4 festa no céu
(2003)"2. Escolhi a obra porque havia no suporte impresso e eles puderam manipular o livro
no cddice, depois de lerem na tela. Considerei importante que eles pudessem vivenciar a
leitura na tela e depois manipula-lo em outra materialidade. Discuti com eles que o mesmo
livro pode estar nos dois suportes, mas, por eles ndo fazerem uso de leitura, irfamos trabalhar
em nossos encontros com obras digitais. Por serem livros de dominio publico, a maioria que
leriamos provavelmente existia nos dois suportes.

A maioria dos livros de dominio publico ndo se constitui como hipertextos (RIBEIRO,
2006), porque ndo sdo construidos com /inks, movimentos e conexdes como nos e-books
infantis a venda. Na realidade, estas obras de dominio publico trazem uma nova materialidade
para o livro como instrumento sem romper muito com a estrutura do livro no codice. Muda a
forma com que a crianga manipula e 1€, assim como a velocidade e a possibilidade de ter uma
biblioteca em um objeto de cinco ou mais polegadas. A tela dos tabletes utilizados tinham dez
polegadas.

As criancas ndo usavam em seu cotidiano o tablete, assim, precisei ensinar 0s
caminhos de ligar e acessar o tablete com o fim de pesquisar no site indicado por mim a obra
que leriamos.

Ainda no primeiro encontro, optei por propor aos alunos a mesma obra porque minha
mediacdo na apropriagdo da tecnologia e nos passos para baixar um livro se daria com o
grupo, o que facilitaria as trocas. Cada criangca com um tablete realizava os passos propostos
pela pesquisadora: ligar o tablete, acessar a infernet e entrar em um site de busca para acessar

o site www.dominiopublico.com.br. Com o site de livros aberto, as criangas percorriam os

diversos titulos de livros para encontrar o titulo que procuravam, 4 Festa no céu, para lerem e
socializarem na roda de socializagao.
Apds a roda de socializagdo, conversamos sobra a experiéncia da leitura de um e-book

realizada por eles pela primeira vez. Eles adoraram ler no novo suporte e conversar com 0s

2 ANONIMO. 4 festa no céu. Brasil: Editora Virtual Books, 2003. 8 p.
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colegas. Apresentei meu projeto e lancei a proposta de terem cada um sua biblioteca digital;
eles aceitaram imediatamente. O primeiro encontro demorou uma hora e meia, os pais
concordaram na prorroga¢do de meia hora e os alunos também.

Este encontro inicial foi importante para verificar o desenvolvimento real dos alunos,
suas capacidades no uso do suporte digital, na navegagao, no manuseio, na escolha de obras
para a construcdo da biblioteca digital e na socializa¢do de livros lidos como objetivagio e
criacdo de novas necessidades de leitura.

Cabe ao ensino escolar, portanto, a dificil tarefa de transmitir a crianca os
conteidos  historicamente  produzidos e socialmente necessarios,
selecionando o que desses conteudos encontra-se, a cada momento do
processo pedagdgico na zona de desenvolvimento proximal. (DUARTE,
2007, p. 98).

Como pesquisadora, pude avaliar meu plano e o percurso metodologico adotado,
validar o que considerei viavel. A principal alteragdo foi na sugestdo apresentada por eles
sobre a biblioteca digital virtual ser coletiva, em vez de individual. Também sugeriram que
pudessem socializar a biblioteca com as classes em que estudavam. Concordei com as duas
sugestdes e reorganizei meu plano inicial.

O projeto foi se constituindo na propria pratica. Durante o encontro, os alunos também
foram agentes de seu proprio processo, tornando possivel participarem e se tornarem atores de
seu proprio desenvolvimento. Na pesquisa-acdo, o curriculo ¢ pensado em “‘modelo de
processo' em contrapartida ao 'modelo de objetivos” (ELIOTT, 2000, p. 83); € pensado como
algo em construgdo, porque a complexidade da sociedade humana e as controvérsias
existentes nela se complexificam. Na acdo docente, corre-se o risco de engessamento do
curriculo por objetivos pré-estabelecidos, mas, visto deste modo, o curriculo abre-se para a
interpretacdo humana.

Os alunos fizeram a criacdo e a organizac¢do de pastas para baixarem os e-books nos
tabletes. Apos o terceiro encontro, hospedaram as obras escolhidas para compor a biblioteca
digital virtual. Faziam isso de forma auténoma e as enviavam para o dropbox. No ultimo
encontro, socializei minha biblioteca digital virtual; juntas compunham a biblioteca digital da

escola, um acervo com 114 obras, conforme tabela 1 abaixo.



Tabela 1 - Obras da Biblioteca Digital Virtual organizada pelas criancas"
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Obra Autor editora Ano de | N° paginas
publicagdo
A arvore que queria voar Roberto Shima Virtual Books 2000 34
A borboleta azul Lenira Almeida Heck Editora 2006 17
Univates
A bruxa e o caldeirdo José Leon machado Edicdes Vercial | 2003 10
A casa mal assombrada Bruno Wallace Marques | BPA 2007 12
A corrida dos animais Matheus Luiz Pereira de | BPA 2006 6
Souza
A cozinha da bruxa Anne Glauce Freire Virtual Books 2000 5
A descoberta de Isabela Bruna Rafacla BPA - 13
A divina comédia Dante Alighieri e-books brasil 2003 788
A estrela do natal e a constelagdo | Gilson Martins Virtual Books 2000 11
orgulhosa
A festa no céu Anénimo —  folclore | Virtual Books 2003 8
brasileiro
A Floresta do Rex Diego Nascimento | BPA 2006 17
Ferreira
A floresta Sanozama Gilson Martins Virtual Books 2003 11
A garota feia Rejane  Cristina  dos | Editora BBA 2006 9
Santos
A ilha do tesouro Robert Louis Stevenson | Virtual Books 2000 13
A lingua mata Gilson Martins BPA 2006 7
A margarida Andersen Virtual Books 2000 13
A menina e a harpa Gitember Lopes Macedo | BPA 2006 11
A menina sonhadora Clarisse Aleixo; Barbara | BPA 2006 12
de Santana da Silva
A minhoca e o Jodo de Barro Geraldo Peres Generosos | Virtual Books 2000 11
A montanha dos Magos Claudiomar Barbosa | Virtual Books 2008 209
Chagas
A moto do fogo encantado Leonardo Cordeiro dos | BPA 2006 10
Santos
A pequena vendedora Andersen Virtual Books 2000 9
A princesa e o seu reinado Raquel Cristina de Souza | BPA 2007 10
A princesinha Andersen Virtual Books 2000 7
A roupa nova do imperador Andersen Virtual Books 2000 14
A sereiazinha Andersen Virtual Books 2000 36
A sombra Andersen Virtual Books 2000 23
A velha mans@o Andersen Virtual Books 2000 13
Agua rasa no riacho fundo Antonio  Virgilio de | Virtual Books 2000 36
Andrade
Aladim e a lampada maravilhosa | - Virtual Books 2000 12
Alma inquieta Olavo Bilac Livros - 30
Universia
Amanda ¢ 0s naronobos Elit Quintiliano - - 494
As abelhas e as formigas Lenira Almeida Heck Editora 2012 27
Univates
As cegonhas Andersen Virtual Books 2000 13
As flores de Ida Andersen Virtual Books 2000 17

3 Uso do marcador -, quando na obra digital ndo ha mengdo ao autor, editora ou ano.
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As trés missas do galo Alphonse Daudet Virtual Books 2000
As aventuras de Beethoven Evandro de Carvalho | BPA 2000 27
Jaldim
Baltasar Anatole France Virtual Books 2000 23
O Boi e amula Adriano Marques de | BPA 2007 11
Oliveira
Boneca de imaginagao Amanda  Pereira de | BPA 2008 14
Farias Fernandes Lima
Branca de Neve e os sete andes Irm&os Grimm Virtual Books 2000 22
Cacada ao peixe Pira-Brasilia Antonio Virgilio Virtual Books - 41
Cadillacs Victor de  Carvalho | Virtual Books 2007 10
Jaldim
Chapeuzinho Vermelho Anodnimo Virtual Books 2000 9
Chuva e sol Adelina Lopes Vieira Virtual Books 2000 1
Cinderela Andnimo Virtual Books 2000 7
Como se fosse um sonho Andersen Virtual Books 2000 22
Conto de natal Gran Danton Virtual Books 2000 18
Conto ou nédo conto Abel Sidney - - 5
David — o macaco herdi Allison David de Aliceo | BPA 2006 10
Souza Siqueira
Dirceu de Marilia Joaquim Norberto de | - 1845 88
Souza e Silva
Do penhasco para a casa — da | Maria Angelita R. da | BPA 2008 13
casa para o penhasco Silva e outros
Do que as garotas gostam Vanderson Rufino dos | BPA 2006 5
Santos; Douglas
Jefferson Rufino
Dom Quixote Miguel de Cervantes Catalogo 2001 75
Nacional
Espumas flutuantes Antonio de Castro Alves | - 1870 94
Eu que vi, eu que vi Devison Amorim do | BPA 2008 21
Nascimento
Férias inesqueciveis Térsia Santos e Danielle | BPA 2006 15
Dias
O fogo encantado Leonardo Cordeiro dos | BPA - 10
Santos
Historias da avozinha Figueiredo Pimentel - - 111
Historias que acabam aqui Teresa Lopes Edigées Arcos | 2005 31
online
A descoberta de Isabela Bruna Rafaela BPA - 13
Jodo e Maria Andnimo Virtual Books 2000 8
Lelé, o sapo maluquinho Gilson Martins Virtual Books 2000 34
Lukoie Andersen Virtual Books 2000 24
Meiguice Adelina Lopes Vieira - - 2
Moira Gian Danton Virtual Books 2000 9
Mokoton José Guimardes Virtual Books 2000 13
Nio se perde nada & mesa Adelina Lopes Vieira - - 1
No reino das letras felizes Lenira Almeida Heck Univates 2007 14
editora
O anjo Andersen Virtual Books 2000 10
O campeonato de xadrez Guilherme Batista da | BPA 2007 10
Silva
O c@o estelar Arthur  de  Carvalho | BPA 2006 13




41

Jaldim; Rubens de
Almeida Oliveira

O caracol e a roseira Andersen Virtual Books 2000 10
O Cristo do mar Analote France Virtual Books 2000 10
O elefante e a piscina de bolinhas | Silvania Paula da Silva BPA 2008 11
coloridas
O galo “latiu” Cleusa Sarzédas Virtual Books 2000 6
O galo Tido e a Dinda raposa Lenira Almeida Heck Editora 2004 23
Univates
O galo Tido e a vaca malhada Lenira Almeida Heck Editora 2005 18
Univates
O guerreiro da floresta Flavio Fernandes de | BPA 2006 12
Souza Siqueira Junior
O guinéu da 6rfa Charles Dickens Virtual books 2000 29
O guinéu da 6rfa Charles Dickens Virtual books 2000 29
O limpador de chaminé Andersen Virtual Books 2000 14
O jardim do paraiso Andersen Virtual books 2000 26
O ledo Praxedes Tarcisio Lage Livros e idéias | 2009 16
O menino mau Andersen Virtual Books 2000 9
O mistério do anel de pérolas Lenira Almeida Heck Univates 2008 31
O pacto maldito e outras histdrias | José Claudio da Silva Casa do novo | 1959 66
de mortes autor
O patinho feio Andnimo Virtual Books 2000 9
O peixinho e o gato Lenira Almeida Heck Univates 22
O pequeno polegar Lenda europeia Virtual Books 2000 14
O pintinho amarelinho e os | José Guimaraes Virtual Books 2000 6
patinhos nadadores
O portal das probabilidades Gran Danton Virtual Books 2000 22
O principe que caiu do céu Antonio  Virgilio de | Virtual Books 2000 13
Andrade
O que o jabuti disse a Aquiles Lewis Carrol Virtual Books 2000 10
O ramo verde Adelina Lopes Vieira Editora 2010 2
Univates
O ratinho Ro6i Réi Lenira Almeida Heck Editora 2010 23
Univates
O reio do rio de ouro Charles Dickens Virtual Books 2000 21
O rouxinol Andersen Virtual Books 2000 24
O sapo sonhador Cleusa Sarzédas Virtual Books 2000 7
O sino Andersen Virtual Books 2000 14
O suave milagre Eca de Queirdz Virtual Books 2000 16
Os perigos da floresta Rubens de  Almeida | BPA 2007 14
Oliveira
Pai, posso dar um soco nele? José Claudio da Silva Casa do autor | 1959 19
editora
Para ndo sujar os sapatos Andersen Virtual Books 2000 18
Pindquio Anoénimo — lenda Virtual Books 2000 8
Pintado, o pintinho travesso Gilson Martins Virtual Books 2000 8
Robinson Crusoé Daniel Dafol Virtual Books 2000 101
A sala mal assombrada Alice Aline da Silva | BPA 2000 19
Alves
Selva Victor de Carvalho; | BPA 2006 12
Evandro de Carvalho
Um dia assustador em Itamaracd | Sandy Pereira de Farias | BPA 2008 12

Fernandes Lima
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Um problema divertido Paloma Marques dos | BPA 2008 13
Santos

Uma aventura de natal Charles Dickens Virtual Books 2000 124

A volta ao mundo em 80 dias Julio Verne e-books Brasil 1874 778

Zumbi Estéfano Tarquino | BPA 2007 7
Custodio

1.6.7 Socializagdo com a classe e com os professores

A socializa¢do com as duas classes do 4° ano do Ensino Fundamental s6 foi possivel
em dezembro de 2013, pois a escola ficou muitos meses sem o funcionamento da sala de
informatica. Em outubro e novembro, ficou dificil socializar as experiéncias porque a escola
estava envolvida com a avaliagdo externa. O dia anterior a socializagdo da nossa biblioteca
digital com as classes foi de teste das maquinas e de colocagdo da biblioteca digital nos doze
computadores disponiveis na sala de informatica.

Convidamos uma classe por vez e apresentamos a biblioteca organizada pelos alunos,
assim como os passos de acessar, abrir e ler. Fizemos a proposta a cada aluno da classe de
escolher um livro, havendo possibilidade de refutar, ou seja, de abrir, olhar e fechar até
encontrarem um livro do agrado para ler. Os alunos leram e depois fizemos uma roda de
conversa para que pudessem exprimir se gostaram e se indicavam o livro para outros colegas.

No momento da socializagdo, os alunos participantes da pesquisa e os demais alunos
das classes deveriam explicar e falar do que mais lhes chamavam a aten¢do. Outro ponto que
solicitei foi informar para os outros da roda o nome da obra e o autor. Somente um aluno
havia prestado aten¢cdo no nome do autor. Para além dos dados da ficha catalografica, falamos
sobre as imagens e a ajuda delas na compreensdo da historia.

Tudo ocorreu de modo tranquilo. Constatei que, antes do encontro, nenhum aluno
havia lido livro de literatura infantil no suporte digital nem os professores haviam trabalhado

em sala a leitura de livro digital. Foi uma experiéncia nova para todos.

1.6.8 Diario de bordo

Nos encontros, eu fazia meus apontamentos em um caderno, de forma bastante

sucinta. Logo apo0s, eu assistia e ouvia as gravagdes em audio e video do encontro, a fim de
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observar se as imagens traziam novos elementos para compreensdo do texto, ou se apenas
reproduziam o texto escrito. As imagens, o audio, a transcri¢do, minhas observag¢des geravam
meu Didrio de Bordo, como parte do processo de reflexdo e analise da pesquisa.

Meu Didrio de Bordo consistia no registro de minhas observagdes, enriquecidas com a
transcricdo dos dados. Na realidade, consistia na procura de ler ndo apenas o que estava diante
dos olhos, mas trazer para os olhos 0 que o pensamento ja lera, estudara sobre leitura, na
busca de olhar o cotidiano com olhar investigativo. Portanto, o Diario de Bordo foi o registro
dos momentos em que os olhos trabalham na busca de um sentido, do sentido dos caminhos

dos alunos na leitura literaria infantil com o uso do tablete.

1.7 Registros de dados

A producdo de dados se deu pela observacdo investigativa, pela acdo direta da
pesquisadora como mediadora, com registro dos dados mediante gravagdo de imagens e sons,
diario de bordo e entrevistas semiestruturadas com o objetivo de melhor compreender os trés
alunos. Os equipamentos ¢ instrumentos usados para a coleta de dados foram: filmadora para
gravacdo de dudio e video, tablete, dropbox que hospedou a biblioteca digital virtual do
grupo, didrio de bordo e a propria roda de socializacdo. A roda de socializacdo teve dois
papéis fundamentais: elemento de producdo de dados e elemento de desenvolvimento do
discurso literario com uso da oralidade da crianga, como elemento do processo ontoldgico do

ser humano.

1.8 Geracao de dados e analise

Para Graue e Walsh (2003), a gerag¢do de dados surge com as perguntas que fazemos,
porque com elas fazemos escolhas de como buscaremos respostas e como registraremos estas
respostas, “as perguntas sao o motor da investigacdo” (GRAUE; WALSH, 2003, p. 116). Os
dados foram analisados com base na investiga¢do interpretativa, na busca de fazer da anélise
da descricdo e da teoria, partes de uma mesma explica¢do tedrica. Os pesquisadores como
aqueles que buscam o invisivel, “alcangam o invisivel através do visivel” (GRAUE; WALSH,
2003, p. 118). A geracdo de dados “provém das interagdes do que ¢ importante para as

questdes de interesse” (GRAUE; WALSH, 2003, p. 94).
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No momento da atividade com o aluno, em que eles escolhiam obras em sites de
dominio publico, depois liam as obras baixadas, eles podiam refutar obras que ndo
considerassem interessantes, entdo pode ser analisado este aspecto pelas obras refutadas,
gestos, didlogos, escolhas, enquanto percursos do leitor. Apos a leitura, havia a roda de
socializagdo, momento de contagdo das historias lidas, de trocas entre os membros do grupo e
de relagdes sociais. Era importante observar se existia conflito narrativo, se a contagdo era
coerente, se fazia uso da memoria, das anotag¢des e das imagens do texto.

A entrevista individual também foi um instrumento de geracdo de dados e ocorreu
antes do inicio da pesquisa para compor os sentidos da pesquisa que, com ela, buscava
compreender os sentidos e usos da leitura literaria pelos alunos. Foram entrevistados os trés
alunos da pesquisa na biblioteca escolar de forma individualizada. A entrevista com cada
aluno foi essencial para reorganizar o planejamento inicial, porque trouxe dados sobre os
conhecimentos e experiéncias anteriores deles. Para Eliott (2000, p. 37, grifo do autor), “o
método de entrevista informal (ou semiestruturada) surge da necessidade que tem o

'pesquisador externo' de comprovar suas interpretagdes, frente aos participantes”.

1.9 Procedimento de analise dos dados

Os dados gerados foram analisados com base na pesquisa etnografica interpretativa
(GRAUE; WALSH, 2003) com enfoque qualitativo e usou como registro escrito a narracao
interpretativa'®, assim a linguagem oral foi importante para a geragdo de dados e
interpretagdo. Bardin (1977) descreve que, para a andlise do conteudo, que ¢ a andlise dos
dados produzidos, € preciso organiza-los e depois fazer a narragdo interpretativa. Existem trés
etapas:

a) pré-analise que consiste na transcri¢do, separacio e organiza¢do dos materiais coletados e
levantados durante a pesquisa;

b) analise do material que consiste na tomada de decisdo, das escolhas e da organizagdo dos
dados brutos em dados a serem analisados;

¢) tratamento dos resultados com o uso dos marcos tedricos da pesquisa para embasar ¢

analisar os dados.

" Interpretacdo de dados gerados em um grupo singular em contexto especifico. Tem grande importincia a
proximidade entre pesquisador e ambiente da pesquisa.
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As trés etapas propostas por Bardin (1977) foram cuidadosamente seguidas. Os dados
foram separados e transcritos e somente depois foi feita a andlise dos dados produzidos. A
metodologia de separagdo e organizagdo dos dados produzidos atendia melhor aos objetivos
da pesquisa com uso de nicleos tematicos'. A escolha de ntcleos tematicos se deu para
melhor compreensdo dos dados e busca por algo em comum, por similaridade, que remete ao
mesmo tema (ZANELLI, 1992; PADILHA, 2006). Foram criados os seguintes nucleos
tematicos (PADILHA, 2006): percursos da pesquisadora na mediacdo da leitura de obras
digitais com uso do tablete, percursos do aluno na leitura literdria no tablete e o papel do
outro na constru¢cdo da compreensao de obras literarias digitais.

A andlise dos dados por nucleos tematicos favoreceu olhar os dados de forma
circular com a finalidade de responder as perguntas iniciais e atingir os objetivos propostos.
Na pesquisa, o uso da tecnologia na escola visava vencer a concep¢do mecanicista que utiliza
o computador para aprender € a jogar ou a manusear operacionalmente. A premissa era a
importancia do tablete como local de possibilidade de acesso a cultura, como portador de
instrumentos culturais, dentre eles o livro de literatura infantil, pelo qual o homem pode se
apropriar de conhecimento e cultura de forma sistematizada.

A andlise dos dados buscou uma relagdo dialdégica com a teoria. Nao adiantava
mapear o comportamento leitor do aluno, era preciso que este mapeamento estivesse presente
em um fazer pensado, intencional, baseado em uma lingua viva, na leitura literdria como
pratica social a ser ensinada também na escola. O principio era que a leitura deveria ser uma
atividade para o aluno e, para tal, seria necessario pensar e transformar essa experiéncia numa
possibilidade de ampliacdo dos usos do tablete no cotidiano escolar. Portanto, o tablete
constituia-se como instrumento na apropriagdo da literatura infantil como bem cultural e
social dada a importancia da escola em formar “alunos cidaddos da cultura escrita”
(COLOMER, 2007, p. 30), e a importancia do ensino na escola do ato de ler literatura, de
desenvolver habitos de leitura e a fruicdo como necessidade humana.

Nesse sentido, os livros ampliam o repertdrio de textos dos alunos e proporcionam o
didlogo com outros textos. Ao ler textos literarios, mesmo que o aluno ndo consiga
compreendé-los sozinho, na escola, com uma ag¢do de ensino intencional, torna-se possivel

compreendé-los com a ajuda do outro, colega ou professor.

> Enfoque nos comportamentos, acio e interagdo do sujeito diante dos fins da pesquisa empirica e a teoria que a
embasa, consiste em separar as indagagdes do pesquisador em conjuntos, nicleos tematicos.
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Diante do exposto, as hipoteses iniciais foram concretizadas pela pesquisa. Foi
possivel mapear o comportamento leitor do aluno com trés pressupostos bdsicos na
organiza¢do e planejamento da aglo: primeiro, o tablete precisava ser um instrumento na
apropriacdo da leitura literaria, um suporte tecnoldgico e um novo instrumento para apreender
0 nao cotidiano; segundo, os alunos poderiam fazer suas proprias escolhas, porque fazer
escolhas e refletir sobre elas poderia possibilitar aos alunos mais autonomia na leitura de
obras digitais; e, por ultimo, a importancia do outro no processo de compreensdo do texto, da
escola como mediadora do homem com a cultura, pois a socializa¢do tem papel importante no

didlogo com as obras ¢ a criagdo de sentidos e necessidades.
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2 LEITURA LITERARIA E O DIALOGISMO BAKHTINIANO: UMA
POSSIBILIDADE DE RESISTENCIA A DESSIMBOLIZACAO DO HOMEM POS-
MODERNO

Neste capitulo se apresentam os principais referenciais tedricos que embasaram
escolhas e reflexdes para compreender o homem do século XXI, a leitura e a literatura
infantil, assim como as praticas sociais atuais. As ideias tratadas neste capitulo constituem
uma sintese das trés principais concepgdes que direcionaram as demais escolhas na pesquisa.

Primeiramente, destacamos a concep¢ao de homem pos-moderno de Dufour (2005) e a
importancia da a¢do mediadora de uma geracdo para a outra que se d& principalmente pela
escuta. O didlogo so6 ¢ possivel quando uma geracdo aprende a escutar a outra, uma agdo de
mao dupla. Entdo ¢ o pensamento bakhtiniano de dialogismo, de palavra e contrapalavra que
trouxe para a pesquisa a possibilidade de entender o desenvolvimento humano. Logo apos, a
leitura ¢ conceituada como compreensdo para escolhas intencionais no uso de praticas sociais
de leitura literaria na escola.

Em seguida, ¢ feita uma breve explanagdo sobre a importancia da literatura infantil na
vida e desenvolvimento da crianca ¢ do homem, para, posteriormente, se compreender as
praticas literdrias existentes na escola, as escolhas feitas pelas criangas ou ndo, porque parte-
se do pressuposto de que essas escolhas respondem a uma necessidade humanizadora,
também chamada de gosto'® pela literatura, porque se estabelece por critérios do leitor, com
discernimento, e cria o desejo de apropriagdo da literatura como cultura, torna-se uma
necessidade humana. Gosto estd relacionado a esta capacidade humana de estabelecer
critérios, de discernir sobre as escolhas que faz no seu processo de desenvolvimento humano.
Ao se apropriar da necessidade humana de ler literatura, o leitor o faz porque sente o gosto de
conhecer a palavra do outro. Isso se torna uma necessidade justamente porque gosto significa
ndo o prazer, mas a capacidade de discernir, de escolha humana. A necessidade de ler
literatura ¢, deste modo, criada pelas relagdes humanas e, no percurso como leitor, a crianga
também aprende a apreciar esteticamente a obra. Criam-se assim tracos de valor estético a que

chamamos de desenvolvimento do gosto.

¢ Gosto (latim gustus): Prazer, satisfacdo, inclinagdo, propensdo, discernimento, critério. in Diciondrio
Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2013, http://www.priberam.pt/dlpo/gosto [consultado em 12-
09-2014].
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2.1 Homem pds-moderno e sua dessimbolizacdo. Bakhtin e seu dialogismo como forma

de resisténcia ao pensamento rarefeito

Nesta primeira parte deste capitulo, trata-se da concep¢do e ideal de homem que
direcionam este trabalho, pois, “ndo basta formar individuos, € preciso saber para que tipo de
sociedade, para que tipo de pratica social o educador estd formando os individuos”
(DUARTE, 2007, p. 51).

Para Dufour (2005), estamos na pds-modernidade, e, entendemos que para levar a
escola a leitura literaria no tablete, é preciso compreender melhor o homem de hoje, seus
anseios e suas caréncias. Dufour (2005) conseguiu tornar claras as mazelas, dificuldades e
caréncias do homem de hoje, além de estabelecer como a escola trabalha para a concretizacao
deste homem pos-moderno. Sera principalmente a partir desse autor que se entenderd o
homem de hoje e a importancia de se estabelecer o fio geracional, a escuta e o didlogo como
elementos de ligacdo entre as geracdes.

Apos compreender o homem pds-moderno, € preciso pensar no seu desenvolvimento
como ser histérico e social, no seu direito de apropriar-se da cultura e da literatura como parte
dessa cultura. Isso deve ser ensinado e aprendido na escola e pela escola, como lugar de
desenvolvimento do homem.

Como o foco ¢ o comportamento leitor da crianga no uso do tablete para leitura
literaria, outro importante apoio ¢ Bakhtin (2003; 2004; 2006; 2010; 2011) e os conceitos de
dialogismo, de OQutro/outro, de plurilinguismo, de contrapalavra e de enunciado, como
caminhos para construir uma ag¢do intencional de ensino, capaz de contribuir para
compreender o comportamento leitor da crianga com o uso do tablete.

Também € preciso buscar o desenvolvimento de uma praxis docente que favoreca um
ensino intencional e permita o desenvolvimento de um homem social que se construa com o
outro, isto ¢, um homem menos solitario, menos individualista, que se reconhe¢a no outro e
com o outro, € que, segundo Bakhtin (2010), use a palavra, ndo de forma autoritdria
(dogmatica), nem hegemonica (consensual), mas comunitdria (carnavalizada), capaz de se
perceber no fio da historia, como também perceber-se no outro, com o outro e também

perceber o outro.



49

2.2 Dufour e 0 homem poés-moderno dessimbolizado

Dufour (2005, p. 9) se apoia em Lacan para afirmar que, na légica capitalista, “'o
escravo antigo foi substituido' por homens reduzidos ao estado de ‘produtos’: ‘produtos [...]
consumiveis tanto como outros’”. Sua afirmagio remete a ideia de corpos produtivos, mas ele
mesmo aponta que essa ideia de corpos produtivos ja existe ha muito tempo, o que teriamos
de novo “seria a redugéo dos espiritos” (DUFOUR, 2005, p. 10).

A redugdo dos espiritos para o autor se consagra como a “reducdo das cabecas”
(DUFOUR, 2005, p. 10). Mas o que seria esta reducdo das cabegas? Dos espiritos? Para
Dufour seria a morte dos valores simbolicos; o que antes era mediado pelo valor simbdlico,
hoje ¢ mediado pela troca, mercadoria por mercadoria. Os valores simbdlicos para Dufour
(2005) foram construidos pelo homem como elemento social, na sua historia.

Ao simbolizar, o homem permite as novas geragdes apropriar-se da cultura e com isso
adentrar o fio geracional, o fio da historia humana. Para Dufour (2005) na p6s-modernidade,
de forma abrupta, trés sujeitos da modernidade entram em processo de destruig¢do: o critico de
Kant'’, 0 neurdtico de Freud'® e o Marxista (aqui o autor vé o sujeito kantiano em um dos seus
desdobramentos). Dufour esclarece melhor ao afirmar que,

Hoje, a troca mercadologica tende a dessimbolizar o mundo, os valores
simbolicos deixam de estarem presentes nas mercadorias, que sdo trocadas
por mercadorias, em um constante forgamento a se desvencilhar de qualquer
valor simbolico. (DUFOUR, 2005, p. 12).

Desta forma, o valor simbolico deixa de estar presente nas mercadorias, o que “resulta
em uma dessimbolizagdo do mundo” (DUFOUR, 2005, p. 13). A situacdo geraria o que Dufour
chama de muta¢do antropologica, a mutacdo da propria humanidade, que tenta cessar os
valores simbdlicos transcendentais, que até hd pouco tempo se dava pela apropriagdo dos
instrumentos culturais transmitidos de uma geragao para outra.

Para o autor, hoje, os valores simbolicos s@o substituidos por entretenimento — TV,

propaganda, promocdes. A busca da felicidade da maioria é substituida pelo individualismo;

Y Homem como ser capaz de fazer ciéncia no mundo, participacio ativa do sujeito no processo de conhecimento.
Critico estaria na razdo, no modo de conhecer e ndo nos objetos do conhecimento. As condigdes sdo dadas pelo
sujeito e ndo pelos objetos.

'8 Conflito entre os desejos do nosso inconsciente, real mal estar e ansiedade. Relagdo entre os desejos € o objeto
desejante. Conflito entre Ego (aquilo que o individuo €) e o ID (o que ele desejaria ser).
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realiza-se a felicidade individual a “dimensdo exclusiva da apropriacdo do objeto do
mercado” (DUFOUR, 2005, p. 20). A felicidade estd no consumo onde a mercadoria precisa
reinar,

E preciso que os fluxos de mercadoria circulem e eles circulam ainda melhor
porque o velho sujeito freudiano, com suas neuroses ¢ suas falhas nas
identificagdbes que ndo param de se cristalizar em formas rigidas
antiprodutivas, sera substituido por um ser aberto a todas as conexdes.
(DUFOUR, 2005, p. 21).

Com isso, surge um sujeito voluvel, flexivel, capaz de se adaptar, de aprender para
atender as necessidades da mercadoria, do capital. Ao tornar-se aberto ao consumo como
busca de felicidade, esse sujeito pés-moderno' torna-se,

Um sujeito precario, acritico e psicotizante que ¢ doravante requerido -
entendo por “psicotizante” um sujeito aberto a todas as flutuagdes
identitarias, e, consequentemente pronto para todas as conexdes
mercadoldgicas. O cerne do sujeito progressivamente da lugar ao vazio do
sujeito, um vazio aberto a todos os ventos. (DUFOUR, 2005, p. 21-22).

O vazio instalado pelo sujeito dessimbolizado s6 pode ser revertido pela resisténcia.
Dufour (2005) aponta a importincia da resisténcia a este modelo que vem se impondo. E
necessario que as novas relagdes do homem com a mercadoria, que provoca a morte dos
valores simbolicos no homem, ndo se tornem as relagdes do sujeito humano. A primeira
preocupacdo deste trabalho aparece aqui, a de ndo perder de vista a constru¢do de um fazer
pedagogico intencional que se constitua como resisténcia a ideia de um homem vazio de
espirito. O trabalho educativo ¢ “o ato de produzir, direto e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que € produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos
homens” (SAVIANI, 1991, p. 21).

A cultura e o homem critico s@o tomados como forma de luta pela sobrevivéncia do
homem historico-social, de sobrevivéncia do espirito milenar da humanidade, na busca de
caminhos para superar a dificuldade de subjetivagdo e de socializagdo, instalados com o
neoliberalismo.

Cabe ao educador assumir sim uma posi¢éo consciente quanto aos rumos da
pratica social do educando, para os quais o trabalho educativo pretende estar
contribuindo. Trata-se de estabelecer conscientemente a mediagdo entre o

¥ P4s-moderno € o periodo de grandes mudangas, principalmente a partir da segunda metade do século passado
até nossos dias. Periodo marcado pela perda da historicidade, com grande presenga da informatica, tecnologia e
comunicagdo, porém, voltados para o consumo. O individuo ¢ o dono de suas agdes e tem varias opcdes, desde
que escolha o consumo.
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cotidiano do aluno e as esferas ndo-cotidianas da vida social. (DUARTE,
2007, p. 58).

Esta acdo intencional em cada escolha ¢ algo presente em toda a pesquisa. A mediagdo
precisa ser intencional para garantia da vida, da palavra viva, da cultura humana, para a
sobrevivéncia do espirito humano que se fez pela histéria humana. A morte do espirito
representa a morte da histéria do homem, que morre ao tornar-se uma marionete do mercado,
ao sujeitar-se ao simples consumo da mercadoria, sem o valor simbodlico agregado aos

instrumentos criados pelo homem.

2.3 O sujeito pos-moderno: a mercadoria como seu Qutro

Dufour (2005) destaca que sujeito vem do latim, subjectus, o que € submisso,
assujeitado. Esta submissdo ao ser pode ser ao UM, ao grande sujeito (ao mercado?), ou ao
Outro, o grande Outro que Dufour remete ao Outro de Lacan®, ao dizer que “se o outro fosse
pleno, tudo deslizaria e eu ndo poderia perguntar nada” (DUFOUR, 2005, p. 33). O outro de
Lacan ¢ um sujeito que v€ o incompleto do outro e por isto pode resistir ao Qutro. Na
pesquisa, remeto-me ao outro bakhtiniano. Para Bakhtin (2010), o outro me torna mais
completo, posso dialogar com o outro e ambos ganhamos, com isso, ambos nos completamos
mais um pouco. Nesse sentido, o simbdlico s6 é possivel com este outro.

Para Dufour (2005), sem o outro, o proprio sujeito corre perigo, porque sem o outro a
fun¢do simbolica ndo existe, nem a ideia de espaco e de tempo. Para o autor, na pds-
modernidade ja ndo hé o outro simbolico, porque a pés-modernidade ¢ um regime sem outros,
0 homem ¢ sujeito, um sujeito dele mesmo. Esse sujeito € sua “propria imagem” (DUFOUR,
2005, p.72), assim, “o risco € de ndo mais ser sujeito” (DUFOUR, 2005, p. 72). Ao ndo ser
mais sujeito, morre o grande Outro moderno.

Certamente para Dufour (2005, p. 75), “o pds-moderno corresponderia, pois, a
auséncia, radicalmente nova na histdria de grandes ‘sujeitos’”. O autor questiona se nio seria

a mercadoria que estaria se ocupando de ser o novo sujeito. Argumenta que isso seria possivel

2 Refere-se a relagdo do homem pds-moderno e o mercado — o mercado querendo ocupar o lugar dos
instrumentos criados pelo homem como necessidade para a vida humana. A mediagdo do simbolo, dos signos
entre uma geragdo e outra estaria em risco de ser substituida pela mercadoria em si, consumismo, perdendo todo
valor simbdlico e historico da propria atividade humana.

21 Distingdo entre Outro e outro para Lacan: Outro é aquilo que nos determina, lugar da verdade, significante,
campo simbdlico da linguagem. O outro é aquele com quem nos relacionamos, o igual, semelhante.
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devido a mercadoria se tornar a propria narrativa humana. Com isso, o desejo precisa
encontrar seu objeto, e a solug@o estd na mercadoria, inclusive a felicidade. Cada ser € tnico e
precisa encontrar nos objetos industrializados suas necessidades. O culto religioso agora ¢
culto as mercadorias; o centro comercial (shopping center) tornou-se local de culto, uma
verdadeira “servidao voluntaria” (DUFOUR, 2005, p. 79).

Essa serviddo voluntaria s6 é possivel porque “o que define o sujeito em pds-moderno
¢ algo como o sentimento de onipoténcia quando ele € bem sucedido, e de impoténcia quando
ndo o ¢” (DUFOUR, 2005, p. 105). Assim, a culpabilidade diante do outro foi substituida pela
vergonha de si. A culpabilidade gera frustragdo que leva a um projeto pessoal; a vergonha
leva a intolerancia, a frustracdo, ou seja, seres vulneraveis ao mercado que o dessimboliza
com a instalagdo da mercadoria pela mercadoria, rompendo com seu valor simbolico. Dufour
(2005) destaca que estes sujeitos pos-modernos aparentam muito mais abandono que
liberdade; o ser foi banido, relegado ao bando, “relegados para lugar de bando, se tornam
presas faceis de tudo o que parece poder preencher suas necessidades imediatas” (DUFOUR,
2005, p. 110). Ao se tornarem O6rfaos do outro, sdo presas faceis do mercado, e buscam
compensar a falta do outro nas logomarcas, no consumo de mercadorias.

Assim, Dufour (2005) vai delineando os sujeitos como aqueles disponiveis; tudo ¢
incerto, e sempre se julgam em falta, donos de uma eterna caréncia de consumo. A grande
contribui¢do do autor ¢ a de atribuir papel importante para a construgio desse sujeito a “duas
instituigdes maiores dedicadas a fabrica-lo: de um lado, a televisdo e, de outro, uma nova
escola” (DUFOUR, 2005, p. 119). Sao estas duas instituicdes que precisam ser
compreendidas para entender a dessimbolizacdo do homem poés-moderno e com isto, construir
acdes intencionais para a simbolizag¢ao.

Precisamos compreender o papel da televisdo na dessimbolizagdo. Hoje, as criangas
sdo submetidas ao achatamento de seu ser pela TV, porque ela transmite um discurso de seus
programadores; ndo existe o didlogo e as criangas perdem, por exemplo, a riqueza apontada
por Dufour presente na literatura, “a experiéncia da literatura parece, pois, extremamente
poderosa, suscetivel de confrontar o sujeito falante com o mistério de seu ser” (DUFOUR,
2005, p. 120). Ao ouvir uma historia como uma tradi¢do milenar na vida humana, essa

audi¢do de um contador de histéria ou a leitura de um romance desencadeia
uma atividade psiquica durante a qual o ouvinte e o leitor criam imagens
mentais das quais ele se torna, de algum modo, o primeiro espectador.
(DUFOUR, 2005, p. 124).
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O autor explicita que, ao assistir TV, essas relacdes, que vém de séculos, sdo
desvirtuadas porque o texto e imagem vém juntos, ndo permitem a simboliza¢do presente na
literatura ou nas situagdes cotidianas de relatos e historias contadas por familiares. “A ficgdo
produzida pelo texto ¢ irredutivel a toda imagem” (DUFOUR, 2005, p. 125), que ¢ do homem
e se construiu ao longo de sua historia.

Ponzio (2010) destaca a importancia da literatura como possibilidade de interacdo
tridimensional,

O audiovisual, como meio didatico, por mais que tenha a vantagem da
liga¢do palavra-imagem-acao, pode representar o discurso apenas no plano
bidimensional da interagdo dialdgica com outro discurso, € ndo aquele
tridimensional da interagdo de ambos com a terceira palavra objetivamente,
que configura a palavra do escritor, do narrador, da palavra literaria.
(PONZIO, 2010, p. 62).

Com base nessas ideias, € possivel entender o valor da literatura no desenvolvimento
humano por proporcionar a interagdo dialdgica tridimensional que possibilita o encontro de
palavras, das varias palavras do leitor, narrador, escritor, da propria palavra literaria. Nao se
trata de negar a importancia da linguagem cinematografica, mas de questionar o uso da TV
como principal formadora das criangas. Aqui estd o grande problema apresentado pelo autor.
A TV acaba ocupando um papel que antes era geracional, um homem aprendendo com o
outro, nas trocas, mediados pelos instrumentos humanos. Dufour (2005) argumenta sobre
importancia da simbolizagdo como aquela que se faz tendo como referéncias pessoas, tempo e
espaco. O wuso excessivo da TV traria consigo “perda de memoria, dificuldade de
concentragdo, insonias” (DUFOUR, 2005, p. 131), por isso, o autor recomenda que seu tempo
diario deva ser controlado. Na TV, a capacidade discursiva fica comprometida, porque a
crianga ndo se relaciona com o outro; a cultura tem seu legado comprometido, como
expressdo simbolica do homem histdrico.

Na pos-modernidade, a TV se torna onipotente, porque “constitui um verdadeiro
adestramento precoce para o consumo € uma exortagdo a monocultura da mercadoria”
(DUFOUR, 2005, p. 121). As criangas sdo expostas a violéncia da publicidade, a violéncia
das imagens que contribuem para formacdo de sujeitos “psicotizantes”’, verdadeiros
“desarranjos semidticos provocados pela imagem televisiva” (DUFOUR, 2005, p. 122). O
muito tempo destinado a TV e o menos tempo com a familia e com os outros objetos da
cultura quebram o processo de transmissdo geracional e cultural. Antes, pela contagdo feita

pela familia, “decerto existiam imagens, mas a iniciacdo a pratica simbdlica partia do texto
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através do qual eram inferidas as imagens. Entendo por fexfo, tanto enunciados orais [...]
quanto enunciados registrados numa escrita” (DUFOUR, 2005, p. 124).

Além da TV, Dufour (2005) aponta que a escola € outro elemento que colabora para
esse processo de dessimbolizagdo, portanto, compreender como se da esta quebra geracional
com a substituicdo do didlogo entre as geracdes pelo muito tempo gasto pelas novas geragdes
pelo mondlogo estabelecido pela TV, ajuda a compreender a propria relagdo presente nas
escolas.

Como as criangas se submetem a bidimensionalidade da TV, elas ndo conseguem
perceber a tridimensionalidade da palavra literaria e perdem a oportunidade de escuta da
palavra outra; a palavra como valor simbdlico é descaracterizada. O autor remete a autoridade
da palavra, como discurso, linguagem e a realidade presente em nossas escolas,
principalmente na dificuldade das criangas com as referéncias simbdlicas. Essas dificuldades
fazem com que ndo consigam entrar no fio do discurso, destarte, como ndo usam a palavra,
ndo leem e ndo escrevem. “Ao ndo falarem mais segundo a autoridade da palavra, elas
também ndo podem mais escrever e ndo podem mais ler” (DUFOUR, 2005, p. 135).

Torna-se muito importante para a resisténcia ao homem pos-moderno imposto pelo
mercado a inser¢cdo do aluno, da crianca, dentro de seu fio geracional; a isso o autor da o
nome de autoridade geracional (DUFOUR, 2005). A negacdo da autoridade geracional como
mediadora da apropriagdo dos instrumentos culturais pelas novas geragdes leva a lesdo ao
direito as novas geragdes de se colocarem no fio da histéria, de fazerem escolhas. Uma
geragdo precisa fazer a educacdo da outra para garantir o processo simbolico. “Desaparecendo
0 motivo geracional, ndo h4 mais motivo, disciplina de escuta para a historia humana e, como
ndo ha mais disciplina, ndo ha mais educa¢do” (DUFOUR, 2005, p. 141).

Para o autor, a selvageria dos dias de hoje s6 pode ser substituida pela disciplina para
o didlogo com a cultura. Sem a disciplina construida pelo homem para ouvir, a educagao fica
comprometida, o fio da histdria fica comprometido. Entdo, como ndo ensinamos a escuta ao
outro, ndo proporcionamos as novas geragdes o desejo de apropriar-se da histéria humana.
Com isso, perdemos o fio simbdlico que liga as geracdes. Assim, na pds-modernidade, cresce
a medicaliza¢do das criancas, a anestesia, pois o resultado ¢ que ndo educamos, € quando nao
educamos, anestesiamos.

Entdo, a escola tem papel importante para que as novas geragdes sejam incluidas no

fio geracional da histéria humana; precisam desejar escutar o que uma geragdo tem a
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transmitir para a outra. Os instrumentos criados pelo homem, dentre eles a literatura, podem
ser o fio que liga uma geracdo a outra. Esta escuta s6 ¢ possivel no didlogo, na palavra que
escuta a outra para responder.

Diante dos argumentos de Dufour (2005) sobre o homem pds-moderno, Bakhtin
(2010) ¢ como um balsamo na busca teorica para resistir ao homem dessimbolizado, imposto
pelo mercado. Se a escola e a TV contribuem para o processo de dessimboliza¢do, podemos
resistir pensando em uma escola que ofereca novas relacdes com a tecnologia como espaco
para os instrumentos, como local de desenvolvimento humano e “a experiéncia da literatura
parece, pois, extremamente poderosa, suscetivel de confrontar o sujeito falante com o mistério
de seu ser” (DUFOUR, 2005, p. 120). Na pesquisa, a literatura era o instrumento criado pelo
homem, a possibilidade de didlogo com as geragdes, a palavra dialdgica que busca romper
com a palavra dogmadtica estabelecida pela TV. Para uma acdo intencional, Bakhtin (2010)
oferece uma determinada concepg¢do de outro, de dialogismo e de palavra comunitaria para
pensar numa acdo que favore¢a o desenvolvimento humano por meio da apropriagdo dos

valores simbdlicos.

2.4 Bakhtin e o outro

Se Bakhtin viveu e resistiu a ditadura de Stalin, nosso desafio € resistir a ditadura do
mercado imposta pelo capital, e compreender a concep¢do bakhtiniana, que € principalmente
uma filosofia da linguagem literaria, pode ser um caminho a seguir na formagdo e
desenvolvimento do homem. Bakhtin (2010; 2011) foi o principal suporte tedrico utilizado
para pensar uma ac¢do docente intencional no ensino da literatura infantil, capaz de
proporcionar aprendizagem e desenvolvimento das criancas.

Bakhtin ¢ o principal referencial porque ele ndo foi apenas um tedrico da linguagem,
foi antes de tudo um filésofo (PONZIO, 2010), que reconheceu o papel da linguagem na
concepcdo de homem e na transformagdo do que estd posto, do que esta dado pelas diversas
relacdes de poder que pretendem assujeitar o homem.

Para Ponzio (2010), no prefacio que fez a obra de Bakhtin (BAKHTIN, 2010), falar
em Bakhtin é falar no Circulo bakhtiniano, em Volochinov, Medvedev, Yudina, Sollertinski,
Kagan, Kanaev, Vaguinov, Zubakin, Pumpianskii. E muito interessante a ideia de circulo, que

rompe com a ideia de poder; porque no circulo as palavras, as vozes circulam. Circulo ¢ lugar
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de multiplicidade, dialogo, fala viva. Falar em Bakhtin ¢ falar na palavra, que dialoga, ndo ¢
unica, mas singular, plurilingue, ideoldgica. Isto implica que “ser significa comunicar-se por
meio do didlogo” (BAKHTIN, 1963, p. 331). A concepg¢do de circulo, de vozes multiplas e
equipolentes embasa o espaco criado na pesquisa com as criancas, de socializagdo de obras
lidas. Esta concep¢do de comunicar, de didlogo, pode proporcionar a escuta necessaria ao
homem pds-moderno, como a escuta da palavra outra para dialogar com o presente € com a
historia humana na construgdo do proprio presente. Palavra como signo, plena de
ideologismo.

A concepc¢do de ideologismo para Bakhtin (1992) e seu Circulo remete a ideia de
signo ideologico. Tudo tem um valor ideoldgico ao ser expressado. As palavras, os textos, se
constituem como signos ideoldgicos intencionais, carregados de valor. Assim, se tudo tem um
valor, s existe espago para o didlogo € o mondlogo ndo tem as condi¢des para existir. Para o
autor, a consciéncia ¢ organizada por esses valores ideoldgicos, que também sdo sociais.

A palavra s6 ¢é palavra porque ndo ¢é solitdria, ¢ social, requer escuta como
compreensdo responsiva, como didlogo, relacdo dialdgica, alteridade. Nessa abordagem de
linguagem, no texto estd o contexto, que ¢ social, responsivo e dialdégico. O didlogo ¢
intertextual, interlinguistico e intercultural. Exatamente, esta concepc¢ao de palavra dialogica,
¢ necessaria no fazer intencional da escola, capaz de proporcionar o desenvolvimento do
homem para o préprio homem e ndo para o mercado.

Bakhtin (2010; 2011) elabora sua compreensdo da linguagem no campo da literatura
por entender ser nela possivel o dialogismo e o plurilinguismo. Nesse contexto, “a linguagem
literaria torna-se modelo, matéria e instrumento da critica a teorias da linguagem que ndo a
consideram uma tessitura dialdgica, polifonica e plurivoca” (PETRILLI, 2010, p. 41).

Para Bakhtin (2011) e seu Circulo, o estruturalismo representado principalmente por
Saussure (1969), ao buscar a cientificidade do estudo da linguagem, deixa de lado a
subjetividade e a histéria porque realiza somente a andlise linguistica. Argumenta que “o
proprio do estruturalismo ¢ sua ignorancia deliberada da historia” (PETRILLI, 2010, p. 36).
Em contraposi¢do ao estruturalismo, Bakhtin (2010) acreditava na lingua como algo social
que sé pode ser analisada no enunciado, portanto, a palavra ¢ da vida, ¢ vida, material e
ideologica.

Pelo olhar filoséfico, a linguagem deixa de ser apenas ciéncia e passa a ter um olhar

mais amplo, que busca as agdes da vida, do homem singular e social por inteiro. Bakhtin
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(2010) explicita que ela se torna filosofia no ato responsavel porque reconhece o outro, que
espera uma resposta, porque ha a alteridade. O singular se faz pelo social, pelas multiplas
vozes que se fazem no outro, que buscam resposta e tornam possivel o didlogo. Somos seres
unicos (BAKHTIN, 2010), e o eu também se constrdi com o outro; o enunciado concreto ja
vem em uma atmosfera social de discursos, o que ele chama de plurilinguismo. Na leitura
literaria o discurso ¢ o “discurso de outrem na linguagem de outrem” (BAKHTIN, 2010, p.
127).

Para Bakhtin (2011), na relagdo entre os sujeitos se da o limite da enunciacdo, so
possivel nas relacdes dialdgicas. E entre os sujeitos que esses limites sdo construidos,
portanto, a significacdo ndo ¢ bem definida, nem unitaria, porque se da na relagdo com as
diferentes esferas do conhecimento e da vida, portanto, “sé tomo conhecimento de mim, ¢ me
torno eu mesmo ao ser verdade pelo outro, através do outro e por meio do outro” (BAKHTIN,
1979, p. 324). No ensino escolar, é possivel a construcdo do sentido nas relagdes entre os
sujeitos, por isso a pesquisa-agdo recorreu as rodas de socializagdo como momentos de
relacdes que favorecem o proprio significado que em cada individuo se constitui de forma
subjetiva, na alteridade.

Para Ponzio (2010, p. 344), a teoria de Bakhtin “comporta um novo humano, um
humano da alteridade”. No Circulo de Bakhtin, justamente a ideia de circulo, de possibilidade
de palavra que circula, leva a ideia presente nessa pesquisa de rodas de conversas, na busca de
didlogos entre criangas, pesquisadora, autores, €pocas, que se constituem como vozes
multiplas. Para Bakhtin (2010) essas vozes se cruzam, entrecruzam, coexistem, sem
hierarquias, onde cada um ¢ um ponto ligado ao outro para formar um circulo.

A roda se torna possibilidade de local para vozes equipolentes, que, para Bakhtin
(2010), sdao diferentes, mas equivalentes, sdo palavras ideologicas, igualmente importantes,
que compdem um quadro ao qual o tedrico dd o nome de polifonia. Assim, “o outro ndo ¢
somente o outro em relacdo a voc€, mas também outro vocé, o outro de cada um” (PONZIO,
2010, p. 10). Ao trazer a palavra outra para mim, ela se torna um signo. Quando o signo
externo ndo ¢ interiorizado ele ndo ¢ signo, ¢ objeto. Ao se tornar interno, ele assume uma
subjetividade, que para Bakhtin (2010), ¢ a entonagdo. Mas a palavra ndo deixa de ser social,
apenas adquire um valor diferente devido a propria subjetividade, um signo social s6 pode

existir em uma situagao social.
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Assim, manifesta-se a singularidade do homem, que ndo quer dizer unitario ou
isolamento, mas o homem como ser unico, que tem experiéncia social unica. O homem nao
deve ser visto como unitario, porque ser unitario leva ao individuo e ndo ao singular. Bakhtin
(2010; 2011) pensa no homem singular e ndo do individuo como homem unitario. O sujeito
singular se faz no didlogo, na escuta do outro, sendo a palavra uma agao responsiva, presente
nas relagdes do homem com o homem e seus instrumentos.

Para que o didlogo possa acontecer, na contracorrente de uma sociedade
individualizada, voltada para o mercado, € necessario aprender a silenciar e a escutar. Para
Ponzio (2010, p. 25), na escola sdo duas as palavras chaves mais recorrentes: “siléncio” e

“yvamos ouvir’”.

Esse é o ponto central da relacdo com a outra palavra: a posi¢do de escuta, o
colocar-se em escuta; e o colocar-se em escuta significa simplesmente isso:
dar tempo ao outro, o outro de mim e o outro eu; dar tempo e dar-se tempo.
(PONZIO, 2010, p. 25-26).

O silenciar aqui tem sentido de busca do didlogo, siléncio para ouvir o outro, para
ouvir a palavra e construir a contrapalavra. O siléncio e a escuta sdo elementos do didlogo
com o outro. Ao falar é preciso silenciar, escutar, para abrir-se e construir o discurso pelo
didlogo com o outro. Dar tempo ao outro, escutar, foi algo pensado na organizacdo dos
encontros com as criancas. Tempo para o leitor escutar o autor nas obras lidas e refutadas,
tempo para na socializacdo escutar as palavras do autor, que ja ndo eram mais do autor, mas
do leitor, e se fazia escutar pelos colegas.

No capitulo 5 quando o papel do outro for analisado, a ideia de escuta da palavra na
leitura literaria com uso do tablete serd problematizada. A palavra como ato responsavel se da
em um enunciado que € Unico e carregado de ndo indiferenga, que busca o outro, em uma
“relacdo de compreensdo respondente” (PONZIO, 2010, p. 33), que s6 é possivel na
alteridade, na relacdo da palavra com a palavra outra.

Na pesquisa, ¢ pela palavra literaria, nas relacdes com o autor, com o texto, com o
colega que o dialogismo se constitui, como palavra viva, pertencente a um género do discurso
construido pelo homem como necessidade humana, materializada nos livros literarios,

impressos ou digitais.
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2.5 Literatura e dialogismo

A palavra literaria permite ao leitor se relacionar com a vida humana por um viés da
propria vida. Ponzio (2010), quando faz alusdo ao mito de Perseu, destaca que o herdi, ao
enfrentar a Medusa, ndo podia olhar diretamente em seus olhos, mas, para fazer isso, usou o
escudo para enfrentar o monstro, porque por ele podia ver refletida a Medusa e assim ndo
corria o risco de ser atacado por ela, nem olhar diretamente em seus olhos e petrificar, virar
uma estatua de pedra. Para Ponzio (2010), a palavra literaria possibilita ao leitor ver o mundo
e a vida de forma indireta. Na literatura o autor consegue trabalhar a lingua fora dela. Assim
como Perseu, vé a medusa pelo reflexo; o leitor pode ver o reflexo da vida pela literatura.

A palavra literdria estd na utopia, na alteridade, lugar da escuta, da possibilidade de
uma comunicag¢do que favorece a liberdade humana. “A escritura literdria pde em crise o
direito de propriedade sobre a palavra e a propria categoria de sujeito” (PONZIO, 2010, p.
67), porque recusa o poder, busca esclarecer, elucidar. Na literatura, a palavra ndo ¢ do autor,
mas ¢ a palavra do outro, com o outro. Na literatura estdo presentes varias vozes, assim como
a ironia, a parddia, o humor e os varios tons. Para Bakhtin (2010), ao ler uma obra o leitor
depara-se com dois momentos da narracdo: o plano narrador que reflete a histdria a contar e o
plano de autor que refrata a mesma historia, com suas forgas centripetas e centrifugas®, que
movimentam a histéria humana.

A compreensdo da obra so6 € possivel pelo entendimento do contexto, da época
presentes no discurso do personagem, que reflete e refrata a realidade. Temos aqui o que
Bakhtin (PONZIO, 2010) chamou de bivocalidade, a palavra bivocal que reflete ao mesmo
tempo, que refrata a inten¢do do autor. A bivocalidade s6 € possivel pela dialogicidade, com
vozes que se cruzam e coexistem no discurso. A bivocalidade favorece o reconhecimento do
homem como um ser Unico na vida, permite a relagdo de alteridade, o olhar para o outro,

assim como ouvir as vozes que falam pelo outro.

22 “Bgste tipo de compreensio orienta um olhar para o estilo no romance marcado pela ‘unificacio ¢ a
centralizagdo das ideologias verbais’, chamadas por ele de forcas centripetas da vida social, linguistica e
ideolégicas. E preciso considerar que, apesar de se constituir como homogénea e centripeta, esta tendéncia traz
consigo a propria realidade estilistica, a qual ele chama de pluringuismo real, considerado por Bakhtin a
dindmica da vida real. Este plurilinguismo ganha for¢a na medida em que se tende a insistir na supervalorizagao
da lingua tinica, o que nos permite entender, que junto com as forcas centripetas, existem as forcas centrifugas,
configuradas pela tensdo e abertura, revelando, ideologicamente, as relagdes efetivas, relacionadas a vida.
Portanto, para Bakhtin, ao se considerar somente uma dessas forgas em uma analise sobre a linguagem, tende-se
a uma compreensdo monoldgica do fendmeno estudado, separada da dialogia constitutiva das relagdes humanas”
(GEGe, 2009, p. 48-49).
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A literatura também remete a metafora do espelho pelo qual se consegue ver a
realidade refletida, porque a literatura também seria um espelho que reflete a vida. Na
literatura, o olhar se torna enviesado e a vida pode ser vista de outro ponto, que nio o real. A
literatura seria uma linguagem, uma forma de olhar a vida, a busca da alteridade, busca do
outro, e nega¢do da identidade, ja que, para Ponzio (2010), esta ¢ mortal. A palavra sé ¢ livre
na vida, no didlogo com o outro, porque quando ¢ aprisionada, morre, ndo pertence mais a
arena da vida. Por isso, torna-se evidente e necessario ver a literatura como um dos
instrumentos para o desenvolvimento do ato cultural de ler, para o desenvolvimento das
estruturas superiores da mente humana.

Pensar em literatura no suporte digital, nas obras de dominio publico, leva a pensar em
como elas podem estar carregadas de estereotipos, e até de uma retdrica pacificadora, com um
viés pedagogizante. Entretanto, entende-se ser possivel na escola construir esse olhar que
percebe o viés da propria obra e pode refuta-la, critica-la, pode escolher e refletir. A oferta de
obras literarias digitais gratuitas ¢ ainda muito restrita, ainda mais numa sociedade de
mercado composta por consumidores, como nos aponta Bauman (2008).

Apesar de haver um aumento extraordinario de obras gratuitas entre o inicio da
pesquisa € o seu término, € possivel a escola um trabalho que proporcione o desejo de ler
como necessidade humana, refletida no gosto pela literatura. Ainda falta muito para a
democratizagdo do acesso as obras literarias, principalmente porque as obras gratuitas se
resumem em sua maioria aquelas cuja edi¢do ou tradu¢do sdo de dominio publico®. Neste
processo de democratizagdo dos bens culturais, a escola passa a ter papel importante em criar
espagos efetivos para uso da literatura infantil como pratica social construida pelo homem ao
longo de sua historia, como pratica que possibilita a tridimensionalidade citada por Ponzio
(2010). Mesmo que os e-books ainda sejam restritos em numero e em qualidade, as criangas
precisam descobrir o livro no suporte digital, para poderem se apropriar da literatura em todos
0S seus suportes.

As criangas podem descobrir o ciberespago como fonte de leitura literaria. Essa ainda
ndo ¢ uma pratica social, por ser muito recente, assim a escola passa a ter papel importante no
desenvolvimento de leitores autonomos capazes de selecionar obras digitais com valor

literario. Em capitulo posterior, veremos como se dava a discussdo com os alunos da obra

2 No Brasil os direitos autorais das obras duram 70 anos ap6s sua morte. Bens culturais sdo da humanidade apos
setenta anos da morte de seus autores, por serem considerados da humanidade e ndo propriedade particular. Lei
9.610/1998 regulamenta os Direitos autorais no Brasil, que divergem de um pais para outro.
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lida, para que, ao se constituirem como leitores, percebessem que uma obra pode ser
inadvertidamente citada como literatura infantil, mas seu valor é apenas instrutivo ou
paradidatico.

Os e-books sdo restritos porque ndo ha acesso aberto a obras que estdo em producgdo
no momento. Por outro lado, as obras disponiveis em sites de dominio publico, como os
classicos, sdo ricas, ajudam a construir a historia da literatura e podem ter papel importante na
formagdo do leitor. Uma crianga, ao descobrir obras digitais, tem uma nova possibilidade de
leitura, de prazer, de esfor¢o intelectual e de inquietude para reconhecer-se como homem, e
descobrir na literatura uma fonte de desenvolvimento, de satisfacdo de uma necessidade

humana.

2.6 A literatura infantil hoje, para qué?

A literatura infantil faz parte do patrimdnio coletivo e histdrico da humanidade. Qual,
entdo, o papel da literatura na escola, os desafios no uso das tecnologias, do livro no suporte
digital e as possibilidades de escola contribuir para a emancipa¢do humana?

Ouvimos afirmagdes, nos diversos segmentos sociais, escola, faculdade, clubes, bares,
sobre a importancia da literatura na formacdo do homem, mas que importancia é essa? Por
que a literatura ganhou tanta importancia e qual o papel da escola nesse processo? Sdo essas
indagacgdes que orientam o didlogo com varios autores, mas, se ndo ha respostas definitivas,
ao menos expomos as reflexdes que movimentaram toda a pesquisa. As palavras e
contrapalavras no sentido bakhtiniano foram usadas para melhor discutir o que ¢ a literatura
infantil, seu papel na contemporaneidade e o que cabe a escola nesse processo.

A literatura pode permitir ao homem descobrir formas de ruptura, transgressdo a
realidade, ao mesmo tempo em que oferece poesia e vida pela palavra literaria, que se faz
navio, no qual o leitor é o marinheiro que navega por mares profundos e desconhecidos, mas
que mantém a dire¢do sem perder o rumo, em busca de novas descobertas € novas aventuras.

A literatura infantil, como produto da superestrutura, traz consigo a capacidade de
produzir descobertas sobre o mundo e sobre si mesmo, de interrogar o mundo € a si mesma,
de criar necessidades, desejos, capaz de proporcionar o desenvolvimento do homem. O

homem pré-historico ja manifestava por meio de desenhos suas impressdes que representavam
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o desejo de quem pretende comunicar-se, registrar sua experiéncia para o outro. A literatura é
a expressdo do homem que faz uso da linguagem, da palavra como criagao.

Se, no passado, a literatura estava mais presente na oralidade, com a escrita ¢ a
imprensa, a palavra criadora toma forma em livros, impressos e digitais que adentram nossos
dias como principal fonte de expressdao de cultura de um povo. No livro estdo presentes as
palavras escritas e as imagens, que se entrelagam para expressar a palavra, a palavra outra que
se manifesta pela capacidade criadora do homem. A literatura possibilita romper com uma
visdo de mundo fechado, um bloco imutdvel, e permite perceber um mundo em
transformacgao.

O trabalho realizado nessa pesquisa foi direcionado a buscar livros que ja eram de
dominio publico. Muitas obras, quando foram criadas, representavam uma época, uma
concepgao de crianga e o proprio papel da literatura infantil. Muitas vozes estavam presentes,
e muitas dessas vozes viam a crian¢a como um adulto em miniatura ou entendiam a fun¢ao da
literatura como a de proporcionar aprendizado escolar, portanto, obras que tinham reduzido
valor literario referente ao mundo real e imagindrio. Se a obra constitui ou nio um valor
literario € uma questdo a ser feita pela escola e na escola, mas foi importante o dialogo com os
alunos para iniciarem um olhar critico sobre cada obra lida.

A literatura infantil pode promover relacdo entre o mundo da crianga, o cotidiano e o
mundo da cultura, constituindo-se como um encontro com o outro, com a possibilidade de a
crianca se apropriar de parte da cultura humana e potencializar seu desenvolvimento como
homem.

Cabe a escola um papel importante de criar condigdes para que as criangas descubram
na literatura o que ela tem de mais belo, de essencial, que ¢ a palavra literaria, a palavra que
reflete e refrata um tempo passado no presente, € at¢ mesmo o desejo de um tempo por vir, € 0
didlogo pode ser um caminho. Para Eco (2003), a literatura possui diversas fun¢des para a
vida individual e social, responsdvel por manter viva no tempo a lingua como patrimdnio
coletivo e histdrico, “a lingua vai para onde quer, mas € sensivel as sugestdes da literatura”
(ECO, 2003, p. 10). Podemos tomar como exemplo Dante que, com a Comédia, conseguiu
sugerir a unificagdo da lingua italiana, que demorou séculos para se fixar numa unidade —
vulgar dantesco, que trouxe uma unidade politica a Italia. “A literatura, contribuindo para

formar a lingua, cria identidade e comunidade” (ECO, 2003, p. 11).
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A literatura nos proporciona o contato com o exercicio da liberdade de expressdo, ao
vivenciarmos diversos planos de leitura, da linguagem como forma de manifestacdo das
ambiguidades dos discursos. “A leitura de obras literarias nos obriga a um exercicio de
fidelidade e de respeito na liberdade da interpretagdo” (ECO, 2003, p. 12). Os textos literarios
nos fornecem a possibilidade, até mesmo nos autorizam a varias interpretagdes, ao exercicio
da liberdade de interpretacdo e a propria significagdo da liberdade para o homem individual e
social. Eco (2003) lembra que a verdadeira funcdo educativa da literatura no ¢é transmissio
de moral ou a transformacao do sentido do belo, mas ¢ principalmente através da leitura que o
leitor aprende a aceitar as frustragdes e a enfrentar os desafios e peripécias do destino. “A
narrativa hipertextual pode nos educar para a liberdade e para a criatividade. E bom, mas néo
¢ tudo. Os contos 'ja feitos' nos ensinam também a morrer” (ECO, 2003, p. 21).

Pensar na literatura infantil torna-se tdo complexo, ja que literatura representa a
expressao cultural, e, a0 mesmo tempo, também propde a ruptura com o dado, imposto, com a
propria ordem estabelecida. A escola como /ocus de apropriacdo da cultura de forma
sistematizada € espaco para se pensar a questdo do ensino do ato de ler a literatura infantil,
como forma de emancipagdo, de liberdade do homem.

Além disso, a palavra literaria se coloca sempre, em maior ou menor grau,
fora do discurso funcional e produtivo, pela sua colocagdo exotdpica, extra-
localizada, fora do lugar em relagdo aos lugares comuns do discurso; e olha
sempre para as coisas humanas com uma espécie de ironia, com uma atitude
critica, sério-cOmica, mais ou menos acentuada conforme os géneros
literarios e suas variantes. Justamente essa exotopia em relagcdo a prdpria
contemporaneidade confere ao texto literario a possibilidade de sobreviver a
sua contemporaneidade. (PONZIO, 2010, p. 63).

A literatura promove novos ordenamentos sociais que se utilizam da fantasia para
romper com o real, propondo a ruptura, a subversdo do préprio real: “literatura, teatro,
pintura, sdo expressdes das quais as personagens encontram a Si € ao outro”
(CADEMARTORI, 1987, p. 64). A literatura infantil integra o imaginario das criangas,
adolescentes e até mesmo adultos, que um dia ja foram criangas. As histdrias contadas, lidas e
ouvidas compdem esse imaginario.

A palavra literaria evita o sentido dominante do universo da palavra direta,
monologica, o sentido 6bvio ligado a imposi¢do do siléncio e do querer
ouvir, retirando os significantes de seus percursos interpretativos
costumeiros. (PONZIO, 2010, p. 65).
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A literatura pode promover experiéncias significativas para a crianga de forma a
reorganizar sua propria percepcdo do mundo e, a0 mesmo tempo, propiciar a apropriacdo da
cultura humana. Destarte, fornece condi¢des para a formagdo do individuo, do ser humano
que adquire novas experiéncias €, com isso, supera as suas proprias. “A 'palavra outra' é
palavra na palavra, enunciacdo na enunciagdo, mas, a0 mesmo tempo, ¢ também palavra
sobre palavra, enunciagdo sobre enunciagao” (BAKHTIN, 2011, p. 69). O homem, como um
ser social, se constitui na apropria¢do e ressignificacdo, se apropria das objetivagdes sociais
para transformar a si € a natureza humana. As novas geragdes precisam aprender os usos dos
objetos culturais construidos pelo homem ao longo de sua historia.

Oliveira (2006) explicita que o homem ndo precisa aprender a aprender, mas aprender
a ser humano; necessita apropriar-se do patrimdnio cultural criado pelas geragdes que o
antecederam para poder objetivar-se como ser social, transformando a si e a propria cultura
pela sua atividade. Ao representar parte da cultura social da humanidade, ao interpretar o

mundo a partir de seus conceitos, dos sentidos,

a obra literaria recorta o real, sintetiza-o e interpreta-o do ponto de vista do

narrador ou do poeta. Sendo assim, manifesta, através do ficticio e da
fantasia, um saber sobre o mundo e oferece ao leitor um padrdo para
interpreta-lo. (CADEMARTORI, 1987, p. 22-23).

A literatura infantil ndo se constitui como obra pedagodgica no sentido de um
paradidatico, com fins escolares, porque ela ¢ muito mais do que isto. Ela ¢ um recorte do
real, a representacdo, a leitura do autor sobre o mundo ideal, sem ter cardter de ideal
pedagdgico que tenta dizer como o mundo deve ser, ou que se destina a uma visdo
conteudista.

As formas da recepgdo e da transmissdo da palavra outra, e, portanto, o
funcionamento da sintaxe da enunciacdo ¢ mais evidenciado pela palavra
literaria, dadas a sua disposi¢do especifica para a escrita ¢ a exposi¢do da
palavra outra. (BAKHTIN, 2011, p. 32).

A literatura contribui para a propria autonomia do homem, por propor novos conceitos
e oferecer condi¢des de o individuo reelaborar os seus a medida que interpreta 0 mundo por
outros olhos. Subverte o proprio padrio estabelecido pela e para a humanidade, na medida em
que pode contribuir para a propria reformulagdo dos conceitos € emancipar o pensamento; na
medida em que torna a criangca menos dependente do adulto para conceituar e interpretar o

mundo, e 0 que a torna mais autdnoma. “Veiculo do patriménio cultural da humanidade, a
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literatura se caracteriza, a cada obra, pela proposi¢do de novos conceitos que provocam uma

subversdo do ja estabelecido” (CADEMARTORI, 1987, p. 23).

2.7 Desafios da literatura infantil na escola

Existem muitos desafios para o ensino da literatura infantil, entre eles quebrar o
discurso monoldgico, persuasivo, de carater pedagdgico, na busca de que a literatura possa se
constituir com maltiplas vozes, que oferecem multiplas interpretagdes, que emancipam o
leitor e o proprio autor. Para Bakhtin (2011, p. 30-31), “a lingua existe ndo em si e para si,
mas apenas em relagdo a enunciacdo concreta, ao ato verbal concreto; e apenas através da
enunciagdo participa da intera¢do social, recebendo dela a lufada que a faz ser lingua viva”.
Para o autor, o didlogo ¢ o didlogo da palavra propria com a palavra outra, uma mistura de
vozes na propria palavra, e a literatura promove a dialogicidade da palavra, a contrapalavra.

Eco (2003) ressalta a importancia da leitura das grandes historias, com seus grandes
autores, o que leva a pensar no desafio do uso da tecnologia para que as criangas aprendam
que o espaco virtual pode ser o espaco ndo so6 dos blogs, facebooks, MSN, whatsapp, mas
também da busca, ou melhor, do encontro com grandes autores ¢ de suas grandes obras que
nos ensinam também a viver. Para Proust (2010, apud PONZIO, p. 83), nos “bons livros todos
0s contrassensos nos quais se incorre sao belos”.

O mercado oferece obras cuidadosas, bem organizadas, de valor estético, literario,
como também oferece obras descuidadas do ponto de vista estético e literario, o que ndo deixa
de ter um carater ideoldgico, de acordo com o publico que se pretende atingir. Uma boa obra
traz a riqueza da ambiguidade e do relativismo, por permitir que varias vozes se entrecruzem
no discurso do género literario, capaz de dissolver a ordem sem ser moralista, quebrar o
convencional, trazer o ndo sentido para construir o sentido e a prdpria reversibilidade do
sentido, a riqueza do discurso, “através da educagdo e da discussdo, poderiam chegar até eles
os ecos de um mundo de valores que chega de e que remete a livros” (ECO, 2003, p. 12).

No mundo contemporaneo, a leitura, aquela que sai em busca dos sentidos do texto,
requer o siléncio, o movimento dos olhos, o fechar da boca, o escutar as diversas vozes ja
ouvidas e lidas pelo leitor das palavras, das palavras outras no sentido atribuido por Bakhtin.
As palavras outras permitem ao leitor muitas conexdes que se ddo pelos varios textos lidos,

que se conectam e se reconectam a obra que se quer compreender, formam uma verdadeira
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rede que constituird o sentido Unico para o leitor, mas também um sentido que faz parte de um
sentido maior, um sentido universal, do proéprio homem, da humanidade.

No inicio do século XXI, assistimos ao discurso sobre uma geragdo que assinala ndo
gostar de ler livros, mas essa negagdo vem acompanhada de uma negac¢do do texto por ndo
compreendé-lo, ja que ler ¢ “fazer emergir a biblioteca vivida, quer dizer, a memoria de
leituras anteriores e de dados culturais” (GOULEMOT, 2001, p. 113). Na era tecnologica, a
leitura e escrita se tornam elementos essenciais para comunicacdo humana, e-mail, chats,
foruns virtuais, trazem consigo a necessidade de um usudrio que saiba ler, escrever para
percorrer 0os caminhos necessarios para estabelecer a comunicacao, além ¢é claro, de exigir de
forma instantanea que o didlogo se constitua através de mensagens que vao e voltam em uma
rapidez nunca antes conhecida, que ndo era possivel pela carta postal, pelo sedex, pelo fax.

Ainda temos a considerar que diversos dialogos ocorrem quase que ao mesmo tempo
de forma privada ou coletiva. Trata-se de uma revolu¢gdo na forma de comunicagdo a
distancia, mas que se confunde até mesmo com a proximidade devido a consisténcia real com
que se reveste. No suporte digital houve a condensagdo de varias revolucdes tecnologicas da
histéria da humanidade. E sé pensarmos no telefone que usamos pelo skype, msn, que
podemos optar pelo uso de imagem de video, por enviar de forma instantinea mensagem de
texto no mesmo momento que falamos ao microfone, como também podemos compartilhar
com outras pessoas, deixar mensagem quando o outro ndo estd conectado, como faziamos
com o fax e secretaria eletronica.

As praticas de leitura e nossas proprias representagdes do que ¢ leitura sofrem
mudancas no decorrer da histéria, mudam com as novas tecnologias. Muitas foram as
revolugdes tecnoldgicas da leitura e escrita: escrita alfabética, rolo, cddice, imprensa, pena de
metal, maquina datilografica e hoje a digital. Com o uso do computador e da internet, estamos
em plena revolugdo tecnologica, “o computador modifica ndo somente a pratica cotidiana da
elaboragdo do texto, mas também os modos de edicdo e de difusdo” (BAJARD, 1994, p. 9).

A escola pode se apoiar nas novas tecnologias até que todos a dominem, mas para tal

precisa ter uma a¢do mediadora que favorega a apropriagdo da cultura.
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2.8 Ensino do ato de ler no suporte digital

Leitura no papel e no suporte digital sdo suportes que a escola precisa propiciar ao
aluno para a apropriacdo das obras literarias. Ler nos dois suportes pode ajudar as novas
geragdes a nao se fecharem para a curiosidade e para o prazer literario. Introduzir a leitura
digital na escola pode ser uma maneira de garantir o acesso ao patrimoénio cultural e social a
nova geragao,

Dizem, porém, que existe uma geracdo digital de hackers que, nunca tendo
lido um livro na vida, com o e-book conheceram e provaram agora, pela
primeira vez, o Dom Quixote [...] se as geragdes futuras chegarem a ter uma
boa relagdo (psicoldgica e fisica) com o e-book, o poder de Dom Quixote nédo
mudara. (ECO, 2003, p. 10, grifo do autor).

Se, por um lado, hd pouco tempo, o povo brasileiro teve acesso a escola para
aprendizagem da lingua escrita, bem sabemos que ainda restam outros desafios, um deles ¢ a
tecnologia que chega de forma abrupta a uma grande maioria da populacdo, sem que se reflita
nas possibilidades de uso ndo s6 para distragdo, diversdo, lazer, mas como forma de
emancipa¢do humana, como acesso aos bens culturais, como apropria¢do, objetivagdo e
transformagao de si e do género humano.

E necessario pensar nas condi¢des e usos necessarios para que a cultura ndo seja
acessivel apenas a alguns. Muito interessante € a contribuicdo de Martin-Barbero (2003) que
traz o conceito de ecossistema comunicativo, com uso da oralidade, da escrita e da
informatica na formag¢do de um homem letrado, autdbnomo, capaz de ler, nos diversos
suportes, nas ¢ com as diversas linguagens. Canclini (2008) remete-se a Martin-Barbero
(2003), que aponta trés tipos ontologicos de ensino da lingua: rodas (oralidade), papel
(escrita) e tela (diversas linguagens: oral, escrita, visual, tatil) e destaca a necessidade de um
ensino que equilibre estes modos de uso da lingua na formagao da humanidade.

A primeira possibilidade apontada por Martin-Barbero (2003) ¢ a roda como o local
onde os individuos podem se olhar, olho no olho, sem hierarquia, sem um estar a frente do
outro, porque espacialmente cria-se uma horizontalidade da ocupagéo. Isso poderia favorecer
a horizontalidade dos didlogos, que se olham nos olhos, trocam e se tornam cumplices,
refutam e se fundem uns nos outros. Rodas com leitores que possam posicionar-se para que

muitas vozes sejam ouvidas na sala de aula, multiplicidade de vozes e discursos.
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Levy (2006) pontua que se tinhamos na oralidade um padrao circular, na escrita um
padrdo linear, a informatica vem oferecer a oportunidade de um padrdo em redes com a
hibridizacdo das linguagens que altera a forma de ler, de compreender, a relagdo de sentido,
olhos, ouvidos, tato, mente, todos acionados para atribuir sentido. Rodas como “comunicagao
oral dos sentidos construidos (em siléncio) pelos leitores” (BAJARD, 1994, p. 7). A pratica
docente pode ser organizada de forma a favorecer as possibilidades de que muitas vozes se
fagcam ouvir na sala de aula, um verdadeiro desafio em relagdo a formagio do leitor. E preciso
levar em consideracdo o sujeito contemporaneo e as praticas de leitura do texto eletronico, €
necessario promover o didlogo entre teoria e pratica.

Baseando-se nos conceitos de forgas centripetas e centrifugas de Bakhtin (FARACO,
2009), o professor teria o papel de tirar o aluno de seu autocentro (forg¢as centripetas) e
desestabiliza-lo (forgas centrifugas). Isso o ajudaria a descentrar suas verdades, suas certezas,
0 movimento que se complementa com a exotopia, que ¢ o distanciamento de si, o vir pelo
outro, no outro, no reconhecimento da alteridade. As forcas centrifugas rompem o discurso
pronto e acabado que a midia e os meios de comunicacdo tentam impor. O didlogo ¢ a
reflexdo coletiva poderiam contribuir para quebrar as forgas centripetas, mediante
multidiscursos que se embatem, refletem e refratam a realidade.

A escola, com sua forca assujeitadora, ignora a singularidade na tentativa de impor
uma unica voz. Para ndo se tornar mecanismo de assujeitamento, a escola precisa enfrentar o
desafio de buscar nas nervuras do dia a dia, possibilidades de reconhecimento dos homens
através das diversas vozes, dos diversos discursos que se entremeiam, se rejeitam, se debatem
na tentativa de quebrar as forcas centripetas que buscam a conformagdo, se debatem como
forgas centrifugas na busca de maior autonomia e emancipacdo do homem, capaz de produzir
um

processo de descentrag@o de si, no qual o aluno ¢ convidado a abrir mio de
seu universo (conhecimentos, informag¢des, hipdteses e concepgdes) para
considerar outros- mais amplos profundos e ajustados—pontos de vista e, por
essa via, novamente reconstituir-se enquanto pessoa em um Nnovo e
enriquecido 'universo'. (COLELLO, 2006, p. 110).

A escola tem papel essencial para que as novas geracdes descubram no espago virtual
uma possibilidade de introdugdo a literatura infantil. O espago virtual d4 um tratamento
instantdneo, uma materializacdo diferente, usa o oral e escrito como comunicagdo, didlogo.

Esta jun¢do de formas de comunicagdo ndo € nova. Essa instantaneidade era também vivida
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pelo homem através de seu pensamento, porque ao ler um livro ele deixava vir ao seu
pensamento todas as vozes ja ouvidas, lidas, como quando o leitor consegue ouvir o barulho
das ondas do mar, ao mesmo tempo chora a saudade, se encanta com a cor do céu, sente a
areia e o vento bater forte em seu peito, tudo ao mesmo tempo. Seu pensamento ativa todas as
palavras, suas palavras se juntam as palavras do autor e chocam, refletem e refratam para a
constru¢do de um sentido, sentido Gnico para quem I¢é.

O computador favorece esta instantaneidade entre oral e escrito, porque visualizamos
melhor aquilo que antes estava por detras dos olhos, na imaginacao, na criacdo, que possibilita
ao homem desenvolver-se como ser social e cultural. As forcas centripetas dos discursos se
instalam nas praticas pedagogicas e desejam controle, conformagdo, vigilancia, repressdo e
controle. Somente a a¢do intencional que quer a criacdo de forgas centrifugas dos discursos
pode descentrar o aluno de si rumo a busca de emancipagdo e autonomia.

Levy (2006), assim como Martin-Barbero (2003), acredita que a humanidade viveu
trés grandes eras na gestdo social do conhecimento: oralidade, escrita e informatica. Pensar na
sala de aula, nos sujeitos ali presentes, nas relagdes com os instrumentos criados pela
humanidade, leva a pensar o papel do professor em proporcionar a fusdo da oralidade, escrita
e tecnologia na organizacdo do ensino para que realmente os alunos tenham condigdes de
apropriar-se da cultura.

O texto literdrio apresenta-se como desenvolvimento da escrita, as rodas de conversa
como espago para desenvolvimento da oralidade e o suporte digital do texto (e-book), como a
informatica. Eles podem formar uma triade, sem criar hierarquias, e favorecer a formagao do
leitor, que se constréi com o outro, sem deixar as marcas de sua autonomia, de seu
pensamento que se concretiza ao se apropriar, subjetivar e objetivar a cultura da qual pertence
e a qual também constroi.

No mundo contemporaneo as vozes se manifestam de diferentes formas em diferentes
suportes. A busca por uma nio hierarquizagdo destas vozes consiste na busca da polifonia,
que Bakhtin sé viu em Dostoievski (PONZIO, 2010), como uma utopia, um desafio que as
vozes, os discursos, se constituam indo de encontro as formas monologizantes.

A construgdo de um subjetivismo pode contribuir para vencer uma assujeitagdo do
individuo. Quando se cria possibilidades de respeito a voz do sujeito que dialoga com outras
vozes, sem ser reprodug¢do de uma voz unica, onipotente, ela € a voz que se faz no sujeito,

mas também com os sujeitos. Um sujeito responsivo responde as outras vozes sem ser um ser
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subserviente, ndo ¢ onipotente € nem tampouco soberano, ¢ um sujeito que contribui para a
escrita de multiplos discursos que se dialogam, na construcdo da isonomia. A sala de aula ¢
um local que pode propiciar o espago para estas relagdes do sujeito com o sujeito, do homem
com a humanidade.

Pensar nas situagdes de leitura em sala de aula requer pensar em praticas sociais, em
situacdes que se constituam como experiéncia. Para tal ¢ necessario considerar a experiéncia
como processo de formagdo do homem que em situagdes cotidianas pensa e reflete. A partir
de suas experiéncias, na tentativa de desvendar o novo, o homem pode constituir sua rede de
experiéncias, ampliando suas capacidades cognitivas de pensar o mundo e suas relagdes,
“formar criticos e ndo consumidores de critica” (ABRAMOVICH, 1983, p. 10).

Nesse sentido, uma pratica docente apoiada em Bakhtin proporciona um olhar
reflexivo que se faz no outro e com o outro, em um embate de vozes independentes que se
constroem no discurso, em uma perspectiva dialogica, através da multiplicidade de vozes.
Assim, é preciso pensar no papel da escola no processo de apropriagdo das obras literarias, no
uso de livros e suportes tecnoldgicos como uma realidade social, na escola como mediadora
entre livros e leitores, na literatura como patriménio histérico da humanidade. E necessario
pensar nos desafios da literatura infantil de se constituir como multiplas vozes rumo a
emancipag¢do do leitor, em ler como atividade de sentido, nos suportes digitais como local de
encontro com as grandes obras literdrias, nos ecossistemas educativos como uma
possibilidade no ensino da literatura, e no didlogo como possibilidade de estabelecimento de
relagdes que favoregam a reflexd@o do homem sobre si e sobre a humanidade.

Muitos instrumentos vdo se construindo ao longo da histéria da humanidade e a
mediag@o no processo de aprendizagem deve ser clara. Ao trazer os novos instrumentos para
que as criangas se apropriem de seus usos como forma de acessos a cultura construida pelo
homem ao longo de sua histéria, a tecnologia se constitui como suporte para a propria
emancipa¢do do homem.

A informatica pode ser considerada como a possibilidade de comunicar imagens, sons,
textos, de forma simultidnea e instantanea, ndo apenas como fonte de diversdo e informagao,
mas como possibilidade de emancipacdo do homem. Usamos o computador para ler noticias,
para nos comunicar, buscar informag¢des, mas quantidade apenas ndo basta. E preciso
descobrir nele a fonte de qualidade, como leitura de bons textos literarios, de bons textos

cientificos, de boas poesias, bons filmes e belas imagens. Isto serd mais dificil se a escola ndo
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oferecer as setas que indiquem caminhos, se a descoberta do itinerario for apenas individual,
sem placas, sem a mediacdo do professor no processo inicial de descoberta. A mediagdo ¢
uma seta, indica caminhos.

O professor ¢ elemento essencial na mediacdo entre a cultura e o aprendizado do
aluno. Ao organizar o ensino intencionalmente, ele pode ajudar a construir dire¢des que
sinalizam para que varios caminhos possam ser trilhados. A mediag¢@o permite que as palavras
outras sejam buscadas e conhecidas pelos alunos. A sinaliza¢do leva a novos caminhos, ou a
forma de encontra-los, porque um dia, um professor € uma escola podem ter mostrado como
desbrava-los. A literatura infantil deve ser usada na escola e pela escola, como fonte de
didlogo, de palavra outra, de contrapalavra, em seus diversos suportes, impresso ou digital,
como forma de quebra de verdade unica, de sentido tnico, que favorece a multiplicidade de
olhares, a multiplicidade do homem e da propria humanidade.

Jolibert (1994) considera que a principal necessidade da crianga em ler literatura
infantil ocorre para alimentar e estimular o imaginario. Isso leva a refletir sobre a importancia
das experiéncias leitoras sistematicas na escola, ampliando as possibilidades de acesso e
compreensdo de obras diversas. Chartier (2007) retoma o fato de que no mundo de hoje a
escrita ¢ um instrumento de trabalho e de poder, o que torna o aprendizado do ler e escrever
uma questdo fundamental; a ampliagdo das possibilidades de leitura na escola pode
proporcionar o adentrar de vérias vozes do mundo e sobre o mundo.

Apesar de o livro de literatura infantil no suporte digital gratuito ser relativamente
restrito, € possivel o aluno descobrir na constru¢do de uma biblioteca digital uma
possibilidade de leitura literaria para si e para o grupo de sua escola, assim como fazer uso do
tablete e do espago virtual como suporte do livro e descobrir novos usos da tecnologia na
apropriacdo de obras literarias. Os livros impressos ndo precisam e ndo devem ser
descartados. O livro digital, se percebido pelo aluno como fonte de acesso as obras literarias,
ird compor um numero maior de possibilidades de acesso as obras literarias no impresso ou no
digital, principalmente porque obras de excelente qualidade que compdem o acervo da escola
ndo sdo de dominio publico, isto &, por enquanto o acesso a elas sera pelo suporte impresso.

Os classicos em versdes originais estdo disponiveis, o que, se descoberto como
possibilidade, se ensinado, se socializado, pode ajudar os alunos a descobrirem os textos
originais, sem as adaptacdes, que chegam a descaracterizar a obra no intuitito de facilitar a

leitura e compreensao dos alunos. Lajolo (1986) aponta que o texto ndo € pretexto para nada.
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Acrescente-se que o texto literario ndo pode ser pretexto para simplificacdo e
empobrecimento da literatura.
Leitura, literatura, computador e tablete no contexto das criangas da pesquisa, uma

necessidade de entender o que pensam as criangas.

2.9 Concepcdes dos alunos sobre leitura literaria e usos da tecnologia

As entrevistas contribuiram para perceber os usos pelos alunos da leitura, da literatura
infantil e do computador na escola ¢ na vida cotidiana para compreender a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDR) (VIGOSTKI, 2001) dos alunos, para fazer adequagdes
necessarias ao planejado para os encontros.

Na busca de compreender um pouco do universo leitor do aluno e do uso da tecnologia
em seu dia a dia, foram feitas algumas perguntas na entrevista inicial sobre o uso da sala de
informdtica na escola, sobre a leitura de livros de literatura no computador, sobre livros,
biblioteca e praticas de leitura. Uma questdo importante era saber se os alunos usavam
computador e o tempo gasto diariamente.

A seguir, trechos da entrevista com alunos:

Pesquisadora — Quanto tempo gasta no computador?
Heloisa — 30 minutinhos.

Rafael — Por dia, mais ou menos, uns trés quatro minutos.
Jodo — Nao sei bem.

Pesquisadora — Vocé vai sempre a sala de informatica de sua escola? Fazer o
qué?

Heloisa — Nao.

Rafael — Ndo ainda ndo da para usar, antigamente, a Gnica vez que abriu foi
perto do primeiro dia do terceiro ano, a gente ndo sabia ler direito, a gente
jogou, foi a ultima vez.

Jodo — Nao.

Pesquisadora — Quando vocé foi a tltima vez?

Heloisa — Para um trabalho do Bing Bang, eu ja joguei.
Rafael — Para jogar.

Jodo — Nao lembro.

Pesquisadora — Vocé ja leu livros de literatura infantil pelo computador?
Heloisa — Nio li livro no computador.

Rafael — Nio.

Jodo — Nao.

(Entrevista, 15/05/2013).
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No primeiro trecho, ao se referirem ao tempo gasto, eles trazem um aspecto
significativo desta faixa etdria, que ¢ a propria noc¢ao de tempo. Elas ndo conseguem perceber
o tempo gasto no computador, mas uma informagdo importante é a de que faziam uso diario
do computador. No segundo e terceiro trechos, eles evidenciam duas questdes problematicas
na escola, uma ¢ relacionada ao longo periodo, meses € mais meses em que a escola aguardou
os orgdos centrais da SEE-SP corrigirem problemas técnicos. O outro ¢ o pouco uso pelos
professores. Nos quatro anos de escola, tinham apenas uma ou duas lembrangas, no maximo,
de uso para jogar ou fazer uma pesquisa. No quarto trecho, eles evidenciam que ndo leram em
casa ou na escola nenhuma obra literaria no computador. Nas conversas informais, ficou bem
evidente como a descoberta do livro digital foi algo de que gostaram muito. Os dados
revelavam o uso da tecnologia para entretenimento. Na escola, apesar de haver uma sala
disponivel com computadores, as situagdes de ensino ndo faziam uso para apropriacio
cultural.

Outro aspecto importante levantado na entrevista foi direcionado para atividades de
leitura literaria dos alunos e seu comportamento leitor na escola e em casa.

Pesquisadora — Vocé 1€ com que frequéncia?

Heloisa — Todo dia.

Rafael — E bem divertido, quando vocé 1é, vé na imaginagdo parece que as
figuras estdo se mexendo, que vocé ¢ um dos personagens, muito legal.

Jodo — Sempre.

Qual o ultimo livro que vocé leu?

Heloisa — Smurfs.

Rafael — Th esqueci, ah, Rosa no Campo*.
Jodo — Nao me lembro. Gibi.

Pesquisadora — Fale um pouco de vocé como leitor.

Heloisa — Gosto de ler no meu quarto porque fico sozinha e ninguém me
atrapalha.

Rafael — Eu gosto de ler num cantinho onde ninguém me interrompa. Para eu
soltar bastante a minha imagina¢3o, 14 do lado de fora da minha casa, ou se
ndo, no meu quarto que fico 1a escondidinho lendo os meus livros.

Jodo — Sossegado, no meu quarto.

Pesquisadora— O que gosta de ler?

Heloisa — Livro.

Rafael — Aqui também tem bastantes livros, bem legais. S6 vocé levar e ficar
bastante dia e depois traz de volta. Ndo leio todo dia na escola livros de
literatura. A professora 1€ historia todo dia.

Jodo — Livros em geral.

** A aluna citou este livro, mas ndo encontrei fonte que o identificasse.
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Pesquisadora — O que costuma ler na escola? Faz uso da biblioteca escolar?
E de outras bibliotecas? Com que frequéncia?

Heloisa — A professora da gibi, da livro. Livros de literatura. Nao, daqui de
Marilia. Com meu pai e minha mée, sempre.

Rafael — Livro. Ndo, também n3o.

Jodo —Ndo, sexta-feira, quando sobra hora. Que nfo tem nada na ultima aula,
ate que a gente vem, ndo, Heloisa? Gostaria de vir mais.

(Entrevista, 15/05/2013).

Podemos tragar um perfil dos leitores acima. Eles gostam de ler, mas ndo veem na

escola muito espacgo e tempo para isso. Os alunos conseguem descrever o processo de leitura

como de simbolizacdo, imaginagdo, prazer. Na escola, a professora 1€ sempre, eles s6 leem

quando sobra tempo. Gostam de ler livros. Ler silenciosamente, no quarto ou em um cantinho

¢ prazeroso, por isso leem sempre em casa.

Outro aspecto era saber se tinham biblioteca, se tinham expectativas em ler no

computador e em ter livros de literatura no suporte digital:

Pesquisadora — Vocé tem uma biblioteca em casa?

Heloisa — Sim, uns 27 livros.

Rafael — Sim, tenho muitos livros, mas ¢ muito dificil, tem uns livros muito
grandes com historias bem grandes. Como néo tem aqueles marcadores, fica
muito dificil de ler.

Jodo — Sim, bastante.

Pesquisadora — Se tivesse muitos livros disponiveis em casa, acha que leria
mais?

Heloisa — Sim.

Rafael — Sim, cada um por dia, ou se ndo, dois.

Jodo — Sim.

Pesquisadora — Se tivesse livro em computador, leria mais?
Heloisa — Sim.

Rafael — Sim.

Jodo — Sim. Eu leria.

Pesquisadora — Gostaria de ter seus proprios livros no computador?
Heloisa — Sim.

Rafael — Sim.

Jodo — Sim.

(Entrevista, 15/05/2013)

Os alunos ja tém biblioteca impressa em casa e gostariam de ter seus proprios livros

no computador. Por isso, na pesquisa, ler no suporte digital foi uma descoberta que gerou

expectativa.
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Temos um desafio para a escola, para a academia, que € o de pensar em congregar
esforcos para a escola formar leitores. As politicas publicas, quando sdo apenas politicas de
partido, de governo ou até mesmo de gestdo, vivem o mito da Penélope, que fiava de dia e
desfiava a noite. Formar leitores vai além da literatura, mas o desafio da pesquisa foi pensar
na formacao de leitores de literatura. E a biblioteca escolar impressa ¢ a digital fazem parte do
processo educativo do leitor, da crianga.

Por fim, Galeano (1993) compartilha reflexdes sobre a busca das palavras andantes,
que na pesquisa andam no suporte digital, na busca de palavras presentes nas bibliotecas
virtuais, com seus livros navegantes, ¢ o desenvolvimento de leitores navegantes.

A literatura infantil proporciona outro viés para se olhar a vida, que vai além do
cotidiano, porque pode transgredir com a palavra dogmatica e dialogar com a vida. No
ciberespaco, muitas obras sdo apresentadas como literatura infantil, o que gera um novo
desafio na formagdo do leitor, que € saber posicionar-se criticamente frente aos livros que I€.
As obras classicas estdo acessiveis e preservam a riqueza de suas originalidades. Construir
uma biblioteca digital virtual e aprender o ato de ler literatura no suporte digital pode
contribuir para a formagao do leitor; resta o desafio da escola fazer esta mediagao.

Neste capitulo, as bases que embasam a concepc¢do de homem, de literatura, de leitura
foram estabelecidas, o desafio que se pde ¢ a escolha de um referencial tedrico que permita
uma concepgdo de ensino e aprendizagem capaz de dar suporte ao planejamento de uma agéo
do ensino do ato de ler textos digitais com uso do tablete. O préximo capitulo procura
justamente mapear o percurso da pesquisadora, suas escolhas, caminhos no planejamento de

uma acdo intencional de ensino do ato de ler obras digitais virtuais.
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3 ATIVIDADE MEDIADORA, UM DESAFIO POSSIiVEL NA CONSTRUCAO DA
BIBLIOTECA DIGITAL VIRTUAL

O principal objetivo neste capitulo € reconstruir meu caminho como mediadora do
processo de construcdo da biblioteca digital virtual, destacar os desafios nesse processo e
principalmente as descobertas que propicia.

Apés entender o dialogismo bakhtiniano como possibilidade para a ndo
dessimbolizacdo do homem e a literatura infantil como elemento cultural a ser apropriado
pelas novas geracdes, precisei rastrear meu proprio processo de organizacdo da atividade com
o aluno, na busca de mapear meu percurso na atividade de mediadora.

Para isso, procuro refletir sobre meu percurso pessoal desde meus estudos, sobre a
metodologia, enfim sobre minhas escolhas. Também resgato meu processo tedrico no qual me
amparei na Teoria Historica Cultural — THC porque entendo ser possivel materializar as ideias
e conceitos bakhtinianos com o apoio da THC. Para alguns autores as duas teorias estdo
interligadas: “A 'psicologia materialista' de Vigotski estd intrinsecamente conectada a
linguistica materialista de Bakhtin” (RIBEIRO; SACRAMENTO, 2010, p. 19).

Aqui entra em questdo os pressupostos teodricos sobre a atividade em Marx;
desenvolvimento, aprendizagem, linguagem, e atividade de estudo em Vigotski, Leontiev,
Elkonin e outros membros da escola russa; e ainda a possibilidade de construir na escola
espacos para leitura literaria como atividade desenvolvente, através da construcdo da
Biblioteca Digital Virtual como motivo para a pesquisa pelos alunos.

Também reflito sobre a minha atividade como pesquisadora na organizac¢io e estudo
da pesquisa empirica e o comportamento leitor do aluno frente ao desafio de construir uma
biblioteca digital virtual como possibilidade de apropriagdo cultural e como fonte para o
didlogo com autores e colegas.

Inicialmente é preciso compreender o que € a atividade humana para Marx e como a
atividade humana pode ser revolucionaria e transformadora; depois a Teoria Histdrico-
Cultural, mais precisamente Vigotski e sua teoria sobre linguagem, aprendizagem e
desenvolvimento, para finalmente estudar seus seguidores nos conceitos de atividade e
atividade de estudo, meu desejo de embasar minhas escolhas e de olhar para os dados

empiricos de minha pesquisa e refletir com as palavras outras dos tedricos da escola russa.
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3.1 A Atividade na teoria marxiana: o homem e sua natureza social

Segundo Marx (1989), o homem é um ser social e, ao mesmo tempo, biologico,
porque pertence a natureza, e pertencer a natureza ¢ um fato, mas a principal lei que rege sua
vida € social. A atividade vital do homem, o trabalho, criado pela necessidade, ¢ direcionada a
um fim que ndo € bioldgico, mas social, gerada em um contexto, social.

Mesmo sendo um ser social, para Marx, o homem apreende o social de forma
diferenciada, pois reconhece o fim em si, mas ndo o reconhece para si; ter um fim especifico ¢
um ato de consciéncia que ndo tem consciéncia (em si) nem consciéncia da consciéncia (para
si). Por isso, ndo basta que o homem se aproprie das objetivagdes humanas em si, mas que o
processo de apropriacdo vise a uma forma¢ao do homem para si, que, para Duarte (2007, p.
29), “é a formag¢do do individuo como alguém que faz da sua vida uma relagdo consciente
com o género humano”.

Entender a importancia da consciéncia para que o homem se construa autonomamente
permite que tenha mais consciéncia em si e para si. A teoria marxiana pode contribuir para
que o educador em seu cotidiano possa conhecer mais os processos do qual faz parte e
compreender melhor o seu papel de mediatizador entre o aluno e a cultura, trabalhando em
uma perspectiva de simbolizacao.

No apropriar-se da cultura j& construida por outros homens, o homem se objetiva e
cria novas necessidades, que, na atividade humana, dard origem a novos instrumentos,
técnicas e conhecimentos nas diversas areas. Na atividade social, como sujeito histérico-
cultural, o homem se apropria, para, em seguida, objetivar e dominar cada vez mais o
conhecimento da natureza e do seu meio, adquirindo cada vez mais conhecimento de si, em
um processo que lhe proporciona se tornar humano.

Ao tomar conhecimento de si, 0 homem se reconhece como parte do género humano,
sujeito do processo histdérico-social, que se materializa na cultura, no homem que produz em
decorréncia de uma necessidade criada socialmente e ndo por uma lei bioldgica. Sob este
ponto de vista constitui-se um novo paradigma, o do trabalho, que permite ao homem romper
com a determinagd@o bioldgica para ser um sujeito regido por necessidades sociais criadas por
ele mesmo. E no processo de apropriar-se e objetivar-se que o homem se desenvolve e

promove mudangas na propria relagdo dele com o produto de seu trabalho.
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Segundo Oliveira (2006), € pelo trabalho que o homem se torna humano, no momento
em que a relagdo com o trabalho deixa de ser para o homem uma consciéncia para si para ser
uma consciéncia em si, instala-se a alienag¢do. A distor¢do na relagdo no processo ontoldgico
ocorre pelo trabalho de maneira imperceptivel, alterando as relagdes do homem com o
homem. As distor¢des nas relagdes, para Oliveira (2006), ocorrem de trés formas: primeiro na
relagdo do homem com a producdo, que é esvaziada com a divisdo social do trabalho, o
proprio processo contribui para esvazia-lo. O trabalho deixa de ser a mediagdo que enriquece
o homem para esvazia-lo. A segunda se refere a propriedade privada, por meio da qual alguns
homens mantém em seu poder o produto do trabalho que foi realizado pela maioria dos
homens. Na terceira, o trabalho ¢ dividido entre os homens, mas o produto ¢ usufruido por
apenas alguns deles. O produto ndo é de todos, assim, nem todos usufruem do patrimonio da
humanidade, o que prejudica sua relacdo com o género humano e consigo mesmo, e distorce
as relagcdes entre os homens. As distor¢cdes criam uma impressdo de antagonismo, entre
individuo e sociedade, mas ¢ apenas impressdo, reflexo das proprias relagdes sociais de
produgdo. A forma como se da a distor¢do impede que o homem perceba que sdo as proprias
relagdes sociais de produgdo que a provocam. Essa distor¢do das relagdes sociais € um fato,
fruto de um momento da histdria social.

A percepcdo distorcida da realidade ndo permite ao homem reconhecer-se como
homem genérico. Pensa que € singular e se sente prejudicado pela propria sociedade, como se
fosse uma relagdo antagdnica, fato que ocorre devido ao reflexo da propria realidade alienada.
A alienagdo ndo pode ser entendida como processo ontologico, mas fruto das relagdes
estabelecidas socialmente. Para Marx, aqui estd o nd, o homem precisa conhecer estes
processos para poder interferir nas relagdes estabelecidas pela exploracdo do homem pelo
homem.

Duarte (2007) destaca o carater contraditério das objetivagdes, do humanizador e do
alienador, porque os homens estdo inseridos em relagdes sociais de dominagdo. Para garantia
do processo humanizador o homem precisa se apropriar das objetivacdes humanas, mas a
apropriacdo reproduz a alienacdo, porque estamos inseridos em relacdes de dominacdo.
Assim, “a luta contra a alienacdo ¢ uma luta por reais condi¢cdes para todos os homens de se
desenvolverem a altura das maximas possibilidades objetivamente existentes para o género
humano” (DUARTE, 2007, p. 27). Entdo, outro ponto a se considerar na escola ¢ o das

relagdes estabelecidas com a leitura literdria pela escola, porque o livro € parte da cultura e
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todo homem tem o direito de apropriar-se das obras, mas, para delas se apropriar, ele precisa
se construir como leitor, nos diferentes suportes em que estdo materializados os livros. Para
Duarte (2007, p. 31), “a educag@o escolar tem o importante papel de mediadora entre o ambito
da vida cotidiana e os ambitos ndo-cotidianos e atividade social”.

Outro aspecto a considerar nesse processo ¢ o de que, na escola, o livro possa ser
escolhido, refutado; a palavra ndo pode ser um dogma do autor, nem a relagdo com as
palavras pode ser determinada por uma relagdo de poder do professor, da escola.

Quando o homem produz pelo seu trabalho, mas ¢ impedido de apropriar-se do que ele
mesmo objetivou como homem genérico, tem-se a exploragdo, que permeia as relagdes do
homem entre homens e consigo mesmo. A individualidade do homem ¢é criada no processo de
apropriar e objetivar a cultura humana. “A humaniza¢@o avan¢a na medida em que a atividade
social e consciente dos homens produz objetivacdes que tornem possivel uma existéncia
humana cada vez mais livre e universal” (DUARTE, 2007, p. 23). Ao nao haver a
apropriacdo do ato de ler obras literarias como ag¢o intencional de ensino pela escola, hd um
processo de alienagdo, porque o homem nio constroi socialmente o desejo, a necessidade de
viajar pelas palavras, a possibilidade de viver a polifonia bakhtiniana permitida pela palavra
literaria. Para Saviani, no prefacio de Duarte (2007) “o trabalho educativo ¢ o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.

Quando as relagdes de produg¢do impedem que o homem possa apropriar-se das
objetivagdes humanas, ele fica a margem da sociedade, vé-se marginalizado e somente no
conhecimento dos mecanismos que levam a ndo percep¢do das relagcdes estabelecidas na
atividade humana, no trabalho, é que podera intencionalmente transformar a propria realidade.

Marx (1989; 1977; 2004) destaca a importancia do homem em reconhecer sua
individualidade como fruto do social, como construg@o social. Também ndo pode deixar as
relagdes estabelecidas pela exploracgdo criar dicotomia entre homem e o humano. O humano ¢
homem individual porque é antes social. Nao existe antagonismo nesta rela¢do, o que existe ¢
uma percepcao distorcida desta relagdo, um reflexo distorcido da realidade, de um momento
historico, de um fato historico.

A distor¢d@o ocorre na divisdo do trabalho e modifica a relagdo entre os homens; gera
uma divisdo, gera luta, inseguranca. Cabe a “educag¢do um processo mediador entre a vida do

individuo e a sociedade (e, portanto, a historia)” (DUARTE, 2007, p. 20). E aqui, também
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Dufour (2005) constata que o mercado submete ¢ dessimboliza o homem. Cabe as geracdes
mediar a apropriagdo cultural, ndo deixar este papel para a TV e para a publicidade para ndo
esvaziar o proprio homem.

Nos modos de producdo e na divisdo do trabalho € que sdo criados os antagonismos,
ndo na relacdo individuo e sociedade. As relagdes de produgdo, ao servir aos interesses de
uma parte da sociedade, geram as classes sociais, antagdnicas; o trabalho passa a ndo servir ao
homem genérico, mas servir a mais-valia, esvaziando a atividade humana. Somente com a
transformagdo das estruturas sociais geradas pela divisdo do trabalho, pela explora¢do do
homem pelo homem ¢ que a dicotomia entre individuo e sociedade criada historicamente em
determinado momento poderd se desfazer. Para Marx (1989), o homem, ao conhecer o
processo que o aliena, podera organizar sua propria atividade para transformar, para superar o
antagonismo. Perceber a totalidade e pensar a leitura literaria infantil na escola como pratica
social seria uma possibilidade de intervencdo no processo alienante que faz o homem
acreditar que a leitura literaria é gosto, contudo desejo somente de alguns, como se isto fosse
resultado de uma condig¢@o bioldgica.

Ao naturalizar o social, o homem se torna competitivo, serve ao mercado e a
exploracdo. Na escola, as propostas pedagdgicas podem ser pensadas para adaptar o individuo
ao meio ou para transformacdo do individuo como sujeito transformador de sua realidade.

O homem ndo precisa aprender a aprender, mas aprender a ser humano; necessita
apropriar-se do patrimonio cultural criado pelas geragdes para poder objetivar-se como ser
social, transformando a propria cultura pela sua atividade. O homem transforma a natureza
para adapté-la a si e ndo para se adaptar ao ambiente ja existente.

Pensando na atividade, no trabalho e principalmente na relagdo que se estabeleceu na
producdo que levam ao esvaziamento da propria atividade humana, tratamos aqui do desafio
de trabalhar a leitura literaria buscando o maximo possivel compreender as relacdes e as
divisdes criadas que impedem as criancas de se apropriar da literatura infantil no suporte
digital. O livro € um instrumento ¢ “o instrumento ¢ um objeto social, o produto de uma
pratica social, de uma experiéncia social do trabalho” (LEONTIEV, 1978, p. 83). A atividade
mediadora deve ser a de trazer o livro para o contexto escolar, sem que ele perca seu carater
social, de instrumento humano.

Foi longo o caminho, desde a procura para verificar se havia pesquisa sobre o assunto.

Em agosto de 2012, ndo havia nenhuma tese, dissertacdo ou publicacdo disponibilizada nos
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bancos de teses do Banco de Teses da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) e em outras instituicdes que tratasse da leitura literdria no tablete e da
biblioteca digital virtual, o que ao estudo dos temas, nos bancos de dados de teses e
dissertacdes, divididos, separados em assuntos diversos que precisavam ser pensados juntos,
como pratica social.

Logo abaixo ha imagens de parte das obras selecionadas, apds pesquisa em varios
bancos de dados, leitura do resumo e sele¢@o das tematicas que auxiliariam na pesquisa. As
obras selecionadas foram lidas, algumas no suporte digital, outras impressas, devido a
organizacdo de estudo, que muitas vezes era adaptada a pequenos intervalos com uso do
tablete e em outros momentos o texto impresso. Organizar arquivos para compor uma
biblioteca de teses, dissertagdes e artigos para estudos na pesquisa foi uma experiéncia rica

como pesquisadora. Conforme pode ser visto nas figuras 1 a 5.

Figura 1 - Biblioteca de estudo da pesquisadora - parte
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Figura 4 - Biblioteca de estudos da pesquisadora - parte 4
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No inicio ndo estava claro os temas que deveriam ser lidos, mas com as leituras as
lacunas apareceram, questdes que ndo estavam respondidas teoricamente e ndo eram
localizados nas pesquisas foram contribuindo para as escolhas que deram forma ao plano. Foi
mportante entender o homem pos-moderno para pensar na atividade com a literatura infantil
que favorecesse o desenvolvimento da crianga como ser humano. Dufour (2005) com a
concepgdo de dessimbolizacdo do homem ajudou a entender o homem pds-moderno e buscar
um referencial tedrico que alicergasse a pesquisa.

Foi Bakhtin (2003; 2004) e sua concep¢do de linguagem e dialogismo que
proporcionou uma maneira de conceber um homem simbolizado, uma concep¢do que deu
base para pensar o sujeito de hoje e sua formagdo, a necessidade das relagdes, do didlogo para
formar o sujeito humano, ndo individualista, mas um sujeito singular que se faz no social, nas
relacdes com os homens e ndo nas relacdbes com as coisas, na tentativa de ir, na
contracorrente, no compromisso com a formagdo do homem genérico e individual que se
perdeu na sociedade neocapitalista.

Outros temas apareceram na tentativa de conhecer os processos sociais de usos das
bibliotecas e da literatura infantil, sdo eles: leitura, literatura infantil, roda de socializagao,
usos de tecnologia na escola, atividade humana, biblioteca escolar, linguagem.

A pesquisa dos conhecimentos ja produzidos pela academia, para compreendé-los e
trazé-los para a producdo de uma biblioteca digital virtual como atividade humana, como
atividade de estudo para alunos do 4° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica da
rede estadual, tentava intencionalmente evitar ao maximo as distor¢des nas relacdes humanas,
na busca de um fazer e conhecer em si e para si, na constru¢do de um “processo educativo,
um processo criador de carecimentos superiores, isto €, de necessidades humanizadoras”
(DUARTE, 2007, p. 58). As necessidades sdo construidas socialmente, portanto, cabe a escola
vencer o desafio de tornar seu fazer uma atividade desenvolvente para o homem.

Vigotski sera o referencial para pensar no processo de aprendizagem das criangas e

planejar intencionalmente uma atividade embasada nos principios aqui expostos.

3.2 Vigotski e a atividade

Para Mészaros (2006), antes de Hegel, a atividade era vista apenas do ponto de vista

concreto. Hegel € que a torna importante do ponto de vista filosofico, porém o faz do ponto de
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vista abstrato, como diria Marx nos Manuscritos de 1844. Hegel s6 vé o lado positivo, usa a
atividade para explicar a génese e o desenvolvimento humano. Marx percebe o lado positivo,
como objetivacdo e autodesenvolvimento humano, e negativo, como alienacdo, atividade
humana n3o mediada pelo homem, mas pelas coisas. O conceito de atividade em Vigotski
(2000; 2001; 2004; 2005) tem base marxiana.

Na construcdo de uma psicologia marxiana, com base no materialismo histdrico
dialético, Vigotski (2004) rompe com o idealismo hegeliano e com o materialismo vulgar;
inaugura com seus estudos, ndo s6 um método, como também uma teoria, o elemento chave
de sua psicologia se torna o aspecto tedrico-metodoldgico. Vigotski consegue um grande feito
para a psicologia e para a humanidade ao fundar a concepg¢ao das fung¢des psiquicas superiores
que se exprimem por sistemas de signos, tendo a lingua um instrumento essencial na
socializagdo do homem. Ele procura em estudos como pedagogo, apos retornar a sua terra
natal, Gomel — Bielorussia, pensar na psicologia a partir do materialismo dialético de Marx,
em contraposi¢do a psicologia tradicional de Pavlov, o behaviorismo.

Outra questdo surge para o soviético: a atividade pratica do homem, a base para
analise psicologica que se fundamenta no marxismo. O desenvolvimento do comportamento
do homem para Vigotski se da de duas formas; no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores, que toma o comportamento humano adquirido com a cultura, calculo, linguagem,
desenho, que se forma de base bioldgica, como aten¢do e memoria. As duas se encontram
afetando uma a outra.

Assim, ha duas vias de desenvolvimento cultural do homem que traz como resultado
o desenvolvimento humano. A primeira refere-se aos processos de dominio dos meios
externos do desenvolvimento cultural e do pensamento, como desenho, linguagem, calculo. A
segunda, de base bioldgica, constitui fungdes elementares com as quais nascemos (memoria,
atencdo, etc.). No desenvolvimento cultural, embora elas se interajam e se unam (sem se
fundirem), constituem as formas superiores da conduta humana.

A linguagem como criag@o cultural é um instrumento importante para a formagio das
fungdes psiquicas superiores. Se o signo € um simbolo com significado, o simbolo linguistico
¢ um dos signos sociais de extrema importidncia para a teoria de Vigotski, partindo do
pressuposto de que a interiorizagdo da cultura se faz pelo uso dos instrumentos psicoldgicos,
como tudo aquilo que constitui signo. A consciéncia s6 se forma na interiorizacdo que ocorre

pelo social; os instrumentos fazem a mediagdo; estimulo-meio-reacdo compdem um trindmio
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que nao pode se dividir. Assim, o didlogo entre Bakhtin e Vigotski € possivel, porque ambos
pensam a linguagem como processo social, como instrumento para desenvolvimento do
pensamento.

A palavra se torna um signo privilegiado para o desenvolvimento do pensamento,
como atividade pratica, como linguagem. Os signos linguisticos como instrumento
psicologico contribuem para que na medida em que a atividade se interioriza, o pensamento
verbal se estrutura. Para Vigotski (2004), no comportamento do individuo existem dois niveis
de fungdes psiquicas, as funcdes elementares, que tem base na biologia do organismo e as
fungdes superiores, que se formam na apropriacdo da crianga dos instrumentos e signos da
cultura. A concepcdo de Vigotski passa a ser chamada por ele de histdrico-cultural, que
constitui a base da sua Escola. Teve seu desenvolvimento em meio a uma atmosfera de
repressao stalinista, a uma ditadura que ndo permitia nenhum tipo de pluralismo.

A palavra ndo se constitui apenas como uma categoria linguistica, mas principalmente
como categoria psicoldgica.

Além de suas dimensdes historico-culturais e sociais, a palavra como
fendmeno psicoldgico comporta outra dimensfo: a que exprime a vida
emocional e motivacional da pessoa, sua experiéncia vivida.
(YAROCHEVISKY, 1989, p. 7).

Para Vigotski (2001), existem trés grandes categorias de teorias que se referem a
relagdo a aprendizagem e desenvolvimento na crianga. A primeira grande categoria refere-se
as teorias que consideram o desenvolvimento e aprendizagem como processos independentes,
uma vez que o desenvolvimento depende da maturagdo de algumas fungdes para que a crianca
possa aprender determinados conhecimentos. Sempre o desenvolvimento vird primeiro, sendo
a aprendizagem uma superestrutura do desenvolvimento, sem relacdo entre os dois. Um
teorico desta categoria ¢ Piaget.

A segunda categoria tem como pressuposto “que a aprendizagem € desenvolvimento”
(VIGOTSKI, 2001, p. 104), tem-se aparentemente a ideia de teoria contraria a primeira, no
entanto, se na primeira o desenvolvimento ¢ determinante, na segunda a aprendizagem toma o
primeiro plano, junto com o desenvolvimento, que fica “reduzido a uma simples acumulacio
de reagc@o” (VIGOTSKI, 2001, p. 105). Para esta categoria, o desenvolvimento submete-se as
leis naturais; para cada etapa da aprendizagem tem-se uma etapa do desenvolvimento,

ocorrem juntas, simultaneamente.
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O terceiro grupo considera aprendizagem e desenvolvimento como processos
independentes, de natureza diferente, mas conexos, ndo se excluem, sdo interdependentes,
porque “o desenvolvimento ¢ produto da intera¢do dos dois processos” (VIGOTSKI, 2001, p.
106). A maturagdo possibilita a aprendizagem e aprendizagem possibilita a maturagdo. Tem-
se aqui uma ampliagdo da importancia da aprendizagem no desenvolvimento da crianga. Ao
aprender, seu desenvolvimento vai muito além da aprendizagem, a esfera de ampliagdo
realizada ¢ maior, o que nos leva a concluir que aprendizagem e desenvolvimento nio sio
coincidentes.

Vigotski (2001) propde outra categoria, baseado no fato de que a crianga aprende
muito antes da entrada na escola, existindo uma pré-histéria da aprendizagem escolar. Destaca
a importdncia de compreender a relagdo e inter-relagio entre aprendizagem e
desenvolvimento. Para tal, estabelece dois niveis de desenvolvimento, um primeiro em que a
aprendizagem ocorre dentro do nivel em que a crianga estd, ¢ o nivel de desenvolvimento real
— zona de desenvolvimento real (ZDR), aquele no qual a crianca consegue agir com
independéncia. O segundo se refere a zona de desenvolvimento proximal ou potencial
(ZDP)®, aquele no qual a crianga age sob a orientagdo do adulto, do que estd proximo,
iminente. Na ZDP, a criangca com ajuda de um sujeito mais experiente, tendo o signo como
mediador do processo, pode realizar tarefas que sozinha ndo conseguiria, “o que a crianca
pode fazer hoje com auxilio dos adultos podera fazé-lo amanha por si s6¢” (VIGOTSKI, 2001,
p-113). A érea que potencialmente pode ser desenvolvida com auxilio do adulto, Vigotski a
chama de zona de desenvolvimento potencial (ZDP). O ensino passa a ter um papel
estruturante importante para o desenvolvimento mental da crianga e o “o unico bom ensino ¢
o que se adianta ao desenvolvimento” (Vigotski, 2001, p. 114).

As fungdes psiquicas inferiores estdo ligadas ao bioldgico, ja as funcdes psiquicas
superiores sdo especificamente humanas, construidas no desenvolvimento do homem como
género humano. O desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores da crianga se da
primeiramente no plano interpsiquico, nas relacdes com as atividades sociais, para se
tornarem intrapsiquicas, internas ao pensamento da crianga.

A aprendizagem ndo ¢ em si mesmo desenvolvimento, mas uma correta
organizacgio da aprendizagem da crianga conduz ao desenvolvimento mental,
ativa todo um grupo de processos de desenvolvimento e essa ativacdo ndo
poderia se produzir sem a aprendizagem. (VIGOTSKI, 2001, p. 115).

» Também traduzida por outros autores como zona de desenvolvimento iminente (ZDI), algo que estd muito
préximo de acontecer, prestes a acontecer.
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A aprendizagem ndo ¢ desenvolvimento, mas ¢ condi¢do para a formacdo do homem
historico. Para Vigotski (2004), ndo sdo faces da mesma moeda, s3o dependentes, mas nio
sdo paralelos e simétricos. O ensino tem que ser uma atividade intencional, controlado e os
conteudos tém valor social, como apropriacio humana e fonte de novas habilidades e
capacidades.

Segundo Oliveira (2006), a categoria de atividade humana na psicologia de Vigotski é
compreendida como uma unidade entre teoria e pratica da qual o homem se constituiu como
ser historico e social e criou a cultura do género humano. Por isso na pesquisa a biblioteca
surge como espaco construido pelo homem ao longo de sua histéria como local para
organizar, guardar, consultar obras de uso individual ou coletivo.

Assim, a biblioteca digital virtual também se constituiu como espaco para organizar,
ler, socializar obras literarias infantis pesquisadas pelas criangas, como uma atividade humana
de escolher, ouvir, trocar e decidir os livros que querem ter como acervo. Os percursos do
leitor poderiam assim ser mapeados ao mesmo tempo em que ele se constituia como leitor.

Ao analisar a ontogénese do pensamento, Vigotski (2004) constata que os conceitos
atravessam o desenvolvimento em vdarias etapas, primeiro na idade pré-escolar, com o
sincretismo se constituindo como um pseudoconceito, baseado em impressdes casuais,
cotidianos, zona de desenvolvimento real (ZDR). A segunda compreende os conceitos
complexos, sdo os conceitos cientificos que sdo compreendidos de forma generalizada (ZDP).
A terceira € o conceito, a abstracdo de um trago comum, de uma série de tracos (que foram
generalizados), e voltam a se sintetizar, formando o conceito, passa a ser a ZDR, num espiral.
“O nivel de desenvolvimento de uma crianga é caracterizado por aquilo que ela consegue
fazer de forma independente e por aquilo que ela consegue fazer com ajuda de outras pessoas”
(DUARTE, 2007, p. 96).

A distingdo de conceito e pseudoconceito sdo de extrema importdncia. O
pseudoconceito € o conceito espontaneo, ou cotidiano, a generalizagdo das coisas, ja o0s
conceitos sdo generalizagdes de pensamentos, sdo cientificos. O primeiro vai do concreto ao
abstrato ¢ o segundo do abstrato para o concreto (ZDP). Os conceitos cotidianos
desenvolvem-se de maneira espontinea, ja os cientificos sdo ensinados. O ensino precede o
desenvolvimento, conseguido com ajuda de um sujeito mais experiente ser reelaborado. “O

bom ensino ¢ justamente aquele que trabalha com a ZDP” (DUARTE, 2007, p. 97).
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No processo de interiorizagdo do interpsiquico para o intrapsiquico, forma-se a
consciéncia humana, que ¢ de natureza social. Para Vigostski (2001; 2004; 2005), na infancia,
a atividade principal da crian¢a®® é o jogo, que pode criar a ZDP, e possibilitar o
desenvolvimento psiquico; na fase escolar, a atividade principal ¢ a atividade de estudo.
Através dos objetos, dos instrumentos, da atividade humana, o homem se desenvolve, e a
palavra, o signo linguistico, ¢ um elemento importante para o desenvolvimento humano.

No animal a manifesta¢do e acumulag@o da experiéncia adquirida hereditariamente ¢ a
experiéncia individual, mediante adaptacdo ativa ao meio. Na crianga, a ontogénese da psique
infantil se desenvolve no meio social através da cultura humana, proporciona o
desenvolvimento de conhecimentos e habilidades e desenvolve as capacidades e a formacdo
da personalidade.

A assimilagdo da experiéncia social se faz, portanto, de forma ativa, dai a importancia
de entender as diferentes atividades e influéncias no desenvolvimento da psique, compreender
a atividade principal, os motivos. “A personalidade se desenvolve partindo das contradi¢des
internas que surgem na vida” (KOSTIUK, 1986, p. 17). Para o autor, nos conflitos, nas
contradi¢des entre o externo (social) e o interno (individuo) € que se tem o motor do
desenvolvimento.

A forga destas contradi¢cdes se transforma na fonte de atividade para resolver as
contradigdes, estas por sua vez, quando solucionadas, constituem-se como propriedades e
qualidades da personalidade, “as contradi¢des que surgem estimulam o individuo da atividade
encaminhada a assimilar novas formas de conduta e a dominar novos procedimentos de ac¢do e
modos de atuar” (KOSTIUK, 1986, p. 17). Para Kostuik (1986), os motivos sdo socialmente
internalizados, e, constituem a liberdade de subordinar os impulsos pessoais por a¢des
conscientizadas socialmente, como necessidade humana. “A vontade moral da personalidade
se consolida com seus proprios triunfos sobre as dificuldades interiores” (KOSTUIK, 1986, p.
18), Nas aspiragdes sociais, nas contradi¢des surgem novos motivos, novas fontes para o
desenvolvimento.

O desenvolvimento do individuo caminha das bases inferiores para as superiores e
este caminhar se faz pelos conhecimentos generalizados que sdo gerados pelas contradigdes

interpsiquicas e intrapsiquicas. As generalizagdes se formam na esfera motivacional,

¢ Autores como Zdia Prestes utilizam o termo atividade guia, em vez de atividade principal. Trago o termo
utilizado porque esta autora estudou pedagogia em Moscou (Russia), o que lhe d4 um melhor dominio da lingua
russa, in: PRESTES, Z. R. Quando ndo é quase a mesma coisa: andlise de traducdes de Lev Semionovitch
Vigotski no Brasil. Campinas: Autores Associados, 2012.
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intelectual, pois “o novo surge do velho, mediante a atividade do sujeito” (KOSTIUK, 1986,
p- 20). O ensino e a educacdo tém papel extremamente importante para o individuo vencer as
contradigdes, mas também para que estas surjam com a criagdo de novos objetivos e
atividades. Os novos objetivos surgem pela acdo intencional da escola e criam divergéncias
que motivam o autodesenvolvimento, favorecem autonomia, a independéncia e a
autoafirmacao.

Leontiev (1986) aponta que, na crianga, o que hoje ¢ um motivo e ¢ interiorizado, em
outro momento do desenvolvimento da psique o motivo passa a ser outro, surge nova
atividade principal e com ela uma nova etapa do desenvolvimento. Para Leontiev (1986), a
atividade surge da necessidade, que demanda a escolha de signos de acordo com o que
queremos, até alcangarmos o fim com os resultados esperados: motivo (necessidade, um fim),
plano de atividade, realizacdo das operagdes, dependéncia durante todo o processo da
atividade (podendo haver trocas, mudancas para se chegar onde se estabeleceu) e resultado
que se orienta pela atividade verbal, em um processo social, tendo a linguagem como
atividade do préprio processo social.

Dada a importancia de pautar as escolhas das obras a partir dos usos sociais da
literatura, o cotidiano e as relagdes sociais sdo pistas que ajudam a compreender melhor as
relagdes, as trocas realizadas socialmente no que se refere aos livros lidos. Nas praticas
sociais de leitura literaria, cada um 1€ um titulo diferente e troca impressdes sobre o que esta
lendo com os colegas. Por sua vez, ao ouvir informagdes sobre o livro, novos desejos surgem
em quem ouve. Muitas obras, apds serem lidas e contadas, podem ser emprestadas para um
colega, que depois empresta para outro que ouviu sobre a obra.

Trazer a leitura literaria para a escola teria, pois, que vir com a possibilidade de ler
obras diferentes, cada aluno poderia ler uma obra escolhida por ele, o que ja seria um grande
desafio, porque geralmente se 1€ a mesma obra na classe. Outro elemento que precisaria
aparecer na leitura literaria na escola era a possibilidade de conversar, trocar impressdes sobre
0 que se 1€ e poder escolher uma obra, refutd-la, apenas percorrer os olhos pelas imagens,
como se faz nas livrarias e bibliotecas. Os livros poderiam ser manuseados, adquiridos, mas se
os alunos nao se interessassem por eles, poderiam ser vistos ou lidos em outros momentos.
Também precisaria organizar espagos, possibilidades de trocas, de se constituir com as

palavras alheias; as relagdes do leitor com o livro precisariam ser compartilhadas.
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Uma vez que os alunos ndo tinham tablete; que dois tinham acesso restrito a internet,

que um ndo tinha acesso, por isso a biblioteca precisaria estar integrada em redes de clowds,
27 r . 7 . .

ou nuvens”’, mas também poderia estar ao alcance deles através do arquivo em um pen-drive,

assim, poderiam ler na escola, em casa, em lan house, na casa de um amigo, nas salas de

informaticas de uso publico, etc. Cada um faria sua biblioteca digital com suas escolhas. Logo

no primeiro encontro os alunos argumentaram que queriam ler os livros escolhidos pelo

colega, por isso bastava uma unica biblioteca do grupo, conforme figuras 6 a 8 abaixo.

Figura 6 - Imagem do dropbox em que a biblioteca foi hospedada

G [+ D B d BE N O ake bl - snfahabans - . | 58 Pages bl + Dot

& Droptyn '*:. :'-.1[-::.-.1; ¢ M

2 . S - . .
7“0 conceito nuvem vem da ideia de algo alocado na rede mundial de computadores — a internet. Dessa forma,

¢ possivel acessar fotos e documentos importantes em qualquer maquina. Para isso, basta contratar algum servigo
de armazenamento em nuvem disponivel e, por meio do navegador, acessar seus dados de onde quer que vocé
esteja”. fonte: http://assistenciatecnica.uol.com.br/dicas/armazenamento-em-nuvem.html#rmecl.



Figura 7 - Imagem da Biblioteca Digital Virtual em construcio
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3.3 O desenvolvimento das capacidades humanas: so possivel pela mediatizaciao

A criancga se apropria da cultura de forma ativa nas relagdes com as pessoas e objetos
da cultura. As capacidades organicas gerais e individuais sdo importantes no desenvolvimento
psiquico do homem. Sao condigdes necessarias, mas ndo s3o as determinantes do
desenvolvimento da psique. As qualidades especificas humanas como pensamento logico,
imaginacdo criadora e voluntaria das agdes tem base na maturagio das capacidades organicas,
mas sO sdo possiveis pela atividade humana, pelo trabalho. A verdadeira fonte de
desenvolvimento humano € social, interpsiquica, assim,

O desenvolvimento das capacidades humanas ocorre no processo de criagio
e assimilacdo por parte dos homens, dos produtos do desenvolvimento
historico da atividade humana, o desenvolvimento das capacidades ndo ¢ a
assimilacdo de produtos, acabados; as capacidades ndo se projetam no
homem s partir das coisas, mas ocorrem no processo de interacdo com as
coisas e os objetos, com os produtos do desenvolvimento historico.
(RUBINSTEIN, 1986, p. 59).

Biologicamente, o homem nasce com as atitudes necessarias para o desenvolvimento
das capacidades naturais, porém elas sdo apenas parte necessaria para o desenvolvimento das
capacidades humanas. E somente na relagio do homem com a natureza humana, com os
objetos culturais, que ele se desenvolve como homem e contribui para o desenvolvimento da
propria humanidade, da natureza social. As capacidades de natureza social, as capacidades
humanas, se constituem de maneira complexa, pela apropriacdo das criagdes dos homens ao
longo da histdria, das aquisi¢des especificamente humanas, ontogenéticas.

O processo de apropriagdo ndo € um processo passivo, mas ativo, porque permite o
proprio processo historico-social. Ao objetivar, o0 homem atua sobre a propria natureza social.
O contato, a preseng¢a do instrumento e o uso do objeto ndo garantem a apropriagdo da cultura
humana. E na mediatizagio que o processo de desenvolvimento humano se da. O adulto
mediatiza a relagdo com o objeto, mostra sua fungdo, os usos, as possibilidades,
desenvolvendo nas criangas neoformagdes, novas capacidades para se relacionar com objetos
da cultura humana.

Rubinstein (1986) discute a questdo das capacidades e do desenvolvimento, das
relacdes entre condicdes internas e externas no desenvolvimento das capacidades. E na
interagdo do homem com os objetos da cultura, mediatizada pelos outros homens que as

capacidades humanas se desenvolvem de forma individual e genérica. O homem apropria-se
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da cultura e a objetiva, na interacdo dele com a humanidade, ele cria, ele objetiva a propria
humanidade.

Os resultados das atividades humanas se materializam nos objetos e instrumentos
criados pelo homem, mediatizam a relagdo do homem com a humanidade. A dialética da
mediatizacdo se da na relagdo do homem com a cultura, mas também proporcionada pela
cultura do homem com a humanidade. O homem e a cultura sdo agentes na formacgdo e
desenvolvimento da humanidade.

O desenvolvimento das capacidades ¢ uma espiral: a realizagdo da
possibilidade que representa a capacidade de um nivel abre novas
possibilidades para o posterior desenvolvimento de capacidades de um nivel
superior. (RUBINSTEIN, 1986, p. 60).

Durante a pesquisa, tornou-se perceptivel como as criancas se apropriam da cultura e
desenvolvem muitas capacidades ao mesmo tempo, diferindo de um aluno para o outro, sem
perder o processo social. Quem sabia ou descobria ajudava o colega, sem precisar que a
pesquisadora mandasse ou até mesmo sem que ela precisasse fazer junto com a crianga. O
mais experiente fazia com o colega até sentir que ele estava mais autonomo.

Nos trés trechos abaixo, sdo apresentados dados, frutos do Diario de Bordo. O Diario
de Bordo foi feito com base em Zabalza (2003), ¢ um registro com as reflexdes da
pesquisadora durante e apds os encontros, com base nas anotagdes, nos didlogos, gestos e
comportamento do aluno.

Os alunos se apropriavam coletivamente de novas habilidades, ao mesmo tempo a
pesquisadora descobria e se apropriava melhor do uso do tablete.

Os alunos demonstraram ter contato com computador, notebook, mas com o
tablete apenas um tem um primo que possui um. [...] Ao receberem o tablete
o exploraram girando na vertical e horizontal, passando o dedo para
aumentar e diminuir as imagens. Rafael foi o que mais ficou impressionado
com a possibilidade de aproximar imagens e diminui-las. Nenhum deles ja
havia lido livros digitais. (Diario de Bordo, 15 de maio de 2013).

Como as criancas olham para a tecnologia sem receios, medo de ndo
saberem o que fazer, eles mesmos sem ter tanta familiaridade, se aproximam
do aparelho tentando descobrir como fazer. Com dedos ageis rolam a tela
para ca, para la. O colega as vezes auxilia e mesmo que cada um esteja com
seu tablete, eles olham sempre para o do colega e sem que o outro solicite
ajuda, eles percebem a dificuldade. Por exemplo, de fechar o livro.
Rapidamente Rafael ajuda Jodo a fechar. Existia uma cumplicidade entre os
alunos e uma ajuda mutua na descoberta dos procedimentos no tablete.
(Diéario de Bordo, 15 de maio, 2013).
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A pessoa mais insegura ali, com certeza era eu, a pesquisadora, que estava
angustiada com tantas variantes para lidar: tablete, video, intervengdo,
observagdo, registro, ser a mediadora. (Diario de Bordo, 15 de maio de
2013).

A mediatizagdo nos trechos acima ndo era apenas da pesquisadora, mas
principalmente dos colegas. O ensino inicialmente foi organizado como uma atividade
individualizada, sem abrir muitos espagos para atitudes de aprender com o outro. Criar
espagos para estas trocas durante a atividade ¢ um desafio a ser superado pela escola.
Posteriormente, este aspecto sera detalhado melhor.

Para Leontiev (1986), faz-se necessario distinguir os tipos de capacidades das pessoas,
naturais, de raiz bioldgica e as especificamente humanas, as superiores, que se formam na
cultura historico-sociais construidas. As atitudes sensoriais sdo capacidades naturais e se
constituem como uma das condig¢des para desenvolvimento das capacidades superiores. Note-
se as atitudes, entendidas como modos de acdo, que sdo desenvolvidas socialmente. Sdo
capacidades naturais, as sensoriais, que se formam nas atitudes congénitas, no
desenvolvimento da atividade, no desenvolvimento de determinados habitos e habilidades.
Sdo condig¢des internas, biologicas, que se incorporam a atividade no desenvolvimento das
capacidades do homem. J4 as capacidades especificamente humanas t€ém origem diferente das
naturais. As capacidades humanas sio desenvolvidas no processo histérico-social. A
determinag@o do processo de desenvolvimento humano ndo € regida por uma lei biologica,
mas pelo desenvolvimento da sociedade e dos individuos que a constituem.

Nos trechos a seguir, observam-se os alunos mobilizando seus conhecimentos para
compreender o texto, que poderdo proporcionar novas capacidades. A questdo ¢ como a
escola lida com esta forma de os alunos pensarem mais de uma coisa a0 mesmo tempo.
Historicamente ela ndo permitia que o aluno fizesse outra coisa a ndo ser a orientada pelo
professor. Ndo se trata aqui de deixar cada um fazer o que quiser, mas considerar um
pensamento que se organiza para manter atengdo em duas coisas a0 mesmo tempo.

Heloisa mexia na cabe¢a com uma mao, depois levantava o tablete com a
outra, girava na horizontal, na vertical. Perguntou o que era se esgueirar; de
repente me disse que havia se perdido na palavra verde, olhei no texto e ndo
tinha verde. Ela mesma encontrou onde parou dizendo que era na palavra
maduro. (Diario de Bordo, 15 de maio, 2013).

Rafael disse que pretende ler muitos livros no tablete, porque ¢ muito legal.
Entdo, solicitei que me falassem sobre o livro e minha surpresa foi grande
porque se alternaram apenas com olhares e juntos contaram detalhes do que
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leram. O que um esquecia o outro completava. Eles haviam lido,
compreendido ¢ ainda opinaram sem que perguntasse sobre a postura do
urubu e do sapo que fizeram parte da historia. Enquanto contavam, Rafael
abriu um jogo no tablete e, a0 mesmo tempo em que contava sem perder o
fio da meada da histdria, jogava, sendo acompanhado por Jodo que prestava
aten¢do nas jogadas e participava da historia.

(Diario de Bordo, 15 de maio, 2013).

Outro livro lido por Heloisa foi 4 abelha e a formiga®™. Quando perguntei
sobre o autor, Rafael disse que nfo sabia, mas Jo8o procurou a pagina na
internet que tinha a lista com os nomes dos livros e autores e rapidamente
respondeu quem era o autor. Pude perceber que os alunos leem o livro,
contam a historia, mas nfo sabem o titulo, o autor, ilustrador e editora.
Pesquisadora- Quem ¢é o autor?

Heloisa- Autor desconhecido.

Pesquisadora- Vocé ndo conhece?

Heloisa — Nao, ¢ desconhecido mesmo, ndo se sabe quem escreveu.

Jodo — Nao, é Adelina Lopes Vieira, ndo é autor desconhecido nao.

(Diario de Bordo, 29 de maio, 2013).

No primeiro trecho, Heloisa interagia com o texto e empregava seu didlogo com o
texto em voz alta, seus gestos de girar o tablete poderiam ser visto como desaten¢do, mas nao,
ela buscava interagir com o suporte, a0 mesmo tempo em que buscava compreender o texto.
Perguntava sobre o que ndo entendia a0 mesmo tempo em que ao se perder no texto,
encontrou onde havia parado, provavelmente tenha saltado o olhar pelo texto em busca de
pistas para constru¢do do sentido e ao retornar, ndo sabia direito em que palavra havia parado
a leitura, como era o sentido que estava em jogo, acabou inicialmente confundindo, verde com
maduro, que sdo antdnimos.

No segundo trecho, os dois alunos haviam lido o mesmo livro, e juntos contaram o
livro, o que nos da pistas de como ¢ importante os momentos coletivos. Um apoiava o outro,
ambos haviam compreendido a obra, mas juntos podiam resgatar os detalhes do texto e ainda
se posicionaram criticamente frente aos personagens. Faziam a socializagdo e jogavam no
tablete, portanto, nossa crianga de hoje, € um leitor que consegue fazer mais de uma ago ao
mesmo tempo, um desafio para a escola que sempre teve o controle do passo a passo da
crianga, sem deixa-la fazer duas acdes a0 mesmo tempo.

No terceiro trecho, aparece um elemento muito rico que foi construir aos poucos com
as criangas este olhar para o contexto do texto (TREVISAN, 2002), seu autor, época,
momento histérico. Sempre se chamava a atencdo que estes eram elementos importantes para

compreender o texto. Desde o primeiro encontro foi perceptivel que eles ndo prestavam

*® Heck, Lenira Almeida. As abelhas e as formigas. Editora Univates, 2012, 27 paginas.
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atencdo no nome do autor, ilustrador, ano da edi¢do, etc. Como se tratava de uma introdugao
ao mundo das obras no suporte digital, estes detalhes adquiriram importancia, possibilitaram
um olhar critico para a obra, inclusive permitiam uma analise para perceberem se era uma
obra literaria ou ndo.
A mediatizagdo tinha sempre o papel de favorecer o processo de apropriacdo da
cultura humana. Nos produtos objetivos e na atividade humana, os produtos materiais e
espirituais, que cada geragcdo recebe da geracdo precedente, sé serdo apropriados pela nova
geragdo se esta tiver acesso a eles. Portanto, a apropriacdo humana necessita de mediagdo do
homem com a cultura, do acesso aos bens culturais.
A seguir, um trecho do primeiro encontro, em que os alunos aprendiam os passos
necessarios para manipular o tablete, ao mesmo tempo em que se apropriariam de obras
literarias e construiriam a Biblioteca digital virtual:

Acordamos que na primeira vez, para eles sentirem a experiéncia, leriamos
um livro que eu ja tinha gravado nos tabletes, copiado de um sife gratuito da
internet. (Diario de Bordo, 15 de maio, 2013).

Nas figuras abaixo, temos a biblioteca do grupo em processo de organizagdo, com as
obras baixadas pelas criangas. No primeiro encontro o planejado era a biblioteca individual,
como pode ser visto na figura 9. A figura 10 representa a pagina do dropbox com as trés
bibliotecas do primeiro encontro. Na figura 11, vemos uma das bibliotecas, com as obras

baixadas no primeiro encontro:

Figura 9 - Imagem da Biblioteca Digital Virtual na pagina inicial do dropbox
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Figura 10 - Biblioteca em construcfo que foi colocada também no pen drive
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A escolha do dropbox se deu porque os livros podem nos acompanhar em casa, na
cabeceira da cama, no 6nibus, em varios lugares. A biblioteca digital também precisaria ser
compartilhada e poderia ser acessada de outros lugares. A forma de acesso via internet,
precisaria ser por meio de nuvens (do inglés cloud computing); elas oferecem a possibilidade
de acessar arquivos pessoais pela internet sem necessidade de programas, mas apenas do
acesso remoto. Os dados se encontram em uma rede, basta ter acesso a internet € os arquivos
estarem armazenados em uma conta com senha pessoal. Algumas possibilidades que existiam
eram o Dropbox, Google talk, Sky Drive, Amazon Cloud, Icloud, Sugar Sync, Ubuntu One,
Eyeos, Google Crome OS.

Em outro encontro, decidiram socializar as obras baixadas com seus colegas. A
biblioteca digital do grupo foi armazenada nos computadores da sala de informatica da escola.
Seria uma unica biblioteca e a pesquisadora poderia também compartilhar sua biblioteca
digital. Assim, o motivo para a atividade estaria centrado na construcdo de uma biblioteca
digital virtual para a escola e outros livros poderiam ser baixados posteriormente pelos alunos
e professores. O planejamento requer considerar os elementos envolvidos no processo e se
necessario retomar os passos para que o objetivo possa ser atingido.

Heloisa disse, na entrevista, que tinha um sonho de escrever um livro. Para mostrar
para ela que isto era possivel, obras escritas para criangas também foram objetos de pesquisa
durante os encontros. Segue abaixo, a figura que mostra minha biblioteca e obras que eu havia
baixado. As criangas conheceram um site ¢ baixaram obras escritas por criangas, perceberam

que poderiam ser autores também.

Figura 12 - Biblioteca Digital Virtual da pesquisadora
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Os alunos fizeram perceber que por mais que se pensasse na atividade humana de ler
obras literarias, ainda ndo seria possivel planejar isoladamente o uso e apropriacdo das obras
como um bem cultural de todos e para todos. Ao permitir aos alunos planejarem e
reorganizarem o que havia sido planejado anteriormente de outra forma ficou perceptivel
como ainda estd presente nas criancgas o coletivo e a presenga do outro. Somos nds adultos,
que em nossas praticas, induzimos a uma individualizagdo desnecessaria, pois os livros sdo
criados pelos homens para os homens. Nas relagdes de producdo é que o acesso fica restrito a
uma minoria. A maioria tem na escola uma fonte de aprendizado que ndo a faz se apropriar da
obra literaria como um bem que se constroi como valor (ou desvalor) nas relagdes do homem
com o homem, mediado pelas relagdes de producdo.

A concepcdo de atividade e de atividade de estudo possibilita a escola compreender
melhor as necessidades, entender a importancia de busca da necessidade criada pelo homem
que torna a atividade uma pratica social. A biblioteca escolar digital foi o motivo para os
alunos compartilharem o trabalho com a literatura infantil digital. Ela se constituiu como
fonte de desenvolvimento humano, potencializou a cria¢do de necessidades a partir das rodas
de socializagdo, assim como o planejamento, a avaliagdo e o controle contribuiram para
reorganizar o trabalho e os préprios motivos, que culminaram na transformacao da biblioteca
digital virtual individual em biblioteca digital virtual da escola, além do uso que era
inicialmente apenas no tablete e que com o acervo em pen-drive, possibilitou leitura em
outros computadores que ndo tinham acesso a internet.

As atividades desenvolvidas permitiram trocas com as palavras de outros
pesquisadores e teoricos; criaram o olhar para as praticas sociais de leitura literaria, o desejo
de compreender as novas tecnologias como propulsoras de novas praticas de apropriagdo dos
objetos; proporcionaram o uso da leitura literaria infantil na escola como pratica social e a
biblioteca digital como motivo para descobrir os processos para baixar livros e fazer leitura no

suporte digital.

3.4 Leitura literaria infantil em casa, uma possibilidade no dropbox e no pen-drive

Os alunos postavam as obras escolhidas a cada encontro no dropbox, mas nao tinham
tablete em casa e dois deles ndo tinham acesso a internet.

Pesquisadora — Vocé tem computador em sua casa?
Jodo — Notebook.
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Heloisa - Um computador que t4 no meu quarto, mas néo ta pegando direito.
Rafael — Notebook.
(Entrevista com aluno, 15/05/2013).

Assim, os procedimentos precisaram ser reorganizados. Cada aluno recebia também a
cada encontro a biblioteca digital atualizada, que ficava hospedada nio sé no dropbox, mas
também em um pen-drive dado a cada aluno. Sempre no inicio dos encontros perguntava-se se
tinham lido alguma obra. Alguns escolhiam uma ou outra obra e outros chegavam a ler todas
as obras. Todos tinham um computador em casa com entrada USB, o que facilitou a
reorganizacdo do trabalho.

Abaixo, transcrevo alguns trechos com as leituras realizadas pelas criangas em casa,
com uso do computador. Como ja foi dito, todo o acervo da biblioteca digital virtual de todos
os alunos foi colocado no pen-drive a cada encontro e seguem alguns dados da leitura em
casa:

Jodo leu em casa Eu que vi, eu que vi*’.
O galo Tido e a raposa Dinda®
(Diario de bordo, 12/06/2013).

Rafael- Anotei aqui no papel os livros que li em casa, O galo Tido e a dinda
raposa e o Ramo verde®'. O pacto maldito e outras histdrias de morte™, ndo
li. Esqueci o da Marreca de Rebeca™.

(Diério de bordo, 05/06/2013).

Rafael leu em casa Jodo e Maria™.

O pai da Heloisa ndo a deixou ler no computador dele.
Jodo leu todos os que ele tinha baixado.

Pesquisadora- Qual o nome?

Jodo — Nao me lembro, li todos os que eu tinha baixado.
(Diério de bordo, 19/06/2013).

Ap6s estudar, planejar, retomar, refletir sobre o percurso de pesquisadora ainda resta
um desafio, o de compreender os percursos do aluno dentro deste processo. No proximo
capitulo, ver-se-4 a andlise dos dados gerados pela pesquisa no que tange, ao percurso do

aluno ao ler obras no tablete.

»* NASCIMENTO, Devison Amorim do . Eu que vi, eu que vi. BPA, 2008, 21 p.

% HECK, Lenira Almeida. O galo Tido e a Dinda raposa. Univates, 2004, 23 p.

3 VIEIRA, Adelina Lopes. O ramo verde. Univates, 2010, 2 p.

32 SILVA, José Claudio, da. O pacto maldito e outras historias de mortes. Casa do novo auto. 1959, 66 p.

3 Obra com poemas que foi lida on-line porque ¢ um livro com direitos autorais e na versdo impressa. Na
divulgacdo, o leitor encontra apenas partes do livro acessiveis: CASTRO, José. A4 marreca Rebeca. Editora

Paulus (Gnicas informagdes encontradas sobre a obra).
3% ANONIMO. Jodo e Maria. Virtual Books, 2000, 8 p.
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4 LER COMO ATIVIDADE MEDIADORA DO CONHECIMENTO E OS
PERCURSOS DO LEITOR

Neste capitulo, pretendo tecer meu discurso tomando como base os dados da pesquisa
e os outros discursos presentes nas obras lidas, nas vozes ouvidas em aulas, palestras e
semindrios para compreender os percursos do leitor. O primeiro nucleo tematico da pesquisa
foi desenvolvido no capitulo anterior; trata-se do percurso da pesquisadora e da mediadora
como atividade humana desenvolvente. O terceiro nucleo tematico refere-se ao percurso do
leitor ¢ o papel do outro na mediacdo do conhecimento, que sera abordado no préximo
capitulo. Analiso, nesse capitulo, o segundo nucleo temadtico da pesquisa que trata das
estratégias do leitor ao ler obras literarias no tablete. Esse nucleo se organiza em cinco
categorias e tem a inten¢do de compreender e mapear o comportamento do leitor e o papel da
escola neste processo: pistas, informacdo visual e ndo visual, escolhas, previsdo, leitura
silenciosa e em voz alta.

Devo esclarecer que, ao final do capitulo, trato um pouco da confusdo presente nos
sites, que incluem na categoria literatura infantil, livros que, na realidade, ndo se enquadram
neste género. Outro aspecto que abordo rapidamente € a leitura silenciosa versus leitura em
voz alta, como apareceram na pesquisa € a analise das suas ocorréncias.

Toda a andlise se baseia na concepc¢do de leitura como compreensdo, como ato
responsivo (BAKHTIN, 2011). Dialogo com os dados da pesquisa, meus conhecimentos € os
tedricos estudados, na busca de compreender os percursos das criangas participantes da
pesquisa. Bakhtin (2011), ao propor o conceito de dialogismo, pregou o fim do monologismo,
da palavra autoritdria e acreditava na existéncia e na convivéncia de varias vozes que se
entrecruzam e remetem para um ideal de liberdade humana. Se, para Bakhtin, a linguagem
permeia toda atividade humana, em todos os campos, o dialogismo propde que o discurso
proprio e o do outro se formem por outros didlogos, por outras vozes; a subjetividade de cada
ser se dard a partir das relagdes intersociais, como vozes que inserem o individuo no discurso
da cultura. Foi a ideia de dialogismo, de vozes entrecruzadas, que motivaram minhas
escolhas, minha fixacdo em determinados aspectos do percurso do leitor, na busca de perceber
essas vozes.

A escolha da leitura literaria infantil de uma obra completa tem como base o conceito

de leitura como atividade humana, que permite ao leitor se apropriar dos discursos de outros
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interlocutores de agora, de ontem, dos interlocutores presentes no tempo, nas obras, nos
discursos da vida humana. Parti da premissa de que ler ¢ atribuir sentidos ao texto verbal,
entdo ler ndo podia ser apenas decodificar letras em sons, porque, ao decodificar, a crianga faz
uso de uma técnica a servigo do discurso, da linguagem, e ndo pode ser confundida como
leitura. Tinha como suporte para minhas escolhas e reflexdes autores como Bakhtin (2005;
2011), Foucambert (1997) e Smith (2003). Para esses autores, ler é compreender, e eles
pensam o sentido como produto ndo solitirio, mas como algo que se dd com o outro, como
didlogo com os discursos da cultura humana.

Considero que, ao ler um texto, o leitor traz toda sua vivéncia, toda sua biblioteca
mental. Todas as obras lidas, ouvidas, assistidas sdo levadas para a leitura, o que possibilita
um verdadeiro didlogo com o autor, e a atribuicdo dos sentidos ao texto. O sentido do texto
ndo ¢ unico. Cada leitor como sujeito subjetivo traz consigo discursos da cultura humana, que
se entrecruzam com os do autor e constroem novos discursos, novos sentidos. Os sentidos sdo
como uma bola de neve; quanto mais neve maior a bola, quanto mais obras lidas, mais
possibilidade de sentido. Portanto, o sentido do texto lido hoje também sera levado para a
construg¢do dos sentidos de outros textos que serdo lidos, formando uma rede, uma teia do
discurso que, em um contexto distanciado do contexto mediado, compora a compreensao € o
didlogo com outros discursos.

Em decorréncia disto, ler obras literarias também remete ao conceito de compreender
obras literarias, tendo em vista que a literatura traz consigo muitas vozes, a do leitor com sua
palavra e as palavras outras presentes na narrativa, que ajudam a ir tecendo o proprio discurso
da cultura, promovem a aprendizagem e desenvolvem o homem subjetivo e genérico. Desta
forma, o discurso ndo se forma pacificamente com a incorporag@o da palavra do outro, mas no
didlogo da palavra propria com as palavras outras, porque o conhecimento se desenvolve pela
atividade mediada pelo texto.

Ao escrever este texto, trago comigo muitos didlogos construidos a partir de livros,
textos lidos, ouvidos, debatidos. Ao escrever, o didlogo se intensifica com os textos lidos, com
as respostas encontradas, com os possiveis leitores do texto, na busca de antecipar suas
possiveis perguntas. Ler uma obra literaria é dar-lhe sentidos, travar didlogo com homens de
muitas épocas e lugares que dialogaram com seu tempo, com seu passado e com o futuro. O
futuro do passado € o nosso presente. Assim, ¢ muito importante a apropriagdo da cultura

pelas novas geragdes.



104

Antes de analisar as categorias, retomo um aspecto importante referente aos leitores da
pesquisa, ou seja, os usos que fazem do computador no cotidiano. Logo no primeiro encontro
realizei entrevista com os alunos e uma das perguntas foi relacionada ao que eles faziam no
computador. A intencdo era saber os usos sociais realizados por eles e confirmar se nio
faziam uso do tablete:

Pesquisadora — O que vocé faz no computador?

Jodo — As vezes eu fico lendo um pouco e depois jogo.

(aqui a leitura era feita pelas paginas de jogos, para saber sobre eles e fazer
escolhas).

Heloisa — Como nfo esta funcionando direito a internet, eu jogo, sabe
aqueles joguinhos que vocé grava, la, ja4 vem no computador? Jogo de
desenhar, eu fico desenhando bastante.

Rafael — Brinco como que mais tenho paciéncia, o de cartas.

(Entrevista, 15/05/2013)

No trecho acima, fica claro o uso cotidiano do computador pelas criancas para jogar, o
que confirma a necessidade de ensino de outros usos da tecnologia, especialmente para
apropriacdo cultural. Nao bastam que os livros estejam acessiveis em sites, uma vez que as
criangas precisam aprender também o ato de ler obras digitais. Tornar acessivel a tecnologia
seria possibilitar que cada criangca soubesse usar o instrumento € o suporte digital para
apropriacdo da cultura.

A pesquisa foi de curta duracdo (por tratar-se de mestrado), assim, sé foi possivel
organizar uma agdo que favorecesse a introdugdo dos alunos neste universo dos livros digitais,
mas permitiu a introducdo as obras digitais virtuais, porque nenhuma das criancas havia lido
obras literarias no computador. Foi apenas uma iniciacdo, porque navegamos por alguns sites,
baixamos livros, construimos nossa biblioteca digital virtual, tudo em apenas 10 encontros.
Seria possivel um trabalho mais longitudinal com as criangas na descoberta de novas obras
literarias caso o tempo fosse maior. As criancas descobriram durante os encontros outra
possibilidade de uso do computador, que ndo fosse apenas para jogar.

A escola tem papel importante em ensinar a crianga a ler obras literarias nos varios
suportes existentes e a literatura ¢ a materializagdo, a palavra viva, o enunciado que “é de
natureza social” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006, p. 113). A atividade mental do sujeito ¢
social e ndo apenas ato individual interior. Refletiremos mais tarde sobre a leitura, as
estratégias importantes de serem aprendidas pelas criangas como as pistas, escolhas, saltos,

projecdo, ligacdo das informagdes visuais e ndo visuais, entre outras, para que se tornem

leitoras auténomas.
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Quando aprendem estratégias de leitura, o outro estad presente em todo processo, nos
fazendo crer que a autonomia passa pela relagdo com o social, porque ¢ pelo outro que o
homem se forma subjetivamente. A seguir, trago elementos presentes na pesquisa que me
auxiliam a entender a crianca e seu processo de se tornar leitor de obras literarias com uso do
tablete como fonte de apropriacdo cultural e desenvolvimento continuo. Entender os

percursos do leitor € o desafio.

4.1 Pistas e sinais utilizados pelo leitor

Um leitor busca pistas nos textos tendo como fim construir sentidos. Apds baixarem os
livros para compor a biblioteca digital, as criancas eram livres para iniciar a leitura de uma
obra, para desistir, para percorrer os olhos, sem perderem o objetivo de, ao final de cada
encontro, socializarem suas leituras com os colegas.

Nos encontros, as criangas buscavam um titulo que despertava interesse ou
curiosidade, e, ao abrir o livro, se deparavam com alguns aspectos que lhes faziam desistir ou
prosseguir, tais como, muitas paginas, poucas ilustragdes, assunto desinteressante ou até
mesmo o titulo, que remetia a um tema que era desenvolvido de forma diferente da
expectativa inicial da crianga. O trecho abaixo destaca a comanda para a escolha de obras,

Iniciamos o segundo encontro, com a retomada do site navegado na aula
passada www.dominiopublico.com.br. Conversamos sobre as atividades
propostas para o dia: pesquisar ¢ baixar as obras que tivessem interesse em
ler; depois poderiam 1é-las ou ndo. O primeiro momento era apenas de coleta
de obras para comporem a biblioteca digital do grupo.

(Diario de Bordo, 22/05/2013).

A escolha do sife citado acima ocorreu por se tratar de um sife oficial brasileiro, que nio
possuia muitas obras disponiveis, mas era de facil navegagdo porque o objetivo era que
aprendessem a pesquisar, manusear o tablete, baixar e ler livros. Ler no tablete era uma
atividade nova para eles. Para Foucambert (1997), “aprender a ler €, entdo, aprender a
desenvolver e a operar um programa de leitura para cada novo contato com um texto”
(FOUCAMBERT, 1997, p. 117). Ler o texto digital no tablete era um novo desafio.

Pude observar a curiosidade dos alunos quando olhavam vérias obras antes de fazer
escolhas. Houve situagdo em que a crianga olhava um livro, fechava, olhava outros titulos,
para retomar um livro aberto anteriormente. Fazia escolhas porque buscava compreender as

pistas presentes no titulo e nas paginas percorridas, ja que “a leitura ¢ uma questdo de dar
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sentido a partir da linguagem escrita, em vez de se decodificar a palavra impressa em sons”
(SMITH, 2003, p. 16).

As vezes passavam rapido pelos titulos, em outras paravam, liam, voltavam, em busca
de pistas para construir os sentidos. Quanto mais habilidade de leitura, mais pistas
conseguiam perceber, menos fixacdo do olhar os leitores precisavam “uma vez que sdo
capazes de coletar mais informagdes em cada fixa¢do” (SMITH, 2003, p. 101). Conforme o
tema, era perceptivel a visdo em tunel (SMITH, 2003) que se dd quando o leitor tem uma
habilidade menor de ler a palavra e conectd-la ao texto, dar sentido. Mais necessidade de
fixacdo, mais lentiddo e menor compreensao sdo caracteristicas da visdo em tunel.

O numero de fixacdo varia tanto de acordo com a habilidade do leitor quanto
de acordo com a dificuldade da passagem que estd sendo lida, mas ndo
amplamente. Na verdade, a taxa de fixagio estabelece-se por volta da quarta
série escolar. (SMITH, 2003, p. 100).

Realmente, esta era a faixa etdria dos alunos da pesquisa e as criancas demonstravam
certa rapidez ao ler textos socializados ou temas de seu conhecimento e interesse. Aprender a
ler passa pela construgdo de estratégias de leitor, como também pelo desenvolvimento de uma
biblioteca mental de obras lidas e pela capacidade de ativar os conhecimentos na busca do
sentido do texto lido.

O leitor ativa seus interesses, seus conhecimentos de mundo, suas indagagdes através
de pistas, ou seja, de elementos do texto que lhe fazem sentido ou que buscam aprofundar o
sentido, j& que as pistas lhe permitem prever, e a “previsdo ¢ a eliminagdo anterior de
alternativas improvaveis. E a projecio de possibilidades” (SMITH, 2003, p. 35). Retomo aqui
um trecho ja citado anteriormente, mas o foco de andlise agora ¢ outro. Heloisa, no trecho a
seguir, lia buscando pistas, saltava os olhos a frente, por isto, se perdeu no ponto em que lia,

De repente Heloisa me chamou, dizendo que havia se perdido na palavra
verde®, olhei no texto e ndo tinha verde; ela mesma encontrou onde parara
dizendo que era na palavra maduro. (Diario de Bordo, 22/05/2013).

Heloisa estava em busca do sentido, porque ao ler buscava a compreensdo, mesmo
lembrando-se da palavra verde, que na realidade era um anténimo da que tinha visto quando
interrompera a leitura; ao buscar a palavra, reconstruiu o fio da historia e pode retomar, como
se na busca da palavra verde encontrasse o sentido do texto e pudesse retomar a leitura. Para

Koch (2010), a interpretagdo ¢ algo que demanda hipoteses, operagdes mentais na busca de

% VIEIRA, Adelina Lopes. O ramo verde. Editora Univates, 2010, 2 p.
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um sentido que ocorre on-line. Heloisa se perdeu porque fazia saltos em busca de pistas para
compreender, usava uma estratégia de leitor.

Quando nos apropriamos do discurso pela leitura de forma on-/ine, buscamos marcas
nos textos, marcas que ativem nossas estruturas mentais € que nos auxiliem na compreensao.
Essas marcas se constituem como pistas para o leitor construir sentidos. Utilizamos estratégias
para ativa¢do do uso dos conhecimentos que estruturam nosso pensamento, na tentativa de
sair da abstragdo do texto para a concretude do pensamento e as pistas se tornam estratégias.
Ao buscarmos o sentido, extraimos dele uma compreensdo que pode ir além da prevista pelo
proprio autor.

No trecho abaixo, os alunos faziam uso do tablete para escolha de livros digitais
virtuais e precisavam construir suas proprias estratégias de leitura e de percurso no suporte,
em busca do sentido, do didlogo com o autor e com os outros textos ja lidos. Assim, as
criangas expressavam em voz alta o que pensavam. Rafael tentava se lembrar de um livro que
ouvira anteriormente na roda de socializa¢do. Heloisa fazia trocadilho com o nome do livro,
na busca do proprio sentido do titulo. Tudo isto aconteceu enquanto manuseavam o tablete e
navegavam no site em busca das obras que iriam baixar para a biblioteca.

Rafael - Aquele livro da Rebeca™®, o que € marreca mesmo?

Pesquisadora - A mulher do marreco, ela parece uma pata. Feminino.
Heloisa- Uma pata, a marreca de Rebeca, a Rebeca marreca.

Pesquisadora - Aqui vocé escolhe o livro, ndo aperte a tela, leia o titulo
primeiro.

Heloisa - Ja apertei.

Jodo - O que ¢ aquilo 14?

Rafael - Como € que baixa?

Jodo - Ajuda ele. Pronto.

(Diario de bordo, 05/06/2013).

Rafael faz a pergunta e Jodo, mesmo lendo outro livro, presta atencdo e tenta
compreender o que o colega pergunta. Heloisa olhava os titulos e depara-se com a palavra
marreca. Perguntou para fazer a escolha de baixar ou néo o livro. Estes didlogos aconteciam
de forma muito rapida e ao mesmo tempo. No caso acima, havia duvida de Heloisa sobre o
que era marreca, se era uma pista do contetido da obra e tinha duvida de como baixar o livro,
mas ndo esperou a explicacdo e ja apertou, baixando a obra. Jodo e Rafael faziam suas

escolhas a0 mesmo tempo em que tentavam compreender e ajudar o colega. Este tipo de

3 QObra com poemas que foi lida on-line porque é um livro com direitos autorais € na versdo impressa. Na
divulgagdo, o leitor encontra apenas partes do livro acessiveis: CASTRO, José. A marreca Rebeca. Editora
Paulus (unicas informag¢des encontradas sobre a obra).
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comportamento de leitor que faz muitas coisas a0 mesmo tempo se repetird em muitos
momentos da pesquisa. Em outros momentos serdo retomados didlogos que se cruzam e
entrecruzam em busca de pistas, sem que percam o sentido. No fazer docente este ¢ um dado
importante, o didlogo da crianga ndo se d4 apenas com seu texto, mas com o texto, o caminhar
do colega, buscando pistas e agindo colaborativamente.

Mesmo ao se tratar do uso do tablete, do virtual, do e-book, as criancas buscavam a
compreensdo por meio de marcas e pistas. As pistas estavam presentes na escolha de obras, na
leitura e na roda de socializagdo; eram meios para a constru¢do do sentido. Koch (2010)
entende que os textos se constituem com pistas, como chaves que devem ser descobertas pelo
leitor. O autor, ao construir o texto, traz consigo outros textos, palavras outras, que se
organizam na busca de uma tomada de posi¢do. Um sentido que se faz na enunciacio e
constréi marcas que alinhavam o fio dialégico do discurso. Sdo justamente estas marcas e
pistas construidas pelo autor que o leitor busca.

No dialogo anterior, percebe-se a busca das pistas pela Heloisa ao tentar compreender
0 que era marreca € associar ao ja ouvido ou ndo, para assim ver se lhe interessava ler o texto.
Para os leitores da pesquisa, descobrir as pistas era descobrir as chaves do texto, na
construgdo de seus proprios sentidos. Ensinar o aluno a fazer perguntas ao texto ¢ uma
estratégia para o ensino de leitura, porque, ao se ter perguntas, buscam-se elementos, sinais
que ajudam a compreender. Foi muito importante a atitude de ndo interromper estas reflexdes
em voz alta, por compreender que elas ajudavam o aluno a aprender a buscar pistas com o
colega que ja usava esta estratégia. Aprimorar o uso das pistas e das perguntas ao texto foi
possivel nos momentos em que a crianga fazia perguntas e era preciso voltar ao texto para
auxilid-la na busca de pistas. Isto era feito através de perguntas ao proprio texto.

As pistas do texto contribuiam na mediagdo entre leitor, autor e obra. O texto ¢
composto de muitas vozes que se constituem em diferentes enunciados, que, por sua vez,
compdem um novo enunciado na busca da construcdo de sentidos, na busca do didlogo
constante com as vozes que tomam forma nos varios géneros orais e escritos. “A constru¢do
dos sentidos no texto depende, em grande parte, das escolhas que ele realiza” (KOCH, 2010,
p- 93).

Na leitura com uso do tablete, os alunos rolavam as paginas na tela, voltavam para as
paginas anteriores, rolavam novamente para o ponto em que estavam lendo. Rolavam pelas

paginas na busca, na constru¢do dos sentidos. Voltavam ao ponto em que construiram
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hipdteses ou que lhes possibilitava inferir os sentidos das paginas subsequentes. Rolavam a
tela na busca de indicios, de pistas do desenrolar da historia, para estabelecer ligacdo do fio da
meada do discurso, no didlogo com o autor. A seguir mostramos trechos em que os alunos
liam em busca do sentido e rolavam o texto em busca de pistas,

Observando os trés se movimentarem, rolarem a tela, a impressdo que eu
tinha era que nio estavam compreendendo o texto ou até mesmo que ndo
estavam lendo. Jodo e Heloisa terminaram e Rafael disse que ainda néo
havia lido tudo; aguardamos um pouco enquanto os dois que ja haviam
terminado continuaram a folhear o livro no tablete.

(Diario de Bordo, 22/05/2013).

Rolar as paginas, subir e descer os olhos pelo texto sdo percursos de um leitor que
busca pistas, que cria perguntas e ndo 1€ de forma linear. Navegando pelo texto ele constrdi o
sentido do texto. As criangas ndo estavam desatentas, liam e movimentavam a tela em busca
do fio dialégico do discurso, do sentido.

O trecho abaixo se refere ao primeiro contato na pesquisa dos alunos com o tablete.
Acessamos o site www.dominiopublico.com.br. Inicialmente, foi selecionada uma obra para
lermos porque eles ndo sabiam manusear o tablete e a escolha de uma obra comum facilitaria
a orientacdo do passo a passo para acessar, escolher, baixar e ler o texto. Foi proposto
inicialmente o livro 4 festa no céu:

Leram A festa no Céu’’ e durante a leitura cada um se comportou de uma
forma diferenciada. Rafael acertou o suporte do tablete para que ficasse em
pé na sua frente e ia apenas virando as paginas com os dedos. Jodo punha as
duas méos na cabeca e a mantinha abaixada com o tablete na mesa. As vezes
subia e descia o texto, e muitas vezes, tive davidas se ele estava lendo ou
apenas movimentando o texto na tela. Heloisa mexia uma mio na cabecga,
depois levantava o tablete com a outra, girava na horizontal, na vertical, e
perguntava o que era se esgueirar. Pedi que voltasse o texto e lesse
novamente o trecho em que aparecia se esgueirar. Jodo escutou o trecho lido

por ela e explicou o que significava.
(Diario de Bordo, 15/05/2013).

Ao mesmo tempo em que liam, as criangas aprendiam a manipular o tablete. Na
leitura, as maos podiam ficar livres, porque o tablete tinha uma capa que permitia que o livro
pudesse ficar em cima da mesa enquanto liam. A pergunta de Heloisa para compreender uma
palavra, a intervencdo para que voltasse ao trecho do texto e a resposta de Jodo,

proporcionaram a primeira surpresa da pesquisa.

%7 Folclore brasileiro (anénimo). 4 festa no céu. Virtual Books, 2003, 8§ p.
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Surpresa, espanto. Os percursos de cada crianca eram apropriados pelas outras. Elas
conseguiam ler, prestar aten¢do como o oufro manipulava e ainda contribuir com o colega
para a atribuicdo de sentidos. Este dado foi muito importante porque os percursos do leitor sdo
também percursos com o outro. Nao da para pedir para os alunos pararem de conversar
durante a leitura porque estdo se apoiando no colega para ler o que ainda ndo conseguem
sozinhos. A conversa gera as trocas, as perguntas, as respostas e as pistas para o outro
conseguir compreender.

Os dedos das criangcas quando tocavam a tela eram ageis, rapidos, como se o
pensamento estivesse vasculhando o escrito na busca de pistas; liam silenciosamente, mas na
socializacdo atribuiram sentidos, conseguiam estabelecer o didlogo com o autor e construir
fios de compreensdes.

O leitor, ao passar os olhos pelas paginas, usa seus dedos de forma agil para rolar e
voltar, entdo, faz escolhas, antecipagdes, sele¢cdes na busca do objetivo de atribuir sentido e
responder a suas indagagdes. “As palavras sdo tecidas a partir de uma multiddo de fios
ideoldgicos e servem de trama a todos as relagdes sociais em todos os dominios” (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2006, p. 42). O dialogo ¢ também a compreensio, o fio entre leitor e autor,

A compreensio ¢ uma forma de didlogo; cla esta para a enunciacdo assim
como uma réplica estd para a outra no didlogo. Compreender ¢ opor a
palavra do locutor uma contrapalavra. (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006,
p. 137).

As pistas sdo a contrapalavra porque elas permitem ao leitor dar saltos pelo texto em
busca do sentido. Quanto mais o leitor consegue realizar saltos de leitura pelo texto, mais
rapida ¢ a compreensdo. Essa acdo de saltar pelo texto em busca de pistas que buscam
responder a novas perguntas ¢ uma ac¢do aprendida e a escola tem papel fundamental em
pensar e consolidar praticas de ensino que favoregam as praticas sociais de leitura e do
desenvolvimento de um leitor em eterna formacao, cada vez mais autobnomo.

O exercicio da autonomia passa pela busca de objetivo, pelo que se quer escolher. Na
situacdo abaixo, o aluno tinha claro que queria baixar o livro para ter e ler em sua biblioteca,
por isso rejeitou a orientagdo de ler na tela. Foi coerente a decisdo dele porque ele tinha um
plano, o de compor sua biblioteca para poder ler depois de baixar o arquivo, ¢ ler na tela ndo
vinha ao encontro de seu objetivo:

Rafael ndo conseguiu baixar um livro, entdo me chamou e solicitou ajuda.
Eu respondi:
— Este livro do dragdo da para ler na tela, ndo da para baixar.
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Rafael:
— Entdo ndo quero.
(Diério de Bordo, 19/06/2013).

Compreender as escolhas dos alunos favorece a propria interven¢do da mediadora,
que, no caso acima, era apenas a de esclarecer que o livro ndo poderia ser baixado. A ideia da
constru¢do do sentido como algo on-line, imediato, gera um percurso diferente para cada
leitor. Na internet, com o uso de textos on-/ine, ha a possibilidade de /inks e de diferentes
percursos. O leitor pode interromper a leitura e buscar novas informacdes, que, a meu ver,
oferece duas faces, uma de maior autonomia e novas possibilidades na busca do sentido do
texto. A outra é a de que o leitor construira um sentido sobre o tema, mas perdera de vista o
autor do texto inicial sem buscar as pistas para descobrir e atribuir sentidos no proprio texto.

Sera que perder o foco da busca para ampliacdo dos sentidos seria autonomia? Talvez
ndo, porque a palavra outra em determinado texto permite ao leitor o didlogo constituir-se
com o outro. Todavia, caso ndo foque no tema, perderd o desafio das descobertas. As pistas
ajudam o leitor na constru¢do do sentido on-line e novas perguntas favorecem ndo perder-se
no texto.

Importante para compreensdo ¢ a velocidade de leitura, que ¢ algo que se constrdi nas
relacdes do leitor com os livros e com o mundo. Relaciona-se com a rapidez em buscar pistas,
fazer perguntas ao texto, encontrar respostas e saltar como se o pensamento saltasse. Assim,
ndo ¢ necessario hierarquizar o leitor em bom, médio ou mal, mas ter a inten¢do de pensar no
ato de ensinar e organizar o ensino de forma que possibilite aventuras na leitura literaria.
Ensinar a encontrar pistas, fazer perguntas, saltar pelo texto em busca de seu sentido ¢
construir muitos mapas e roteiros de leitura.

O livro impresso ou digital tem na palavra escrita o pensamento do autor que dialogou
com muitos outros autores. No contato com muitas obras, o leitor construiu o fio dialégico
com outros textos. A escola pode ser este espago de didlogo com muitos textos, obras, autores,
destarte possibilita que todos se desenvolvam e assim, muitas aventuras literarias sao

possiveis.
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4.2 Informacio visual e nio visual: mecanismos de leitura

A busca de pistas pela crianga concerne a ativagdo dos conhecimentos que a crianga
possui para tentar construir o sentido do texto lido. O livro é a materializacdo do pensamento
do autor através da palavra escrita, que, por sua vez, se constituiu com muitos outros
pensamentos ao longo de sua histdria até se concretizar no livro, no texto literdrio. Ao ler a
crianga precisa desenvolver estratégias na tentativa de unir os discursos presentes em seu
pensamento, suas experiéncias de leitor com os discursos do autor e atribuir sentidos ao texto.

Para Bakhtin (2011), a literatura ¢ como palavra sobre palavra. Nos momentos de
leitura, nas trocas com os outros e na socializagdo, cria-se a possibilidade de novas fontes que
ajudem o leitor a compreender o escrito, assim, cada crianga constrdi seu acervo mental para
desvendar o mundo pela palavra literdria. Ser leitor é saber ativar o pensamento em busca de
informacdes armazenadas para construir a compreensao € percorrer os inumeros caminhos
possiveis. Ser um leitor depende muito dos textos apropriados e de como ativé-los na busca
do sentido, do siléncio para escutar o pensamento do outro. Os olhos sdo suporte para entrada
do texto grafico, mas a leitura se da no pensamento. Quanto maior o acervo do leitor, mais
condigdes ele tera de percorrer as paginas dos livros, de desvendar a palavra escrita ¢ o
pensamento materializado no texto, e assim, construir o sentido. Para percorrer os caminhos,
ele mesmo tragard o objetivo de compreender a palavra do outro por suas proprias palavras.

O leitor autébnomo € capaz de ler no siléncio de seu quarto, da biblioteca, como
também compreender um semindario, uma palestra. Ser leitor é conseguir ativar o pensamento
para compreender tanto o texto escrito nas diversas situagdes em que os géneros do discurso
aparecem na vida.

Qual o papel dos olhos na leitura? Tomo por referéncia Smith (2003), por entender
que o dialogismo também esta presente na analise do pesquisador, que deve buscar dialogar
com muitos autores na tentativa de compreender o que esta diante dos olhos. Smith ¢ um
pesquisador que escreveu na década de 70 do século passado, mas traz importantes aspectos
para compreender o processo de construcdo do leitor. Se Bakhtin (2010) contribui para
entender a importancia do social, do didlogo, Kock (2010) ¢ Smith (2003) contribuem para
compreender a subjetividade da leitura, como cada leitor constroi seu proprio processo. Ao

tomar Smith (2003) para investigar o percurso do aluno, ¢ possivel observar como o aluno
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compreende e, com isso, entra em questdo o proprio processo de mediagcdo e o proprio papel
do educador de organizar um ensino intencional.

Informacdo visual é o que estd diante dos olhos, ou seja, a forma grafica do texto, ¢ a
ndo visual a que esta no pensamento, que corresponde a todo acervo mental do leitor. Na
leitura, os olhos sdo meios usados pela mente humana para atribuir sentidos ao texto, “ler ¢
atribuir sentido por meio dos sinais graficos, em situagdes elaboradas pela cultura humana”
(ARENA, 2010, p. 242). Pelos olhos o texto ¢ visto, mas ¢ pelo pensamento que se ativa a
capacidade de selecionar, de antecipar para compreender, “quanto mais o cérebro ¢ capaz de
utilizar a informacao ndo-visual, mais podemos ver” (SMITH, 2003, p. 93).

Se nos atentarmos apenas ao papel dos olhos ndo leremos, mas decodificaremos as
letras em sons. A informacdo visual ¢ um meio para leitura, que utiliza as informagdes nao
visuais para compreender o texto visualizado pelos olhos. “N@o somente o que vemos, mas
nossa convicg¢do de ver sdo coisas facilitadas pelo cérebro” (SMITH, 2003, p. 91), “quanto
mais o cérebro é capaz de utilizar a informacdo ndo-visual — mais podemos ver” (SMITH,
2003, p. 93). Smith (2003) usa a palavra cérebro, mas o termo pensamento ¢ mais abrangente
e esta teoricamente mais proximo de Vigotski (2000). O cérebro € um aparato biologico, mas
seu uso social e cultural é¢ pensamento.

Quanto menos informacdo ndo visual, mais dificil serd a compreensao, isto gera o que
Smith (2003) chama de visdo tinel, aquela em que o leitor, por focar cada parte da palavra ou
do texto, ndo consegue compreender. Como precisa muito da informagdo visual, o olho
demora muito para enviar ao cérebro o que recolhe e dificulta a construcdo de sentidos,
porque “a visdo de tinel ¢ um resultado da tentativa de processar demasiada informagao
visual” (SMITH, 2003, p. 93).

Um excesso de informacdo visual leva a lentiddo para o envio da informagdo ao
cérebro, o que dificulta ao pensamento identificar, fazer escolhas, tomar decisdes. Quanto
maior for o nimero de informag¢des ndo visuais, mais facil se torna a situagdo para a mente
fazer escolhas porque as alternativas ficam mais reduzidas. Quanto menor for o nimero de
informacdes ndo visuais, havera mais alternativas, o que demanda mais tempo para tomar
decisdes para compreender.

Como a informacdo visual € rapida, mais ou menos um segundo, ndo demora muito
para desfazer-se, e quanto mais se precisa da informagdo visual, mais dificil e mais lenta serd

a compreensdo. Lemos, segundo Smith (2003), por saltos rapidos, irregulares; os olhos se
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movimentam rapidamente. A construcdo do sentido, da compreensdo, faz uso de indicios, o
que, para Smith (2003), ¢ a busca da identificagcdo mediada da palavra, isto €, a compreensdo
a partir de perguntas, de indicios no contexto do texto, da analogia com outros textos.

Os saltos sd s@o possiveis com as informacgdes ndo visuais e com as perguntas do leitor
ao proprio texto. Podemos dizer que as perguntas levam a procura de pistas, que geram novas
buscas de respostas, que levam o leitor a saltar pelo texto, conforme constréi o sentido.
Compreender demanda do leitor a acdo de buscar pistas, ativar os conhecimentos ja
existentes, saltar, fazer escolhas para responder as perguntas que fez ao texto. Tudo muito
rapido para organizar a trama do discurso. Assim, “quanto mais as criancas leem, mais
aprenderdo a ler, [...] quanto mais as criangas sdo capazes de ler — ou s2o ajudadas a ler, mais
provavelmente descobrem e estendem estas estratégias por si mesmas” (SMITH, 2003, p.
178). Aqui ha dois elementos importantes, a ajuda do outro e o desenvolvimento de
estratégias, isto é, ser leitor demanda aprender com o outro a desenvolver estratégias de
leitura. Muitas vezes as criancas ndo leem por considerarem que muitas paginas demandardo
muito tempo e por isso ndo compreenderdo. Neste momento a mediacdo do educador ¢ de
suma importancia, pois pode ajuda-las a criar perguntas e a encontrar pistas para desvendar o
texto.

No trecho abaixo, os alunos discutem um livro que escolheram pelo titulo, mas, ao
abrirem, verificarem que eram muitas paginas, o que, para eles, demoraria uns 200 anos. Para
os alunos, duzentos anos ¢ muito tempo, mas nao ¢ um tempo cronoldgico, mas um tempo de
se fazer leitor, isto é, o livro, no momento, ¢ incompreensivel para ele. A ideia de tempo pode
ndo estar bem construida na crianga, mas ao dizerem que levard duzentos anos sinalizam que
¢ algo muito dificil, muito distante de onde estdo hoje. As proprias criangas conseguem
avaliar os livros que ainda ndo sdo capazes de ler sozinhas.

O leitor so realiza uma leitura compreensiva quando o que 1€ faz sentido, quando o que
1€ ¢ compreendido, e quanto menos ele conecta a informag¢do visual com a informag¢do nao
visual, mais ele utiliza a visdo em tinel que ndo favorece a compreensdo, porque nao
consegue estabelecer o fio entre as pistas, entre os saltos, entre as escolhas e as respostas
encontradas, e tem como fruto a dificuldade de compreensdo, uma vez que “a leitura é mais
facil quando faz sentido, e o aprendizado da leitura ¢ também mais facil quando faz sentido”
(SMITH, 2003, p. 179).

Aqui estd dialogo anunciado ha pouco:
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Rafael - Olha o tamanho da letra®®, cinco destas paginas ja d4 um monte.
Jodo - 209 paginas!!

Rafael - Olha o tamanho da letra, ndo vamos ler; cada pagina ¢ deste
tamanho!!!

Heloisa - Se fosse um bebé para ler demoraria uns duzentos anos.

Jodo - Dai ele ja ficava adulto

Rafael - D4 até para morrer.

Jodo - Ninguém vive 200 anos.

(Diario de bordo, 26/06/2013).

Como visto anteriormente, duzentos anos remete a algo inatingivel, porque a crianga
sabe que ndo vivemos duzentos anos, ¢ ler um livro muito grande, s6 com texto escrito,
demandaria muito tempo. Aqui a questdo ndo é o numero de anos que levaria para ler, mas a
propria ideia do leitor, do tempo que levaria. Talvez um tempo que ele ndo tenha no
momento, por nio ter interesse e desejo em ler algo que demande tanto tempo e trabalho.

Lemos com nosso acervo de experiéncias anteriores de leitor, e se ler ¢ ativar os
conhecimentos ja existentes no pensamento do leitor para satisfazer a determinados interesses
e objetivos, podemos concluir que lemos para ampliar o préprio conhecimento ja existente,
para responder a perguntas. SO lemos com o que ja temos e o que ja temos € que nos permite
ler.

O namero de paginas, a quantia de texto escrito e a auséncia de imagens sdo elementos
importantes no crivo, na escolha do livro baixado. Houve outro momento, em que se
depararam com um livro que julgaram ser grande, por ter muitas paginas e por ndo ter quase
imagens,

Rafael — Deixe-me ficar segurando o tablete. Tudo isto™®? Vixe, 11 paginas,
doOaoll,

Heloisa — N&o acredito, fui enganada por um livrinho, pensei que era uma
pagina, ndo acredito.

Pesquisadora — Olha como € o sife, veja como é, tem varias historias.

Rafael — Vou ver 4 festa no céu.

Heloisa — A gente ja viu, foi a primeira coisa que a gente leu.

Rafael — Eu sei, mas eu quero.

(Diéario de Bordo, 05/06/2013).

Mesmo o texto considerado grande pelo aluno, ele ja o conhecia, assim, sabia que
tinha elementos para ler, tinha perguntas, mas também tinha muitas respostas, portanto, um

desafio que ndo demandaria duzentos anos. Acredito que o niimero de paginas estava ligado a

% CHAGAS, Claudiomar Barbosa. A4 montanha dos Magos. Virtual Books, 2000, 209 p.

¥ GENEROSOS, Geraldo Peres. 4 minhoca e o Jodo de Barro. Virtual Books, 2000, 11 p.



116

dificuldade de construir sentido quando se tratava de um texto longo, de ligar o fio dialdgico
que se estende para além dos textos que estdo acostumados no dia a dia. O que ndo deixa de
ser uma forma de refutar determinadas obras. Aqui ha um elemento importante da mediagéo,
o de oferecer obras que, mesmo enquanto desafio, o leitor tenha elementos para compreendé-
la. Posteriormente, veremos o papel das rodas de socializagdo na criagdo de interesses e
perguntas que desafiem o leitor na busca de compreender um texto com muitas paginas e sem
imagens.

Nao eram criangas que ndo gostavam de ler, pelo contrario, liam trés, quatro obras no
encontro, mas liam obras com determinada quantia de texto escrito. Quando observavam a
quantidade de paginas, outros critérios apareciam como figuras e tamanho da letra. As obras
digitais, por serem de dominio publico, remetem a obras com mais de setenta anos ou de
autores do presente que a tornam publica e, por ndo visar lucro, ndo possuem os recursos
graficos de uma editora, o uso de imagens e ilustragdes € restrito. Algumas obras ndo possuem
ilustracdes, e quando possuem, sdo em preto e branco. Este era um obstaculo, pois textos com
poucas imagens, em preto € branco, fugiam dos tipos de obras lidas por eles. Talvez tenha
sido algo aprendido pela propria relacdo social com obras de um determinado padrido. Os
textos literarios impressos existentes na escola para este publico de até dez anos sdo coloridos
e com muitas imagens. Em outro momento, neste mesmo capitulo, veremos uma obra
complexa que dois alunos leram, talvez porque o interesse estava além dos olhos e tenha sido
mais relevante do que o padrio de textos lidos até aquele momento.

Descer e subir as paginas do livro digital, rolando de uma pagina para outra sdo formas
de buscar a ligacdo do pensamento com o escrito, por isto subiam e desciam em busca de
palavras que lhes ajudassem a construir os sentidos. Em outro trecho, Heloisa escolhe uma
obra que considera grande e percorre o texto para decidir se enfrenta o desafio:

Heloisa, ao baixar As abelhas e as formigas* percorreu o texto varias vezes
do inicio ao final, do final para o comego, olhando figuras, nimero de
paginas do livro, antes de iniciar a leitura propriamente dita. Entdo me
chamou e disse:

— E bem grande, acho que vou tentar ler.

Leu o livro todo, sempre fazendo o ir e vir entre as paginas.

(Diario de Bordo, 29/05/2013).

Novamente, fica visivel como a leitura tem inicio com o olhar investigativo para a

capa, as imagens, o numero de paginas, ndo que a crianca ndo goste de ler, mas o desafio de

“ HECK, Lenira Almeida. As abelhas e as formigas. Editora Univates, 2012, 27 p.
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ler € que leva a crianga a ler uma obra que acha dificil ou grande demais. Quando ela disse
que tentaria, havia nas entrelinhas um pedido, no qual ela contava com o apoio da mediadora
caso se tornasse muito dificil. Nao foi necessaria interveng@o, porque ela mesma foi e voltou
pelas paginas do livro, até terminar a leitura. Na literatura, ela tinha o outro que lhe permitira
o didlogo (BAKHTIN, 2010), mas sabia que a educadora estava ali, caso precisasse.

Algo importante na pesquisa foi perceber que eu ndo era sempre o outro, ele poderia
ser o professor, o colega, o autor, mas eu era importante para deixar que os outros tomassem
forma e lugar na sala de aula. Logo abaixo, pode ser visto um trecho em que o outro ¢ a
pesquisadora, que intervém para que Rafael possa desenvolver uma estratégia de leitura, a de
fazer perguntas ao texto e buscar respostas, a busca da construgdo do sentido no proprio texto.
Ao fazer perguntas ao proprio texto, a crianga imita o adulto:

Rafael: — O que é das aves?

Pesquisadora: — Vamos ver?

A Pesquisadora 1€ o pardgrafo todo novamente e explica para que ele
perceba que o sentido esta no contexto, que, para entender uma palavra, tem
de considerar o contexto. Ele compreende e segue a leitura.

(Diéario de Bordo, 22/05/2013).

Neste momento, a pesquisadora ensina o aluno a imita-la. Vigotski (2005) defendeu a
imitagdo como carater humanizador. Imitagdo para Duarte (1993) esta no centro do conceito
de ZDP, porque “abarca tudo aquilo que a crian¢a ndo faz sozinha, mas consegue fazer
imitando o adulto” (DUARTE, 1993, p. 95). O papel da mediag¢do fica mais claro quando
pensamos na imitacdo como processo humanizador, uma vez que o homem ensina ao outro os
processos de uso dos objetos.

A imitag¢do ndo tem carater reprodutivista, mas de aprendizagem. Duarte (1993, p. 93)
elucida a questdo ao destacar que “para se apropriar dos objetos ou fendmenos que sdo os
produtos do desenvolvimento historico, € necessario desenvolver em relagdo a eles uma
atividade de que reproduza, pela sua forma, os tragos essenciais da atividade acumulada no
objeto”. Aprender a ler um texto literdrio requer se apropriar dos procedimentos de leitura, e o
professor e o colega sdo mediadores que ajudam o leitor a imitar um leitor que ja 1&€ sozinho.
Ao aprender os procedimentos de leitura, imitando o outro a fazer perguntas, buscar pistas, a
crianca se apropria dos tracos essenciais do objeto, se torna mais autdbnoma e pode fazer
sozinha, o que fazia com ajuda.

Ligado aos procedimentos escolares, mas ndo restrito a situacdo escolar, esta
o mecanismo de imitagdo, destacado explicitamente por Vigotsky. Imita¢ao,
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para ele, ndo ¢ mera copia de um modelo, mas reconstrugdo individual
daquilo que ¢ observado nos outros. Essa reconstitui¢do ¢ balizada pelas
possibilidades psicoldgicas da crianca que realiza a imitag@o e constitui, para
ela, criacdo de algo novo a partir do que observa no outro. (OLIVEIRA,
2009, p. 65, grifo do autor).

Cada aluno da pesquisa trazia para o texto o seu conhecimento de vida, de mundo, dos
textos vividos, suas experiéncias de leitura e de vida, que Smith (2003) chama de
conhecimentos prévios, mas preferimos chamar de acervo mental ou at¢ mesmo de biblioteca
vivida (GOULEMOT, 2001), no sentido de textos verbais ou ndo que a crianga se apropriou
na vida. Nio basta decodificar para compreender, mas aprender a dialogar com o texto escrito
€ com 0 acervo mental, com 0s outros textos presentes em nosso pensamento.

A palavra literaria, ao ser subjetivada, ¢ internalizada pelo sujeito singular; que dé a
entonagdo ao discurso ao se apropriar dele (PONZIO, 2010). Portanto, aprender a dialogar
com o texto precisa ser ensinado, ¢ a imitacdo (DUARTE, 1993) ¢ uma das formas que a
escola pode utilizar. Aprender a imitar um leitor mais experiente € aprender a criar perguntas,
buscar pistas, saltar, fazer escolhas em busca do sentido. Fazer escolhas tem muitas facetas,

uma delas € escolher a obra. Quem escolhe o livro literario, o professor ou o aluno?

4.3 Escolher e refutar: mecanismos de leitura

Outro ponto importante € a relagdo entre quem 1€ e quem escolhe o que serd lido. As
obras lidas na escola geralmente partem da selecdo do professor, que dita o qué, quando e de
que forma serd feito com o que se leu. Refutar € uma atitude importante para a organizagao do
processo de ensino e aprendizagem. Saber o que o aluno j4 sabe sobre o assunto tratado na
obra, contextualiza-la, trazer novos elementos que ajudem a compreendé-la e proporcionar
espacos de troca em sala de aula, s@o agdes importantes para ampliar as possibilidades de
compreensao pelas criangas.

Assim, o professor pode organizar o ensino de forma a ajudar o leitor a buscar o fio
entre a sua teia do discurso e o discurso do autor, o que pode possibilitar novas aprendizagens,
novas possibilidades de didlogo com a cultura humana. Para navegar, ¢ preciso organizar o
roteiro; na escola € preciso ensinar a navegar pela literatura, logo, a tracar os roteiros de

viagem.
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O projeto do professor que quer ensinar seu aluno a navegar pela literatura passa a ser
o de permitir ao leitor desenvolver muitos trajetos, sozinho, com o outro e a partir do outro,
cujo roteiro prevé paradas além do tempo presente, também no passado e no futuro.
Escolhendo suas leituras as criangas mostram o que ja sabem e o que ainda precisam de ajuda
para lerem sozinhas, assim, “as prdprias criangas devem julgar se os materiais ou atividades
sdo demasiadamente dificeis ou entediantes” (SMITH, 2003, p. 247).

Ter a possibilidade de escolha envolve mais o leitor. Ele se sente livre para buscar,
pular, saltar, abrir e fechar obras sem medo de ser advertido ou de ndo corresponder a
expectativa do professor. Na realidade o papel da mediadora € ajudar, se necessario, ouvir a
historia contada nas rodas e auxiliar na constru¢do da biblioteca digital. A liberdade de
escolher as obras faz com que tenham mais autonomia enquanto leitores, pois, como diz
Azevedo (2005, p. 1), “livros de ficcdo e poesia deveriam ser encontrados em livrarias e
bibliotecas, escolhidos espontaneamente pelo leitor e lidos em casa ou qualquer lugar”.

As criangas, ao iniciarem a leitura de uma obra que estava muito dificil, ou melhor,
distante da ZDR, podiam desistir da leitura, e ndo eram obrigados a ler se ndo gostassem. Esse
procedimento de poder escolher é muito diferente das praticas correntes no cotidiano da
escola, quando uma obra ¢ estabelecida para toda a classe ler ao mesmo tempo.

O aluno, quando buscava um livro, fazia escolhas. O titulo lhe dava indicios de algo
que queria saber. Ele buscava os indicios na capa, no autor, no titulo e no texto, tudo visando
o didlogo entre leitor e livro. As escolhas na realidade se constituiam como ganchos na teia
dialogica rumo a busca do sentido. Teia porque um fio ndo se desliga do fio j& existente, e
assim que o leitor investe na leitura, o didlogo se constitui como a busca, o sentido, que ¢ o fio
do texto que se liga a teia de conhecimentos de leitor. Quando ndo hé ligacdo entre o fio do
autor, com o fio do leitor, o leitor desiste, refuta. Refutar, portanto, ¢ indicio de ndo
possibilidade de se estabelecer didlogo com o conhecimento de mundo entre o leitor e o autor.
Isso ¢ muito importante, pois ndo existe incapacidade do leitor, mas fios e tramas a se ligar,
organizar e entdo, compreender.

Abaixo, no didlogo entre os alunos, as criangas gostam de trocar suas impressoes sobre
o livro, no caso, o nimero de paginas, que ¢ um dos elementos que eles utilizam para refutar o
livro. Rafael e Jodo ficaram muito curiosos com o tema diabo*', entdo, mesmo achando que o

livro era longo, enfrentaram o desafio de ler e contar. Como era longo, ndo podiam prestar

* SILVA, José Claudio. O pacto maldito e outras histérias de mortes. Casa do autor. 1959. 66 paginas.
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atencdo em muitos detalhes e, as vezes, na socializagdo, se perdiam na historia. Entdo, eles se
ajudavam e se apoiavam no livro para contar, pautando-se na “atitude do leitor, orientada pelo
professor que sempre tenta atribuir um sentido e ndo o sentido” (ARENA, 2010, p. 245).

Rafael e Jodo abrem o livro do Diabo, percebem que tem muitas paginas ¢
varias historias. Discutem um pouco porque o livro é grande, ndo tem
figuras, s6 texto. Olham para mim, dizem que v@o tentar e juntos escolhem
qual das historias iriam ler:

Jodo — Escolhe vocé.

Rafael — Néo, pode escolher. Vamos ver os titulos.

Jodo — Vocé escolheu o livro, pode escolher a historia.

Rafael — Bom, o Diabo.

Giram as paginas rapidamente pelo texto, da primeira a tltima pagina.

Rafael — Jodo, espera, vamos ver quantas paginas?

Sobem rapidamente as paginas.

Jodo — Ih! Ndo tem niimero nas paginas.

Descem novamente rapidamente a procura do titulo. Encontram, percorrem o
texto até o final e voltam para ler. Rafael gira as paginas. Leem em voz alta.
Jodo ri bastante, Rafael comega a rir. Leem juntos revezando, um 1€ um
pouco com os olhos enquanto o outro 1€ em voz alta. Sempre o que 1é em
voz alta termina depois. Falei que eles podiam ler em siléncio, mas
decidiram que iriam ler revezando a voz alta e o siléncio.

Durante a leitura perguntam certas palavras: lisonjeado, carrancudo. Pego
para lerem o trecho em que se encontra a palavra e explico a partir do
préprio texto.

Heloisa termina de ler o livro, vé a foto da autora e diz que se parece com
sua avo.

Rafael e Jodo riem muito. Rafael 1€ com os olhos € movimenta os 1abios sem
emitir som. Leem em sintonia, ja que riem juntos. Rafael continua a girar o
livro, sobem e descem em busca de algo para entender. Riem.

Heloisa - Alvoroc¢o, desordenado. Nossa, meu livro esta errado.

Vou até 14 e leio com ela, ela compreende que ndo precisa aparecer no texto
0 que a rainha falou, a fala estd implicita, estd subentendido na frase
posterior. Ela agradece porque compreendeu.

Na hora de socializar, Rafael e Jodo contam juntos, o que um esquece 0
outro lembra. Apoiaram-se no texto, seus dedos e olhos percorriam as
paginas em busca de pistas que garantiam que a contacdo seguisse a
sequéncia da histdria. Quando perguntei se foi muito dificil ler um texto sem
ilustragdo, respondem que ndo, que fora muito divertido.

Jodo — No comego, achei que nfio seria legal, mas esta histéria de diabo me
deixou curioso. Foi muito facil, ja estou ficando bom em ler histéria sem
figura, até que € bem divertido.

Uma das histdrias deste livro ja havia sido lida por eles em 22/05/2013.
(Diéario de Bordo, 12/06/2013).

Em outro trecho, fica perceptivel que ao selecionar os titulos os alunos faziam
escolhas, porque encontravam possibilidades de ir ao encontro de seus interesses; e refutavam
quando os titulos lhe permitiam antecipar a histéria e ndo consideravam interessante o que

previam. Diabo era um assunto que interessava mesmo que o numero de paginas fosse um dos
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elementos para refutar. Decidiram aceitar o desafio porque o tema provocara um interesse
grande.

O apoio do professor foi importante para ndo desistirem, porque quando ndo
compreendiam uma palavra, buscavam ajuda e a ajuda estava justamente em mostrar como
um leitor experiente faz, que € buscar o contexto da palavra para compreendé-la. Aquilo que
ainda ndo fazem sozinhos, como ler um texto com muitas paginas, sem imagens, pode ser
motivo para desistir, mas, ao ter a possibilidade de ler com um colega, de perguntar, de subir e
descer o texto muitas vezes em busca de pistas e respostas, contribui para enfrentarem o
desafio. Fazer com ajuda o que ainda ndo conseguem fazer sozinhos possibilitou aos alunos
novos aprendizados que poderiam ajudéd-los a ler sozinhos outras historias com muitas
paginas e sem ilustragdes.

Ao realizar a previsdo do assunto a ser tratado na obra, era possivel fazer a selecio.
Faziam analise em busca do fio que ligava os discursos, os conhecimentos que estavam além
dos olhos. Ao selecionar, o leitor antecipava aquilo que ele podia compreender porque ele ja
sabia um pouco e tinha novas perguntas. Nos trechos abaixo, os alunos estdo na roda e contam
um pouco do que leram e refutaram.

Heloisa — Eu ndo li tudo ndo, comecei e larguei.

Pesquisadora — Vocé copiou dois livros, Rafael, do alfabeto* e qual mais?
Rafael — O do dragdo® eu ndo quis e sai. Achei que ndo era legal.

(Diario de bordo, 05/06/2013).

Podemos ver no trecho acima que os alunos refutavam alguns livros. Em um primeiro
momento, o titulo lhes despertava interesse, mas na hora de decidir se iriam ler ou ndo, o livro
ndo correspondia ao que lhes interessava. Ao ler um titulo, o leitor busca nele a criagdo de
novas possibilidades para aprofundamento do ja conhecido, das indagacdes que possui, ja que
a “leitura ¢ uma atividade carregada de pensamentos” (SMITH, 2003, p. 36). A leitura e a
escolha de um titulo se ddo também pela antecipac@o das respostas e dos interesses. Garantir a
escolha ¢ um elemento importante para o aluno aprender a desenvolver critérios para leitura.

Ao conhecerem um novo site, as criangas ficaram um pouco inseguras, pois a
configura¢do da pagina era diferente. Tinha muitas informagdes, muitos /inks, demandava

buscar pistas para escolher os titulos. No trecho abaixo, elas querem confirmar o combinado

* HECK, Lenira Almeida. No reino das letras felizes. Univates editora, 2007, 14 p.
 FERREIRA, Diego Nascimento. A floresta do Rex. BPA, 2006, 11p.
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no site visitado anteriormente, ou seja, que podem baixar e, se ndo gostarem, podem desistir
de ler.

Solicitei que olhassem os titulos do novo site, que se organiza diferente. Jodo
1€ titulo por titulo, Heloisa percorre descendo e subindo e de repente diz:
Heloisa — Rafael, eu gostei das histdrias, mas se eu baixar vai vir histdrias
que eu nio gosto.

Referia-se a um livro com varias histdrias.

Pesquisadora — Pode baixar, vocé 1€ o que quiser e vocé escolhe.

Heloisa — T4 bom.

(Diario de bordo, 12/06/2013).

Poder rejeitar ¢ um elemento que favorece a escolha, ja que a crianca escolhe pelo que
o titulo ou a capa lhe desperta interesse. No momento da leitura, se ndo for interessante, tem a
opcdo de recusar. Isso proporciona ao aluno mais liberdade de escolha, porque ndo sera
obrigado a ler um livro de que nio gostou.

Assim, pensar em quais livros uma crianca do 4° ano do Ensino Fundamental poderia
ler causa inquietagdes. O primeiro problema ¢é pensar se € necessario estabelecer livros ideais
para cada faixa etdria. Outro ¢ refletir sobre o desenvolvimento real do aluno, ja que ele 1&
aquilo que considera compreensivel para ele, e, na leitura literaria, os elementos sensoriais,
emocionais e racionais estdo presentes (MARTINS, 1994). Nos encontros ndo se estabeleceu
qual livro cada aluno poderia ler, ndo se subdividiu os livros por idade. Eles poderiam baixar
os livros, refutar e desistir da leitura, uma vez que o critério nio seria idade, mas o interesse e
compreensdo. O leitor criaria seus proprios critérios, de acordo com sua experiéncia.

E preciso explicar esta opgdo. Pensei em como eu mesma escolhia um livro na
biblioteca: primeiro o género, depois meu interesse. Quando pesquiso um texto cientifico, uso
palavras-chave, pistas em busca do assunto. Jamais buscaria um texto cientifico de fisica,
porque ndo ¢ meu interesse. A crianga também consegue estabelecer seus proprios filtros, e
como queria favorecer um percurso mais autonomo, ndo estabeleceria as obras, mas os sifes
que ja foram filtrados por palavras-chave como literatura infantil, e-book, gratuito, dominio
publico, entre outras.

A mediacdo do adulto ndo estaria na escolha dos titulos, mas na indicagdo de sites de
dominio publico com obras de literatura infantil e apds escolha, a crianga teria a pesquisadora
como apoio para constru¢do do sentido do texto. Portanto, a exposi¢do de toda a literatura
infantil dos sites escolhidos foi o recorte por mim realizado. Azevedo (2001) destaca que uma
pratica escolar a ser repensada ¢ a reprodugdo da divisdo dos alunos em faixas etarias na

escola para leitura de livros de literatura infantil. O autor faz uma critica ao apontar que a
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escola divide os alunos em classes por faixas etarias e reproduz esta pratica no acesso as obras
literarias. Ele rechaca a divisdo de livros literarios por faixa etdria e argumenta que as criangas

precisam ter uma formagdo livre e criativa, precisam saber lidar com a
ambiguidade, precisam aprender a se expressar, precisam aprender a ter
coragem de dizer a palavra nova, o pensamento que ainda nunca foi pensado.
Neste aspecto, a literatura pode dar uma grande e insubstituivel contribuigdo.
(AZEVEDO, 2001, p. 6).

As criangas eram livres para fazer as escolhas e a possibilidade de refutar contribuiria
para a mediacdo entre ela e a obra baixada. Outro aspecto que surgiu durante a pesquisa foi
que nem tudo que apareceu nas paginas de busca como literatura infantil pode ser mencionado
como efetivamente literatura infantil. Porém, seria um aprendizado para o leitor descobrir que,
na internet, temos que aprender a analisar as informagdes, fazer escolhas, filtrar o que esta
disponivel. Posteriormente descrevo um pouco as intervengdes que fazia para que
percebessem que existem livros que se dizem literarios, mas, na realidade sdo obras de outro
género, como os livros paradidaticos.

A mediagdo do educador esta presente nos momentos em que as criangas precisam de
ajuda na leitura, para esclarecer os nés que pedem a compreensdo. Esclareco aqui que nd tem
o sentido de ligagdo, busca do fio dialdgico do discurso. A crianga precisa de um mediador
porque ainda ndo faz a ligacdo dos fios do discurso sozinha. Trevizan (2002, p. 42), afirma
que o “texto ¢ tecido de signos”, assim, a ideia de n6 é como o signo. Muitos signos
relacionam-se entre si no texto, compdem o que a autora considera uma verdadeira malha do
texto. O papel do leitor € dialogar com os signos e as malhas do texto e resulta em diferentes
“graus de completude da leitura realizada” (TREVIZAN, 2002, p. 43), assim podemos dizer
que “existem graus variados de leituras — mais ou menos completas” (TREVIZAN, 2002, p.
51).

As intervengdes foram feitas nos momentos em que os alunos ndo conseguiram fazer
0s nos sozinhos, enfim, nos momentos em que poderiam ser auxiliados na compreensao da
obra, na busca da leitura ideal (TREVIZAN, 2002), que ¢ aquela mais completa, que liga os
nods do tecido com as malhas. No trecho abaixo, eles precisavam encontrar outros sifes, outras
formas de organizar os titulos e a busca dentro do site. Além de quererem ou ndo baixar a
obra, depois poderiam iniciar, continuar ou rejeitar, € caso ndo gostassem, teriam acesso a
outras obras:

Pesquisadora — Hoje vamos mudar de site, hoje vamos navegar no site Terra,
porque ele também tem livros gratuitos, livros infantis; olhem os titulos,
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todos estes aqui sdo livros; percorram para ver o que € que tem, para saber os
titulos e fazer as escolhas.

Heloisa — O que é Jodo barro™?

Pesquisadora — Jodo de barro ¢ um passaro que com seu bico constrdi sua
casa de barro.

Os alunos comegaram a olhar e percorrer os titulos, abrindo alguns pelos
titulos ou imagem do icone.

Heloisa — Barbara tem um livro com histdrias classicas, tem alguns que eu
gostei e outros que ndo, se eu baixar vai vir tudo, até o que eu ndo gosto?
Pesquisadora — Vocé baixa e 1€ o que vocé gosta. Leia as histdrias que tiver
interesse.

Heloisa — Mas tem histéria que eu ndo gosto.

Pesquisadora — Nao tem problema, leia as que vocé tiver interesse, as outras,
vocé deixa.

Heloisa — Escolhi.

Pesquisadora — Qual o titulo?

Heloisa — Jodo e Maria®.

Pesquisadora — Vira que fica melhor. Este ¢ diferente, tem a capa, o ano,
editora e resumo, também tem o autor e informag¢des sobre ele. Vocé 1€ e vé
se interessa com as informacgdes, se interessar € s6 clicar em copiar, salvar
como, destino biblioteca virtual digital.

(Diario de bordo, 05/06/2013).

No trecho acima, fica evidente como se dava a apresentagdo de um novo site. Heloisa
privilegiou uma histéria que ja4 conhecia, mas em outro formato, e talvez ainda tivesse
respostas a dar. Certamente, a prdpria sinopse lhe possibilitou novas perguntas. No site de
pesquisa do encontro anterior, as obras estavam em lista, em ordem alfabética, e nesta pagina
nova, as obras estavam organizadas com a capa do livro e um resumo. O leitor clicava e
obtinha informagdes sobre autor, editora, sinopse. Depois de ler as informacgdes do livro, a
crianga optava por abrir ou ndo a obra completa.

Assim, durante o encontro, o proprio leitor fazia as escolhas, ndo por idade, mas por
interesse, por um sentido buscado por ele e ndo pela pesquisadora. Os alunos podiam escolher
as obras e ndo precisavam que o professor indicasse para eles; isso se confirmou possivel
durante a pesquisa. Pude perceber que era importante que os alunos escolhessem, pois, “a
informacgdo real que os leitores encontram ou procuram no texto depende da incerteza
original” (SMITH, 2003, p. 187). No primeiro contato com uma obra, muitas vezes a crianga

ndo tinha interesse em lé-la, mas, apds ouvir o colega socializar, ou até mesmo no contato

inicial com a obra, criava perguntas. As incertezas levavam a querer descobrir, compreender a

* GENEROSOS, Geraldo Peres. A4 minhoca e o Jodo de Barro. Virtual Books, 2000, 11 p.
s ANONIMO. Jodo e Maria. Virtual Books, 2000, 8 p.
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histéria na busca do fio dialégico, do dialogismo que coloca o homem no fio da historia
(BAKHTIN, 2004; 2005).

Ao ler o titulo, a crianga permite que as palavras do titulo se conectem ao que esta por
trds dos olhos; uma hipdtese sobre o livro € criada e esta pode ser validada ou ndo. Para
Bakhtin, a dialogicidade se da quando a palavra entra no discurso como célula viva, se
multiplica, renova com a palavra outra, com a contrapalavra do leitor. “A escrita ¢ um
elemento constitutivo da palavra” (BAKHTIN, 2011, p. 8). A enunciagdo ¢é sempre
responsiva, de alguém para alguém, pertence aos atos comunicativos, responde e aguarda
resposta. Ler uma obra ¢ buscar a dialogicidade, ¢ um ato comunicativo, por isso € preciso
ouvir e escutar, pois a escolha ¢ feita pelo leitor.

Para Kostuik (1986), motivos s3o socialmente internalizados, entdo podemos
considerar que a escolha esta ligada aos interesses, que sdo condi¢des sociais € permitem ao
individuo construir conhecimentos que favorecam novos interesses, como uma cadeia em
espiral crescente que proporciona desenvolvimento humano. O interesse ¢ um verdadeiro
furac@o, um tornado que traz para o centro do pensamento todas as informagdes selecionadas
pelos olhos, como instrumento do pensamento, de acordo com o desejo, interesse, na

construgdo do sentido.

4.4 A previsao como elemento de leitura e a ndo hierarquizacio de leitores

Smith (2003) da pistas para pensar em agdes intencionais de ensino do ato de ler, ao
ressaltar trés fatores importantes para leitura, ja destacados anteriormente: movimento rapido,
seletivo e uso de informagdes ndo visuais. Também as expectativas, perguntas, indagagdes sao
elementos importantes para o leitor debrugar-se no texto. Na leitura, ¢ o pensamento que
direciona os olhos, que constroi o sentido ¢ faz uso de regressdes e progressdes. Sao as
previsdes que permitem acionar o movimento rapido dos olhos em busca de respostas e
conectar as pistas encontradas com aquilo que ele antecipou com suas perguntas.

Entdo, a diminuicdo da dependéncia visual proporciona mais rapidez ao ler porque
permite que perguntas sejam respondidas e outras sejam elaboradas, construindo o sentido do
texto. Entdo so posso dar para a crianga obras que ela possa ler rapidamente? Novamente, ndo
¢ necessdrio criar hierarquias entre os leitores, mas proporcionar mais situagdes e

necessidades de leitura e socializag@o para ampliacdo das informagdes nao visuais.
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Na escola, qualquer tentativa de hierarquizar o leitor proporciona uma relagdo de
poder e de submiss@o. Nao é necessario criar hierarquias de leitores se o objetivo for o de
oferecer um desenvolvimento continuo de experiéncias de leitura a partir das ja existentes.
Para Trevizan (2002), é preciso diferenciar leitura errada de leitura incompleta. Na leitura
errada faltam elementos de contextualizagdo do texto e o leitor infere um sentido que nao ¢
verdadeiro, ja na leitura incompleta, o leitor compreende o texto, mas nido consegue penetrar
em todos os sentidos propostos pelo autor.

Nas situagdes envolvendo praticas sociais de leitura os alunos podem se tornar mais
ageis, fazendo uso rapido de regressoes, progressdes, na ligacdo entre as informagdes nao
visuais e visuais, para realizar a compreensdo do texto. As relacdes sociais proporcionam a
apropriacdo dos bens construidos ao longo da histéria humana. Assim, ler agilmente, ou néo,
passa também pelas oportunidades sociais de acesso, apropriacdo e objetivacdo da cultura.
Um leitor 4gil em determinado género pode ndo o ser em outro, pois a agilidade tera a ver
com as informagdes ndo visuais sobre o assunto, o género, os interesses.

Na leitura literaria como instrumento social, os alunos aprendem a buscar pistas na
construgdo do sentido. O desejo vai se desenvolvendo na propria atividade de tornar o texto
legivel, na busca da melhor visibilidade do todo. No trecho abaixo, o aluno leu o livro e, na
socializagdo, com apoio do texto digital*, buscou as pistas para sistematizar seu pensamento e
recontar a obra lida.

Pesquisadora: — E ai, Rafael, vocé leu mais algum livro?

Ele vai até o tablete, no Adobe, onde havia gravado o livro e consulta para
ver se lera mais algum.

Rafael: — Li Conto ou ndo conto.

Pesquisadora: — O que vocé€ achou?

Nio se lembrava da historia; foi ao tablete abriu o livro, virou as paginas e
entdo a recontou, apoiando-se na leitura de algumas frases.

(Diario de Bordo, 22/05/2013).

Permitir ao aluno o uso de estratégias diversas para contar o texto contribuiu para a
compreensdo. Ao permitir que ele usasse o livro para busca de palavras e partes do texto, ele
foi sistematizando oralmente o que o pensamento havia compreendido pelo escrito. O papel
do professor ¢ principalmente o de ter a sensibilidade de entender que ele ndo estava lendo,

colando o texto, mas se tornando um contador de textos lidos. O objetivo principal do ensino

“ Este processo também €& possivel com o texto impresso, mas a agilidade para buscar as pistas, as referéncias
ndo ¢ a mesma. Na tela, os dedos correm muitas paginas em poucos segundos.
* SIDNEY, Abel. Conto ou ndo conto. 5 p. (nfio consta editora e ano).
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¢ o de proporcionar uma aprendizagem rumo a leitura compreensiva, a leitura incompleta
pode se completar na socializagdo, na conversa com o outro. O leitor na vida social pode se
apropriar cada vez mais de informacdes visuais e ndo visuais que podem lhe proporcionar
maior compreensdo do texto escrito. Compreender os caminhos que os alunos fazem para
leitura no suporte digital pode contribuir para pensar o ensino direcionado para aprendizagem
de leitura literaria no suporte digital.

No grupo, o livro escolhido pelo colega também representa pistas do que o outro gosta
e do que consegue ler sozinho. Logo abaixo hd um didlogo entre Rafael e Heloisa. Ela discute
com ele por lancar um olhar de desdém para um livro que tinha poucas paginas, € ao se sentir
repreendida, o compara com o pai. Fazer escolhas é poder decidir e os alunos ndo gostam de
poder escolher e depois serem repreendidos. Sdo cuidados importantes na constru¢do de um
espacgo que favoreca as escolhas préprias:

Heloisa: — A minhoca e o Jodo de Barro*.

Rafael olha o livro do Heloisa e diz:

Rafael: — Olha aqui, que livrinho pequenininho.

Heloisa: — Vocé esta igual ao meu pai, se algo sai do controle, a culpa ¢
minha, se ele guardou, a culpa é minha.

(Diario de Bordo, 19/06/2013).

Novamente aparece o aspecto numero de paginas. O nimero de paginas para as
criangas, a0 mesmo tempo em que ¢ um desafio, também proporciona um stafus perante o
grupo de ser um bom leitor. Cada leitor estd em desenvolvimento. Goulemot (2001) aponta
que, para compreender, ¢ preciso fazer emergir a biblioteca vivida, assim, ao ler, ao socializar,
o aluno tem a possibilidade de fazer emergir toda sua biblioteca vivida em busca da

compreensao.

4.5 Leitura silenciosa X leitura em voz alta

A leitura realizada pelos monges ndo era possivel para quem lia pelos ouvidos, pela
boca do outro, fazer escolhas, saltos, ja que os ouvintes tinham apenas o papel de espectador,
de quem ouve passivo. Neste contexto, ndo era possivel a previsdo, aquela em que os olhos

vao pingando dados para antecipar o que esta escrito para a busca do sentido do que se €.

*® GENEROSOS, Geraldo Peres. A minhoca e o Jodo de Barro. Virtual Books. 2000. 11 p.
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E hoje? Quando a leitura ¢ feita pelo professor, ele empresta os olhos ao ouvinte. Ja
na leitura silenciosa entendo que o olho pode ser um instrumento do pensamento para pingar,
prever. Para Smith (2003), aprender a ler demanda ativar a estrutura cognitiva ja existente, a
informacdo ndo visual, “uma organizagdo do conhecimento” (SMITH, 2003, p. 22), que
favorecera ou dificultard a compreensao do texto escrito.

Ao pronunciar o texto em voz alta, o leitor realizou a leitura antes, entdo ja atribuiu
sentido. Ao ler para construir o sentido do texto, o objetivo da leitura ¢ diferente da leitura
com objetivo de oralizacdo, porque, ao construir sentido, o leitor volta na visualizagdo do
texto. Se na escola o objetivo principal for pronunciar o texto em voz alta, construir o sentido
torna-se secundario. Assim, ao oralizar, o leitor ndo retorna, ndo faz regressdes e progressoes
em busca de pistas para compreender. Ler fica desvirtuado de seu sentido que € compreender,
porque “qualquer linguagem escrita € lida como o chinés ¢ lido, diretamente pelo significado”
(SMITH, 2003, p. 185).

Na escola tem que haver espago para a leitura silenciosa e o professor precisa abrir
espaco para o aluno questionar enquanto 1€. Ao ser questionado pelo aluno, o professor pode
dar pistas dos caminhos que faz como leitor, por exemplo, regressdo, progressao,
contextualizagdo. No trecho abaixo, as criangas foram orientadas a ler em siléncio, porém a
pratica escolar de ler em voz alta surge mais forte quando se trata da leitura de um mesmo
livro por dois alunos, porque um tablete havia travado.

Jodo lia em voz alta um livro escolhido por ele e Rafael.

Rafael lia com os olhos, era mais rapido, e entdo percebeu que o colega
esquecera uma expressio:

Rafael — Vocé se esqueceu de falar sem graca.

Jodo — E. Sem graca.

(Diario de bordo, 12/06).

Pesquisadora — Vocés vao ler o qué?

Jodo — Eu leio tudo, um capitulo, cada um.

Rafael — Certo, vocé 1€ tudo, um capitulo e depois leio.

Quando estdo em dois para ler o mesmo livro, ndo conseguem ler
silenciosamente, revezam em voz alta, reproduzem a leitura de sala de aula.
Ja quando leem sozinhos, leem apenas com os olhos. S6 foi possivel
verificar isto porque um dos tabletes travou.

(Diario de bordo, 05/06/2013).

Jodo — Estrofe era um conjunto de paragrafo, sei 14, ndo me lembro de nada.
Cada um 1€ um paragrafo.

Rafael — Vocé € primeiro, dois ou um e depois par ou impar.

Pesquisadora — Cada um pode ler do seu jeito, ndo precisa ler alto, pode ler
$6 com os olhos, vocés ndo preferem?
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Rafael — Nao, prefiro alto.
(Diério de bordo, 05/06/2013).

Nos trechos acima percebemos como as escolhas também sdo favorecidas pelas
relagdes sociais. Os alunos chegaram a escolher a mesma obra para lerem, tinham perguntas
em comum. Também fica evidente que quando dois alunos leem a mesma obra, a pratica
escolar de valorizar o oral ¢ mais forte que a recomendagdo da pesquisadora de ler
silenciosamente. Na escola sempre se trabalha a mesma obra com a classe e o professor 1€ ou
pede que revezem na leitura; foi esta pratica escolar que se manifestou na leitura dos alunos.

O proprio Guia do Ler e Escrever”, que orienta o professor da classe regular das
criangas, recomenda leitura didria pelo professor em voz alta, uma pratica que se manifestou
nos encontros da pesquisa. Arena (2010) entende que infelizmente a prontncia fluente € o que
a escola entende por ser um bom leitor e a verbalizacdo ¢ o procedimento utilizado para
ensino do ato de ler, assim, pensam “ensinar a pronunciar para que, em etapa subsequente, o
proprio aluno pudesse aprender a atribuir sentido” (ARENA, 2010, p. 240).

Ensinar a ler ¢ ensinar as proprias praticas sociais e culturais que exigem o
dominio desse sistema [...] cabe a didatica da leitura elaborar novas condutas
metodologicas para atender a esse novo leitor e as fung¢des redescobertas do
ato de ler. (ARENA, 2010, p. 242-243).

Formar leitores requer uma pratica escolar que permita ao aluno ler seu préprio livro
em siléncio. Para Leontiev (1986) a atividade surge da necessidade. O desafio de ler novos
textos contribui para aprimorar o ato de ler, porque ao fazer novas relacdes para a
compreensdo, novos motivos surgem e ajudam o leitor. O professor precisa de uma pratica
intencional de ensinar o ato de ler que favoreca a leitura silenciosa para que possa realmente
contribuir para a formagdo de um leitor mais autdénomo.

E quando os livros que constam nas paginas de busca e nos sites como literatura

infantil sdo apenas paradidaticos? Vejamos a seguir.

4.6 Literatura infantil ou paradidaticos?

Na internet, a confiabilidade ¢ algo questionavel, principalmente na formacdo do

leitor, este ¢ um aspecto importante a ser trabalhado. Os sites de busca filtram os assuntos

* Guia didatico de uso obrigatorio pelos professores da SEE-SP, que orienta o fazer docente em sala de aula.
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pelas palavras-chave digitadas, mas o leitor tera o papel de refutar aquilo que ndo atender aos
seus interesses. Portanto, o leitor devera ter certa criticidade em relacdo ao que Ié.

No caso da literatura infantil, muitos paradidaticos e outros tipos de texto aparecem
como se fossem o mesmo género,

Os livros diddticos ¢ paradiddticos sdo escritos por alguém que, em graus
diferentes, pretende ensinar o leitor. S3o, portanto, comprometidos com a
‘licdo’. Em oposi¢@o, os livros de literatura infantil colocam questdes
humanas vistas no plano da expressdo pessoal (e ndo da informacdo baseada
no conhecimento consensual e objetivo) através da ficcdo e da linguagem
poética. (AZEVEDO, 1999, p. 5).

Azevedo (1999) destaca que encontramos os tipos de livros: didaticos, paradidaticos,
livros-jogo, livros de imagens e literatura infantil. Os didaticos teriam a funcéo de transmitir
informagdes, sdo utilitarios. Os paradidaticos também tém a mesma funcdo dos didaticos e
visam complementa-los, “sdo textos que manipulam informacgdes concretas, conceitos
supostamente mensuraveis ou normas de bons costumes e, a0 mesmo tempo, recorrem a
ficcdo através de um discurso literdrio e poético” (AZEVEDO, 1999, p. 4). Os livros-jogos
sdo passatempos e utilizam o livro como suporte. Por fim, a literatura infantil “é uma arte (em
oposi¢do a ciéncia) feita de palavras; utiliza sempre e sempre o recurso da fic¢do”
(AZEVEDQO, 1999, p. 5), ndo ¢ utilitaria, recorre ao discurso poético, ¢ subjetiva e pode ser
ambigua.

se, ha uma ‘utilidade’ da literatura na escola, muito mais que ensinar
gramatica e coisas assim, ¢ a de possibilitar, no plano da expressdo, o
contato do leitor com uma linguagem expressiva, renovadora e poética, e, no
plano do contetdo, a discussdo de temas que, no fundo, acabam sempre
especulando sobre a construcdo do significado da existéncia. (AZEVEDO,
1999, p. 7).

Na socializacdo discutiamos caracteristicas da obra, para que pudessem criar critérios
de escolha. Um paradidatico perde toda a magia da literatura, presta-se a ensinar algo, e isto ¢
percebido pelas criangas. No contato com as obras, elas vdo se apropriando da palavra
literaria e estabelecem seus proprios critérios de escolha.

Para Trevizan (2002), ndo basta compreender a mensagem literal de um texto (como o
tema, conteudo, titulo), mas também identificar o contexto, a autoria do ponto de vista
ideoldgico, para poder realizar uma avaliacdo critica da obra. No primeiro trecho a seguir, os

alunos tinham a hipdtese de que se tratava de um texto que complementava um texto
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trabalhado pela professora em sala de aula®. Como as perguntas ndo foram respondidas pelo
texto, os alunos ndo conseguiam falar sobre ele; o sentido que buscavam ndo estava no texto.

Pesquisadora: — O que conta a historia®'?

Rafael: — Sobre o trabalho da minhoca.

Pesquisadora: — O que acharam? Interessante? Por que a Milena tinha
vergonha?

Tive que insistir para contarem a historia. Para eles a obra se importava em
contar a histdria da minhoca e sua utilidade na natureza. Nas outras historias
socializadas eles contavam detalhes, porque a leitura era interessante. No
caso desta historia, tive que conduzir uma sintese, pois se tratava de um texto
didatizado, para ensino de contetido de ciéncias sobre a utilidade da minhoca
na natureza. O aluno percebe que a leitura ndo € prazerosa; ele percebe a
auséncia da arte literaria. A leitura nfo flui como um dialogo, mas como um
mondlogo do autor que quer trazer um conhecimento de ciéncias para o
livro, e com isso, a obra perde sua qualidade literaria. Discutimos sobre um
texto paradidatico e um texto literario. Eles percebem a diferenga, disseram
que o literario ¢ melhor de ler, mais gostoso, ndo queria ensinar coisa de
escola. O livro em questdo era um paradidatico para ensino sobre a vida da
minhoca na natureza.

Concluimos que ¢ muito chato ler esses livros que s6 querem ensinar sobre
minhocas, sapos, agua. Talvez ler um texto em outro formato, como o texto
cientifico fosse mais interessante. Também, discutimos a importancia de
sabermos que isto nfo ¢ literatura infantil.

Heloisa: — Literatura é muito mais legal que livro que ensina ciéncias
fingindo que ¢ literatura. (Diario de Bordo, 05/06/2013).

As abelhas e a formiga™. Acharam que era igual uma historia contada pela
professora, mas era muito diferente. Todos contaram, sendo que Rafael
conduziu a socializag¢do. Disseram que ndo tinha autor. Rafael procurou na
internet e informou que havia autor.

Heloisa — Nao era nada do que eu pensava.

Heloisa referia-se a decepg@o visivel em seu rosto, de achar que seria uma
histéria legal e ser uma histdria para ensinar um conteudo escolar.
Discutimos sobre a obra, que ndo poderia ser confundida com uma obra
literaria. O site de busca apontava como literatura infantil, mas esse tipo de
obra, ¢ chamada de paradidatica, usa historinhas para ensinar um contetido
de ciéncia. Ela sorriu, como que diz:

-Vocé viu? Eu sei que ndo é um livro legal. (Diario de bordo, 12/06/2013).

O momento em que o grupo discutia sobre a obra era muito rico. No caso acima, eles
tinham claro que era uma obra sé para ensinar sobre a importancia da minhoca, da abelha ou

da formiga na natureza. Nesses momentos, podia-se observar as caracteristicas da obra e as

*  As criangas contaram que a professora leu um livro sobre o Jodo de Barro e que eles achavam que era a

mesma histdria contada por outro autor. As criangas ndo souberam me dizer o nome da obra lida pela professora.
>! Generosos, Geraldo Peres. 4 minhoca e o Jodo de Barro. Virtual Books, 2000, 11 p.
> HECK, Lenira Almeida. As abelhas e as formigas. Univates, 2012, 27 p.
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impressdes que as criancas tinham, para que descobrissem que muitas obras tentam se passar
por literatura infantil, mas cabe ao leitor saber diferencia-las.

As criangas sdo capazes de perceber quando a obra ¢ paradidatica, ou quando ndo se
trata de uma obra literdria, porque

as obras didaticas costumam apresentar um discurso muito semelhante entre
si, pois nelas a voz pessoal do autor praticamente desaparece. A razdo ¢
simples: esse tipo de livro pretende que todos os seus leitores cheguem a
mesma e Unica interpretagdo. (AZEVEDO, 2004, p. 3).

O problema ¢ que a escola usa uma obra paradidatica como literaria, faz um recorte de
um texto literario para ensinar algo e, ao longo da vida escolar, as criangas ndo desenvolvem
critérios para ndo confundir. Assim, na escola e na sociedade existe o mito de que as criancas
ndo querem ler, mas “a confusdo entre a arte (e a ficcdo) e o didatismo utilitario costuma ter o
perverso dom de afastar as pessoas, independentemente de faixas etdrias, da leitura e,
principalmente, da literatura” (AZEVEDO, 1999, p. 7).

E possivel transformar o néo saber ler em possibilidade para a escola perceber seu papel
no ensino. Primeiro, ¢ necessario a ndo didatizagcdo das obras, que ¢ a de utilizar a leitura
literaria como subterfigio para ensino de conteidos escolares. Pelo contrario, € preciso
permitir que as praticas sociais de leitura literaria adentrem a escola, adentrem o ensino e
permitam o didlogo com outras pessoas, épocas, lugares, além do tempo, e que permitam a
viagem pelo tempo histérico da humanidade expresso na literatura. A escola pode lutar contra
o mito de que os alunos ndo gostam de ler.

Na vida escolhemos o que queremos ler, refutamos, e penso que ao reduzir a linguagem
a um saber escolar, sua principal caracteristica, a simbolica, ¢ destruida; as perguntas e
escolhas escolares ndo precisam ter carater didatico; podem constituir-se em um didlogo
permanente com a cultura, com os bens e instrumentos construidos pelo homem ao longo de
sua historia, porque

leitores sdo pessoas que sabem diferenciar uma obra literaria de um texto
informativo; pessoas que leem jornais, mas também leem poesia; gente,
enfim, que sabe utilizar textos em beneficio proprio, seja para receber
informagdes, seja por motivacdo estética, seja como instrumento para
ampliar sua viso de mundo, seja por puro e simples entretenimento.
(AZEVEDO, 2003, p. 2).

Justamente por acreditar que os leitores para se formarem precisam aprender as

diferencas entre as obras, suas caracteristicas, foi que trabalhei com todos os textos que
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apareciam nos sites de busca como livros de literatura infantil. A escola tem papel importante
na contracorrente de um ensino, em que

boa parte de nossas criangas ¢ levada a acreditar que todos os livros
existentes sdo necessaria, intrinseca e essencialmente didaticos, ou seja,
tratam de um ramo especifico do conhecimento (de uma determinada
matéria) e contém regras, leis, métodos, li¢des ¢ informagdes univocas que
precisam ser aprendidas. (AZEVEDO, 2003, p. 2).

Nos encontros sempre conversava com as criangas sobre o que a obra queria, ou
melhor, o objetivo do autor, para sensibilizé-los desta perspectiva, a de que o leitor precisa
saber distinguir um livro de literatura de um paradidatico, porque

um jovem leitor que confunda livros que pretendem ensinar coisas objetivas,
com outros que pretendem, principalmente de forma poética e ludica,
especular sobre a existéncia tera, a meu ver, boas chances de afastar-se da
literatura. (AZEVEDO, 1999, p. 5).

E possivel trazer as obras digitais para a sala de aula e ensinar ao aluno classificar as
obras em literarias ou ndo, para que ndo confunda literatura com paradidaticos, o que pode
favorecer o constante desenvolvimento da necessidade humana de ler obras literarias. No
proximo capitulo, o foco da discussdo é o papel da roda de socializacdo como espago de
relacdes sociais e a importancia do outro. O outro foi essencial no percurso do leitor, porque

contribui para mediar a apropriacdo da cultura humana.
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5 AS RODAS DE SOCIALIZACAO E O OUTRO NA MEDIATIZACAO DA
ATIVIDADE DE LER

Para Dufour (2005), temos hoje homens com seus espiritos reduzidos. A redugdo das
cabecas ocorre pela morte dos valores simbodlicos. A esperanca de reverter este quadro reside
na transmissdo geracional e cultural como forma de preservar o homem histérico-cultural. E
através da cultura e do homem critico que poderemos preservar os valores simbodlicos
(DUFOUR, 2005). Temos a concep¢ao de leitura ja definida anteriormente de que o “ato de
ler seria a a¢do de construir sentido” (ARENA, 2010, p. 243), assim, para compreender, o
leitor depende das experiéncias com a leitura e com a propria cultura, mediado por outros
leitores mais experientes. Nesse capitulo, o outro e sua importdncia no processo de
mediatizagdo € visto como alguém que contribui, que compartilha, auxilia, que faz trocas no
processo de apropriacdo da obra literaria digital como objeto cultural.

Uma leitura literaria na escola precisa se aproximar o maximo possivel das praticas
sociais, porque, segundo Ponzio (2010), pela literatura ¢ possivel a interacdo dialdgica
tridimensional: escritor, narrador, e a palavra literaria. O livro ¢ a materializagdo do
enunciado e nele esta presente a possibilidade de dialogismo, da contrapalavra e do
plurilinguismo (BAKHTIN, 2003; 2004). Para o ensino do ato de ler literatura infantil na
escola ¢ necessario uma agdo intencional. E, justamente sobre a agdo intencional, tendo o
didlogo e as trocas com o outro como referéncia, que esta parte da dissertagdo trata das rodas
de socializagdo das obras digitais lidas pelos alunos.

Partindo da pratica social de compartilhar, conversar sobre obras lidas como fonte de
novos desejos ¢ interesses de ler livros de literatura infantil, podemos observar os percursos
dos alunos com o outro. A construcdo do sentido pelo leitor ¢ uma atividade que se da na
interacdo entre os seus conhecimentos e o sentido do texto. Para Miller, “quando o leitor se
coloca diante de um texto escrito, estd em jogo interagir com os sentidos propostos pelo
autor” (MILLER, 2003, p. 09). Para a autora, a lingua proporciona a interacdo humana, entdo,
seria importante que, na escola, os processos de ensino da lingua se apoiassem na reflexdo
epilinguistica como articuladora entre a atividade linguistica (de producdo de texto) e a
analise metalinguistica (sistematiza¢do dos conhecimentos), para a constru¢do do sentido para

0 escrito.
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No texto, a linguagem de um dialoga com a do outro, no texto as praticas sociais da
linguagem se materializam, se tornam concretas, ja& que o texto ¢ um momento de
interlocug@o. O texto, portanto, ¢ a propria socializacdo escrita das reflexdes e construg¢des
humanas. Temos nele uma forma de socializacdo, mas ndo tnica, porque também nas relagdes
humanas isso ¢ possivel. O sentido do texto e as ideias do autor podem ser aprofundados com
o outro, e ¢ principalmente sobre esse processo das trocas e constru¢do do sentido com o
outro, no caso, o colega e a pesquisadora.

Na apropriacdo do sentido do texto literario presente no livro digital como instrumento
de objetivagdo cultural, o aluno, socializa, discute, reflete, constroi os sentidos. Os sentidos
ndo estavam dados e se davam de acordo com a autonomia do leitor, com a capacidade que
cada um adquirira ao se conectar a outros textos lidos, vividos, escritos e imaginados. Como
aponta Geraldi, “navegantes, navegar ¢ preciso viver. Nossos roteiros de viagem dirdo de nos
o que fomos: de qualquer forma estamos sempre definindo rotas — os focos de nossa
compreensdo” (GERALDI, 1997, p. 4). Naveguemos, entdo, com o outro, na descoberta de
obras digitais virtuais. Nos encontros, apos navegacdo pelo sife, escolha e leitura de obras
digitais, os alunos socializavam suas impressoes, a respeito do que gostaram e do que ndo
gostaram, e o que entendiam da obra lida.

A pesquisadora tinha as rodas como procedimento para geracdo de dados, mas
principalmente para “criar necessidades geradoras de perguntas que exigem respostas”
(ARENA, 2010, p. 245). As rodas de socializacdo constituiam verdadeiras situacdes de
vivéncia como exercicio de autonomia, de alternancia de sujeitos que se manifestavam,
refletiam, e tinham como centro os proprios sujeitos leitores. Nesse espaco, os didlogos entre
autor, leitor e ouvinte eram possiveis; as vozes podiam se constituir sem hierarquias, como
vozes equipolentes (BAKHTIN, 2010). As rodas eram uma possibilidade de adulto e criangas
compartilharem os objetos humanos, se apropriarem da cultura concedendo a escuta a palavra
literaria, como sugere Azevedo (2004, p. 8):

E riquissimo imaginar um cenario onde, juntos, adultos e criangas — em casa,
numa sala de aula, seja onde for — possam trocar ideias e impressdes sobre
assuntos diante dos quais ninguém, seja qual for a faixa etaria, pode
‘ensinar’. Neste cenario, s6 é possivel compartilhar experiéncias. Suspeitar
ou sugerir, por outro lado, que criangas ndo tenham experiéncias de vida
suficiente a ser compartilhada com adultos € ignorar a existéncia humana
concreta.
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A pesquisadora estava ali para compartilhar com as criangas € era mais um nas rodas,
aquela que havia lido anteriormente todas as obras dos sites sugeridos nos encontros e estava
ali para trocar impressdes sobre o texto, as imagens, compartilhar inquietacdes, enfim, era
parte da roda. Ali buscava a mediagdo com a cultura, com o outro, sinalizar, mostrar as setas
para a compreensdo, a0 mesmo tempo em que permitia que as escolhas e as conclusdes
fossem dos leitores.

As rodas de socializagdo se constituiam como momentos importantes na criacdo de
novos interesses de ler obras lidas pelo colega. Era muito interessante perceber se, ao ouvir o
outro falar sobre livro lido, novos interesses surgiam entre os que nao haviam lido a obra e se
novas perguntas surgidas na socializa¢do levariam o leitor a retomar leituras ja realizadas,
constituindo-se como novos desejos de ler.

Nestes momentos de compartilhar, o discurso que era objetivado pelo leitor no
momento das trocas orais ajudava no desenvolvimento do sentido, que ndo era unico, pois
buscava a relacdo com outros discursos, buscava as palavras outras para a sua construg@o. Nas
socializagdes das obras lidas, manifestava-se com clareza o processo de constru¢do do
sentido,

A socializacdo foi muito interessante; perceberam que haviam lido os livros
contados por seus colegas na aula anterior, mesmo havendo outros titulos
desconhecidos. Primeiramente quiseram baixar os livros contados por seus
colegas; somente Rafael folheou, sem ler de forma linear um livro ja lido.
(Diério de bordo, 29/06/2013).

Parece evidente, no trecho acima, que o sentido do texto lido ou socializado em um
encontro desencadeava novas perguntas ¢ novos desejos de ler. O texto lido e ouvido
contribuiria na construcao dos sentidos de outros textos que seriam lidos, formando uma rede,
uma teia do discurso. Os sentidos, as necessidades humanas de ler uma obra literaria ocorriam
também nas trocas com o outro, portanto, desejos subjetivos de ler obras literarias se
constroem a partir do social. Esta constatacio muito contribui para os procedimentos de
ensino usados na escola porque leva o educador a organizar um ensino intencional, que
promova novos contatos com os objetos culturais, primando pelas relagdes interpsiquicas, ja
que elas podem contribuir para criagcdo de novos desejos de se apropriar da cultura humana.
No trecho abaixo, os alunos socializam obras lidas ¢ estabelecem uma relagdo colaborativa
com O outro,

Pesquisadora — Quem vai contar primeiro?
Heloisa — O Rafael.
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Eles haviam lido a mesma obra.

Rafael — O peixinho e o gato™.

Pesquisadora — Quem escreveu? Vocé sabe quem € o autor?

Rafael, procurou, subiu o texto a procura do autor.

Pesquisadora — O que vocé€ achou do livro? E as imagens, ajudaram a
entender melhor o livro? O que vocé mais gostou?

Rafael — Sim.

Depois Rafael contou o livro, reclamou das imagens, dizendo que somente a
capa era colorida e as imagens internas eram em preto e branco. Nio viu
nenhuma imagem que complementasse o texto, apenas reproduzia o texto
escrito.

Toda vez que socializavam uma obra, eu pedia para comentarem sobre a
organizacdo grafica do livro, se as imagens apenas ilustravam,
complementavam ou faziam parte do proprio texto.

Quando Rafael contava o livro, trocava um olhar e Heloisa assumi a conta-
¢do da obra. Bastava um olhar para trocarem de papéis, sabiam compartilhar
até mesmo no momento de socializacdo.

Heloisa — Vixe.

Olhou no livro e continuou a contar, buscou a ajuda na imagem. Depois, ela
olhou novamente para ele e ele reassumiu a contagdo. Os dois se apoiavam
nas paginas do livro, ndo liam o texto de forma linear, apenas buscavam
pistas da sequéncia da histéria nas imagens e em palavras do texto. Neste
momento, quem contava a histdria eram os leitores e o proprio autor e
ilustrador, uma simbiose na constru¢do do sentido a ser objetivado pelo
discurso oral.

Rafael contava e ia subindo as paginas do livro como apoio. As vezes
acelerava e voltava no ponto em que estava. Aqui percebia como ele se
apoiava nas paginas seguintes para contar a anterior, tecendo o fio do
discurso.

Rafael — Eu ndo gostei da parte que bateu, mas achei bem justo.

Heloisa — Aquele peixe grande ¢ amigo dele ou é mée?

Durante todo o tempo, percebia que Rafael havia compreendido o texto em
seus detalhes, ja Heloisa, ainda construia o préprio sentido do texto no
momento em que trazia para o discurso oral o que havia lido com os olhos.
O sentido para Heloisa era tecido no proprio momento de objetivagdo, na
contagdo. Ao organizar o texto para compartilhar com os colegas, ela via-se
desafiada a organizar o sentido, a compreender o enunciado.

Pesquisadora — Vocés gostariam de ter este livro na biblioteca de vocés?
Responderam afirmativamente; informei a eles sobre o pen-drive, que
hospedaria a mala de leitura. As obras estariam, portanto, em dois lugares
para que ninguém ficasse sem poder ler as obras em casa.

Heloisa — Vou contar O mistério do anel de perolas™. No comego achamos
que era colorida, que a capa ¢ colorida, depois vimos que era tudo em preto
em branco.

Pesquisadora — Vocés sabem quem € a autora?

Heloisa — Esta 14 no finalzo.

Pesquisadora — Nossa, é a mesma autora do livro do Rafael.

Heloisa — No comecgo, ficou tudo preto, achamos que ia ser dificil, mas foi
legal.

** HECK, Lenira Almeida. O peixinho € o gato. Univates, 22 p.
*HECK, Lenira Almeida. O mistério do anel de pérolas. Univates, 2008, 31 p.
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Heloisa contou a historia lida. Jodo havia lido com Heloisa e apoiava quando
ela esquecia. Contaram, nos minimos detalhes, todas as partes, apoiando-se
nas paginas.

Rafael — Heloisa, deixe o Jodo contar também.

Jodo continuou a contar, depois Heloisa retomou e, de repente, ela disse que
ndo se lembrava.

Pesquisadora — Calma, que um apoia o outro, vamos deixar Jodo falar. Jodo
passou a contar e um completava o que o outro falava.

Pesquisadora — Qual vocés acharam mais legal?

Heloisa e Jodo — Do fiofo.(referiam-se ao livro O mistério do anel de pérola)
Pesquisadora — Vocés gostariam de ter este livro na biblioteca de vocés?
Todos responderam positivamente.

(Diério de bordo, 22/05/2013).

Podemos perceber a riqueza do fazer juntos. Apesar de cada um subjetivar a histdria de
forma diferente, eles se apoiavam e um ajudava o outro a fazer aquilo que talvez ainda nio
conseguissem fazer sozinhos. Garantir na escola momentos em que um colega possa apoiar o
outro na leitura, na compreensao, na objetivacdo, pode ser uma maneira de mediar e contribuir
para que aquilo que estd na ZDP possa com o outro se tornar ZDR.

Ao ler, cada aluno trazia para o texto o seu conhecimento de vida, de mundo, dos textos
vividos, — chamados aqui de conhecimentos prévios, — suas experiéncias de leitura e de vida.
Para ler é preciso que o leitor aprenda a dialogar com o texto escrito, com o0s conhecimentos
prévios, com 0s outros textos presentes na biblioteca mental, mas isso precisa ser ensinado
principalmente pela escola. No processo de socializagdo dos livros lidos, as criancas
aprendiam e desenvolviam novos desejos, novos sentidos, uma vez que o que ¢ lido pode ser
ressignificado no contato com o outro.

A partir das reflexdes sobre o que € ler, podemos pensar que a escola discursa sobre a
necessidade de conhecimentos prévios para a leitura de um texto, mas tem a decodificagdo
como pratica de ensino, porque em suas praticas muitas vezes nao traz o texto literario como
discurso da cultura, mas somente como objeto de ensino escolar, desvinculado da propria arte
literaria. A escola, ao dar énfase a decodificagdo e ndo a organizacdo do discurso para
apropriagdo da cultura, ndo promove avango na pratica, com formas diferenciadas de trazer os
textos que circulam na vida social para leitura dentro da escola. Na pesquisa, eles puderam
vivenciar o discurso literario como uma pratica social de leitura silenciosa, que com os
colegas se tornam tema de conversas informais, de trocas e de novos desejos. Isso ndo
significa negligenciar e esquecer que o sentido se d4 também na interacdo do leitor com o

autor. Podemos dizer que € singular, que a interacdo € unica, sem se deixar acreditar que se
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pode compreender qualquer coisa em qualquer texto, pois isto descartaria o didlogo com o
outro, com o autor do texto que teve uma intengdo ao escrever, o que Koch e Elias (2009)
chamam de compreender as sinalizagdes do texto. Cada autor vai organizando o texto com
sinais que se constituem indicios para o leitor atento, que busca o sentido.

Logo, pela linguagem, os sinais se constroem como significado, como sentido, porque
tudo isto se d& no trabalho coletivo do homem, no interpsiquico como elemento importante
para construcdo do intrapsiquico, como elemento de subjetivacdo do homem. Na socializaco,
muitos sinais ndo notados individualmente podem ser percebidos, assim como a propria
socializagdo pode dar sinais para o leitor ler sozinho, a obra que ouviu.

Meu olhar sobre a compreensdo, que, inicialmente, era um processo mais
individualizado, apesar de teoricamente eu dizer que era coletivo, foi se reorganizando. Ao
ouvir os alunos nos encontros, pude perceber no comportamento deles, como a construgdo do
sentido ¢ uma a¢do do coletivo, com o outro. Logo no inicio da pesquisa, os alunos deveriam
montar uma biblioteca individual, como aparece na tabela abaixo, e foi a partir da sugestdo
deles que uma tnica biblioteca do grupo foi montada, hospedada na sala de informatica,

constituindo-se a primeira biblioteca digital da escola.

Figura 13 - Biblioteca Digital Virtual individual - primeiro encontro
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A Biblioteca individual se tornou Biblioteca do grupo, e deu inicio a Biblioteca Digital
da Escola, pois os alunos doaram para a sala de informatica todo o acervo coletado. Como
pesquisadora, planejei bibliotecas individuais, mas foram os alunos que, juntos decidiram por
uma unica biblioteca. As vozes precisam ser ouvidas na escola, porque o outro nos permite
reorganizar nossas concepcdes e conceitos. A acdo de mediacdo também ocorreu nos
momentos em que ouvi o grupo e retomei o planejado inicialmente. O olhar e a escuta ao
outro permite que os procedimentos de ensino possam ser reorganizados para se constituirem
como uma atividade desenvolvente. Reorganizar a biblioteca individual para biblioteca
coletiva proporcionou maior comprometimento e envolvimento dos alunos, porque queriam
uma biblioteca para compartilhar com os colegas das classes ¢ da escola. Na mediagdo, o
educador também ¢ parte do grupo “em outras palavras, ndo € possivel que adultos fagcam
papel de professores diante de criancas o tempo todo. Ao contrario, € preciso reconhecer a
rica complexidade da existéncia concreta, seja na vida adulta, seja na infancia” (AZEVEDO,
2004, p. 10).

No entanto, na escola, ao pensar o ensino, ainda temos dificuldade em organizar
estratégias, que ndo desmobilizem os alunos em suas trocas. Ao olhar investigativamente para
cada gesto, cada didlogo, os alunos se ajudavam mutuamente. Eles se apoiavam no colega e
na pesquisadora como fonte para ajuda-los com a questdo técnica do uso do instrumento, para
construir o sentido do que liam, como também para novos desejos de ler obras socializadas
pelo grupo.

Martin-Barbero (2003) destaca que a roda possibilita o olhar, o olho no o olho e a
escuta, que permite as novas geragdes se inserirem no fio geracional da historia humana, e
com isso se apropriar dos signos objetivados nos instrumentos humanos. O livro literario ¢ um
deles. A roda de socializagdo constituia-se como momento importante no estreitamento de
vinculos, desejos e cooperacdo para a atividade de leitura literdria e criagdo da biblioteca
digital. A seguir, um trecho do Jodo contando uma historia®® que foi lida e relida muitas vezes
pelas criangas:

Tido era o rei. Ele teve uma briga com o treinador dele, ele fugiu, foi para
uma fazenda, ficou morando 14, depois de um tempo chegou um caminhéo
com uma vaca, Tido ficou com medo e depois com ciimes da vaca, brigou
com o dono. Tava todo mundo 14, apareceu do nada um tigre, ai o Tido, ai a

> HECK, Lenira Almeida. O galo Tido e a vaca malhada. Editora Univates, 2005, 18 p.
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namorada do Tido que esqueci o nome, a vaca fugiu, o Tido ficou com o
dono, ai o tigre se aproximou, tentou bater no Tido, ¢ ele era mais rapido,
deixou o tigre cansado, atacou com bicadas o tigre e ele foi levado ao
zoologico. Ele ficou sendo o protetor da fazenda, o heroi.

(Diério de bordo, 05/06/2013).

A histéria acima foi lida pelos trés alunos em datas diferentes: 22/05, 05/06 e 12/06.
Socializar uma obra cria novas perguntas e novos desejos de desvendar o que foi contado pelo
colega. Esta historia tocou muito as criangas, pois contava a historia de um galo que sofre
uma desfeita, mas consegue reverter a situagdo mostrando a coragem sé possivel em uma
grande amizade. Ele coloca em risco sua vida para salvar todos os moradores da fazenda. O
mais fraco enfrenta o mais forte e vence. Desejo de justica, de forca, que faz parte da vontade,
do desejo coletivo e encanta as criangas.

Desenvolver-se como mediadora requer tempo com o oufro, uma vez que o tempo, a
escuta tanto destacada por Ponzio (2010), faz parte do dialogismo bakhtiniano. Nossas
reflexdes tedricas e praticas precisam do outro; escutar as criangas me fez retomar meu
projeto e perceber como esta arraigado em nos adultos um comportamento que pensa mais no
aspecto intrapsiquico e ndo percebe e valoriza as relagdes interpsiquicas no planejamento da
acdo pedagdgica na escola.

O educador, ao falar sobre obras, ao dialogar com as criangas, contribui também para
novos interesses. No trecho abaixo, apresento alguns titulos de obras presentes no site, mas,
também se nota a subjetividade de cada um. Enquanto Zumbi interessa mais aos meninos,
Heloisa sentia medo. Reconhecer a subjetividade de cada um significa respeitar o outro.
Apresentei outras obras para Heloisa, mas a socializacdo pelos colegas da obra Zumbi
permitiu a ela lidar melhor com seu medo. Também falei quem fora Zumbi dos Palmares. Isso
resultou em um novo brilho no olhar de Heloisa, se antes era por medo, agora admiragao.

Falei sobre alguns livros, a partir dos titulos. Quando falei do Zumbi*®, os
trés quiseram ler. Heloisa, ao ver as imagens, ficou com medo e nédo quis ler.
Expliquei sobre quem foi Zumbi dos Palmares.

Heloisa disse que queria algo que fosse para meninas, escrito por menina.
Encontrou Do que as meninas gostam”, livro escrito por autor infantil.

Quando falei sobre outros titulos, novos desejos surgiram e Heloisa comegou
a baixar e percorrer as paginas de varias obras. A intervengdo do outro é
muito importante. Bastou falar, ler alguns titulos, que as criangas
demonstraram interesse por 1é-los. O outro ajuda a construir os desejos, 0s

56 CUSTODIO, Estéfano Tarquino. Zumbi. BPA, 2007, 7 p. (autor infantil).
7 SANTOS, Vanderson Rufino; RUFINO, Douglas Jefferson. Do que as garotas gostam. BPA, 2006, 5 paginas.
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sentidos. Nao basta o acervo. Apropriar-se do acervo ¢ uma construcio
social e a escola, o professor, t€ém papel muito importante na mediatizacéo
com a cultura.

(Diario de bordo, 19/06/2013).

Também na tabela abaixo, fica perceptivel a importancia de se criar na escola espacos
para socializa¢do, as trocas entre criangas, pois educador e autores sdo fontes de novos

desejos.

Tabela 2 - Obras lidas apés socializacio

Heloisa O mistério do anel Borboleta Azul, Releu uma obra e leu obra socializada
de pérolas, Amanda e os Nanorobos (baixou opelo colega em encontro anterior
A borboleta azul livro e ndo eu),
Chuva € sol,

Conto ou nio conto,
O peixinho e o gato,

A formiga e a Abelha.
Rafael O peixinho ¢ oConto ou ndo conto, Percorreu o texto socializado por colega
gato A bruxa e o caldeirdo, Chuva e sol, em encontro anterior
O mistério do anel de pérolas
Jodo O mistério do anel O peixinho e o gato, Chuva e sol, Releu obra s e leu obra socializada pelo
de pérolas, A borboleta azul colega em encontro anterior
A borboleta azul O mistério do anel de pérolas, Chuva e sol foi tema trabalhado pela
O peixinho e o gato (novamente) professora e os trés leram

Ao analisar a tabela percebo que a Heloisa, no segundo encontro, releu uma obra que
tinha lido no primeiro, o que ajuda para o entendimento de que o sentido ndo estd no texto,
pois ele se constréi a partir dos conhecimentos do leitor. Heloisa leu e socializou a obra no
primeiro encontro, entretanto ainda tinha perguntas que precisavam ser respondidas. Releu a
obra em busca de novos sentidos para responder perguntas para as quais ainda ndo havia
obtido respostas. Dai a importancia da crianga poder escolher a obra que ira ler e decidir reler,
para satisfacdo de seus desejos, para fruicdo, por prazer, como necessidade humana.

Heloisa também leu no segundo encontro um livro lido e socializado pelo Jodo no
primeiro. Ao escutar o colega falar sobre a obra lida, ela criou perguntas sobre o livro. Os
sentidos foram se formando, o que resultou na escolha da obra lida pelo colega. Ao escolher
um titulo, uma obra a ser lida, o aluno busca satisfazer as suas inquietagdes, que também se
constroem nas relagdes sociais. Geraldi (1997) assinala que o que se leu € a0 mesmo tempo de

quem leu e de outros.
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Rafael ndo leu no segundo encontro uma obra contada por colega no primeiro encontro,
A borboleta azul, mas baixou esta obra e realizou movimentos de salto dos olhos pelas
paginas talvez em busca de respostas ou de confirmag@o do que fora socializado pelos colegas
no primeiro encontro. Jodo releu as duas obras lidas por ele no primeiro encontro € também
escolheu uma obra lida pelo Rafael.

Nas escolhas feitas pelos participantes tornam-se evidentes a influéncia, o sentido, o
desejo de ler construido a partir do outro. Os alunos tinham muitas obras para escolher, mas
escolheram as ja socializadas pelos colegas. Ao escolher o ja socializado, conhecido, ouvido,
falado, novos sentidos, novos desejos de ler vdo se construindo. A criagdo das rodas de
socializacdo possibilitou perceber a importancia do oufro na apropriagdo dos objetos culturais,
permitindo a manifestagdo de multiplas vozes (PONZIO, 2010), do leitor, do socializador da
obra, dos autores, do acervo mental de cada um.

No inicio da pesquisa, julguei que deveriam ler sozinhos, cada um com seu tablete, mas
quando um tablete travava ou quando ndo conseguiamos conexdo, eles rapidamente se
juntavam, trocavam ideias, revezavam nas escolhas. Um escolhia e os dois liam, depois
trocavam e era a vez do outro colega escolher. Tudo ocorria com muita tranquilidade; eles
gostavam de compartilhar o suporte com o colega.

Compartilhar o suporte foi uma atividade que os alunos gostaram. Foi um aspecto
positivo, pois as escolas possuem salas com dez, doze, as vezes vinte computadores. Como a
média de alunos naquela escola variava de 25 a 30 alunos, considero possivel a leitura de
livros digitais em duplas. Na realidade pude vivenciar a leitura silenciosa em duplas (dois
alunos em cada computador), quando socializamos a biblioteca digital virtual do grupo na sala
de informatica.

Sempre nas leituras em dupla, por mais que eu dissesse que ndo era necessario ler em
voz alta, um lia em voz alta e o outro lia com os olhos; iam se revezando na leitura por
pagina, uma pratica comum na escola. Ler em voz alta ¢ um habito da escola, mas em casa
relataram que gostavam de ler silenciosamente.

Para Manguel (1997), existem modos de ler, leitura em voz alta e leitura silenciosa.
Alguns géneros sdo lidos no siléncio e outros se dirigem ao ouvinte. Como se quisessem
marcar o ritmo, um sempre lia em voz alta, este ¢ um modo de ler na escola e eles
reproduziam essa pratica de ler. Na hora de socializar, contavam a histdria e se apoiavam na

obra digital e no colega que sempre completava o que faltava. Porém, a leitura podia se tornar
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ainda mais rica quando liam livros escolhidos por eles e lidos juntos, porque havia troca de
olhares, gestos, movimentos de rolar as paginas, que eram realizados juntos. Entdo, ler em
dupla era possivel e também era um momento rico, que riam juntos, faziam comentarios e se
soltavam mais na hora de contar, pois podiam contar com o apoio do colega.

Logo abaixo, um trecho da socializagao:

A socializagdo foi muito interessante. Perceberam que haviam lido os livros
contados por seus colegas na aula passada, mesmo com outros titulos
desconhecidos. Primeiro quiseram baixar os livros contados por seus
colegas. Somente Bruno ndo leu nenhum livro ja lido. Ele leu trés livros e
comegou a percorrer as paginas do tablete, até encontrar um jogo de encaixe
e comecar a joga-lo. (Diério de Bordo, 29/05/2013).

A socializacdo mostra que o outro ajuda a compreender uma histéria que a crianca
talvez tivesse dificuldade de ler sozinha. As criangas se apoiam no processo de construgao do
sentido, como também contribuem para novas perguntas, € novos desejos de ler. As vozes
circulam (PONZIO, 2010) nas rodas.

Também socializamos com as classes das criangas, 4° ano A ¢ 4° ano B, as obras
baixadas, o que foi muito interessante, tanto para os alunos, quanto para os professores.
Abaixo, cito trecho em que combinamos a socializacdo da biblioteca digital virtual com o
restante das classes em que estudavam os alunos:

Pesquisadora — Vocés ja tém livros na biblioteca no pen drive € no dropbox.
Vou marcar com a Diretora para os apresentarmos aos colegas. Olhem os
livros, folheiem, se preparem, porque se algum colega perguntar, vocés terdo
que responder, como aconteceu comigo. Vocés orientardo seus colegas.
(Diario de bordo, 26/06/2013).

Apo6s ler Foucambert (1994), cheguei a pensar em compartilhar a biblioteca digital
virtual com os pais dos alunos das classes envolvidas na pesquisa, porém a sala de informatica
teve novamente um problema técnico, que até julho de 2014 ndo havia sido resolvido. A
escola aguardava havia meses que a solicitagdo de manuteng¢ao fosse atendida. Pretendo ainda
compartilhar isso com os professores da escola em reunido pedagogica, apds ativacdo da sala
de informatica.

Para Bakhtin (2003), a escrita do oufro requer uma atitude responsiva, uma
contrapartida. As perguntas sdo a contrapartida que proporcionam ao leitor o didlogo com os
textos. O tablete, o e-book e as rodas de socializacdo podem se constituir como praticas

sociais, espacos de trocas, de escuta, de fala e podem contribuir na constru¢do do sentido e o
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uso da tecnologia € instrumento para apropriacdo da cultura. Levy (2006) defende o uso da
informdtica como padrdo em redes, como novos modos de ler para atribuir sentido, porque ha
um “grande desafio da escola contemporanea: formar pessoas que tenham, repito, acesso aos
recursos tecnologicos e, ao mesmo tempo e de forma equivalente, uma solida cultura
humanista” (AZEVEDO, 2013, p. 7).

Assim, € possivel trazer a pratica social de leitura literaria para a escola sem exigir que
todos leiam a mesma obra ao mesmo tempo. Portanto, ndo basta ter bibliotecas, sejam virtuais
ou ndo, elas devem fazer parte da cultura escolar, da vida dos professores, alunos,
funcionarios e da familia. A biblioteca digital em um pen-drive ou no dropbox, ou em outro
programa nas nuvens sO fard sentido se for para a apropriagdo da literatura infantil como
patrimonio cultural da humanidade, como pratica social a ser vivida pelos sujeitos na escola e
na vida, como pratica social que é compartilhada, validada por um leitor que ja leu a obra em
pratica socializada.

Ao apropriar-se da cultura o homem garante sua ndo dessimbolizacdo, pois, ao
simbolizar ele se desenvolve e ndo sucumbe ao desejo do mercado na arte de esvaziar as
mentes humanas. A literatura ¢ uma fonte de simbolizagdo, como um espelho que permite a
bivocalidade da palavra, como espelho que reflete e refrata a ideia do autor e s6 € possivel no
discurso (PONZIO, 2010).

Durante as socializagdes, na discussdo coletiva, na socializagdo do texto lido, os
alunos puderam refletir sobre o sentido do texto. Na reflexao, os alunos construiam sentidos, e

incorporavam novos saberes que possibilitavam maior autonomia para a leitura.

5.1 Leitura na escola. A contribuicdo das relacdes sociais para a aprendizagem

Cabe a escola o papel de proporcionar novas possibilidades de leitura para as criangas,
tanto de obras importantes que se consolidaram na histéria humana quanto de obras que sé se
consolidardo como importantes se avaliadas pelos leitores de hoje. Assim se constitui o
patrimonio cultural da humanidade.

Mesmo cada crianga manuseando seu proprio tablete, ficou evidente como os corpos,
os olhares se comunicavam. Os movimentos em relacdo ao outro, como apoios mutuos,
evidenciaram como o ser humano se faz no, com e para o outro. No trecho abaixo, havia

didlogo entre aluno e pesquisadora, aluno e texto, aluno e aluno, um entrelagcamento de
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didlogos na busca do novo, dos sentidos, da descoberta sé possivel com o outro, seja colega,
seja autor.

Heloisa — Esta quase acabando.

Jodo — Por que estd de ponta cabeca?

Pesquisadora — Vira ele, vira que ele ¢ inteligente. (Risos)

Heloisa — Depois a gente vai baixar O peixinho e o gato™, esta ¢ a minha
biblioteca. Vou colocar Sol e chuva® e A borboleta azul®.

Pesquisadora — Rafael, qual livro vocé vai colocar na biblioteca?

Rafael — A Borboleta azul, aquela histéria, aquela que eles competem e to
sol ganha. Chuva e sol

Heloisa — Nao esta funcionando, porque tudo tem que ser loira, a loira do
cemitério, a loira do banheiro, a loira do taxi.

Jodo — Escolhi chuva e sol.

Heloisa — Eu que escolhi.

Jodo — O que o Rafael t4 lendo.

Pesquisadora — E uma poesia.

Heloisa — Adoro poesia, eu quero também.

Pesquisadora — E s6 colocar ai, ja, j4 a gente pde na sua biblioteca.
Pesquisadora — Jodo vocé leu O mistério do anel de pérolas®?

(Diario de bordo, 22/05/2013).

No cotidiano da escola, na organizag¢do da pratica na sala de aula, primamos por acdes
individuais, promovendo uma educa¢do mais individualista, rompendo com o carater
comunitario, que se estrutura a partir das relagdes sociais. E necessario dar a atencdo a
organiza¢do da pratica para ndo romper com a disponibilidade em aprender com o outro, em
promover o didlogo com o outro que estd presente na sala de aula. O didlogo ocorre com o
outro presente fisicamente ou na relagdo com a cultura objetivada nos instrumentos e objetos
culturais. O dialogo na escola pode contribuir para a completude do homem, favorecendo o
desenvolvimento da criatividade.

Diante disso, o controle do professor ndo pode ser um passo a passo rigido, a ser
cumprido pelo aluno, mas um controle sobre os conhecimentos necessarios para pensar a sala
de aula.

Biblioteca digital virtual e a socializagdo de obras lidas:

Pesquisadora — Quem conta primeiro?

Rafael e Jodo chamam Heloisa para ver quantas historias havia no livro do
Diabo®. O livro tinha vérias historias.

Heloisa — 66 paginas.

** HECK, Lenira Almeida. O peixinho e o gato. Univates, 22 p.

** VIEIRA, Adelina Lopes. Chuva e sol. Virtual Books, 2000, 1 p.

% HECK, Lenira Almeida. A borboleta azul. Editora Univates, 2006, 17 p.

t HECK, Lenira Almeida. O mistério do anel de pérolas. Univates, 2008, 31 p.

82 SILVA, José Claudio. O pacto maldito e outras histdrias de mortes. Casa do novo autor, 1959, 66 p.
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Heloisa comega a rolar as paginas e depara-se com o sumario.

Heloisa — Sumario néo ¢ historia.

Rafael — Sumario néo € uma historia, € o que indica a historia.

Heloisa — Bem que poderia ter uma histdria falando de sumario.

Heloisa conta a historia no Reino das Letras®.

Heloisa ¢ supersticiosa, ndo gosta da palavra diabo, tem que bater trés vezes
na boca cada vez que fala a palavra.

Rafael vai a procura da histéria O diabo da humanidade, diz que nio
compreendeu direito. Pego para ele contar como conseguiu. Ele se apoia no
texto para contar.

Durante a contacdo, quando se perdia, eu o ajudava dizendo palavras-chave
que lhe davam pistas e juntos fomos construindo melhor o entendimento do
texto.

O livro tinha mais de 60 paginas, sem figuras, s6 texto escrito.

(Diério de bordo, 22/05/2013).

Com o apoio da pesquisadora e da prdpria obra, foi possivel ao aluno construir o sentido
do texto e conseguir socializar uma obra considerada muito dificil por eles, ja que tinha
muitas paginas de texto escrito. Para contar, ele rolava as paginas rapidamente buscando na
tela o apoio e as pistas para a organizacdo do texto falado com sentido. O outro e a tela
possibilitaram vencer o desafio de ler e contar uma obra que consideravam muito dificil e
cansativa, por nao ter figuras e ter muitas paginas. No dia 12/06/2013, conforme ja apontado
no capitulo anterior, eles leem novamente este livro, s6 que com maior autonomia ¢ em dupla.
O outro ajudava o colega a contar uma obra que Rafael lera pela primeira vez em 22/05/2013.

E possivel na escola os alunos aprenderem a ler textos grandes e com poucas imagens,
quando a palavra literaria ¢ mais instigante e mais desafiante. Cademartori (1987) destaca que
patrimonio imagindrio dos contos € percebido pelos alunos, e os instiga, assim, a perceber as
obras dotadas da palavra literaria, da palavra viva, da palavra que faz descortinar o mundo. O
trabalho de ler uma obra grande pode ser recompensado por uma historia diferente,
irreverente, magica.

Para Bakhtin (2010), a literatura permite a exotopia, que possibilita ao leitor sair do
autocentro, assim, pela literatura, o aluno pode ter a experiéncia da exotopia, sair do
autocentro e refratar, subverter o estabelecido. Para Ponzio (2010), a palavra literaria tem
colocagdo exotdpica, colocagdo fora do discurso funcional e produtivo, portanto, pode ser
uma forma de resisténcia do homem aos processos gerados no pds-modernismo. Coelho

(1984) afirma que ao sair da descentracdo de si, a crianga pode enriquecer-se como pessoa.

% HECK, Lenira Almeida. No reino das letras felizes. Univates, 2007, 14 p.
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O papel da escola seria de assegurar a progressiva leitura autdbnoma de cada sujeito
subjetivo, ampliando suas experiéncias com a leitura. No caso da pesquisa, procurei ampliar
as experiéncias dos alunos suas experiéncias com os livros, autores e com outros leitores,
através da busca de diferentes obras literarias, em diferentes sites € na socializagdo como
espago para trocas, descobertas. Através do acesso e da descoberta de novas obras a rapidez
na compreensdo j& existente nas obras lidas, a crianga ¢ desafiada, e livros antes ndo lidos
passam a ser o novo desafio.

Abaixo, trecho da entrevista em que o aluno relata quando vai a biblioteca escolar:

Heloisa — Nao, sexta-feira, quando nio tem nada na ultima aula, até que a
gente vem, ndo, Rafael? Gostaria de vir mais.
(Diério de bordo, entrevista 15/05/2015).

Pelo relato dos alunos na entrevista inicial, sobra pouco tempo para a leitura literaria
na escola. O pouco que ela adentra as praticas escolares ¢ para ensino de algo e ndo para
ensino do ato de ler obras literdrias. Ndo ¢ um ensino voltado para fruicdo, para a criacdo de
uma necessidade humana. Os alunos aprendem na escola que ler obra literdria estd em
segundo plano, somente quando sobra tempo. Isso pode ser entendido pelas criancas que ler
obra literdria ¢ uma perda de tempo na escola. Para socializacdo entdo, o espago ¢ ainda
menor, ¢ muito dificil sobrar tempo na escola para trocar impressdes sobre obras lidas.

Planejar agdes em que as escolhas possam ser feitas com o outro, assim como
contemplar muitos momentos de escuta, favorece o desenvolvimento e a criagdo de novos
interesses. Em seguida, trago as conclusdes da pesquisa. Todas elas perpassam pela
descoberta da importincia do outro, no processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento,

tanto da crianca, como da pesquisadora.
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CONCLUSAO

Ouso aqui divagar um pouco para tentar transpor em palavras o desejo de unir os
estudos em todo processo de construcdo da pesquisa, principalmente na anélise. Faco uma
analogia da relacdo teoria e pratica, tomo a teoria como infraestrutura de uma obra, como base
que, muitas vezes, ndo se percebe na arquitetura de um castelo, mas que, se ndo tiver 14,
qualquer vento, chuva ou outro fator fard com que tudo venha abaixo, por mais luxuoso, por
mais rebuscado que seja. Quando ha apenas a preocupacdo com a aparéncia do castelo, com o
visivel, com a estrutura aparente sem uma base sélida, sem um calculo preciso, intencional do
que ¢é necessario e imprescindivel para sustentar todo o aparato que ficard aparente, torna-se
um modelo de areia. Nos momentos em que seu morador necessita se proteger da chuva, do
sol, do vento, tudo pode vir a ruir. Por isso, nenhum material, nenhuma alegoria que venha de
fora substitui o planejamento, o estudo, a reflexdo que busque trazer a pratica social da
linguagem para a escola.

O ensino da literatura também pode ser um castelo que, sem a base e uma concepgao
de linguagem voltada para a construcdo de sentido, pode levar a crianga, nas situacdes reais de
vida, a fragilidade.

Ensinar a literatura na escola € ensinar a lingua viva (BAKHTIN, 2010), que dialoga,
refuta, refrata e reflete a lingua como atividade para todas as a¢des humanas. O castelo
representa a possibilidade de o homem intervir na natureza ao criar necessidades e com 1sso
construir instrumentos que possibilitem escolhas, e até mesmo restaurar parte do castelo,
reformé-lo, como intencdo, necessidade, e ndo como fragilidade, como ameaga externa.

O castelo sem fundagdo ¢ como o ensino da lingua morta, fora da vida. Ja4 uma cabana,
que aparenta ser mais fragil que um castelo, construida a partir do solo, das condicdes
climaticas da regido, do uso que sera feito por seu dono, pode ser mais resistente, mais
eficiente, mais acolhedora e mais segura. Chego a pensar que os alunos, quando estudam
gramatica, conjugacdes de verbos, listas de adjetivos, substantivos, encontram-se abrigados
em um castelo sem a estrutura adequada. Apesar de conhecerem a gramatica, na vida sdo
incapazes de compreender, de atribuir sentido, ndo percebem o alicerce da palavra para a vida.

A palavra que nasce com a vida, que ndo perde o vinculo com o real e com as

necessidades reais, estrutura-se e se fortalece como lingua viva, potencializadora da atividade
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humana. Mesmo parecendo mais fragil, sobrevive as situagdes cotidianas e se fortalece, pode
vir a constituir um castelo robusto e pleno de sentido.

Uma cabana se torna um castelo quando sobrevive as condi¢des adversas da natureza.
Pode ter lareiras para aquecer no inverno e janelas que ventilem no verdo, pode ter salas para
conversas interessantes, pode dispor objetos da cultura e da vida cotidiana. Penso na lingua
para si, ndo como algo dado sem a base da necessidade humana, mas como algo ja conhecido
pela humanidade que traz condigdes para construcdo de novas estruturas, novas janelas que
possibilitem a objetivacdo na diversidade.

Esta pesquisa precisava de janelas, de lareira, de portas e portdes, precisava resistir as
intempéries, precisava de uma concepgdo de cultura e da pratica da lingua viva, pois “se todas
as teorias sdo produto de alguma atividade pratica, por sua vez toda atividade pratica recebe
orientagdo de alguma teoria” (CARR; KEMMIS, 1988, p. 125).

Entendo que fazer adentrar na escola praticas sociais de leitura e promover a
ampliacdo dos usos dos recursos tecnologicos seja uma posicdo ideologica da escola e do
educador. Ao ndo proporcionar a ampliagdo de possibilidades no desenvolvimento de seu
aluno, a escola lhe nega o direito de descobrir o mundo, de ampliar seus horizontes culturais e
de se desenvolver como ser humano.

Pensei em uma escola que promovesse o desenvolvimento do homem. Para isso, a
pesquisa tinha que ser pensada, estudada, planejada, refletida tendo a aprendizagem como
fonte promotora de novas capacidades. Freire (1981), em relagdo a desumanizagdo e
humanizagdo, afirma que ambas implicam “obviamente na acdo dos homens sobre a realidade
social - a primeira, no sentido de preservagdo do 'status quo'; a segunda, no da radical
transformagdo do mundo opressor” (FREIRE, 1981, p. 79, grifo do autor). Minha op¢ao foi
por uma pesquisa que me ajudasse a mapear o comportamento leitor dos alunos, mas também
contribuisse para uma a¢do formadora, ou melhor, desenvolvente do homem.

Para um ensino desenvolvente, ¢ necessario fazer escolhas concisas e claras para
enfrentar os desafios do fazer-se educador. Na arte de ser educador é importante ndo perder de
vista o outro, ndo com o sentido do outro se adequar ao proposto, mas do outro se sentir
provocado, desafiado, a ponto de sentir necessidade do dialogo com o seu outro. O desafio
tem mao dupla, porque ao desafiar o outro, também o desafiante se sente desafiado a refletir,

a pensar, a criar, a dialogar.
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A relagdo entre ensinar e aprender esta justamente na relacdo entre educador e aluno,
no didlogo de ambos que cria novos sentidos na apropriagdo da cultura presente, no
instrumento em que estd objetivado a cultura humana. Acredito ser importante o
deslocamento do objeto de ensino, que ndo pode se fixar no instrumento, mas na relagdo do
homem com o outro objetivado no instrumento. Uma pretensdo deste trabalho foi a
possibilidade de criagdo de novos desejos de apropriagdo da cultura existente no instrumento.
O didlogo favoreceu o ensino do ato de ler.

Vencer a ideia de prazer, de estudar sem esfor¢o, ¢ um desafio das geragdes como a
minha, que sofreram influéncia do movimento do escolanovismo. Aprendi com a pesquisa
que estudar da trabalho e o prazer reside justamente em descobrir neste trabalho a nossa agao
humana, como individuo subjetivo, como homem que atua e faz pensando o que faz. O prazer
esta presente quando nos percebemos como sujeitos de nossos atos. Como nos tornar sujeitos
de nossos atos como educadores e pesquisadores? Tinha muitas perguntas que me
incomodaram, tais como: o que, como, por que e para que faria. Ser sujeito do meu ato na
pesquisa consistiu em proporcionar ao outro o prazer de ser sujeito de seus atos. Mas como
percebi isto, com planejei, o que estudei?

Para Freire (1981, p. 9), "estudar seriamente um texto ¢ estudar o estudo de quem,
estudando, escreveu. E perceber o condicionamento histérico-sociolégico do conhecimento".
Para o autor, estudar ¢ uma tarefa do sujeito e ndo do objeto, o que demanda uma atitude
critica sobre o ler, uma acdo proativa frente ao texto, uma entrada na vida humana
desvendando seus mistérios, uma inquietude perante o ainda ndo conhecido pelo leitor, mas
conhecido pelo processo histdrico do homem. Precisei dialogar com outros autores, outros
pesquisadores. Entretanto, “nem sempre o texto se da facilmente ao leitor” (FREIRE, 1981, p.
10). Logo entendi ser necessaria uma atitude critica e humilde frente ao texto, da “inexisténcia
na busca do desvelamento” (FREIRE, 1981, p. 10).

Estudei, busquei caminhos que poderiam ser percorridos pelo homem na apropriagdo
da cultura literaria de tal modo que os motivos para ler coincidiram com os resultados
(LEONTIEV, 2006) e, assim, pude perceber uma verdadeira atividade humana na
aprendizagem de ler literatura no tablete. Constatei que a atividade so seria possivel se, como
pesquisadora, trouxesse para a escola os usos e sentidos da palavra literdria, do género do
discurso literario. Nesta perspectiva, a pesquisa precisou trazer, na constru¢do da biblioteca

digital virtual pelos alunos, a possibilidade de eles a refutarem, assim como a criacdo de
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espacos de socializacdo das obras lidas. O tablete pode ser um suporte usado pela escola para
apropriagdo dos instrumentos criados pelo homem ao longo de sua histdria e com isso formar
alunos cidadaos da cultura escrita (COLOMER, 2007). Ele pode ser usado como suporte para
ensino do ato de ler obras literdrias infantis, como fonte de descoberta de ler, como fruigdo e
desenvolvimento de habitos de leitura literaria infantil. Ele pode também ser um instrumento
de ensino dos processos de aprender a ler a obra literaria, bem como de ser manuseado a
servigo da apropriacdo dos instrumentos que materializam a cultura humana. Pode tornar-se
suporte para livros digitais e acesso a sites que hospedam livros de dominio publico e obras
disponibilizadas gratuitamente; pode estar a servigo do ensino e da criagdo de novas formas
de ler na escola e na vida social, pois, como constatado na pesquisa, nenhum aluno fazia uso
do tablete em sua vida social para leitura literaria. Foi na escola que conheceram um novo
suporte para o livro, que esteve a servigo da leitura literaria, e com ele descobriram novas
possibilidades de construcdo de bibliotecas individuais e coletivas da sala de aula, da escola e
da familia.

Novos suportes geram novas necessidades sociais e a escola pode ser laboratério, ser
local onde se planeja para novas formas de ler nos novos suportes. No caso da pesquisa, o uso
do tablete para leitura literaria pode contribuir para que novas praticas sociais se organizem a
partir da aprendizagem do seu uso na escola.

Ao organizar minha propria biblioteca, pude pensar nos procedimentos possiveis para
ensino do ato de ler obras literdrias infantis com uso do tablete, sem perder de vista as praticas
sociais para construir um fazer que fosse uma atividade desenvolvente para as criangas. O
planejamento intencional esteve aberto ao replanejar. A biblioteca individual sofreu alteracdes
apds eu escutar os alunos e se tornou Biblioteca da escola. Outro aspecto foi a criagdo da
Biblioteca digital virtual no dropbox, que também tomou a forma de mala de leitura, quando
instalada no pen-drive. Assim, para acessar a biblioteca, ndo era necessaria a infernet €
também poderia ser lido em outro computador existente na casa do aluno e na propria sala de
informatica. Tablete e outros computadores eram suportes para Biblioteca digital do grupo.
Ainda surgiu pelo caminho da pesquisa, a leitura em casa dos livros baixados pelas criangas e
pelos colegas, além da biblioteca na sala de informatica como acervo da escola, para uso
coletivo. Estas modificacdes aconteceram a partir do grupo de criangas, das necessidades que

ndo consegui prever em meu planejamento. Faz se necessario a sensibilidade do educador em
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escutar, refletir, observar os procedimentos previstos no planejamento, para realmente ele se
constituir em atividade humana.

Os outros presentes nos livros, nas teses, nos eventos, os especialistas da DER, me
possibilitaram saber o que fazia, porque fazia e como fazia. O embasamento tedrico me
sensibilizou para perceber o outro e sua importancia no processo de ensino e aprendizagem.
Esse outro teve papel fundamental no meu percurso de pesquisadora e educadora e no proprio
percurso das criancas, que me mostraram como se sentiam seguras com o apoio do colega e
como estavam disponiveis para ajudar o outro nos momentos de escolha, de leitura, de
manuseio do tablete e na socializagao.

Os sentidos e interesses sdo sociais, a subjetividade de cada crianga se constitui nessas
relacdes. As rodas de socializagdo possibilitam novas descobertas, novas perguntas, novos
interesses e desejos de ler uma obra. Ndo basta ter obras porque a criacdo de ambientagdo
(SOUZA; GIROTTO, 2010) ¢ essencial para novos desejos de ler. Verificar o
desenvolvimento real do aluno ajudou-me no planejamento da pesquisa, tomando o curriculo
como processual (ELIOTT, 2000). Quando o fazer docente se torna uma atividade, fica mais
facil buscar o invisivel (GRAUE; WALSH, 2003).

A escola pode se constituir como local do didlogo, da réplica, da escuta (PONZIO,
2010), proporcionando a cada um perceber o outro, com o outro e a si mesmo através do ato
de ler literatura infantil no tablete, como uma forma de inser¢do do homem no fio dialégico da
histéria humana. A inser¢do da criang¢a no fio geracional (DUFOUR, 2005) e na historia da
humanidade lhe da oportunidade de fazer escolhas, descobrir-se como ser humano em
desenvolvimento, o que constitui uma forma de resisténcia a dessimbolizagdo e ao
esvaziamento das cabegas (DUFOUR, 2005).

A literatura infantil, portanto, ¢ a materializacdo do simbolico, o seu valor ndo ¢ a
mercadoria, mas a palavra viva, a palavra da vida (PONZIO, 2010). A literatura infantil é um
valor simbdlico para si e a escola pode se constituir como local de mediatizagdo (LEONTIEV,
1986) entre a relagdo objetivacdo-apropriagdo em si e para si (DUARTE, 2007).

Ensinar a escuta ao outro, que também se concretiza na palavra literdria, proporciona
as geragdes o desejo de apropriar-se da palavra outra. Ponzio (2010) considera que a
linguagem tem papel importante na transformacdo do que estd posto e a palavra literaria
pertence ao cenario da vida. E concretude da linguagem, portanto, fonte de transformagio e

transgressdo, por isso precisa ser objeto de ensino na escola. Pude constatar que a leitura
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literaria no tablete pode respeitar os gostos, interesses, a0 mesmo tempo em que pela
socializagdo, pelas trocas, cria novos desejos, novos interesses, em descobrir a palavra viva, a
palavra outra que s6 se faz presente no enunciado, na literatura.

A palavra literaria € ideoldgica, vem carregada de valor e este valor possibilitou na
pesquisa o proprio didlogo do leitor com o autor, com os colegas, com a pesquisadora e
consigo mesmo. A concep¢do de que me construo pelo outro (BAKHTIN, 2010; 2011)
possibilita a escola pensar e construir procedimentos para objetivacido-apropriacdo da cultura
humana, sendo a constru¢do da biblioteca digital virtual uma atividade com vistas a
emancipa¢do do ser humano. A passagem do pensamento espontaneo para o pensamento
teorico pode se concretizar pelo didlogo (BAKHTIN, 2010) e pela atividade (LEONTIEV,
20006), que valorizavam o aspecto social e a palavra outra.

Leitura literaria e socializagdo contribuiram para ampliacdo do acervo literario mental
das criangas, em busca da constru¢do de verdadeiras bibliotecas mentais. As rodas de
socializacdo se tornaram efetivamente local de vozes equipolentes, sem palavra hierarquizada,
que se tornava subjetiva, ganhava uma entonagdo (BAKHTIN, 2010) subjetiva, que por sua
vez desenvolvia novos desejos, novas perguntas € novos interesses em relacdo a palavra
literaria. As vozes equipolentes s6 puderam ocorrer pela escuta (PONZIO, 2010), que
permitiu a compreensdo através do didlogo, da palavra viva.

Na pesquisa estiveram presentes pesquisadora e educadora em busca de compreender
o processo de formagdo do estatuto do leitor, como o homem que busca compreender o
processo e apontar caminhos.

Para Eliott (2000), a ética na transformag¢@o da verdade privada em publica precisa se
fazer, por isso o Didrio de bordo traz minhas reflexdes, com os recortes que realmente julguei
terem contribuido para compreender a mapear o comportamento leitor do aluno, tentando ter
uma postura ética com a verdade privada que ird se tornar publica. Mas a pesquisa so foi
possivel devido a metodologia da pesquisa-agdo como ag@o politica, com a inten¢do de
tomada de consciéncia pelos educadores da necessidade de superacdo de praticas escolares
(CARR; KEMMIS, 1988), como teoria e pratica na vida concreta e possibilidade de
emancipagdo dos envolvidos.

Pude constatar que a pratica intencional se materializa, primeiramente, no pensamento.
Ao planejar, materializei em nivel de pensamento os caminhos e percursos que previa como

procedimentos para ensino de praticas sociais de leitura literdria no tablete. No fazer, precisei



155

retomar questdes como a valorizagdo do outro no percurso de se fazer leitor, mas somente a
pratica, pensada antes, me possibilitou registrar nos Didrios de Bordo minhas impressoes,
reflexdes na materializacdo do cotidiano, na sala de leitura, as praticas construidas no
pensamento. A isso chamei de atividade intelectual pratica, s6 possivel pelo didlogo
construido na pesquisa-acdo, espago em que autor € ator se tornam uma unidade efetiva.

A pesquisa-a¢do visa a auxiliar o professor que faz escolhas e sabe por que as faz; que
estuda, reflete e atua no processo de ensino, assim, aprende sempre consigo mesmo € com 0s
outros. A pesquisa-acdo baseada em Eliott (2000), Carr e Kemmis (1988), os nucleos
tematicos (PADILHA, 2006), a analise de dados (GRAUE; WALSH, 2003), contribuiram
para que teoria e pratica pudessem ser faces da mesma moeda, a moeda real da vida, da
pratica social de leitura literaria com uso do tablete como suporte para obras literarias digitais
na escola, e assim, dar forma ao futuro (CARR; KEMMIS, 1988).

Também concluo ser possivel na escola a existéncia de comunidades de educadores
que reflitam na acdo (ELIOTT, 2000), o que favorece a seus integrantes se reconhecerem no
mundo (FERIRE, 1981), na constru¢do de uma escola desenvolvente (LEONTIEV, 2006).
Nas conversas com meu orientador, com o apoio de outros especialistas da DER e com minha
experiéncia, meu proprio outro, teoria e pratica puderam se tornar unidade (VIGOTSKI,
2000). Entendo que ¢ possivel o educador exercer a liberdade de escolha, quando consegue
esta unidade entre teoria e pratica em busca de fazer surgir a palavra viva.

O didlogo aproxima as partes e possibilita o olhar que torna unidade o que esta
compartimentado. Ao mesmo tempo em que os riscos amedrontam, também podem impelir
para o futuro, como transgressdo, para quebrar o ja estabelecido. Para Freire (1981), o didlogo
traz consigo a esperanga, a esperanga de um futuro.

No dia a dia de minha pesquisa, aprendi que a pesquisadora pode fazer muitas coisas,
no entanto, seu objeto de pesquisa estd presente o tempo todo, num eterno dialogo com a vida,
com nossas inquietacdes. Também senti em muitos momentos a dificuldade de ler, de atribuir
sentido, de criar perguntas, de buscar respostas, todavia também aprendi que buscar respostas
exige estudo, disciplina, perseveranga, questionamentos e registros que nos desafiam com sua
complexidade.

Outro aspecto importante no meu processo de pesquisadora foi constatar ser possivel
apropriar-me da escrita do género cientifico dentro da prépria pesquisa pela mediatizacdo de

meu orientador. O didrio de bordo foi a propria materializacdo escrita da reflexdo do
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educador, porque me possibilitou a aproximagao e o distanciamento necessario para escutar e
dialogar com os autores, com as criangas € com o fazer docente. As intervengdes da
pesquisadora e do colega também contribuiram para que a crianga fizesse sozinha, o que antes
fazia com ajuda, por meio da mediatizagdo que contribuiu, dessa maneira, para o
desenvolvimento de novas capacidades.

Ao longo da pesquisa, pude constar que os alunos ndo se sentiam mais aterrorizados
ao abrirem um livro com figuras em preto e branco, ou com muitas paginas sem figuras. Eles
aprendiam o valor da palavra literdria escrita, o prazer de compreender a palavra outra, de
navegar, como fonte de desenvolvimento do pensamento, porque aprendiam a ler para si.

Aprender a ler obras sem imagens precisa ser ensinado. Isso ¢ um desafio que a escola
talvez ndo esteja enfrentando. Serd que o no ndo ¢ esse? Os alunos leem muito nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, depois deixam de ler. Verifiquei que os alunos veem o livro
sem imagens como um problema. Sera que nossos professores estdo fazendo esta passagem
do livro com imagens para o sem imagens? Fica a pergunta para outras pesquisas que virdo.

Muitas obras sdo classificadas no ciberespago como literatura infantil, mas sdo
paradidaticos. As criancas, nas rodas de socializagdo, puderam vivenciar um olhar para a obra
de forma mais critica, com intuito de saber discernir o que ¢ literatura de outros tipos de obras
com fins ndo literdrios, que usavam literatura como subterfigio para o ensino. O mais
importante, é que este processo foi realizado com a crianga, sem o professor fazer antes a
selegdo por elas.

Outro aspecto importante foi a constatagdo de que as obras ndo precisam ser
escolhidas pelo professor, pois se os alunos tiverem a possibilidade de refutar, de escolher,
eles podem estabelecer aquilo que ja conseguem ler sozinhos, assim como se sentirem
desafiados a ler aquilo que ndo compreendem individualmente.

O interesse em ler obras literarias € um desejo que se faz no social, com o outro ¢ este
¢ um elemento de extrema importancia na organiza¢do do ensino pelo educador. Livro ndo ¢
instrumento para ensinar a leitura, mas, como aponta Chartier (2007) ¢ instrumento cultural,
de apropriacdo da cultura, como objetivacdo de palavras como representacdo da vida humana
real ou utdpica, como desejo, como linguagem que consegue transcender o tempo € o espaco.
O meio (VIGOTSKI, 1935) escolar quando visto como fonte de desenvolvimento constitui-se

como possibilidade de relagdes com os outros, com a cultura, e a construgdo da biblioteca
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digital virtual se deu nas relagdes, tornando-se uma unidade, uma vivéncia (VIGOTSKI,
1935).

Fazer da leitura na tela um espago de construgdo de sentidos, sem a fragmentagdo do
conteudo, apoiar-se na leitura literaria em suas reais praticas sociais, tendo o ciberespaco
como uma de suas reais situacdes de leitura e o e-book como suporte para o livro literario,
pode possibilitar a escola maior espago para contato com as mais variadas formas de leitura
literaria nos mais diversos suportes, o que potencializaria as fung¢des escolares, como parte
importante deste todo que ¢ a vida humana.

A lingua como patrimonio coletivo e histérico (ECO, 2003) é possivel de ser
desenvolvida na escola, mas requer comunidades de educadores, que tenham a oportunidade
de se desenvolverem, e na pesquisa pude perceber meu desenvolvimento, como pesquisadora,
educadora e supervisora de ensino que busca a unidade teoria e pratica, s6 possivel no didlogo
com 0S outros.

O uso da tecnologia na escola pode partir da escuta do fio histérico da humanidade.
Mesmo que a leitura literaria no tablete ou em outro suporte digital ndo seja uma pratica
social do aluno, ao escutar, dialogar com os tedricos através de suas obras, pude entender a
importancia da palavra viva na escola; pude organizar um ensino intencional capaz de fazer
uso da tecnologia com desenvolvimento das criangas, desenvolvimento para si. Com isso, foi
possivel criar uma possibilidade na escola de tornar viva a palavra literaria e ndo mata-la com
a didatizacdo que a torna palavra morta.

O dialogo com Martin-Barbero (2003) que trata dos trés tipos ontologicos de ensino da
lingua proporcionou o equilibrio entre oral, escrito e tela, o que favoreceu a ampliagdo dos
sentidos das obras lidas e o desenvolvimento de novos interesses e desejos no grupo e pelo
grupo. Nas leituras, pude constatar como ¢ alta a influéncia da pratica de leitura em voz alta,
da pronuncia do texto realizada pela escola para ensino do ato de ler. Ensinar o ato de ler
como leitura silenciosa para atribuicdo de sentidos ao escrito, do siléncio que busca a escuta
do outro, ainda ¢ um desafio da escola, portanto, creio que seja papel importante das equipes
formadoras, e aqui me incluo como supervisora de ensino, pensar um processo de
desenvolvimento continuo de professores que tenham o direito de se apropriar de conceitos
que entendam a linguagem como palavra viva, de viver um processo de descentra¢do de si
(COLELLO, 2006), para que possam objetivar em suas praticas de ensino os procedimentos

que favorecam o desenvolvimento do leitor.
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Durante toda a pesquisa muitas pessoas indagavam o que minha pesquisa tinha a ver
com a supervisdo de ensino, respondia que tinha tudo a ver, que ¢ papel do supervisor pensar
e pesquisar sobre o ensino e a aprendizagem; também ¢ papel do supervisor pensar junto com
os professores e coordenadores o uso das tecnologias na escola, assim como fomentar em
cada educador o seu lado pesquisador. O ensino pode ser um espaco de escuta, de didlogo.

Dar voz ao outro significa a escuta da palavra viva, materializada nos diversos
instrumentos e objetos sociais. Minha principal conclusdo, meu encantamento principal com a
pesquisa foi perceber a importancia do outro em todos os momentos do processo de ensino e
aprendizagem. O outro, portanto, é peca chave na garantia da perpetuacdo da histéria
ontoldgica, que se concretiza nos objetos e instrumentos materializados pelo homem ao longo
de sua historia.

Ainda temos muito a avangar em termos de acesso as obras em suporte digital
gratuitas, mas, desde o inicio da pesquisa até agora, pude perceber uma explosdo no aumento
de sites e de acervos de dominio publico. Espero que este seja um movimento ascendente,
com cada vez mais obras de grande qualidade literaria acessivel a todos, o que facilitaria o
acesso das escolas para torna-las objetos humanos a serem apropriados e objetivados na

escola.
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APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Informagdes sobre o aluno:

Idade-

ano —

O que ¢ ler para vocé?

O que costuma ler em geral?

Lé com que frequéncia?

Qual o ultimo livro que leu?

Fale um pouco de vocé como leitor.

O que gosta de ler?

Onde 1&?

O que costuma ler na escola?

Faz uso da biblioteca escolar?E de outras bibliotecas?Com que frequéncia?
Gosta de ler livros de literatura infantil? Alguém o orienta na escolha?
Para vocé, para que serve literatura infantil?

Vai sempre a sala de informatica de sua escola?Fazer o qué?

Ja leu livros de literatura infantil pelo computador?

Vocé tem uma biblioteca em casa?

Gostaria de ter seus proprios livros?

Se tivesse muitos livros disponiveis em casa, acha que leria mais?
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APENDICE B - ROTEIRO DE OBSERVACAO DA BIBLIOTECA ESCOLAR

Ha espaco fisico para a Biblioteca Escolar?
Qual a dimensao?

Acervo?

Mobilirio?

Computador?

Mesas?

Tem um responsavel?

Em que periodo funciona?

Como ¢ utilizado?

Consta na Proposta Pedagdgica de escola?
Qual a frequéncia de uso?

Para que ¢ usado?Como?



167

APENDICE C - ROTEIRO DE OBSERVACAO DA SALA AMBIENTE DE
INFORMATICA

H4 espago fisico para a Biblioteca Escolar?
Qual a dimensao?

Acervo?

Mobilirio?

Computador?

Mesas?

Tem um responséavel?

Em que periodo funciona?

Como ¢ utilizado?

Consta na Proposta Pedagdgica de escola?
Qual a frequéncia de uso?

Para que ¢ usado? Como?
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APENDICE D - ROTEIRO SEMI-ESTRUTURADO PARA SOCIALIZACAO DAS
LEITURAS NA SALA, APOS LEITURA DE LIVRO NO TABLETE PELO ALUNO

Que livro vocé leu e que gostaria de compartilhar?
Qual titulo? Autor?

O que vocé achou do livro?

O que lhe chamou atengo?

Que comentario gostaria de fazer?

Considera uma obra literaria?
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa no Programa de Pos-graduagdo da UNESP de Marilia,
intitulada Biblioteca digital virtual e o uso do tablete: introducéo a leitura da literatura infantil e
gostariamos que seu filho (a) dela participasse. O objetivo geral desta investiga¢do ¢ mapear e analisar
o comportamento leitor de criangas na leitura de textos literarios infantis digitais com o uso de
tabletes.

Participar desta pesquisa € uma opg¢do. Caso aceite participar gostariamos que soubesse
que com os dados coletados serfio sistematizados em uma dissertagdo de mestrado e que os resultados
serdo divulgados para fins cientificos, como em publicagdes, congressos. Imagens e a identidade do
seu filho serdo preservados.

Eu,

portador do RG responsavel por

autorizo-o a participar
da pesquisa intitulada Biblioteca digital virtual e o uso do tablete: introducio a leitura da
literatura infantil a ser realizada na EE no municipio de Marilia-SP.

Declaro ter recebido as devidas explicagdes sobre a referida pesquisa e concordo que a
desisténcia de meu (minha) filho (a) podera ocorrer em qualquer momento sem que ocorram
quaisquer prejuizos para ele (ela). Declaro ainda estar ciente de que a participacdo ¢é
voluntaria e que fui devidamente esclarecido quanto aos objetivos e procedimentos desta
pesquisa.

Nome do responsavel:

Data:

Certos de poder contar com sua autorizagdo, colocamo-nos a disposi¢do para
esclarecimentos:
Orientador responsavel pela pesquisa: Dagoberto Buim Arena fone-14-
Discente — mestranda: Barbara Cibelli da Silva Monteagudo — fone 14-
Programa de Pos-graduagdo em Educagdo — UNESP Marilia

Autorizo,
Data: / /

Assinatura do responsavel
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APENDICE F - OFICIO PARA ESCOLA

GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

EE PROF.

Rua , Marilia - SP

Fone: (

AUTORIZACAO

Autorizamos a aluna Barbara Cibelli da Silva Monteagudo, RG 21.734.434-3, sob orientacdo do Prof.
Dr. Dagoberto Buim Arena, do Programa de Pos-graduacio em Educacio da UNESP/Marilia, a
realizar a pesquisa intitulada “Biblioteca digital virtual e o uso do tablete: introducio a leitura da
literatura infantil”.

Marilia, 26 de fevereiro de 2013.

Diretor de Escola
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APENDICE G - OFiCIO PARA DIRETOR UNESP

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
Faculdade de Filosofia e Ciéncias

Campus de Marilia

Marilia, 25de fevereiro de 2013.

Senhor Diretor

Encaminho a Vossa Senhoria o projeto de pesquisa, para submissdo ao Comité de Etica, Biblioteca
digital virtual e o uso do tablete:introducio a leitura da literatura infantil, elaborado pela
mestranda Barbara Cibelli da Silva Monteagudo, com o objetivo de mapear e analisar o
comportamento leitor de alunos na leitura de textos literarios infantis digitais com o uso do tablete.

Sem mais para o momento,

Dagoberto Buim Arena  Barbara Cibelli da Silva Monteagudo
Professor Doutor Aluna regular da P6s-Graduagdo e Educacdo
DD/PPGE  UNESP/Marilia

UNESP/Marilia  Pesquisadora responsavel

Orientador

Ilmo Sr

Prof. Dr. José Carlos Miguel
DD.

Diretor da FFC/UNESP/Marilia

Barbara Cibelli da Silva Monteagudo
Endereco: Rua , Marilia/SP
Telefone: (14)

e-mail: escfabarbara@yahoo.com.br
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APENDICE H - FOLHA DE ROSTO PARA COMITE ETICA

MINISTERIO DA SAUDE
Conselho Nacional de Saide
Comissao Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP

1. Projeto de Pesquisa: Biblioteca digital virtual e o uso do tablete: introducdo a leitura da literatura infantil

2. Area do Conhecimento (Ver relagido no verso)
Educagio

3. Codigo:7.08

4. Nivel: (S0 areas do conhecimento 4 )

5. Area(s) Tematica(s) Especial (s) (Ver fluxograma no verso)
Grupo 11T

6. Codigo(s):

7. Fase: (S6 area tematica 3) I () I1 ()
() IV ()

8. Unitermos: ( 3 opg¢des )

SUJEITOS DA PESQUISA

9. Numero de sujeitos

Na Escola: Total:03 x ) Nio se aplica ()

10. Grupos Especiais : <18 anos (') Portador de Deficiéncia Mental ( ) Embrido /Feto ( ) Relagdo de Dependéncia (Estudantes , Militares, Presidiarios, etc ) () Outros

PESQUISADOR RESPONSAVEL

11. Nome:Barbara Cibelli da Silva Monteagudo

Unesp - Marilia

12. Identidade: 13.CPF.: 19.Enderego (Rua, n.° ):

21.734.434-3 157.906.998-39 Rua

14. Nacionalidade: 15. Profissdo: 20. CEP: 21. Cidade: 22.UF.
brasileira professora 17.525.260 Marilia SP

16. Maior Titulagdo: 17. Cargo 23. Fone: 24. Fax

especializacdo Supervisora de ensino 14-

18. Institui¢do a que pertence: 25. Email:

escfabarbara@yahoo.com.br

Data: / /

Assinatura

[Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Res. CNS 196/96 ¢ suas complementares. Comprometo-me a utilizar os materiais ¢ dados coletados exclusivamente para os fins
previstos no protocolo ¢ a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou ndo. Aceito as responsabilidades pela condugdo cientifica do projeto acima.

INSTITUICAO ONDE SERA REALIZADO

26. Nome: Escola Estadual 29. Enderego (Rua, n°):
Rua
27. Unidade/Orgdo:Escola Estadual 30. CEP: 31. Cidade:Marilia 32.U.F.
SP
28. Participagdo Estrangeira: Sim () Ndo (x ) 33. Fone: 34. Fax.:
1 .6 . 8 35. Projeto Multicéntrico: Sim (') Nao ( x ) Nacional ( ) Internacional ( ) ( Anexar a lista de todos os Centros Participantes no Brasil )

desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugdo
Nome :: Cargo: Diretora de Escola

Termo de Compromisso ( do responsavel pela institui¢io ) :Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Res. CNS 196/96 e suas Complementares e como esta instituigdo tem condigdes para o

Data: /
Assinatura
PATROCINADOR Niio se aplica (x)
36. Nome: 39. Endereco
37. Responsavel: 40. CEP: 41. Cidade: 42. UF
38. Cargo/Fungéo: 43. Fone: 44, Fax:

COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP

45. Data de Entrada: 46. Registro no CEP:

47. Conclusdo: Aprovado ()

48. Nio Aprovado ()
/

/ / Data: / / Data: /
49. Relatorio(s) do Pesquisador responsavel previsto(s) para:
Data: / / Data: / /

Encaminho a CONEP:
50. Os dados acima para registro () 51. O projeto para apreciagdo ( )
52. Data: /

53. Presidente/Nome

Dra. SIMONE AP. CAPELLINI
Preside do CEP

Anexar o parecer consubstanciado

COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA - CONEP

54. N° Expediente : 56.Data Recebimento :
55. Processo :

57. Registro na CONEP:

58. Observacdes:
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ANEXOS

ANEXO A - PARECER DO PROJETO DE PESQUISA PELO COMITE DE ETICA

unesp®

Parecer do Projeto n®, 0656/2013

1. Titwlo do Projeto: BIBLIOTECA DIGITAL VIRTUAL E © USO DO TABLETE:
INTRODUGAO A LEITURA DA LITERATURA INFANTIL

2. PESQUISADOR RESPONSAVEL.
Autor(a): BARBARA CIBELLI DA SILVA MONTEAGUDD

3. Instituicéo do Pesquisador: Faculdade de Filosofia e Ciéncias — UNESP/Marilia

4. Apresentacsio ao CEP: 08/03/2013
5. Apresentar relatério em: Semestralmente durante a realizagdo da pesquisa.

Mapear e analisar o comportamento leitor de alunos na leitura de textos
infantis digitais com o uso do tableta,

SUMARIO DO PROJETOD

Este projeto pretende investigar o comportaments de leftor literdrio de trés alunos
do 4% ano do Cicle | do Ensing Fundamental de uma escola plblica de rede

investigar & mapear os caminhos percorridos pelos alunos na construcio de sua
propria biblioteca digital virtual, o pesquisador também investigars seu prépria
caminho na organizagio dos procedimentos para o ensino do ato de ler. Os
dados serdo coletados, sistematizados e analisador por categorias na tentativa de
compreender o comportamento do leitor de texto literdrio digital nas bibliotecas
virtuais, & as possibilidades de uso pelos alunos de e-books de literatura infantil
no cotidiano da sala de aula como praticas sociais. A Pesquisa pratende pensar
no uso dos supores sociais de leitura, nas situagdes reais que se constituem
como linguagem e nas possibilidades de préticas no uso do tablete, da leitura
literdria no suporte digital, no comportamento leitar do aluno. Pretende-se uma
reflexdo na busca de melhor compreender 08 processos que possam levar a
construcao de uma maior autonomia e apreciacio literdria pelos alunos e assim
contribuir para uma possibilidade de compreensao do ensing do ato de ler que
favoreca a emancipagio dos alunos J

A realizago da pesquisa em
integridade moral.aloy

5 propostos. Ha

Bda 1 dm
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unesp® s

[mnaantimenm da instituiciio onde serd realizada a pesquisa. O termo de
consentimento livre e esclarecido apresenta as informacfes necessarias para
esclarecimento  dos procedimentos  do projete aos  responsdveis pelos
participantes da uisa. O projeto esta de acordo com as solicitagdes e normas
da resolugio CNS 196/06.

resolugtes 196/06 e complementares, bem como fer aprovado o Termo de
Censentimento Livre e Esclarecido como também todos os anexes incluidos na
pesquisa resolve aprovar o projeto de pesquisa supracitado,

Homologade na reuniso do CEP da FFC da Unesp em 27/03/2013.

-

|'n:m_,__§:. L T 4L

¢/ Eimone Aparecida Capelini
/ Presidentd do CEP
. =1

AL

José Carlos Miguel
Direlor da FFC

Facuidade do Filosols o Clncix
Muzzi Filo, 737 CEP 17.525-000 Mariis S8 Pauly Brasd
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