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RESUMO

Esta é uma pesquisa de natureza qualitativa, que focaliza uma pratica de
pesquisa-a¢do em uma sala de aula de espanhol como lingua estrangeira, por
meio da qual tentou-se implementar um planejamento com base na pedagogia
freireana para verificar como se dé o uso da lingua-alvo na mesma sala de aula.
Ela foi desenvolvida em um Centro de Estudos de Linguas do interior do
Estado de Sao Paulo. E uma investigacao orientada por uma grande pergunta
de pesquisa dividida em trés subperguntas, que se referem & abordagem
comunicativa, ao uso da lingua espanhola, a interagdo e a conscientizagdao
promovidos na sala de aula. A andlise e a discussio dos dados foram
realizadas com base na triangulacdo dos dados coletados por meio de
gravagoes em dudio e em video, de didrios de pesquisa e de avaliagOes de
curso. Foram considerados dados primarios as interagdes em sala de aula e
secundarios, os demais dados. Para responder a pergunta que se refere a
implementag¢ao de uma abordagem comunicativa, considerou-se o conceito de
abordagem proposto por Almeida Filho (1993) e a localizagao de Freire no
movimento comunicativo feita por Bizén (1994),/além de se refletir sobre o
carater transformador da pesquisa-a¢do e de sua importancia na sala de aula
de lingua estrangeira. O uso da lingua-alvo foi analisado por meio das
ocorréncias da lingua materna, da interlingua e da lingua espanhola que se
apresentam na sala de aula. A constru¢ao da interacdo foi investigada,
tomando-se por base a sociolingiiistica interacional e autores tais como,
Philips (1972 e 1976); Dettoni (1995) e Vieira-Abrahdo (1996), considerando-
se as estruturas de participagdo e os estilos discursivos detectados na sala de

aula. E a andlise da conscientiza¢do relacionou a defini¢do de Freire (1980)

para o termo conscientizagdo com categorias levantadas a partir dos dados de
sala de aula. O desenvolvimento deste estudo possibilitou um olhar mais
critico, por parte da professora-pesquisadora, com relagfio a sua prética, o que
lhe deu a oportunidade de tentar reinventar o seu ensino. Além disso, com a
implementagdo deste, verificou-se que a problematizac¢io ¢ a ferramenta que
pode desenvolver, por meio da interagdo entre os participantes, o uso da
lingua-alvo e a conscientizagdo, beneficiadas pelo uso de tarefas que incluiam
os temas referentes a realidade dos alunos.

Palavras-chave: problematizag¢do, abordagem comunicativa, uso da lingua-
alvo, interag¢@o e conscientizagao.




ABSTRACT

This is qualitative research which focuses on action research practice in a
Spanish as a foreign language classroom, through which I have tried to
implement a syllabus based on Paulo Freire’s pedagogy in order to find out
how the target language is used in a classroom. The research was carried out
at a Centro de Estudos de Linguas in an inner city of the State of Sdo Paulo
and was oriented by a major research question and three minor ones related
to the communicative approach, foreign language use, interaction and
conciousness in the language classroom. Data analysis and discussion were
based on data triangulation that were collected by means of audio and visual
recordings, research journals and course evaluations. Classroom interactions
were taken as primary data while the other ones were considered secondary.
In order to answer to the first research question which refers to the
communicative approach implementation, Almeida Filho’s concept of
approach (1993) and Bizén’s communicative approach discussions (1994)
were considered, besides studying the transformable character of action
research and its importance in a foreign language classroom. Foreign
language use in the classroom was analysed considering ocurrences of the
mother tongue, interlanguage and Spanish language use. Interactional
Sociolinguists was taken as a theoretical support for studying interational
construction in the language classroom (Philips, 1972 & 1976; Dettoni, 1995
and Vieira-Abrahdo, 1996) and for the consciousness process investigation,
Freire’s consciousness definition was associated to categories taken from the
classroom data. The implementation of this research offered the teacher-
reasearcher a more critical look of her own practice and the chance of
reinventing her teaching. It also suggested that problem posing tasks based
on themes chosen from the students’ realities and involving learners
interactional are tools which lead to language use and consciousness.

Key words: problem posing, communicative approach, target language use,
interaction and conciousness.




RESUMEN

Esta es una investigacién interpretativa que enfoca una practica de
investigacion en accion en un aula de espafiol como lengua extranjera. Se
llevé a cabo un plan con base en la pedagogia de Paulo Freire para examinar
el uso de la lengua meta en el aula. Ella se desarrollé en un Centro de Estudos
de Linguas de una ciudad de la Provincia de Sdao Paulo. Contiene una gran
pregunta de investigacién y tres preguntas menores que se refieren: al

enfoque comunicativo, al uso de la lengua espaiiola, a la interaccién y a la

concienciacion en el aula. Se analizaron y se discutieron los datos por
intermedio de grabaciones de clases, de diarios y de evaluaciones acerca del
curso. Se consideraron datos principales las interacciones en el aula y
secundarios, los demas. Para contestar a la primera pregunta se consideré el
concepto de enfoque propuesto por Almeida Filho (1993) y la localizacion de
Freire en el enfoque comunicativo presentado por Bizén (1994), ademas de
reflexionarse sobre el caricter transformador de la investigacién en accién y
de su importancia en el aula de lengua. El uso de la lengua se investigd por
intermedio de las lengua materna, interlengua y lengua extranjera que
ocurrieron en el aula. La interaccion se analizé con base en la sociolingiiistica
interaccional y autores como, por ejemplo, Philips (1972 y 1976); Dettoni
(1995) y Vieira-Abrahao (1996), tomandose en consideracion las estructuras
de participacién y los estilos discursivos encontrados en el aula. El andlisis de
la concienciacion se hizo basado en la definicion de Freire (1980) con
categorias traidas de los datos del aula. El desarrollo de esta investigacion le
permitié a la professora una mirada mas critica sobre su practica, lo que le hizo
intentar rehacer su ensefianza. Ademads, con esta investigacion, se verificé que
la discusion acerca de los problemas es el instrumento que puede desarrollar,
por intermedio de la interaccién entre profesora y alumnos, el uso de la lengua
meta y la concienciacién, favorecidas por el uso de tareas que llevan para el
aula los temas que se refieren a la realidad de los alumnos.

Palabras claves: discusién acerca de los problemas, enfoque comunicativo,
uso de la lengua meta, interaccion y concienciacion.
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Apresentacido do problema

A partir da reflexdo sobre a minha prépria pritica como professora de
lingua espanhola em escolas estaduais (Centro de Estudos de Linguas) e
particulares, comecei a buscar um maior embasamento teérico que me desse
condi¢cdes de trabalhar comunicativamente na sala de aula de lingua
estrangeira. Em vista disso, identifiquei as seguintes questdes que deram
origem a este estudo:

— Como estou promovendo o uso da lingua-alvo nas minhas aulas de
lingua estrangeira?

— Sera que as atividades que proponho sdo realmente relevantes para
os meus alunos?

— Sera também que consigo dar a eles condi¢des para o uso efetivo da
lingua-alvo?

Com a identificag¢ao do problema do uso efetivo da lingua espanhola em
sala de aula, continuei a refletir e a procurar respostas. Foi, entdo, que voltei-
me a pedagogia freireana, que ja havia sido foco de minha ateng¢do, ao tentar
implementar um projeto para um minicurso de lingua espanhola durante a
graduacao.

Agora, mais experiente, voltei a estudar com outros olhos a premissa
basica de uma educagdo libertadora, como pratica da liberdade, que
transforma o homem e o leva a uma conscientiza¢do sobre a sua realidade.

Relacionei essa premissa basica com o ensino de linguas estrangeiras, porque

a educagdo é um exercicio de cidadania e, assim, qualquer que seja a lingua-

alvo, esta podera ser ensinada como uma educagdo libertadora.

E importante ressaltar que Paulo Freire desenvolveu suas teorias em um
contexto diferente do meu, tendo trabalhado em um programa de
alfabetizagdo para adultos, enquanto eu trabalhei com adolescentes que

estudam espanhol como lingua estrangeira em um Centro de Estudos de




Linguas do interior do Estado de Sdo Paulo.

Encaixe entre a pedagogia freireana e o ensino de linguas

Um levantamento bibliografico foi realizado e verificou-se que, no Brasil,
ha escassez de trabalhos publicados nesta area, pois apenas o de Ginarte Agra
(2001) foi encontrado. Em relagdo a outros paises, artigos podem ser
localizados, porém voltados ao ensino de inglés como segunda lingua ou
lingua estrangeira. Exemplo disso, sdo os trabalhos de Wallerstein (1983), de
Schleppegrell & Bowman (1991), de Schleppegrell (1997), de Constantino
(1997) e de Hones (1999) que servirdo de embasamento por considerarem a
perspectiva freireana.

Tendo lido alguns desses artigos (Wallerstein, op. cit. € Schleppegrell,
op. cit.), percebi que o encaixe entre a pedagogia freireana e o ensino de
lingua estrangeira estd na estruturac@o das atividades que levardo a reflexdo e

ao questionamento, e que essa reflexdo e esse questionamento poderdo ser

feitos por meio da problematizagdo, sendo, portanto, esta a ferramenta para o

desenvolvimento da conscientizagao, segundo Wallerstein (id.).

As leituras e consideragdes sobre a pedagogia freireana e o ensino de
linguas estrangeiras levaram-me a pensar em desenvolver um planejamento
com base nessa proposta, implementa-lo e avalid-lo, e tomar a prética

desenvolvida em minha sala de aula como foco da investigagao.

Objetivo

Esta pesquisa procura verificar como se d4 o uso da lingua-alvo em uma
sala de aula de espanhol como lingua estrangeira, implementando os passos
para a problematizacdo sugeridos por Wallerstein (op. cit, p.197) e

Schleppegrell (op. cit., p.09). Além disso, procura, também, contribuir com a
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pesquisa aplicada nas dreas de ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras e
de formacao de professores.

Ao pensar que o objetivo deste estudo € dar condi¢des do uso da
lingua-alvo na sala de aula, acredito que a pedagogia freireana reflete uma
educagdo que leva, antes de tudo, a uma reflexao por parte do professor, que
estard tentando libertar-se de uma prética alienante e que aliena os seus
alunos, e permitird, por fim, a sua auto-superacdo e uma pratica dialégica que
dé a seus alunos a oportunidade de compreender as realidades de sala de aula

e extra sala de aula que os cercam, buscando transformag¢des nas mesmas.
Grande pergunta de pesquisa e suas subseqiientes
Esta investigacdo serd orientada por uma grande pergunta de pesquisa,

subdividida em trés subperguntas:

— Em que medida a minha prética de sala de aula € coerente com uma

Abordagem Comunicativa orientada por uma linha reflexivo-critico-temética

(problematizadora)' que pretendo implementar?

1) Ao problematizar as questdes que sejam relevantes para os meus
alunos e construir com eles um ensino/aprendizagem voltado aos seus
interesses e as suas necessidades, até que ponto consigo promover o uso da
lingua-alvo na sala de aula de lingua estrangeira?

2) Ao promover esse uso da lingua-alvo (seguindo um tratamento

freireano), serd que consigo, também, promover um discurso menos

! Por abordagem comunicativa orientada por uma linha reflexivo-critico-temdtica (problematizadora),
compreendo a abordagem, conforme definida por Almeida Filho (1993), como uma filosofia, um
enfoque sobre o processo de ensino/aprendizagem e que permite a explicagio das agdes que ocorrem na
sala de aula. Por comunicativa, vejo-a como uma abordagem contemporinea de ensinar/aprender
Iinguas que se centra na significagiio ¢ nas relagdes com os outros. E a linha reflexivo-critico-temdltica
(problematizadora) €, para mim, uma das vertentes da grande e multifacetada abordagem comunicativa,
na qual sc inserc a proposta temdtica de Paulo Freire, por isso critico-temdtica. Reflexivo, porque
dentro dessa abordagem, o professor jd atua como reflexivo com relagdo ao curso que ministra ¢ com
relagdo a sua formagdo. E problematizador se refere a um ensino dialégico, questionador. A localizagdo
da pedagogia freireana, dentro da abordagem comunicativa, foi feita anteriormente no trabalho de Bizén
(1994). Uma discussido mais detalhada sobre este conceito serd apresentada nos capitulos seguintes.

3




assimétrico® na interagdio com os meus alunos, proporcionando-lhes

oportunidades para questionamentos reciprocos?

3) Na busca para promover um discurso menos assimétrico, sera que as

atividades, que proponho, conseguem despertar a conscientiza¢io por parte

dos alunos frente as realidades que os cercam?

Justificativa

A implementagdo desta pesquisa se justifica pelo possivel despertar da
conscientiza¢do, por parte dos alunos, sobre as realidades que os cercam,
porque, tendo alunos mais criticos, estarei promovendo uma educagdo como
pratica da liberdade, por me fazer refletir sobre a minha experi€ncia na busca
de um maior desenvolvimento profissional e por trazer contribui¢des nas
areas de ensino/aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira e de
formacgdo de professores, pois hd uma lacuna nessas dreas que necessita ser
preenchida.

Acredito, ainda, que haja uma grande contribui¢do na promogio de um
ensino voltado as necessidades e aos interesses dos alunos, incentivando,
possivelmente, uma maior interagdo entre a professora e os alunos,
favorecendo o uso da lingua-alvo e, talvez, diminuindo a assimetria existente
na sala de aula.

Este tipo de trabalho pode vir a encorajar mais professores ¢ / ou
pesquisadores das dreas de ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras ¢ de
formacdo de professores a promoverem mais pesquisas nas salas de aula, que
poderdo levar a um aprofundamento maior da premissa da pedagogia
freireana, a qual, comego a perceber, pode ser relacionada ao ensino de

linguas estrangeiras e a formagao de professores.

¢ Quando menciono um discurso menos assimétrico, refiro-me a diminui¢do dos cfeitos da assimetria
por meio da adogio de um estilo mais conversacional/democrdtico, uma vez que ndo acredito que possa
existir simetria professor-aluno nas interagoes em sala de aula.
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Sobre o arcabouco tedrico

Como fundamentagdo tedrica para este trabalho, além de basear-me nas
obras de Freire (1980; 1984; 1987; 1999; 2000a e¢ 2000b), considero os
Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental: lingua estrangeira (doravante PCNs), quando recorrem ao
conceito freireano de educagdo como forga libertadora, tanto em termos
culturais como profissionais, sugerindo a sua aplica¢do ao ensino de lingua
estrangeira (1997, p.19).

A relagao entre a pedagogia freireana e os PCNs torna clara a
necessidade de profissionais mais reflexivos na sala de aula, para que, com a
compreensao do objeto, possa-se fazer escolhas de “o que” e “por que”
ensinar, fazendo com que o préprio aluno compreenda “o que” e “por que”
esta aprendendo, e passe a ter uma consciéncia critica, ndo sé da realidade
que o cerca, mas também da linguagem, e consiga, em vista disso, atuar na

sociedade como um verdadeiro cidadao critico.

Os passos para a problematizagio, sugeridos por Wallerstein (op. cit.) e

Schleppegrell (op. cit.), orientaram os planejamentos tematicos para os cursos
de espanhol por mim oferecidos, levando-se em consideragdo os interesses €
as necessidades dos alunos. A problematiza¢ao, segundo as autoras citadas,
pode ser feita a partir de alguns estdgios ou passos, que se inicia pela sele¢io
de temas que sao referentes a realidade dos alunos, sendo que esses temas sao
conduzidos a questionamentos que levam a uma discussdo sobre uma
situacdo conflitante, e que por fim, terminam com a busca de solug¢des para a
mesma situagao conflitante.

Os temas foram desenvolvidos junto com os livros didaticos (Gente 1 ¢
Gente 2) escolhidos pelas professoras do Centro de Estudos de Linguas, e
esses livros ja sugeriam alguns dos temas por trabalhar com o enfoque por

tarefas, o que contribuiu para o desenvolvimento dos préprios temas.
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Para a defini¢do de interlingua foram considerados autores como:
Selinker (1992); Gargallo (1993); Ferreira (1995 e 1997) e Fernandez (1997).

Alguns outros autores como Philips (1972 e 1976); Rech (1992); Dettoni
(1995) e Vieira-Abrahao (1996) sdo considerados no arcabougo teérico pelas
defini¢des que apresentam dos conceitos de estruturas de participa¢ao e de

estilos discursivos.

Sobre a metodologia da pesquisa

Esta é uma pesquisa de natureza qualitativa, que focaliza uma pratica de
pesquisa-acdo em uma sala de aula de espanhol como lingua estrangeira, por
meio da qual tentou-se implementar um planejamento com base na pedagogia
freireana para se averiguar como se da o uso da lingua-alvo na mesma sala de
aula.

Quando caracterizo o método de minha investigacdo como qualitativo,
penso em uma pesquisa indutiva, subjetiva e orientada para o processo
(Gattolin 1998, p.90-1), além de propor-me a observar a sala de aula para
verificar o que nela estd presente e estar aberta a varia¢gdes nos dados durante
o periodo de observagao.

Ao focalizar a prética de pesquisa-acdo em sala de aula, tentei promover
uma pesquisa reflexiva, na qual aliei a teoria e a pratica. Esse tipo de pesquisa
¢ situacional, ou baseada em um contexto, colaborativa, participatdria e auto-
avaliativa (Nunan, 1990, p.63). Essa reflexdo tem um duplo significado, de
acordo com Bartlett (1990, p.204-5): primeiro, envolve a relagdo entre o

pensamento individual e a a¢@o, que € subjetiva; e segundo, a relagio entre o

professor e seus membros dentro da sociedade, que explora o relacionamento

entre a acdo de ensino individual e as propostas de educacdo na sociedade.
Tornar-se um professor reflexivo, portanto, significa ir além da questdao

do “como” para chegar a questdes como “o que” e “por que”, e, nesse
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aspecto, o professor assume um grau de autonomia e de responsabilidade
sobre o seu ensino e exerce um controle sobre ele, abrindo a possibilidade de
transformar a sua sala de aula; esse processo de controle ¢ chamado de ensino
reflexivo-critico (Bartlett, op.cit., p.204-5). Relaciono esse pensar reflexivo
com a pedagogia freireana, na qual o professor deve compreender o seu
objeto — o ensino — por meio de um distanciamento, para uma tomada de
consciéncia critica e, assim, poder promover um ensino como pratica da
liberdade.

Quando pensei em fazer uma pesquisa-agdo, escolhi uma turma do
Centro de Estudos de Linguas do interior do Estado de Sao Paulo, com a qual
trabalhei desde o comego do ano de 1999 até o ano de 2001. Era uma turma
de principiantes composta por trinta alunos matriculados cuja faixa etdria
variava entre quinze e vinte ¢ dois anos.

Os procedimentos que adotei foram: 1°) a implementagdo de um projeto-
piloto para a verifica¢do das condig¢des de realizagdo da prépria pesquisa; 2°)
a aplicagdio de um questiondrio para o levantamento de temas e das
necessidades comunicativas; 3°) a realizagdo de um planejamento, levando-se
em considerag@o os interesses e as necessidades dos alunos e seguindo os
passos para a problematizacao sugeridos por Wallerstein (op. cit.) e
Schleppegrell (op. cit.) e 4°) a implementag@o desse planejamento.

Para que a coleta de dados fosse efetuada, vdrias atividades foram
realizadas, a saber: grava¢Ges em dudio e em video; confec¢ao de didrios de
pesquisa (pelos alunos voluntarios e por mim — professora-pesquisadora) e,
ainda, os alunos fizeram as avaliacdes de curso.

A analise e a discussao dos dados coletados foram feitas com base na

triangulagdo, considerando-se como dados primérios as interacdes em sala de

aula; secundarios, os demais dados.
O uso da lingua-alvo foi analisado por meio das ocorréncias da lingua

materna, da interlingua e da lingua espanhola que se apresentam na sala de
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aula. A constru¢do da interagcdo foi investigada, tomando-se por base a

sociolingiiistica interacional, considerando-se as estruturas de participac¢ao e

os estilos discursivos. E a andlise da conscientiza¢ao relacionou a defini¢ao

de Freire (1980, p.25) para o termo conscientizagdo com categorias que

foram levantadas a partir dos dados de sala de aula.

Organizacéo da dissertacio

Como se verificard, a dissertacdo estd organizada em cinco capitulos,
sendo iniciada por esta introdug¢do. Nesta, além de expor o problema e fazer o
encaixe entre a pedagogia freireana e o ensino de linguas, apresento os
objetivos, a pergunta norteadora e as subperguntas de pesquisa, as
justificativas, e trago, ainda, uma pequena revisao da literatura pertinente ao
tema e explicito a natureza e a metodologia da pesquisa.

No primeiro capitulo, localizo Freire no ensino de linguas estrangeiras,
discuto o planejamento temdtico, a conscientiza¢do que ¢ feita por meio da
problematiza¢do, ¢ a implementagdo de tarefas na sala de aula de lingua
espanhola. Além disso, trago o conceito de interlingua no desenvolvimento
da competéncia comunicativa do aprendiz de lingua estrangeira, e apresento a
sociolingiiistica interacional no estudo da intera¢ido em sala de aula.

Ja no capitulo dois, explicito a natureza e a metodologia da pesquisa,
descrevo o cendrio da pesquisa, os procedimentos utilizados para a coleta de
dados, bem como o arcabougo tedrico e os procedimentos utilizados para a
andlise dos dados.

No capitulo trés, fago a andlise dos dados, tentando responder a cada
uma das subperguntas de pesquisa e trazendo os trés momentos da coleta de
dados. E importante ressaltar que uma aula tipica’ foi escolhida em cada um

dos momentos, sendo esta uma pesquisa longitudinal que se iniciou no

% Foram consideradas tipicas as aulas de cada momento que melhor puderam caracterizar a prdtica da
professora e dos alunos.
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primeiro semestre de 1999 e terminou no segundo semestre de 2000.
No quarto capitulo, tento responder a pergunta norteadora deste estudo,

fazendo uma relagdo com as subperguntas de pesquisa e enfocando a

pesquisa-agdo, trazendo o meu percurso de conscientiza¢do com relagdo a

propria abordagem e como esta se manifestava em minha pratica.
E, por fim, no capitulo cinco, apresento as conclusdes desta pesquisa e os

encaminhamentos da questdo para a constru¢do de uma prética diferenciada’

em sala de aula de lingua estrangeira.

“Entendo por pritica diferenciada aquela que pode ser promovida pelo professor-pesquisador em sua sala
de aula, orientado pelos principios da pesquisa-a¢io e que busca implementar o tratamento freireano no
ensino de lingua estrangeira.

)
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1.1 Paulo Freire e o ensino de linguas

O tratamento problematizador € baseado na filosofia do educador
brasileiro Paulo Freire, conhecido internacionalmente pelo seu método
pedagégico de alfabetizagao de adultos chamado “Método Paulo Freire”.
Segundo Gadotti (2000), o “Método Paulo Freire” consiste de trés momentos
que se entrelacam:

— a investigacdo temdtica, pela qual aluno e professor buscam, no
contexto vocabular do aluno, as palavras e os temas centrais;

— a tematizagdo, pela qual professor e aluno codificam e decodificam os
temas, buscando consciéncia do mundo em que vivem;

— ¢ a problematiza¢do, na qual professor e aluno procuram superar uma
visdo magica para ter uma visdo critica do mundo, partindo para a sua
transformacao.

Em Freire (1984, p.85-99), a contribuicio que o educador traz para a
sociedade seria uma educacio critica e criticizadora, ou seja, uma educacio
que levasse o aluno as experiéncias do debate e da andlise dos problemas e
que lhe propiciasse condi¢des de verdadeira participagdo, isto €, uma
educagdo como prética da liberdade.

Para promover uma educagao para a decisdao e para a responsabilidade

social e politica, seria necessario uma mudanca de atitude, substituindo

antigos habitos de passividade por novos hébitos de participacdo. Seria

preciso, portanto, modificar uma cultura que corresponde a inexperiéncia do
didlogo, que faz apenas comunicados, ¢ sonora, mas nao comunica, uma
educa¢ao puramente mecanica, que domestica o aluno, desumaniza-o, nao
exigindo dele uma atitude critica frente a sua realidade, pois essa mesma
educacao esta desvinculada de sua realidade.

A primeira condi¢do para promover uma educacdao, como pratica da

liberdade, estd em um educador ser capaz de agir e refletir (Freire, 1999, p.16-
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21), engajando-se com a realidade, comprometendo-se com ela. Esse

comprometimento somente serd possivel com um educador capaz de sair de

seu contexto para distanciar-se dele, para admird-lo e objetivando-o,
transforma-lo, e saber-se transformado pela sua cria¢do. Sdo as capacidades de
atuar e de transformar a realidade, as quais estdo associadas a capacidade de
refletir, que fazem do educador um ser da praxis.

Antes mesmo deste educador ser um educador, ele ¢ um homem, por isso,
este também € o compromisso dele como homem, que estd sendo no tempo
que € o seu, um ser histérico. Como homem que nio esté fora de seu contexto
histérico-social € em cujas inter-relagdes constréi seu eu, ele é um ser
autenticamente comprometido. Sendo assim, este é o seu compromisso como
homem e do qual ndo pode fugir, e é também seu compromisso como
profissional, que é uma divida que assumiu com a sociedade ao fazer-se
profissional e, portanto, quanto mais ele se capacita como profissional, quanto
mais se utiliza do patriménio cultural, que também € de todos e do qual todos
devem se servir, mais aumenta a sua responsabilidade com os homens.

Se a vocagdo do homem € a de ser sujeito e ndo objeto, somente podera
desenvolver-se como sujeito na medida em que, refletindo sobre as suas
condig¢des, introduz-se nelas de maneira critica. Portanto, quanto mais refletir
sobre a sua situagdo, mais emergerd dela consciente e maior serd seu
compromisso com a realidade, da qual, porque € sujeito, ndo pode ser um
educador cuja tarefa principal seja encher os educandos dos contetidos de
sua narragao.

O educador, ao falar da realidade como algo parado ou alheio a
experiéncia dos educandos, conduz estes a memorizacdo mecadnica do
conteiido narrado. Esta narracdo transforma os educandos em vasilhas a
serem enchidas pelo educador. Esta seria a concep¢ao bancéria de educacdo,
em que a unica agao que se oferece aos educandos seria a de receberem os

depésitos e guarda-los ou arquiva-los (Freire, 1987, p.57-85).
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Na visdo bancdria de educagio, o saber é apenas uma doagdo daqueles

que se acreditam sdbios para aqueles que acreditam nada saber. Existe, ento,

uma rigidez nas relagdes entre educador e educandos. O educador se pde
frente aos educandos, reconhecendo a ignordncia destes, e os educandos
reconhecem a sua ignorancia por causa da existéncia do educador. Nesta
concepg¢do bancdria, a educagdo passa a ser um simples ato de depositar, de
transferir, de transmitir valores e conhecimentos, opera-se a cultura do siléncio,
e estimula-se a contradi¢do do educador como o sujeito do processo; dos
educandos, meros objetos.

Em uma educagao bancéria, ndo se pode estranhar que os alunos sejam
vistos como seres adaptados, ajustados a realidade, assim, quanto mais sejam
exercitados no arquivamento dos depdsitos, menos desenvolverdo uma
consciéncia critica da realidade e menos atuardo como sujeitos para
transformar essa mesma realidade. Dessa forma, esta visdo bancdria anula o
poder criador dos alunos, ou pelo menos o minimiza, estimulando sua
ingenuidade, satisfazendo aos interesses dos opressores, pois, para estes, o
mais importante € preservar a situa¢io da qual s@o beneficiados.

Em uma concepgdo problematizadora e libertadora da educagdo, o
professor ja nao faria mais depdsitos, ndo tentaria domesticar, saberia com os
alunos enquanto estes soubessem com ele; estaria, portanto, a servigco da
humanizagio, da liberta¢do. Isso é um processo, é uma praxis, que implica a
acdo e a reflexdo do professor e dos alunos sobre o mundo para transforma-lo.

Nesta educacgdo, hd a superagdo da contradi¢ao educador-educandos,
porque para isso promove-se uma educagdo problematizadora, dialégica, que
nao faz comunicados, mas que existencia a comunica¢ao, problematizando os
homens e as suas relagdes com o mundo. Por isso, o didlogo ¢ uma exigéncia
desta educagdo, por ser o encontro do refletir e do agir dos sujeitos que
tentam transformar o mundo. Assim, esse didlogo ndo pode reduzir-se a um

simples ato de depositar idéias.




Na educacdo dialdgica, existe o pensar critico, ou seja, pensar que
percebe a realidade como processo. Portanto, o didlogo comeg¢a na busca do
conteido programdtico, € este ndo € uma doagdo ou uma imposicdo do
educador sobre os educandos, mas a devolugdo organizada e sistematizada
dos elementos que os educandos entregaram ao educador de forma
desestruturada.

A educagio pertence a prética social da sociedade, e o professor pode
levar para a sala de aula pedagos da realidade, ou seja, os temas geradores,
para que haja um didlogo ¢ uma tomada de consciéncia em relagdo aos
mesmos, ¢ isso pode ser feito sem sacrificar o contetido programatico do
curso’ , que € o maior medo dos professores, de acordo com Freire (2000a,
p-62-4). No entanto, para que isso ocorra de fato, é necessdrio que o professor
esteja disposto a reinventar o seu ensino por meio de discussdes que incluam
os temas sociais e os temas dos alunos.

Segundo Freire (1987, p.93), os temas se chamam geradores, porque
qualquer que seja a natureza de sua compreensdao, como a ag¢ao que eles
provocam, contém em si a possibilidade de se desdobrarem em outros temas e
estimular novas tarefas que podem ser realizadas.

Dessa maneira, na educagdo dialégica, os sujeitos dialégicos se voltam
para a realidade que, problematizada, desafia-os; e a resposta, que dao aos
desafios dessa realidade problematizada, ja ¢ a acdo dos sujeitos dialégicos
sobre ela para transformé-la. Problematizar, entdo, ¢ exercer uma andlise
critica sobre a realidade problema (Freire, 1987, p.167).

A educacio libertadora (Freire, 2000a, p.46-8) é uma situacdo na qual

tanto os professores quanto os alunos aprendem, desta forma, eles sdo

sujeitos. O professor libertador convive com as diferencas e sabe respeita-las,

® Quando Paulo Freire se refere a ndo sacrificar o conteddo programdtico do curso, compreendo essa
posi¢io como a maneira que o professor descobre para ajustar o contetido programdtico do curso com a
sua proposta de levar a realidade para a sala de aula.
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nao tenta impor suas idéias, mas tenta convencer’ os alunos, € esse
convencimento se dd por meio do didlogo que essa educagdo promove na
sala de aula. Ele esta atento para o fato de que a transformagio ndo € s6 uma
questao de métodos e de técnicas, porque, se fosse assim, a solucdo seria
simplesmente mudar algumas metodologias tradicionais por outras mais
modernas. Na verdade, a questio é o estabelecimento de uma relagdo
diferente com o conhecimento e com a realidade.

A critica da educagio libertadora ndo termina na educag@o, mas vai além,
criticando a sociedade. Sendo assim, a educag@o nio € neutra, ela € politica e,
por isso mesmo, pode estar a servico da decisdo, da transformagdo, ou a
servico da imobilizacdo, da permanéncia das estruturas injustas, da
acomodagao dos seres humanos a realidade (Freire, 2000b, p.58).

A escolha e a decisdo, que sdo atos de sujeito, e das quais nao se pode
falar em uma concepg¢ao mecanicista, em uma concepgao libertadora, passa a
ser do professor, que ndo aceita a permanéncia do status quo, que sonha com
uma sociedade mais humana e que defende a capacidade do ser humano de
avaliar, de comparar, de escolher, de decidir e de intervir no mundo.

Segundo Rajagopalan (2001, p.149-50), o pedagogo critico tem como
compromisso a comunidade cuja sala de aula é apenas uma amostra pequena,
porém fiel; portanto, a distancia entre o “dentro” e o “fora” da sala de aula é
ténue, e, assim, o que acontece dentro repercute fora e vice-versa. Esse
pedagogo, entdo, a partir de sua ag¢do, por mais limitada que seja, podera
desencadear transformagdes sociais.

Tornar-se um professor, criticamente reflexivo, dentro desta perspectiva

com a qual concordo, envolve, antes de mais nada, a conscientiza¢do do

professor como criador de sua histdria e que, dessa maneira, ndo pode fugir de

seu compromisso histérico, o que também € sugerido por Tonon (1996, p.38),

ao explicitar que a conscientizag¢do ¢ necessaria para aquele profissional que

® Paulo Freire, ao referir-se a fentar convencer os educandos, apresenta, no mesmo instante, a
contradi¢do que se enfrenta na educagio libertadora, na qual deve-se tentar convencer os alunos, mas,
por outro lado, deve-se respeitd-los, nido lhes impondo idéias.

14




deseja tornar-se reflexivo.

Os PCNs (op. cit., p.19) sugerem a aplica¢dao dessa pedagogia critica ao
ensino de linguas estrangeiras, pois recorrem ao conceito freireano de
educagdo como forca libertadora, tanto em termos culturais como
profissionais, € isso relaciona-se com a necessidade de dar condi¢des aos
alunos de enfrentarem e de decidirem o que € melhor para eles, o que torna
claro, também, a importancia de profissionais mais reflexivos na sala de aula,
que saberdo ouvir o que os alunos tém a dizer e trardo, para a sala de aula, as
necessidades e os interesses desses mesmos alunos.

Para os PCNs, € importante dar aos alunos condi¢cdes de poderem
participar da competi¢@o profissional e econdmica em termos iguais; para isso,
€ necessario aprender a escolher, e essa escolha estd relacionada com o

desenvolvimento de uma consciéncia critica. Assim afirmam os autores dos
PCNs (op. cit., p.19):

Poder participar da competi¢do profissional e econdmica em termos iguais, tanto
interna quanto externamente, faz as pessoas aprenderem a escolher. Mas, para
isso, € necessdrio ter olhos esclarecidos para ver. Isto significa despojar-se de
qualquer tipo de falso nacionalismo, pois este pode ser um empecilho para o
desenvolvimento pleno do cidaddo no seu espago social imediato e no mundo. A
aprendizagem de LEs aguga a percepgao e, ao abrir a porta para o mundo, ndo sé
propicia acesso a informagdo, mas também torna os individuos e,
conseqiientemente, os paises mais bem conhecidos pelo mundo. Essa é uma
visdo de ensino de LE como forga libertadora de individuos e de paises...

Dessa forma, a aprendizagem da lingua estrangeira pode trazer, para a
sala de aula, a discussao sobre as desigualdades sociais entre paises € grupos
sociais. Os alunos deixam de ser consumidores passivos de cultura e de

conhecimento para serem criadores ativos, € o uso da lingua-alvo passa a ser

uma forma de agir no mundo para transforma-lo. Com essa proposta, o

professor pode fazer um planejamento para as aulas de linguas estrangeiras,
incluindo a relagdo da linguagem com o mundo social por meio dos temas
transversais (ibid., p.25).

Outro caminho, também orientado por uma concepgéo freireana para o

ensino de linguas estrangeiras, é proposto por Ginarte Agra (2001, p.57). Seu
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trabalho refere-se a preparacdo e a utilizacdo sistematicas de varios materiais
com conteido temdtico e com tarefas problematizadoras, visando ao
desenvolvimento do uso da lingua e dando condi¢Ses para que o aluno se
transforme em um cidaddo critico e consciente. O contetido tematico com
tarefas problematizadoras serviriam de motor para o conhecimento, fazendo
dos alunos emissores, € ndao receptores, como em uma visdo bancdria de
ensino.

Pelo exposto, pode-se verificar que o encaixe entre a pedagogia
freireana e o ensino de lingua estrangeira estd na estrutura¢iao das atividades
que levardo a reflexao e ao questionamento, e estes poderao ser feitos por
meio da problematizagao, sendo esta a ferramenta para o desenvolvimento da
conscientizagdo, segundo Wallerstein (op. cit., p.196-7), e que ja foi
explicitado anteriormente.

A problematizacdo, segundo essa autora, ¢ o caminho para o
desenvolvimento do pensamento critico, porque € um processo de
questionamento indutivo que estrutura o didlogo na sala de aula. O professor
formula questGes que encorajam os alunos a tirarem as suas préprias
conclusdes sobre o contexto social. Para trabalhar a problematizacdo na sala
de aula sdo sugeridos trés passos:

— escutar os temas (os interesses) dos alunos — o professor seleciona
os temas e os leva para a sala de aula de forma codificada (fotografia, didlogo
escrito, estdria, desenho), entretanto, esses temas devem conter uma situagao

conflitante;

— dialogar — o professor inicia questionamentos que conduzem a uma

discussdao sobre a situacdo conflitante; neste estagio, os alunos come¢cam a
identificar ¢ a compreender o problema, determinando as suas causas e
fazendo generalizagoes;

— e agir — os alunos comec¢am a dar sugestdes, buscando solu¢des ao

problema identificado.




Outra autora também ja mencionada, (Schleppegrell, 1997, p.08-10),
sugere que a problematizagdo pode ser feita por meio de discussGes sobre
uma pintura, ou um video, ou uma questdo, ou uma leitura, ou algo que
represente uma situagdo familiar para os alunos, e esses temas devem conter
um problema de dificil solugdo, como também diz Wallerstein; porém,
Scheleppegrell subdivide um pouco mais os passos para a problematizagio,
procurando, no entanto, seguir o mesmo caminho da autora anterior, e esses
passos sao:

— descrever — os alunos descrevem o que véem,;

— levantar questdes — os alunos procuram questdes e identificam o
problema;

— relacionar o tema com a experiéncia pessoal — os alunos fazem
conexdes com as suas proprias vidas;

— considerar o contexto maior — se o problema desperta algum
interesse, os alunos passam a considera-lo em um contexto maior, explorando-
o histdrica, social e politicamente;

— ¢ buscar solugdes — os alunos encaminham solugdes ao problema
identificado.

A grande diferenga, entre as autoras citadas, reside no fato de

Wallerstein sugerir que o didlogo iniciado em sala de aula pode levar os

alunos a transformarem a sua realidade, pois, de acordo com Freire, a educagao

ndo ¢ neutra. Entretanto, para Schleppegrell, o foco do tratamento
problematizador nao estd no didlogo de sala de aula levar os alunos a
refletirem sobre sua realidade, transformando-a, mas sim em contribuir no
desenvolvimento lingiiistico dos mesmos.

Esta ultima posi¢do demonstra uma compreensido um tanto simplificada
da pedagogia freireana, porque quando o professor leva para a sala de aula os
temas referentes a realidade dos alunos, ao discutirem sobre estes, somente

havera envolvimento por parte dos alunos em uma discussdo propositada, se
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os temas, realmente, possibilitarem uma conscientiza¢do sobre o mundo, e
conseqiientemente, a sua transformag@o. De outra forma, o professor segue
com a mesma postura acritica adotada em uma abordagem tradicional,
discutindo, talvez, sobre assuntos de interesse dos alunos, porém sem assumir
seu compromisso histérico-social ao qual Freire se refere.

Acredito que a problematizagdo seja a ferramenta para o
desenvolvimento da conscientizagdo, pois a base pedagdgica freireana € o
didlogo libertador e ndo o mondlogo opressivo do professor sobre os alunos.

Nas discussdes em sala de aula, como sugere Schleppegrell (op. cit.,
p.11), o professor, como ser social, ndo deve apenas passar a fala para os
alunos, transformando-se em um facilitador do processo de
ensino/aprendizagem. Ele deve, na verdade, expressar as suas opinides e fazer
questionamentos, embora os alunos, da mesma forma, devam atuar como
questionadores, para que a educag@o seja um processo de duas vias, na qual
professores € alunos transformam-se em co-aprendizes, postura de Wallerstein
(op. cit., p.195), com a qual estou de acordo e que é compativel com a
perspectiva da pedagogia critica.

A pedagogia freireana sugere que a principal tarefa da alfabetizacdo de
adultos, seria convidar os alunos a acreditarem em seus conhecimentos sobre
o mundo, para assim, refletirem e atuarem sobre ele para transforma-lo.
Seguindo esse mesmo caminho, Wallerstein (op. cit., p.190-203) declara que
os alunos deveriam aprender a pensar, ¢ que o didlogo conduz a agio;
portanto, a educagdo deveria levar os alunos a analisar e transformar aquelas
forcas na sociedade que os mantém passivos.

Nessa concepgdo, dialogar em uma sala de aula de lingua estrangeira ¢
muito mais do que conversar; o didlogo leva a a¢do, e essa acdo € iniciada por
meio de discussGes sobre temas relevantes para os préprios alunos. Nessa

discussao, alunos e professores determinam uma interacdo mais igualitdria,

pois as preocupacdes dos alunos sdo introduzidas no planejamento das aulas,
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assim, as aulas passam a ser mais dinidmicas. Wallerstein (op. cit.) também
adverte que o professor deve tomar cuidado para ndo impor a sua visdo de
mundo sobre os alunos.

Outros trabalhos ja mencionados, que também sdo orientados por um
tratamento freireano, sdo os de Schleppegrell & Bowman (1995), de
Constantino (1997) e de Hones (1999), sendo que, no primeiro, a preocupagao
maior estd em contribuir no desenvolvimento lingiiistico dos alunos, por meio
da problematiza¢dao de temas de interesse desses mesmos alunos; nos dois
tltimos, h4 uma busca por desenvolver um pensamento critico nos alunos por
meio de discussGes sobre as suas vidas e sobre o mundo, a fim de torna-los
mais participantes e para que possam transformar a sua realidade.

Nesses trabalhos apresentados, hd uma tentativa de mostrar a relevancia
e a necessidade de experienciar um novo tratamento para o
ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras, em que sdo incluidos os temas
sociais € os temas dos alunos, permitindo a possibilidade de se construir um
discurso propositado e um pensamento critico por parte dos alunos e do
professor.

A relagdo entre a problematiza¢do ¢ o ensino de linguas estrangeiras,

segundo Schlepppegrell & Bowman (ibid., p.298-9), foi estudada, também, por

Crawford (1978) e Crawford-Lange (1987). E preciso insistir no fato de que

além de ter sido relacionada a formagao de professores por Lange (1979), foi,
igualmente, referida ao ensino de inglés como segunda lingua por Auerbach &
Burguess (1985), Auerbach & Wallerstein (1987), Graman (1988) e
Wallerstein (op. cit.).

Esse tratamento para o ensino de linguas pode trazer recompensas
dificeis de se obter com uma abordagem tradicional, na qual existe a simples
transferéncia de conhecimento, uma visdo mecanicista, em que, por meio do
exercicio sistemdtico das estruturas, pretende-se que os alunos aprendam a se

comunicar. O tratamento dialégico gera a criatividade e o engajamento em um
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discurso que faz sentido para os alunos, sendo esse engajamento uma grande
recompensa tanto para os professores como para os alunos.

Ao trabalhar com uma concepgdo de ensinar/aprender linguas norteada
pela visdo critica de ensino, o aluno passa a ser um agente transformador de
sua realidade. Essa concepg¢do centrada no aluno, na sua realidade e no seu
processo de ensino/aprendizagem, implica um didlogo constante do professor
com o aluno. Por isso, o contetido j4 ndo € mais uma doag¢do ou uma
imposi¢ao do professor para o aluno; ele € introduzido pelo préprio aluno.

No entanto, a concepg¢do, ainda predominante, de ensinar linguas centra-
se em uma visdao gramaticalista, ou travestida de comunicativa, na qual o
professor utiliza-se de procedimentos e de técnicas que priorizam o ensino de
itens gramaticais, ou de uma lista de fung¢des, sem haver preocupag¢dao com o
contexto social imediato do aluno, e, portanto, sem a qual, ndo ha processo de
ensino/aprendizagem, o que ocorre, entdo, nas palavras de Freire (1984, p.111)
ao referir-se ao processo de alfabetizacdo, € uma memoriza¢do visual e
mecdnica de sentengas, de palavras, de silabas, descarregadas de um
universo existencial — coisas mortas ou semimortas —..., e que relaciono ao

ensino de linguas.

No meu ponto de vista, o tratamento freireano encontra-se situado

dentro da abordagem comunicativa de tendéncia progressista (Clark, 1987,
p.49-107), cujos pressupostos tedricos principais sdo: considerar o aluno
como central no processo de ensino/aprendizagem, desenvolver a
responsabilidade e a capacidade de aprender do aluno, trabalhar com
contetidos e com tarefas de natureza comunicativa selecionadas por meio da
negocia¢cao com os alunos.

Para Blatyta (1995, p.39), essa tendéncia de ver o aluno como sujeito
agente abre novos caminhos para o aprender e o ensinar, podendo-se
conhecer novas alternativas, e esse conhecimento de outras alternativas

contribui para o pensar critico ¢ a busca de transformag¢ao e mudanga, porque
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o confronto entre alternativas é a base do desenvolvimento.

Almeida Filho (1997, p.13-28) sugere que para o professor, que quer ser

examinado ou quer se examinar, ¢ de suma importancia reconhecer com qual
das duas grandes abordagens ele melhor se enquadra, ou seja, o autor se refere
a abordagem formalista ou gramatical, e a abordagem significativista ou
comunicativa.

Sendo assim, € igualmente importante também que se explicite o conceito

de abordagem, que, segundo esse autor, significa:

Abordar ou ocupar-se do ensino de uma nova lingua significa, entre outras
coisas tratar de enfocar, conceber, dar direcdo, aproximar-se de, acercar-se de,
encaminhar, dar forma e sentido a tarefa de auxiliar profissionalmente aqueles
que se candidatam a aprender essa lingua-alvo.

Quando os professores entram em suas salas de aula, quando planejam unidades
de ensino e criam materiais e quando avaliam seus alunos, a sua agdo especifica
se orienta (e poderia explicar-se) na raiz pela abordagem de ensinar desses
mestres. E claro que esse tratamento de ensino é também marcado ou
configurado na acomodagdo possivel da tensdo desse enfoque particular e
pessoal com outras for¢as incidentes na produgdo de um processo de ensino...

(op. cit., p.13)

Essa explicitagdo tem a sua importancia pelo fato de, muitas vezes, esse
termo abordagem estar disperso na teorizagdo sobre o processo de
ensino/aprendizagem e ser ocupado por outros termos relacionados, tais como
método, metodologia, recursos e técnicas, o que, segundo o autor, ndo permite
a compreensdo da constitui¢do e do funcionamento da grande operagdo de
ensinar linguas. Dessa forma, a abordagem ¢ superior hierdrquica daqueles
termos. Além disso, a crescente conscientizagdo da abordagem pode levar ao
aprimoramento profissional, porque pode-se, a partir de sua explicitagdo,
explicar as a¢Ges que ocorrem na sala de aula, visto que a abordagem de
ensinar do professor seria formada pela tensao com as abordagens de outros
(professores, alunos, livros didaticos, etc.), com os filtros afetivos € com as
culturas de aprender.

Assim, com a elucidacio do termo abordagem, pode-se localizar a
pedagogia freireana no contexto de ensino de linguas, e Bizon (1994, p.49-

62) o faz, sugerindo que dentro da tendéncia progressista podem ser
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encaixadas as experiéncias de “ensino de conteiido” e de “ensino temético”,
além de propostas de “ensino interdisciplinar”. E na linha temdtica, os cursos
de linguas ou sdo orientados segundo as concepg¢des freireanas para a
educagio, ou sdo orientados segundo o projeto de Breen & Candlin (1980),
traduzido como “tema e formalizag¢do”.

Ao localizar as miiltiplas vertentes da abordagem comunicativa, a autora
citada insere a proposta temdtica de Paulo Freire dentro do movimento
comunicativo de tendéncia critico-temética’, na qual o didlogo, suscitado pelos
temas referentes a realidade dos alunos, € a base de sustentag¢do do ensino de
linguas. Em virtude dessas consideragdes, posiciono-me de acordo com essa
localizagdo, porque nessa tendéncia critica, os alunos sdo tomados como
sujeitos historicos e seus interesses e suas necessidades sdo o ponto de partida
de todo o processo de ensino/aprendizagem. O objetivo dessa proposta é
promover a constru¢do de um discurso histérico e critico e, a conta disso, a
prépria autora sugere que se pode incluir, também, nessa interpreta¢do, os

pressupostos do progressismo proposto por Clark (op. cit.).

Na péagina seguinte, apresento o diagrama que localiza a proposta

tematica de Paulo Freire dentro do movimento comunicativo de tendéncia
critico-temadtica, que foi apresentado na pesquisa de Bizén (op. cit., p.60) e no
qual realizo uma alteragdo para localizar o tratamento freireano dentro da
abordagem comunicativa, a partir de uma sugestio de Almeida Filho

(comunicagdo pessoal):

" Esta tendéncia, a qual Bizén (op. cit.) se refere, neste estudo, intitulo como reflexivo-critico-temética
(problematizadora) para ser mais fiel & pedagogia freireana.
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Movimento Comunicativo

/”’7]\
Comunicativizado / Ultra/Espontaneista

Funcionalizado Critico

Inocente

P R

Interdisciplinar/Contetido
Projetual

Tema e Formalizagao Freireano

5 A

i Ativista
Intencional Normal

FIGURA 1.1 - Difratagdo do Movimento Comunicativo (Baghin et al., 1994)

O nivel mais abstrato, ou seja, a abordagem geral de ensino, encontra-se
no nivel A. Na seqiiéncia, apresentam-se 0s outros niveis, que representam as
diversas linhas de materializagdo dessa abordagem geral com os diversos
tratamentos cada vez mais especificos.

No tratamento freireano, as suas ramificagdes sido: o intencional — que
examina criticamente a sociedade e a si mesmo como professor, e estes sdo
vistos como contexto basico para tudo que se faz no curso — o normal —
que examina criticamente a sociedade € a si mesmo como professor, no
entanto, isso ocorre quando € necessario — e o ativista — que tenta examinar

criticamente a sociedade, exercendo sua atividade como um ativista politico e,

dessa forma, corre o perigo de tornar-se acritico, pois a critica passa a ser uma

bandeira de agao politica.

De acordo com essa perspectiva temdtica, e relacionando-a com Paulo
Freire, a sala de aula passa a ser percebida como um espago social na qual a
realidade € trazida para dentro dela, envolvendo os alunos em uma
aprendizagem da lingua, na lingua e sobre a lingua, citando, assim, mais uma

vez Almeida Filho (1993, p.12-44), quando se refere ao aprender uma lingua
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estrangeira para e na comunicacao. Por isso, a sala de aula passa a contemplar
um trabalho com a lingua que visa a resolu¢do de tarefas, prevendo, nesse
momento, a participacao ativa e comprometida do aluno.

Dessa maneira, segundo o autor acima citado, ensinar linguas, seguindo
essa abordagem contemporanea, tem como requisito central o significado ¢ a
relagdo com o outro, isto €, aprender a significar na lingua estrangeira implica
entrar em relacdo com as outras pessoas, buscando experiéncias profundas,
capacitadoras de novas compreensdes ¢ mobilizadora de ag¢des.

Pelo exposto, abordagem significa uma filosofia, ou um conjunto de
disposi¢des, conhecimentos, crengas, pressupostos e principios sobre o que ¢
linguagem, lingua estrangeira e aprender/ensinar uma lingua-alvo, abrangendo
as concepg¢des de homem, de sala de aula e dos papéis de professor ¢ de
aluno. E ser comunicativo equivale a preocupar-se com o aluno como sujeito
do processo de ensino/aprendizagem, o que demonstra que o pensamento de
Almeida Filho encontra-se relacionado ao pensamento freireano, ao ver o

aluno como sujeito do processo de ensino/aprendizagem.

Compreendo, por conseguinte, que quanto mais estiver explicitada a

abordagem que norteia o trabalho do professor, mais ele sabera explicar as
suas acoes em sala de aula, mais consciente estard dessas mesmas agoes,
procurando, em vista disso, uma reinvenc¢ao de sua prética.

Na préxima secdo, tratarei do planejamento temdtico e a relagdo com o

pensamento de Paulo Freire.

1.1.1 O planejamento tematico e Paulo Freire

Como j4 foi referido, na educagdo dialégica busca-se a conscientizagdo, e
esta concebe a realidade como um processo. Por isso, o didlogo comega na
procura pelo conteido programatico, e esse conteido ndo deve ser visto

como uma doa¢ao ou uma imposi¢ao do professor sobre os alunos, mas como
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a devolucdo organizada e sistematizada dos elementos que os alunos
entregaram ao professor de forma desestruturada (Freire, 1987).

Por tais razdes, o professor leva para a sala de aula pedagos da realidade,
ou seja, os temas geradores, nas palavras de Freire, para que haja um didlogo e
uma tomada de consciéncia em relacdo aos mesmos, € isso pode ser feito sem
sacrificar o planejamento geral do curso de lingua estrangeira, porque o
professor pode fazer ajustes, adaptando o planejamento geral do curso com a
sua proposta temdtica, ndo sobrepondo esta ultima, porém, encaixando-a, na
medida do possivel, ao planejamento geral. Mas, para que isso ocorra de fato, é
necessario que o professor esteja disposto a refazer o seu ensino por meio do
didlogo.

Assim, o que se pretende investigar, na verdade, ndo € o aluno como
peca ou “coisa”’, mas o seu pensamento-linguagem referente a sua realidade,
o nivel de sua percep¢ao dessa mesma realidade, a sua visao de mundo, em
que se encontram envolvidos seus temas.

Dessa forma, € importante que se confeccione um planejamento sob

medida aos alunos, como sugere Wallerstein (op. cit., p.192-4), incluindo nele

as preocupacdes didrias desses mesmos alunos. Conseqiientemente, torna-se
necessario que o professor aprenda a ouvi-los sistematicamente, ndo apenas
para fazer o planejamento do curso, mas também para planejar cada aula, o
que pode transformar o préprio planejamento por meio das interagdes que
ocorrem diariamente entre professor e alunos.

Além disso, esse planejamento, segundo Almeida Filho (mimeo, p.01-15),
€ um processo ordenado e mapeado das decisdes sobre o conteudo lingiiistico
e sobre as experiéncias na e sobre a lingua-alvo de um curso de lingua
estrangeira, que se apresenta sob a forma de unidades, orientadas por uma
dada abordagem de ensinar/aprender linguas, e visando a realiza¢dao dos
interesses e das necessidades dos alunos.

Ainda, de acordo com o autor acima citado, quanto mais explicito o
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planejamento, no que se refere aos seus pressupostos tedricos, maior a
facilidade em avaliar estes ultimos. E quando ele é confeccionado como um
plano aberto para o contexto para o qual foi elaborado, ele pode permitir que
os professores fiquem menos dependentes do livro didatico, porque estes nem
sempre trazem todas as necessidades e todos os interesses dos alunos, além de
prever a constante volta a ele durante a sua implementac¢do, o que auxilia no
desenvolvimento da reflexdo por parte do professor e na reelaboragdo do
mesmo.

Outro aspecto importante é que a problematiza¢do também serve de
ferramenta que facilitard a confec¢do do planejamento, pois, para
Schleppegrell (op. cit., p.08), ela enriquece a sala de aula por levar o professor
a escutar os conhecimentos dos alunos, e a chave para uma boa
problematizag¢do estd na estruturagdo das atividades que levardo a reflexdo e
ao questionamento.

Assim sendo, percebe-se a necessidade de o professor fazer um

planejamento temdtico, incluindo nele as necessidades e os interesses dos

alunos, além de planejar cada aula, estruturando bem as atividades que levardo
a reflex@o e ao questionamento e escutando, sistematicamente, os seus alunos,
para que o didlogo promovido em sala de aula ndo se transforme em uma
conversa qualquer, mas que seja o engajamento em um discurso propositado.
Na secdo que se segue, estarei discutindo sobre a conscientizacdo no

ensino de linguas.

1.1.2 A conscientizacdo no ensino de linguas

A pedagogia freireana busca, a partir da discussdo sobre os temas
referentes a realidade dos alunos, uma conscientizagdo sobre essa mesma

realidade, o que € feito por meio da problematizagao, ja referida varias vezes.

A conscientizacao, nas palavras de Freire (1980, p.25), € explicada como:
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Acredita-se geralmente que sou autor deste estranho vocdbulo “conscientizacdo”
por ser este o conceito central de minhas idéias sobre a educag¢do. Na realidade,
Joi criado por uma equipe de professores do Instituto Superior de Estudos
Brasileiros por volta de 1964. Pode-se citar entre eles o filésofo Alvaro Pinto
e o professor Guerreiro. Ao ouvir pela primeira vez a palavra conscientizagdo,
percebi imediatamente a profundidade de seu significado, porque estou
absolutamente convencido de que a educagdo, como prdtica da liberdade, é um

ato de conhecimento, uma aproximagcdo critica da realidade. (Grifo meu)

Continuando com a compreensdo de Freire (op. cit., p.25-40) sobre o
termo conscientiza¢do, e com a qual concordo, somente o homem € capaz de
tomar distancia frente ao mundo para objetiva-lo, e isso € a praxis humana, a
unidade indissoluivel entre a acdo e a reflexdao sobre o mundo.

Em um primeiro momento, ndo hd uma consciéncia critica frente a
realidade, mas uma consciéncia ingénua, onde o homem apenas vivencia essa
mesma realidade: a conscientizagdo implica que se ultrapasse essa consciéncia
ingénua para aproximar-se de uma consciéncia critica, na qual hia a
compreensdo da realidade. Sendo assim, a consciéncia critica ¢ um teste da
realidade. Quanto maior a conscientiza¢ao, mais a realidade se revela e maior é

a compreensao que se tem dela. Assim, ela ndo pode existir fora da praxis, sem

o ato de agao-reflexdo, sendo este, a unidade dialética que constitui 0 modo

de ser ou de transformar o mundo.

A conscientizagdo € um compromisso histdrico, porque implica que os
homens assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo. Ela nao
esta baseada na consciéncia de um lado, € 0 mundo do outro lado, pois nao
pretende uma separa¢do. Ao contrario, estd baseada na relacdo consciéncia-
mundo, portanto, como atitude critica dos homens na histéria, ela ndo
terminard jamais, apresenta-se como um processo em um determinado
momento, € continua sendo processo no momento seguinte.

Ela convida o homem a assumir uma postura utépica frente ao mundo, e
o utdpico nao € o irrealizavel, contudo € a dialetiza¢ao dos atos de denunciar
a estrutura desumanizante, ¢ de anunciar a estrutura humanizante. Pelo

exposto, a utopia também ¢é um compromisso histérico e exige o
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conhecimento critico. Quanto mais conscientizado se torna o homem, mais
capacitado estd para ser denunciador e anunciador, pois assume o
compromisso de transformacao.

A consciéncia critica, segundo Freire (1984, p.105-6), € a apreensdo da
causalidade auténtica, ou seja, a apreensdo das correlagdes causais e
circunstanciais. A consciéncia ingénua € apreensao minima dessa causalidade,
ela se sente superior aos fatos e procura domina-los; ja a consciéncia magica
simplesmente capta os fatos, emprestando-lhes um poder superior e €
dominada por eles. E proprio da consciéncia critica a integragio com a
realidade, enquanto que a ingénua se sobrepde a realidade, e a mégica ajusta-
se, acomoda-se a ela. Dessa maneira, toda compreensdao, cedo ou tarde,
corresponderda a uma agdo, e a natureza da ag¢ao corresponde a natureza da
compreensio, isto €, se a compreensdo € critica, a acdo também o serd, nao
obstante, se a compreensao € magica, magica também serd a acio.

Freire (1999, p.40-1) cita as caracteristicas das consciéncias critica e
ingénua. As caracteristicas da consciéncia critica sdo:

— anseia a profundidade na anélise dos problemas e pode-se reconhecer
desprovida de meios para a analise deles;

— reconhece que a realidade € mutavel;

— substitui explicagdes magicas por principios auténticos de

causalidade;
— procura verificar as descobertas;
— esta sempre disposta a fazer revisoes;
faz o possivel para livrar-se de preconceitos;
nio se satisfaz com as aparéncias;
— repele toda a transferéncia de responsabilidade e de autoridade e
aceita a delegacao das mesmas;
— € indagadora;

— ama o didlogo;




— diante do novo, nao repele o velho, nem aceita o novo por que €
novo, mas aceita-os na medida em que sdo validos.

Ja as caracteristicas da consciéncia ingénua sao:

— revela simplicidade na interpretagdo dos problemas, encara o desafio
de maneira simplista ou com simplicidade, e suas conclusdes sao apressadas e
superficiais;

— hé uma tendéncia em considerar o passado melhor do que o presente;

— aceita formas massificadoras de comportamento, o que pode levar a
um certo fanatismo;

— subestima o homem simples;

— toda concepg¢do cientifica, para ela, € um jogo de palavras; suas
explicacdes sdo sempre magicas;

— ¢ fragil na discussdao dos problemas, porque parte do principio de que
sabe tudo; € polémica, ndo pretende esclarecer. Sua discussao €é mais feita de
emocionalidades do que de criticidades e trata de impor a verdade;

— pode cair no fanatismo ou no sectarismo;

— diz que a realidade € estatica e nao mutavel.

Com essas caracteristicas, pode-se perceber que o trabalho para a
conscientizag¢ao, para a humanizagao, tem de ser o trabalho da desmitificagao.
Por isso mesmo, € que a conscientizacdo € o olhar mais critico da realidade,
que a revela para conhecé-la e para conhecer os mitos que enganam e que
ajudam a manter o status quo. Deste modo, por meio do didlogo sobre os
temas, € que se pode problematizar a realidade, procurando desmitifica-la para
poder vé-la com um olhar mais critico, saindo de uma postura ingénua,
partindo para uma postura critica, € podendo atuar na mesma realidade para
transforma-la.

Todas as concep¢des sobre a educacdo, assim como toda a agado

educativa da pedagogia freireana estdo orientadas pelas seguintes idéias-

forca, nas palavras de Freire (1980, p.33-40):
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1. Para ser vdlida, toda educagdo, toda agao educativa deve necessariamente
estar precedida de uma reflexdao sobre o homem e de uma andlise do meio de vida
concreto do homem concreto a quem queremos educar (ou melhor dito: a quem
queremos ajudar a educar-se)....

2. O homem chega a ser sujeito por uma reflexdo sobre sua situacdo, sobre seu
ambiente concreto....

3. Na medida em que o homem, integrado em seu contexto, reflete sobre este
contexto e se compromete, constroi a si mesmo e chega a ser sujeito....

4. Na medida em que o homem, integrando-se nas condigcdes de vida, reflete
sobre elas e leva respostas aos desafios que se lhe apresentam, cria cultura....

5. Nao s6 por suas relagées e por suas respostas o homem é criador de cultura,
ele é também “fazedor” da historia. Na medida em que o ser humano cria e
decide, as épocas vao se formando e reformando....

6. E preciso que a educagdo esteja — em seu conteiido, em seus programas e
seus métodos — adaptados ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a

ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os
outros homens relagées de reciprocidade, fazer a cultura e a historia. ..

A educagao compreendida desta maneira, prioriza o didlogo e,
conseqiientemente, leva a conscientizagdo sobre a realidade. A
conscientizagdo nao é mais uma simples tomada de consciéncia, pressupde a
superagao da falsa consciéncia, partindo para uma melhor inser¢do critica da
pessoa conscientizada em uma realidade desmitificada. O principal papel
daqueles professores que se encontram comprometidos em uma educagio
para a conscientiza¢ao, nao ¢ somente falar sobre como construir a idéia
libertadora, mas convidar os alunos a captar com seu espirito a verdade de sua
propria realidade.

Na préxima segdo, estarei tratando sobre a habilidade oral e a

implementacgado de tarefas na sala de aula de lingua estrangeira.

1.2 A habilidade oral e a implementacéo de tarefas em sala de aula

Segundo Schleppegrell & Bowman (op. cit., p.303-5) e Schleppegrell

(op. cit., p.12), a problematizagio pode desenvolver progressivamente a

habilidade lingiifstica dos alunos, porque eles passam a discutir sobre temas
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relacionados com as suas vidas e, isso pode, portanto, sugerir que a
implementagao de tarefas problematizadoras pode levar ao desenvolvimento

da habilidade oral dos alunos, que € compreendida aqui, como a construgao

de um discurso a partir de um contexto concreto.
Por tais razdes, € importante deixar claro o significado do termo tarefa.

Em Nunan (1996, p.05-97), diferentes defini¢des de tarefas podem ser

encontradas:

(uma tarefa é) uma parte de trabalho realizada por si mesma ou por outro,
livremente ou por alguma recompensa. Assim, exemplos de tarefa incluem:
pintar um portdo, vestir uma crianga, preencher um formuldrio, comprar um par
de sapatos, fazer uma reserva de avido, emprestar um livro na biblioteca, fazer
exame de motorista, datilografar uma carta, pesar um paciente, organizar cartas,
Jazer uma reserva de hotel, preencher um cheque, procurar uma rua e ajudar
alguém a atravessd-la. Em outras palavras, por tarefa entende-se uma centena de
coisas que as pessoas fazem em seu dia-a-dia, no trabalho, lazer, ou em qualquer
outro momento.
(Long, 1985, p.89 apud Nunan, op. cit., p.05)

uma atividade ou agdo que é realizada como resultado do processamento ou
compreensdo da linguagem (isto é, como uma resposta). Por exemplo, desenhar
um mapa ao ouvir uma fita, ouvir uma instrug¢do e desempenhar uma ordem,
podem ser referidas como tarefas. Tarefas podem ou ndo envolver a produgdo de
linguagem. (...) Costuma-se dizer que os vdrios tipos de tarefa tornam o ensino
de lingua mais comunicativo... pois estabelecem um propdsito que vai além da
prdtica da lingua em si mesma.
(Richards, Platt & Weber, 1986, p. 289 apud Nunan, op. cit., p.06)

... qualquer esforgo estruturado para a aprendizagem de uma lingua que tem um
objetivo particular, um contevido apropriado, um procedimento especificado de
trabalho e uma série de resultados para aqueles que se encarregam da tarefa.
Portanto, tarefa refere-se a um leque de planos de trabalho cujo objetivo geral é
Jacilitar a aprendizagem de linguas, desde as atividades simples e rdpidas até as
atividades mais complexas e longas, tais como, resolugcdo de problemas em
grupos ou simulagdo e tomadas de decisoes.
(Breen, 1987, p.23 apud Nunan, op. cit., p.06)

Pode-se perceber, entdo, que todas as defini¢Ges acima preocupam-se
com um fator comum, ressaltado por Nunan, que € o fato de a execugdo de
tarefas levar ao uso comunicativo da lingua, cujo o foco de atengdo estd mais
no significado que na forma.

Essa preocupacgio ja propde a defini¢do do autor (op. cit.) para tarefa e

significa uma parte do trabalho de sala de aula que faz com que o aluno
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compreenda, produza e se comunique na lingua-alvo, focalizando a sua

atengdo mais no significado do que na forma. Nesse caso, a tarefa entdo

caracterizar-se-4 como um ato comunicativo.

Entretanto, o autor (op. cit, p.10), ainda, sugere que:

Na medida em que se desenvolvam as tarefas, poderd ser constatado que ndo é
facil estabelecer uma linha divisoria clara entre tarefa “comunicativa” e ndo-
comunicativa”. E existem muitas razoes para isso, entre elas estd o fato de
significado e forma estarem inter-relacionados. Dessa maneira, pode-se usar
muitas formas gramaticais para indicar diferengas de significado, e, assim, uma
boa atividade oral de gramdtica pode e deve ser tanto significativa como
comunicativa.

De acordo também com Nunan, uma tarefa é composta por seis
elementos:

— informacgdo de entrada: que pode ser verbal ou nao-verbal;

— atividades: que estabelecem o que os alunos devem fazer;

objetivos: que sao explicitos ou implicitos;

— papéis do professor;

— papéis dos alunos;

— dinamica ou situagao.

Portanto, a tarefa é um trabalho que se centra no significado e que leva
os alunos a compreensdo, a produgdo e a interagdo na lingua-alvo. Dessa
forma, elas podem ser classificadas segundo os objetivos, a informacgdo de
entrada, as atividades, a dindmica e os papéis atribuidos para o professor e
para os alunos. E, assim sendo, entende-se que a lingua é um instrumento
ativo para a criacao de significado.

Em um processo de ensino/aprendizagem centrado no aluno, este passa
a ter um papel ativo, ao participar das tomadas de decisdao quanto a seleg@o de
contetidos, do método e da avaliagdo. Isto quer dizer que, em uma aula
comunicativa, os papéis desempenhados tanto pelo professor como pelos
alunos sdao complementares, visto que o professor, passa a atuar como
facilitador do processo comunicativo, além de ser também, participante,

observador e aluno.




No entanto, Almeida Filho & Barbirato (2000, p.26-30) advertem que
muitas atividades rotuladas como comunicativas podem se adequar melhor a
pratica lingiiistica, pois o fator basico para a inclusdao dessas atividades € a
pratica de modelos estruturais e, nesse caso, o uso recaird na forma e nao no
significado.

Percebe-se, em virtude disso, a necessidade de um cuidado maior na
diferenciagdo do que pode ser uma tarefa “comunicativa” e “ndo
comunicativa”. E, assim, hd que se cuidar com a inclusdo de determinadas
atividades rotuladas como comunicativas, mas que, na verdade, t€ém a intencao
de praticar um item lingiiistico ou regra, e que, portanto, pertencem ao plano
lingiiistico.

Dessa forma, os autores acima citados, sugerem o conceito de tarefa
como ambiente para agdes propositadas que servirdo para a aquisi¢do de
uma lingua estrangeira, na qual os alunos podem produzir a lingua-alvo
de modo mais significativo, desenvolvendo uma competéncia lingiiistico-
comunicativa na e com a lingua-alvo.

Ja Willis (1999, p.23-33) apresenta tarefa como qualquer atividade onde
a lingua-alvo ¢ usada pelos alunos com um objetivo comunicativo, estando a
énfase no uso significativo da lingua. Nao obstante, salienta que os erros
devem ser vistos pelos alunos de maneira positiva, € o professor deve
encoraja-los a arriscarem-se. Além disso, a autora acrescenta que somente sao

consideradas tarefas, aquelas que envolvem resultados a serem alcangados, ou

seja, um propdsito comunicativo. Ela propde seis tipos de tarefas:

— tarefas de listagem: que envolvem a associagao livre de palavras, de
idéias e de fatos e que buscam a constru¢io de uma lista coerente de
informacao;

— tarefas que envolvem ordenagio e organizagdo: que requerem que 0s
alunos organizem uma determinada informagdo, levando em consideragdo

certos critérios, tais como: seqiiéncia, gradagao, categorizagdo e classificagio;
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— tarefas que envolvem semelhangas e diferengas: que permitem que os
alunos, por meio da associagio e da comparagao de informagdes, identifiquem
as diferencas e as semelhangas;

— tarefas de resolugdo de problemas: que abrangem a investiga¢do do
problema, a formulagdo de hipdteses, a descricio de experiéncias, a
comparagdo de alternativas, a avaliagdo e o consenso para se chegar a uma
solugdo;

— tarefas de troca de experiéncias pessoais: sdo aquelas que se
assemelham a conversas sociais e que estdo voltadas para objetivos
especificos;

— tarefas criativas: sdo denominadas de “projetos’ que envolvem pares
ou grupos de alunos para um trabalho coletivo e criativo, as vezes, podem
exigir pesquisas fora do contexto de sala de aula.

Concordo com essa defini¢ao de tarefas proposta por Willis, por levar em
considera¢do o uso significativo da lingua, por ressaltar a maneira positiva
como os erros podem ser encarados, tanto por parte do professor como por
parte dos alunos, além de propor a resolucdo de problemas como um tipo de
tarefa, o que se assemelha muito com os passos para a problematizagdo

sugeridos por Wallerstein (op. cit.) e Schleppegrell (op. cit.), ou seja, a

investiga¢dao do problema, o didlogo suscitado pelo problema e a busca de

solugdes.

As tarefas, como sugerem Giovannini et al. (1999, p.102-3), sdo
propostas para facilitar os processos de comunicag¢do, permitindo, entdo, a
criagio de contextos de uso da lingua-alvo na sala de aula de lingua
estrangeira. Com essa mesma perspectiva, Almeida Filho & Barbirato (op. cit.,
p.26-7) indicam que o uso de tarefas fornecem oportunidades de uso da
lingua-alvo e ressaltam que em situa¢des, 0 mais proximo possivel daquelas
que ocorrem fora da sala de aula. Sendo assim, a aten¢do do aluno fica

voltada para a realizacdao da tarefa, isto €, para o significado e ndo para a
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forma.

Williams & Burden (1997, p.168-9) definem tarefas como atividades que
engajam os alunos nos processos de aprendizagem da lingua-alvo, e apontam
que, recentemente, ela se tornou uma ferramenta pedagégica importante para
professores de lingua estrangeira, para o planejamento e para a pesquisa.

Esses autores sugerem que os alunos adquirem a lingua-alvo pelo
desenvolvimento de uma comunicagao significativa, ou seja, a aquisicdo da
lingua-alvo ocorre por meio da interagdo e da negociagdao de significados.
Dessa maneira, a tarefa é vista como aquela que proporciona uma interagdo
significativa entre dois ou mais participantes, e ¢ por meio da troca e da
negociagdo de significados que se desenvolve o conhecimento da lingua. E o
planejamento baseado em tarefas centra-se no processo de aprendizagem, ou
enfoca 0 engajamento em uma comunicag¢do significativa, proporcionando
assim, a aquisicio da lingua-alvo, o que demonstra, mais uma vez, a
importancia do planejamento no ensino de linguas.

Para Ellis (1997, p.209), o uso de tarefas comunicativas pode ajudar a
desenvolver as estratégias comunicativas dos alunos, além de contribuir para
o desenvolvimento lingiiistico dos mesmos. Portanto, elas ativam o
conhecimento lingiiistico para o uso da lingua de maneira natural e
espontanea, como se os alunos estivessem participando de uma conversa, e
desenvolvem a competéncia estratégica, conforme Canale (1983).

Desse mesmo modo, a perspectiva do uso de tarefas ndo passa a ser vista

como atividades extras na sala aula de lingua estrangeira. Na verdade, o uso

delas pode ocorrer sistematicamente durante todo o curso de lingua

estrangeira, o que segundo Almeida Filho & Barbirato (op. cit.), ainda nao
estd estabelecido como uma prética profissional. Geralmente o uso que se faz
das tarefas, na sala de aula, tem o propdsito de oferecer uma pratica a mais de
algum item gramatical ou de motivag¢do, visdo equivocada para os autores, €

com a qual concordo.




Ainda, de acordo com os autores acima referidos, o uso de tarefas no
ensino de linguas nao € algo novo; a novidade é a maneira como elas sdo
tratadas dentro de uma abordagem comunicativa, na qual a comunicag¢do nio
€ uma fase final, mas uma parte integral da instru¢io desde o inicio da
aprendizagem da lingua.

Como Ginarte Agra (op. cit., p.46-8) sugere, a utilizagdo de materiais, que
trabalhem com a problematizagao nas aulas de linguas, pode ser um meio de se
conseguir o desenvolvimento da aquisi¢dao de uma segunda lingua e estimular
o trabalho criador e independente por parte dos alunos, por meio da vivéncia
de tarefas com um potencial problematizador.

Problematizar, por conseguinte, implica um ensino/aprendizagem
comprometido com o significado, buscando promover uma interagdo entre os
participantes, onde hd negocia¢do de sentidos sobre os fatos, as idéias e os
valores que estdo envolvidos em um contexto sdécio-histérico. Visto dessa
maneira, o uso de tarefas, na sala de aula de linguas, pode promover a

intera¢@o, e, conseqiientemente, o uso da lingua-alvo. Ou, como sugere
Xavier (1999, p.53-4), e com quem concordo:
... uma tarefa é capaz de ativar a estrutura cognitiva do aprendiz quando ele
interage com o insumo da lingua-alvo e com os participantes do processo de
ensino-aprendizagem, isto é, professor e colegas. Nesse sentido, a tarefa

promove aprendizagem e possibilita o desenvolvimento da interlingua dos
alunos...

Assim, no enfoque por tarefas, a base da aprendizagem € a interagdo,
contudo a aprendizagem nao gira em torno de conteddos; gira em torno de

processos que desenvolvem as habilidades comunicativas dos alunos

(Vazquez, 2000, p.14), ou, de acordo novamente com Xavier (op. cit.),

desenvolve a interlingua dos mesmos.
Na pégina seguinte, apresento um ciclo da cadeia comunicativa sugerido
por Almeida Filho (comunicagdo pessoal) e que resume o arcabougo tedrico

apresentado aqui:




produzem acgéo

tarefas

problematizadoras acao produz insumo
de qualidade y

interlingua produz competéncia
lingUistico- comunicativa
em ambientes criticos

insumo de qualidade y
produz interlingua

FIGURA1.2 - Ciclo da cadeia comunicativa de aquisigdo/aprendizagem de linguas

A préxima se¢do estard apresentando a interlingua no desenvolvimento
da competéncia comunicativa do aprendiz de espanhol como lingua

estrangeira.

1.3 A interlingua no desenvolvimento da competéncia comunicativa

do aprendiz de espanhol como lingua estrangeira

Segundo Gargallo (1993, p.125-48), o conceito de interlingua, termo
criado por Selinker em 1969 e reelaborado em 1972, refere-se a um sistema
intermedidrio entre a lingua materna e a lingua estrangeira, constituindo uma
linguagem auténoma da qual o aluno se serve para alcangar seus objetivos

comunicativos.
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Dentro deste contexto, a fossilizagdo € outro conceito importante, e é
definido como um mecanismo que existe na estrutura latente e que mantém, de
maneira inconsciente € persistente, as regras e os vocdbulos da lingua materna
na interlingua. Selinker apresenta cinco processos fundamentais, que existem
na estrutura psicolégica do aluno, e cada um dos elementos fossilizdveis
(vocébulos, regras e outros) esta relacionado a um ou mais destes processos:

—transferéncia lingiiistica: refere-se a elementos fossilizdveis que sdo
resultados da influéncia da lingua materna;

— transferéncia prética: refere-se aqueles que podem ser identificados
como resultado de procedimentos de praticas de novas estruturas;

— estratégias de aprendizagem: € a tendéncia do aluno em reduzir o
sistema da lingua-alvo a um sistema mais simples, evitando categorias que nio
considera importante;

— estratégias de comunicacdo: refere-se aos processos cognitivos
desenvolvidos pelo aluno na tentativa de se comunicar na lingua estrangeira,
pretendendo resolver caréncias em sua competéncia na lingua-alvo com o
proposito de transmitir um significado de forma satisfatoria;

— generalizagdo das regras da gramatica da segunda lingua: sdo
generalizagdes erroneas que ocorrem nas regras gramaticais da lingua-alvo.

Todos esses processos sdo muito importantes na aprendizagem da lingua-
alvo, forcando a apari¢do dos elementos fossilizdveis na estrutura da
interlingua, conseqiientemente, o que a caracteriza ¢ a faz unica. Ainda,
segundo Selinker (1994, p.31), a interlingua se apresenta desde o inicio da
aprendizagem, quando o aluno tenta expressar significados na lingua
estrangeira.

Ferndandez (1997, p.20-8) resume a interlingua como uma etapa

obrigatéria na aprendizagem de uma lingua estrangeira. Ela é um sistema

interiorizado, que evolui, tornando-se cada vez mais complexa. E um sistema

diferente da lingua materna e da lingua-alvo embora apresente-se como uma
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mistura das duas. Possui duas caracteristicas contraditdrias: a sistematicidade e
a variabilidade. E sistematica no sentido de que, como em toda lingua, pode-se
encontrar nela um conjunto de regras de cardter lingiiistico e sociolingiiistico,
que sdo, em parte, coincidentes com a lingua-alvo e em parte ndo. E € varidvel
pelo fato de, em cada estdgio, as produg¢bes dos alunos obedecerem a
mecanismos e hipéteses sistemadticas, s6 que essa sistematicidade € varidvel,
porque as hipéteses vao sendo reestruturadas.

A autora acima citada, ainda, ressalta que, na Andlise Contrastiva, as
dificuldades e os erros dos alunos de uma lingua-alvo eram atribuidas a
transferéncia negativa dos habitos da lingua materna. No entanto, a Analise de
Erros passa a demonstrar a construgao criativa da lingua-alvo por parte dos
alunos, caracterizando que, nesse processo, a lingua materna ¢ apenas uma
estratégia para aprendizagem, o que pode evidenciar que o uso da lingua
materna ocorre como uma estratégia, e ndo a unica, no processo de
aquisi¢ao/aprendizagem da lingua estrangeira. Por conseqiiéncia, erro, nesta
perspectiva da Andlise de Erros, passa a ser visto como importante para o
processo de aprendizagem, criando condi¢des favordveis para o
desenvolvimento da lingua-alvo.

Nessa mesma linha, Vazquez (1999, p.25-6) define erro como um sinal de
progresso sem o qual ndo existe aprendizagem possivel. Portanto, aprender
ndo consiste em criar habitos, mas em formular hipéteses que sdao confirmadas
ou n3ao, ¢ quando niao sdo confirmadas, sdo reformuladas, ou seja, sdo
corrigidos os erros que impossibilitem a comunicagao.

De acordo com Ferreira (1995, p.40-7 e 1997, p.141-51), depois do
evento do Mercosul, estd aumentando a conscientizagdo de que falar uma
interlingua — no caso o portunhol, que seria a produgdo lingiiistica

intermedidria do falante de espanhol aprendendo portugués, e relacionando

com esta pesquisa, poderia ser a produgao lingiifstica do falante de portugués

aprendendo espanhol — jd ndo é mais suficiente, sendo necessario supera-la.
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Contudo, mesmo diante dessa consciéncia, ainda € forte o mito da aparente
facilidade em aprender linguas tao préximas, o que facilita a fossilizagao.

Assim, continua a autora, o professor deve ter experiéncia para conviver
com a interlingua do aluno sem conflitos, procurando conscientiza-lo das
diferengas entre os dois sistemas, dando, dessa forma, uma ateng¢io especial
para ajuda-lo a progredir em dire¢ao a lingua-alvo e ndo inibi-lo com uma
corre¢ao acentuada.

Outro aspecto importante, ¢ o apresentado por Canale & Swain (1980,
p.34) sobre o desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno,
referindo-se tanto ao conhecimento como a habilidade para usar esse
conhecimento quando o aluno participa de uma comunicacgio real, ou seja, o
conhecimento se relaciona com o que o aluno sabe sobre a lingua e seus
aspectos de uso comunicativo; € a habilidade refere-se ao uso desse
conhecimento na comunicacgao real.

Ainda sobre a competéncia comunicativa, segundo Canale (1995, p.66-

71), sdo propostas quatro dreas de conhecimento e de habilidade: a

competéncia gramatical — relacionada com o dominio do cédigo lingiiistico

(verbal ou ndo-verbal), incluindo as regras da linguagem — a competéncia
sociolingiiistica — relacionada com as regras socioculturais — a competéncia
discursiva — relacionada com o modo de combinar as formas gramaticais e os
significados — e a competéncia estratégica — relacionada ao dominio das
estratégias de comunicacgdo verbal e ndo-verbal.

Manchén (1993, apud Gargallo, 1993, p.148) expde as razdes que
justificam o uso das estratégias de comunicacao na sala de aula:

— contribui com o desenvolvimento da competéncia comunicativa do
aluno, por esta incluir a competéncia estratégica;

— estabelece uma ponte entre a comunica¢ao na aula e a comunicagao
na vida real, pois o aluno se encontrard em situagdes em que tenha que buscar

solugdes e resolver problemas comunicativos;
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— ¢ motiva o aluno, porque ele se encontrard em uma situagao em que
necessite comunicar-se efetivamente, sem se preocupar com o fato de sua
producgao lingiiistica estar correta ou nao.

Consolo (2001, p.65) também sugere que a ocasido de sala de aula deve
se voltar para a exposi¢ao do aluno ao insumo de qualidade e a oportunidades
para o desenvolvimento de sua competéncia na lingua-alvo, perspectiva com a
qual estou de acordo.

Dessa maneira, ao engajar-se em uma comunicag¢ao real na sala de aula de
lingua estrangeira, possibilitada por meio da problematizagio, que pode levar a
uma intera¢ao propositada, possa ocorrer, talvez, o desenvolvimento dessa
competéncia comunicativa do aluno, o que é sugerido por autoras como
Schleppegrell & Bowman (op. cit., p.303-5) e Schleppegrell (op. cit., p.12), e
que ja foi explicitado anteriormente. E esse desenvolvimento da competéncia
comunicativa (de uso), de acordo com Almeida Filho (1993, p.21-3), é o maior
objetivo do professor da lingua-alvo.

Na préxima secdo, tratarei da sociolingiiistica interacional no

desenvolvimento deste estudo.

1.4 A sociolingiiistica interacional no estudo da intera¢do em sala de

aula

A etnografia escolar, apresentada por Frederick Erickson, é uma das
linhas de pesquisa interpretativista que orientam pesquisas na sala de aula com
o foco na interagcdo e que levam em consideracio o contexto, em que as
interagdes ocorrem, para atribuir seus significados. Essa drea tedrica junto com
a microandlise etnografica, de Frederick Erickson e Jeffrey Shultz, norteiam a
analise da interag¢ao desta pesquisa.

Segundo Rech (1992, p.07) e Dettoni (1995, p.06), o termo etnografia

provém do grego e significa “escrever sobre os outros”. Erickson (1991, p.01-
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7) sugere que um dos objetivos principais da etnografia escolar é revelar o
que se encontra dentro das “caixas pretas” da vida cotidiana nos
ambientes educacionais, por meio da identificacdo e documentagdo dos
processos pelos quais os resultados educacionais sdo produzidos. Esses
processos educacionais aos quais o autor se refere, sao constituidos de agdes
rotineiras dos participantes no ambiente escolar. No entanto, por serem
habituais e locais, essas a¢des podem passar despercebidas por seus
praticantes e pelos pesquisadores.

O autor, ainda, entende que o estudo da interacio pelo uso de gravagdes
em 4audio € em video, orientada pela etnografia, € um componente ttil em um
estudo etnogrifico da educagdo. Por isso, propGe uma metodologia de
observac¢do: a microandlise etnografica. Para situar a microetnografia escolar
no contexto da pesquisa etnografica mais ampla, é importante rever cinco
correntes que a influenciaram:

— a andlise do contexto: que levava em considerag¢@o a organizagdo do
comportamento verbal e ndo-verbal no momento em que ocorria a interagéo,
usando transcri¢des € andlise de filmes de interagdes espontaneas, surgiu com
Bateson e Mead e outros antropélogos e lingiiistas;

— a etnografia da comunicacdo: que centrava seus estudos na
identificacdo e andlise dos padrSes de comportamento comunicativo e seu
significado social dentro de grupos culturais considerados comunidades de
fala, surgiu com os trabalhos de Gumperz e Hymes;

— a perspectiva interacional: que focalizava as proje¢des do “eu” por
meio das rotinas interacionais e das estratégias usadas pelo individuo na
interagdo com o outro; iniciou-se com os trabalhos do sociélogo Erving
Goffman;

— a andlise da conversagdo: que enfatizava o modo como um

participante de uma interagio monitorava a sua fala de acordo com o seu

interlocutor e a situacdo em que se encontravam; destacaram-se os trabalhos
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de Schegloff, Sacks e Jefferson;

— a perspectiva de pesquisadores contemporaneos: que vé o ato
comunicativo como uma prética discursiva que revela as relagdes de poder
entre os atores sociais, € representada por trabalhos de Bourdieu, Foucault e
Bakhtin.

Ainda para Erickson (op. cit.), a microandlise etnogrifica compartilha
com a etnografia mais geral dos seguintes propdsitos:

— especificar e descrever aqueles processos locais que produzem
resultados em ambientes educacionais. S6 que o seu propésito é documentar
esses processos com detalhes e precisio maiores do que na observagdo
participante ¢ nas entrevistas;

— testar a validade das caracterizagdes de significados e de intengGes
que a etnografia mais geral pode exigir dos participantes envolvidos no
contexto estudado;

— identificar como os processos rotineiros de intera¢ao sao organizados.

Dessa forma, Dettoni (op. cit., p.09) ressalta que a microetnografia da
interagdo face a face preocupa-se com a organizagio social e com os padrdes
culturais subjacentes a fala, além da a¢fio nao-verbal e dos processos por meio
dos quais, na a¢do comunicativa, os participantes atribuem significados as suas
agoes e as agoes dos outros.

Assim, voltando a Erickson (op. cit., p.31), a microandlise, que é orientada
etnograficamente, oferece ndo s6 descri¢des das a¢Ges comunicativas € seus
significados locais, mas também, uma perspectiva holistica na condu¢do da
interagdo ¢ os processos pelos quais a aprendizagem humana acontece.
Portanto, a microandlise etnografica descreve as interagdes humanas imediatas,
como uma atividade coletiva de individuos nas suas rela¢des historicamente

institucionalizadas, e dentro das quais eles representam as suas vidas didrias, o

que me parece estar de acordo com a perspectiva freireana adotada para este

estudo, na qual o individuo € um ser histérico, e ao tomar consciéncia dessa
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historicidade, pode passar a atuar em seu contexto, buscando uma
transformagao daquilo que o mantém passivo.

O objeto de investigagdo da sociolingiiistica interacional é compreendido
por Bortoni (1988, p.02, apud Vieira-Abrahao, 1996, p.29) como o estudo do
papel que as estratégias comunicativas t€m no processo de producdo e de
reprodugdo da identidade social na interagao humana. Schiffrin (1994, apud
Fraga, 1999, p.35) define a sociolingiiistica interacional como uma forma de
abordar o discurso e delimita para a drea de investiga¢cao a visdao do discurso

como intera¢ao social:

Resumindo, a sociolingiiistica interacional vé o discurso como uma interagdo
social na qual a construgdo emergente e a negociagdo de significado ¢ facilitada
pelo uso da linguagem. Apesar da abordagem interacional ser basicamente uma
abordagem funcional da linguagem, o equilibrio de seu foco na fungao é
alcangado por vias bastante importantes. (...) Em outras palavras, a linguagem e
o contexto se co-constituem: a linguagem é contextual e contextualizadora, de
Jorma que a linguagem ndo apenas funciona “em” contexto, mas também o
constroi e possibilita a percepgdo do mesmo. A interagdo social se constitui um
contexto especifico. Lingua, cultura e sociedade tém seus alicerces na intera¢do:
elas estdo inseridas em relagoes de influéncia reciproca, como é o caso da
refa(:(')'es com o eu, com o outro e das re!agﬁes entre o eu e 0 outro; é a parrir
dessas relagdes reciprocamente constitutivas que o discurso é criado.

(Schiffrin, p.134)

Vieira-Abrahao (id.) salienta que a sociolingiiistica interacional utiliza o
arcaboucgo tedrico da etnografia da comunicag¢do, da andlise do discurso e da
andlise da conversagao, além de incorporar a etnografia escolar, nos moldes
propostos por Erickson, para estudar os processos comunicativos
desenvolvidos nos contextos escolares, e tem por objetivo analisar a
conversacao ocorrida em um determinado contexto, levando em consideracao
as estratégias discursivas.

Na interac¢ao face a face, Goffman (1998, p.11-4) sugere a importancia do
contexto para a analise das interagGes. Assim, o estudo da relagcdo lingua e

sociedade passa a ser visto a partir do uso da fala em contextos sociais

especificos, o que leva a um arcabouco tedrico muito mais complexo, segundo

0 préprio autor.

Dessa maneira, o pesquisador, interessado nas propriedades da fala,
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necessita olhar para o cendrio fisico no qual o participante de uma interagao
executa seus gestos, porque esse mesmo pesquisador nao pode apenas
descrever um gesto sem fazer referéncia ao cendrio fisico em que ele ocorre. E
o pesquisador interessado nos correlatos lingiiisticos da estrutura social,
também, necessita se voltar para a situa¢do social no momento em que um
individuo possuidor de determinados atributos sociais se fizer presente diante

de outros.
Segundo esse autor, a situag@o social € definida como:

. um ambiente que proporciona possibilidades miituas de monitoramento,
qualquer lugar em que um individuo se encontra acessivel aos sentidos nus de
todos os outros que estdo ‘presentes’, e para quem os outros individuos sao
acessiveis de forma semelhante. De acordo com essa defini¢do, uma situacdo

social emerge a qualquer momento em que dois ou mais individuos se encontrem
na presenga imediata um do outro e ela dura até que a peniiltima pessoa saia.

(op.cit., p.13-4)

De acordo com essa defini¢do, as pessoas regulam suas falas e
determinam o que irdo dizer, dependendo do contexto em que se encontram.
Acrescento, aqui, a compreensdao de Gumperz (1992, p.130-71), quando se
refere as expectativas, pois as falas também sdao determinadas e¢ reguladas

dependendo das expectativas, sendo estas resultantes de experiéncias reais,

isto é, da participagdo do individuo em redes especificas de relagdes que lhe

fornecem as convengdes de contextualizagdo apropriadas, além da procura
por uma interpretagdao que faga sentido dentro daquilo que se conhece da
experiéncia passada.

Outro aspecto importante ao qual se refere Gumperz (op. cit., p.153), € o
fendmeno de inferéncia que ¢ definido como processo situado ou
contextualizado de interpretagdo, por meio do qual os participantes de
uma interacdo compreendem as intengdes comunicativas do outro e
baseiam as suas respostas.

A inferéncia envolve a percep¢do das pistas de contextualizag¢do, por
meio da compreensdo dos fatores contextuais, € essas pistas de

contextualiza¢do referem-se aos tragos sutis de natureza lingiifstica e
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prosédica que sinalizam o contexto de um discurso, ou, nas palavras de
Gumperz (op. cit., p.131-2), tragco de forma lingiiistica que contribui para
sinalizar as pressuposigdes contextuais. Entretanto, o autor adverte que
esses tragos sao usados rotineiramente; porém, € raro tornarem-se conscientes
e quase nunca sao comentados direta e explicitamente. Assim, o processo de
inferéncia envolve varios elementos, tais como, a percep¢do das pistas de
contextualizagao, a rela¢do entre as pistas e os outros sinais, € a interpretagao
das expectativas.

E importante, também, compreender o contexto, conforme Erickson &
Shultz (1998, p.142-53), que € dinamico por ser constituido por aquilo que as
pessoas estdo fazendo a cada instante e por onde e quando elas fazem o que
fazem, por isso mesmo, as pessoas devem compreender o que constitui um
comportamento adequado em situa¢des do dia-a-dia.

A mudanca de um contexto deve ser percebida por meio de sinais que
sao enviados pelos participantes de uma interagao, ou seja, a mudanga de tom
de voz, de postura, de direcido do olhar, da expressao facial; logo, isso vai além
da simples competéncia comunicativa, envolvendo o que Hymes (1972)

chama de competéncia social, que significa a capacidade de produzir

elocugbes que sejam ndo apenas gramaticalmente corretas, mas também

apropriadas a situacao.

Essa mudanca de contexto faz com que haja uma redistribui¢cdo nos
papéis dos participantes da interagdo, produzindo vérias configuragdes,
configuragdes essas que podem ser chamadas de estruturas de participagao e
que foram definidas pela primeira vez por Philips (1972, p.377), como
arranjos estruturais de interagdo, isto €, os direitos e as obrigagdes muituas
dos participantes em uma intera¢gdo ¢ que englobam maneiras de falar, de
ouvir, de obter o turno e de manté-lo, de conduzir e de ser conduzido.

Em estudo da organizagdo cultural das relagdes sociais nas salas de aulas

e nas casas da Reserva Indigena de Warm Springs, no centro do estado
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americano de Oregon, Philips (op. cit.,, p.377-8) detecta quatro tipos de
estruturas de participagao das quais derivam as estruturas de participacdo
detectadas nesta pesquisa:

— primeiro tipo: o professor interage com todos os alunos. Ele determina
se fala com um aluno ou com todos. Os alunos podem responder em coro ou
individualmente, e a participag@o é voluntaria ou obrigatéria, no entanto, tudo
€ determinado pelo professor;

— segundo tipo: o professor interage com alguns alunos, como grupos
de leitura. Neste contexto, os alunos respondem individualmente e a
participag@o € obrigatdria. A expectativa é que cada aluno atue verbalmente.
Grupos pequenos tém por finalidade oferecer ao professor a verificagdo do
conhecimento adquirido;

— terceiro tipo: nesta estrutura os alunos estao trabalhando sozinhos em
suas carteiras, mas o professor esta disponivel para as necessidades dos
alunos, que o chamam individualmente;

— quarto tipo: nesta estrutura os alunos realizam trabalhos em grupos
com a supervisdo distante do professor.

Além disso, essa mesma autora, em um outro trabalho (1998, p.16-30),
refere-se a importancia do ouvinte na constru¢io da interagdo, salientando
que o interesse ndo necessariamente tem de estar centrado no falante, mas
pode recair sobre o ouvinte ratificado pelo falante. Assim sendo, pode-se
perceber a posi¢do dos papéis discursivos desse ouvinte, que é a0 mesmo
tempo, ouvinte em curso e falante em potencial. Sugere, também, que em uma

intera¢do existe uma organiza¢do que integra o verbal e o ndo verbal na

ordenagdo da fala, acrescentando que os comportamentos de falantes e de

ouvintes se diferenciam uns dos outros, pelo fato do falante se comunicar
tanto verbal quanto nao-verbalmente, enquanto que o ouvinte somente se
comunica de forma nao-verbal.

Outros aspectos importantes a serem considerados sdo o olhar, pois o
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direcionamento do olhar pode significar inicio e término de turnos de fala, e a
distin¢ao entre os interlocutores ratificados e os nao-ratificados, estes dltimos
compreendidos como audiéncia da interagdo. Segundo a autora, dirigir a
palavra a alguém *“de modo geral”, acontece quando o falante se dirige a
todos, no entanto, dirigir a palavra a alguém “focalizadamente”, acontece
quando o falante se dirige a individuos especificos. H4, portanto, uma grande
probabilidade de que a pessoa, a quem o falante dirigiu a palavra, seja a
préxima a falar.

Todos esses aspectos devem ser considerados como mensagens que
devem ser interpretadas de momento a momento em uma sala de aula, assim, é

mais provavel que o préximo falante seja o aluno para o qual o professor

-

dirigiu a palavra, e ndo o aluno que é um interlocutor nao-ratificado. O

comportamento dos ouvintes, também, difere entre aqueles que sao ratificados
e aqueles ndo-ratificados, pois os interlocutores ratificados olham mais para o
professor, Nao obstante, existem aqueles interlocutores nao-ratificados que
sao considerados “bons ouvintes”, porque estes t€ém o0 mesmo
comportamento dos interlocutores ratificados. Mas, se o interlocutor
ratificado deixa o falante, em algum momento, em uma situa¢do embaragosa,
nao lhe dando mais atencao, o falante pode, rapidamente, mudar o seu foco de
aten¢do para interlocutores nao-ratificados, ou seja, o interlocutor ratificado
controla a interagdo por meio da sua decisdao de prestar ou ndo ateng¢dao ao
falante que lhe escolheu como interlocutor ratificado.

De acordo com Rech (op. cit., p.36-8), na sala de aula, pode haver maior
ou menor rigidez no controle da disciplina ¢ da tomada de turnos,
dependendo de como o professor compreende o seu papel, e das orientagdes
ideolégicas que sustentam a sua pratica pedagégica. Assim, Pophan & Baker
(1970, p.111, apud Rech, id.) sugerem que, o que acontece na sala de aula, é
uma questdo de estilo, e isso se refere ao controle. Para muitos professores

dominar todas as atividades de sala de aula é exercer perfeito controle; para
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outros, no entanto, a liberdade de movimento e de conversa na aula é exercer
controle perfeito. Por fim, ao adotar um determinado estilo na sala de aula, o
professor sinaliza aos alunos quais comportamentos serdo aceitos, além de
sinalizar, também, qual o seu papel social e qual o seu alinhamento, que pode
ser de maior ou de menor assimetria. Em outro trabalho, Dettoni (op. cit., p.22)
define estilo como diferentes modos de agir na interagdao com os alunos.

Outro principio basico para a andlise da interagdo ¢ o conceito de
enquadre, introduzido por Gregory Bateson e desenvolvido por Irving
Goffman, no qual os participantes, envolvidos na interagdo, sinalizam a
compreensdo do que estd sendo dito. Goffman (1998, p.70-97) sugere que os
participantes sempre estdo introduzindo ou mantendo enquadres, estes
organizam e orientam o discurso com relagdo a situag¢@o interacional. Ele
introduz, ainda, o conceito de footing, como um desdobramento de enquadre,
para caracterizar o aspecto dindmico do mesmo. Pelo exposto, footing
representa o alinhamento, a postura, a posi¢do, a proje¢do do “eu” de um
participante na intera¢do com o outro, consigo préprio ou na constru¢do do
discurso. Em qualquer interagdo, os footings ou alinhamentos dos
participantes sdo sinalizados na maneira como gerenciam a produgdo ou a
recep¢ao dos enunciados. Os alinhamentos, portanto, sdo introduzidos,

negociados, ratificados ou nao, co-sustentados e modificados durante a

interag¢do, dessa forma, eles podem sinalizar os aspectos pessoais, 0s papéis

sociais e os papéis discursivos.

Com a compreensdo de enquadre sugerido por Goffman; Tannen &
Wallat (1998, p.120-41) propdem que o enquadre ou termos afins poderiam
ser compreendidos como estruturas de expectativas. Dessa maneira, sugerem
uma distingdo para dois tipos de estruturas de expectativas, isto €, usar o
termo enquadre para referir-se a enquadres interativos de interpretagdo, e usar
o termo esquemas para a nog¢dao de esquemas de conhecimento, ou seja, a

noc¢do interativa de enquadre se refere a defini¢do do que esta ocorrendo em
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uma interagdo, ¢ a no¢ao de esquema de conhecimento se refere as
expectativas dos participantes sobre as pessoas, 0s objetos, os eventos € 0s
cenarios no mundo. Essas autoras tentam demonstrar, com isso, que 0s
esquemas cognitivos constituem-se em um principio organizador do discurso,
ou, em outras palavras, que nem sempre a compreensao do registro ¢ o ponto
fundamental, mas que € necessario, outrossim, compreender o enquadre que
orienta o uso do registro, o tépico do discurso, os atos verbais e ndo-verbais e,
principalmente, as estruturas de participa¢dao. Por conseqii€éncia, mudangas
nesses componentes, trazem mudangas contextuais sutis, porém definitivas, e
quando ndo compreendidas de maneira adequada, provocam desconforto e
problemas na comunicagio.

No Brasil, destacam-se os trabalhos de Rech (op. cit.) e de Dettoni (op.
cit.). Embora nenhuma delas focalize a interagdo na sala de aula de lingua
estrangeira, seus trabalhos contribuem para a compreensdo da interagdo
promovida na sala de aula, além de, segundo Vieira-Abrahao (op. cit., p.44-5),
trazerem implicagdes importantes para a formagao do professor, perspectiva
com a qual concordo. Além desses trabalhos, foram desenvolvidos outros, de
cunho etnografico sobre a interacdo em sala de aula de lingua estrangeira, tais
como, de Ortale (1995), Tilio (1995), Vieira-Abrahdo (op. cit.) e Fraga (op.
cit.). Todos esses trabalhos tém uma caracteristica em comum, ¢ estao de
acordo com os outros ja citados, pois referem-se a necessidade de reflexao por
parte dos professores para se aprimorarem e compreenderem melhor a sua
pratica. Trazendo, portanto, mais implicagdes para a formagao do professor.

A etnografia escolar, nos moldes propostos por Erickson, ¢ a
sociolingiifstica interacional demonstram que essa associa¢do parece ser
adequada como arcabouco tedrico para fundamentar a andlise da intera¢ao na
sala de aula deste estudo.

Apés a apresentagdo da literatura pertinente a esta investigacdo,

explicito, no capitulo que se segue, a natureza e a metodologia utilizadas na
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pesquisa, descrevendo o cendrio, os procedimentos utilizados para a coleta de

dados, assim como, o arcabougo teérico empregado.
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Capitulo 2:

Metodologia da Pesquisa
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2.1 Natureza e metodologia da pesquisa

Esta ¢ uma pesquisa de natureza qualitativa, que focaliza uma pratica de
pesquisa-a¢cdo em uma sala de aula de espanhol como lingua estrangeira, por
meio da qual procurou-se implementar um planejamento com base na
pedagogia freireana para verificar, na mesma sala de aula, como se déd o uso
da lingua-alvo.

Quando caracterizo o método de minha investigagio como qualitativo,
penso em uma pesquisa indutiva, subjetiva e orientada para o processo
(Gattolin, 1998, p.90-1), além de propor-me a observar a sala de aula a fim de
averiguar o que nela estd presente e, a0 mesmo tempo, estar aberta a variagoes
nos dados durante o periodo de observacgao.

Entretanto, em alguns momentos, a andlise dos dados estard sendo
tratada quantitativamente, sendo que essa combina¢do ocorrerd para
complementar a andlise dos dados e a propria escolha pelo método
qualitativo, pois como sugerem alguns autores, tais como, Cook & Reichardt

(1979, p.27) e Cohen (1989, p.01), a combinagido dos métodos acontece para

completar tanto um como o outro, porque os dois tém as suas limitagdes.

A importancia da quantificagio estd no tratamento que se di aos
problemas focalizados, o que ¢ proposto por Silverman (2000, p.07-8). Uma
boa pesquisa quantitativa, para o autor, tem a preocupagido de envolver uma
interpretagdo das correlagdes estatisticas com o que essas varidveis significam
para os participantes da pesquisa, ¢ isso se relaciona com a pesquisa
qualitativa, na qual uma das preferéncias do pesquisador qualitativo estd em
compreender os significados do fendmeno social mais do que obter dados
puramente quantitativos.

Nio se pode, simplesmente, negar um paradigma em detrimento de outro,
uma vez que todos se encontram de alguma forma interconectados. A escolha

por um paradigma depende do ponto de vista do pesquisador, e ele ndo pode
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ser generalizado. Esta é uma das seis regras de uma pesquisa de natureza

qualitativa (Silverman, 1993, p.197-211); além desta, elenco as demais: a

primeira refere-se a nao omissao de uma critica, ou a uma critica reducionista,
que seria fruto de um nivel de andlise bésico; a segunda discute sobre
contextualizacdo de uma situacdo, ou nao se trazer somente um ponto de
vista como explica¢do para o que ocorre; a terceira traz a necessidade de
reconhecimento de que algum fendmeno sempre pode escapar; a quarta ja foi
discutida no inicio deste pardgrafo; a quinta revela a importancia de evitar
elementos simples para uma explicagdo, buscando a compreensdo dos
processos, por meio dos quais, as relagdes entre os elementos estao articuladas
e a sexta, a compreensao das formas culturais, por meio das quais, as
“verdades” estdo acompanhadas.

Retornando a questdo da oposi¢do de paradigmas, no meu ponto de
vista, a escolha por uma pesquisa de natureza qualitativa nada tem a ver com
as oposi¢des entre uma ou outra (Silverman, 2000, p.04-5), ou com o triunfo
de um paradigma sobre o outro, como argumenta Kuhn (1978, p.37), mas com
a reunido dos dois paradigmas para que esta dissertagdo resulte em um
estudo mais completo.

Na verdade, a distin¢do entre métodos qualitativos e quantitativos se
refere a um conflito entre paradigmas metodolégicos nos quais cada um
desses métodos estd associado; assim, a dicotomia entre métodos passa a
caracterizar a dicotomia entre paradigmas metodolégicos. O paradigma
qualitativo esta associado a uma visao de mundo antropolégica, €
considerado fenomenolégico e orientado para o processo. No entanto, o
paradigma quantitativo se associa a uma visdo de mundo positivista,
orientado para o produto e relacionado as ciéncias naturais, de acordo com
Gattolin (op. cit., p.90-1).

Segundo Cavalcanti & Moita Lopes (1991, p.137-9), a pesquisa

qualitativa ou de base antropolégica na sala de aula é uma tradi¢io nas
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Ciéncias Sociais e baseia-se na visdo de que, no contexto social, ndo existe
um significado tnico, o que € tipico da visao positivista, mas que a construg¢ao
do significado € feita pelos participantes do contexto. Nesse tipo de pesquisa,
0 que se quer examinar é a constru¢do do contexto social, neste caso, a sala
de aula. O outro tipo de pesquisa ao qual os autores se referem € a pesquisa
interativista, e a diferenca basica entre os dois estd no modo de observar o
contexto de sala de aula.

No entanto, para Erickson (1991, p.338), o uso dos termos qualitativo e
quantitativo demonstram uma divisdo enganosa, ji que muitas pesquisas
qualitativas utilizam técnicas quantitativas; sendo assim, esses termos nao siao
satisfatorios para caracterizar as pesquisas, preferindo o autor, usar os termos
pesquisa interpretativa em oposi¢cao a pesquisa de experimento/levantamento,
além de, em outro artigo (1986, p.119-29), posicionar-se contra a possibilidade
de combinagdo de métodos e de orientagdes tdo dispares. Desse modo, esta
pesquisa € de natureza qualitativa, ou de base antropoldgica, ou ainda,
interpretativa, e esta escolha nio estd na diferenca entre palavras ou niimeros,
ou entre dados precisos ou imprecisos, mas na adequagao entre o que foi
proposto e a sua posterior andlise.

Ao focalizar a pratica de pesquisa-a¢ao em sala de aula, tentei promover
uma pesquisa reflexiva, na qual aliei a teoria e a pratica. Esse tipo de pesquisa
¢ situacional, ou baseada em um contexto, colaborativa, participatéria e auto-
avaliativa (Nunan, 1990, p.63-4). De acordo com este autor, a maior
preocupac¢ado estd na pesquisa-a¢do como potencial para o desenvolvimento
profissional do professor.

Cavalcanti & Moita Lopes (op. cit., p.138-9) definem a pesquisa-agao

como um tipo de pesquisa que investiga a sala de aula, que se preocupa com a

questdo de que os resultados de uma investigacdo devam ser incorporados ao

processo de pesquisa, fazendo com que o professor esteja envolvido com a

investigagdo de sua prépria pratica e, também, com a produgdao de
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conhecimento. E uma pesquisa de base antropolégica, pois incorpora
instrumentos e tdticas de investiga¢ao tipicos da antropologia. A coleta de
dados € feita por meio de gravagdes em audio e em video, além de
questiondrios, de entrevistas e de didrios. A andlise dos dados se faz pela
triangulacdo dos dados coletados, para dar maior confiabilidade na
interpretacdo dos préprios dados, pois, assim, a interpretacdo considera as
vérias maneiras de olhar para o mesmo objeto.

Quando Schleppegrell (op. cit., p.11-2) conclui seu artigo, encoraja os
professores, de segunda lingua e de formagao de professores, a promoverem
em suas salas de aula, a pesquisa-a¢do como um caminho para que possam
refletir sobre a suas praticas, encorajando-os a aprender com seus alunos ao
ouvir o que eles tém a dizer. E, nesse sentido, percebo que os alunos passam a
ter mais voz e a atuar na sala de aula como sujeitos participantes.

Na pesquisa-acdo, o foco se coloca no professor como produtor de
pesquisa, sendo que o seu crescimento profissional se dd por meio da reflexao

sobre a sua prética. Dessa forma, Schleppegrell (op. cit.) sugere que os

professores aprendem muito com os comentdrios € as contribui¢cdes dos

alunos durante a fase da problematizagcdo, porque a problematizagio,
igualmente, for¢ca os professores a examinarem as suas praticas, além de
encoraja-los a continuar interagindo com os alunos para fazerem o
planejamento do curso e das aulas. Em vista disso, acredito que o tratamento
freireano dd condig¢Ges aos professores de promoverem a pesquisa-a¢do na
sala de aula de lingua estrangeira.

Para Wallace (1998, p.16-8), o objetivo da pesquisa-agdo nado € levar o
professor ao encontro do pesquisador, mas ajuda-lo a desenvolver-se, usando
a pesquisa-a¢ao como ferramenta para esse processo. O processo de reflexao
estaria envolvido em um ciclo reflexivo, que se iniciaria com a coleta e a
andlise de dados relacionados a pratica profissional, feito isso, o professor

refletiria sobre sua acdo. Segundo esse autor, esta € a diferenca com relagao
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ao tipo de pesquisa mais tradicional, no qual hd uma grande preocupagdo com
aquilo que seria a verdade universal ou com a generalizacdo para outros
contextos. A generalizacdo nao seria considerada o fator mais importante,
porque o mais importante seria o processo de reflexdo em que o professor
estaria envolvido.

Wallace (op. cit. p.39-41 e p.208-10), ainda, discute sobre o carater
colaborativo da pesquisa-a¢ao; nela haveria uma colaboracao de outras
pessoas, como por exemplo, dos alunos, de professores da escola, de outros
pesquisadores, etc. Pensando, desta maneira, esta pesquisa recebeu a
colaboracdo dos alunos que participaram da pesquisa e ajudaram a
desenvolvé-la, além da colaborag¢dao de minha orientadora e da coordenadora
pedagdgica do Centro de Estudos de Linguas em que estive vinculada e com
as quais pude discutir e refletir sobre a implementagdo desta, o que, para esse
autor, tem a vantagem de dar mais confiabilidade na interpretacdo dos dados
da pesquisa.

Contudo, para Burns (1999, p.11-4), a perspectiva colaborativa esta no
sentido da colaboragao de outros pesquisadores participando, conjuntamente,
de um projeto de pesquisa-ag¢dao colaborativa desenvolvido com professores
de vérios centros. Para ela, a pesquisa-acdo conduzida, assim, tem um poder
maior do que aquela conduzida individualmente.

Para mim, toda a pesquisa-ac¢do tem um carater colaborativo, mesmo que

seja conduzido por um professor, porque compreendo que toda a pesquisa-

acdo tem um objetivo de transformag¢do de uma situagdo social como
resultado de uma resolugdo de problemas em grupo e com a colaboracdo de
outros.

Moita Lopes & Freire (1998, p.148-51) sugerem que para o professor
transformar a sua pratica, ¢ importante a habilidade de realizar uma escolha
critica, e esta podera ocorrer a partir de uma abordagem para o professor-em-

servico guiado pelos principios da pesquisa-a¢do. O principio basico da
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pesquisa-a¢ao ¢ a reflexdo sobre a pratica e, para isso, ¢ necessdrio que o
professor compreenda como o conhecimento € produzido, divulgado e
criticado, ou seja, compreenda o ciclo da pesquisa ou o processo de produgao
do conhecimento. Nesse mesmo caminho da pesquisa-a¢do para o professor-
em-servigo, apresentam-se outros autores, como por exemplo, Almeida Filho
(1993, p.23 e 1997,p.25-7) e Vieira-Abrahao (1996, p.15-20 e 1999, p.29-33).

Esse carater transformador, relacionado a pesquisa-a¢ao, também ¢€
sugerido em Thiollent (1986, p.07), para quem essa linha de pesquisa estd
associada a muitas formas de ac@o coletiva que € orientada em fun¢do da
resolugdo de problemas ou de objetivos de transformagdo, o que esta de
acordo com o pensamento de Freire (1987, p.52-6), no sentido de buscar
solugdes aos problemas reais.

Dessa maneira, a pesquisa-ag¢ao pode ser relacionada com Freire (op. cit.,
p-58-9), que critica a concepgao bancéria de educagao, por ela ser um ato de
depositar / transmitir valores e conhecimentos, e por nao haver uma reflexao
sobre aquilo que ¢ depositado. O professor poderia, na verdade, desvencilhar-
se desse tipo de educagdo, para promover uma educagdo como pratica da
liberdade. Sendo assim, tento promover uma educagao que envolva a
habilidade de escolher, criticamente, aquilo que serd ensinado e como seréd
ensinado, levando-se em consideragdo, € claro, os interesses e as necessidades
dos alunos, porque o principio bdsico da pesquisa-a¢do € a reflexdo sobre a
pratica, que liberta o professor da eterna dependéncia com relagdo aos
procedimentos determinados pelo livro didatico, ou aos “treinamentos’” que
recebe e, dos quais, ele ¢ mero consumidor (Moita Lopes & Freire, 1998,
p.148).

Outros autores, tais como, Bogdan & Biklen (1998, p.233-4) e Thorne &

Quiang (1996, p.260-1), do mesmo modo, fazem referéncia ao objetivo de

transformag¢do da pesquisa-a¢do, no sentido de ter mais consciéncia do

processo de ensino/aprendizagem e, no meu ponto de vista, permite tanto ao
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professor quanto ao aluno uma maior compreensao da realidade que os cerca,
podendo atuar nela para modificd-la.

Ao fazer a pesquisa-a¢ao, o professor se familiarizard com o processo de
pesquisa e poderd desenvolver-se profissionalmente por meio do
desenvolvimento da reflexdao. Essa reflexao tem um duplo significado, de
acordo com Bartlett (1990, p.204-5); primeiro, envolve a relagdao entre o
pensamento individual e a acdo, que € subjetiva; e segundo, a relagao entre o
professor e seus membros dentro da sociedade, que explora o relacionamento
entre a acao de ensino individual e as propostas de educagao na sociedade.

A reflexdo € um processo continuo, no qual o professor faz e refaz o seu
ensino, o que esta de acordo com o modelo reflexivo de Wallace (1991, p.48-
57). Neste modelo, existem dois elementos chaves: o “conhecimento
recebido”, que seria o conhecimento das teorias recebidas durante o
processo de formagao na sala de aula, e o “conhecimento experimental”, que
seria o desenvolvimento do “conhecimento-na-a¢do” por meio da prética
profissional, e, neste momento, hd a oportunidade de se refletir sobre a agdo,
ou seja, sobre a pratica. Em um outro artigo (1996, p.290-3), esse mesmo autor
refere-se a importancia da pesquisa-acdo no sentido de uma reflexdo
estruturada sobre a pratica, localizada em um ciclo reflexivo que podera levar
a um desenvolvimento profissional.

Tornar-se um professor reflexivo significa, pois, ir além da questdo do
“como” para chegar a questdes como “o que” e “por que”, e, nesse
aspecto, o professor assume um grau de autonomia e responsabilidade sobre o
seu ensino e exerce um controle sobre ele, criando a possibilidade de
transformar a sua sala de aula. Esse processo de controle é chamado de
ensino reflexivo-critico (Bartlett, op. cit., p.204-5). Relaciono esse pensar

reflexivo com a pedagogia freireana (Freire, 1980, p.26), na qual o professor

deve compreender o seu objeto — o ensino — por meio de um

distanciamento, para uma tomada de consciéncia critica e, assim, poder
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promover um ensino como pratica da liberdade.

Schon (1983, p.53-69) sugere os termos reflexdo-na-agdo, como aquele
pensar pratico no momento em que se atua, € a reflexao sobre a a¢ao ou sobre
a reflexdao-na-a¢ao, como aquela reflexao posterior a a¢ao, na qual o professor
poderia descrever, analisar e avaliar a sua prépria a¢do. Relacionando-os ao
ato de reflexdao-acdo de Freire (op. cit.,, p.26), pode-se conceber todo o
processo reflexivo do professor sobre a sua pratica como uma tomada de
consciéncia critica de seu fazer, e essa tomada de consciéncia critica pode ser
promovida pela problematiza¢ido, que ird ajudar-me a refletir sobre a minha
pritica, além de auxiliar-me na promog¢ao de um ensino reflexivo com os
alunos.

Uma observagao que acredito ser pertinente fazer, € que, na anélise ¢ na
discussao dos dados, levo em consideragao esse distanciamento, portanto, ao
fazer referéncia a mim, estarei tratando-me como “a professora” ou como “a
professora-pesquisadora”. Justifico essa posi¢do por considerar a prépria
pedagogia freireana, na qual somente terei uma tomada de consciéncia critica
por meio do distanciamento de minha prética.

O processo reflexivo, de acordo tanto com Bartlett (op. cit., p.208) ou
com Nunan (op. cit., p.65-6), segue um ciclo de atividades que mostra que a
reflexdao ocorre antes, durante e depois das aulas. Os dois autores sugerem
que o ciclo reflexivo conta com cinco elementos (Bartlett) — mapear,
informar, contestar, avaliar e agir — ou cinco estdgios (Nunan) — observar as
salas de aula I: teoria e pratica, observar a sala de aula II: métodos e técnicas,

levantar questdes para a investigagao, investigar a prépria aula e desenvolver

um propésito de investigacdo. Em suma, para os autores ji citados, a

constru¢ao do processo reflexivo se da por meio da descri¢ao das ag¢Ges na
sala de aula; o olhar a sala de aula frente as teorias de linguagem, ensino e
aprendizagem; o porqué o trabalho se apresentar de determinada forma e o

como poderia ser encaminhado o trabalho para um préximo encontro.
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Seguindo o caminho do processo reflexivo, para Cavalcanti & Moita
Lopes (op. cit., p.133) a reflexdo poderia ocorrer o tempo todo, antes mesmo
do professor iniciar a sua prética, quando ainda era um aluno-professor, pois

atuando assim, passaria a estar mais familiarizado com o desenvolvimento da

pesquisa em sala de aula. O embrido da atividade de pesquisa seria a formag&o

do aluno-professor, e essa formag@o poderia estimular uma perspectiva critico-
reflexiva (N6voa, 1997, p.25), que daria ao professor meios para um
pensamento autdnomo, o que facilitaria a sua auto-formagdo. A formagéo,
nesse caso, ndo dependeria de cursos, de conhecimentos, ou de técnicas, mas
de um trabalho de reflexdo. E esse trabalho de reflexao levaria o professor a
conscientizagao, pois ele saberia descrever e explicar o que faz na sala de
aula, conforme Baghin & Alvarenga (1997, p.53), além de outros, como por
exemplo, Almeida Filho (1993, p.23 e 1997, p.25-27).

Pérez Gomez (1992, p.106) conclui que o pensamento pratico do
professor € importante para que ele possa compreender os processos de
ensino/aprendizagem, para que haja uma mudan¢a nos programas de
formacdo de professores e para que se possa promover um ensino de
qualidade. Esse pensamento pratico refere-se ao modelo reflexivo de
profissional que atua refletindo (op. cit., p.110-3) e, dessa forma, a pratica
passaria a ter um papel central, assumindo-se como o lugar de aprendizagem
e de construgdo do pensamento prdtico do professor.

Percebo que a importancia da reflexdo, por parte do professor, estd na
necessidade de tornar-se mais consciente de suas crengas, € a0 mesmo tempo,
tornar-se consciente, também, de que ele € construido por seus alunos e que
as suas palavras, as suas agdes € as suas interagdes ajudam na constru¢ao do
conhecimento do aluno, o que € sugerido por Williams & Burden (1997,
p-53).

Acredito que, aqui, encontra-se o ponto principal que promoverd o uso

da lingua na sala de aula e, conseqiientemente, a interacio e a
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conscientizagao: ao refletir sobre a minha pratica, promovendo um ensino que
leve meus alunos também a reflexdo, deixarei de manter aquela educagdo
bancadria, que estimula a contradi¢ao do professor como sujeito do processo e
dos alunos como meros objetos.

O cardter dialégico desta abordagem consiste em permitir, por meio do
didlogo, uma tomada de consciéncia, ndo ingénua, mas critica da realidade, o
que podera ser verificado na analise dos dados, quando se fizer a comparagao

de um momento para o outro.

2.2 Descric¢ao do cenério da pesquisa

Quando pensei em fazer uma pesquisa-a¢do, escolhi uma turma do

Centro de Estudos de Linguas do interior do Estado de Sdo Paulo, com a qual
trabalhei desde o comego do ano de 1999 até o inicio de 2001.

No primeiro semestre de 1999, a turma era composta por trinta alunos

matriculados, de faixa etaria entre quinze e vinte ¢ dois anos € eram

iniciantes. Esse foi o primeiro momento de coleta de dados e essa turma

estava no primeiro estdgio de nivel . No segundo momento da coleta de

dados, houve uma diminui¢do da turma, porque alguns alunos haviam

desistido do curso durante o primeiro semestre de aulas, e outros nao puderam
se inscrever por incompatibilidade de horarios. Trabalhei, portanto, com
dezoito alunos matriculados durante o segundo semestre. No terceiro
momento deste estudo, que ocorreu no ano de 2000, houve um aumento no
nimero de alunos: no primeiro semestre, a turma contava com vinte e quatro
alunos matriculados, € no segundo semestre, com vinte e seis. No final da
coleta de dados, os alunos estavam no primeiro estagio de nivel II, ou seja,
haviam estudado dois anos de espanhol. Essas transformac¢des ocorrem
semestralmente no Centro de Estudos de Linguas por algumas necessidades

pessoais dos alunos, tais como: comegarem a trabalhar, mudarem de horérios
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na escola em que estudam, etc.

Os Centros de Estudos de Linguas estao vinculados a uma escola da
rede estadual de ensino e retinem cursos de linguas estrangeiras oferecidos
para alunos que estejam cursando as escolas estaduais dos ensinos
fundamental (a partir da sexta série) e médio.

Os cursos sdo semestrais, divididos em dois niveis (I e II) e com trés
estadgios em cada um dos niveis. As turmas s3o compostas, de no maximo,
trinta alunos, com quatro horas/aula semanais (setenta e duas horas/aula por
semestre) e um professor para cada turma. Além das salas de aula e da sala de
coordenagao, estdo disponiveis aos professores e aos alunos: livros didaticos

e paradidaticos; aparelhos de som, de televisdo e de video; fitas de dudio e de

video; jornais; revistas e jogos. Os livros didéticos adotados pelas professoras

de espanhol do Centro sao Gente 1 (Martin Peris, 1997) e Gente 2 (Martin
Peris, 1998), que foram trabalhados junto com outros materiais didaticos por

mim selecionados para o desenvolvimento dos temas sugeridos pelos alunos.

2.3 Instrumentos de pesquisa utilizados para a coleta de dados

No inicio da pesquisa e durante todo o processo, expliquei aos alunos
quais eram os objetivos e os procedimentos deste estudo e, com a aprovagao
deles, solicitei a participacdao de pelo menos dois voluntarios para a escritura
dos didrios de pesquisa, no primeiro momento, sendo que, a partir do segundo
momento, houve o acréscimo de mais um voluntario. Esses didrios seguiam um
roteiro para a verificagio da minha grande pergunta de pesquisa e de suas
subseqiientes (no apéndice 3 se encontra o Roteiro para a Escritura do
Diarios).

Além dos didrios de pesquisa confeccionados pelos alunos voluntarios,
também eu, como professora-pesquisadora, confeccionei, apdés cada aula

ministrada, os meus didrios — estes seguiam o ciclo de atividades sugerido
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por Bartlett (op. cit., p.208) — que levariam ao processo de reflexdo critica.

As avaliagdes do curso eram feitas no final de cada semestre por todos
os alunos do curso e, nessas avaliagdes, os alunos respondiam as mesmas
questoes elaboradas para o Roteiro para a Escritura dos Didrios, com
pequenas modificagdes, para que tentassem respondé-las, considerando o
semestre € ndao apenas o dia de aula, como eram feitos os diarios.

Os procedimentos que adotei durante o curso foram: 1°) a
implementacao de um projeto-piloto para a verificagdo das condi¢des de
realizacao da prépria pesquisa; 2°) a aplicacdo de um questionario para o
levantamento de temas e das necessidades comunicativas (ver planejamentos
que se encontram no apéndice 1); 3°) a realizagdo de um planejamento,
levando em considera¢do os interesses € as necessidades dos alunos e
seguindo os passos para a problematizagao sugeridos por Wallerstein (op.
cit.) e Schleppegrell (op. cit.); e 4°) a implementagdo desse planejamento
(durante essa fase de implementagao, o planejamento era sempre retomado).

Os planejamentos, para cada estdgio, foram orientados por uma
abordagem comunicativa e por um tratamento freireano, além de se
considerarem os interesses e as necessidades dos alunos, aos quais ja fiz
referéncia, levantados por meio de um questiondrio, também considerou-se as
conversas informais durante as aulas. Dessa forma, essas conversas permitiram
a modifica¢ao dos mesmos, incluindo ou excluindo temas.

Esses planejamentos foram elaborados como um plano aberto € o mais
explicito possivel com relagdo aos pressupostos tedricos que os norteavam.

Neles, encontram-se considera¢des acerca do contexto, das justificativas, das

condi¢Oes de implementagdo, da especifica¢io de niveis, do tipo de curso e de

planejamento, do alinhamento da abordagem, dos materiais € da avaliagdo,
dos objetivos especificos e da definicao das unidades, o que € sugerido por
Almeida Filho (mimeo, p.3).

Como no Centro de Estudos de Linguas, todo inicio de ano, os
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planejamentos gerais de todas as linguas eram retomados e reelaborados, no
momento em que comecei a confeccionar os planejamentos com a proposta
desta pesquisa, tentei encaixar os temas, sugeridos pelos alunos, com as
unidades do livro diddtico relacionadas para cada estagio.

E importante ressaltar que se nao fosse a liberdade que tive no
desenvolvimento do meu trabalho em sala de aula, acredito que esta pesquisa
ndo teria sido possivel, porque encontraria dificuldades para desenvolvé-la.

Os temas sugeridos pelos alunos foram desenvolvidos junto com os
contetidos dos livros didaticos — Gente 1 ¢ Gente 2 ( Martin Peris, 1997 e
1998) — por estes trabalharem com um enfoque por tarefas, o que contribuiu
para a implementagdo da proposta desta pesquisa. No entanto, hd que se
observar que nem sempre os temas eram desenvolvidos a partir dos livros
didéticos, por motivos varios, como, por exemplo, um texto de outro livro, ou
um filme, que poderiam permitir uma discussdo mais ampla. Assim sendo,
alguns deles foram trabalhados por meio da utiliza¢gdo de outros materiais (ver
planejamentos que constam no apéndice 1).

A confec¢do dos planejamentos foi considerada importante depois da

primeira fase de coleta de dados, porque durante esta fase, tentou-se verificar

as condi¢des de implementagao do préprio projeto de pesquisa, €, no fim dela,
chegou-se a conclusao da necessidade de confec¢ao dos mesmos, o que esta
de acordo com as sugestdes de Freire, Wallerstein e Schleppegrell, como ja foi
citado no capitulo anterior, quando se discute o planejamento tematico e
Paulo Freire.

Para a coleta de dados foram realizadas grava¢des em dudio e em video
(perfazendo um total de cinqiienta e duas horas/aula gravadas apenas em
dudio, ou em 4udio e em video (trinta horas/aula), dependendo da
possibilidade de alguém filma-las ou mesmo da disponibilidade da filmadora);
foram confeccionados didrios de pesquisa em todas as aulas (pelos alunos

voluntdrios e por mim — professora-pesquisadora) e foram feitas avalia¢Oes
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do curso no final de cada semestre (pelos alunos), o que ji havia sido
explicitado anteriormente.

Os procedimentos adotados acima sdo sugeridos, entre outros autores,
por Richards & Lockhart (1998, p.15-33), e com isso tentou-se obter ndo s6
impressoes subjetivas, como os didrios ou as avaliagdes de curso, mas também,
uma visdao mais objetiva do que acontece na sala de aula. Cavalcanti & Moita
Lopes (op. cit., p.138-9) sugerem que a utilizacdo de vdarios instrumentos na
triangula¢do do dados, levam em conta as vdrias subjetividades, podendo

aumentar, assim, a confiabilidade da pesquisa.

2.4 Arcabouco teodrico e procedimentos utilizados para a analise dos

dados

O uso da lingua-alvo serd analisado pelas ocorréncias da lingua materna,
da interlingua e da lingua espanhola que se apresentam na sala de aula. A
constru¢do da interagdo serd analisada com base na sociolingiiistica
interacional, considerando as estruturas de participagdio e os estilos
discursivos detectados nas interagbes em sala de aula. E a andlise da
conscientizagdo relacionard a defini¢do de Freire (1980, p.25) para o termo
conscientiza¢cdo com categorias que sao levantadas a partir dos dados de sala
de aula.

A primeira subpergunta de pesquisa refere-se ao uso da lingua-alvo na

sala de aula de lingua estrangeira. Esse uso estard sendo observado pelas

ocorréncias da lingua materna, da interlingua — termo que segundo Selinker

(apud Ferreira, 1993, p.40), designa um sistema intermediario entre a lingua
materna e a lingua-alvo e que possui caracteristicas préprias — e da lingua
estrangeira — conceito complexo, que de acordo com Almeida Filho (1993,
p-11-2), pode significar lingua dos outros.... Como o objetivo maior de todo

professor de lingua estrangeira € propiciar uma competéncia de uso da lingua-
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alvo, isto €, uma competéncia comunicativa (Almeida Filho, op.cit., p.22-3), o
que se tenta verificar € se o tratamento freireano, refletido na abordagem
comunicativa de tendéncia critico-temdtica, pode propiciar ©
desenvolvimento dessa competéncia almejada tanto pelos professores como
também pelos proprios alunos.

S6 que esse uso ndao significa qualquer fala do aluno, porém um
engajamento em uma intera¢do propositada com outros participantes, dai a
importancia de se relacionar o uso com as estruturas de participacdo
detectadas, o que podera observar se os alunos nao estardo apenas repetindo
estruturas de modelos, mas promovendo um uso da lingua espanhola para
atuar como um cidaddo critico, o que, ainda, podera ser percebido com a
relacio do uso com as categorias de conscientizagdo, além de estar
relacionado com o préprio crescimento do aluno rumo ao uso da lingua-alvo.

A segunda subpergunta refere-se a andlise da constru¢do da interagao
na sala de aula, que tomara por base os estilos discursivos (Dettoni, 1995,

p.22-37) — que designam os modos de agir na interagdo — e as estruturas de

participacao (Philips, 1972, p.377-8) — que servem para indicar a distribui¢ao

dos papéis de falantes e de ouvintes em uma interacdo. Existem dois tipos de
estilos discursivos (Dettoni, op. cit., p.22-37):

- Estilo formal - que se caracteriza por um alinhamento na interagio que
leva a uma postura mais tradicional, mais rigida, em que os papéis de falantes e
de ouvintes estdo muito bem definidos: o falante primério é sempre o
professor; os alunos sdo sempre seus ouvintes primérios. Neste estilo, hd o
preenchimento das expectativas institucionais, € o professor projeta um
alinhamento mais assimétrico com rela¢dao aos seus alunos.

- Estilo informal (ou flexivel) - que se caracteriza por modos de agir mais
variados, menos conservadores, ¢ se adaptam aos diversos contextos que
ocorrem na interagdo. O professor parece ndo se preocupar tanto com o

preenchimento das expectativas institucionais, projetando um alinhamento de

66




maior simetria com relagao aos seus alunos.

A partir da andlise das interagdes realizada nesta pesquisa, foram
encontradas seis tipos de estruturas de participagao que se assemelham
aquelas salientadas por Philips (op. cit., p.377-8) em seu trabalho:

- Tipo la - a professora, falante primdria, interage com todos os alunos,
seus ouvintes primarios, esperando nao ser interrompida durante o momento
em que estiver falando. A participa¢do, neste momento, ¢ voluntdria e os
alunos respondem em coro ou individualmente.

- Tipo 1b - a professora, falante primdria, interage com todos os seus
alunos, entretanto, dirige-se a determinados alunos ou grupos, ratificando-os
como seus ouvintes primarios, € os demais passam a ser seus ouvintes
secunddrios. A participa¢do pode ser voluntdria ou determinada, quando for
resposta a um questionamento, e os alunos podem responder individualmente
ou em coro.

- Tipo lc - a professora e os alunos interagem, no entanto, um ou outro
pode tomar o turno e langar novos tépicos. Todos podem ser falantes e
ouvintes primdrios e a participagio € voluntdria.

- Tipo 2 - a professora interage apenas com grupos determinados,

quando solicitada ou ndo, por estar passando por eles. Neste caso, os alunos

estdo trabalhando em grupos para a realizagdo da tarefa proposta. Todos
podem ser falantes e ouvintes primdrios ou secundérios.

- Tipo 3 - a professora interage, apenas, com um aluno, quando solicitada
ou ndo, por estar passando entre eles. Neste caso, os alunos estdo trabalhando
individualmente. Tanto a professora quanto o aluno podem alternar os papéis
de falantes e de ouvintes primarios.

- Tipo 4 - os alunos estdo reunidos em grupos com a supervisao distante
da professora. Eles interagem entre si e alternam os papéis de falantes e de
ouvintes primdrios ou secundarios.

Neste momento, faco uma observacdo importante: as ocorréncias das
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estruturas dos tipos 2, 3 e 4 nao puderam ser transcritas, porque nio se ouvia
a interagdo entre os participantes, por conseguinte, nas transcri¢des das aulas,
tentei explicar o que ocorria.

A iltima subpergunta refere-se ao despertar da conscientizagdo por
parte dos alunos frente as realidades que os cercam. A andlise da
conscientizagdo levard em conta a defini¢ao de Freire (1980, p.25) para o
proprio termo, que é compreendido como um ato de conhecimento, uma
aproximagdo critica da realidade, além de trazer categorias a partir dos
dados de sala de aula. Com esta andlise, tenta-se verificar o processo de
reflexdo na sala de aula e, talvez, o desenvolvimento de um olhar mais critico,
por parte dos alunos, com relagio as realidades que os cercam.

A procura por uma compreensao critica da realidade parte de um nivel
espontaneo, cujos os alunos se aproximam da realidade e a vivenciam. Para
que se chegue a um nivel critico, ¢ necessdrio desmitificar essa mesma
realidade. S6 que essa desmitificacdo se dd, unicamente, por meio da
discussdo sobre temas significativos para os alunos.

As categorias, para se chegar a um nivel critico, partem daquilo que Freire
(1980, p.33-40) chamou de idéia-for¢a:

- 1% categoria de conscientizagdo — Reflexdao — refere-se a reflexdo dos
alunos sobre o seu contexto. Esta categoria parte da 1* idéia forca — que
sugere que toda ag¢do educativa deve estar precedida de uma reflexdao do
homem em seu contexto — e da 2° idéia-forca — que € aquela que considera

que o homem chega a ser sujeito quando reflete sobre sua situagao.

- 2% categoria de conscientizagdo — Didlogo — refere-se a relagdo dos

alunos com a realidade, os seus posicionamentos. Esta parte da 3" id€ia-forca
— que propde que a partir da integragdo do homem em seu contexto e de sua
reflexdo, ele se compromete e se constréi como sujeito.

- 3% categoria de conscientizagdo — A¢do — refere-se as respostas que

os alunos dao aos desafios que se apresentam para eles. Esta categoria parte
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das 4" e 5* idéias — que sugerem que o homem cria a cultura e faz a histéria
— além da 6" idéia-forca — que propde que a educagdo deve levar a
conscientizagao.

Depois de terminada a anélise dos dados, em que tento responder a cada
uma das subperguntas de pesquisa e que sdo analisadas no mesmo capitulo
por estarem inter-relacionadas, partirei para a discussdo dos dados, em que
estarei tentando responder a pergunta norteadora desta investigacao,
fazendo uma relagdo com as subperguntas de pesquisa e enfocarei a
pesquisa-ag¢ao, trazendo a sua importancia para a constru¢ao de uma pratica
diferenciada.

Ao tentar responder a grande pergunta de pesquisa, que se refere a
implementa¢do de uma abordagem comunicativa orientada por uma linha
reflexivo-critico-temdtica (problematizadora), considerarei o conceito de
abordagem proposto por Almeida Filho (1997, p.17-19) — como forga
orientadora e que caracteriza o processo de ensino de lingua — ao qual ja me
referi e que concordo, além da localizagdo de Freire dentro da abordagem
comunicativa critico-tematica, feita por Bizén (1994, p.56-62). Nesta
discussdo, também estarei refletindo sobre o cardter transformador da
pesquisa-a¢do e da sua importancia na sala de aula de lingua estrangeira.

A andlise e a discussdao dos dados coletados serdo feitas com base na
triangulacdo dos dados coletados por meio de gravagOes em 4udio € em
video, além de didrios de pesquisa e de avaliagdes do curso. Serdo
considerados dados primarios as interagdes na sala de aula e secundarios os
demais dados.

E importante observar que algumas das gravagdes, tanto em dudio como

em video, ndo estavam em boas condi¢des auditivas, portanto, nos primeiro e

segundo momentos, as aulas tipicas, consideradas na andlise, foram as

gravadas em audio e depois transcritas. J4 no terceiro momento, como todas

as gravacoOes estavam em boas condi¢des, as aulas tipicas consideradas foram
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gravadas em daudio e em video e posteriormente transcritas (ver apéndice 2
com todas as transcri¢does). Foram consideradas tipicas aquelas aulas que

melhor puderam caracterizar a prética da professora e dos alunos, o que ja foi

explicitado anteriormente. No primeiro momento, sdo quatro horas/aula

divididas em dois dias; no segundo e terceiro momentos, sao cinco horas/aula
divididas em dois dias®. Convém esclarecer que esse aumento de nimero de
aulas ocorreu pelo crescimento da fase de problematizagao.

Comecarei, no préximo capitulo, a andlise dos dados, apresentando a
segunda subpergunta de pesquisa e relacionando-a com a terceira, que sao
aquelas que se referem a interag@o e a conscientizacao, por acreditar que ao
responder a estas duas, trarei subsidios para responder a primeira subpergunta,

que se refere ao uso, e, assim, poderei apresentar, igualmente, o quanto elas

estao inter-relacionadas.

® No Centro de Estudos de Linguas, aos sdbados, sdo ministradas quatro horas/aula seguidas.
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3.1 A analise dos dados

A andlise dos dados inicia-se pela segunda subpergunta de pesquisa e
parte para a terceira, que sdao aquelas que se referem a interagdo e a
conscientizagdo, pois respondendo a estas duas, trago subsidios para
responder a primeira subpergunta de pesquisa, que se refere ao uso da lingua-
alvo na sala de aula de lingua estrangeira.

Na verdade, poderia ter modificado a ordem em que se apresentam as
subperguntas de pesquisa, no entanto, preferi nao fazé-lo por perceber que a
disposicdo em que elas se apresentam, refere-se aos meus primeiros
questionamentos com relag¢do as aulas que ministrava nas escolas estaduais e
particulares, isto €, preocupava-me muito com o uso efetivo da lingua-alvo na
sala de aula.

Em consonéncia com o observado, fagco primeiro a andlise da construcdo
da interag¢do, que leva em conta a sociolingiiistica interacional, considerando
os estilos discursivos (formal e informal ou flexivel) e as estruturas de

participagdo (tipo la; tipo 1b; tipo Ic; tipo 2; tipo 3 e tipo 4) detectadas nas

interacdes em sala de aula. Sigo com a andlise da conscientizacdao, que

relaciona a defini¢ao de Freire (op. cit., p.25) para a “conscientiza¢do” com
as categorias — reflexdo, didlogo e acdo — que sdo levantadas a partir dos
dados de sala de aula. E, por fim, o uso da lingua estrangeira é analisado por
meio das ocorréncias da lingua materna, da interlingua e da lingua espanhola
que se apresentam na sala de aula.

A anilise € feita com base na triangulacido dos dados coletados por meio
de gravagdes em 4udio € em video, além de didrios de pesquisa
(confeccionados pelos alunos voluntdrios, que sdo trés, e pela professora-
pesquisadora) e de avalia¢gGes do curso (feitas com todos os alunos no final de
cada semestre), o que ja foi referido anteriormente.

Todas as aulas consideradas como tipicas para este trabalho foram
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divididas em cinco fases, com base em Schultz, Florio & Erickson (1982, p.98-
9): cena anterior, que na transcri¢ao explica o que havia sido trabalhado nas
aulas antecedentes do mesmo dia, no caso de iniciar-se a coleta de dados,
depois de outras atividades desenvolvidas na sala de aula, geralmente com o
livro diddtico, ou com muisicas, ou com filmes; a prepara¢do, que apresenta
como a professora encaminha a proposta para as aulas; foco 1, em que os
alunos desenvolvem a proposta, normalmente em grupos; foco 2, que
corresponde a fase de problematizagdo e a finalizacdo, na qual a professora e
os alunos fazem o encerramento da proposta.

As aulas do primeiro momento consideradas tipicas e selecionadas para a
analise, correspondem a quatro horas/aula divididas em dois dias (22/05/1999
e 05/06/1999) nas quais o tema desenvolvido foi “O Turismo”.

Este tema se relacionava com o livro didatico Gente 1 (Martin Peris,
1997, p.30-9) e com o tépico Gente de vacaciones. Tanto este tema como 0s
outros, deste momento, sao apenas mencionados no primeiro planejamento, ja
que nao foi feito um planejamento prévio como aqueles que se apresentam no
segundo e terceiro momentos, uma vez que, até aqui, o objetivo era verificar
as condi¢des de implementacdo do projeto, e a principal conclusdao que se
obteve com esta primeira fase foi a necessidade de planejamentos, muito bem
estruturados, e que foram posteriormente confeccionados para os momentos
seguintes, pois como salienta Wallerstein (op. cit., p.196), as atividades que
levardo a reflexdo e ao questionamento, por meio do didlogo, devem ser
cuidadosamente planejadas, o que também ja foi explicitado anteriormente.

A proposta das aulas, deste primeiro momento, era: desenvolver, em
grupos, um roteiro turistico, apresenta-lo e depois os alunos iriam refletir a
respeito de algumas questdes que a professora propds — com os baixos
saldrios da populagdo brasileira, serd que ela pode pensar em viajar?, Qual a

importancia que o governo da ao lazer? — e iriam, da mesma forma, tentar

explicar o porqué daquele roteiro turistico. Convém ressaltar que na fase de
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problematiza¢ao, aquelas questdes foram discutidas e procuravam-se solugdes

para elas.

Ja no segundo momento do estudo, foram consideradas para a andlise

cinco horas/aula divididas em dois dias (18/09/1999 e 25/09/1999). O tema

proposto foi “As Drogas” e este foi incluido por sugestao dos alunos, depois

de confeccionado o primeiro planejamento. Como este tema havia sido
proposto pelos alunos, ele ndo se relacionava, diretamente, com o livro
didatico; portanto, o texto trabalhado, nestas aulas, foi colocado no segundo
planejamento confeccionado.

A proposi¢do foi trabalhada da seguinte forma: primeiramente foi
desenvolvida a leitura do texto intitulado “Por una cultura positiva de la
droga” (Busquets, 1993, p.221-3), depois, foi realizada a discussdo em grupos
de alguns temas sugeridos pela professora, e caso quisessem, pelos alunos —
necessidade bioldgica e psicoldgica da droga, drogas permitidas e a sociedade
diante da droga e do drogado (nenhum desses temas foram apresentados
pelos alunos) — e também foram expostas algumas questdes para ajudar a
leitura e a discussdo do texto — quais sdao os argumentos a favor da
descriminalizagdo das drogas?, O que se entende por liberdade?, Por que as
penalidades sofridas sdo ineficazes?, Por que a proibi¢do ndo € uma solu¢iao?,
Por que a justica produz efeitos diferentes daqueles aos que ela se propoe?
Durante a fase de problematizagdo, aquelas questdes e aqueles temas foram
discutidos e buscavam-se solug¢des para eles.

No terceiro momento, também foram consideradas cinco horas/aula
divididas em dois dias (12/08/2000 ¢ 19/08/2000). O tema escolhido foi “O
Confronto de Geragdes”, relacionava-se com o tépico Gente que se conoce,
do livro didatico Gente 2 (Martin Peris, 1998, p.08-17). Este tdpico foi
iniciado depois de trabalhada a proposta de problematizagao.

Para o desenvolvimento deste tema, propunha-se: ler o texto intitulado

“Las subculturas juveniles” (Busquets, 1993, p.189-91), discutir em grupos
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algumas questdes propostas pela professora — quais sdo as diferentes
culturas juvenis a que o autor do texto se refere?, Quais eram as formas de
contestagao que o autor faz referéncia?, De qual tipo de identidade o autor

trata?, O que a juventude deseja?, E o que vocés desejam? — além de, no final

da aula, cada grupo propor um tema para ser discutido na aula seguinte. A

professora também poderia sugerir um tema, caso sentisse necessidade. Os
temas indicados pelos alunos foram: A auséncia de Deus nos cora¢des dos
Jjovens; A liberdade sexual; A liberdade sem limites; Os jovens rebeldes e Por
que os jovens querem ser diferentes? O tema proposto pela professora foi: Os
adultos vistos pelos jovens. Assinalo, ainda, que durante a problematizagao,
os temas foram discutidos e encaminhavam-se solugdes para os mesmos.

As transcri¢Oes das aulas tipicas, de cada um dos momentos, encontram-
se no apéndice 2 desta dissertagdo, juntamente com os primeiro ¢ segundo

planejamentos confeccionados (apéndice 1), assim como alguns didrios de

pesquisa e algumas avalia¢Ges de curso (apéndice 3).

3.1.1 A interacao social na sala de aula

Nesta primeira parte da analise dos dados, respondo a subpergunta de
pesquisa que se relaciona a andlise da intera¢ao na sala de aula: — Ao
promover esse uso da lingua-alvo (seguindo um tratamento freireano), sera
que consigo, também, promover um discurso menos assimétrico na interagao
com os meus alunos, proporcionando-lhes oportunidades para
questionamentos reciprocos?

Ela € respondida por meio do estudo dos estilos discursivos e das

estruturas de participa¢do que a caracterizam.




3.1.1.1 Os estilos discursivos

Inicio esta andlise com a apresentacdo do estilo discursivo adotado pela
professora e pelos alunos em suas interagdes na sala de aula de lingua
estrangeira durante os trés momentos.

O estilo discursivo adotado parece ser informal ou flexivel, tanto pela
professora com os alunos, como pelos alunos entre si, porque ele caracteriza
modos de agir mais variados, menos conservadores, e se adaptam aos diversos
contextos que ocorrem na interacao. Em virtude disso, tanto professora como
alunos parecem nao se preocupar muito com o preenchimento das
expectativas institucionais, projetando, talvez, um alinhamento de maior
simetria em suas interagdes.

A existéncia do estilo informal pode ser vista como uma caracteristica da
abordagem comunicativa, no qual é desejavel que as interagdes construidas
entre professora e alunos sejam menos assimétricas e que eles se vejam com
obrigagdes e direitos iguais com relagio a determinagcdo dos tépicos
conversacionais € a iniciativa nas tomadas e distribui¢des de turnos (Vieira-
Abrahio, 1997, p.187-8).

Este estilo informal adotado pela professora pode ser percebido,

igualmente, pelas escolhas lexicais que faz, pois o uso da segunda pessoa,

tanto no singular como no plural, é muito comum em situagGes de
informalidade na Espanha.
No excerto a seguir, tento comprovar o uso da segunda pessoa tanto no

singular como no plural:

Excerto 3.1:

(1)P— entonces (+) ti crees (+) que no’(incompreensivel) vosotros creéis que
(2)(+) una persona que (+) empieza a ser usuario de la droga (+) lo hace porque
(3)tiene: (+) porque no estd bien (+) con nada (+) con el mundo’ con la
(4)familia“(+ ) creéis que tiene un problema esta persona”
(5)C — nien siempre

(Aulas do dia 25/09/99 - 2° momento)
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No fragmento acima, pode-se verificar na linha 1 o uso de ti e de
vosotros, o que pode caracterizar a escolha lexical. Além disso, o verbo creer
se apresenta conjugado no Presente del Indicativo na segunda pessoa do

singular, crees, e do plural, creéis (linhas 1, 2 e 4).

Possivelmente, a escolha por um estilo informal possa ser explicada, pelo

fato de a professora ndo ter a intengdo de estabelecer um clima ameagador e /
ou autoritario e procurar promover um discurso mais simétrico nas interagdes
com seus alunos.

E importante deixar claro que, quando a professora faz uso do poder
que lhe € conferido, talvez o esteja fazendo por ser natural essa atitude no
professor, pois o controle da situacao interacional, da mesma forma, ja faz
parte do seu papel de professora. A diferenca, entretanto, pode ser percebida
no como a professora exerce este poder. Mas como, na verdade, ndo € sua
inten¢@o criar um clima ameacador, ela somente aumenta o tom de voz ao
pedir que os alunos fagam siléncio. A propria escolha lexical € indicativa da
mesma inten¢do, conforme se verifica a linha 5 do excerto a seguir:

Excerto 3.2:

(1)(Os alunos estdo conversando na sala de aula e a professora estd tentando

(2)chamar a atengdo deles para o comego de uma nova atividade.))

(3)P — bueno’ (+) ahora: nosotros empezamos a trabajar (+) con el libro

(4)((Muitos alunos continuam conversando.))

(5)P — POR FAVOR’ (+++) ((aumenta o tom da voz))

(Aulas do dia 22/05/99 - 1° momento)

E G6bvio que esse controle ndo ocorre o tempo todo, uma vez que a
professora procura estabelecer, sempre, um clima de confianga, uma
caracteristica da prépria abordagem que ela tenta seguir. E percebe-se esse
mesmo clima de confianga quando a professora dd tempo aos alunos para
responderem as suas questdes, sendo que este tempo que se mostra propicio
para o processo de ensino/aprendizagem, como também uma maneira de
demonstrar respeito por eles. Trago, a seguir, um excerto de aula em que a

professora questiona os alunos sem dar-lhes a resposta, esperando que eles a

busquem:
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Excerto 3.3:

(1)P — ahy por qué esto”
(2)X1 — ah porque (incompreensivel)
(3)P — ah si esto comprendi, pero entonces por qué ah (+) tienes vergiienza”
(4)X1 — porque a idade dela é diferente da nossa
(5)P — ah porque entonces es una generacion ah de de edades muy distintas ah
(6)[(incompreensivel) ]
(7)J — [(incompreensivel)]
(8)P — sies esto” (+) mds o menos” ((olhando para outro aluno))
(9)X1 — todo es muy distinto
(10)P — muy distinto”
(11)J — es una cuestion de educacion, por ejemplo (+) nuestros é nuestros
(12)padres tuvieron una educacion totalmente diferente de la nuestra
(13)P — si porque los padres,
(14)J — nosotros tenemos una cierta liberta si co comparando con nuestros
(15)padres tenian (+) y con nuestros abuelos
(16)P — siclaro
(17 — pero no ah como ella ha dicho ((olha para a aluna)) llegar para nuestros
(18)padres ah y pedir un preservativo uh (+) yo creo que no llega a tanto
(Aulas do dia 19/08/00 - 3° momento)

No fragmento acima, nas linhas 1, 3, 5, 8 e 10, a professora faz
questionamentos a respeito das respostas que os alunos vao fornecendo, mas
ela ndo da a resposta pronta, leva-os a buscarem-nas , € essa busca, por parte
dos alunos, pode ser encontrada as linhas 2,4, 9, 11, 12, 14, 15, 17 ¢ 18. Isso se
relaciona com a proposta freireana, em que tanto professor como alunos sao
questionadores.

Desse mesmo modo, o estilo discursivo informal é adotado pelos alunos
com relacdo a professora e entre si, no qual eles podem determinar os tépicos
conversacionais e iniciar as tomadas e as distribui¢des de turno. Nos excertos

que se seguem, pode-se verificar a determinag¢ido do tépico por um aluno, e

depois, a tomada e distribui¢iao do turno por outra aluna:

Excerto 3.4:

(1)Z — tiene la liberta para escolher

(2)P — para ELIGIR bueno’ bueno’ entonces (+) tenemos ah (+) después (+)
(3)también ocurre que (+) como vamos a curar (+) esas personas que no quieren
(4)curarse”

(5)Z — estdn (incompreensivel) la liberta la liberta [(incompreensivel)]

(6)P — [como™ ]

(7)Z — como los otros pueden respetar la la nuestra liberta si no respetamos la
(8)liberta de los otros

(Aulas do dia 25/09/99 - 2° momento)
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Neste primeiro fragmento, pode-se perceber, nas linhas 5 e 7-8, que o
aluno Z determina o tépico sobre o qual eles irdo falar. Segundo Wallerstein
(op. cit., p.183), o didlogo é uma troca que determina as interacdes na sala de
aula, e o professor e os alunos transformam-se em co-aprendizes no processo
de ensino/aprendizagem; essa possibilidade dos alunos determinarem os
topicos pode ser vista como uma troca em uma sala de aula problematizadora.

No excerto que se segue uma aluna toma e distribui o turno:

Excerto 3.5:

(1)J — pero no ah como ella ha dicho ((olha para a aluna)) llegar para nuestros

(2)padres ah y pedir un preservativo uh (+) yo creo que no llega a tanto

(3)((Duas alunas comegam a falar e todos riem.))

(4)N — ah puede hablar puede hablar

(5)P — hay un orden N ((a professora brinca com a aluna e todos continuam a

(6)rir))

(7)U — la socieda la socieda es muy complicada (+) ah por exemplo é para

(8)nosotros es muy muy dificil porque la socieda cobra de una forma muy

(9)diferiente é é para antigamente las mujeres habian que casarse virgens todo un

(10)concepto muy diferente de nosotros (+) antes ah tenian que casar sei ld no

(11)hay que casar y la familia hoy las criangas cada vez menores tienen hijos é é
(Aulas do dia 19/08/00 - 3° momento)

No excerto acima, as alunas N e U querem falar; N determina (linha 4)

que U fale antes, deixando-a expressar sua opinido. A professora brinca

(linhas 5 e 6) com a aluna U, dizendo-lhe que existe uma ordem, € os alunos
riem do que acontece na sala de aula, ressaltando até o clima de confianga
que existe entre eles. Inclusive, esse clima também pode ser percebido no
excerto anterior, nimero 3.4, quando a professora corrige o aluno Z (linhas 2-
4), e este parece nao se incomodar com isso, fazendo, entdo, com que haja
condi¢bes de que o erro seja visto como um processo importante, ou como
Vazquez (1999, p.25-6) sugere, um sinal de progresso.

E importante observar que a professora leva em consideragdao o que os
alunos falam , provavelmente para encoraja-los a participar das aulas, além de
demonstrar respeito ao conhecimento que eles tém de mundo, sendo que este
¢ valorizado, outra caracteristica da abordagem comunicativa que ela procura

implementar. Essa considerag¢@o pode ser observada em outro fragmento:
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Excerto 3.6:

(1)P — con estas cuestiones (+) ganando lo que el pueblo gana serd que el
(2)pueblo puede pensar en viajar” aqui en brasil

(3)B — [no]

(4)P — bueno vamos a ver (+) serd que el gobierno se preocupa con el ocio del

(5)pueblo” ah” qué os parece”

(6)E — bom se o governo se importasse com isso ndo ficaria ai aumentando as

(7 )tarifas (+) ndo é”

(8)P — si este es un problema ah’ el aumento de las tarifas para viajar

(9)I — minha mde disse que na agéncia € mais faciu viajar para outros paises na

(10)américa latina que aqui no brasil

(11)P — si si se puede viajar con mejores precios para hispanoamérica (+) claro
(Aulas do dia 05/06/99 - 1° momento)

Além dos excertos de transcri¢des, para confirmar as asser¢Oes feitas
acima com relacdo ao clima de confian¢a que € estabelecido nas aulas de
lingua espanhola, trago trechos dos didrios dos alunos voluntdrios e das
avaliagOes de curso feitas pelos demais alunos no final de cada semestre:

... estou bem a vontade desde muito tempo, sempre participo das aulas, e agora

a turma parece estar mais animada.
(Diario da AV 1, dia 12/08/00 - 3° momento)

Apesar de minha participa¢cdo em classe ndo ser muito, mas o pouco que

participo jd estou conseguindo o que quero, e acho que toda a classe também,

pois todos participam com muita vontade, pelo menos € o que dd para perceber...
(Avaliagdo da aluna JG, dia 19/06/99 - 1° momento)

Me senti a vontade de participar espontaneamente das aulas, pois é muito bom
estudar com esta classe.
(Avaliagdo da aluna GT, dia 11/12/99 - 2° momento)

No didrio da aluna voluntdria AV e nas avaliagdes de curso feitas pelas
alunas JG e GT, verifica-se que elas se sentem a vontade para participar das

aulas e que ha um clima de confianga estabelecido entre eles, pois como

sugere a aluna GT em sua avaliagdo, € muito bom estudar com esta classe.

Outro dado importante a ser apresentado é o didrio de pesquisa da
professora-pesquisadora, no qual, também, pode-se perceber que os interesses
e as necessidades dos alunos s3o levados em considerac@o, o que pode fazer
com que os alunos queiram participar mais, além de demonstrar o respeito que

a professora tem para com eles, diminuindo, talvez, a assimetria existente em

sala de aula:




Nas aulas em que comecei a trabalhar com os passos para a problematizagdo
(Wallerstein, 1983, p.190), entreguei aos alunos o texto “Por una cultura
positiva de la droga”, era um texto extraido do jornal espanhol “El Pais”, e o
levei por ser um tema que eles queriam discutir — drogas, violéncia e a liberdade
do individuo — ...

(Diério de PP, dia 18/09/99 - 2° momento)

Ao levar em considerac¢do os interesses ¢ as necessidades dos alunos, a
professora nao sé demonstra respeito ao conhecimento de mundo que os
alunos tém, como também valoriza-o, caracterizando modos de agir mais
variados, menos conservadores, e¢ esses modos de agir se adaptam aos
diversos contextos que ocorrem na intera¢do, demonstrando, do mesmo modo,
que n@do se preocupa tanto com o preenchimento das expectativas
institucionais, em que o professor ¢ o depositdrio do conhecimento.

O préximo aspecto a ser analisado sdo as estruturas de participagdo

detectadas nas interagdes, pelo fato de elas estarem sendo associadas com o

estilo informal adotado em sala de aula.

3.1.1.2 As estruturas de participacdo

A associag¢do do alinhamento informal com as estruturas de participa¢ido
e as maneiras de falar, que se aproximam a uma conversa cotidiana,
constituem o que Rech (1992, p.58) denomina de estilo informal. Essa
associacdo pode ser verificada a partir da andlise das estruturas de

participagdo detectadas nas interagOes em sala de aula.

Na figura a seguir, apresento como se pode visualizar cada uma das

estruturas de participagao detectadas nesta investigagao:
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FIGURA 3.1 - Visualizagéo das estruturas de participagao




A primeira configuragdo a ser apresentada € a estrutura de participag¢ao
la. Nesta, a professora, falante primadria, interage com todos os alunos, seus
ouvintes primdrios, esperando nao ser interrompida durante 0 momento em
que estiver falando com todos eles. A participacao € voluntaria e os alunos
respondem em coro ou individualmente. Essa estrutura aparece normalmente
quando a professora inicia ou termina as aulas, ou quando estd explicando-
lhes a proposta, propondo-lhes o que fazer. No fragmento abaixo, pode-se

verificar essa configuragao:

Excerto 3.7:

(1)((Os alunos comegam a conversar em seus grupos.))

(2)P — vais a tener quince minutos para hablar sobre eso (+) en los grupos
(3)J — solo quince minutos™

(4)P — si porque vamos a tener mucha cosa para hacer,

(5)J — pero quince minutos,

(6)P — bueno, vamos a ver bien”
(Aulas do dia 18/09/99 - 2° momento)

Nesse excerto, a professora estd discutindo a respeito do tempo que
terdo para realizar a proposta (linha 2), ela interage com todos os alunos,
procurando nao nomeda-los. Embora esta estrutura de participag@o caracterize
um contexto de sala de aula mais formal, a professora dirige-se a todos, € neste
momento, os alunos podem, se o quiserem, tomar a palavra conversacional, o

que ocorre nas linhas 3 e 5. S6 que a partir do momento que o aluno €

ratificado, passa-se para uma estutura 1b, o que acontece nesta seqiiéncia do

fragmento e sera melhor explicado mais adiante.

Na verdade, mesmo que a professora ocupe o lugar de organizadora da
interagdo, ela esta explicando ou finalizando a proposta de trabalho, e € claro
que isso ja faz parte do papel do professor e devido a isso, acredito que seja
natural que a professora adote essa configuragao.

A estrutura de participagdo de tipo la ocorre, na maioria das vezes, nas
fases de preparacdo e de finalizagdo das aulas tipicas, havendo poucas
ocorréncias nas fases de foco 1 - trabalhos individuais ou em grupos e de
foco 2 - problematizacdo, e isso pode ser verificado nos trés momentos que
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estdo a seguir:
Excerto 3.8:

(1 )(Os alunos estdo conversando na sala de aula e a professora estd tentando
(2)chamar a atengdo deles para o comego de uma nova atividade.))
(3)P — bueno” (+) ahora nosotros empezamos a trabajar (+) con el libro
(4)((Muitos alunos continuam conversando.))

(Aulas do dia 22/05/99 - 1° momento)

Excerto 3.9:

(1)P — bien ahora (+) vamos a hacer un intervalo vale” de diez minutos ah”
(2)E — diez minutos
(Aulas do dia 05/06/99 - 1° momento)

Excerto 3.10:

(1 )(Este é o final da terceira aula, a professora propée o tema das drogas com o
(2)texto: “Por una cultura positiva de la droga”. Até entdo, foi feita a corregdo de
(3 )exercicios propostos no LD.))
(4)P — bueno:’ voy a dar un (+) texto, primero vosotros vais a leer’ vale”
(5)B — vale,

(Aulas do dia 18/09/99 - 2° momento)

Excerto 3.11:

(1)P — bien’ y que mds” (5.0) a mi me gusté muchisimo’ habéis intentado
(2)hablar’ os gusto el tema” me gustaria escuchar criticas’ (+) pensé en trabajar
(3)ahora con el libro’ pero no, vamos a dejarlo’ quiero ahora criticas o

(4)sugerencias’ porque es importante saber si 0s gusté o no” qué os parecié”
(5)C — me gusto
(6)E — es interesante”

(Aulas do dia 25/09/99 - 2° momento)

Excerto 3.12:

(1X(A professora e os alunos voltam do intervalo. Ela passa um texto: “Las
(2)subculturas juveniles” para que os alunos o leiam, e ainda pede para que eles
(3)se misturem um pouco para formar grupos diferentes.))
(4)P — bueno, (++) ahora vamos a hacer el siguiente’ (+) yo tengo que pasar un
(5)texto a vosotros, pero antes me gustaria ahn primero hacer los grupos, bien”
(6)antes de dar la propuesta, todo (+) hacer los grupos (++) primera cosa (+)
(7)vamos a intentar cambiar un poco los grupos” ah” si si es importante porque
(8)sino ah creo que no vamos a dar la oportunida a los demds ah (++) y ni
(9)tampoco vamos a conocer los nuevos alumnos que estdn aqui (+) bien” serd
(10)una oportunida (+) bien y asi los alumnos que ya estdn acostumbrados con
(11)todo (+) van a dejar los nuevos mds tranquilos si” por esto, bien” (+) por
(12)favor, vamos a intentar cambiar los grupos mismo que sea asi (++) un
(13)poquito sélo, bien (+) me gustaria grupos con cuatro personas (+) vale”
(14)grupos distintos,
(15)((Alguns alunos comecam a se movimentar.))

(Aulas do dia 12/08/00 - 3° momento)
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Excerto 3.13:

radl

(1)P — bueno entoces, paramos por aqui” (+) el otro texto que iba a dar ah que
(2)en la clase pasada ah habia dicho, vamos a dejarlo sélo como una lectura para
(3)vosotros vale” (++) vosotros podéis salir ah’ sélo diez minutos’
(4)B — ah sélo diez minutos” quince” quince” sélo hoy’

(Aulas do dia 19/08/00 - 3° momento)

A seqii€ncia em que se encontram os fragmentos acima, inicia-se com o0s

primeiros excertos do primeiro momento (excertos 3.8 e 3.9), seguidos

daqueles do segundo momento (excertos 3.10 e 3.11) e dos excertos do

terceiro momento (excertos 3.12 e 3.13). Neles, apresentam-se as fases de
prepara¢do — o inicio das aulas, quando a professora explica a proposta de
trabalho (os primeiros fragmentos de cada um dos momentos) — e de
finalizagio — no qual professora e alunos tentam finalizar a proposta (os
segundos fragmentos de cada um dos momentos).

Em todos esses excertos, a professora interage com os alunos adotando
a estrutura de tipo la, esperando ndo ser interrompida. No entanto, no
segundo fragmento (3.11) do segundo momento (linhas 5 e 6), percebe-se que
os alunos tomam o turno, talvez para mostrar que quando a professora é
interrompida, como a sua intengdo € nao exercer tanto o controle da situag¢do
interacional, projetando, assim, um estilo mais informal em suas aulas, abre-se
para a interlocu¢ao dos alunos, o0 mesmo ocorre nos excertos 3.9 (linha 2) e
3.10 (linha 5). Isso pode levar a uma confusio com a estrutura de
participagao lc, que € aquela em que professora e alunos interagem; porém, a
diferenga entre as estruturas de tipo la e de tipo Ic estda em quem detém a
organizag¢do da interagdo. Na estrutura la, a professora é organizadora da
interag¢do, embora adote um estilo informal para ndo exercer tanto o controle
interacional; e na estrutura lc, tanto professora quanto alunos podem ser os
organizadores da interagao.

No primeiro fragmento do terceiro momento (3.12), ela pede aos alunos
para misturarem-se um pouco na formag¢do dos grupos (linhas 4-14); pode-se

imaginar, neste caso também, um contexto de sala de aula mais formal,
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contudo, ela lhes explica o porqué. Além disso, até mesmo alguns alunos, em
suas avaliagGes de curso, sugeriram a professora que comegasse a pedir para

que os grupos se misturassem de vez em quando, como pode ser observado

em uma avalia¢@o de curso de um aluno:

Também incentivando mudar de grupos de vez em quando...
(Avaliagdo do aluno RJ, dia 19/06/99 - 1° momento)

A estrutura de participag¢do de tipo la, detectada por Philips (op. cit., p.
377), desdobra-se neste trabalho em outras duas estruturas, de tipo 1b e de
tipo lc, que ja foram referidas e que serdo explicadas a seguir.

A estrutura de participagdo 1b € aquela em que a professora, falante
primaria, interage com todos os seus alunos; entretanto, dirige-se a
determinados alunos ou grupos, ratificando-os como seus ouvintes primarios,
e os demais passam a ser seus ouvintes secunddrios. A participa¢io dos alunos
pode ser voluntdria ou determinada, quando for resposta a um
questionamento, € os mesmos podem responder individualmente ou em coro.

No excerto a seguir apresento essa estrutura de participagao:

Excerto 3.14:

(1)P — bueno’ (++) entonces hay dudas con las cuestiones” queréis preguntar
(2)algo” (5.0) no”

(3)Z — la tercera,

(4)P — (incompreensivel) la tercera cuestion (+) por qué la coaccion penal en el
(5)dmbito concreto de la droga no sélo es ineficaz sino también contra-
(6)producente’ por qué” (++) sabéis qué es una coaccion penal”

(7)Z — si

(8)P — si, bien’ (+) en el dmbito concreto de la droga sino también
(9)contraproducente (+) por qué es ineficaz y contraproducente” penalizar a los
(10)ah (++) drogaditos (+) por qué es contraproducente ineficaz” (5.0) habéis
(11)comprendido la cuestion”

(12)Z — mds o menos,

(13)P — mds o menos muy bien vamos a ver (+) ahi vosotros tenéis el siguiente
(14)CUANDO (incompreensivel) la coaccion penal (+) estamos hablando sobre
(15)LA despenalizacion (+)/../

(Aulas do dia 25/09/99 - 2° momento)

No excerto acima, evindencia-se que a professora lan¢a uma pergunta a

todos os seus alunos, seus ouvintes primdrios, que estavam trabalhando em

grupos, esperando que alguém se candidate a falante primdrio, estrutura do
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tipo la (linhas 1 e 2). Na seqiiéncia, o aluno Z se candidata a falante primario
(linha 3), e ela o ratifica como seu ouvinte primario, ou 0 seu grupo como
ouvintes primdrios (linhas 4-6), e os demais alunos passam a ser seus ouvintes
secunddrios, e, nas linhas posteriores (7-15), segue-se essa mesma
configuragdo. E importante salientar que, mesmo quando a professora ratifica
um aluno ou grupo, ela espera que os outros alunos, também, participem
espontaneamente das aulas.

Esse tipo de estrutura ocorre em todas as fases das aulas tipicas, desde a
preparagao, seguindo-se durante o foco 1 e o foco 2, até a finalizagdo, porque
os alunos estardo sempre respondendo a algum questionamento, ou estardao
perguntando algo para a professora e, logo, ao responderem, ou ao
perguntarem, a professora podera ratifica-los. Isso, inclusive, é algo normal de
acordo com Philips (1998, p.16-30), sugerindo que o ouvinte em curso € um
falante em potencial. Embora esta estrutura, da mesma forma, caracterize um
contexto de sala de aula mais formal, configura-se um estilo informal, pois a
professora continua nao nomeando os alunos, dando-lhes a oportunidade de
participar livremente.

E interessante observar como a inferéncia, a qual Gumperz (1992, p.130-
71) se refere, € importante na compreensao das pistas de contextualiza¢do, ou
seja, como a professora (linhas 1 e 2) pretende discutir a respeito de eventuais
dividas, os alunos (linhas 3, 7 e 12) se enquadram e sinalizam a compreensio
do que esta sendo dito.

Goffman (1998, p.70-97) sugere que os participantes estdao introduzindo
ou mantendo enquadres, e estes organizam e orientam o discurso com relagao

a situagdo interacional. Nas avaliacdes de curso abaixo, as alunas escrevem

que se sentem a vontade para participarem das aulas de espanhol, o que pode

vir a confirmar, mais uma vez, o estilo adotado:

Senti-me a vontade para participar espontaneamente das aulas de espanhol.
(Avaliagdo da aluna KF, dia 11/12/99 - 2° momento)
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Durante as aulas todos se sentiam a vontade para participar sem que a professora

chamasse, pois a opinido é importante, alguns temas que sdo debatido em classe

as vezes gera muito polémica entre os pontos de vista, pois sdo diferentes.
(Avaliagdo da aluna JG, dia 24/06/00 - 3° momento)

... eu me sinto muito a vontade para participar das suas aulas, vocé usa um
método interessante, aquele que ndo é sé a professora que pode falar, e sim os

alunos também, para expressarem sua opinioes, e fazendo perguntas.
(Avaliagdo da aluna KA , dia 24/06/00 - 3° momento)

A estrutura de participacdo de tipo 1c € aquela em que a professora e os
alunos interagem e tanto um como o outro podem tomar o turno e iniciar

novos tépicos, ou seja, todos tém a possibilidade de ser falantes e ouvintes

primdrios, sendo que a participacao € voluntéria. Essa estrutura € diferente das

demais, por considerar a professora e os alunos nas suas interagdes, além de
ser a estrutura que mais ocorre durante a fase de problematizagdo, porque,
nessa fase, tanto a fala da professora quanto as falas dos alunos vao
aumentando, por isso h4 um crescimento dessa mesma fase.

E, na verdade, o que se verifica é que a professora tem que disputar o
turno com todos os alunos, o que demonstra, de fato, que ela ja ndo exerce
tanto o controle da situag@o interacional, pois ela ndo determina se fala com
todos ou com um, por ser essa uma situa¢ao muito semelhante a uma conversa

cotidiana. No excerto abaixo apresento essa configuragdo de tipo lc:

Excerto 3.15:

(1)P — bueno el problema no es si es mucho o poco pero si hay’

(2)N — hay ((fala olhando para a outra aluna))

(3)T — hay ((responde olhando para a aluna))

(4)N — yo conozco pocas personas asi’

(5)T — (incompreensivel)

(6)((Todos riem.))

(7)T — hay esto también (incompreensivel)

(8)P — si’ entonces dénde estd la solucion” ((olhando para todos))

(9)N — la comunicacion entre los padres y hijos

(10)U — la compriension de cada uno (incompreensivel)

{ }f 5 )}; — entonces ah (+) a los padres les falta escuchar un poco a los hijos
)B — si:

(13)O — y los hijos escuchar a los padres

(14)N — si'y los hijos escuchar un poco a los padres

(15)P — ah si’

(16)B — si

(17)P — esta seria una solucion” (incompreensivel) (+++) bueno y si los padres

(18)dan mucha liberta a los hijos*
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(19)N — NOQO'’ también depende de la cabeza de cada uno’
(20)P — ah entonces es importante un limite”
(21)B — si
(22)Z — claro
(23)P — y a vosotros falta un limite” o no”
(24)((Os alunos ficam pensativos.))
(25)N — la verda es que yo puedo hacer todo pero ah tengo que saber las
(26 )consecuencias
(27)P — ah si’ la responsabilida
(28)N — él él acredita ah cree en la creacién que ha dado para mi
(29)P — ah cree en todo [(incompreensivel)]
(30)((Todos olham para a aluna que comega a falar.))
(31)N — [(é é por eso que hay tantas jovenes é grdvidas porque tuvieron muita
(32)liberta)]
(33)((Muitos falam. Hd muita sobreposi¢do de vozes.))
(34)O — é é que algunos jovenes no tienen limites (+) tem muita pressa é muita
(35 )curiosida’
(36)N — 0 que acontece também é é que os padres tentam preservar mucho sus
(37)hijos y va a aparecer mucha ansieda porque después que lo jovene hace
(38)dieciocho arios é € ellos quieren salir, conocer gente entonces
(39)(incompreensivel) por eso que las nifias é é
(40)N — es que (incompreensivel)
(41)S — es que él piensa que con ele ndo acontece y,
(Aulas do dia 19/08/00 - 3° momento)

Neste fragmento, fica evidente que professora e alunos disputam o
turno; portanto, qualquer um pode ser o falante primério, e os demais passam a
ser os ouvintes primarios e a participacao € voluntaria, além de na linha 13 a
aluna O iniciar um novo tépico, o que caracteriza modos de agir mais variados
na intera¢do de sala de aula, demonstrando, desse modo, a configurag¢do do
alinhamento informal.

E importante perceber que a compreensdo do contexto é o que constitui
um comportamento adequado (Erickson & Shultz, 1998, p.142-52), ¢ a
mudanga de contexto, percebida por sinalizagdes, tais como, o tom de voz, a
direcdo do olhar, etc., faz com que haja uma redistribuicdo dos papéis dos
participantes da interagdo, produzindo outras configuracdes, o que ¢

verificado, no excerto acima, com as mudancas de tépicos, primeiro da aluna

O, que ja foi explicitado, e depois da professora (linhas 17 e 18), que

produzem novas configuragdes.
Na busca de quantificar a freqiiéncia com que a estrutura de

participacao de tipo lc ocorreu nas fases de problematizac¢ao e de finalizagao,
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no primeiro momento, verificou-se que ela foi adotada duas vezes pela
professora e dezoito vezes pelos alunos, e essas fases duraram cinco minutos e
sete segundos, na contagem feita com o crondmetro durante a ocorréncia das
mesmas; no segundo momento, ela foi adotada pela professora sessenta vezes,
¢ pelos alunos cento e quarenta e quatro vezes, ¢ essas fases tiveram a
duracao de cinqiienta e quatro minutos e oito segundos; € no terceiro
momento, a professora a adotou setenta e oito vezes, e os alunos a adotaram
duzentas e doze vezes, e essas fases tiveram a duragcdo de uma hora, oito
minutos e trinta e seis segundos. Como esta é uma estrutura de participagao
mais soliddria, pode-se perceber a disputa de turnos entre professora e alunos,
0 que pode explicar o niimero de vezes que alunos e professora a adotaram,
demonstrando, por conseguinte, que, em alguns momentos, a professora nao
tinha chance de interagir com os alunos porque eles interagiam entre si. Nos
gréficos a seguir, demonstro a incidéncia da estrutura lc durante as fases de

problematizagao e de finalizac¢@o, nos trés momentos:

. professora . professora

. alunos . alunos

FIGURA 3.2 - Incidéncia da estrutura 1c - 1° momento FIGURA 3.3 - Incidéncia da estrutura 1c - 2° momento




. professora

. alunos

FIGURA 3.4 - Incidéncia da estrutura 1c - 3° momento

Ao examinar os graficos, pode-se ver que a professora, no primeiro
momento, adotou menos a estrutura de tipo 1c, comparando com os segundo
e terceiro momentos. Contudo, hda que se salientar que a duragio da fase de
problematizagdo e de finaliza¢do, do primeiro momento, é menor que as fases
dos demais momentos; portanto, ocorrem mais interagdes nestes ultimos
momentos €, assim, pode haver uma disputa maior entre os turnos, o que ja foi
referido, demonstrando, mais uma vez, a ado¢ao de um alinhamento informal.

As préximas configuragdes sao as estruturas dos tipo 2, tipo 3 e tipo 4.
Essas estruturas ocorrem, todavia, ndo se pode ouvir as interagdes, porque os
alunos ou estdo trabalhando em grupos, ou individualmente para a realizagao
da proposta; e a professora ou passa pelos grupos, ou pelos alunos, ou
supervisiona-os a distancia. Assim sendo, na impossibilidade de transcrevé-las,
apenas fago observagdes do que ocorre na sala de aula. Ha de se lembrar, no
entanto, que os primeiro e segundo momentos ndo foram gravados em video,
somente ha a gravacdao em audio. Ja o terceiro dispde de gravagdes em dudio
e em video, e isso ajuda a explicar melhor o que se passa na sala de aula.

A estrutura de participacdo de tipo 2 € aquela em que a professora

interage, unicamente, com grupos determinados, quando solicitada ou nao, por

estar passando por eles. Nesta configuragdo, os alunos estao trabalhando em

grupos para a realizacdo da tarefa proposta e todos podem ser falantes e
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ouvintes primarios. Apresento a seguir a estrutura:

Excerto 3.16:

(1)(Os grupos estdo trabalhando, ndo se pode compreender o que cada aluno de
(2)cada grupo esta dizendo, a professora vai passando pelos grupos e vai
(3)trabalhando com eles. Em alguns casos, parece que os grupos so trabalham

(4)quando ela passa pelos mesmos. Pode-se ouvir risos e vozes sobrepostas.))
(Aulas do dia 22/05/99 - 1° momento)

A estrutura de tipo 3 ocorreu pouquissimas vezes, por privilegiar
trabalhos individuais. Nessa estrutura, a professora interage com, apenas, um
aluno, quando solicitada ou nao, por estar passando entre os mesmos. Tanto
professora quanto alunos podem alternar os papéis de falantes e de ouvintes
primdrios. Nas aulas tipicas escolhidas para a andlise, ela somente ocorreu no
segundo momento, a partir do instante que a professora pede aos alunos para

realizarem a leitura do texto. O fragmento vem a seguir:
Excerto 3.17:
(1)(Os alunos estdo lendo o texto e a professora vai passando por eles, que

(2)aproveitam para fazer-lhe perguntas. Todos parecem estar muito concentrados
(3)na leitura, porque quase ndo se pode ouvir vozes.))

(Aulas do dia 18 /09/99 - 2° momento)

A qltima configuragdo € a estrutura de participagdo de tipo 4. Nesta, os
alunos estdo reunidos em grupos com a supervisdo distante da professora.
Eles interagem entre si e alternam os papéis de falantes e de ouvintes priméarios
ou secunddarios. No excerto que se segue, pode-se perceber que a professora

observa os alunos:
Excerto 3.18:
(1)(A professora escreve algumas perguntas na lousa e depois observa os

(2)alunos, que estdao muito concentrados na leitura.))
(Aulas do dia 12/08/00 - 3° momento)

O estilo informal domina todas as configuragdes nas interagOes
detectadas em sala de aula, amenizando o controle da situac¢do interacional,

distribuindo melhor os papéis de falantes e de ouvintes, e diminuindo, talvez,

a hierarquia desses papéis. Outro dado, que pode vir a confirmar essa adog¢ao

do alinhamento informal com as estruturas de participagdo detectadas,
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encontra-se nas avalia¢des de curso feitas por duas alunas:
As aulas nos propiciava um ambiente amigo e descontraido onde nés falavamos

sem medo, “vergonha”.
(Avaliagao da aluna FA, dia 02/12/00 - 3° momento)

Como os assuntos muitas vezes sdo bastante polémicos, interessantes e atuais,
todos tem algo para acrescentar e dar opinido, ndo tendo entdo a necessidade da
professora chamar alguém para dar a sua opinido.

(Avaliagdo da aluna PC, dia 09/12/00 - 3° momento)

As avaliagbes acima demonstram que havia um clima de confianga
estabelecido na sala de aula. Nao havendo, portanto, necessidade de a
professora nomear os alunos para que participassem das aulas, o que pode
amenizar o controle interacional, havendo, desse modo, uma melhor

distribui¢ao dos papéis de falantes e de ouvintes.

Apresento, a seguir, graficos com a incidéncia das estruturas de

participagdo durante os trés momentos, nos quais pode-se verificar a maior
freqii€ncia das estruturas dos tipos la, 1b e lc, sendo que esta dltima ocorre
muito mais que as demais, por ser uma estrutura mais solidéaria, na qual tanto
professora quanto alunos interagem entre si e alternam os papéis de falantes e
de ouvintes, e, principalmente, pelo fato de a professora ter optado pela
ado¢do de um estilo mais informal, procurando, assim, ndo exercer tanto
controle da situag@o interacional. Observa-se também a menor incidéncia das

estruturas dos tipos 2, 3 ¢ 4. H4 de se observar, no entanto, que as estruturas

de tipos 2 e 4 ocorreram menos, mas privilegiavam trabalhos em grupos:




Wi 41,7%
M 236%
M ic 27.8%

d dois 5,6%
trés 0%
unatro 1,4%

FIGURA 3.5 - Incidéncia das estruturas de participagéo - 1° momento

Wi 16,7%
M 37,3%
BWic 41,3%
B dois 2,4%
trés 0,4%

D quatro 2%

FIGURA 3.6 - Incidéncia das estruturas de participagéo - 2° momento




B 11,6%
Bl os5%
Wi 67,1%
B dois 1,9%
trés 0%
unatro 0,9%

FIGURA 3.7 - Incidéncia das estruturas de participag¢ao - 3° momento

Com os gréficos, fica evidente que a ocorréncia da estrutura de
participacao lc € maior que a das demais, pelo menos nos segundo e terceiro
momentos. No primeiro momento, entretanto, pode-se perceber a maior
ocorréncia da estrutura la, porém, neste caso, deve-se considerar que este € o
primeiro momento de coleta de dados e, tanto professora quanto alunos,
ainda, estdo experienciando a proposta, o que, talvez, explique a diferenca
detectada com relagao aos demais momentos.

E importante salientar que nao houve a separagdo entre as falas, como
nos primeiros graficos, que mostraram somente a incidéncia da estrutura Ic na
fala da professora e nas falas dos alunos. Neste, somou-se a ocorréncia das
estruturas e, por causa disso, ha um numero tdo elevado. Com eles, tento
apenas ilustrar a incidéncia de todas as estruturas de participagdo detectadas
nas interagdes de sala de aula.

Todos os dados encontrados sugerem que quando o professor aceita as
sugestdes e as criticas dos alunos, pode estar se abrindo para o outro e, como
ja foi citado, segundo Wallerstein (op. cit. p.183), o didlogo € uma troca que

determina as intera¢cdes na sala de aula, e tanto professor como alunos se
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transformam em co-aprendizes no processo de ensino/aprendizagem e, talvez,
essa troca projete um alinhamento de maior simetria nas interagdes entre
professora e alunos.

Na préxima sec¢do, analiso o despertar da conscientiza¢io por parte dos

alunos frente as realidades que os cercam.

3.1.2 A conscientizacdo no processo de ensino/aprendizagem da

lingua estrangeira

Inicio a segunda parte da andlise dos dados apresentando a terceira
subpergunta de pesquisa, que se refere a conscientizagdo: — Na busca para
promover um discurso menos assimétrico, serd que as atividades, que
proponho, conseguem despertar a conscientiza¢do por parte dos alunos
frente as realidades que os cercam?

Esta andlise € feita a partir da defini¢ao de Freire (op. cit., p.25) para o
termo conscientizagao e das categorias, que foram levantadas nos dados de
sala de aula, ¢ procura demonstrar como se dd o processo de reflexdao na sala
de aula, e o desenvolvimento de um olhar mais critico, por parte dos alunos,
com relagdo as realidades que os cercam.

Como as aulas tipicas escolhidas para este trabalho foram divididas em
cinco fases: cena anterior, preparagdo, foco 1 - desenvolvimento da proposta,
foco 2 - problematizag@o e finalizagdo, para mostrar o processo de reflexdo na
sala de aula, as fases escolhidas foram: a problematizacdo e a finalizagao.
Nestas fases, encontram-se todas as categorias de conscientiza¢do, como
também privilegiam a estrutura de participagdo lc, estrutura na qual

professora e alunos interagem, podendo tomar o turno e langar novos tépicos.

Ja a problematiza¢do € o momento em que se busca uma compreensao critica

da realidade e essa busca se da por meio da discuss@o de temas significativos
para os alunos, ou seja, € 0 momento no qual ha o didlogo e ele determina as
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interagdes na sala de aula.

As categorias — reflexdo, didlogo e acdo — além de estarem
relacionadas com as id€ias-for¢a de Freire (1980, p.33-40), ja explicitadas no
capitulo 1, também podem ser relacionadas com o processo de implementagio
dos passos para a problematizag¢do sugeridos por Wallerstein (op. cit., p.196-
7) — escutar os temas dos alunos, dialogar (discussdio sobre os temas) e
sugerir alternativas para os problemas — pois a fase de problematizacéo ¢ a
chave para o desenvolvimento do pensamento critico, porque nela os alunos
podem comegar a refletir sobre a realidade, a discutir sobre os problemas

levantados e a buscar alternativas para solucionar esses mesmos problemas.

3.1.2.1 As categorias de conscientiza¢do

A primeira categoria de conscientizag¢do é chamada de Reflexio e refere-
se a reflexao dos alunos sobre o contexto em que vivem. Nesta categoria, os
alunos estdo tentando olhar mais criticamente a realidade, refletindo sobre a

situa¢do por meio do didlogo, e com essa reflexdo eles comeg¢am a atuar como

sujeitos que tentam discutir sobre as realidades que os cercam. Para Freire

(1980, p. 2540), em um primeiro momento nio hd uma tomada de
consciéncia critica, o que existe ¢ uma consciéncia ingénua, na qual o homem
apenas vivencia a realidade. A seguir apresento um excerto com esta
categoria:

Excerto 3.19:

(1)P — entonces (+) tii crees (+) que no’ (incompreensivel) vosotros creéis que
(2)(+) una persona que (+) empieza a ser usuario de la droga (+) lo hace porque
(3)tiene: (+) porque no estd bien (+) con nada” (+) con el mundo” con la familia”
(4)(+) crééis que tiene un problema esta persona”

(5)C — nien siempre”

(6)P — [ni siempre” ]

(7 — [ni todas las personas]

(8)C — [(incompreensivel)] no es todas las veces que es asin

(9 — (incompreensivel)

(10)C — muchos [(incompreensivel)]

(11)J — [(incompreensivel)]
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(12)C — fazem hacen para (+) pa para parecer mejor que las otras personas,

(13)J — (incompreensivel) falam que isso € bom e tau e de repente ele vai e

(14)P — sdlo por curiosida se queda asi”

(15)B — [(incompreensivel)]

(16)J — os amigos [(incompreensivel)]

(Aulas do dia 25/09/99 - 2° momento)

Percebe-se, no fragmento acima, que a professora lan¢ca uma pergunta
(linhas 1-4) aos alunos e alguns deles comegam a dar-lhe respostas (linhas 5, 7
e 8), apresentando um nivel de reflexdo sobre a situag@o sobre a qual estdo
discutindo, denominado “espontdaneo” por Freire (1980, p.29), no qual os
alunos apenas vivenciam realidade, tentando tomar distancia dela, para
objetivd-la, ou seja, pretendendo distanciar-se dela para compreendé-la
melhor. J4 as demais respostas (linhas 12, 13 e 16) referem-se a segunda
categoria que estarei explicando na seqiiéncia.

Na segunda categoria de conscientizagdo, chamada de Didlogo, os

alunos comecam a se posicionar diante da realidade, comprometendo-se

diante da mesma e, a partir desse comprometimento, eles podem comegar a se
construir como sujeitos. Neste momento, eles comegam a apreendé-la,
substituindo as explicagGes magicas por principios auténticos de causalidade,
tentando se livrar de preconceitos, fazendo revisdes, segundo Freire (1999,
p-40-1), sdo as caracteristicas da consciéncia critica. Abaixo trago essa
categoria:

Excerto 3.20:

(1)P — bien los hijos los padres e hijos y de ahi viene ah (incompreensivel) y
(2)de hablar sobre sexualida, es un tema que podria ser como un tema tabi” ah
(3)qué os parece” ((olhando para o grupo))

(4)B — si

(5)P — a los demds también”

(6)B — si

(7)P — no” ((olhando para a aluna que disse ndo))

(8)P — por qué N”

(9N (Todos comegam a rir e olham para a aluna.))

(10)P — bueno’ es importante esto’ vamos a escuchar’

(11)N — si porque yo creo que es es una cosa natural, y que mds cedo ah (+)
(12)como se dice cedo”

(13)P — temprano

(14)N — mds temprano o mds tarde ah va va ocurrir con todos todos nos

(15)P — ah s’

(16)((Os alunos reagem, falam e ndo se pode ouvir bem o que todos dizem.))
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(17)N — si pero ((a aluna olha para alguém e volta-se para a professora))
(18)N — dependi mucho de de la amizade que cada uno tiene con su padre, yo

(19)ah
(Aulas do dia 19/08/00 - 2° momento)

No excerto acima, os alunos estdao se posicionando (linhas 4 e 6) diante
de um questionamento feito pela professora (linhas 1-3 € 5). Além disso, uma
aluna, que apresentou uma resposta contraria a dos demais alunos, estd
explicando a sua posi¢do (linhas 11, 12, 14, 17-19), comprometendo-se, €
tentando, talvez, desmitificar essa mesma realidade, discutindo sobre ela para
aproximar-se de um nivel critico de compreensao no qual a realidade se revela.

A terceira categoria de conscientiza¢@o, que é chamada de A¢ao, refere-
se as respostas que os alunos dao aos desafios que se apresentam para eles.
Nesta categoria, os alunos estdo buscando solu¢des aos problemas

levantados, o que pode ser verificado no excerto abaixo:

Excerto 3.21:

(1)A — se o governo realmente se preocupasse com o povo, melhoraria o saldrio
(2)do povo, porque com esse saldrio que ndo dd nem para comer, com é que a
(3)gente vai pensar em viajar”
(4)P — claro con este sueldo no se puede ni comer (+) viajar entonces, (+) y
(5)ademds cudl seria una otra solucion”
(6)A — melhorar a educagdo, porque assim o povo vota melhor
(7)D — é
(8)F — [(incompreensivel)

(Aulas do dia 05/06/99 - 1° momento)

No fragmento acima, pode-se verificar que os alunos tentam dar solugoes

ao problema levantado (linhas 1-3 e 6-8), isto €, eles procuram respostas aos

desafios e, pode ser que busquem uma transformag¢io da realidade, porque

passam a compreendé-la. Alias, como sugere Freire (1980, p.28), quanto maior
a conscientiza¢do, maior o compromisso de transformac¢do que o homem
assume. Uma observacao a ser feita sobre este excerto € que ele € do primeiro
momento, o que justifica um uso maior da lingua materna.

Para trazer mais uma vez a terceira categoria, apresento outro fragmento

que se refere ao segundo momento deste estudo:
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Excerto 3.22:

(1)E — porque no resolve

(2)P — no resuelve’ (++) y lo que seria bueno” (+) para nosotros
(3)(incompreensivel)

(4)E — buscar (+) otras alternativas

(5)P — buscar (+) otras soluciones (+) si’

(6)C — mejor es no empezar mas

(7)P — lo mejor entonces”

(8)Z — no entrar

(9)P — no ser usuario de la (+) droga (+) ésto es lo mejor

(10)C — es mucho mejor

el

(11)P — por qué
(12)C — mas tiene la liberta
(Aulas do dia 25/09/99 - 2° momento)

Nele, também nota-se que os alunos tentam buscar solugdes aos
problemas levantados (linhas 1, 4, 6, 8 e 10), além de usarem mais a interlingua
(linhas 1,6 ¢ 12).

Visto assim, as aulas de lingua espanhola podem levar a conscientizagao,
pois estd permitindo, por meio do didlogo na sala de aula, levar os alunos a
estabelecer entre eles relagdes de reciprocidade, ao ouvirem o que os outros
tém a dizer, ao posicionarem-se diante dos problemas e ao buscarem respostas
para os mesmos problemas. A educagio compreendida dessa maneira, prioriza
o didlogo, e pode levar a conscietizagdo, que deixa de ser uma tomada de
consciéncia, e passa a ser a sua superagao, buscando uma insergédo critica na
realidade desmitificada para melhor compreendé-la.

Dessa forma, na educagdo dialdgica, os alunos problematizam a
realidade, e as respostas que dao aos desafios que nela se apresentam; isto ja é
a acdo dos sujeitos dialégicos para transforma-la, o que € sugerido pelo
préprio Freire (1987, p.167).

Abaixo apresento trés graficos com a incidéncia das categorias de

conscientiza¢do durante os trés momentos. Nos segundo e terceiro graficos,

pode-se verificar que as categorias A (Reflexdo) e B (Didlogo) aparecem
muito mais que a categoria C (Ac¢ao), provavelmente pelo fato de as
categorias A ¢ B refletirem o processo de reflexdo e o olhar mais critico com

relagdo a realidade; e a categoria C ocorre menos, por apresentar a busca de
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solugdes, o que ndo acontece com facilidade. No entanto, no primeiro gréfico,
que se segue abaixo, as categorias se apresentam, praticamente, na mesma
proporgao. Isso, talvez, possa ser explicado outra vez, por ser este o primeiro
momento de implementagdo deste estudo, e tanto professora quanto alunos

nao estavam, ainda, conscientes com relagao a propria abordagem:

B 25%
B 37,5%
Bc 375%

FIGURA 3.8 - Incidéncia das categorias de conscientizagdo - 1° momento

WA 306%
Ms 63,7%
Bc s5.6%

FIGURA 3.9 - Incidéncia das categorias de conscientizag¢éo - 2° momento
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B2 25,7%
M 67,0%
Bc 7,3%

FIGURA 3.10 - Incidéncia das categorias de conscientizagdo - 3° momento

Os gréaficos acima ilustram somente a incidéncia das categorias de

conscientiza¢ao durante as fases de problematizag¢ao e de finalizagao.

E claro que ndo se pode afirmar que a partir das aulas de espanhol os

alunos se tornaram mais conscientes sobre as realidades que os cercam, mas
pode-se perceber que ao discutirem sobre ela, buscando solu¢des para os
problemas levantados, promoveu-se um olhar mais critico com relacao a
realidade, o que pode ser verificado em alguns dos didrios das alunas
voluntérias e em algumas avalia¢des de curso de alguns alunos, que apresento
a seguir:

... Aprendemos como fazer para lutar e defender nossa maneira de pensar e agir.
(Diario de AV, dia 19/08/00 - 3° momento)

Os assuntos que foram discutidos me fizeram além de pensar e expressar todos
os meus pensamentos e idéias, me fizeram também aprender a retrata-los aos
meus colegas da classe e escuta-los também. Tenho certeza que todos nos
ganhamos muito com os debates e espero que todos nos aprendamos a continuar
debatendo estes temas e também lutarmos pelos nossos idéais de um mundo
melhor.

Gostaria de sugerir que todos da classe possam se unir e lutar pelo futuro do
Centro de Estudos de Linguas ...

(Avaliacdo da aluna PC, dia 09/12/00 - 3° momento)

Todos os contevidos trabalhados levaram-me a olhar mais criticamente para a
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realidade, porque foram trazidos para a realidade e a realidade nos atinge,
portanto, somos impulsionados a participar, a criticar, dar idéias, etc...

(Avaliagdo da aluna KF, dia 11/12/99 - 2°momento)

Através das aulas podemos ver o mundo de uma maneira mais critica, entre
outras coisas analisamos o problema do pais.

(Avaliagdo da aluna DL, dia 19/06/99 - 1° momento)

Nos trechos citados, pode-se perceber que tanto a aluna que fazia os

didrios de pesquisa (AV1) como as demais alunas que fizeram as avaliagdes de

curso (PC, KF e DL), apresentaram indicios de um olhar mais critico com
relacdo a realidade, acreditando, por conseguinte, poderem discutir sobre ela
para nela atuarem como cidadas.

Este é um ponto que eu gostaria de salientar: ndo era objetivo da
professora levar os alunos a uma conscientizagao irrealizdvel, mas leva-los a
uma conscientiza¢do ligada a utopia, que implicasse utopia, jd que o préprio
Freire (1980, p.27-8) sugere que a conscientizac@o estd relacionada a utopia,
por capacitar o homem a ser denunciador dos problemas sociais, gragas ao
compromisso de transformacao que ele assume. A utopia exige conhecimento
critico, porque o homem nao pode denunciar uma estrutura que nao conhece.
E acredito que ao discutirem sobre a realidade, buscando solugdes para os
problemas, os alunos se transformam em sujeitos dialégicos, o que pode leva-
los a apresentar um olhar mais critico diante da realidade, pois a busca de
solugdes ja € uma agao, pequena, porém, agao.

Além do didrio da aluna voluntaria e das avalia¢Ges de curso, apresento
um didrio de pesquisa da professora-pesquisadora, que traz algumas
observagOes a respeito desse despertar da consciéncia critica por parte dos
alunos:

De acordo com Wallerstein (Op. cit. p.195), o objetivo da Abordagem Freireana

€ levar o aluno a ter um pensamento mais critico sobre o mundo. Creio que a

cada aula, consigo trabalhar um pouco mais com relagdo a esse pensamento

critico sobre o mundo e isso pode ser notado na atuagdo de alguns alunos na sala
de aula, como, por exemplo, a aluna KF, que procura sempre relacionar as
discussoes de sala de aula aos problemas sociais, educacionais e politicos do

Brasil.
(Didrio de PP, dia 18/09/99 - 2° momento)
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No diario apresentado, pode-se verificar que a professora consegue
perceber que os alunos passam a ter um pensamento mais critico pela atuagcao
deles em sala de aula, em conseqiiéncia das relagdes que fazem, mas também
de seus posicionamentos diante da realidade que se revela para eles.

Pode-se observar nas aulas que, a partir do didlogo, os alunos puderam
refletir sobre a situacdo, posicionar-se diante dela e buscar alternativas, e isso
péde levd-los a ter um pensamento mais critico em relagio a situagdo
conflitante. Em virtude disso, acredito que tenham desenvolvido o processo
de conscientiza¢do, ou seja, uma visao critica e dinamica do mundo, que se
constroi a cada dia e que estd em constante transformacao.

Quanto a acdo, talvez, esta possa se apresentar na relagao dos alunos
com a realidade fora da sala de aula; no entanto, o acompanhamento dessa
acdo/atuacdo nao foi prevista nesta pesquisa. Ndo obstante, acredito no
desenvolvimento de um olhar mais critico, e que este se manifeste fora da sala
de aula, contudo nao tenho dados que comprovem a atua¢do dos alunos
inseridos no contexto em que vivem.

Na préxima se¢ao, analiso o uso da lingua-alvo, relacionando-o ao estilo

discursivo e as estruturas de participagao, além de relaciona-lo as categorias

de conscientizagao.

3.1.3 O uso da lingua-alvo

Inicio esta ultima parte da anélise dos dados com a apresentagdo da

primeira subpergunta de pesquisa, que se refere ao uso da lingua-alvo na sala

de aula de lingua espanhola: — Ao problematizar as questdes que sejam
relevantes para os meus alunos e construir com eles um ensino/aprendizagem
voltado aos seus interesses e as suas necessidades, até que ponto consigo
promover o uso da lingua-alvo na sala de aula de lingua estrangeira?

Embora fosse a primeira, sé agora, na ultima parte, apresento esta andlise,
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por ela depender da outra feita anteriormente.

Nesta, apresento o uso da lingua materna, da interlingua ¢ da lingua
estrangeira, relacionando-o ao estilo discursivo detectado nas interagdes entre
os participantes e as categorias de conscientiza¢io que se apresentam nos

dados de sala de aula.

3.1.3.1 A lingua materna, a interlingua e a lingua-alvo

No primeiro momento, pode-se observar que a lingua materna ocupa a
maior parte das intera¢cdes em sala de aula, sendo que os alunos a usam pelo
fato de serem principiantes. Mais tarde, mesmo havendo espago para seu uso,
ela vai cedendo lugar para a interlingua e para a lingua-alvo, e pode-se
perceber que os alunos passam a usar muito mais estas ultimas, principalmente
a interlingua. Esse uso da lingua-alvo foi sugerido nos trabalhos de
Schleppegrell & Bowman (1995, p.303-5) e Schleppegrell (1997, p.12), em

que as autoras afirmam que a problematizagao pode desenvolver a habilidade

lingiiistica dos alunos, porque eles passam a discutir, na lingua-alvo, sobre

temas relacionados com suas vidas.

Acredito ser importante observar que havia espaco para o uso da lingua
materna na sala de aula, no entanto, a professora procurou exigir o uso da
lingua-alvo, pedindo, por exemplo, para que os alunos tentassem falar na
lingua espanhola aquilo que ja conheciam.

Apresento, a seguir, excertos da fase de problematizagdo das aulas
tipicas nos trés momentos, fase esta caracterizada por uma grande interagao
entre a professora e os alunos, de forma que se possa analisar o uso da lingua:

Excerto 3.23:

(1)P — bueno” ahora quiero ah’ que intentéis presentar vale” con estas
(2)cuestiones (+) ganando lo que gana serd que el pueblo puede pensar en viajar”
(3)aqui en brasil

(4)B — [no

(5)P — bueno vamos a ver (+) serd que el gobierno se preocupa con el ocio del
(6)pueblo” ah” qué os parece”
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(7)E — bom se o governo se importasse com isso ndo ficaria ai aumentando as
(8)tarifas (+) ndo €”
(Aulas do dia 05/06/99 - 1° momento)

Excerto 3.24:

(1)P — si’ puede ser’ claro’ (+) entonces ahora (incompreensivel) cualquier
(2)prohibicionismo (+) no es una solucion” (+) [cualquiera que sea la
(3)prohibicion” |
(4)C — [no:]
(5)P — por qué”
(6)C — porque to todos son libres para (+) eligir,
(7)P — eligir,
(8)C — lo que siendo bueno o no
(9)P — lo que es bueno o no’ entonces prohibir no resulta bueno”
(10)B — no
(11)C — ninguém vai seguir
(12)P — no’ (++) seria creo hasta peor no” prohibirlos
(13)J — nada que es imposto es bueno
(Aulas do dia 25/09/99 - 2° momento)

Excerto 3.25:

(1)T — pero é é ya hablamos de ellos juntos con los otros né”
(2)C — é que para nosotras la liberta sin limites es la é é juncion de todos los
(3)temas (incompreensivel) no se puede seguir la cabeza de los otros
(4)W — hay un limite pero prohibir no’
(5)P — si si entonces creo que estos limites sean importantes a vosotros no”
(6)J — (incompreensivel)
(7)W — pero no son todos los jovenes que piensan asi né”
(8)N — no no ellos no quieren los limites (incompreensivel)
(9)((Alguns alunos riem.))
(10)P — bueno’ y qué mds”
(11)K — creo que (incompreensivel) é importante respechar no” todos tenemos
(12)que nos respechar y creer é en dios y tener la capacidade é de conocer
(13)también nuestros limites
(14)P — hay que saber lo que se puede hacer o ((a aluna comega a falar
(15)novamente))
(16)K — € conocer a nosotros mismos (incompreensivel)
(17)C — en la verda é conocer nuestros limites
(18)P — [(incompreensivel)]
(19)J — [(incompreensivel)] la mayoria de los jovenes también tienen é miedo é
(20)de conversar con con sus padres porque no quieren mostrar que yo soy fraco
(21)é yo tengo miedo é
(22)((Muitos comegam a falar.))

(Aulas do dia 19/08/00 - 3° momento)

Pode-se constatar que, no primeiro momento, excerto 3.23, o aluno usa a
lingua materna (linhas 7 e 8) para dar a sua opinido a respeito do que esta

sendo questionado, (hd que se observar que neste momento os alunos sao

principiantes). J4 no excerto 3.24, que ocorreu no segundo momento, ha
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espaco para o uso da lingua materna (linha 11), porém os alunos procuram se

expressar usando a lingua-alvo (linhas 4, 6, 8, 10 e 13), s6 que usam-na de

maneira um pouco timida, procurando falar o menos possivel. No terceiro
momento, excerto 3.25, os alunos, realmente, estdo usando uma interlingua
(linhas 14, 11-13, 16-17, 19-21) para poderem dar as suas opinides, quase nao
dando espago para a professora falar, e procurando ndo usar mais a lingua
materna. Ressalta-se que, neste momento, os alunos ja estdao no segundo ano
de espanhol.

E importante salientar que se pode notar uma nitida evolugdo no
desempenho dos alunos nos trés momentos, o que acredito que esteja
relacionado com o fato de se usar tarefas problematizadoras.

Dessa maneira, pode-se perceber que os alunos passam a usar a lingua-
alvo ou uma interlingua durante a fase de problematiza¢iao, também ocorrendo
0 mesmo nas outras fases, como pode ser verificado nos excertos abaixo, onde
transcrevo um exemplo do primeiro momento, com a fase de prepara¢dao; um
exemplo do segundo momento durante o foco 1; e outro, do terceiro momento
durante a fase de finalizag¢ao:

Excerto 3.26:

(1)P — bueno (+) ahora nosotros vamos a trabajar (+) con las unidades nueve
(2)diez once y doce ah”
(3)A — qué pagina”
(4)P — pdgina treinta: y treinta y uno del libro vale”
(5)P — ahi: (+) nosotros vamos a trabajar con algo muy interesante (+) vamos a
(6)trabajar con gente de vacaciones (+) ah sabéis qué significa esto” (+)
(7 vacaciones ah”
(8)A — ndo

(Aulas do dia 22/05/99 - 1° momento)

Excerto 3.27:

(1)((Os alunos comecam a se reunir em grupos, eles léem o texto e o discutem.
(2)Enquanto isso a professora os observa. Ela sai durante alguns minutos, volta
(3)com alguns diciondrios e os distribui. Eles estdo mais concentrados na
(4)atividade e conversam menos.))

(5)P — ya estd o mds un poquito”

(6)E — mds un poquito

(7)P — mds un poquito” vale’

(8)((Eles continuam a trabalhar por mais alguns minutos.))

(9)P — bueno’ (incompreensivel) bueno’ queréis terminar algo mds
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(10)(incompreensivel) bien”
(11)Z — bien,
(Aulas do dia 25/09/99 - 2° momento)

Excerto 3.28:

(1)Z — ahora es sua vez
(2)P — ah yo” (+) bueno yo he hablado con vosotros todo el tiempo (++ ) bueno
(3)pero vosotros habéis hecho una buena exposicion ah y de verda ’ nosotros
(4)todos hemos hablado sobre los jovenes y de una manera general vosotros
(5)también habéis hablado sobre los adultos vistos por los jévenes no”
(6)N — bueno ahora y tii* lo que piensas sobre é é todo”
(7)P — ah bueno (+) a mi me gusté muchisimo ah
(8)N — verda”
(9)P — si/.../

(Aulas do dia 19/08/00 - 3° momento)

Nos fragmentos acima, verifica-se o uso da lingua materna (excerto

3.26, linha 8) ou da lingua-alvo (excerto 3.26, linha 3 e excerto 3.27, linhas 6
e 11) e, principalmente, de uma interlingua (excerto 3.28, linhas 1, 6 ¢ 8), como
também pode ser comprovado nos outros exemplos. Convém ressaltar que
isso pode demonstrar que os alunos estdo, com efeito, engajando-se em uma
intera¢ao propositada com outros participantes, o que me leva a relacionar o
uso da lingua com as estruturas de participagao.

Por meio do didlogo, os alunos tentam participar das aulas de lingua
espanhola e, além disso, o estilo informal adotado em sala, deixava-os mais a
vontade para, inclusive, questionar a professora, usando a lingua-alvo ou a
interlingua, e Xavier (1999, p.53-4) sugere que o uso de tarefas desenvolve a
interlingua dos alunos, como se constata no excerto 3.28.

Do mesmo modo, nota-se que a professora quase nao interrompe seus
alunos para fazer corre¢Oes, o que pode aumentar o clima de confiancga, ndao

os deixando timidos e, a0 mesmo tempo, acabar por auxiliar na promogao do

uso da lingua-alvo ou da interlingua, fazendo-os participar mais das aulas. E

interessante observar que o uso da lingua materna, da interlingua ou da
lingua-alvo lembra uma conversa do dia-a-dia, e isso igualmente demonstra
que os participantes tém direitos iguais para determinar o tépico, tomar a

palavra e dirigir a conversa; por tais razdes, isso leva a um alinhamento
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informal e favorece a participacdo. Essa conversa do dia-a-dia pode ser

confirmada, também, com o didrio de uma aluna voluntdria:

Nos conversamos bastante e falamos que ndo é todos tem condig¢oes de morar no
Brasil com esse desemprego c/ gente passando fome. As pessoas que podem

viajar prefere outro pais por ser mais barato que uma praia brasileira.
(Diario de AV?2, dia 05/06/99 - 1° momento)

Além disso, em um outro didrio de outra aluna voluntdria, pode-se

observar que a professora nao inibe os alunos, ajudando-os a participar, no
entanto, procura exigir o uso da lingua-alvo:
Hoje a professora Carla fez com que faldssemos pelo menos algumas coisas em

Espanhol. Muitos, como eu jd disse, tinham um certo medo de errar (como eu),
fomos ajudados.

(Didrio de AV 1, 05/06/99 - 1° momento)

A andlise do uso da lingua relaciona-se, da mesma forma, com as
categorias de conscientizagdo, por demonstrar que hd o engajamento dos
alunos em uma interagao que seja propositada, isto €, os alunos tentam, por
meio do didlogo, posicionar-se diante dos temas discutidos na sala de aula, s6
que esse uso nao significa qualquer fala dos alunos, mas uma fala em que eles
se constroem como sujeitos que fazem e refazem o mundo, o que estd de

acordo com a perspectiva freireana adotada para este estudo. Em seu didrio
de pesquisa, a professora, igualmente, notou esse engajamento discursivo:

Pude perceber que a proposta de misturar os grupos deu muito certo, pois 0s
alunos trabalharam mais em seus grupos e na fase de problematizagcao houve
uma grande participa¢do e o uso da l-alvo melhorou. Muitos alunos novos
participaram sem se intimidarem com a presenca dos demais, entretanto estes
usavam menos a lingua espanhola, porém houve um grande engajamento por
parte de todos os alunos, que tentavam expor suas opinides, e eu quase ndao
consegui falar. Acredito que com o tempo os novos alunos também passardo a
usar a l-alvo ou a interlingua, essa é uma fase de adaptagdo.
(Diario de PP, dia 19/08/00 - 3° momento)

Além da professora perceber que estd conseguindo promover o uso da

lingua-alvo, pode-se verificar que os alunos também acreditam que estdo

conseguindo usar a lingua tanto na oralidade como na escrita, o que pode ser

visto em algumas avalia¢des de curso feitas por eles:
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Eu acho que tudo que nds aprendemos nos ajuda a entender melhor a lingua
espanhola, por isso, tudo o que nos foi ensinado neste semestre serd muito uitil
para o proximo, principalmente quando a matéria ndo é levada somente para o
lado mondtono do livro, e sim através de assuntos diferentes, mas que nos faz
usar muito a lingua espanhola, onde muitas vezes, mesmo sem querer se perde a
timidez e expressa a sua opinido. Essa maneira de dar aula faz com que os alunos
se interessem mais, porque acaba usando a lingua de um modo mais natural,

Jjuntando assuntos que ocorrem na vida real com o uso da gramdtica.
(Avaliagao do aluno JC, dia 24/06/00 - 3° momento)

Qro ao uso da lingua espanhola, eu acho que os debates feitos em sala de aula
nos incentiva a conversar em espanhol e consequentemente, nos ensina a
escrever,...

(Avaliagdo da aluna AJ, dia 09/12/00 - 3° momento)
Através dos temas polémicos e atuais abordamos assuntos de grande importancia

cultural e social, insentivando nos a argumentar mais fazendo com que
introduzindo a linguagem espanhola ao discurso, fiquemos mais adaptados a ela.

(Avaliagao da aluna PC, dia 09/12/00 - 3° momento)

Em vista disso, a problematizagdo € a ferramenta que faz com que os
alunos passem a usar a lingua, seja materna ou interlingua ou lingua-alvo na
sala de aula de lingua estrangeira, isto €, faz com que eles desenvolvam uma
competéncia comunicativa (Canale & Swain, 1980, p.34), ou o conhecimento
e a habilidade para usar o conhecimento quando participam de uma
comunicagao real, porque eles deixam de ter uma postura tao passiva, a fim de
tentarem atuar como cidaddos criticos que necessitam da lingua para
expressarem suas opinioes.

Portanto, contata-se que ha uma competéncia de uso da lingua, uma vez
que os alunos passam a participar das aulas, sentindo-se responsaveis por ela,
J4 que seus interesses e suas necessidades sao levados em consideragéo e, com
o passar do tempo, esse engajamento nas aulas de espanhol, leva-os a usar
mais a lingua-alvo ou a interlingua do que a lingua materna.

Neste capitulo, em que busquei responder as minhas subperguntas de

pesquisa, posso concluir que a professora tem conseguido incentivar o uso da

lingua-alvo, além de promover um discurso menos assimétrico ¢ de haver
indicios do desenvolvimento de um olhar mais critico, por parte dos alunos,
com relagdo as realidades que os cercam . Esses dados, porém, serdao

retomados ¢ discutidos no préximo capitulo, onde tento responder a minha
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grande pergunta de pesquisa, que se refere a implementagio de uma

abordagem comunicativa orientada por uma linha reflexivo-critico-temdtica

(problematizadora).
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Discussao dos Dados
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4.1 A discussiao dos dados

Neste capitulo respondo a pergunta norteadora desta investigacao, que

se refere a implementacdo de uma abordagem comunicativa: — Em que

medida a minha pratica de sala de aula € coerente com uma Abordagem
Comunicativa orientada por uma linha reflexivo-critico-temética
(problematizadora) que pretendo implementar?

Primeiramente, procuro estabelecer a relagdo existente entre as
subperguntas de pesquisa e, em seguida, trago a importancia da pesquisa-
acgao, discutindo o percurso de conscientizagao dos alunos € 0 meu percurso
de conscientiza¢gdo com relacdo a abordagem, e como esta se manifestava em
minha prética.

Acredito, entretanto, que seja importante relembrar que a abordagem
comunicativa orientada por uma linha reflexivo-critico-tematica
(problematizadora) €, para mim, uma das tendéncias da grande e multifacetada
abordagem comunicativa, definida por Almeida Filho (1993), na qual insere-se
a proposta pedagégica freireana, localizada por Bizén (1994), o que ja foi
referido anteriormente.

E, antes de comecar a discussdo dos dados, convém ressaltar, que ao
discutir sobre a pesquisa-agao, eu, pesquisadora, estarei analisando a minha
pritica como professora da lingua-alvo. Volto a lembrar que, sempre, fago
referéncia a “professora” ou a “professora-pesquisadora”, por considerar
oportuno esse distanciamento para um olhar mais critico a respeito do meu
fazer, o que esta de acordo com a perspectiva freireana sobre conscientizagao,
mas, assim mesmo, sinto-me em uma posi¢ao dificil, uma vez que sou uma das
partes envolvidas e posso incorrer no erro de auto-engano.

Ao observar essa dificuldade, relaciono-a com a mesma sentida por Fraga
(op.cit., p.55-61) em seu estudo, onde a autora, também, afirma encontrar-se

em uma situacdo dificil, isto €, a de pesquisadora e de sujeito de pesquisa e,
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assim, ela faz alusdo a concepgio de Erickson (1984) que tem como premissa
a participagio do observador, quando este traz para 0 campo suas crengas €

sua visdo de mundo. Julgo importante essa premissa por acreditar no

envolvimento do observador, entretanto, nesta pesquisa, ndo estarei

discutindo minhas cren¢as nem minha visdio de mundo, muito embora elas
existam e fagam parte da minha pratica. Meu foco de pesquisa centrar-se-4 na
minha conscientizagdo € nas possiveis mudangas detectadas na prética, ou
melhor, na transformag@o ou na reinvengdo do meu ensino, nas palavras de
Freire, € penso que sé posso mudar aquilo que conhego, ou do qual tenho
consciéncia. E para que tenha consciéncia, ¢ necessdrio que eu reflita,
problematize, para que, entdo, possa reinventar.

Parto agora para a préxima se¢ao, em que estarei discutindo os dados

analisados no capitulo anterior.

4.1.1 A pergunta norteadora deste estudo

Dou inicio a esta discussdo, seguindo os passos da andlise dos dados,
isto €, comegando pela interag@o, continuando com a conscientizagio, para,
finalmente, discutir o uso da lingua-alvo ou da interlingua e a importancia da
pesquisa-agao.

A primeira conclusio a que se chega a respeito dos dados analisados, é
que a professora-pesquisadora parece adotar, em sala de aula, o estilo
discursivo informal ou flexivel, o que pode ser visto como uma caracteristica
da abordagem comunicativa que ela tenta implementar.

Nesta abordagem, ¢ desejdvel que as interagdes construidas entre os
participantes sejam menos assimétricas, por eles se verem com obrigagdes €
direitos iguais quanto a determinagdo dos tépicos conversacionais e quanto a
iniciativa nas tomadas e distribuigao dos turnos (Vieira-Abrahao, 1997, p.187-

8), além de levar em considerag¢do o que os alunos falam, o que sugere que a
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professora estd tentando considerar o conhecimento dos alunos, uma
premissa do tratamento freireano, a qual € sugerida por Wallerstein (op. cit.,

p.190-203), e anteriormente pela pedagogia freireana.

Além disso, com relagdo as estruturas de participagdo detectadas, os

dados sugerem que a professora-pesquisadora € os alunos acabam
determinando uma interagdo muito mais parecida a uma conversa cotidiana,
pois a estrutura de participagdo que mais ocorre € a estrutura de tipo lc, que €
mais soliddria e na qual tanto a professora como os alunos interagem entre si,
alternando os papéis de falantes e de ouvintes primdrios, o que decorre da
adogao de um estilo informal, embora também sucedam as estruturas de tipo
la e 1b, que poderiam ser compreendidas como estruturas préprias de um
contexto de aula mais formal.

No entanto, had de se considerar a maneira como a professora e os alunos
atuam, nao podendo, de forma alguma, analisar as estruturas de participagédo
social, sem prestar ateng¢@o ao contexto em que elas ocorrem, pois na auséncia
deste, corre-se o risco de nio compreender o que estd acontecendo. Neste
caso, a professora dificilmente nomeia algum aluno, podendo qualquer aluno
candidatar-se para ser o falante primario. E quanto as demais estruturas de
participacdo, na impossibilidade de serem transcritas, pode-se saber que essas
privilegiavam trabalhos em grupos, como as estruturas de tipo 2 ¢ 4, ou
trabalhos individuais, como a estrutura de tipo 3.

No caso presente, conclui-se, entdo, que o estilo informal domina todas
as configuragdes detectadas em sala de aula, amenizando o controle
interacional, distribuindo melhor os papéis de ouvintes e de falantes, e
diminuindo, talvez, a hierarquia desses papéis. O que demonstra, portanto, que
houve a possibilidade de que tanto a professora-pesquisadora como os
alunos se transformassem em questionadores.

Ao rever a literatura abordada para o desenvolvimento deste estudo,

percebo que, com relagdo ao estilo discursivo detectado, este esteja
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relacionado com a abordagem que a professora-pesquisadora tenta
implementar. O controle exercido na sala de aula, referido por Rech (op. cit.,
p.36-8), neste caso, parece perfeito quando a professora da liberdade de
movimento ¢ de conversa para seus alunos, nio dominando todas as
atividades de sala de aula.

Acredito que, talvez, a adog¢do desse estilo informal ou flexivel ocorra
pela op¢ao da professora de exercer um controle menor nas interagdes de sala

de aula, para que, assim, professora e alunos consigam atuar em uma sala de

aula de lingua estrangeira, buscando a implementacdo de um processo de

ensino/aprendizagem orientado pela grande abordagem comunicativa, esta
sugerida por Almeida Filho (1997, p.13-28), e de tendéncia critico-tematica,
localizada por Bizén (op. cit., p.49-62), as quais ja me referi.

Nesse tratamento, segundo Wallerstein (op. cit., p.195), professores e
alunos se transformam em co-aprendizes, ou seja, um processo educacional de
duas vias. Essa perspectiva, também, convida os alunos a acreditarem em seus
conhecimentos sobre o mundo, para refletirem e atuarem nele para transforma-
lo. Além disso, a autora sugere que na discussdo sobre os temas, alunos e
professores determinam uma intera¢ao mais igualitdria, pois as preocupagdes
dos alunos sdo introduzidas no planejamento das aulas, e isso, igualmente, se
relaciona a educacgdo problematizadora a qual Freire (1987, p.68) se refere,
sugerindo que esta educacio afirma a dialogicidade e se faz dialégica para
superar a contradi¢do educador-educandos.

Visto assim, € claro que € importante que exista um controle na sala de
aula, como ainda € necessdria a existéncia de estruturas de participagdo que
caracterizem um contexto de sala de aula mais formal; todavia, ha de se
observar a maneira como a professora sinaliza aos alunos quais
comportamentos serao aceitos, € qual o alinhamento que se produzira, o que
podera levar a uma menor assimetria.

A sociolingiifstica interacional mostrou-se adequada para a andlise dos
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dados, justamente por considerar o contexto em que as interagdes ocorrem
para atribuir seus significados, e ela estd de acordo com a perspectiva
freireana, porque o individuo € um ser histérico e, ao tomar consciéncia de sua
historicidade, pode atuar em seu contexto, compreendendo o que estd
acontecendo, buscando as causas, nao se satisfazendo com as aparéncias,
caracteristicas essas de uma consciéncia critica (Freire, 1999, p.40-1).

Outro fator importante, € que também est4 relacionado com o tratamento
freireano, € a importancia que a sociolingiiistica interacional d4 ao ouvinte na
constru¢do da interacdo, salientando que o interesse ndo deve,
necessariamente, estar centrado no falante, podendo recair sobre o ouvinte, €
em vistude disso, conclui-se que na sala de aula problematizadora, o aluno
inclui seus interesses € suas necessidades. Portanto, se este € o ouvinte em
curso, nesta perspectiva, ele também € o falante em potencial, transformando-
se, conseqiientemente, professores e alunos em co-aprendizes. Além disso, ao
engajarem-se em um discurso com caracteristicas conversacionais, estardao, do
mesmo modo, engajando-se em um discurso propositado na sala de aula de
lingua estrangeira.

A segunda conclusdao a que se chega por meio dos dados analisados,
refere-se a conscientizagdo dos alunos em relagdo as realidades que os
cercam. H4 indicios de que, por meio da problematizagio sobre os temas
referentes a realidade dos alunos, promoveu-se um olhar mais critico com
relacio a essa mesma realidade, pois os alunos passaram a compreendé-la
melhor, buscando solu¢des aos problemas levantados.

Para Freire (1984, p.85-99), a contribuicio a ser trazida por uma

pedagogia critica seria levar os alunos as experiéncias do debate e da analise

dos problemas, e propiciar condi¢des de verdadeira participagdao. Contudo,

para participar, buscando uma transformacio, € necessdrio o conhecimento,
ou seja, € necessario compreender aquilo que se quer mudar, e este s6 se da

por meio da discussdo sobre temas relevantes. E interessante observar, ento,
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que a discussdo leva ao engajamento a uma intera¢do propositada, além de
levar ao uso da lingua, e em uma sala de lingua estrangeira, pode propiciar o

uso desta.

Ao discutir sobre os temas relevantes para os aprendizes, pode-se

perceber que a professora-pesquisadora leva para a sala de aula pedagos da
realidade dos alunos, como se fosse uma devolugao organizada e estruturada
daqueles elementos que eles entregaram a ela de forma desestruturada, nao
fazendo uma doag¢do ou imposi¢do daquilo que ela acredita ser importante
para a aprendizagem deles, mas partindo daquilo que € importante para eles
(Freire, 1987, p.57-85).

O que se pretende, dessa maneira, ¢ problematizar o pensamento-
linguagem referente ao contexto social dos alunos, o nivel de percep¢ao deles
sobre esse mesmo contexto, a visdo de mundo deles, em que se encontram
envolvidos os seus temas, tentando desmitificar a realidade, buscando
transformd-la. Por consegiiinte, acredito que categorias como A (Reflexdo) e
B (Dialogo) ocorram mais do que C (A¢ao), por ser dificil a busca de solugdes,
pois agir nem sempre € facil, para isso € necessario conhecer e reconhecer o
mundo, procurando profundidade na andlise dos problemas, indagar-se
sempre, o que ¢ um desafio.

Desenvolveu-se, de uma certa maneira, um olhar mais critico diante da
realidade. Entretanto, como a realidade é mutédvel, outra caracteristica de uma
consciéncia critica a qual Freire também se refere (1999, p.40-1), essa
conscientizagdo é um processo em um determinado momento, e continua
sendo no momento seguinte, dai, conclui-se que ela nunca acaba.

No entanto, ressalto, novamente, que as a¢des fora do contexto de sala
de aula n3ao foram previstas nesta pesquisa, embora perceba-se o
desenvolvimento de um olhar mais critico, por parte dos alunos, diante da
realidade, e este se manifeste nos posicionamentos deles na sala de aula.

A dltima conclus@ao a que se chega, é que a problematiza¢do € a
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ferramenta que pode desenvolver a conscientizagao e que pode permitir o
desenvolvimento progressivo do uso da lingua-alvo, o que sugere
Schleppegrell & Bowman (1995, p.303-5) e Schlepppegrell (1997, p.12), e
isso ocorre pelo fato de a problematiza¢do incluir temas que refletem as
necessidades e os interesses dos alunos, sendo esses temas implementados por
meio de tarefas problematizadoras.

O desenvolvimento progressivo da lingua-alvo ocorreu pelo fato de os
alunos estarem envolvidos em uma comunicacgao significativa para eles, o que
quer dizer que os alunos interagiram em uma conversa que faz sentido,
procurando discutir sobre o contexto em que vivem. Isso implica, entdo, um
ensino/aprendizagem comprometido com o significado, no qual ha
negociacao de sentidos sobre os fatos, as idéias e os valores que estdo

envolvidos no contexto sdécio-histérico dos mesmos alunos, o que ¢

compativel com um tratamento freireano, este tultimo que a professora-

pesquisadora tenta implementar nas aulas.

Ainda com rela¢do ao uso da lingua-alvo, ha uma nitida evolugdo no
desempenho dos alunos, que inicialmente usavam mais a lingua materna, para
depois passarem a usar a lingua estrangeira ou a interlingua, o que pode ser
explicado pela convivéncia pacifica da professora com o uso da interlingua
em sala de aula, ajudando seus alunos a progredirem em dire¢ao a lingua
espanhola, sem inibi-los com uma correc¢do acentuada, conforme sugerido por

Ferreira (1995, p.40-7 e 1997, p.141-51).

4.1.2 A trajetdria da professora-pesquisadora na construcio de uma
Abordagem Comunicativa na vertente reflexivo-critico-tematica

(problematizadora)

A partir dessas conclusdes, pode-se perceber que a professora-

pesquisadora foi evoluindo na implementacdio de uma abordagem
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comunicativa, para aos poucos conseguir desenvolver-se em uma linha
reflexivo-critico-tematica (problematizadora). Convém ressaltar que isso pode

ser observado com o projeto-piloto desenvolvido no primeiro momento,

quando se verificaram as condi¢Ges de implementagio do mesmo, a

confeccgao dos planejamentos, a reflexao desenvolvida por meio dos didrios,
das discussdes tanto com a orientadora como com a coordenadora
pedagégica do Centro de Estudos de Linguas, como ainda, das conversas
com os alunos, dos didrios dos alunos voluntérios e das avalia¢des de curso
realizadas por todos os alunos, ¢ do envolvimento com a pds-graduacao.
Vale ratificar que todos esses processos fizeram com que ela conseguisse
implementar este estudo de maneira mais coerente.

Nao obstante, esse processo nao foi um caminho facil nem para a

professora-pesquisadora, nem para os alunos, o que pode ser verificado no

trecho que se segue de um didrio de pesquisa da professora:
... Estou fazendo essas gravagoes em uma turma de iniciantes (1° estdgio) e com
a autorizagdo dos proprios alunos, que também aceitaram ser sujeitos
participantes de minha pesquisa, entretanto, senti que mesmo com as explicagoes
que dei a respeito dessa pesquisa e sobre o que pretendo desenvolver, ainda

assim, nestas aulas, eles ficaram muito incomodados com a presenga do gravador
na sala de aula. Na verdade, também fiquei incomodada, mas somente no

principio, depois tudo transcorreu naturalmente.
(Didrio de PP, dia 22/05/99 - 1° momento)

Acredito ser natural essa dificuldade tanto da professora-pesquisadora
como dos alunos com relagdo a presenca do gravador, e a dificuldade de
compreensdao por parte dos alunos a respeito do que se pretendia fazer,
porque essa foi a primeira aula do primeiro momento. Isso faz parte do préprio
processo de conscientiza¢do, caracterizado por Freire (1980, p.25-40), em que,
em um primeiro momento nao existe uma consciéncia critica, € sim, uma
consciéncia espontanea na qual todos estdo apenas vivenciando o momento.
Portanto, percebo que esse primeiro momento refere-se a fase de experienciar,

de vivenciar a realidade.




Ainda, a respeito dessa dificuldade, apresento outro trecho do mesmo

didrio em que a professora-pesquisadora demonstra a necessidade de mais

leituras e de preparar melhor as aulas:

Tentarei para as proximas aulas, primeiro, fazer mais leituras sobre a Pedagogia

Freireana e sua aplicagdo ao ensino de LE; segundo, preparar mais as aulas,

levando em consideragdo o tempo de aula e o despertar da consciéncia critica.
(Diério de PP, 22/05/99 - 1° momento)

Outra dificuldade estava na organiza¢ao das propostas com o trabalho
com o livro didatico, porque mesmo havendo uma costura entre livro didatico
e temas para problematizagao, inicialmente, a professora ficava muito mais
presa ao primeiro, embora este tivesse o enfoque por tarefas, o que auxiliou na
implementagdo do projeto. No entanto, como ele ndo propunha a
problematizagdo, a professora tentava intercalar os temas para a
problematiza¢do com as atividades dele, o que deixava as aulas confusas, e
que pode ser evidenciado pelo excerto que se apresenta a seguir:

Excerto 4.1:

(1)((Os grupos continuam a trabalhar e a professora continua passando por eles.

(2)Ainda pode-se ouvir muitos risos e vozes sobrepostas.))

(3)P — vamos a hacer un intervalo” los alumnos que ya han terminado pueden

(4)salir ah” solamente diez minutos vale”

(5)(Muitos saem, porém alguns alunos ficam para tirar algumas dividas e para

(6)terminar o roteiro turistico. A aluna G faz uma pergunta e a professora acaba

(7)indo a lousa para explicar.))

Lol

(8)((Todos saem para o intervalo. Os alunos voltam do intervalo e a professora

(9)estd tentando passar-lhes o que irdo fazer nesta aula .))

(10)P — bueno (+) por favor ah” qué nosotros vamos a hacer (+) ahora por

(11)favor por favor ahora nosostros vamos a hacer el siguiente ah” algunos

(12)ejercicios que hay en el libro y después vosotros vais a hacer la presentacion

(13)de la ruta turistica (+) vale”

(14)G — e o verbo gustar”
(Aulas do dia 22/05/99 - 1° momento)

Neste excerto, pode-se verificar que os alunos estavam trabalhando com
a proposta de fazer o roteiro turistico, tema proposto para problematizagao.
Logo depois do intervalo, a professora, as linhas 10-13, propde trabalharem
com o livro didético, todavia, eles ainda ndo haviam feito a problematizagao.
Na mesma aula, depois de terminada as atividades com o livro didético, ela

volta para o roteiro turistico, o que podera ser observado no fragmento que se
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segue:
Excerto 4.2:

(1)(A professora termina as atividades com o livro diddtico e volta a trabalhar
(2)com o roteiro turistico.))
(3)P — tenemos algunos minutos y vamos a dejar los préximos ejercicios para la
(4)proxima clase (+) ahora vamos a hacer las presentaciones vale” el primer
(5)grupo a presentarse” (+++) H”

(Aulas do dia 22/05/99 - 1° momento)

A professora poderia ter seguido um esquema de aula em que ndo
precisasse saltar de uma atividade para outra dessa maneira, podendo

inclusive, prejudicar o desenvolvimento das aulas, porém, no didrio desse dia
de aula, ela tenta se justificar:

... Depois de dez minutos de intervalo, voltamos e seguimos com as duas ultimas
aulas, nas quais comecei, primeiro, trabalhando com alguns exercicios propostos
pelo livro, que eram relevantes por ver que estavam relacionados com a proposta
de se fazer um roteiro, ...

(Didrio PP, dia 22/05/99 - 1° momento)

A dificuldade sentida por parte dos alunos manifestava-se ou nas
avaliagdes de curso, ou em conversas informais, ou na postura em sala de aula.
Apresento a seguir algumas avaliagdes de curso do primeiro momento, nas

quais algumas alunas demonstram ndo gostar muito da proposta deste estudo
ou do livro didatico adotado pelo Centro de Estudos de Linguas:

Eu nao gosto do método de perguntar para os alunos o que querem aprender, eu
prefiro que o professor passe a matéria que ele acha que é interessante e sirva
para o nosso futuro.

(Avaliagdo da aluna DP, dia 19/06/99 -1° momento)

Nao gostei do livro, pois ndo tem didlogo, os exercicios sdo bons eu o
compreendi. quanto a gramdtica, eu acho que deveria ser mais complexa com
verbos, etc.
Também ndo gosto do método Paulo Frei, prefiro o tradicional.

(Avaliagdo da aluna MJ, dia 19/06/99 -1° momento)

E interessante observar que nem todos os alunos pensam como as alunas

DP e MJ, mesmo no primeiro momento de coleta de dados, o que pode ser
verificado no trecho de duas avalia¢des de curso:

Eu gostei de participar das aulas porque é o momento que eu tenho para aprender
e tirar minhas duvidas.
(Avaliagdo da aluna DM, dia 19/06/99 - 1° momento)
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Este semestre aprendi coisas muito interessantes. Tudo que a Carla ensinou-nos
ela pedia nossa opinido antes. Assim faz com que tudo se torne interessante.
Os exercicios exigiam bastante o uso da lingua espanhola. Embora a maioria use
mais a escrita que a fala. Mas foram exigidas.
Fazendo o curso conseguimos aprender a criticar mais sobre certos assuntos,
culturas, costumes. Tudo de uma maneira gostosa e interessante.

(Avaliagdo da aluna CA, dia 19/06/99 - 1° momento)

Com todas essas avaliagdes, pode-se perceber que nem todos os alunos
compreendiam a proposta no primeiro momento deste estudo. O que se
verifica nos momentos seguintes é que houve uma conscientizag¢do gradativa
nao s6 da professora-pesquisadora como também dos alunos com relagao ao

projeto de pesquisa, o que se relaciona com o que ji foi explicitado

anteriormente, ou seja, que o primeiro momento corresponde a fase de

experienciar o tratamento freireano. Isso pode ser constatado nas avalia¢des

de curso de alguns alunos e nos didrios de pesquisa da professora:

Este semestre aprendemos muitas coisas, discutimos sobre vdrios temas
interessantes, foi muito bom porque nos mesmos optamos por estes temas no
final do ultimo semestre.
As aulas foram muito boas, escrevemos e falamos muito em espanhol, espero
que a turma continue assim. Todos participando da aula, falando, perguntando,
dando suas opinioes e assim por diante.
E bom estudar assim, pois além de aprender a lingua espanhola aprendemos a
olhar o mundo de uma maneira diferente.

(Avaliagdo da aluna CA, dia 11/12/99 - 2° momento)

Os debates em sala de aula foram dtimos, pois falamos o que pensamos e
escutamos o que os outros pensam e assim as aulas se tornam legais, ndo fica
uma rotina de professor, livro e aluno. Com os debates vimos a verdadeira
sociedade em que vivemos.

(Avaliagdo da aluna GT, dia 24/06/00 - 3° momento)

Os conteldos trabalhados nos levam a olhar mais criticamente para a realidade,
porque se trata exatamente dela.
(Avaliagao da aluna KF, dia 02/12/00 - 3° momento)

No final, depois da entrevista, acabei por me sentir mais satisfeita e confiante
com o Projeto. Os alunos também, por sua vez, estdo se tornando mais
conscientes com relagdo ao trabalho que estou desenvolvendo com eles, o que
estd de acordo com a perspectiva freireana sobre conscientizagdo.

(Diério de PP, dia 25/06/99 - 2° momento)

Acredito que esteja conseguindo implementar mais e mais a proposta, parece-me
que além de estar mais confiante, os novos alunos também o estdo, e isso tem
ajudado na implementagdo do projeto. Aquela inseguranga detectada no semestre
passado, posso relaciond-la com o que Freire (2000, p.46-8) sugere, da
necessidade de conviver com as diferengas e saber respeitd-las, ndo impor as
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idéias, mas tentar convencer os alunos. Penso que ocorreu exatamente isso.
(Diario de PP, dia 12/08/00 - 3° momento)

Esse processo de conscientizagdo por parte dos alunos e da professora,
também, foi repercutindo nas aulas, na forma de organizagao, procurando nao

mais intercalar as atividades do livro diddtico com as tarefas

problematizadoras, separando-as; ou transformando algumas atividades do

livro didético em tarefas problematizadoras, aproveitando melhor o préprio
livro didatico nas aulas de lingua estrangeira. No entanto, isso sé foi possivel,
com a compreensdo, cada vez maior, da prépria abordagem comunicativa que
ela procurava implementar, o que ocorreu pelo processo de reflexdo
proporcionado pelas atividades da pés-graduagdo, pois uma condi¢do para
que o professor consiga promover uma educagao como pratica da liberdade,
estd na capacidade de agir e de refletir, segundo Freire (1999, p.16-21). Essa
capacidade de reflexdo pode ser verificada com um trecho do didrio da

professora-pesquisadora, além de excertos das aulas, todos referentes ao

segundo momento, em que apresento a organizagao das aulas:

As aulas foram novamente preparadas seguindo as fases para uma aula de LE
(Almeida Filho, 1993, p.29-31). Na fase de aquecimento, foi feita a correcao da
tarefa que havia sido passada. Durante essa fase, sdo vistos muitos exercicios de
fixagdo de estruturas, e tenho deixado que os alunos os fagam em casa, assim, se
houver diuvidas, estas sdo esclarecidas no momento em que é feita a correcdo.
Acredito que esse é o melhor momento para as explicagoes gramaticais, porque a
necessidade da explicagdo parte dos proprios alunos, ... Também, tenho
percebido que, dessa maneira, a organizagdo das aulas estd melhor do que o
semestre passado. Quando a tarefa da proposta ndo se refere ao LD (como esta),
procuro trabalhar com LD antes ou depois de implementada essa tarefa.
(Diério de PP, dia 18/09/99 -2° momento)

Excerto 4.3:

(1 )(Este é o final da terceira aula, a professora propoe o tema das drogas com o
(2)texto: “Por una cultura positiva de la droga”. Até entdo, foi feita a corregao de
(3)exercicios propostos no LD.))

(Aulas do dia 18/09/99 - 2° momento)

Excerto 4.4:
(1)((Estd comecando a segunda aula. Na primeira, foram corrigidos alguns
(2)exercicios do LD e algumas explicagdes gramaticais foram dadas.))

(Aulas do dia 25/09/99 - 2° momento)
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Nos excertos acima, pode-se verificar a organizagao das aulas, excertos
4.3 e 4.4, ¢ no trecho do didrio, pode-se observar o processo de reflexdo

desenvolvido pelo uso dos didrios de pesquisa, que capacitou a professora-

pesquisadora a desenvolver sua reflexdo por meio do distanciamento das

aulas, revendo-as com as gravagdes, refletindo sobre o que estava
acontecendo e propondo novas ag¢des, o que estd de acordo com o ciclo de
atividades para o processo reflexivo sugerido por Bartlett (op. cit., p.208).
Além da preocupagdao com a organiza¢ao das aulas, da mesma forma, a
professora se preocupava com a questao dos temas, pois, em algumas aulas,
alguns deles nao puderam ser trabalhados, ou quando foram, ndo se
desenvolveram tao bem, por ndao promoverem uma participacio tao ativa por
parte dos alunos. Isso pode ser explicado pelo fato de eles ndo terem se
mostrado tdo problematizadores, ou pela proposta ter sido mal colocada,
causando uma incompreensao. O fato é que, mesmo sendo os temas
escolhidos pelos alunos, nem sempre eles puderam ser desenvolvidos,

trazendo a necessidade de retomada dos planejamentos. Essa preocupagao ¢
demonstrada no didrio da professora-pesquisadora:

.. Acredito também que o tema gerou essa participagdo ativa na sala de aula, pois
embora todos tenham sido escolhidos pelos alunos, as vezes, alguns deles ndo
eram tdo problematizadores. Os alunos gostam de discutir temas que estejam
relacionados com a vida deles, e os melhores temas, parece-me que sdo aqueles

que geram muita polémica.
(Diario de PP, dia 19/08/00 - 3° momento)

A conscientizag¢@o, com rela¢do a abordagem que ela tenta implementar,
também, pode ser observada na maneira como ela € proposta pela professora-
pesquisadora. Nos primeiro e segundo momentos, normalmente a professora €
quem propunha os temas para debate; ja no terceiro, os alunos passaram a
propor os temas, embora a professora pudesse inserir algum, na medida da
necessidade. Nos excertos que se seguem isso podera ser verificado:

Excerto 4.5

(1)(Os alunos formam os grupos e comegcam a conversar. A professora vai
(2)passando pelos grupos. E imposssivel saber o que cada grupo estd discutindo,
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(3)mas pode-se perceber que a maioria sé fala sobre o tema no momento em que
(4)a professora estd com eles. Ha muita sobreposigdo de vozes.))
(5)P — bueno ahora ah (+) vamos a volver ah por favor (+++) voy a escribir en
(6)la pizarra algunas cuestiones y vosotros vais a (+) hablar sobre ellas en los
(7)grupos mismo, no quiero que intentéis contestar a ellas ah (+) pero (+)
(8)reflexionar sobre ellas vale™ y discutir en los grupos

(Aulas do dia 05/06/99 -1° momento)

Excerto 4.6:

(1)((Os alunos comegam a formar grupos e a conversar sobre a leitura. Enquanto
(2)isso, a professora escreve os temas na lousa.))
(3)P  — vosotros tenéis AQUI (incompreensivel) preguntas o temas
(4 incompreensivel) qué es ser libre” (++)
(5)Z — (es importante escribir)
(6)P — no, vosotros vais a hablar entre vosotros, ah’ si creéis que es importante
(7)escribir algo (+) muy bien’ bueno” (+) qué es ser libre” (++) necesida
(8)biologica (+) y szmlngua (+) y (++) eso, y sicolégica (+) de la droga’ (++)
(9)ah’ y la socieda (+) frente a la droga y al drogao (++) bien” vosotros (+)
(10)queréis (++) darme: (+) sugerir algun tema” alguna cosa que sea importante
(11)hablar” (++) entonces si queréis (+) podéis decir que (incompreensivel) ah”
(12)Z — (incompreensivel) es interesante,
(13)Z — interesante”

(Aulas do dia 18/09/99 - 2° momento)

Excerto 4.7:

(1N(A professora escreve algumas perguntas na lousa e depois observa os
(2)alunos, que estao muito concentrados na leitura.))
(3)P — habéis terminado de leer”
(4)Z — si
(5)P — bueno’ entonces la primera cosa que nosotros vamos a hacer (+)
(6)nosotros tenemos aqui algunas preguntas ah” vosotros podéis contestarlas
(7X++) en los grupos (+) los grupos van ahora a hablar Y a contestar a esas
(8)preguntas y yo voy a pasar voy a mirar voy a hablar con vosotros vale”
(9)después cada grupo tendrd que (+) como una tarea, hasta el final de la clase
(10)(+) presentarme un tema o un punto que a vosotros sea (+) ahn que a
(11)vosotros (++) bueno que sea algo importante para hablar cada grupo
(12)tendrd que darme un tema (+) /...

(Aulas do dia 12/08/00 - 3° momento)

Pode-se perceber a evolugdo com relagao a maneira como a professora

propde os temas, 0 que no primeiro momento, excerto 4.5, partia somente dela,

linhas 5-8; no segundo momento, excerto 4.6, ainda que ela faga a proposta,
pede aos alunos que igualmente o fagam, linhas 6-11; e no terceiro momento,
excerto 4.7, a professora propde que eles fagam a proposta do que terdao de
debater , linhas 5-12, havendo, desse modo, um envolvimento maior por parte

dos alunos, que além de terem proposto os temas geradores, ainda terdo de
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propor os temas para o debate, valorizando, portanto, o conhecimento de
mundo dos aprendizes.

Acredito que essas transformagGes ocorreram por meio da reflexao, ¢
claro, dando a professora-pesquisadora a capacidade de sair de seu contexto,
para distanciar-se dele, para admira-lo e objetivando-o, transformé-lo, e saber-
se transformada pela sua criacdo, o que esta de acordo com a pedagogia
freireana, além de, também, mostrar que a reflexdo é um processo continuo,
como sugere Wallace (1991, p.48-57), levando-a, assim, a implementar a
proposta deste estudo seguindo um caminho coerente.

Dessa forma também, o ato de reflexdao-agdo de Freire (1980, p.26) e os
termos reflexdao-na-acdo e reflexdao sobre a acdo ou sobre a reflexdo-na-agio
de Schon (1983, p.53-69), relacionam-se entre si, podendo-se conceber todo
o processo reflexivo do professor sobre a sua pratica como um olhar mais
critico frente ao seu fazer.

Essa transformag¢do, do mesmo modo, pode ser associada a pesquisa-
acdo, quando sua orientacdo tem objetivos de transformagdo, o que ¢é
sugerido por Thiollent (1986), além de Bogdan & Biklen (1998) e Thorne &
Quiang (1996), sendo que os ultimos pesquisadores fazem referéncia ao
objetivo de transformag¢dao da pesquisa-agio no sentido de ter mais
consciéncia do processo de ensino/aprendizagem, o que relaciono com a
pedagogia freireana, que permite que tanto professor quanto aluno tenham
uma maior compreensdo da realidade para poderem atuar nela, tentando
modifica-la.

Ao referirme a uma pratica diferenciada, ou seja, aquela pratica

promovida pelo professor-pesquisador em sua sala de aula, norteada pelos

principios da pesquisa-agdo € que busca implementar a abordagem
comunicativa com um tratamento freireano, penso, justamente, no caréter
transformador da pesquisa-a¢ao, como um caminho para que se possa refletir

sobre a pratica, dando a oportunidade de se fazer e de se refazer o ensino,
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perspectiva esta de Schleppegrell (op. cit.), que encoraja os professores a
promoverem, nas suas salas de aula, a pesquisa-agdo, porque a

problematiza¢do forca os professores a se olharem, e acredito que, nesse

ponto, associam-se pesquisa-a¢do e a pedagogia freireana, por buscarem um

olhar mais critico frente a realidade, realidade essa que se refere, também, a sala
de aula.

Portanto, dentro dessa concep¢do, a transformag¢do nao é s6 uma
questdo de métodos e de técnicas, o que € sugerido por Freire (2000a). A
questdo € o estabelecimento de uma relagio diferente com o conhecimento e
com a realidade, em que o conhecimento ndo deve ser, apenas, doado aos
alunos, ¢ a realidade nao deve ser vista como estdtica ou imutdvel. Na
verdade, o conhecimento pode ser construido com os alunos, ¢ a realidade
pode ser percebida como um processo que exige o pensar critico, pensar esse
que se integra com essa mesma realidade, ndo tentando sobrepor-se € nem
acomodar-se a ela.

Acredito que esse tenha sido meu percurso de conscientiza¢do sobre a
minha pratica, sendo que a pesquisa-a¢ao foi fundamental nesse processo de
conscientizagdo, por me dar a possibilidade de me olhar por meio de um
distanciamento, procurando uma visao critica daquilo que fago e tentando,
conseqiientemente, transforméa-lo.

Neste capitulo, apresentei a discussdo dos dados analisados no capitulo
anterior, respondendo com isso a pergunta norteadora desta pesquisa, dando
enfoque a conscientizagdo, a reflexdo e a pesquisa-agao.

No préximo capitulo, apresento a conclusdo deste estudo e os

encaminhamentos para uma prética diferenciada.
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5.1 Conclusoes

Neste estudo, tentou-se verificar como se dd o uso da lingua-alvo em
uma sala de aula de lingua estrangeira por meio da problematizagio.
Constatou-se que a problematiza¢do € a ferramenta que pode desenvolver,
por meio da interagdo entre os participantes, no caso entre professora-
pesquisadora e alunos, a conscientizagdo ¢ o uso da lingua espanhola,
beneficiadas, € claro, pelo uso de tarefas que incluiam os temas referentes a
realidade dos alunos.

Entretanto, a implementacdo de um tratamento freireano ocorreu
principalmente pela busca do desenvolvimento da conscientizac¢do, tanto por
parte dos alunos como da professora-pesquisadora, que estavam inseridos
neste estudo. Quando me refiro a essa conscientizagdao, quero dizer o
desenvolvimento de um olhar mais critico com relagdo, também, a prépria
pedagogia freireana, sem o qual, acredito que nao haveria possibilidade de
implementacgdo do projeto.

Freire (1984) sugere que para promover uma educagdo para a
responsabilidade social e politica € necessario mudar algumas atitudes, ou seja,

substituir antigos habitos de passividade por novos héabitos de participacéo, e

para isso ¢ indispensavel que o educador seja capaz de agir e de refletir,

\

engajando-se a realidade, comprometendo-se com ela. Em uma educacéo
assim, o educador ndao faria mais depdsitos, existenciaria a comunicagio,
problematizando os homens e as suas relagdes com o mundo.

Desse modo, a educagado, que pertence a pratica social da sociedade, ndo
deve ser neutra, ela deve ser politica, e pode estar a servigo da decisao, da
transformacgiao, ou seja, da capacidade do ser humano de avaliar, de comparar,
de escolher, de decidir e de intervir no mundo.

Os alunos, em uma pedagogia freireana, sao convidados a acreditar em

seus conhecimentos sobre o mundo, sentindo-se, entdo, importantes dentro
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do processo de ensino/aprendizagem, percebendo que as suas preocupagdes
estdo inseridas nos planejamentos das aulas, e isso pode determinar uma
interagdo mais igualitaria, o que € sugerido por Wallerstein (1983), além de,
por meio da problematizagdo das suas preocupagdes, poder promover um
desenvolvimento lingiiistico, de acordo com Schleppegrell (1997), e um
pensamento critico, de acordo novamente com Wallerstein (op. cit.).

O desenvolvimento deste estudo permitiu-me um olhar mais critico com
relagdo a minha pratica, o que me deu a oportunidade de tentar reinventar o
meu ensino, promovendo alteragdes, € claro, levando-me a dialogar mais com
os alunos, considerando muito mais seus interesses e suas necessidades,
desvencilhando-me aos poucos do livro didatico, fazendo-me vé-lo com um
outro olhar. Todo esse processo, no qual estive imersa durante os dois tltimos
anos, promoveu, e, esse trabalho permite que eu o diga, um crescimento
profissional, no sentido de que hoje tenho mais consciéncia de meu
compromisso histérico-social, o de assumir o meu papel de professora que faz
e refaz o processo de ensino/aprendizagem, por vé-lo inacabado e por estar
sempre em busca de muito mais, segundo Freire (1980, p.81): ... O cardter
inacabado dos homens e o cardter evolutivo da realidade exigem que a
educagdo seja uma atividade continua. A educagcdo deste modo, é
continuamente refeita pela prdxis. Para ser, deve chegar a ser.

Portanto, a conscientiza¢cao € um processo para a humanizacgdo, para a
desmitificag@io, é o desenvolvimento de um olhar mais critico da realidade, que
a revela para conhecé-la e conhecer os mitos que enganam e ajudam a manter
o status quo. Por isso, a necessidade de conscientizar-se sobre a realidade,

para possibilitar uma postura critica diante do mundo, buscando a sua

transformag¢@o. O papel principal daqueles que se encontram comprometidos

em uma educacdo para a conscientizacao, segundo Freire (1980), ndo ¢
somente falar sobre como construir a idéia libertadora, mas convidar os alunos

a captar com seu espirito a verdade de sua realidade.
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Em um pais como este, em que ndao ha grandes investimentos na area de
educagdao, em que atitudes arbitrdrias sdo tomadas, justamente, por aqueles

que estao em seus cargos para preservar o direito dos cidaddaos por uma

educacao mais igualitdria, esta pedagogia pode transformar professores e

alunos em cidadaos mais criticos, mais comprometidos com a realidade, nao
aceitando, entdo, a permanéncia de estruturas injustas, mas procurando a
transformacgao dessa mesma realidade.

E claro que esse comprometimento com a transformagao é um processo
que nao ocorre de um momento para o outro. No entanto, acredito no poder
transformador da pedagogia freireana, ao perceber que o uso da lingua-alvo
foi crescendo de um semestre para o outro € ao observar o engajamento dos
alunos durante as aulas.

Essa modificacdo, na atuagdo dos alunos na sala de aula, ji pode ser
vista como uma agdo, pequena, porém importante, pois propiciou uma
transformacao nas relacdes entre professora e alunos. Portanto, acredito que
dessa pequena agao, restrita a sala de aula, novos cidadaos puderam emergir,
comprometidos, cada vez mais, com o seu contexto histérico-social.

E importante reiterar que esta pesquisa pdde ser implementada pela
liberdade que encontrei na minha atuacdo em sala de aula, tendo uma
coordenadora pedagdgica que confiou em minha proposta, apoiando-me
durante a fase de implementagdo. E, principalmente, acredito na necessidade
de continuar trilhando esse caminho, tentando refazer o meu processo de

ensino/aprendizagem sempre que preciso.

5.2 Encaminhamentos para a pratica

A concepcao de ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras deste
estudo, gera a criatividade e o engajamento em um discurso que faz sentido

para os alunos, implica didlogo constante entre professores e alunos, € que
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pode vir a ser uma alternativa de um novo caminho para a concep¢ao de
ensino/aprendizagem predominante.

Contudo, para isso, o professor tem de estar disposto a fazer e refazer o
seu ensino, transformando-se em um ser da praxis, sendo capaz de refletir
sobre a sua prdtica, para reinventa-la, e saber-se transformado por ela, e ter
consciéncia, também, de que a reflexdo é um processo em um determinado
momento e que continuard sendo no momento seguinte.

Assim, a pesquisa-a¢ao ¢ um meio de desenvolver a reflexdo e levar ao
crescimento profissional, por ser um tipo de pesquisa que investiga a sala de
aula, fazendo com que o professor esteja envolvido na investigag¢do de sua
prépria pratica e, igualmente, com a producdo de conhecimento, libertando o
profissional da eterna dependéncia com relagdo aos procedimentos
determinados pelo livro didatico ou aos “treinamentos” que recebe, (Moita
Lopes & Freire, 1998).

Dessa maneira, a implementac¢do da abordagem comunicativa na vertente
reflexivo-critico-temdtica (problematizadora), e da pesquisa-acio podem

construir uma prética diferenciada na sala de aula de lingua estrangeira,

permitindo o desenvolvimento profissional por meio da reflexdo do professor

envolvido em projetos de formagdo continuada, ou em programas de pés-
graduacao.

Porém, este ¢ um processo que nem sempre € facil de ser percorrido.
Como todo processo que implica mudangas, € necessario que o professor
saiba conviver com as diferencas encontradas nas salas de aula e fora delas,
em seu contexto escolar, e saiba, principalmente, respeita-las, nao tentando
impor as suas idéias, mas tentando, na medida do possivel, convencer,
substituindo explicagdes magicas por principios auténticos de causalidade.

E claro que este estudo nao pretende ser completo e acabado, pois, de
acordo com a proépria perspectiva freireana, isso seria impossivel. Dessa forma,

embasada em algumas questdes que surgiram durante a andlise e a discussao
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dos dados, vejo implicagdes para o desenvolvimento de outros projetos, tais
como, a autonomia que a pedagogia freireana pode proporcionar aos alunos
de lingua estrangeira, relacionando-se com o novo papel que professores e
alunos devem assumir nesta concepg¢do de ensino; como uma pedagogia
freireana poderia ser implementada em contextos de escolas de ensinos

fundamental ¢ médio e até mesmo na universidade, trazendo entdo, uma

alternativa para o processo de ensino/aprendizagem predominante nas

escolas e a oportunidade de formar professores com uma nova perspectiva
nas universidades.

Em dltima andlise, considero que o mais importante desta pesquisa estd
em apresentar um outro olhar para o processo de ensino/aprendizagem, como
uma alternativa para professores de linguas estrangeiras que queiram
trabalhar, considerando seus alunos como sujeitos, € ndo meros objetos,
ensinando e aprendendo com eles, percebendo a realidade como um processo,
construindo, assim, uma educa¢ao como prética da liberdade. E o principal, é
que o confronto de alternativas pode levar a transformagdes, tdo necessdrias
ao sistema educacional, porque com as alternativas, pode-se refletir sobre elas
¢ agir, buscando respostas ao desafio de ensinar/aprender, e essas respostas ja
sdo as agoes dos sujeitos (professores e alunos) para transformar a realidade

educacional na qual estdo inseridos.
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Glossario de Termos

concep¢do bancaria de educagao - opde-se a concepgao problematizadora /
dialégica / libertadora. Este termo se refere ao educador que, ao falar da
realidade para seus educandos, conduz estes a memoriza¢do mecénica do
contetido narrado. A tnica agdo que se oferece para os educandos, nesta
concepgao, € a de receberem os depdsitos e guarda-los ou arquiva-los.

conscientizacdo - ¢ uma compreensao critica da realidade desmitificada, ou
seja, € o desenvolvimento de um olhar mais critico com relagdo ao contexto

histérico-social em que estao inseridos os homens.

educacdo criticizadora - equivalente a educagdo problematizadora /
dialégica / libertadora. Termo que se refere a uma educagdo que leve os
alunos as experiéncias do debate ¢ da andlise dos problemas, além de
propiciar condi¢des de verdadeira participagao.

ensino problematizador / dialégico / libertador - equivalente a educagao
problematizadora / dialégica / libertadora.

problematizar - ¢ analisar criticamente a realidade problematica por meio de
discussdes sobre os problemas dessa mesma realidade, procurando solucdes
para 0s mesmos.

ser da praxis - refere-se as capacidades de atuar e de transformar a realidade,

as quais estdo associadas a capacidade de refletir, que fazem do educador e
dos educandos seres da praxis.

temas geradores - seriam os elementos que os alunos entregam ao professor
de forma desestruturada, que s3o pedacos da realidade, ou seja, os temas
referentes a realidade dos alunos. Esses temas sdo geradores, porque contém
em si a possibilidade de se desdobrarem em outros temas que provocam novas
tarefas a serem realizadas.
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Planejamento de 1999

1. Introducgio

Este planejamento de espanhol para o Centro de Estudos de Linguas — Sdo José do Rio Preto
— lorna-s¢ importante neste momento, primeiro, porque se inicia um novo semestre; ¢ segundo,
porque estarei implementando um projeto de pesquisa chamado “A Abordagem de Paulo Freire no

Ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira”, que estd sendo desenvolvido junto 4 UNESP - IBILCE

no programa de mestrado em Estudos Lingiiisticos - Lingiifstica Aplicada, sob a orienta¢io da

professora Maria Helena Vieira Abrahdo.

A claboragio deste parte da compreensdo das premissas bdsicas da Abordagem Freireana, como a
pritica de uma educagio libertadora, que transforma o homem ¢ o leva a uma “conscientizagio” sobre a
sua realidade, e de que os alunos tém conhecimentos e estes devem ser considerados na sala de aula.

A partir da compreensdo dessas premissas bdsicas, relacionei-as ao ensino de linguas
estrangeiras, pois a educagdo é um exercicio de cidadania e, como tal, qualquer que seja a lingua-alvo
poderd ser ensinada como pritica da liberdade. Ao usar o termo “conscientizagio” o fago como Freire
(1980, p.25), que o define da seguinte maneira:

Acredita-se geralmente que sou autor deste estranho vocdbulo “conscientizagdo” por ser este o

conceito ceniral de minhas idéias sobre educagdo. Na realidade, foi criado por uma equipe de

professores do Instituto Superior de Estudos Brasileiros por volta de 1964. Pode-se citar
entre eles o filbsofo Alvaro Pinto e o professor Guerreiro. Ao ouvir pela primeira vez a palavra
conscientizagdo, percebi imediatamente a profundidade de seu significado, porque estou

absolutamente convencido de que a educagdo, como prdtica da liberdade, é um ato de conhecimento,
uma aproximagdo critica da realidade.

Com a leitura de alguns artigos, cheguei ao encaixe entre a Pedagogia Freireana ¢ o ensino de
lingua estrangeira (doravante LE), cuja chave estd na estruturagio das atividades que levardo a reflexdo ¢
ao questionamento, que ¢ feito por meio da “problematizagio”, e de acordo com Wallerstein (1983,
p.196), essa € a ferramenta para o desenvolvimento da conscientizagdo, porque ela ¢ um processo de
questionamento indutivo que estrutura o didlogo na sala de aula,

A problematizagio poderd ser feita a partir de alguns estdgios ou passos, que sdo sugeridos tanto
por Wallerstein (op.cit., p.197) como por Schleppegrell (1997, p.9): 1°) selecionar os temas que sdo
de interesse dos alunos; 2°) conduzir a questionamentos que levem a uma discussao sobre uma situagao
conflitiva, relacionar esta iltima, tanto com a experiéncia pessoal como com o contexto maior; 3°)
encaminhar solugdes ao problema (situagdo conflitiva) levantado.

De acordo com um griéfico no qual Bizén (1994, p.59-60) localiza as miiltiplas manifestagdes da

abordagem comunicativa, Freire estd localizado no movimento comunicativo critico-temdtico, no qual
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o didlogo, levantado pelos temas, que sio referentes a realidade do aluno, é a base de sustentagdo do
ensino de linguas.

Além de estar baseada na Pedagogia Freireana, considero os Pardmetros Curriculares Nacionais

(doravante PCNs) quando recorrem ao conceito freireano de educagdo como forga libertadora, tanto em

termos culturais como profissionais, sugerindo sua aplica¢do ao ensino de lingua estrangeira.

Esta é uma pesquisa de natureza qualitativa, isto quer dizer, indutiva, subjetiva e orientada para o
processo (Gattolin 1998, p.90-1) — e focaliza uma prdtica de pesquisa-a¢do em uma sala de aula de
espanhol como lingua estrangeira.

Em linhas gerais, a pesquisa-agdo ¢ uma reflexdo feita pelo préprio professor-*“pesquisador”
sobre a sua pritica, ¢ um elo de ligagdo entre teoria e pritica, buscando uma compreensido maior das
decisoes e das agdes do professor na construgdo de seu ensino. Esse tipo de pesquisa € situacional, ou
baseada em um contexto, colaborativa, participatéria e auto-avaliativa (Nunan 1990, p.63).

A reflexao tem um duplo significado, de acordo com Bartlett (1990, p.204-5), primeiro, envolve
a relagdo entre o pensamento individual e a ag¢io, que € subjetiva; e segundo, a relagdo entre o professor
e seus membros dentro da sociedade, que explora o relacionamento entre a a¢io de ensino individual e
as propostas de educagio na sociedade.

Tornar-se um professor reflexivo, portanto, significa ir além da questdo do “como” para chegar a
questoes como “o que” ¢ “por que”; nesse aspecto, o professor assumec um grau de autonomia ¢
responsabilidade sobre o seu ensino e exerce um controle sobre ele, abrindo a possibilidade de
transformar a sua sala de aula, e esse processo de controle ¢ chamado de ensino reflexivo critico
(Bartlett, op. cit.). Relaciono esse pensar reflexivo com a Pedagogia Freireana, na qual o professor
deve compreender o seu objeto — o ensino — por meio de um distanciamento para uma tomada de
consciéncia critica, e, assim, poder promover um ensino como pratica da liberdade.

As leituras e reflexdes sobre a Pedagogia Freireana e o projeto-piloto implementado no semestre
passado, levaram-me a a pensar em desenvolver este planejamento com base no projeto de pesquisa jd
citado, implementd-lo, avalid-lo e tomar a pritica desenvolvida em minha sala de aula como foco da

investigag¢do que proponho para verificar como se dd o uso da lingua-alvo na mesma sala de aula.

2. Definicao do Contexto Maior

Este ¢ um planejamento de espanhol — como lingua estrangeira — para o 2° estdgio de nivel |

do Centro de Estudos de Linguas (doravante C.E.L.) de Sao José do Rio Preto. Ele estd vinculado a E.
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E. Prof. “Justino Jerry Faria”, entretanto, estard situado a rua General Glicério, 3973, Centro.
Os cursos de linguas estrangeiras, dos Centros de Estudos de Linguas da rede estadual de ensino
do estado de Sdo Paulo, foram criados a partir do decreto n® 27.270 de agosto de 1987, e o C.E.L. desta

cidade funciona desde 1989.

Os alunos, que o freqiientam, sdo dos ensinos fundamental ¢ médio das escolas publicas desta

cidade e da regiao. Geralmente, sdo pessoas de classes média e baixa e muitas delas sem condigdes de

pagar um curso de lingua estrangeira.
A professora envolvida tem graduagdo em Letras com habilitagio em portugués e espanhol ¢
estd vinculada ao programa de pos-graduagao em Estudos Lingiifsticos - Lingiifstica Aplicada

(mestrado) na UNESP - campus de Sio José do Rio Preto, desde de abril deste ano.

3. Justificativas para Aprender Espanhol

A aprendizagem de uma lingua estrangeira, como contribui¢do no processo educacional, vai
além da aquisi¢io de um conjunto de habilidades, aumenta a compreensio de como a linguagem
funciona e desenvolve uma consciéncia maior do funcionamento da lingua materna, desenvolve uma
apreciagdo ¢ compreensdo dos costumes e dos valores de outras culturas, aumentando a percepgido da
propria cultura por meio da compreensdo das culturas estrangeiras, e promove a tolerincia diante das
diferengas identificadas por meio da expressio ¢ do comportamento de outros povos.

O ensino da lingua estrangeira se faz importante para dar a oportunidade ao aluno de ter acesso a
sociedade da informagdo, para que ele possa competir em situagio de igualdade no mundo dos negéceios,
académico, da tecnologia, etc., e de fazer uso da lingua para agir no mundo como cidaddo consciente,
portanto, uma educagdo como prdtica da liberdade.

Até o momento, essas sdo justificativas para se aprender qualquer Iingua, no caso do espanhol,
sua aprendizagem se justifica, também, por motivos econdmicos — o MERCOSUL — e politicos
— pois todos os paises com os quais o Brasil faz fronteira, falam a lfngua espanhola.

Todas essas justificativas sdo sugeridas nos PCNs, e as considero por recorrerem ao conceito
freircano de educagio como forga libertadora de individuos e de paises, como jd foi colocado
anteriormente.

Levo em consideragdo também, os interesses dos alunos, que foram levantados por meio de um
questiondrio aplicado no final do semestre passado (que tinha por objetivo verificar os interesses, as

necessidades comunicativas e os temas para que este planejamento pudesse ser feito). Esses interesses
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estdo relacionados a algumas das justificativas sugeridas nos PCNs e serdo explicitados abaixo por
ordem crescente de votagio:

— por acreditar ser importante aprender linguas estrangeiras para se relacionar com o mundo;

— por ser importante também no mercado de trabalho (MERCOSUL);

— por ser uma opgao no vestibular;

— por gostar de aprender linguas estrangeiras;

— ¢ por pretender viajar para o exterior.

Com relagdo as competéncias que os alunos esperam desenvolver durante o curso do préximo
semestre, a prioridade € a competéncia comunicativa, entretanto, muitos deles ndo deixam de ressaltar a
necessidade do desenvolvimento da competéncia lingiifstica, principalmente dos conhecimentos
gramaticais, que, talvez, esteja relacionada com as suas abordagens de aprender uma LE (Almeida Filho

1993, p.21).

4. Condigoes de Implementacio do Planejamento

Os cursos no C.E.L. sdo semestrais, divididos em dois niveis (I ¢ II) ¢ com trés estdgios em
cada um dos niveis. As turmas sdo compostas de no mdximo trinta alunos, com quatro horas/aula
semanais (sctenta ¢ duas horas/aula por semestre) e com um professor para cada turma. Além das salas
de aula e da sala de coordenagio, estao disponiveis aos professores e aos alunos: livros diditicos ¢
paradiddticos; aparelhos de som, televisao e video; fitas de dudio e de video; jornais e revistas ¢ jogos.

Com relagdo a turma com a qual trabalho: atualmente, ¢ um grupo com dezoito alunos
matriculados, que estd estudando no nivel médio das escolas publicas da regido ¢ que se dispuseram a
participar do desenvolvimento deste projeto de pesquisa, entretanto, no 1° estdgio de nivel I, estavam
matriculados trinta alunos, que durante o curso foram sendo remancjados para outras turmas ou
desistiram. Dois alunos desta turma estardo confeccionando os didrios de pesquisa relacionados as
perguntas de pesquisa do projetoe e, eu, como professora-pesquisadora, também estarei confeccionado
didrios de pesquisa.

Além disso, estou selecionando materiais diddticos especificos para a implementagio deste, os

quais estdo relacionados com o levantamento de temas com os quais 0s alunos gostariam de estar

trabalhando no préximo semestre ¢ que estarido sendo desenvolvidos junto com o livro diddtico adotado

pelas professoras do C.E.L., intitulado Gente 1 (Martin Peris, 1997).
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5. Especificacdo de Niveis ou de Ciclos

Esta especificagio serd apresentada por estdgios ¢ ela segue o livro diddtico e o Planejamento
Geral dos cursos de espanhol do C.E.L., e este ultimo ¢ feito com todas as professoras, nele ¢ decidido
0 que serd trabalhado durante o ano e a seqiiéncia em que o curso serd organizado. Como se opta por
um planejamento linear, isto €, no qual as unidades do livro diddtico escolhido sdo trabalhadas em sua
seqiiéncia, ¢ para cada estigio algumas unidades do livro sdo escolhidas, a especificagdo, que aqui
apresento, segue a sucessdo das unidades do livro diddtico.

No 17 estigio de nivel I, os alunos sdo considerados principiantes, contudo, chegam a sala de
aula com uma bagagem de experiéncias que constituem a base sobre a qual constroem a aprendizagem
em LE; ji no 2° estdgio de nivel I, os alunos ainda sdo principiantes, mas jd possuem algum
conhecimento da lingua-alvo e comegam a usar timidamente a interlingua, porém precisam desenvolver
mais as suas competéncias comunicativa ¢ lingiifstica ¢ seus conhecimentos culturais para chegarem a
um nivel intermedidrio de uso da lfngua.

O nivel de safda do 1° estdgio de nivel I e entrada para 2° estdgio de nivel I ¢ aquele no qual o
aluno jd consegue desenvolver as seguintes faixas de uso e / ou conhecimentos:

- reconhecer grafias e sons do espanhol; falar sobre a idade, a profissdo, as caracteristicas sobre o
cardter de uma séric de pessoas ¢ sobre si mesmo; dar ¢ receber informagdes para atender aos scus
préprios interesses ¢ preferéncias e negociar os interesses;

- refletir sobre o estereStipo ¢ a imagem parcial das culturas espanhola e latino-americana ¢ se
aproximar da diversidade cultural existente entre os paises de lfngua espanhola.

No 3° estdgio de nivel I, os alunos jd deixam de ser principiantes, todavia necessitam

desenvolver mais suas competéncias comunicativas e lingiifsticas e seus conhecimentos culturais, pois

jd hd um espago maior para o uso de uma interlingua e o uso da prépria lingua-alvo na sala de aula; e
no 1° estdgio de nivel 11, os alunos chegam a um nivel intermedidrio e passam a usar cada vez mais a
interlingua e a lingua espanhola para se comunicarem, hd, também, um desenvolvimento maior de
uma consciéncia intercultural.

O nivel de safda do 2° estdgio de nivel I e entrada para o 3° estdgio de nivel I serd aquele no qual
o aluno apresentard as seguintes faixas de uso ¢ / ou conhecimentos:

- informar-se sobre a existéncia, o prego ¢ as formas de pagamento de determinados produtos; dar
opinides sobre esses produtos; falar sobre hdbitos didrios; fazer recomendagoes e dar conselhos; dar e
entender informagdes sobre as experiéncias das pessoas; opinar sobre as vantagens ¢ desvantagens
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relativas as profissoes; fazer propostas, aceitar ou recusar essas propostas; desenvolver-se em um
restaurante ¢ descrever e valorizar determinados hdbitos alimentares;

- conhecer os costumes sobre os feriados mais importantes dos paises de lingua espanhola;
conhecer também as rotinas didrias desses paises e contrastar com o proprio pais; discutir a respeito

dos problemas da juventude espanhola e latino-americana e relaciond-las com o Brasil e fazer

comparagoes com os hdbitos alimentares entre os paises de lfngua espanhola e o pafs em que o aluno

vive.

6. Tipo de Curso e de Planejamento

Pelo préprio formato do questiondrio ndo delimitar objetivos especificos, mas interesses e
necessidades, mas também pelo fato dos cursos do C.E.L. serem do tipo geral, sigo um programa para
fins ndo ébvios.

O livro diddtico escolhido no inicio deste ano pelas professoras (Gente 1 ¢ Gente 2) ¢ os
temas, que foram incluidos para serem trabalhados conjuntamente com o livro, podem levar ao
desenvolvimento de um plancjamento ciclico, no qual as unidades e os temas trabalhados serdo

retomados e expandidos nas aulas seguintes.

7. Alinhamento da Abordagem, dos Materiais e da Avaliacio

A abordagem que norteia todo o curso é a Abordagem Freireana, e como localiza Bizén (op. cit.)
¢ uma manifestagdio do movimento comunicativo critico-temdtico, cujo didlogo, levantado pelos
temas, ¢ a base de sustentagdo do ensino de linguas. Esses temas serdo desenvolvidos junto com o
livro diddtico adotado (Gente 1), porque o préprio livro jd sugere alguns dos temas, e também por
esse livro trabalhar com um enfoque por tarefas, o que pode vir a auxiliar o desenvolvimento dos
temas, pois a execucdo de tarefas aponta para a solugdo de problemas, que dependem de discussdes,
levantamento ¢ comparagdo de dados, ¢ sdo realizadas em pares ou pequenos grupos, como sugere
Barbirato (1999, p.10-1).

Quanto aos procedimentos de avaliagdo, serdo adotados: a) avaliagio continua, a partir da
observagiio informal do aluno na medida em que cle desempenhe papéis em tarefas propostas e em
situagoes de linguagem; b) uma avaliagio escrita formal, que poderd ser feita em pequenos grupos e
negociada com os alunos e ¢) uma avaliagdo do curso e uma auto-avaliag@o pela atuagio, contribui¢io e
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grau de envolvimento durante o curso.

8. Objetivos Especificos

Para um primeiro momento, no qual tentava-se verificar as condigdes para a implementagio

deste projeto, ndo foi elaborado um planejamento como este, no entanto, a professora procurava seguir

os temas do livro diddtico ou outros materiais que ela selecionava, sem a prcocupacgio de se fazer um
levantamento de temas.

Como o objetivo € propiciar ao aluno a aquisi¢io de uma competéncia comunicativa ¢
lingiifstica relativa do espanhol, foram desevolvidos entio, os seguintes temas:

Para o 1° estdgio de nivel I

- O turismo;

- A educagio;

- A juventude.

Somente o primeiro tema se relacionou com o livro diddtico — e com o tépico Gente de
vacaciones.

Jd para o 2° estdgio de nivel I, foram escolhidos os seguintes temas (de acordo com o
questiondrio que foi aplicado):

- A liberdade;

- A educagdo;

- O lazer;

- A cultura.

Esses temas se relacionaram com os seguintes tépicos do livro diddtico:

- Gente de compras;

- Gente en forma;

- Gente que trabaja;

- Gente que come bien.

9. Definicdio das Unidades

No 1° estdgio de nivel I, o curso foi organizado com trés temas, sendo que um deles estava

relacionado com um tépico do livro diddtico e os demais foram introduzidos sem se relacionarem ao
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livro. Cada um deles levou de duas a quatro horas/aula para que fosse trabalhado em sala de aula.

Antes de implementar este, trabalhei com a proposta do livro diddtico, seguindo a seqiiéncia das
unidades (Unidades 01, 02, 03 ¢ 04 - Gente que estudia espaiiol ; Unidades 05, 06, 07 ¢ 08 - Gente
con gente - nessas unidades os alunos comegariam a sc sensibilizar com a grafia, os sons e com a
diversidade cultural existente nos pafses de lingua espanhola).

- Unidades 09, 10, 11 e 12 - Gente de vacaciones: os alunos tiveram informagoes de folhetos
turisticos e revistas para a escolha de uma viagem, depois discutiram sobre a necessidade de lazer, mas
o0 que infelizmente, para muitos, nao existe devido aos baixos saldrios da maior parte da populagao
brasileira.

- A partir de um pardgrafo de um texto os alunos refletiram e discutiram sobre a dificuldade de se
aprender uma LE.

- E a partir de um texto os alunos discutiram sobre a violéncia e o medo.

Todas essas unidades ¢ esses temas sdo descritos, apenas, para constarem o que foi feito durante
o 1° estdgio de nivel I, jd que ndo havia um planejamento especifico igual a este, como foi explicitado
anteriormente. A partir deste momento, portanto, passo a relacionar as unidades e os temas que serdo
trabalhados durante o préximo estigio.

No 2° estdgio de nivel I, o curso estd sendo organizado com quatro temas que se relacionam a
quatro topicos do livro diddtico, e cada um deles levard de duas a quatro horas/aula para ser
desenvolvido.

- Unidades 13, 14, 15 ¢ 16 - Gente de compras: os alunos estardo tendo uma visao de vdrias
lojas de um centro comercial e, a partir disso, tentario construir um vocabuldrio relacionado a essa drea
temdtica. Depois, discutirdo a respeito da liberdade de escolhas.

- Unidades 17, 18, 19 ¢ 20 - Gente en forma: os alunos comegardo a fazer uma lista dos

esportes mais praticados atualmente pelos jovens no Brasil e tentardo relacionar com o mundo. A

partir disso, tentardo buscar motivos para explicar o porqué de alguns esportes serem mais praticados
do que outros, e se isso ndo estd relacionado com o préprio sistema educacional do pais.

- Unidades 21, 22, 23 ¢ 24 - Gente que trabaja: os alunos tentardao fazer uma lista das profissdes
mais disputadas no mercado de trabalho, e depois, discutirdo sobre a importancia do lazer dentro de uma
sociedade que trabalha muito e ganha pouco.

- Unidades 25, 26, 27 ¢ 28 - Gente que come bien: os alunos discutirdo a respeito dos hdbitos
alimentares dos paises de lingua espanhola e compararido com o Brasil.

Observagdo: cada um dos tépicos do livro diddtico levam de trés a quatro semanas para serem
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totalmente desenvolvidos (de doze a dezesseis horas/aula).
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11. Apéndice

Aqui estdo relacionados o questiondrio para o levantamento de temas e alguns textos, assim

como, algumas unidades do livro diddtico (Gente de vacaciones e Gente que trabaja ).
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Questiondrio

Este questiondrio tem por objetivo fazer uma sondagem de seus interesses ¢ nccessidades
comunicativas para que possa planejar o curso deste semestre. Sua informagio ¢ de vital importincia
para mim. Marque com um X a(s) alternativa(s) que melhor expressa(m) a sua posigdo sobre 0s
seguintes itens:

1. Por que vocé quer continuar a fazer este curso?

() Porque gosto de linguas estrangeiras.

() Porque acho importante aprender lfnguas estrangeiras para me relacionar com o mundo.

() Porque pretendo viajar para o exterior.

() Porque o espanhol também ¢ exigido em alguns vestibulares.

() Porque saber uma outra lingua é muito importante no mercado de trabalho (MERCOSUL).

() Outros.

Especifique o dltimo item:

2. O que vocé espera desenvolver durante o curso deste semestre. Enumere por ordem de
prionidade:

() produgdo oral;

() produgdo escrita;

( ) conhecimentos gramaticais;

( ) compreensdo oral;

() compreensio escrita

3. Assinale quatro dos temas abaixo oferecidos para que possa selecionar e organizar o contetido
a ser ensinado:

( ) adolescéncia ( ) meios de transporte

() lazer ( ) alimentagdo

( ) moda ( ) saude

() esporte () confronto de geragdes

( ) economia ( ) educagao

() cultura ( ) liberdade

() ecologia () drogas

() sexo ( ) musica, cinema, teatro e televisdo

( ) autoritarismo () politica

( ) outros

Especifique o ultimo item:
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EL I_OEbO Y EL PE.IZIZ&

Un lobo flaco y muy hambriento encontrd en un camino a un perro, que |
estaba gordo y bien alimentado. : |

"Dime- pregunto el lobo- écomo es p05lb|c que tu estés mejor alimentado
que yo, si 50y mas fuerte y mas valiente que tl y no encuentro comida y casi me
muero de hambre?"

Y el perro le respondié: "Yo tengo un amo quc me cuida muy bien, me da
pan sin ped:raelo y me guarda los huezos y las restos de las comidas. A cambio,
cuido su casa y la protejo de los ladrones. |

"Tienes mucha suerte-dijo el lobo- Envidio tu vida",

"Pues, mira -rcplicé el perro -si tu quieres, puedes tener la misma suerte.
Abandona el campo y ven a la ciudad. Si sirves a mi amo y defiendes la casa, como yo,
tendras comida abundante y tranquilidad".

"Estoy de acuerdo contigo -dijo el lobo *Es mas cémodo vivir en una casa y
hartarse de comida sin hacer ningln esfuerzo que andar por las selvas y los cami-
hos, con las lluvias y los vientos, soportando el frioy el calor. Fero, oye -afiadié el lobo
mientras iban conversando-¢ por qué tienes el cuello pelado? "

"No es nada importante -contesté el perro- Es la sefial de la cadena. For el
dia me atan para estar mas fiero por la noche y proteger mejor la casa"

"Esta bien, -dijo el lobo- pero, si quieres salir, ¢ te dan permiso?.”

"No, eso ho -asequré el perro- Sélo me sueltan cuando comen mis amos.
Me reciben a sus pies, me tiran el pan y los huesos que ya no tienen carne y me
acarician. Yo menco la cola, como y callo".

"Pues si ho eres libre -concluyo el lobo- disfruta de esos bienes que tanto
valoras ti y que yo desprecio si a cambio he de sacrificar mi libertad".

( Adaptacién dz la fabula de Samaniego, El lobo y ¢l perro)

JUGANDO Y J‘\PHI‘NDICNDO ESPANOL
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—Usted ha vivido muchos arios de exilio,

wero ;se mantenia al margen de la realidad social al escribir?
—A los dieciocho afios descubri la vida de fuera,

los billares, las cantinas.

La reflexidn, trabajo y contacto con otros jévenes

me llevo a tener conciencia clara de la situacién politica.

Pero tener esa conciencia, en el caso de un escritor,

no significa que la esté pronunciando constantemente en sus textos.

Mi formacidn fue autodidacta.

Dominé la escritura breve tachando.

La concisién es algo elegante.

No se trata de suprimir palabras.

Hay que dejar las indispensables

para que la cosa ademds de tener sentido, suene bien.

Extractos de la entrevista publicada en la revista guatemalteca
Cronica (N.° 122. abril 1990) ¥ del texto de contracardtula

del libro Obras Completas (y otros cuentos), México:

SEP (Serie Lecturas mexicanas, N.° 32) 1986.

LA RANA QUE QUERIA SER UNA RANA AUTENTICA

H ABIA UNA VEZ una Rana que queria ser una Rana auténtica,
y todos los dias se esforzaba en ello.

Al principio se comprd un espejo en el que se miraba largamente
buscando su ansiada autenticidad. :

Unas veces parecia encontrarla y otras no, segiin el humor de ese
dia o de la hora, hasta que se cansé de esto y guardd el espejo en un
badl.

Por fin pensé que la tinica forma de conocer su propio valor es-
taba en la opinidn de la gente, y comenzé a peinarse y a vestirse y
a desvestirse (cuando no le quedaba otro recurso) para saber si los
demds la aprobaban y reconocian que era una Rana auténtica.

Un dia ¢';servé que lo que mds admiraban de ella era su cuerpo,
especialmente sus piernas, de manera que se dedicé a hacer sen-
tadillas y a saltar para tener unas ancas cada vez mejores, y sentia
que todos la aplaudian.

Y asi seguia haciendo esfuerzos hasta que, dispuesta a cualquier
cosa para lograr que la consideraran una Rana auténtica, se deja-
ba arrancar las ancas, y los otros se las comian, y ellatodaviaalcan-
zaba a oir con amargura cuando decian que qué buena Rana. que
parecia Pollo.
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amos a organizar

unas vacaciones
n grupo.
prenderemos a:

¢ cxpresar gustos
y preferencias,
v hablar de lugares.
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A
o Un viaje: ;Madrid o Barcelona?
Mira las fotos con tu compafiero y sefiala las que conoces."

aEslo es Iy Dageada Fanilia,
/f oy enler e el Wiy Dol Vet e, Ly o b b gl o,

: {Qué prefieres? [J Ir a Madrid.
U Ir a Barcelona.

| V’5|ta"de' Ia cmdadt ~ Visita de la ciudad

oy -en‘autocar. en autocar.
Vzﬁszm al Museo del Prado  Excursién a la Costa
0 al Reina Sofia. Brava o al Monasterio
Excursion a Toledo o cisterciense de Poblet.
al Monasterio de El 'of -
Bscorial Visita al Museo Picasso o

a la Sagrada Familia.

ntrada al Teatro de |
oncz‘erto en el Palau de

la Zarzuela o corrida de [
toros. o

ANt .
i
(O, T

9 Tus intereses
‘ Escribe los nombres de los tres lugares o actividades que mas te interesan.

En primer lugar
Y también y

Habla con tus compaiieros. Utiliza estas expresiones:

e Yo quiero visitar ’ ; y
- Yo, también.,
= Pues yo,
31
Treinla y uno

‘Y‘YAY

‘unesp™ |, |
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gente de vacaciones

a : ' A A 1\‘
A R

O solo/a ] con los U conla |, [ enviaes [J conmi
amigos familia organizados novio/a

ces normalmente en

A ;Qué ha
o 2 Marcalo en los cuadros.

vacaciones

: i us : 7 :
it jQuieres decirselo a t [J encoche  UJ enavisn L] entren [ en bicicleta L) en moto

compafieros?

Sy, e e, vy can ia < e At ViR L X :
~ Jud, s L i - - i o oy ph
E ey . NN MegRAR
@ Familine e Lo et o AT et eren f‘! !‘H ’ - aaa
b i o B DTS bl - Lo |
L1 ala montaina ] a paises o L alaplaya

ciudades diferentes

P 5 1
s A =T (I
‘\(.._?%)i L‘.) }I) /’,I : :

[J en primavera [] en verano ] en otoiio ] en invierno

y 1
1 : i
I Lve el 45
) i --'tr{.n TR TR R
PV patlet fave 2o n |
1 - i o
| ot &:&-] L L iy .I. Not' wee gy
e
1
1
1 . = : 4
1 FARE o (R T Sl
I
: A Mira estas fotos y I @ mhora vas a oir " habla en cada conversacién.
| habla con tus compafieros. tres conversaciones. Clara, Completa:
1 Responde a las preguntas: Isabel y Toni hablan de sus Conversacidn n?
: - ¢(Dénde estdn Clara, vacaciones, Dicen muchas Isabel
" Isabel y Toni? cosas. Tu s6lo tienes que Clara
| - ¢Con quién? hacer una cosa: saber quién Toni
il
|

2

Tt y dos ' - At Ol e s

AVA
AVAVAY
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: ERES
NTURERD?

dos plazas libres
caragud

Inte resados,
flamar al 4 631098-

Ac bividades

A ¢Te interesa alguno de estos anuncios?

Vas ' a hablar con tu compafiero. Pero antes tienes
que prepararte. Elige alguna de estas frases para
poder expresar tus preferencias y explicar los

_motivos:

PREFERENCIAS:

A mi me interesa...| ;
- el viaje a Latinoamérica.
- el apartamento en'Tenerife.
- el viaje a Andalucia.

MOTIVOS:
i onsta.,..
- la aventura.
- conocer otras culturas.
"= gustan.,.
- los viajes organizados.
- las vacaciones tranquilas.
":;"-‘ LSS it o O
- visitar Centroamérica.
- conocer Andalucia.

i* Ahora puedes hablar con tus compafieros:
%’} ~ S i interesa el apartamento en Tenerile.
{ﬁ ke gustan las vasociones tranquilas.
Fues a mi me interesa el viaje a

Cen :JI'D:‘II'I'Ifl.'i'iG." |)(JI'- e quicm

conocer Micaraaua,

Estés preparando tus vacaciones.

Has encontrado estos tres anuncios.
Son tres viajes muy diferentes.

éle iCrozap.
fcr Misioriq

¥ o

fc: cuh"m'ra
u”ﬂ.’i O e

.‘l;i”’}lf.‘g .{'_\__r;
de Clros

Plaz, libre ¢
‘t’:_r‘gaf!izudo @ Andalyegy
O ida y vuelrg 4 gpos
Vi a Sevil;
Viaje ep Autocar g Gr:m'ji('].:
... Y Cordoby, ‘
Visitas con pyiy
los monuye

n viaje

alodos
nlos,
ﬂ'llly h:"-:"ﬂ.

Llamg, al 4867600,

? o -

SOL, MAR Y

TRANQUILIDAD

nto
6n: apartame
%f:;s::arato en Tenerife.

to.
1-15 de agos
5 personas.
PMaJ\? ce?ca de la playa.
Viajes Solimar.
Tif. 4197654

AVA
AVAYAY
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gente de vacaciones

B i e e e | = A Pl SR T S

1 , »
1 o Un tipico pueblo espaiiol
Mira la imagen y lee el texto. ;Sabes qué nombre tiene cada lugar?

- : En el pueblo hay un supermercado.
Escribelo en el recuadro correspondiente. P 4

El supermercado esta en la Calle
Mayor.

VOLIOEPORIIVG- San Jokar La iglesia y el ayuntamiento estén en
el centro. »

ESTAR
(yo) estoy
(td) estas
(él, ella, usted) esta
(nosotros, nosotras) estamos
(vosotros, vosotras) estéis
(ellos, ellas, ustedes) estan

iDénde Enel
estd la oficina | ayuntamiento.
de turismo?

¥ ST
y

/ f%};;.'—éc'.‘\‘ N < ’ ) farmacia
| Chevad Lo 2 K
/!

g A TR

En un pucblo espafiol suele haber una  pero no lodos lienen eslacién de
calle que se llama Calle Mayor y una ferrocarril o larmacia; aclualmente en
plaza que se llama Plaza de Espafia. En  casi todos hay también una oficina

el centro, generalmente en la Plaza de una Caja de Ahorros o un banco,
de Espaiia, estdn el ayuntamiento y y un ambulatorio de la seguridad

la iglesia. En casi todos los pueblos social. Y siempre hay un bar o una
hay escuela y oficina de correos, cafeteria (0 mds) y un supermercado.

egQulén puede escribir mas frases?
Trabajad en parejas: escribid frases sobre el pueblo del dibujo. Sélo valen
las frases ciertas y correctas. La pareja que mas frases escriba, gana.

Sinqular

{Qué hay en el pueblo? Hay una farmacia,
Habla con tu compaiiero sobre el dibujo. Puedes hacerle preguntas No hay escuela.
como éstas: ‘

Flural

o A I' e Ll kel g e er e el I?Ilf'lfll)? - /—:(’:IJ}(!IH-!.‘"I Iwee havyg: Hay dos farmacias.
}‘ ~ A00ANEAs Srneiag hov en el jrucbklo® ~zDdnde catd la cecnatad Hay varias farmacias.

|
|
|
|
|
1
|
|
|
|
1
|
|
1
1
1
1
1
|
|
|
|
45
I
1
1
I
I
|
|
|
|
|
|
|
|
1
1
1
1
1
1
1
1
1
il
|
1
i
1
1
1
1
1
1
1
]
|
|
1,
1
1
I
1
1
I
I
\
u

Itemta y cuation

Al
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gente de vacacicnes

———————————-—-—--——-—-----—-I

OTu barrio vie fordd
Anota en una lista las cosas que hay en tu barrio y las que no hay;
luego, explicaselo a tus compaiieros.

% Hay: - 2 bares s ~ Enomi barrio hay cdes
- O Farmacias [ﬁ Laverss v Leess Loenaciaee, e
Mo hay: - parques noe hay patiquec pi cines.

- ciner:

En el pueblo hay un hotel y dos bares.
También hay un casino.

En el pueblo no hay cine ni teatro.
Tampoco hay farmacia.

I

9 Tus compaiieros: fﬁ'?}fl} A DA P emalient Lo

sus vacaciones Vil e e

YO/A MI: DOS CLASES DE VERBOS

QUERER

quiero

(£d) quieres
(él, ella, usted) quiere

Haz una lista con las
cosas y servicios que
hay en el lugar de
vacaciones de uno de

v camiping, en Lisiloves.
o ilbw pistac de Lenie?

ARG

e
i

=AY piceina® sy piceina?

(nosotros, nosotras) queremos
(vosotros, vosotras) queréis
(ellos, ellas, ustedes) quieren

tus compaieros. yHe, piceina no by,

A ; piscina pista de tenis
. .GUSTAR (apartamento: sauna discoteca
(a mi) me gusta L supermercado peluqueria
(a ti) te gusta
(a él, clla, usted) le gusta N,
(a nosotros, nosotras) nos gusta @ Gente joven de vacaciones :
| (8 voeotros, vosotras)  os gusta g Estos amigos estan hablando de las vacaciones. Coinciden bastante
(a ellos, ellas, ustedes) les gusta . . >
en sus gustos. Antes de escucharlos, imaginate lo que les gusta:

viajar en tren. 2
- ¢Ir a otros paises? ;Conocer gente?

Me gusta
- ¢lr solos o en viajes organizados? ;A holcles, a albergues, a campings...?

este pueblo.

i = Mormalimente les quata ie o canpinge,
I]f O, e les gustan los viajea organizdos

Me gustan los pueblos pequefios.

408
interesa
este
viaje?

Pues
ami
muchislmo.

Ahora, escuchad la grabacién. Comparad lo que dicen con lo que
habéis dicho vosotros. _
{Qué razones dan para justificar sus preferencias?
35

Fresmto y e
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J gente de vacaciones

o Vacaciones en grupo

Marca tus preferencias entre las siguientes posibilidades.

Viaje:  LJ en coche particular  Alojamiento: L hotel

(] en tren
L) en avién
I en aulostop

Ul playa Intereses:
U montana -

J campo

() ciudad

Formula tus preferencias:

[J camping
[ caravana
Il albergue de juventud

[ naturaleza

(O deportes

(1 monumentos

U museos y cultura

a!:}, - A mi me interesan los musecos y la cultura. Tor eso quicro i
]{ a visitar una ciudad. Quiero ir en coche particular y alojarme

en un holel.

Escucha lo que dicen tus compaiieros. Anota los nombres de los que tienen -

preferencias mas préximas a las tuyas.

e Morillo de Tou o Yucatan

En primer lugar, formais grupos segin los resultados del ejercicio anterior.
Para vuestras vacaciones en grupo podéis elegir una de estas dos opciones.

Leed los anuncios.

36

Tzl & oy

1 2 3 4 5 6 7

CENTRO DE VACAL TONES
Morillo de Tou

p L;cblo del siglo XVIII, abandonado ¢n los anos o0

y rehabilitado en los 80 por CC. Q0. de Aragon.

3 . . . .
Instalaciones: centre cocial, en la antigua iglesia

ico cislerci ada), bar-restauranlc,
del puchlo (gdtico cistercicnse, restanradd). :
piscl:'nf:urf po&biii;fn:fn de alojamiento: camping con u;l.u s,
albergues-residencia, casas de pucblo rebabilitadas
para alojamiento y hostal.

A 4 Km., la ciudad de Ainsa, conjunto historico-artistico:
castillo, murallas, iglesia romdnica del s. XIL

A 50 Km., el Parque Nacional de Ordesa:

deportes de montaia y esqui.

A¥
AVAVAY
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genke de vacaciones

Playas de Cancun

(México)

U

Vuelo en Acroméxico, Madrid-Aléxico | ).E- Canciin,
f'.!'u;.-mluum e Canciin: apartamentos w hotel con instahiciones
deportivas. Visita a los mommentos Je hi cultune maya (siglos 11X
. .-'r muestid'era): Pivdmide de Fl Castill, Obscreatorio astrondmico e

El Coracol, Piniwide de EI A, livino.

NI fC ‘\._M....-..h- .

n fabuloso y exético viaje de tres sem

anas
a la peninsula de Yucatsn,

Informacién de interés:

La peninsula de Yucatdn estd en ¢l Sur de México, [
tropical. Entre junio y se pticmbre, las
un calor hiimedio
enbe Moy

clima es semi-

lluvias intermitentes oV an
Temperatnas engre

Premapinto Las cangee s ¢
montmentos mavas son bucnas, v ¢f vis
muchas agencias oy
s posible alquilar

M S s e enenn v
e L plavas st as v fo

e es mipwdo. Los hoteles v

ANIZAN EXCUrSIONSS a cslos lugares, pero tambicn

un coche, por unos 65 gl

05 SERA UTIL...

e (o preliero iv en junlo,
porque hago mis
vacaciones en verano.

0 Yo, en diciembre.

o Amime gusta mas ir a
un camping.
o Yo prefiero un hotel.

practicar deportes
de montafia.

alquilar un coche
y hacer
una excursion.

PrEFERIR
(yo) ~ prefiero
(td) preficres
(él ella, usted) prefiere
(nosotros, nosotras) ;xcfarimcrs
(wsotros, vosotras)  preferis
(clos, ellas, ustedes) prefieren

Preferir como querer son
imegulares: e [ ie.

'\

ares EE.ULL diarios. J

o Yo prefiero el viaje a México. Me interesan muchoe los
monumentos de la cultura maya. :
v A mi, no. Yo preficrg ir a Morillo de Ton, ”“"“h
. f a ‘
n Yo Lambifn prreficro México. o L \l{/l
yBuceno, pues vaimos i Mdéxico. 7{
‘I

e e

/:_"_—_._-

AI'IJ{n
A México. F Ly =
11 De acuerdo. Vamos ; jt -I‘ULIU "“I [ !l NO_—,
i : F‘- \(OS: 1n-,
do sobre: _ orwm&" ‘J'Elliﬂl_u_u' l..’.
~Debéis poneros de acuer : i “Mlm;_;q e
Y 10
iy feCha::' 2345 L 1 16 17
— el alojamiento,

A1) 11 4o 7’3 1 72 23 24
— las actividades.

]

da grupo b
9 ElCl;I;:g‘:ﬁpf: expslilcapa la clase la opcion que ha elegido y las razones
eleccién.

Nuestro planes ira ,

salir el dia y regresar el dia

Queremos alojarnos en

pasar un dia / X dias en

Preierimos visitar f estar en

i iy interesa mucho visitar
porque_-_ _ra_:f.- Ie gustali
o 1 :lnos gus;a!mteresa

‘Y‘YAY

sunesp ™ .,
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gente de vacaciones

———.———-.——-———--———————————u——-——-—--————-—--—u

o Una agencia de publicidad ha elaborado este anuncio. Escichalo y léelo.

e
VEN A CONOCER : it ein, sz s cac
! géticas. Ven.a pasear por sus calles y
: 4 - visitar sus museos.
CASTILLA Y LEON . El campo castellano: la Ruta del

Duecro, ¢l Camino de Santiago. Sus cas- !
- tillos: Peiiafiel, La Mota. Sus monaste- p
us ciudades, llenas de historia y de : rios: Silos, Las Huclgas. Pucblos para
arte: Avila y sus murallas, Salaman- . viviry para descansar.

ca y su universidad, Segovia y su : Castilla y su gente: ven a conocernos.

I

I

|

I

|

1

|

[

1

I

[

I

1

g Ven a conocer
. . &
| 8 Castilla y Leon
| B
I

I

|

I

I

I

I

I

!

I

[

|

I

|

e
A,

A
&)

' Castillo y Ledn

Por qué no elaborgis en grupos anuncios parecidos a éste sobre vuestras Vale leye RAE

ciudades? Escribid el textd y el slogan, y pensad qué imagenes podéis
utilizar. Luego, elegid el que mas os guste.

el y o '.|;J
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gente de vacaciones

---—-———-——-—-———r—-————-—---—————————————————.————u-———--———---——-—-l

Uno de vosotros elige un nombre que figure en el mapa y pregunta donde
esta. Si alguien lo sabe, gana un punto. Al final gana quien mas puntos ha
obtenido. Si los compafieros no lo encuentran, da pistas como:

Es unrio. Esta  al Norte. Estd  cerca de...
un lago. al Sur. lejos de...
una ciudad. .al Este.
una montana. al Oeste.
una isla. en el centro.

Maracaibo
- COLOMBIA : Caracas

San Vicente

Bogota

. . Amadzonas .*

S ——

5

y ‘Md'ch.u-.PiccHLif.- e

__BOLIVIA |

"._-‘_"Tft-f'caca' e, YA : | PAﬁACUAY
CeHIE. LT S R

Bonete

" Montevideo

Cérdoba TN -
T 22, == =) . Buenos Aires

/#{%Q « ;Dénde esth Maracaibo? Bt o b AN 33 ! :
%1 . En Vettezuela, cerca - e : gl e ST ; :
_ » En Veifezuela, cerca At : _ S N  ARGENTINA. °

de Colombia. ,'_05. Andes )

_ Gallegos b

v

Malvinas’

.

c-_-____.......‘......'_---_'._...........___..__...'_......___'_'_'_-...‘..'__-'...-.;E_:‘..-i__.... - - -
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Treinta y nucve




¢ hablar de nuestra
vida profesional,

¥ valorar cualidades

y aptitudes.




-...-...._._.......__-._...._-.....___.......__......_......-_....._.-_.....__._..-_-....__....._.._p-

L ;
o Las profesiones y las cualidades de las personas
" Esta es la entrada a un edificio comercial y de oficinas. Hay mucha gente que
entra y sale: unas personas trabajan aqui, otras vienen a comprar 0 a la
consulta del médico, otras vienen a ver a un abogado, a estudiar idiomas, etc.
Mira la imagen y escribe la letra correspondiente delante del nombre de
cada profesion. Luego compara tus respuestas con las de dos companeros.

O empleado de banca [ dentista

() guardia de seguridad | [ arquitecta

[ traductor ' O farmacéutica
(] dependienta O taxista
de una tienda [ profesora
(] abogado () albafiil
(] ejecutivo [ pintor
[ mensajero () vendedor de coches

sld © El H es el pintor.
: [{f 'No, ¢l pintor es éste. Mira.

o
v ‘“P {Qué cualidades crees necesarias para cada

' uno de estos trabajos? Coméntalas con tus
{" ' compaiieros.

\-'. A

ot

: ...+ Ser una persona (muy)...
; - . P '
i & amable / organizad
T L l;‘ rga a / dinamica /
17 { \ comunicativa...
BurkTE DE ABOGADOS
4 v 1 Cuinica DenTAL Estar...
: Dra. CASTARERA q dispueslo a viajar / acostumbrado a trabajar
1 Juua Suinez HeLGUERA ‘en equipo...
ESTUDIO DE ARQUITECTURA
Saber...

escuchar / mandar...
informalica / idiomas...

Tl
20 War IN
: EscueLa DE lDiIoMAS
I o

: 21 INTERLENGUAS
8 SERVICIO DE TRADUCCIONES Tener...
g v I mucha experiencia / un titulo universitario /
: mucha paciencia / carnet de conducir...

sl o Para scr un buen abogado hay que
{ﬁ- tener mucha experiencia.

’
VO Y, ademas, hay que aabier escuchaor,

’ . ,
n Yo creo que no. Yo Greo que es mas
importante Lener mucha p:wimu:i::.

Bt Sesenla y uno

AVA
AVAVAY

L Lsunesp™®




- gente que trabaja

1 \ .
I o Profesiones: interesantes, aburridas, seguras, peligrosas...

" . " N
! -&.____,_). (---\’:

PROFESI’CIDN : ASPECTO POS!TIVO ASPECTO NEGATIVO
farmacéutico/a
musico/a

agricultor/ora

asistente socfg,f
camionero/a
albaril
intérprete

caenio
abogado/a .

maestro/a

policia

psicélogo/a

mi profesiéon:

.................. cranes l

|
|
BN aR
s bobe] i feplatatalal
Escribe, al lado de cada
profesion, un aspecto | '
positivo y otro negativc';.g . : creativo conocen a mucha gente

Fijate en la lista de 'ideas | | | bl ! interesante conocen muchos paises

que tienes a la derecha, | | 'r il o <lsd f segquro ganan mucho dinero

Luego, compara tus respuestas | ' | ' | | . independiente tratan con personas agradables
con las de dos compafieros. ' | ! ! | auténomo ayudan a personas con problemas

s i ad i RIRORS & 'ES UN TRABAJO MUY... LOS TAXISTAS/MEDICOS...
VLol |

!

g

so © Loo mensajeros tienen | . | ik ES UN TRABAJO MUY... LOS TAXISTAS/MEDICOS...
ﬁﬁ una profesion peligrosa. = ' | ' j
oY ademés no ganan | bt mondtono pueden tener accidentes
mucha dinero, ' e duro estdn fuera de casa mucho tiempo
nSi, perocsuntrabajo ' | ' | aburrido ganan poco dinero
muy independiente, . : peligroso tratan con personas desagradables

u

Sesenla y dos
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gente que trabaja

l'""_'"--__"'"""-'"-"""'-""'"""""

1 0 ;Quién ha hecho estas cosas?
1/ Trabajad en pequefios grupos. Uno de vosotros es el secretario,
tiene que hacer las preguntas y escribir las respuestas en su lugar

correspondiente. ;Qué grupo termina el primero?

Arantxa S. Vicario José Carreras

Adollo Suarez Gloria Estefan

Violeta Chamorro Octavio Paz

Fernando Trueba Antonio Banderas
Miguel Indurain Javier Pérez de Cuéllar

» ;Quién ha cstado muy enfermo?
fﬁ » José Carreras.

n ;Estas sequro/a? Yo creo que es Octavio Paz.
» No, no. Es José Carreras. Estoy scguro/a.

Ha ganado el Lrofco de Roland Garros.

Ha jugado en los cinco continentes.

Ha ganado el Oscar a la mejor pelicula en Iengua no inglesa.

Es mexicano.

Ha vendido muchos discos en Miami.

Ha ganado muchas veces el Tour de Francia.

Es de orig'en cubano.

Ha sido presidenta de Nicaragua.

I DATER; e 0k _ NOMBRE

Ha estado muy enfermo,

TR
Se ha casado con unalactrlz americana.
R T T e

Ha cantado con Pavarottl‘y.,PIaCJdo Dommgo

 Ha sido secretario gen'eral de la.ONU.

:,.,4

Ha obtenido el Premic Nobel de Literatura.

Ha trabajado con Pedro "A'I'rnodéva r.

Ha sido presidente de Gobierno en Espaia.

Es peruano. .

e Hablamos del pasado
{ En la actividad 1 hemos usado los verbos en Pretérito Perfecto.
Subrayalos y escribe el Infinitivo.

@ ha ganado » ganar

1
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PRETERITO PERFECTO

he

has

ha
hemos

‘habéis

han :
. Farticipio
hablar » hablado
tener » tenido
vivir > vivido

PARTICIPIOS IRREGULARES

ver —»visto
hacer » hecho
cocribir » escrito
decir » dicho

He estado una vez.
dos/tresl/... veces.
muchas veces. ;.,
varlas veces., i

No, no he cstado nunca

AR

o R
W .
) A

HABLAR DE HABILIDADES

Yo é tocar el plano.
Yo toco la guitarra,

Yo no toco ninglin instrumento

Puedo tosar sl piano.

Juegan el piano,

Sesenta y cualro

AY‘YAY
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el gricgo
el drabe
el francés
el aleman

Es griega.
Habla griego.
# Entiendo ¢l japonés, pero lo hablo
muy poco. Y: no lo escribo.
#Hablo un poco de italiano,

slHabla usted inglés?
05}, bastante bien.

sabemos
sabéis
saben

el plano muy bien.
Yo, regular.

gente que trabaja

e No he estado nunca en Sevilla ) :
Practica con dos compaiieros. Tu les preguntas y anotas sus
respuestas alirmalivas (+) o negalivas (-) en cada caso:

fﬁ%r_ﬁ[\ e ;Habéis estado algt

1 Yo si. He estado muchas veces.

/

Visitar

n Yo no. No he estado

México.

Hablar con un argentino.
Comer paella.

Bailar

un tango.

Bailar flamenco.
Perder una maleta en un aeropuerlo.

Ganar
Hacer

un premio.
teatro.

. Escribir un poema.
“Ir en globo.
Enamorarse a primera vista.

Hacer
Ir a...

un viaje a la selva.

6 ¢Verdad o mentira?
Tienes que escribir tres frases sobre tu vida: cosas que has hecho o
que sabes hacer. Una por lo menos debe ser verdad; las otras
pueden ser mentira. Puedes utilizar las expresiones siguientes.

/

6

ma ver en, Sevilla?

nunca.

COMPRRERy

[

S$é japonés / ruso / chino / arabe...
He vivido tres afios en Japén.

Toco el piano / la guitarra / el saxofén...
He estudiado dos afios en el conservatorio.

Escribo poesia. He escrito dos libros.

Hago tealro / yoga / cine / ballel clasico...

Trabajad en grupos de cuatro. Cada uno lee
ante el grupo las frases que ha escrito. Los
demas deben adivinar cuales son verdad y
cuales no.

) Yo creo

@ Entiendo el que

chino. He hecho varios

7

viajes a Pekin,

m Eso no es
verdad

[

no es

verdad,

850, 8l es
verdad,

G5

Sesenba o v




Lt

poenie aue ralbhaja

[

[l
i 0 Anuncios de trabajo: ;qué piden?

! Estas en casa y escuchas en la radio un programa para jévenes. En él hablan Hemos seleccionado a... para
de una empresa nueva que se instala en una ciudad espaiola. Va a crear ¢l puesto de..
muchos puestos de trabajo. ! :

Primero, escucha lo que dicen y, después, rellena estas fichas. En la columna

de la izquierda tienes las palabras que faltan.

i S el et T

TE SERA UTIL...

- Si,y también
Silvia decoradora.

w T T p—. ; ue Sabe pintar...
FMVERNDIEINOR :L-r ?:.f! bga") puede ser
para el trabajo V@U’J—u*—l"-d i Ao e . vendedora.

Si, pero
no tiene
experlencia.

la experiencia Edad: 20/26 anos.
' Se valorara _\ : L

Cardcter amable y buena presencia.
t

Abierto al trato -+ .. °
Voluntad de progresar.

de progresar

programas informalicos
7

20/30 afios Capacidad de trabajo en equipo.
muy organizada k-___.._. MY

L]

trabajo’;rf/equipo - RSMINISTRATIVOS I 2N
/’

Edad: 22/35 afios. e v

Se valorard la experiencia.
con la gente

nivel de lectura

P

LN L A

J?. Persona 5

eqé Conocimiento de I‘k}'- 5 < {.‘ e
a nivel de usuario (Windows...).
Idiomas: francés o inglésa v - '

formacién especializada

oy

: 22/28 arios.

25 B €t N en
decoracidn y presentacion de
escaparates.

Aptitud y sensibilidad para presentar el
producto.
Capacidad de = +%: s+ .

T 20 DE R IARCEN R

Edad: /!

Libre de servicio militar.
Buena disposicién '
Voluntad
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-e Seleccion de candidatos
Ta y dos de tus compaiieros trabajis en una empresa de seleccion de personal.
Tenéis que seleccionar empleados para Home & Comrorr. Los pueslos: de
trabajo son los que tenéis en las fichas de la actividad 1. De momento tenéis
cuatro solicitudes. ;Qué puesto le dais a cada uno? Tenéis que poneros de
acuerdo y seleccionar al mejor candidato para cada puesto.

Apellidos: Pellicer Alpuente : Apellidos: Rios Gdmez
Nombre: Siduia = - — I Nombre: Jsidro

Lugar y fecha de nacimiento: = Lugar y fecha de nacimiento:
Gifén (Aatlscrias), _ Madrid, 18-8-76
25-4-71 G Domicilio actual:
Domicilio actual: Niisiey de Arce, 253,
P3a. Doclor Jarcés, 8-3°- Atico 1° -

28007 Madrid. 28012 Madnrid
Teléfono: 375 42 70 ? L Teléfono: #76 #2 38
Estudios: licesciada en . - 4] @ Estudios: BUP

Idiomas: inglés, badlante /s ) Idiomas: seisgecso

Jms ¥ é4t 20C0 de flanad. i s
Experiencia de trabajo: 6 medes administraliva, Experiencia de trabajo: Comsdruccider (2 asiod);

Jofisa (Ouieds). 1 maeadafwza Géfdn. reda Aulobicsed (6 meded).
Resultados test psicotécnico: comumicaliva, docialle, ‘;’esultados test ps,coté(cmco m,,uaadad aﬂe
Otros: fu‘nbm, informdlica (Windows, Otro's PM““ oanduw (camdidn). Seruicio mililar

Apemdos @w 2 Apellidos: Sassjsdes
INombre: Meues Delgada
L“QBFyfeCha de nacimiento: e > Nombre: Allerto
Tudola (Nawarra); Al Lugar y fecha de nacimiento:
T4-2-1972 ! Belangos (La Corusiia),
Domicilio actual: rTlosda ' '15-9-71
2&#9—6‘-;@ / E);micilio actual:
adrid - " Hermasnos Escarling, 25-
Teléfono: 408 67 45 N - 1°-C - 28015 Madrid
ﬁsludlos BUP 4 fp ' B | &‘ . Teléfono: 367 98 76
arled 1 i e "L A ios:
“led grdficas). e e, ?studlcfs. 80?, P
Idiomas: «ese proca de frasncés.
Experiencia de trabajo: faxitla (cinco asias).
Resultados t eded e sna liond de nopa Recepcionisla en un holel.
o S test Psncotecmco limida e introvertid,, gesultados test psicotécnico: comumicalive 4 amalle.

Experiencia de trabajo: 6

Otras aptit ils ehs ]
e pti ud/e'-s‘ dotformdtica (Windlows, we, Otras aptitudes: informdlica (Word Perfect).

"€ Tu ficha
' Ahora elabora tu propia ficha. ;A qué puesto prefieres presentarte?
67

Sesenta y siecle
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gente que trabaja

& ' . . .
J ov E N E S E y:.‘.‘.?\.y.rlmn
o 4 . < lartinex
N LE s : Rocio
E PA : Martinez

A Los 2 o n la cabeza de R.

e : Martinez ya esta

: escrito el guién de

A N o S su vida en los pré-

ximos afios: solici-

: tar una beca Eras-

I periédico EL PAIS nacioé en mus para estudiar
1976, ¢l dia 4 de mayo. Con en Europa, acabar
ocasion de su XX aniversario, la can;grall an;e;s de

cl 5 de mayo de 1996 publicd un ;ump 5 osb Y

SR 90 pivi- espués, buscar
nimero L,\E[ll.('.‘ldllhll 10 (Ic 490 pig : trabajo.
nas. La dltima scccion de esc - Mientras tanto,
nimero extraordinario consiste en esta bilbaina del .
cl.retrato de 20 jovences que nacie- - barrio de Deusto reparte su tiempo entre la uni-
ron ¢l mismo aiio que ¢l periddico, - versidad, las horas de esludio, la asociacion de estudiantes de
es decir, en 1976. Vamos a conocer * empresariales AIESEC, las actividades del grupo pacifista Gesto por
la Paz y la participacién ocasional en una Lertulia radiofdnica.

Va a menudo al teatro con sus padres, sale los fines de sema-
na con sus amigas y encuentra en dos sesiones semanales de
kdrate la vdlvula de escape a la adrenalina que le sobra. Escucha
indistintamente a Aute o a Rod Stewarl; apenas ve la televisién
ni le gusta el cine. !

“No se puede pasar la juventud vegetando”, dice: por eso se
unié a Geslo por la Paz. '

algunos de cllos, su'situacion labo-
ral o profesional, sus puntos dc
visla, sus opinioncs...

o 00 o (Puedes asignar uno de estos esléganes a cada texto?
0\\ Para ellp no es necesario que realices una lectura a fondo;
te bastara con una lectura por encima.

goCid)

v

llusion p r progresar profesionalmente

]

9 Busca en cada texto las frases que reflejan el punto de
vista o las opiniones de los jovenes. ;Con cual de ellos
estas mas de acuerdo? ;Estas en desacuerdo con alguna
de ellas?

En los textos pueden aparecer referencias a la realidad
espafiola que tal vez no conoces bien. Tu profesor te
facilitara esta informacion.
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agenle que rabajs L|
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Joaquin Aragon ..
vio
os dias no tienen nombre para Juaqui: qué mas da. No estudia ni trabaja.
Ser gaditano del barrio obrero de Loreto y parado es casi la misma cosa.

Se levanta a la hora que se despierla. Se ducha, desayuna, hace la cama y
baja a la plaza. Alli pasa las horas, fumando, hablando, tomando zumos y fan-
Las, con sus amigos, parados lodos -“menos uno, que esla de camarero”-. No
bebe alcohol. Después de comer se acuesld o pone la lele.

“La politica no me gusla: creo que a lo mejor con una mujer de presiden-
te no pasarian estas cosas”. No milita en ningln partido ni organizacion; es
ecologista y solidario “pero de nacimiento”.

Le gusta el cine, aunque apenas va, y bailar bakalao con su novia. Le encan-
tan los reportajes de animales, ir al campo, pescar. Lo que quiere es encon-
trar trabajo, casarse y tener dos hijos. “Espero que mi mujer no tenga que
trabajar. Para trabajar estoy yo”. Esta frase anacrénica tiene su explicacién: su

Pero que mi muj IR LECT T4 b”?r!'m'ja
. @
i\ ‘\-\ ’_,:;' ‘_/_i-

Francisco
Gayurt

Trabaia de cama-
rero y al mismo
tiempo estudia hos-
teleria en un institu-
to de formacién
profesional. Invierle
_ la mitad de su sala-
rio -700 pesetas a la
hora- en perfeccio-
nar idiomas: fran-
cés e inglés. En un
afio ha cambiado
de- trabajo en seis
ocasiones.

solso s ol mejor”
hajo es de torlEs Que s s nucuy i

Quiere llegar mas lejos en la vida, hacer algo mas que -

ser un simple camarero: “No me pasaré toda la.vida ejer-
ciendo de simple camarero, quiero llegar a-ocupar algin
puesto de responsabilidad”, afirma estejoven, vecino del
barrio de la Macarena, seguidor del B’elis, enemigo de la
muasica bakalao de discoteca y amante del cine de
accion.
Se presenta a si mismo como tranquilo y trabajador. Su
_vida es rutinaria: de casa al trabajo y del trabajo a casa;
los fines de semana, sale a dar una vuelta con su novia y
una pareja de amigos. Es todo lo contrario del tépico
andaluz: no le gusta la Feria de Sevilla, la Semana Santa
ni los toros. Esti en contra de las actitudes racistas y
xenéfobas. Piensa que los extranjeros lienen derecho a
lrabajar en Espaiia: “El lrabajo esld aqui, es de lodos.
Que se lo quede el que esté mas preparado”.

, unesp ™ .,

madre sale de casa todas las mafianas para ir a limpiar oficinas.

Inge Schwoiger

v
“Eslamos

decidiendt LS tra vida semin el pare,

Inge Schweiger

Vive en Tres Canlos, muy cerca de Madrid, y

su jornada es una carrera contrarreloj. Apenas des-
pierta, toca un rato el violin y luego corre a las clases
de musica; por la tarde va al instituto, vuelve a casa y
practica de nuevo, y todavia tiene tiempo para leer el
periddico. Ademads, los domingos colabora en un hos-
pital de nifios, una actividad asociada a la iglesia evan-
gélica, adonde suele ir con su madre.

Su férmula es simple: organizarse bien; asi, ain
puede ir de gira con orquestas juveniles de Espaiia y de
Alemania, leer hasta altas horas de la madrugada y salir
de juerga. “Vamos a discotecas a bailar, pero siempre
salgo con un dolor de cabeza impresionante. Prefiero
los bares"”.

Inge también es escritora: escribe cuentos, relatos
cortos; uno de éstos, Ella, fue seleccionado por la edi-
torial Alfaguara para la antologia Realidades paralelas.
Era su primer intento de escribir en castellano; antes lo
redactaba todo en aleman, la lengua de su padre, que
estudié durante once afios.

Sesenia g

AY.‘YAY
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Planejamento de 2000

1. Introdugio

Este planejamento de espanhol para o Centro de Estudos de Linguas — Sao José do Rio Preto
— retoma o que foi elaborado o ano passado e torna-se importante neste momento, primeiro, porque se
inicia um novo ano; e segundo, porque continuo implementando o projeto de pesquisa intitulado “A
Abordagem de Paulo Freire no Ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira”, que estd sendo
desenvolvido junto & UNESP - IBILCE no programa de mestrado em Estudos Lingiifsticos -
Lingiifstica Aplicada, sob a orientagfio da professora Maria Helena Vieira Abrahio.

A elaboragio deste parte da compreensdo da premissa bdsica da Abordagem Freireana, como a
prdtica de uma educagdo libertadora, que transforma o homem e o leva a uma “conscientizagdo” sobre a
sua realidade. A partir da compreensdao dessa premissa bdsica, relacionei-a ao ensino de linguas
estrangeiras, pois a educagdo € um exercicio de cidadania e, como tal, qualquer que seja a lingua-alvo
poderd ser ensinada como pritica da liberdade. Ao usar o termo “conscientizagio” o fago como Freire
(1980, p.25), que o define como um ato de conhecimento, uma aproximagdo critica da realidade.

Com a leitura de alguns artigos, cheguei ao encaixe entre a Pedagogia Freireana e o ensino de
lingua estrangeira, cuja chave estd na estruturagdo das atividades que levardo a reflexdo e ao
questionamento, que € feito por meio da “problematiza¢do”, ¢ de acordo com Wallerstein (1983,
p.196), essa ¢ a ferramenta para o desenvolvimento da conscientizagio, porque ela ¢ um processo de

questionamento indutivo que estrutura o didlogo na sala de aula.

Todos esses aspectos jd foram abordados no planejamento anterior, e, dessa forma, acredito que

nao seja necessdrio retomd-los, uma vez que tanto o anterior como o atual estardao juntos. Assim, neste
planejamento estarei apenas complementando o anterior para atualizd-lo no que se refere ao contexto
maior, as justificativas, as condi¢gdes de implementagdo, a especificagdo de niveis, ao tipo de curso e de
planejamento, ao alinhamento da abordagem, dos materiais e da avaliacdo, aos objetivos especificos e &

defini¢ao das unidades.

2. Definicdo do Contexto Maior

Este é um planejamento de espanhol — como lingua estrangeira (LE) — para os 3° estdgio de

nivel I e 1° estdgio de nivel Il do Centro de Estudos de Linguas (C.E.L.) de Sdo José do Rio Preto.
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Ele estd vinculado a E. E. Prof. “Justino Jerry Faria”, entretanto, continua situado a rua General

Glicério, 3973, Centro.

3. Justificativas para Aprender Espanhol

Além de levar em consideragdo o que ja foi explicitado no planejamento anterior, continuo a
considerar os interesses dos alunos, que novamente foram levantados por meio de um questiondrio
aplicado no infcio deste semestre (que tinha por objetivo verificar os interesses, as necessidades
comunicativas ¢ os temas para que este planejamento pudesse ser reclaborado). Esses interesses estdo
relacionados a algumas das justificativas sugeridas nos PCNs e serdo explicitados abaixo por ordem
crescente de votagao:

- por ser importante no mercado de trabalho (MERCOSUL);

- por acreditar ser importante também aprender linguas estrangeiras para se relacionar com o

mundo;

- por gostar de aprender linguas estrangeiras;

- por ser uma opgao no vestibular;

- por pretender viajar para o exterior.

Com relagdo as competéncias que os alunos esperam desenvolver durante o curso deste ¢ do
proximo semestres, ndo existe uma prioridade, tanto a competéncia lingiifstica como a comunicativa
passam a ter a mesma relevincia.

Acredito que as modificagdes verificadas nas respostas dos questiondrios, de um semestre para o
outro, sdo causadas por uma grande transformagdo da turma, pois onze alunos novos entraram e,

assim, os objetivos passam a ser um pouco diferentes.
4. Condicoes de Implementacdo do Planejamento

Com relagdo a turma com a qual continuo a trabalhar: ¢ um grupo de vinte e trés alunos
matriculados, a maioria estuda no nivel médio das escolas publicas da regido e ainda estdo dispostos a
participar do desenvolvimento deste projeto de pesquisa. Trés alunos desta turma continuardo a
confeccionar os didrios de pesquisa relacionados as perguntas de pesquisa do projeto (houve o acréscimo
de um aluno para a escritura dos didrios durante o semestre passado), e novamente eu, professora-

pesquisadora, também confeccionarei os didrios de pesquisa.
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Além disso, estou seguindo a mesma proposta desenvolvida no ano passado, ou seja,
selecionando materiais diddticos especificos para a implementagio deste, que estio relacionados com o
levantamento de temas com os quais os alunos gostariam de estar trabalhando neste e no préximo
semestres e que estardo sendo desenvolvidos junto com os livros diddticos adotados pelas professoras

do C.E.L. (Gente 1 ¢ Gente 2).

5. Especificacdo de Niveis ou de Ciclos

Esta especificagio serd apresentada por estdgios e ela segue o livro diddtico e o Planejamento
Geral dos cursos de espanhol do C.E.L., este tltimo ¢ feito com todas as professoras, e nele ¢ decidido
o que serd trabalhado durante o ano e a seqiiéncia em que o curso serd organizado. Como se opta por
um planejamento linear, isto €, no qual as unidades do livro diddtico escolhido sdo trabalhadas em sua
seqliéncia, ¢ para cada estdgio algumas unidades sdo escolhidas, a especificagdo, que aqui apresento,
segue a sucessao das unidades do livro diddtico, o jd foi explicitado no planejamento anterior.

No 3° estdgio de nivel I, os alunos jd deixam de ser principiantes, porém necessitam
desenvolver mais suas competéncias comunicativa ¢ lingiifstica ¢ seus conhecimentos culturais,
entretanto jd hd um espago maior para o uso de uma interlingua e o uso da prépria lingua-alvo na sala
de aula; e no 1° estigio de nivel I, os alunos chegam a um nivel intermedidrio e passam a usar cada
vez mais a interlingua ¢ a lfngua espanhola para se comunicarem, hd, também, um desenvolvimento
maior de uma consciéncia intercultural.

O nivel de safda do 2° estdgio de nivel | e entrada para o 3° estdgio de nivel I serd aquele no qual
o aluno apresentard as seguintes faixas de uso e / ou conhecimentos:

- informar-se sobre a existéncia, o prego ¢ as formas de pagamento de determinados produtos; dar
opinides sobre esses produtos; falar sobre hdbitos didrios; fazer recomendagdes e dar conselhos; dar ¢
entender informagoes sobre as experiéncias das pessoas; opinar sobre as vantagens e desvantagens
relativas as profissocs; fazer propostas, aceitar ou recusar essas propostas; desenvolver-se em um
restaurante e descrever e valorizar determinados hdbitos alimentares;

- conhecer os costumes sobre os feriados mais importantes dos paises de lingua espanhola;

conhecer também as rotinas didrias desses paises e contrastar com o proprio pais; discutir a respeito

dos problemas da juventude espanhola ¢ latino-americana e relaciond-las com o Brasil e fazer

comparagdes com os hdbitos alimentares entre os paises de lingua espanhola e o pafs em que o aluno
vive.

153

A,
AVAVEY

/3
4 5 6 7 8 unespw 12 13 14 15 1¢ 17 18 19



O nivel de safda deste estdgio e entrada para o 1° estdgio de nivel II serd aquele no qual o aluno
apresentard as seguintes faixas de uso e / ou conhecimentos:

- planejar viagens, referir-se aos hordrios, obter informagdes sobre hotéis, argumentar sobre

algumas vantagens ¢ inconvenientes; discutir sobre os problemas de uma cidade, avaliar, comparar,

estabelecer prioridades, expressar opinides, estar de acordo ou nio, fazer propostas ¢ defendé-las; dar ¢
seguir instrugdes em trajetos; fazer convites e aceitar ou recusar esses convites;

- refletir sobre as diferengas culturais no dmbito das relagdes humanas e os problemas sociais
decorrentes da diversidade econdmica e cultural.

No 2° estdgio de nivel 1I, os alunos permanecem em um nivel intermedidrio, porém suas
competéncias comunicativa e lingiifstica e seus conhecimentos culturais sdo maiores ¢ eles
conseguem fazer um uso maior da prépria lingua-alvo, entretanto, ainda usam a interlingua. J4 no 3°
estigio de nivel II, os alunos, embora ndo tenham saido de um nivel intermedidrio e usem a
interlingua, alcangaram os objetivos que sdo, a capacidade de usar a lingua para se comunicar e ter
acesso A sociedade da informagiio, fazendo um bom uso de suas competéncias comunicativa e
lingiifstica para atuar no mundo como um cidadio consciente; ¢ a apreciagio e compreensdo dos
costumes ¢ valores de outras culturas, aumentando a percep¢io da prépria cultura por meio da
compreensdo das culturas estrangeiras, promovendo, assim, a tolerincia diante das diferengas
identificadas por meio da expressdo ¢ do comportamento de outros povos.

O nivel de safda do 1° estdgio de nivel II e entrada para o 2° estdgio de nivel II serd aquele no
qual o aluno apresentard as seguintes faixas de uso e / ou conhecimentos:

- relacionar datas e acontecimentos importantes, descrever as condig¢des de vida, referir-se as
condigoes e circunstincias histéricas; expressar igualdades, diferengas e afinidades entre as pessoas,
expressar sentimentos, valorizar as pessoas, pedir e dar informagdes sobre personalidade, gostos e
experiéncias; descrever as pessoas; relatar experiéncias na aprendizagem de uma LE, expressar
sensagOes, avaliar ¢ dar opinides, conselhos e recomendagdes; programar um final de semana,
procurando informagdes sobre a oferta cultural e combinando os encontros; descrever, avaliar ¢
recomendar um espetdculo; propor, aceitar ou recusar um convite e expressar desejos e preferéncias;

- refletir sobre a situagdo sécio-politico-econdmica dos paises de lingua espanhola e relacionar
com o Brasil e aprofundar mais o conhecimento sobre os aspectos culturais da Espanha, dos paises

latino-americanos ¢ do proprio pais.
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6. Tipo de Curso e de Planejamento

Pelo préprio formato do questiondrio ndo delimitar objetivos especificos, mas interesses ¢
necessidades, mas também pelo fato dos cursos do C.E.L. serem do tipo geral, a op¢do serd por um
programa para fins ndo 6bvios.

O livro diddtico escolhido no inicio do ano passado pelas professoras (Gente 1 ¢ Gente 2) e
os temas, que foram incluidos para serem trabalhados conjuntamente com os livros, podem levar ao
desenvolvimento de um planejamento ciclico-temdtico, no qual as unidades e temas trabalhados serdo

retomados e expandidos nas aulas posteriores.

7. Alinhamento da Abordagem, dos Materiais e da Avaliacédo

A abordagem que norteia todo o curso ¢ a Abordagem Freireana, e como localiza Bizon (1994,
p-59-60), essa ¢ uma manifestagio do movimento comunicativo critico-temdtico, cujo o didlogo,
levantado pelos temas, € a base de sustentagido do ensino de linguas. Esses temas serdo desenvolvidos
junto com os livros diddticos adotados (Gente 1 ¢ Gente 2), porque os préprios livros jd sugerem
alguns dos temas e também por trabalhar com um enfoque por tarefas, o que contribui no
desenvolvimento dos temas.

Quanto aos procedimentos de avaliagdo, serdo adotados: a) avaliagdo continua, a partir da

observagio informal do aluno na medida em que ele desempenhe papéis em tarefas propostas e em

situagdes de linguagem; b) uma avaliaca@o escrita formal, como nos estdgios anteriores, e acrescento ¢)
uma avaliagio oral, ambas poderdo ser feitas em pequenos grupos e negociada com os alunos; d) uma
avaliagdo do curso; e ) uma auto-avaliagio pela atuagdo, contribui¢io e grau de envolvimento durante

O curso.
8. Objetivos Especificos

Para os 3° estdgio de nivel I e 1° estdgio de nivel I, foram escolhidos os seguintes temas (de
acordo com questiondrio aplicado):

- A cultura;

- A politica;

- O confronto de geragoes.
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Esses temas se relacionaram com os seguintes tépicos do livro didético:
3°estdgio de nivel I:

- Gente que viaja;

- Gente de ciudad;

- Gente en casa.

1° estdgio de nivel II:

- Geente e historias;

- Gente que se conoce;

- Gente y lenguas;

- Gente que lo pasa bien.

9. Definicdao das Unidades

No 3° estdgio de nivel I, o curso serd organizado com trés temas que se relacionardo a trés
tépicos do livro diddtico. Cada um deles levard de quatro a cinco horas/aula para ser desenvolvido.

- Unidades 29, 30, 31 e 32 - Gente que viaja: os alunos refletirdo sobre as diferengas culturais
no dmbito das relagdes profissionais e os equivocos que podem surgir dessas diferengas.

- Unidades 33, 34, 35 ¢ 36 - Gente de ciudad: os alunos discutirdo sobre os problemas da cidade
onde moram, estabelecerdo prioridades e buscardo solugdes para os problemas encontrados.

- Unidades 37, 38, 39 ¢ 40 - Gente en casa: os alunos refletirdo e discutirdo os problemas de
moradia encontrados no pais, além de compararem com os paises de lingua espanhola.

No 1° estdgio de nivel II, o curso serd organizado com os mesmos trés temas anteriores, porém
estes se relacionarao a outros tépicos dos livros diddticos. Cada um desses temas levard de quatro a
cinco horas/aula para ser trabalhado.

- Unidades 41, 42, 43 ¢ 44 - Gente e historias (dltimas unidades de Gente 1): os alunos

discutirdo sobre problemas sociais e politicos da Espanha e da América Latina, além de comecarem a

discutir visdes de mundo diferentes entre pessoas de geragoes distintas.

- Unidades 01, 02, 03 e 04 - Gente que se conoce (primeiras unidades de Gente 2): os alunos
continuardo a discutir sobre os conflitos que ocorrem entre as diferentes geragdes.

- Unidades 05, 06, 07 ¢ 08 - Gente y lenguas: os alunos refletirdio sobre os problemas
decorrentes da diversidade cultural e suas interpretagdes errdneas.

- Unidades 09, 10, 11 e 12 - Gente que lo pasa bien: os alunos conhecerdo costumes hispdnicos
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em seu tempo livre e comparardo com o préprio pafs.

Observagio: cada um dos topicos do livro diddtico levam de trés a quatro semanas para serem

totalmente desenvolvidos (de doze a dezesseis horas/aula).

10. Referéncias Bibliograficas

E a mesma do planejamento anterior.

11. Apéndice

Aqui estdo relacionados alguns textos, sendo que o primeiro foi trabalhado no semestre passado

¢ os demais, serio trabalhados neste e no proximo semestres, além de algumas unidades do livro
diddtico (Gente de ciudad e Gente que se conoce ).
Observagiio: incluo também um artigo publicado na revista Veja discutindo sobre a

importincia de Paulo Freire, ¢ este foi trazido por uma aluna.
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mide de dos modos: en términos de
prevencion general y de prevencion
especial. La primera alude a la capaci-
dad de la amenaza de castigo para
evitar la transgresién de la norma. Ni
aqui ni en Estados Unidos ni en nin-
gln otro pais libre del que se tenga in-
formacién ha servido la amenaza pe-
nal como disuasor eficaz.

Otro tanto cabe decir en cuanto a la
prevencion especial, es decir, a la ca-
pacidad de rehabilitar a los ya droga-
dictos para una vida normal. En primer
lugar, porque de nada hay que rehabi-
litar al usuario de marihuana o hachis,
que no es toxicoOmano y adicto y al que
nada le ocurre.

De otra parte, porque en relacién
con los verdaderos toxicbmanos ocu-
rre todo lo siguiente:

5 1. Nadie sabe bien cémo «curarlos»
realmente.

2. Porque resulta dificil, si no impo-
sible, curar a quien no gquiere cu-
rarse.

. Porque, si ya es dificil curar a
quien quiere, es casi.imposible
hacerlo con quien esté preso.

Pero /o més grave no es que la legis-

lacién penal en este terreno sea inefi-
caz, sino que es claramente contra-
producente, por varias razones, ejem-
plificadas todas ellas en el tremendo

fracaso del Volstead Act, la conocida

ley seca norteamericana, dictada en

1919 yderogada afios més tarde, des-

pués de haber alimentado a la «amafia»

generando una pavorosa corrupcién de

la policia y la administracion de justicia

e incluso un incremento del consumo
95 de licor entre la juventud.

222

La primera de dichas razones es la
progresiva asimilacién entre usuarios
de drogas y delincuentes, que se pro-

.duce como consecuencia del trato

igual o similar a que unos y otros se
ven sometidos. Nunca he comprendi-
do la genial idea de rehabilitar delin-
cuentes poniéndolos todos juntos y
separdndolos de los no delincuentes;
por supuesto, lo que ocurre es que
unos y otros refuerzan sus conductas
Y asi, en este caso, acabamos encon-
trando al drogadicto armado y al delin-
cuente metido en el tréfico y consumo
de droga.

En segundo lugar, la prohibicién ge-
nera un mercado negro ilegal basado
en la brutal diferencia de los precios
de la mercancia al por mayor y al por
menor, antes y después de pasar la
frontera. Como en el caso de la ley
seca, este contrabando genera delin-
cuencia que, por la propia dindmica
econdmica, tiende a organizarse y
constituirse en oligopolio de oferta de
la mercancia. El oligopolio facilita no
sélo la contencién de la oferta, sino,

-sobre todo, el mantenimiento de unos

precios exorbitantes para la droga
fuerte, pues la demanda es cautiva y
estd garantizada.

Ademés, dado que los acuerdos o
contratos entre tales «mafias», caso
de ser incumplidos, no pueden alegar-
se ante los tribunales, éstas se ven
obligadas a recurrir a la violencia para
imponerios. De este modo, la prohibi-
cién genera no s6lo delicuencia, sino
delincuencia organizada y violenta.

Tercero, ademds de la delincuencia
que se genera por la via de la oferta,

S frecuente enfocar el problema del
E trafico y consumo de drogas téxi-
cas y estupefacientes preguntindose
si deben o no ser despenalizadas, es
5 decir. si debiéramos considerar penal-
mente jrrelevante el tréfico y/ o el con-
sumo de estas sustancias.
Entre los argumentos que se alegan
a favor de la despenalizacién estd, sin
duda, el de la libertad de los ciudada-
nos. Stuart Mill lo formulé lapidaria-
mente en «On liberty» hace ya méis de
un siglo: los ciudadanos adultos de un
pais libre tienen derecho a hacer con-
sigo mismos lo que quieran, siempre
que ello no produzca dafio a terceros
inocentes, y asi, no corresponde al de-
recho penal tratar de imponer una
moral por la via de la fuerza. Habria
que reconocer entonces un derecho a
suicidarse, a cometer violencias con-
tra uno mismo Y, por supuesto, un de-
recho a ser inmoral, alcohélico, toxicé-
mano, perverso o cualquier otra za-
25 randaja similar, derecho que merece
proteccién colectiva, siempre, por su-
puesto. que no se dare a terceros. En

definitiva, esto diferenciaria la con-
ducta moral de la inmoral: que es li-
bre. Pues sélo los sujetos libres pue- 3
den ser responsables y sélo los res-
ponsables pueden ser virtuosos. Una
mocal impuesta coactivamente es una
contradiccion.

Lo que con frecuencia se olvida es 35
que, al margen de si el derecho penal
«deber o no tratar de imponer una
moral, estd /a cuestion de si «puede»
hacerlo. Pues, obviamente, la coac-
cién penal es Gtil y eficaz para conse- ¢
guir algunas cosas, pero no todas, y la
historia de Occidente est4 p/agada de
fracasos en cuanto a la utilizacién re-
presiva del derecho penal. ¢éEs eficaz
para controlar el tréfico y consumo de 45
productos téxicos y estupefacientes?

La respuesta es muy tajante: no lo
es en absoluto. Es més, no sdélo no es
eficaz, sino que es contraproducente;
no sélo no elimina un tipo de delin- 50
cuencia, sino que genera nuevos ti-
pos, es pues «crimindgeno». Veamos
por qué.

La eficacia de una norma penal se

221




10

A

12

otro tant®ocurre por la via de la de-
manda. El «yonqui» que sufre sindro-
me ‘de abstinencia se ve forzado a pa-
gar por la heroina cantidades exorbi-
tantes que le obligan a recurrir al robo
de farmacias, primero, y al de objetos
0 a la prostitucién, después. El toxicé-
mano no es delincuente porque toma
droga; es delincuente porque no la
toma. ;

Cuarto, la baja visibilidad de estas
transgresiones -el trafico se efectda
entre adultos que consienten, el con-
sumo es privado- hace que la aplica-
cién de tales normas peniles sea muy
selectiva y discriminatoria, en funcién
de la visibilidad diferencial de los di-
versos grupos sociales. En general, los

5 ricos son menos visibles que los po-

bres y los adultos menos que los jéve=™
nes. De este modo, tales normas pe-
nales se aplican sobre todo a los jove-
nes de clase modesta o pobre, pero

J no a otros muchos usuarios.

Por Gltimo, hay que mencionar que
una repetida .experiencia en éste y
otros campos similares ensefia que el

«El Pais», 22 de agosto de 1982. (Por motivos de extensién

ce integramente.)

peligro de corrupcién de la policia y |

administracién de justicia es grande. 165

Enfrentados @ un trabajo con bajo
apoyo social, con un enemigo de ex-
traordinaria capacidad econdmica, te-
niendo necesidad de negociar con chi-
vatos o soplones para detectar la co-
misién de delitos o de recurrir a una
vigilancia extrema que interfiere con
el derecho a la intimidad y sometidos
constantemente a la tentacién de in-
tegrarse en el tréfico o acudir al chan-
taje, la desmoralizacién es facil y fre-
cuente.

Por todo ello, porque no es legitimo
dictar a ciudadanos adultos cémo de-
ben vivir ni lo que deben hacer consi-
go mismos, porque esta legislacién es
ineficaz y todo castigo ineficaz es in-
justo, porque ho sélo es ineficaz sino
contraproducente, pues, pretendiendo
controlar la delincuencia, la causa
pretendiendp que disminuya el trifico,
crea las condiciones para que éste flo-
rezca, y pretendiendo defender la jus-
ticia, contribuye a su desprestigio.

BUSQUETS, L. s
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Maicr educador brasileiro de todos os tempos,

Paulo Freire s6 é homenageado no Exterior

MARCIA REGIS - Guadalajara (México)
»
brasileiro o teérico latino-
americano mais cultuado hoje
em universidades dos conti-
nentes americano e europeu.
O educador pernambucano
Paulg Freire, criador em 1962 de um
revoltciondrio método de alfabetiza-
¢do que leva seu nome, € hoje a mar-
ca de qualidade de c4tedras em uni-
versidades de pelo menos dez paf-
ses. Seu; nome reline normalmente
mais de mil participantes em con-
gressos dedicados.aos temas de edu-

MONUMENTO
Em Estocolmo,
Paulo Frelre é ;
lembrado como um %
dos sete defensores
dos oprimidos

ISTOE/1595-26/4/2000

cagdo, cventos internacionais que,
desde sua morte em maio de
1997, se repetem quatro, cinco
vezes ao ano. Os “freirianos”,
como se intitulam com orgulho
seus seguidores, celebram as te-
ses do mestre em inglés, espa-
nhol, italiano, francés, sueco ¢ por-
tugués — com sotaque de Portu-
gal, na maioria das vezes.
Reconhecimento igual ao ob-
servado hoje no Exterior ndo
se v€ no Brasil. Isso € facil-
mente constatdvel para
quem trabalhou com o mes-
tre ¢ conhece de perto a in-
trincada rede de vaidades !
quc domina nosso universo
académico. “Em geral, as
universidades brasileiras néo
valorizam e ndo ddo importdncia
merecida a Paulo, porque o consi-
deram antiquado. Para eles, por in-
crivel que parega, o Paulo jd
era...”, observa com pesar a vid-




cm

va do mestre, prestigiada historia-

dora em educagdo, Ana-Maria-Ara-- -

djo.-E por qué? “A proposta de Pau-
lo € humanista e o que vale hoje,
em nosso pafs, é a ética de merca-
do”, responde prontamenteg@ Vvigo-
rosa senhora, que conversou com
ISTOE durante o VIII Simpésio In-
ternacional de Educagdo Céitedra
Paulo Freire, que reuniu 1,5 mil par-
ticipantes (uns dez brasileiros, ape-
nas) no Instituto Tecnolégico de Es-
tudos Superiores de Occidente (Ite-

s0), universidade jesufta sediada em -

.Guadalajara, México.

Bé-4-ba - Por “humanista” enten-
da-se que a diddtica proposta por

. Freire se baseia na importdncia de

o aluno conhecer o seu mundo, mais
além do que ler, decorar e entender
cada letra, cada palavra. Ele classi-
ficou de cducagao bancéria” os
convencionais métodos de alfabeti-
zagllo e ensino bé-4-b4 que unica-
mente instruem o estudante a deco-
rar associagdes de consoantes e vo-
gaise postcrionncnte reconhecer pa-
lavras, ler, memorizar significados,

&6 A proposta de Paulo é humanista e o que vale

construir vocabuldrio e escrever.
Para Freire, a educag#o deve incluir
as necessidades pessoais dos alunos,
considerando hébitos culturais e a
vida comunitdria.

Na madrugada anterior 2 sua via-
gem ao México, Ana Maria acabara
de contribuir para mais um capftulo
da extensa obra do marido. Ela or-
ganizou uma compilag@o de cartas e
ensaios de Freire sobre o Descobri-
mento — ou a “invas#o” — do Brasil,
a ser langado em maio, durante a Bie-
nal do Livro, em S#o Paulo, pela Edi-
tora Unesp (leia quadro & pdg. -ao
lado). O novo livro tem sugestivo
tftulo - Pedagogia da indignagdo.
Nio € para menos. Antes da Bienal,
porém, a incansdvel senhora Freire

.poderé embarcar para Bolonha, It4-

lia, a fim de prestigiar a inaugura-
¢do gc mais uma céitedra Paulo Frei-

VAIDADES °
Para a vi

as universitlade:
" hrasileiras ntio ~
valorizam Freire®

oo 6 6. o-o-0o-=

re no Exterior. Em maio, outra céte-
dra vai ser inaugurada, dessa vez em
Cienfuegcs, Cuba. Agenda cheia até
setembro, quando se realizard outro
congresso internacional dedicado ao
brasileiro em Evora, Portugal. Até
14, devem avangar os acertos para a
criagdo de uma fundagio Paulo Frei-

re em Nova York, projeto capitanea-,

do por Stanley Aronovitz, um dos
mais prestigiados educadores dos
EUA da atualidade.

Muito facilmente no Brasil se co-
bre de aplausos a teoria por vezes
bizarra de um intelectual de fora. E,
com o passar do tempo, 'se ignora
ou s¢ subestima a prata da casa.
Tom Jobim acrescentava, $abiamen-
te, que os brasileiros se incomodam
com o sucesso de patriotas, ainda
por cima em se tratando de gente
capaz de construir prestigio inter-

naciondl. Com a defesa de uma
“educagdo libertadora”, Freire foi
um dos raros intelectuais do cha-
mado Terceiro Mundo a impor sua
obra nos exigentes cfrculos acadé-
micos dos pafses desenvolvidos. Pu-
blicou 25 livros, traduzidos em 35
pafses. Sua obra mais conhecida -
Pedagogia do oprimido - foi tradu-
zida em mais de 17 idiomas, com
27 edigdes em inglés, 35 em espa-
nhol e 17 em portugués. Espalha-

mil livros e artigos sobre Paulo Frei-
re e quase 1,5 mil tftulos de traba-
lhos refercntes ao educador.

O brasileiro foi professor em vié-

mindrios e conferéncias em dezenas
de instituigdes americanas, européias,
africanas, australianas, neozelandesas

e asidticas. Assessorou 0s governos

£ 68"
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dos pelo mundo, existem quase seis -

rias universidades ¢ coordenou se-
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esta em Cppacabana. show de Pavamtn Gal ¢ Bethﬁma em Salva-

-dor. O Brasil completa: 500 anos;de Dcsoobn.mcnto Se:estivesse::r | . -
vivo, Paulo Freire talvez ﬁzessc publicamente. a pergunta que o tirava..

do sério: quem estaremos’ c:lcbmndo? Os conqmsta.dores europeus? Os" *

+ milhares de {ndios ¢ Indms negros ¢ negras, mesticos ¢ mestigas d domi-

A nados brutalmente’ pclqs ,pgnugucscs? Sua resposta ‘estd em Pedagog:a. i

da Indtgna;:do “cartas pedagég:ca.r ¢ outros escritos (Colegdo Pnsmas, .

Editora Unesp, ‘133 pginas). O livro, interrompido por ** ' ;

ocasidio de sua morte, parte de seis ‘ensaios ¢, 29 péginas

.y Inan tas de:cartas, o de; pﬁqrcve;“guq;q] autor,;y

} uuhzlﬁ:;l paraggxpres.a’rqé uﬁ?ﬁemé perante fatos da atua- .

hdadc A aprcscntag:ao da obra segue 0 csulosmovador de
efAcios escritd pe Qacade%am gaﬁcho

u&ft‘&los qucémesc am -'
fogpa_”agrﬂ_g_x%,g__MST (“a

I de. Galdmo Jesus dos: Santos, o fndio Pataxd qucxmado vivo por cinco

v -'-adolcsocntcs de’classe média de Brasﬂm, em'1997. Os jovens declara-

;_ ram apolfcm.quc estavam | brincando.;“Que. coisa estranha, brincar de .
_matar. {ndio, dc matar ‘genw (...) &Nio é pgss[vcl refazer; este. pa.ts| o
8 tes brincando”de matar .

m; adolescen

T ¢

hole,‘

de diversos pafses da América Lati-
na, Asia e Africa, particularmente
dos novos pafses africanos d~ lfngua
oficial portuguesa — Guiné-Bissau,
Cabo Verde, Sdo Tomé e Principe e
Angola. Foi secretdrio municipal de
Educagdo de S@o Paulo, na gestdo
de Luiza Erundina.

Carisma = Também bateu recordes.
E o brasileiro com maior nimero de
tftulos de doutor honoris causa, pre-
miag#o méxima concedida por gran-
des universidades: foram 40 tftulos
outorgados por instituigdes dos EUA
(incluindo Harvard), Canad4, Ingla-
terra, Bélgica, Sufga, Itdlia, Espanha,

2 Portugal, Suécia, Bolfvia, Alemanha

¢ Argentina. No Biasil logrou 12 ti-
tulos desses. Ao todo, foram 36 dou-
toramentos em vida, quatro in memo-
rian. A Universidade de Cuba tam-

W gcntc,:ofendcndo(a i

fv)\r

e T,
.d\ Wt

{Fdemoratizé-I9Aoras-1g aétio, o
-dcsuum%; sonho emwabmzando 0 amor !
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em nosso pais, é a ética de mercado’)

bém faria parte da extensa lista: Frei-
re e Ana Mariz “Nita”, estavam de
malas prontas e partiriam de avido de
Sio Paulo, onde viviam, rumo 2 ilha
de Fidel na manhd de 3 de maio de
1997. Na madrugada anterior, dia 2,
Freire faleceu repentinamente. Con-
tava 75 anos, dois casamentos.

Freire conquistou tanta gente por-
que foi capaz de falar daquilo que €
fundamental para todo ser humano:

amor. Foi um intelectual carismético,

que buscou nutrir fortes relagdes in-
terpessoa_is. Para ele, um professor
deve ser'capaz de ensinar, mas tam-
bém de aprender com as experiéncias
trazidas pelos alunos para a sala de
aula. “Para que, porém, quem sabe
possa ensinar a quem n3o sabe, € pre-
ciso que, primeiro, quem sabe saiba
que ndo sabe tudo; segundo, que quem
ndo sabe ;saiba que ndo ignora tudo”,

Ana Maria Araiijo, vidva de Frelre e
historiadora em educagio

instiga Freire. A relagdo com os alu-
nos deve ser, para ele, uma via de méo
dupla, no mesmo nfvel, nunca de cima
para baixo nem de baixo para cima.
Ele acreditava no didlogo para trans-
formar os homens, para educd-los.

Didlogo = A importancia do “Mé-
todo Paulo Freire” ficou patente nas
primeiras experiéncias de alfabetiza-
¢do realizadas em 1962 na cidade de
Angicos, Pernambuco, quando 300
trabalhadores rurais foram alfabeti-
zados em apenas 45 dias. “O papel
do educador € fundamentalmente dia-
logar com o analfabeto”, repetia Frei-
re. Por negar a primazia da objetivi-
dade, foi duramente criticado por
marxistas. Por pregar a democrati- -
zagio da educagdo, era paradoxal-

ISTOE/1 595-26/4/2000
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" partir do conhecimento

mente tachado de “marxista” pela di-
reita brasileira na época da ditadura.
Freire foi leal a suas préprias convic-
¢des. “Exigente com a ética, conside-
ro que ela tem a ver com a coeréncia
com que sc¢ vive no mundo, entre 0
que se diz e o que se faz.”

Revolugao - Talvez por ter sido
muito pobre na infincia, no Recife,
ele tivesse especial habilidade para
entender as prioridades
dos carentes. Como po-
breza ndo distingue na-
cionalidades, através de
seus livros Freire alcan-
gou os pobres do mun-
do. O consultor nicara-
guense Daniel Ponce
Vézquez conta a hist6-
ria de estivadores de
seu pafs que, na década
de 80, com a aplicag#io ,
do método Paulo Frei-
re, foram alfabetizados
de modo incomum: a

que tinham sobre a ma-
quinaria de portos, lo-
graram escrever em trés
meses um pequeno ma-
nual técnico sobre o
mane;jo de gruas. O tra-
balho surpreendeu um
grupo dc engenheiros
holandeses contratados _
para prestar consultoria ‘_ Ji8
A empresa portuéria em E
questdo, Vézquez traba-

lha para a organizagéo E
internacional Alforja, E
especializada em edu-
cagdo popular, com °
sede em sete pafses.

Por defender tanto “uma socieda-
de menos perversa, menos discrimi-
natéria, menos racista, menos ma-
chista”, Freire foi obrigado a viver
fora do Pafs durante os anos de fer-
ro da ditadura. Sua teoria libertado-
ra assustava profundamente os mi-
litares. Apesar de cristdo assumido,
era considerado perigoso comunis-
ta. E, decerto, sua defesa em causa
prépria s6 confundia ainda mais os
criticos. “Ele dizia que estava em

processo dc cristianizagiio tanto
quanto estava em processo de mar-
xizagdo”, recorda o amigo Raul Ma-
gafia, doutor em Antropologia da
universidade de Harvard.

Fora do Pafs, o intelectual desa-

brochou e ganhou renome mundial,
tornando-se referéncia obrigatéria
quando se fala de alfabetizagio, edu-
cagdo de adultos, educagdo popular
ou comunitéria. Pode-sc cstar de acor-
do ou ndo com 0s seus pontos dc vis-

ta; contudo, € impossfvel ignorar sua
obra. Seu livro mais famoso, Peda-
gogia do oprimido, foi conclufdo em
1968 durante o exflio no Chile, para
ser langado mundialmente em 1972,
na Inglaterra. No Brasil, o livro foi
publicado depois, cm 1974,

Os organismos internacionais nio
tardaram a reconhecer nele uma per-
sonalidade do século. Em 1986, re-
ccbeu o Prémio Unesco da Educa-
¢do para a Paz ¢, em 1993, foi in-

.unesp ™ |,

clufdo, pelo Norvegian Nobel Co- -
mittée, na lista dos candidatos ao
Prémio Nobel da Paz. Em.1992, a
Organizagiio dos.Estados America-
nos (OEA) outorgou-lhe o Prémio
Andrés Bello, como Educador fio
Continente. Em 1998, uma comis-
sio de cspecialistas internacionais
contratados pela Unesco para ofere-
cerem novos rumos 2 educagdo de
jovens para o sétulo XXI encontra-
ram em Freire boa fonte de inspira-

&&Paulo Freire é a husca de uma
alternativa a globalizagao 33

Carlos Nuftez,
académico mexicano

¢do para um documento guiado por
aquilo que denominam *‘os quatro
pilares bé4sicos da educagdo dq fu-
turo”. S#o eles: aprender a conhe-
cer, a fazer, a ser ¢ a viver juntos.
Muitos pensadores j4 se dedicam
a cstudar os fatores que vém aumen-
tando o interesse pela obra de Frei-
re. Um deles se refere a niimeros preo-
cupantes — em nosso plancta exis-
tem no momento 900 milhGes de
adultos analfabetos; 130 milhdes de

ISTOE/1595-26/4/2000
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criangas que nunca foram 2 escola e
outros 100 milhdes de criangas que
abandonaram a escola. Outro fator
importante, na verdade, pode estar

+ impulsionando as estatfsticas. E o

que hoje em dia se aponta como sin-
toma da maioria dos males da huma-
nidade: a globalizagdo. “O mundo

ive uma crise de identidade muito
grande decorrente da globalizagio. E
um processo nocivo. Paulo Freire ¢
a busca de uma alternativa perdida”,

AAL

analisa o académico mexicano Car-
los Nuiiez, coordenador da Cétedra
Paulo Freire do Iteso, inaugurada em
janeiro de 1999. Justica seja feita, o
professor Nufiez se apressa em lem-
brar que a PUC-de Sdo Paulo inau-
gurou sua Cétedra Paulo Freire em
1998. O homenageado fora profes-
sor dessa instituigdo por 17 anos.
Até hoje, Paulo Freire nio se en-
caixa em nenhuma’ corrente educa-
cioral. Ele, por si s6, representa uma

corrente de reflexdo que ultrapassou
os limites da educagio ¢ da pedago-
gia para iluminar hoje outras fren-
tes. Meio ambicnte, comunicagdo de
massa, mfdia, direitos humanos, sai-
de, literatura, questdes de sexo e
raga. “A educagdo ambiental, por
exeniplo, se funda no reconhecimen-
to das nccessidades de conservagio
e melhoria da qualidade de vida dos
cidaddos, preocupagdo implicita no
discurso de Freire”, argumenta o am-

60 homem foi relegado  condigio
- de consumidor, diria Freire 35

bientalista Fernando Aragén, profes-
sor da Universidade Ibero-America-
na de Puebla, México. Os “freiria-
nos” compdem uma tribo variada. O
escritor uruguaio e best seller Edu-
ardo Galeano pode ser considerado
um deles: seu dltimo livro, De per-
nas para o ar (Editora LP&M), ex-
pSe uma antiga concepgio de Freire:
“O homem contemporineo relegado
2 mera condigdo de consumidor, per-

=

dendo o direito de ser cidaddo”. Ga-

Eduardo Galeano,
escritor urugualo

leano foi um dos conferencistas do
simpdsio de Guadalajara.

“Freire € o pedagogo contempora-
neo cuja produgdo tedrica e agdo pré-
tica maior impacto tem em &mbito
mundial”, garante o professor portu-
gués Jodo Viegas Fernandes, da Uni-
versidade do Algarve. A concepgido
bancéria da educagdo, tio combatida
por Freire, é considerada hoje mais
atual do que nunca, lembra Fernan-
des. “Por partir do mais especifico,
do mais local, ele pode
ser tio mundial”, acres-
centa. Talvez por isso a
Harvard Educacional
Review, publicagdo edi-
tada pela prestigiada
universidade americana
(onde Freire foi profes-
sor nos anos 70), o te-
nha homenageado re-
centemente, voltando a
publicar dois artigos
seus editados hd 30
anos e que permanecem
impiedosamente atuais.

Heranga - A extensa
| obra de Freire € uma
¢ heranga de valor incal-
culdvel, ainda que sem-
pre vista com extrema
modéstia por si mesmo:
“Qual a heranga que
posso deixar? Exata-
mente uma. Penso que
poder4 ser dito quando
Jjé nilo esteja no mun-
do: Paulo Freire foi um
homem que amou. Ele
nido podia compreender
a vida e a existéncia
humana sem amor e
sem a busca do conhe-
cimento. Paulo Freire viveu, amou e
tentou saber. Por isso mesmo, foi um
ser constantemente curioso.” Por isso
mesmo, em Estocolmo, um famoso
monumento em pedra homenageia as
sete personalidades contemporineas
mais importantes na defesa dos ator-
mentados, e dos oprimidos. Paulo
Freire é um dos sete. Quem sabe a
Prefeitura do Recife ndo se anima a
transform4-lo, pelo menos, em nome
de praga piiblica. o
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:SUBCULTURAS
JUVENILES

| por J. Luis "ﬁi_jé'n_éi_'ﬂren__)

—I- ENEMOS ante nosotros unas cuan-
tas fotografias de jévenes en gru-

po. Estos fumando cigarrillos de mari-
huana que se pasan unos a otros.

§ Aquéllos haciendo meditacién frente
al sol nzciente.o poniente. Unos, des-
nudos todos, retozando sobre I3 arena
de una playa o sobre la hierba. Otros
viviendo en una pequefia comuna al
-10 aire libre, con unas chicas preparando
comida «orgénica» de alimentos ve-
getales cosechados por ellos mismos:;
un chico, cuidando de los nifios pe-
queiitos, hijos de la comunidad, y ju-

15 gando con ellos; al fondo, otros reali-
zando trabajos artesanales, en los que
ponen o intentan poner arte y gracia.
En contraste con estas imagenes idili-
cas, nuevas fotos nos muestran la
20 rounibn politico-radical de unos jove~
nes que «preparann la revolucién, en
fanto que otros marchan por una calle
central con carteles de protesta frente

8 la violencia de la guerra vy, para
25 mayor paradoja, vemos también una
pequefa banda de jévenes rebeldes
asaltando a una vieja o, como en pel/-

culas recientes, violando por pura bro-
ma a una mujer delante de su marido.
Cultura de las drogas, cultura religiosa
no confesional sino puramerite experi-
mental, cultura de la desnudez y del
cuerpo, cultura de la vida sencilla Yy
pobre, cultura de la creatividad, cultu-
ra de la revolucién, cultura de la no-
violencia, cultura de la violencia por la
violencia.

Evidentemente, el cambio cultural %
el retardamiento de ciertos grupos se
halla interrelacionado con la ruptura
entre las generaciones (generation
gap), y la autoafirmacién de la juven-
tud contempordnea como la «clasen o,
mejor dicho, la ckedad» privilegiada, la
mejor en todos los sentidos. _

El movimiento o movimientos juve-
niles quieren ser una contestation, una
repulsa en bloque de la cultura esta-
blecida. Repulsa que puede hacerse
por dos vlas diferentes y aun opues-
tas: la hippie, de segregacién o sepa-
racién del mundo cultural occidental,
para la invenci6bn o recuperacién de
formas culturales diferentes en las que

30

55 vivir; o la revolucionaria, de lucha fron-
tal contra el Réglrnen para su sustitu-
cién por otro no sélo socioecondmica-
mente sino también culturalmente di-
verso.

60 Ahora bien, la etiqueta «contracul-
tura» expresa més bien un deseo que
una realidad. El movimiento, los movi-
mientos culturales juveniles han surgi-
do en el mundo occidental, e incluso
en la parte més «occidentalizaday, de-
sarrollada y aun saturada de desarro-
llo de Occidente. Y toda reaccién de-
pende de la accién previa. O, dicho en
otros términos. de Hegel, los que lu-
chan estdn abrazados, y la hostilidad
frente a la tecnologla.y_el cansumis-
mo serian imposibles en 4reas subde-
sarrolladas. Sélo quien ya lo ha tenido
puede estar cansado de ello, y parz
«estar de vueltan hay que «haber idos
primero. En fin, lo que es lo mismo:
la llamada «contracultura» es hija
-renegada- de la «cultura» (occiden-
tal), ha surgido de ella y vive entre per-
seguida, tolerada y parcialmente asi-
milada por ella. Puede, por tanto. ser
denominada también, con razén, «sub-
culturan.

La subcultura o contracultura juvenil
que no quiere saber nada de la cultura
dominante, ni tan siquiera para luchar
contra ella, es, ante todo, un nuevo
aestilo de vida»n. Puede poner el acento
en la suscitacién de una nueva sensi-
bilidad y el desarrollo de la sensuali-
dad, y preconizar 1a new conscious-
ness o conciencia de nuestro cuerpo y
el de los demés, el aguzamiento de los
sentidos, especialmente el del tacto, y
el de la comunicacién no-verbal. Tam-
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bién pasar de la sensualidad a la se-
xvalidad, y cultivar la plena liberacion
sexual, el comunismo y el polimorfis-
mo sexuales, la homosexualidad junto
a la heterosexualidad, es decir, la bise- 10
xualidad, en todas las formas y modos
posibles. Del éxtasis sexual -sub-
cultura del eros- al éxtasis mistico
no hay tanta distancia como pudie-
ra parecer. £n otros tiempos se provo- 105
caba el éxtasis por la ascesis y la con-
templativa concentracién. La «medita-
cién» sigue representando un papel
importante en la mistica juvenil. Pero
se recurre sobre todo a la «subcultura 110
de las drogas» para procurar —instant
mystic— el gviajen,-la ascension extati-
ca. La «cultura de la pobraza» sirve de
modelo a estos nuevos «mendican-
tesn que, frente al despi“arro y la os- 115
tentacion, quieren volver a la vida sen- ~
cilla. «Subcultura de la comunidad»
también, vida en comdn, con comuni-
dad de todos los bienes y todas las re-
laciones personales, &n contraste con 2
la «muchedumbre solitarian de las
gra-ndes concentraciones urbanas.

La subcultura juvenil no se preocupa
-0 pretende no preocuparse- porlatan
pregonada «crisis de identidad» de 125
nuestro tiempo. La identidad de la sub-
cultura juvenil es comunitaria, de gru-
po, de generacién, de edad. Un joven
de cualquier nacién se siente més pro-
jimo de los j6venes de otras naciones 130
que de sus compatriotas adultos. Y ca-
rece del sentido administrativo, calcu-
lador, de ahorro y adquisicion a plazos
propio de los mayores. No vive del pa-
sado, pof supuesto, pero tampco con 135
vistas al futuro: Salvation Now. la sal-
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vacioén, ahora, el Cielo, aqui. {Vive en-
ronces en el presente? Mds bien en la
confusidn de los tiempos, en el tiempo
«utdpicon, es decir, no sitvado dentro
de la secuencia histérica, tiempo que
haciendo pie en el presente y planean-
do sobre un nuevo porvenir, mira o re-
crea un pasado perteneciente a cultu-

‘L ras orientales o primitivas y, sobre

todo, un tiempo inexistido, sofado o
inventado, mitico. La blisqueda de ex-
periencias psicodélicas, parapsiquicas
y misticas, responde a este mismo de-

seo de trascender el tiempo, desdé él. j5)

Subcultura, asimismo, de la creativi-
dad personal, artesanal o artistica,
pero no individualista, sino de grupo o
comunal, frente a la produccién en se-
rie. Y, en fin, vuelta a la naturaleza, vida
en contacto estrecho con ella, vida
verdaderamente ecol6gica, como Ia
del animal en su habitat natural, Yy no
como la del hombre occidental que ha
inventado, urna de pléstico ensuciado
por e/ smog. un medio artificial dentro
del cual vivir, malvivir o contravivir.

Uu &/ tuturoe de o Unneersidad y otras polémicas. Madrid, Taurus Ediciones, 1973,
nags. 101-111. (Por motiVos de ex.ension, el escrito no se reproduce integramente.)
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'LA PRIMERA
GENERACION
GLOBAL

Las nuevas te&\ologas definen el
perfil de una franja infanto-juvenil gue
todavia no tiene nombre. ;

“Nene, dejd esa computadorayveni a ver televi-
si6n." Al desconcierto de los padres se suma el
de los marketineros que no saben ni cémo nom-
brarlos: “Generacién Y™, “tweenies”, "cybrains™,
“bitniks", son algunos de los intentos.

Extrafios mutantes, primeros ejemplares de una
nueva especie, educada no sélo en el zapping
televisivo sino en el surfing por el planeta web,
" Entrenados por jueguitos electrnicos en des-
trezas sensoriomotrices inéditas, Intemet los
prepara para una relacién totalmente nueva con
el frabzjo y el mercado. Uno de estos precoces
empresarios amd el sitio wwwindices.com.ar
con 600 trabajos pricticos y 1500 enlaces pa-
ra estudiantes en apuros.

Con mas del 30% de los hogares argentiros
computarizaddsy analfabetismo tecnolégico de ~

COSAS DE LA
VIDA Y DEL
QUERER

_Reﬂe:dones de un papa.

Mihijo mzyor iene 14 afos. Mi hija mayor tiene
11. Enei lenguaje peyorativo con que nos defi-
nian a esa edad hace més de treinta afios, mis hi-
jos estarian atravesando la edad del pavo. Eso,
claro, no era asi entonces y tampoco lo es aho-
ra. Si estZn en una edad dificil -habria que ver si
mas para uno gue para ellos- en que ya adoles-
cen —es decir padecen- las penurias de la ado-
lescencia, sin despegzarse demasiado deunaac-
tuacién ¢2 nifios.”
La cuestion de los limites se hace entcnces -y
todavia- ms cifusa. D2 nada vale recunirare-
cetas preconcebidas. La razdén mas simele yno
la Gnicz es sercilla: la vida diaria planica cues-
tiones que las superan. Por ejemplo, cémoa re-
accionar cuando mi hija de 11 pide permiso pa-
rair aun bailecito en el colegio. Esto me pasd ei
sabado ce la semana anterior.
Enrealidad, todavia no tengo la respuesta, pero
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heriancs : ella fue al baile. {Porqué? Larespuesta masra-
gra I:::e[adone_s dm :: I:J’:t:;::r:’f: cional la dio mi mujer. Porque iba con sus com- |
: = parieritos de colegio, sus pares y entonces era
L5 la o g cos‘tosos - una situacién que podia enfrentar. Nunca hu-
Gribamdticn; o) ¥ adenfs detaTing 55 biera ido a una matiné, donde la franja de edad
m@nm DEFERGIES. S nveloced pera e se estiramasy el ambiente es de “boliche”. Eso
pgfxnd?&:x? P-'ﬁi ﬂfg._fq':ﬁ: no lo sabia entonces, pero ahora me parece una
verdad revelada.
: O MicratygREOh o Otro ejemnplo. £ pelo largo en mi hijo vale un li-
g: gm?\m?e sl mite? A él no le molesta. {Puede molestarle a
; : > alguien mas que a mi? Y'si es asl, ya no seria pro-
xmo:amﬂ?d? ::TW nad ens::a ;;:,‘a:_:; blema dz él ni tampoco mio.
estrenaron el discman y ellos hacen que el MP3
- —elflamante sistema de comgpresién digital ce
msica- venza los sitios pomo en la Web. Esta-
mos tal vez ante la primera generacidn global,
con acceso al mundo desde su cuarto.

los aduttos, los més chicos superan en habilida-

‘sofity soj uoo
seAanu ap
"OIPURLI oo

so;anboucmg'azuauqm ‘evewyd ejanosa

~40d (Uorswaro e1uoo gsed soue

~Ouda] el [e Suay uosewiog

12Ud.1150 uepaqap ou eiope)

3 'S0ye ZT S019p mred e oo sonbrerd op soued
I8 B URS3 [enxas eoupoaits e19p sofiersp soAop o

Unwoo ugrenigey eun ua ours

odany searpn

anb e

B19p [BrIds Lgeon
asanb eindase

0| sop
Yo uny,

snse ey
‘(. "S30U0UD

‘aidwais
UD) 0N«

‘sopeyedwone £ sofiy SO{ © 0paI SD)ID

‘pepuep

*110s e] opuemuaou gisa 8asousoisng

B 0psap of

‘oie nqroxd e
“0191u00 BPES 9P BIdURLOSDS

ap efed eun ardusp

WISy "sajuaa

*sofiy sns ap sog
~0p S0j uod spurerey KasEIUnuagep 059J0d

"I 501 3p spded sof oo salqErSa UGESUNW

Jjavoine
~Ja0ey ou A “sauazes sep reida

Soonp 50

Aungue ro siempre puedo hacerlo, antesde po- |
ner un limite 0 después —en el peor de ics casos -

porque Lno se cquvaca lantas veces, [F2ro pue- |

de enmendarse otres tantas- siempre trato de .
pensarendos preguntas sencillas: épera qué?, '
£por qué? La sabiduria consiste justamenteen |
responcerias bien.
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" por Magda Or.,a':ril_g‘l"{:J

ABLAR de aborto no es sencillo ni
ficil. Aborto es una palabra que
adn escandaliza a muchos. Es, por
otra parte, un tema incomodo para

5 los politicos, incluso para aquellos
que a nivel tedrico se muestran favo-
rables a su legalizacidn, es decir,70s
politicos de izquierdas. :

Ello no puede, de todas maneras. ha-

10 cernos olvidar que a nivel mundial, y
segun las altimas estadisticas de la
ONU, dos de cada tres mujeres del
mundo tienen derecho a abortar legal-
mente.

15 El honor se considera atenuante en
el delito de infanticidio. Es decir, cuan-
do se da muerte a un nifo nacido vivo.
Y este atenuante vuelve 3 extenderse
a los nadres de la mujer, pero en este _

20 caso llega a serles de aplicacién inclu-
so en aquellos supuestos en que mata-
sen al nifo en contra de la voluntad de
su hija.

Vemos, pues, que no es la vida el

25 maximo valor protegido por la ley, sino

el honor lo que importa. Mo es, pues, en
defensa de la vida por lo que se conde-

na el aborto. Ello podemos apreciarlo”
en un anélisis de las legislaciones que
mé4s han reprimido el aborto durante 30
el presente siglo Y comprobamos que
son, precisamente, aguellas que me-
nos han respetado la vida y los dere-
-thos humanos. :

Asi, el Cédigo Penal italiano de 35
1930, de la época de Mussolini, repri-
mia duramente el aborto, consideran-
dolo un delito contra la estirpe. Hitler
llegé a castigar con pena de muerte el
aborto de la mujer aria y lo considerd 40
como «dano reiterado a las fuerzas vi-
rales del pueblo alemany. En cambio,
se autorizaba e incluso se obligaba a
la mujer judia a abortar.

Por otra parte, si bien fue |3 Unidn 45
Soviética el primer pais que considerd
el aborto como un derecho de la mu-
jer. no hay que olvidar que més ade-
lante, y precisamente en 3 época de
Stalin, se dictaron una serie de medi-
das restrictivas que llegaron casi a
prohibirlo hasta 1955.

Cualquier somero estudio sobre la
practica del aborto en diferentes pai-

159
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ses nos da un claro resultado: que el
aborto voluntario o provocado se ha
practicado siempre, independiente-
mente de su legalizacién o no. Las le-
gislaciones prohibitivas no han dismi-
nuido el nimero de abortos, sino que
unicamente han modificado las condi-
ciones de su realizacién.

La interrupcién voluntaria del emba-
razo ha sido tratada siempre desde
una perspectiva absolutamente hip6-
crita. Se ingenta dividir a las personas
entre abortistas y no abortistas, como
si unas fueran m4s partidarias de que
existieran cuantos més abortos mejor

i0 y las otras no quisieran que existiera.

Entiendo que ésta es una dicotomia
absolutamente falsa. No creo que na-
die desee que existan abortos. Lo que
ocurre es que la practica del aborto es

S un hecho cierto y probado, y lo que se
intenta es que los que se producen se
realicen en las mejores condiciones
posibles. Hay también que evitar la
escandalosa diferencia que existe en-

. tre mujeres de diferente clase social y
el repugnante mercado que se crea a
su alrededor, del cual se enriquecen
unos cuantos a costa de sufrimientos
de miles de mujeres. En el aborto!«
como en tantos aspectos de nuestra
sociedad, existe una clara discrimina-
cion de clase social. La mujer cuyos
medios econdémicos se lo permiten,
practica el aborto comodamente en

SJ Francia, Suiza, Inglaterra u Holanda. O
bien se pone en manos de un médico,
con mas o menos escripulos, quien le
cobrard por ello mucho mas del doble
o del triple que si la intervencion fuese,

legal. La mujer falia de me%s econd- 95

micos no podrd mis que PBnerse en
manos de una curandefa con infimos
conocimientos médicos, ¢ bien practi-
carse ella misma el aborto. Es impres-
cindible, pues, acabar con la hipocre-
sia que rodea este tema.

Curioso e indignante es, por otra
parte, observar cdmo quienes mas ra-
dicalmente atacan el aborto no hacen
mds que favorecerlo. Asi, la jerarquia
de la Iglesia catélica, con una inflexible
condena de los anticonceptivos.

De la misma forma podemos com-
probar diariamente cédmo los contrarios
a la legalizacién y que pretenden invo-
car una supuesta defensa de la vida
actuan de una manera radicalmente
diferente cuando maltratan los dere-
chos humanos generales que cuando
se refieren al aborto.

Asi, resulta increible que se hayan
creado unos llamados «movimientos
en defensa de la vida» que no atacan
la injusticia cue supone el mal reparto

de la riqueza de la Tierra © la carrera il:

de armamentos, y que dieciséis millo-
nes de nifos mueran anuvalmente o su-
fran lesiones irreversibles por falta de
nutricion, y que tres cuartas partes de
la humanidad padezca hambre. En
cambio, se dedican a defender la vida
de unos fetos que no existen todavia.
La verdadera libertad, el efectivo
ejercicio de! derecho al propio cuerpo
no llegard el dia en que més abortos
se practiquen, sino cuando se hayan
creado las condiciones necesarias

para que ninguna mujer se vea obliga-
da a abortar.

«El Pais», 3-12-81. (Por su amplitud, el articulo no se reproduce integramente.)
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Augusto MONTERROSO -

EL CAMALEON QUE FINALMENTE NO SABfA DE
QUE COLOR PONERSE

T

f===n un pais muy remoto, en plena Selva, se presenté hace
Beme muchos anos un tiempo malo en que el Camaledn, a quien
le habia dado por la politica, entré en un estado de total
desconcierto, pues los otros animaleg, asesorados por la Zorra,
se habian enlerado de sus arlimafias y empezaron a
contrarrestarlas llevando dia y noche en los bolsillos juegos de
diversos vidrios de colores para combatir su ambigiiedad e
hipocresia, de manera que cuando ‘él estaba morado y por
cualquier circunstancia del momento necesitaba volverse,
digamos, azul, sacaban rapidamente un cristal rojo a través del
cual lo veian, y para ellos continuaba siendo el mismo Camaledn
morado, aunque se condujera como Camaleén azul; y cuando
estaba rojo y por motivaciones especiales se volvia anaranjado,
usaban el cristal correspondiente y lo seguian viendo tal cual.

Esto sdlo en cuanto a los colores primarios, pues el método
se generaliz6 tanto que con el tiempo no hatia ya quien no llevara
consigo un equipo completo de cristales para aquellos casos en
que el manoso se tornaba simplemente grisaceo, o verdeazul,
o de cualquier color mas o menos indefinido, para dar el cual
eran necesarias tres, cuatro o cinco superposiciones de cristales.

Pero lo bueno fue que el Camaledn, considerando que todos
eran de su condicién, adopté también el sistema.

Entonces era cosa de verlos a todos en las calles sacando y
alternando cristales a medida que cambiaban de colores, segtn
el clima politico o las opiniones politicas prevalecientes ese dia
de la semana o a esa hora del dia o de la noche.

Como es facil comprender, eslo se convirlid ¢n una especic
de peligrosa confusion de las lenguas; pero pronlo los més listos

se dieron cuenta de que aquello seria la ruina general si noi

_ reglamentaba de alguna manera, a menos que todos estuvier

dispuestos a ser cegados y perdidos definitivamente por los
dioses, y restablecieron el orden.

Ademés de lo estatuido por el Regla'nento que se redacté con
ese fin, el derecho consuetudinario fijé por su parte reglas de
refinada urbanidad, segun las cuales, si alguno carecia de un
vidrio de determinado color urgente para disfrazarse o para
descubrir el verdadero color de alguien, podia recurrir inclusive
a sus propios encmigos para que se lo prestaran, de acuerdo
con su necesidad del momento, como sucedia er:lre las naciones
mas civilizadas.

Sélo el ledn que por entonces era el Presidente de la Selva
se reia de unos y otros, aunque a veces socarronamente ;ugaba
también~un poco id suyo, por divertirse.

De esa época viene el dicho de que

todo Camaledn es secin el color
del cristal con que se mira.

19 20 21 22 23 24 25 2¢ 27
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Vamos a discutir los problemas de una ciudad
.y establecer prioridades en sus soluciones.
Para ello aprenderemos a: 1

+ describir, comparar y valorar lugares, '
¢ opinar y debatir.
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o Cuatro ciudades donde se habla espaiiol
éA qué ciudades crees que corresponden eslas informaciones? Hay
algunas que pueden referirse a varias ciudades. Marcalo en el cuadro.

Las Palmas

albjc|d|e|f|g|h]i|j|k|I|m|n|[dA|lo]|p

Bogota

Sevilla

Buenos Aires

a. Tiene unos tres millones de habitantes
" pero su drea metropolitana tiene
casi once millones.

b. Es una ciudad con muchas fiestas
populares: la Feria de Abril,
la Semana Santa...

c. Estd en unaisla.

d. Es una ciudad con mucha vida
nocturna.

e. Tiene unos seis millones y medio
de habitantes.

f.  Tiene muy buen clima. La temperatura
es de unos 20 grados, tanto en invierno
€omo en verano.

g. En verano, hace muchisimo calor,

- h. Es una ciudad muy turistica.

i. Esla capital de Colombia.

j- Muchos de sus habitantes son de origen
espaiiol, italiano, inglés, aleman...

k. Estd a 2.264 metros sobre el nivel
del mar,

l. Su centro es la Plaza de Mayo,
donde estan la catedral y la Casa
Rosada, sede del Gobierno.

m. Es un puerto importante,

n. Hay mucha industria pesquera

y tabacalera.

. Su primer recurso econémico
es el turismo.

o. Es el centro administrativo, cultural
y econémico de Andalucia.

p. Esta en la costa.

Compara tus respuestas con las
de tus companeros.

oA ver que has pucsto td...
ﬁé » Las Palmas C, G...
0 3;G? No, ecn Las Falinas
" no hace mucho calor.
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gente de ciudad

-r.---—------ :

| © calidad de vida
I

];El Ayuntamiento del lu-
:gar donde estamos estu-
| diando espafiol ha ela?o—
j rado esta ‘encuesta: Quie-

!

| [ 1
| il vl
Jolo k| b
r? E I I | i [ 1
indivic}uélpan}el' al| cpgspllpqalrip.l_ |
Luego lee ‘tus respuestas .‘Yid.a];ei |
una “nota” global Ia!la ic%ug!ad!cl ;.
pueblo (méxim? ;1(:),Ii111117111|11<>l liJ}

|
k el
Hal
) 1

|

|
|
d
.’
|
|

[<f 1 {&d

{11k ]
B Informa a tuu!con’n_paﬁleroq
tu decisién, Explicales! el
porqué, refiriéndote a los!

|
|
aspectos positivos o negativos &
i !
|
I
i
.|
|
|

e
|

que consideras mds importantes.

> fo le,he dado un 4. .A-m.i Il

ﬁg_% e parcee que no hay ! |
suficientes Instalaciones
deportivas y, ademés, |

hay demasiado trifico...
Por otra parte, ... .
(=] L

N
s <

J

| i
i
b

AYUNTAMIENTO DE...
Area de Urbanismeo

\]

TAMANO

¢Cree usted que es una ciudad demasiado grande?
¢0 tal vez es un pueblo demasiado Pequeio?

TRANSPORTES v COMUNICACION
{Estd blen Comunicado/a?

¢Hay mucho tréfico? ¢Hay atascos?
¢Funcionan bien los transportes?

EDUCACION v saNiDAD
¢Hay suficientes colegios y guarderfasy
LTiene suficientes servicios sanitarios (hospitales, ambulatorios...)?

CULTURA Y Oclo

¢Hay suficlentes instalaciones deportivas?

¢Tiene monumentos o Museos interesantes?

{Hay suficiente vida cultural (conciertos, teatros, cines,

{Hay ambiente nocturno (discotecas, restaurantes.,.)?
£50n bonitos los alrededores?

conferencias...)?

ECOLOGIA
¢Hay mucha contaminacién? .
{Tiene zonas verdes (jardines, Parques...)?

CLIMA NO [ comErcio
¢Es bueno el clima? a ¢Es caro/a?

¢Hace demasiado frio/calor? ¢Hay suficientes tiendas?
¢Uueve demasiado?

CARACTER

¢La gente es amable?

{La gente es Participativa?
¢La gente es solidarjay

PROBLEMAS SOCIALES

¢5e consumen muchas drogas?
¢Hay mucha delincuencia?
{Hay violencia7

¢Hay grupos discriminados?

BT

R

4 5 6
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9 Dos ciudades para vivir

sti situada al norte de Santia-
E go de Chile, entre los Andes
7 y ¢l Océano Pacilico. Con
255.286 habitantes y un clima tem-
plado, Valpariso c¢s ¢l segundo
centro ccondmico de Chile. s
también uno de los principales
puertos del Pacifico sudamericano.
Tiene una intensa actividad in-
dustrial, universidad y un impor-
tante patrimonio cultural.
Su mayor atractivo son los 45

cerros que la rodean: los barrios
han crecido sobre las colinas y la
arquitectura se ha adaptado al relie-
ve. Sus calles, estrechas y empina-
das, con sus 15 pintorescos ascen-
sores, le dana Valparaiso un encan-
to especial. Se ha dicho que ¢s un
colorido anfiteatro que mira al mar.

Valparaiso ha recibido una gran
influencia curopea ya que muchos
alemanes ¢ ingleses se instaliron
en la ciudad en el 5. XIX.
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:I:magina que, por razo-
nes de trabajo, tienes que

- gente de ciudad s s

—————---————-—————--—————--————---———lu--—-—-[

HE A

y también

eleccidn.

(Qué es lo mds importante para ti en
una ciudad? Repasa los. conceptos
(ecologia, clima, etc.) de la encuesta
de 1 y establece tus prioridades.

Para mi, lo mds importante es ’

e

B Lee los textos y decide dénde
preferirias pasar dos afios. Explica a
tus compafieros las razones de tu

artagena de Indias, con
sus 491.368 habitantes y
su clima tropical (tempe-

ratura media: 28 grados) ¢s, sin
lugar a dudas, la capital turistica
de Colombia.

Su arquitectura colonial, de-
clarada Patrimonio de la Humani-
dad en 1985, ¢s una de las mis
importantes de Litinoamérica.

Por umt parte, esti la ciudad
historica, con ¢l castillo militar
miés grande de América. Por otra,
las zonas turisticas de Bocagran-
de y El Laguito junto a las playas,
con edificios modernos de apar-
tamentos, restaurantes, casinos,
centros comerciales y hoteles.

con playas coralinas, que forman
parte de uno de los parques
maturales mis importantes de
Colombia.

Cartagena se ha convertido en
sede de eventos internacionales
importantes, como ¢l Festival de
Cine, uno de los' niis importantes
de América Latina, v ¢l Festival de
Musica del Caribe, que reine
cada marzo alo mids representati-
vo de los ritmos caribenos (reg-
gae, salsa, soca, ele).

El caricter acogedor de su
gente ¢s otro de sus atractivos.

T
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i @ villajuan, Aldehuela y Rocalba

En las oficinas del gobierno regional se han hecho un lio con algunos
datos estadisticos sobre estas tres ciudades. ;Puedes ayudarles?

Aldehuela tiene menos bares que Villajuan.

Rocalba tiene mas escuelas que Villajuan. .
Aldehuela tiene mas escuelas que Villajuan.

Villajudn tiene menos habitantes que Rocalba.

Rocalba y Aldehuela tienen el mismo ndmero de museos.
Rocalba tienen el doble de iglesias que Villajuan.

Rocalba y Aldehuela tienen el mismo nimero de hospitales.

NOMBRE DELMUNICIPIOY, /| innad o | smsnnsmmne | sonenesuniaies
habitantes 25.312 21.004 18.247
escuelas 8 6 7 AR

cines’ 4 i 4 3

museos 3 ! 1 3
fglesias i g 1 il 7

- —

b

Ahora vamos a comparar todos los servicios de las tres ciudades. Un
alumno compara dos, pero sin decir el nombre de la primera. A ver
quién adivina mas rapido a qué ciudad se refiere.

a3 e Tiene dos escuelas i S0 ® Tiene tantos hospitales
féj menos que Rocalba. fﬁ’ como Aldehuela.

» jVillajuan! » jRocalbal

e Ciudades del mundo

Un alumno dice algo de un lugar (un pais, una ciudad, una regiéon, un
pueblo) que puedan conocer los compaiieros. Los demas intentan
adivinar qué lugar es.

ﬁ-a Es una ciudad
f/f donde hay
muchos rascaciclos.
» iMueva York!
a Mo, Esta en ¢l
Océano Facifico. '
nlos .’(\ngclcs...

iy
-~ jail

]

COMPARAR

Madrid (M): 3.064.673 habitantes
Barcelona (B): 1.681.132 habitantes

M tiene mas habitantes que B,
B tiene menos habitantes que M.

M es més grande que B.
B es mas pequefia que M.

mas bueno/a » mejor
més malo/a » peor
INDICAR SUPERIORIDAD

Rt e e L T LT T ——

Madrid es la ciudad més grande
de Espafia.

INDICAR IGUALDAD

Luisy [ la misma edad.
Héctor ) el mismo color de pelo.

tienen | las mismas ideas.
los mismos problemas.
tanto ruido
Este | tanta luz
piso { tantos metros pcomo el otro.
tienc | tantas

habitaciones

Barcelona no es tan grande
como Madrid.

No, son
' parecldos. Este
no ee tan pequefio.

" Es una cludad...

en la que

. } s¢ vive muy bien.

que } tiene muchos museos.

Noventa y cualro
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ME GUSTARIA...

Me gusta mucho La Habana.

Me gustaria ir a Lima.
visitar Lima.
conocer Lima.

Me gusta
vivir aqui.

et

Le gusta vivir cerca del mar.

vivir cerca
del mar,

Le gustaria vivir cerca del mar.

EXPRESAR OPINIONES
A mi me parece que...

Yo (no) estoy [con Juan.
de acuerdo contigo.
con eso.

Amime pam:e.
que se vive mejor Si,
en el campo. es verdad.

C -. ! /’———-—i |

Me gustaria

gente de ciudad

i 9 Me gustan las ciudades grandes
/ {Qué clase de ciudades Le gustan? Completa eslas [rases:

)

A mi me gustan las ciudades
A mi me gustan las ciudades en las que
A mi me gustan las ciudades que
A mi me gustan las ciudades con/sin

Ahora, entre todos, haced una lista de vuestras preferencias en la
pizarra. A partir de vuestras propuestas podemos describir “nuestra

ciudad ideal”.

e ¢Paris, Londres o Roma?
4 Elige ciudades para completar las frases.

Paris

derlin

La llabano

Ciudad del Cabo

Teherin Montecarlo

Hong Kong Las Vegns

'

Helsinli Viena

Tolio

- A mi me gustaria pasar unos dias en

- A mi me gustaria ir de vez en cuando a
- Yo quiero visitar porque
- A mi me gustaria trabajar una temporada en
- A mi me gustaria vivir en porque
- No me gustaria hada tener que ir a

porque
porque

porque

porque

Y
/ 9 ¢Campo o ciudad? ,
’ Piensa en las ventajas y desventajas de vivir en el campo o en la
ciudad. Aqui tienes algunas ideas. Elige una de éstas o formula una
opinién tuya. Luego, anota los nombres de los compaiieros con los
que estas de acuerdo.

- vives de una forma
mas sana

- te sientes solo

- tienes maés relacién
con los vecinos

- necesitas el coche
para todo

- tienes menos
oferta cultural

- tienes mas calidad
de vida

- te aburres

- la vida es mas dura
- la vida es mas cara
- se come mejor
- hay problemas
de transporte
- la gente es mas - tienes menos
cerrada intimidad

o] ,
fﬂﬂ a A mi e parece que en el campo necesitas o coche e fog o,
95
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o Villarreal

Villarreal es una ci
' ciudad imaginari
ke ol ria que se parece a al i
i . . gunas pe
p s. Lee estas informaciones que ha publicaSoT;;:;:tem t
ente

.
‘e

gente de ciudad

la prensa lo Y

cal. T4 y tus compaii
i pafieros vais a ;
importantes sobre el futuro de la ciudad tener que tomar decisiones
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oventa y seis

ViLLARREAL

Namero de habitantes: 45.800
indice de paro de la poblacién
activa:

- hombres 11%,

- mujeres 24%.

TRANSPORTES,
Y COMUNICACION

- Existen 6 lineas de autobuses.
£l Barrio de Los Rosales no tiene
transporte publico.

. En el casco anliguo € produ-
cen con lrecuencia atascos y gra-
ves problemas de aparcamiento,
ya que s6lo existen 2 aparca-
mientos publicos con capacidad
para 300 coches. Recientemente,
el Ayuntamiento ha propuesto
crear una zona peatonal alrede-

KRR

dor de la Catedral, proyecto
que ha sido muy criticado por
los comerciantes de la zona.

COMERCIO

. Se han instalado recienlemen-
te 2 grandes superficies comer-
ciales. El comercio del centro de
la ciudad estd en crisis. Un
nuevo centro comercial ha soli-
citado permiso de construccion.

CULTURA Y OCIO

- Hay un sélo musco, el Museo
de Historia de la Ciudad.

. Hay 6 cines y 1 teatro. El tea-
tro tiene graves problemas eco-
némicos y el edificio estd en
muy mal estado.

W= a2

@ Centro comercial FC

- Instalaciones deportivas: Esta-
dio del villarreal Fotbol Club,
una piscina descubierta munici-
pal y un polideportivo (balon-
cesto, tenis y gimnasio).

V_I!'IEN DA =

R

- Hay 1.800 viviendas desocu-

padas.

. La vivienda (alquiler ©
compra) representa 1/3 de
los ingresos de las fami-

lias.

__EDUCACION Y SANIDAD _

. Hay 3 colegios privados y 2
publicos, 2 guarderias munici-
pales y 3 privadas, y 2 institutos
de enseilanza secundaria.

olegio ﬂ Aparcamiento

- Hay un. Hospital provincial
(200 camas) y 2 clinicas priva-
das (245 camas).

- Crece el nimero de LoxicOmanos.
Se estima en la actualidad en
unos 130, No hay centro de
alencién a toxicémanos.

. No hay ninguna residencia de
ancianos.

- En el dltimo afo, 55 ninos de
menos de 3 afios no han tenido
plaza en las guarderias.

- No hay universidad.

£COLOGIA Y SEGURIDAD

. En el poligono industrial, hay

una fdbrica
contamina el rio. En ella traba
jan 260 personas.
- La delincuencia

de plasticos que

ha aumentado

un 22% respecto al aio anterior.

""___‘_——"-‘_—“-_-‘f-""“-—___, e
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Fara mi/nosotros...
grave
urgente
importante
necesario

urgente hacer
Esqfundamental { contruir

importante

lo mas

Yo pienso que...
Nosotros pensamos que...

A mi me parece que...
A nosotros nos parece que...

'Es0 ¢s verdad, pero...
Es0 no es verdad.

Escucha ahora la encuesta radiofénica. Escribid cuales son los problemas que
tiene la ciudad.

Formad grupos de tres y decidid cudles son los cuatro problemas mas
urgentes de la ciudad. Después informais a la clase.

éf ~ Nosctros pensamos que
fﬂ las problemi:. A e con

e Las finanzas de Villarreal

Ahora hay que hacer los presupuestos generales del préximo aiio.
En grupos, mirad el plano de la ciudad, repasad el informe de la prensa y las
notas que habéis tomado, con la encuesta.

Disponéis de un presupuesto de 1.000 millones de “villarreales” para invertir
en nuevas infraestructuras. ;Cuanto destinais a cada concepto?

wig @ Yames ainvertir 100 millenes en congLrnir g
fﬁe escucela rJOI'l'lI]IC IJIT!II."?JIIIIU'.'-E que no I1l'»:|-‘?ITl-(‘.
Un portavoz va a defender los presupuestos de

su grupo en una sesion del Ayuntamiento. Los
otros podéis criticarlos.

Cantidad

e Cambios en nuestra ciudad

¢Y nuestro pueblo real o nuestra ciudad? ;Qué
cambios necesita? Haced una lista.

T ] y
ESCUELA

TE Tl
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6 gente de ciudad
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alles, plazas, avenidas, paseos \
y callejones. (Y personas).:
_ Luces, anuncios, semdforos,
sirenas. (Y personas). Mercados;"
supermercados h;permercados. (Y

Y. f;?éﬂ; ,Ps\ (Y pcrsonas) Pohcl’as,: :
! Qs,\tenfenneras, funcionarios,

os, curas?;. ‘iobreros (8'¢ personas) e e
Teléfonos, antcnas, ‘mensajeros.. (Y, : 57
pcfsonas) ‘Periddicos, carteles; neo-+ 2" '’
nes. .Teatros-ﬁ"cmes, ‘cabarets.: Res- .
 taurantes,’ d1scotecas bares, | labcr—‘ :',
nas-y. . chmngultos f&; personas)

: Ventanas, ,puertas,,.portale .+Entra-: \
- das y salidas. (Y pegsbnas).ngdos, R

wiadiy .

humos, olores. Hospltales ﬁ,monu-
“*''mentos, i glesms Hlslonastifnoucms '
: y. cuentos. Mend:gok."ejggluvos'l'
. prostitutas, yonkis y | bomberos. Tra-_
vestis, polmcmybanqueros Pnsas, :
alegrias y sorpresas. Ilusiones; e:Sp
. ranzas y problemas. Aticos 3 Y- séta-
- nos. Amores y desamores. (De per—
sonas). Razas, culturas, Ldlomas Y*

. personas. r

Novenla y ocho
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gente de ciudad |
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o Mira estas fotos. Son de tres ciudades hispanoamericanas:
Oaxaca (México), Buenos Aires (Argentina) y Baracoa
(Cuba). ;Cémo crees que son? ;Con qué elementos de
esta lista asocias cada una de ellas?

- zona caribefia - ciudad colonial - salas de teatro
- ciudad misteriosa - todo tipo y cines
- playa de espectaculos - enclave

i - actividad cultural - ciudad que arqueolégico
- isla no duerme

Ahora escucha a tres personas que hablan de estas
ciudades. Comprueba si tenias razon. ;Es lo que ta habias
dicho en la actividad 17

90
Al

9 Si quieres, puedes explicar a tus compaiieros las caracte-
risticas de tu ciudad o lugar de origen.

99

Moventa y nueve
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mpezamos un curso y queremos conocernos. En
grupos, vamos a elaborar un test para saber como
son nuestros companieros de clase. Practicaremos:

v la expresion de los gustos y las preferencias
v la descripcion de caracteres y de habitos
Mircia ¢ Jvoan
en una discoteca

it !
Sam deélie :E!c !

iH
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NOMBRE

ThENL

Tl o

. qu|9|| |l£ll las ri que
rsonas de |aS fOtOS (CO” estas C05a53 Por i
Mira Ias pe

PARECE UNA PERSONA

Iria a cenar con.. s

Irfa de compras con..

No me gustaria traba|ar con..
} Compartiria casa con..

e
muy 5|mpat.|r:.a
yPues yo irin con Ju; |n|n

Pasaria unas vacaciones CON.. e
Me gustaria conocera...

e Yo iria a cenar con Martin
porque pmccc una persona

interesante amablel
agradable simpético/a
con sentido del humor
con buen gusto divertido!a.
antipatico/a autoritario/a inteligente

-y

I ] n n Ha EIO u a un (Oll‘lpallEI o )',
L tores de este ||b 0 h‘ conlestado un test. zs t
0s au

f entre todos, a vuestro profesor.

TEMAS | ERNESTO NEUs . UN COMPARERD MI PROFESOK .
]
un lugar para vivir El Mediterraneo El Mediterrineo
EL Pt e Dl —_—
un libro Malena es nombre de tango Rojo y negro
b una pelicula Dersu Uraly Manhattan ' g ! _‘
i - '
& nplato | elbacalao al PP | ¢l pollo.con gambas L < I ;
una ciudad — | San Sebastidn .| Barcelona N W |
no desordenar las llevar siempre gafas ' : ’
na mania | hojas del periédico desol ,
una cualidad ~ ' ! T i i
eadmia  |elsaberesar — (lagenerosidad : el
| un defecto que eodia_|la a avaricia - la vanidad
un problema que la incomunicacion el crecimiento |
le preocupa entre culturas demogrilico f
|
U{! una estacion del aiio la primavera ol olono 2N i o *
Toarksl Py
i <00 fe gusta [N TN fregarlos platos limpiar cristales e e [ NS
-una prenda de vestir Jersey de cuello redondo_ Pantalones vaqueros |
un color que R
el marrén T~ elrosa M
Ry fuUnador/unaactriz AngelaMolina_ Dustin Hoffiman _ . W 1
lr14 :
o _un pintor | Gustav Klimt . | Picasso -
i un género musical T i e ———
b, que no soporta la zarzuela la misica tecno
2 )
o Mueve
*
A¢:¢AV
unesp™
6 7 8
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gente gque se conoce S e '

Antonia Moya

ntonia Moya
‘nacio en
Granada en
el aino 1958. Estudio
Psicologia en la
Universidad de esta
misma ciudad. A los
22 aiios, terminada la
carrera, se trasladé a
Nueva York con la
intencién de
matricularse en un
programa del Hunter
College para
especializarse en
terapias a través del
baile; pero el
reencuentro con el
flamenco,
paradojicamente tan
lejos de Andalucfa, L
le hizo cambiar de oo N
planes. De vuelta'a
Espaiia, se dedico
fntegramente al
estudio del flamenco. _
Bailaoru profesional i 3
desde 1984, ha
actuado en los mds
prestigiosos tablaos
de Madrid, y ha
participado en varios
espectdculos de
danza '
. contempordnea.
- Actualmente imparte
~cursos de flamenco
. en Espaiia, Suiza,
Italia y Alemania y
~ combina la
ensefianza con sus
giras artfsticas. Estd «
casada con un _
misico suizo y"f_l!_:_r{i ATy
un hijo y una hija. 2\’




R it e §

Le emociony mis...
4.v ¢l Mamenco iR

b ¢l blyey
& Mozin

Qué sopor peor?

v la mentig,

it inticeliolg I,
o Bsuperticialioag

'

> ce
gente gque se cone

S GO s s o e

PREGUNTAS MUY PERSONALES
~R=UUNTAS MUY PERSONAL

La clave de 1a lelicidad cs. ., tomarse la vida con calma.

&Qué rasgo de su personalidad le gustariy cambiar? Ly inseguridad,

&Y de su fisico? Ninguno.

Su mayor defecto cs,. la impaciencia,

Su peor vicio... comer dulces,

Estd negada para... planchar,

Se considern enemiga de... Iy avaricia,

Le preocupa... Iy ceologia,

Su asignatura pendicente cs. ., la danza conlemporinea,

Le gustaria conocer a.., Marjo Benedeui,

A una isla desierty se llevaria... una torjlla de patatas y un buey vino tinto,
6Qué cualidad apreciy INdEs en un hombre? | gencrosidad,

Le da vergiicnza,.. hablar en piblice,

{Cree en la pareja? s,
Antes de dormir e JLETHO
Sino fuery bailaora serfa,..

leer un poco,
Cantaora,

Le pone nerviosy,.. ¢l ruido de las molos,
Una mania... ordenar Zpalos,

Le da miedo... caminar soly Por una calle oscury ep una gran ciudsy,
Su vida cambig al... volver 3 Espaiia parg estudiar Mamenco en Madrig,

LE GUSTAN / 0DIA. ..

prenda de vestjy:
actor:

pelicula;
deporte:

los pantalones,
Al Pacing
L pandy i

L minifald,
Antonio Banderas
Retnly

L naaician ningung

€ su tiempo, libre:
comida:
Bénero musicl:

iral o0 hacer Pasaticmpos
las mollejas |

el amenco L cancion espaiola

los erizoy de mar

PREFIER B,

Lizguicrda o g derechy

de dia o (e noche

de copas o en ciisi

Paris o Nueyy York

clagun o el whisky

los Beatles o Jos Rolling Siones

L ciudad o ¢f campo

el cine o el 1eano

un ordenador ¢ boligrarg
el Papa o ¢ Dyl Lama
Woody Alleno Spiclberg

el jamén ¢ ¢ Cilviay

Para un sibady por la noche Cambiy de canal en Ia (ele

preliere,.. cuando tropicza con, .

A& una bueny peliculy 4. una pelicula violenty

b, un buen librg b. v/ un “reality show"

¢ bailar €. un partido e ftithol
[ }'q,[i. L AT RYSE N, :

Le dedicariy unas bulerfas .,

Bill Clinton much..,

b, Bill Gates a. amistag

¢.v Prince b, envidiy

¢ hipocresiy

L L SR Y I
En Ja vidy 1y encontrido

LQué I indigng nuis?
o las priehas nucleares
el eulio g inerg

I\ Lee la entrevista a
Antonia Moya. ¢Tienes algo
en comin con ella? Sefidlalo.
Luego explicaselo a tus
compafieros.

1

1} Después de leer su
biografia y las resPuastas
que da en la entrevzsta,‘
{COmO crees que es APtnF1a?
Elige entre estos ?qjetlﬂos
los que en tu opinidn ?ajor
la caracterizan. Des?ues,
comenta tus observaciones

con un compaiiero.

a1 Lambidn cdia

. Gl
IR e | H{ AYR R ITR

opltimista pesimisla
sin complicaciones
complicada _
tranquila nerviosa
insegura

moderna

segura

tradicional

sociable timida

simpdtica antipatica
conservadora progresista

valiente miedosa

o) I" a0 creo que as .
fﬁg} una percona socialble,
Diee Aque en o vida
i enconbeade
miicha sonie ol
Vi Linnbidn creo (e

«ea socialle,

I(J Hazle ahora la misma
encuesta a un companero.

o el racismg

T ~

Lunesp™
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—l gente que se conoce

e e e e e e e

: 0 Gente que se lleva bien '
Todas estas personas han escrito a una agencia de relaciones para encontrar

amigos. ;Con'quién te llevarias bien? ;Con quién no? ;Por qué?

ANA ALVAREZ BADAJOZ

: los hom
Gustos: No soportaa

Le encantan el riesgo y la aveqtura, y conoc
Gsica disco y el cine de accion.

er gente.

Le gusta lam
Es vegetariana,
Costumbres: Estudia por las noches,

hace viajes largos. .
Aficiones: “Puenting”, esqui de lor}mdo y parapente. ~
Manias: Tiene que hablar con alguien pol
Cardcter: Es un poco despistada y muy g

sentido del humor.

enerosa. Tiene mucho

SUSANA MARTOS DIiAZ

Gustos: Odia la soledad y las discusiones.
Le encanta la gente comunicaliva, bailar y dormir la siesta.
Cocina muy bien,
No soporta limpiar la casa.

Costumbres: No estd casi nunca en casa. Se aburre en casa.

Aficiones: Colecciona libros de cocina y juega al péquer.

Tiene tres hamslers.

Manias: No puede salir a la calle sin maquillarse y ponerse
mucho perfume.

Cardcter: Es muy desordenada y siempre estd de buen humor.

.

FELIPE HUERTA SALAS

Gustos: INo soporta a la gente que habla mucho ni el desorden.
Le encantan Ia soledad, el silencio y la tranquilidad,
Le-gusta la musica barroca y leer filosoffa,
Come muy poco.
Costumbres: Lleva una vida muy ordenada. Se levanta muy
s ' pr({nto ¥ hace cada dia lo mismo, a la misma hora
iclones: Colecciona sellos ¥ araias. También tiei :
" un terrario con dos serpientes,
ar‘n’as: Duerme siempre con los calcetines puestos. '
aracter: Es muy serio y un poco timido.

e en casa

ﬁ A,

bres que roncan ni a la gente cobarde.

sale mucho y, en vacaciones, 4

r teléfono antes de acostarse.

ME LLEVARIA BIEN CON PORQUE

]
1

PORQUE

.
.
= Yo me llevaria mal con Felipe porque a mi me gusta mucho halidar

Vosenr i poen decarlenada,

1

EXPRESAR SENTIMIENTOS

No soporto a la gente hipéerita.

La gente falsa me cac muy mal.

Las personas falsas nic cacn muy mal.

A mi la publicidad me divierte.
A mlir al dentista me da miedlo.

A mi los anuncios me encantan,
A mi las visitas al dentista no me
austan nacla,

Otros verbos que funcionan como
gustar:

me gusta/n (mucho)

me cae/n (muy) bien/mal

me da/n (mucha) risa

me da/n (un poco de/mucho) miedo
me interesal/n (mucho)

no me interesa/n (nada)

e pone/n (muy/un poco) nervioso/a
me preocupaln (mucho/un poco)

me molesta/n (mucho/un pocoe)

me emociona/n

me indigna/n

Los verbos anleriores funcionan
igual que gustar y llevan los
mismos pronombres:

ami

ati '

a él/ella/usted

a nosotros/as

a vosotros/as

a ellos/ellas/ustedes

adoro

odio

ho soporlo
no aguanto

la publicidad.
ir al dentista.
los anuncios.
la politica.

CONDICIONAL

Se forma con el Infinitivo mas las
terminaciones‘u'aiias,/:'a/imnos/
iais/ian.

LLEVARSE

me llevaria

Le llevarias

s¢ llevaria

nos llevariamos
05 llevariais

s¢ llevaitan

 (yo)
(t)
(él, clia, usted)
(nosotLros/as)
(vosotros/as)
(ellos, ellas, ustedes)

AV
AVANEY
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Wgunos verbos de uso muy
recuente tienen el Condicional

eqular,

PODER podr
SABER  sabr ial las/ ial
ER  tendr + famos/ iais/
QERER  querr ian
har

4ACER
jive para hablar de acciones y
dluaciones hipotéticas.

fq.con Felipe, no me llevaria nada bien.
éomgo quevivircon él) '

-mcgustana pcro no pucdo Jrrnc]

WROGATIVAS

(IRELAR IS

{é deporte praticas? i\ . !
periddico lees?
haces en vacac[onag? i

fudles tu dcpqr‘r.c prcfarido? i
tu color favorito?

Quétipo de literatura te gusta?
misica te gusta?
cine te gusta?

 pasas las vacaciones?

fbon quien vives?

ANTIVOS FEMENINOS:
..:E.L.“.a.'.*!'.‘f\. A
0 suslanlwos acabados en -dad,
23, -ura, -fa normalmente

geivan de un adjetivo y son

eninos.

210 la bondad

mesto  la honestidad

b la belleza

wdo  lablandura

gm0 la ternura

witico la simpatia
la pedanteria

e

Pt

O Gente con cualidades
. Sitda en este peculiar termémetro las opmlones que oiras sobre una serie de

2

Ahora rellena ta
la ficha con la
descripcion de
una persona que
conoces, o inven-
ta un personaje.

Gustos:

Costumbres:

Aficiones:
Léela a la clase. .

Cada uno debe " Manias:
decidir con quién
se llevaria bien y Caracter:

con quién no.

Cosas en comun
Haz preguntas a tus compaiieros para encontrar personas con las que
compartes estas cosas.

NOMBRE

Se acuesta aproximadamente a la misma hora que i
Tiene el mismo hobby que tu

Le gusta la misma musica que a li

Hace lo mismo que td en vacaciones

Su color favorito es el mismo que el tuyo

Lee el mismo periddico que Wi

el

Cualidades y defectos
¢{Cudles de estas cualidades aprecias mas? ;Y qué defectos te parecen mas
graves? Elige dos cualidades y dos defectos para cada caso y coméntalo.

e ;A Li te gusta la salsa?
yNo, no mucho.

EN UNA RELACION
PROFESIONAL

EN UNA RELACION
DE PAREJA

PARA
COMPARTIR PISO

LO PEOR

LO MAS IMPORTANTE

AR e Wh?‘&’iﬁg A

el fi.Lel egoismordiy: la'tem : E‘bg‘ll,'y‘
¢ .“ ] gﬁﬁl nf'dehdadﬁﬁ,la gggme*re‘sigad

; I;x“iuperﬂqaﬁdad ig; la co errgg‘cua sl

tenac:dad ﬂ la bondad“ “’:’ la avaricia |

""'f" L

e e
L IR . i Pk .

Xor Wt 4 ey RO IR
fff& ® Para mi lo peor en una relacion d: pareja es el egeisno,

personas. Cuanto mas negativa la oplmon, mas a la izquierda.

O R Oy e

1T
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Escucha la primera parte de la entrevista
el periodista. Marcalo en el tuadro.’

[

0 EL AMOR

O LA PROFESION

0 LAS EXPERIENCIAS PASADAS
(O LOS HOBBIES

(O LA INFANCIA

O LAS OPINIONES
0O LOS PROYECTOS
O LOS GusTOS

O EL CARACTER

O LAS IDEAS

O LAS COSTUMBRES

e e e

B SR ety e

9 Problemas técnicos .
En esta segunda parte de la entrevista se han borrado las Preguntas. Trata de
escribirlas ta y, después, compara tus preguntas con las de un compaiiero.

% iQué es lo mas importante en tu profesién?

AV
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. Amime pé;gq_e_fnuy
\Importante.. 1. 'V ;’ '

-
bl

Ly

Al e s

05 SERA UTIL... 1+

' Amf me gustaria _e-ahliof:..'.

ol.. 13,
dénde...
con quién..,
por qué...
qué...
cuando...

Ese es un tema muy

Importante/interesante.

Ese no es un tema tan
importante.

Ese es un tema demasiado
~ personal.

o
1

kAL

7, ’}-r.q Siget

s 4

eparar una entrevista :
‘En grupos vamos a elaborar un cuestionario de 20 preguntas para conocer a fondo la
perjsonalidad de un compaiiero.

LOS TEMAS

Primero hay que ponerse de acuerdo en qué temas son los mas
importantes para conocer bien a alguien. Si queréis, buscad ideas en ésta
y en las lecciones anteriores.

LAS PREGUNTAS |

mas os interesa preguntar. Ahora,
s concretas.

Ya sabéis sobre qué te
individualmente, intentad formular pregunta
Tened en cuenta que hay
muchos tipos de
preguntas. Por ejemplo,
podemos preguntar...

Elegid €N grupos las 20
mejores preguntas y haced el
Cuestionario que vajs 3 usar
Para la entrevista.

/ ¢Eres timido?

v {Qué haces cuando.
te presentan a alguien?

3 a) hablas mucho
b) hablas lo normal
¢) no hablas casi nada

v ;Qué animal te gustaria ser?
a) un caballo
b) un ledn
¢) un conejo

| Antall T

&
o La entrevista

Cada uno de vosotros hace la entrevista a un
El entrevistador tomara notas.

compaiiero de otro grupo.

Me gustaria y
saber sl R
esté casada. e Os presento a... ;
7 o ' Ahora tienes que presentar a tu entrevistado a los demas compaiieros de la clase.
' \ '\.__, /
C)\ “ % e e Os voy a presentar a Robert. Robert es francés y tiene 23 afios.
: {{i Lo que mas le gusta... y
N\ : Ha vivido ... afios en ... y actualmente...
r\',e,:\ﬂ !ﬁ’ El afio que viene... '
L!} I- Respecto al caracter, Robert es... '
: 15
Quince

|
A
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gente que se conece

ESPANOLES
DE HOY

: rabd su primer disco a los 17
; Gaﬁos y llegd a vender sicte millo-
. nes de copias de su mayor éxito: “El
* himno de la alegria™. Ticne una
. mania: entrar en ¢l escenario, cuando
va a actuar, con cl pic derecho. Se

considera una persona transparente y
: le pone nervioso la gente que se cree
. en posesion de la verdad.

Le preocupa cl deterioro ambiental y
+ se declara enemigo de la insolidaridad.

d La noche anterior a un partido colo-
ca en la mesilla un talisman sccre-
« to. Es un regalo que le hicicron hace
- tiempo. Apecnas ve la television, va
mucho al tcatro y al cinc, y lcc
' mucho. Ha salido por la tele anun-
. ciando una marca de leche Le gusta

’\ mucho dormu

Es canario y deliende la autodeter-
minacion de Canarias. Admira a
Cactano Veloso, a Silvio Rodrigucz
y a Dylan. Le¢ gustan los ordenado-

" res, navegar por Internet y escribir

.

L' . .
- Le angustia ver el mundo en ¢l que .-

van a vivir sus hijas y se sicnte
. comprometida con la gente que sufre
C injusticias. Pero la vida le ha enseiia-

¥ do que solo hay dos o tres cosas real- .

\, mente importantes y que a las demds

" no hay que darles tantas vueltas. Se

considera timida, perfeccionista y
( demasiado sensible. No soporta a la
Lgcntc falsa ni a los envidiosos. Tiene
¢ una mania: antes de salir al escenario
l‘,_"sclicnc que quitar ¢l reloj.

{ Le gustan los vaqueros, cl jazz y el
'ocolor verde.

C

i (Quién es quién? A ver si adivinas a quién corresponden las descripciones. Relaciona cada foto con un texto.

2estas personas, jcudl te parece mas interesante? Escribe algunas preguntas que le harias en una entrevista.

cancioncs. Sc considera un poco
timido y algo cgoista.

a hecho television, tecatro y cine.

Ha trabajado con los dircctores
mds importantes del cine espaiol. Ln
Ay, Carmela, Mujeres al borde de un
ataque de nervios y otras muchas
peliculas ha creado personajes inol-
vidables para los amantes dcl cine
espaiiol. La cualidad que mas apre-
cia cn un hombre cs cl sentido del
humor inteligente. Piensa que para
triunfar hay que tener talento ¢ insis-
tir: ser cabezota.
Nccesita dos horas de solcdz’ul al dia.

a inmensa mayoria dc los cspaio-
les conoce su voz y la dcl seiior
Casamajor, un misterioso y diverti-
do personaje que nunca ha visto
nadie, pero que siecmpre lc acompa-
fia cn sus programas de radio: Ticne
una mania: hacer las cosas bicn. Es
hiperactivo y tienc siempre la agen-
da muy aprctada.
a sido y cs una de las mas popu-
lares actrices de comedia. De vez
en cuando se retira a un monasterio
de la India para meditar. Se conside-
ra perfeccionista, carifiosa, bucna
persona y fiel. Le preocupan mucho

" las guerras y no ve las noticias de la

tele porque la deprimen.

(Informacion obtenida de la seccion
“Radiogralia” de El Pais)

sincides td en algo con estas personas? ;En qué?

&
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gente que se conoce

5. Xavier SARDA, periodista

- o b

.

 feT
4, Carmen'MAURA, actriz | ?

h

7. Miguel RIOS, rockerd

17
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Transcri¢cdao das aulas

Convencdes utilizadas baseadas em Marcuschi (1986, p.10-3):

Falantes: letras do alfabeto (P — Professora; B — vérios alunos; Z — aluno indeterminado; e
C, D, etc. — alunos determinados)

Sobreposicdo de vozes: |

Sobreposicédo localizada: [ ]

Pausas: (+) — 0.5 segundo; (++) — 1.0 segundo; (+++) — 1.5 segundo; e (tempo) — mais de
1.5 segundo

Duvidas e suposi¢des: (incompreensivel)

Truncamentos bruscos:/

Enfase: letra mailscula

Alongamento da vogal: :

Comentarios da pesquisadora: (( )

Silabacao: hifens (- - -)

Sinais de entonacéo: " — para subida rapida; ' — para subida leve; , — para descida leve
Repeti¢gdes: duplicagdo da letra ou da silaba

Pausa preenchida, hesitagdo ou sinais de atengao: reprodugdo dos sons
Indicacéo de transcricéo parcial ou de eliminagéo: /.../—indica corte no segmento
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Dia 22/05/99. (Corresponde a 2 horas/aula)

Cena anterior: ((Os alunos estdo conversando na sala de aula e a professora esta tentando chamar a
atencao deles para o comego de uma nova atividade.))

Preparagdo: P — bueno” (+) ahora: nosostros empezamos a trabajar (+) con el libro

((Muitos alunos estdo conversando.))

P — POR FAVOR" (+++) ((aumenta o tom de voz))

P — bueno" (+) ahora: nosostros vamos a trabajar (+) las unidades nueve y diez

P — por favor (+) por favor

P — bueno (+) ahora nosotros vamos a trabajar (+) con las unidades nueve diez once y doce ah”

A — qué pagina“

P — pagina treinta: y treinta y uno del libro vale*

P — ahi: (+) nosotros vamos a trabajar con algo muy interesante (+) vamos a trabajar con gente de
vacaciones (+) ah sabéis qué significa esto:" (+) vacaciones ah"

A — ndo

P — hacer viajes

B — férias

P — ahi ah bueno podemos pe pensar en esto ah“ en hacer viajes (+)

C — (incompreensivel)

P — no, no es que significa esto (+) pero durante las vacaciones podemos viajar* (+) podemos
quedarnos en casa“ (+) ah

C — (incompreensivel)

P — si hacer una fiesta (+) también (+) hacer muchas fiestas no:* (+) sin preocuparnos eh* en

levantarnos temprano al dia siguiente (+) no tenemos la obligacién de: para ir a trabajar (+) o algo asi

(incompreensivel)

Proposta : P — cdmo nosotros vamos a trabajar con ESTAS unidades” (+) bueno (+)vosotros vais A
hacer pequefios grupos (+) de mas o menos cuatro personas (+) cada grupo no"“ creo que (+) cuatro
cuatro

D — [(incompreensivel)]

C — [(incompreensivel)]

P — vale cinco

A — (incompreensivel) ((risos))

P — ((risos))

((Todos os alunos comegam a rir.))

P — pero (+) A él no quiere

E — A es una persona dificil (incompreensivel) ((risos))

P — ah si no es una persona facil

E — es aburrido (incompreensivel)

P — (incompreensivel) ((risos))

R — oh (incompreensivel) ((todos alunos comegam a rir))

P — bueno (+) bueno entoces ahi vosotros vais a Esos grupos (+) primero nosostros (+) como en JU-
LI-O nosotros vamos a tener vacaciones (+) entonces (4.0) qué“ (+) voy a proponer a vosotros*
vosotros vais a hacer ah (+) pequenos grupos vais a ah preparar una RUTA TURISTICA ah“ vamos a
suponer que vosotros vais a viajar ahora ahn (+) durante las vacaciones de julio ah“
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F — voy a viajar durante las vacaciones de julio y para aonde”

P — vosotros que vais a ver (+) vale”

F — (incompreensivel) en espaiiol

P — si: vosotros ahora vais a hacer esto en espafol (+) vale* entonces ah vosotros vais a preparar
esta ruta ah como vosotros vais a hacer esto* vosotros vais a ah (++) preguntar ah como sois un grupo
ah“ generalmente una persona quiere ir a un lugar y otra quiere ir a otro no* entonces vosotros
vosotros vais a preparar esto (+) intentar (+) llegar a un ah (+) a un lugar DONDE todos quieran ir todas
las personas del grupo y preparar esta ruta como vosotros vais“ vosotros vais ah en coche en autobuis
en avién ah” vais a quedar (+) en un piso'vais a alquilar un piso vais a ah a un hotel ah“ vais a casa de
unos amigos cdmo serd“ entonces vosotros vais a intentar hacer eso en grupos y yo voy a pasar por
por los grupos y voy a ayudarlos a ah a negociar (+) los sentidos voy a ayudarlos con el vocabulario
todo esto vosotros vais a intentar hacer en espafiol ah* (incompreensivel) las palabras que no

conocéis como se pude decir esto  yo voy a pasar por los grupos ahora vosotros podéis hacer los

grupos ah“ vale”
Foco 1: ((Os alunos comegam a preparar 0S grupos e a conversar.))
P — vosotros podéis ir a cualquiera lugar (+) no es necesario que sea espafia o0 un pais
hispanoamericano (+) no (+) cualquiera lugar vale"
((Os grupos estdo trabalhando, ndo se pode compreender o que cada aluno de cada grupo esta
dizendo, a professora vai passando pelos grupos e vai trabalhando com eles. Em alguns casos,
parece que os grupos so trabalham quando ela passa pelos mesmos. Pode-se ouvir risos e vozes
sobrepostas.))
P — puedo ah pedir permiso
F — profesora
P — bueno (+) puedo pedir permiso para llevar el aparato para la grabacion en los grupos” si (+) no,
((Os grupos continuam a trabalhar e a professora continua a passar por eles. Ainda pode-se ouvir
muitos risos e muitas vozes sobrepostas.))
P — vamos a hacer un intervalo” los alumnos que ya han terminado pueden salir ah* solamente diez
minutos vale*
((Muitos alunos saem, porém alguns ficam para tirar algumas d(vidas e para terminar o roteiro turistico.
A aluna G faz uma pergunta e a professora acaba indo a lousa para explicar.))
P — nosostros vamos a poner A Mi ME GUSTA: es distinto del portugués GOSTAR DE en espariol a mi
me gusta o me gusta viajar sin la DE
P: Me gusta viajar me gusta comer ah*
((Os alunos comegam a dar exemplos entre si e a rir.))
P — bien vamos hacer el siguiente G (+) puedo explicar mejor ah el verbo gustar cuando todos estén
aqui porque asi no necesito volver (+) vale®
G — vale,
((Todos saem para o intervalo. Os alunos voltam do intervalo e a professora esta tentando passar-lhes
0 que irao fazer nestas aulas.))
P — bueno (+) por favor ah" por favor (+) qué nosotros vamos a hacer (+) ahora por favor por favor
ahora nosotros vamos a hacer el siguiente ah” algunos ejercicios que hay ahi en el libro y después
vosotros vais a hacer la presentacion de la ruta turistica (+) vale*
G — e o verbo gustar
(( A professora comega a dar a explicagéo gramatical solicitada e depois volta-se para o trabalho com o
LD.)
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((A professora termina as atividades com o LD e volta a trabalhar com o roteiro turistico.))

P — tenemos algunos minutos y vamos a dejar los proximos ejercicios para la préxima clase (+) ahora
vamos a hacer las presentaciones vale" el primer grupo a presentarse” (+++) H*

H — nosostros vamos a viajar para europa vamos primero a espafia después roma veneza e italia y
también (incompreensivel) en cada pais vamos quedar diez dias vamos a los museos vamos salir de
compras y vamos a los restaurantes

P — vale otro grupo

A — unas vacaciones por el caribe el grupo quiere conocer muchas playas y aprovechar para hablar
espariiol y conocer muchas chicas guapas ((risos))

P — ((risos))

((Todos riem.))

P — a continuacion

M — (incompreensivel)

P — vale en la proxima clase puedo hacer algunas correcciones en el cuaderno de vosostros (+++) Si
queréis claro

A — é muito importante

P — ahora déjame pasar la tarea (+) el libro de trabajo y resumen gramatical (+) vamos a las paginas
treinta y ocho treinta y nueve (+) cuarenta y cuarenta y uno

B — del libro

P — si libro de trabajo y resumen gramatical (+) mirando los dibujos el primero de la pagina treinta y
nueve vosotros vais intentar decidir qué tipo de viaje les gusta a estas personas después en la pagina
cuarenta vosotros vais a hacer el numero tres es el mismo tipo del anterior después en la pagina
cuarenta y uno hay los ejercicios cuatro y seis que trabajan con verbos gustar e interesar y encantar y
vamos a ver las dudas que salen si salen y hablamos sobre ellas y ahora ah vamos a escuchar la
cancién que habia prometido (+) los que quieran salir que se vayan

((A professora coloca a musica para os alunos que ficaram. A musica é “No creo” da Shakira. Ao
terminar eles se despedem e vao embora.))

P — adiés hasta la proxima clase y un buen fin de semana a todos

A — tchau

Dia 05/06/99. (Corresponde a 2 horas/aula)

Destas aulas transcrevo somente as aulas em que foram trabalhadas as fases para a
problematizacgao.

((A professora cumprimenta os alunos e comega a explicar-lhes o que fardo naquelas aulas.))

P — buenas tardes" buenas tardes" hoy nosotros vamos a intentar acordar la ruta turistica (++)
vosotros vais a hacer los grupos para la preparaciéon de la ruta vais a hacer un repaso sobre la
preparacion de la ruta y luego volveremos a hablar (+) vale* ah"

((Os alunos formam os grupos e comegam a conversar. A professora vai passando pelos grupos. E
impossivel saber 0 que cada grupo esta discutindo, mas pode-se perceber que a maioria s6 fala sobre
o tema no momento em que a professora estd com eles. Ha muitas sobreposigdo de vozes.))

P — bueno ahora ah (+) vamos a volver ah por favor (+++) voy a escribir en la pizarra algunas
cuestiones y vosotros vais a (+) vais a hablar sobre ellas en los grupos mismo, no quiero que intentéis
contestar a ellas ah (+) pero (+) reflexionar sobre ellas vale* y discutir en los grupos (+++) ah también
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quiero que intentéis pensar en el porqué habéis eligido esta ruta turistica“ (++) por ejemplo, un grupo
eligié ir a espaiia y otros paises de europa, por qué eligieron esto* por qué no eligieron hacer un viaje
aqui en brasil*

S — porque aqui vamos hablar con quién*

P — ah si si, [esto es una: respuesta buena]

C — [(incompreensivel)]

P — ah si, (+) puede ser,

((Todos riem.))

Foco 2: ((Os alunos continuam em grupos e a professora vai passando por eles, fazendo-lhes
explicagbes sobre o que perguntam. Todos falam ao mesmo tempo.))

P— bueno" ahora quiero ah' que intentéis presentar vale® (+) con estas cuestiones (+) ganando lo que
gana sera que el pueblo puede pensar en viajar‘ aqui en brasil

B — [no

P — bueno vamos a ver (+) sera que el gobierno se preocupa con el ocio del pueblo” ah* qué os parece’
E — bom se 0 governo se importasse com isso ndo ficaria ai aumentando as tarifas (+) ndo é"

P — si este es un problema ah" (+) el aumento de las tarifas para viajar

| — minha mae disse que la na agéncia é mais facil viajar para outros paises na américa latina que aqui
no brasil,

P — si si se puede viajar con mejores precios para hispanoamérica (+) claro

B — o governo ndo se preocupa com nada

A — [(incompreensivel)

D — (incompreensivel)

A — 0 governo ndo se preocupa com o povo (+) eles s6 sabem tirar dinheiro da gente

P — (incompreensivel)

D — é isso é verdade

A — se 0 governo realmente se preocupasse com o povo, melhoraria o salario do povo, porque com
esse saldrio que ndo da nem para comer, cComo que a gente vai pensar em viajar"

P — claro con este sueldo no se puede ni comer (+) viajar entonces, (+) y ademds cudl seria una otra
solucion®

A — melhorar a educagdo, porque assim o povo vota melhor

D—é

F — [(incompreensivel)

P — una cosa (+) intentéis hablar mas en ES-PA-NOL por lo menos lo que ya conocéis ah”

A — es importante mejorar la educacion

| — mas o Lula ndo serve para ser presidente do pais porque ele ndo tem cultura

((Muitos alunos comegaram a falar ao mesmo tempo. Foi impossivel compreender o que todos estavam
falando.))

L — eu também acho

A — mas se a gente ndo tentar com pessoas diferentes como a gente pode saber se ele vai melhorar o
pais ou ndo, acho que ele € melhor que esses politicos safados e o Fernando Henrique o que ele esta
fazendo pelo povo*

| — ah mas o Lula ndo sabe nem falar uma outra lingua

A — ah eu ndo sei eu s0 sei que a solugado é melhorar a educagdo que ai tudo melhora

((Ha& um alvorogo na sala, todos falam aoc mesmo tempo.))

P — bueno (+) entonces una solucion seria mejorar la educacion” todos estan de acuerdo® (+) si*
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A — claro

Finalizagao: P — bien ahora (+) vamos a hacer un intervalo vale* de diez minutos ah*

E — diez minutos*

P — siclaro

((Os alunos saem para o intervalo, e depois, comegam as outras aulas com os exercicios do livro.))
Duragéo da fase de problematizagao e de finalizagao: 05 minutos e 07 segundos.

Dia 18/09/99. (Corresponde a 1 hora/aula.)

Cena anterior: ((Este é o final da terceira aula, a professora propde o tema das drogas com o texto:
“Por una cultura positiva de la droga”. Até entdo , foi feita a corre¢do de exercicios propostos no LD.))
Preparagao: P — bueno:’ voy a dar un (+) texto, primero vosotros vais a leer ’ vale”

B — vale,

((Os alunos estédo lendo o texto e a professora vai passando por eles, que aproveitam para fazer-lhe
perguntas. Todos eles parecem estar muito concentrados na leitura porque quase nao se pode ouvir
vozes.))

P — tenemos ahi (+) el texto, qué os parecié”

Z — (interesante,)

P — interesante no” (+) la manera como se pone,

Z — (incompreensivel)

P — hay un prejuicio en relacién (+) [a los drogaditos] no”

Z — [a los drogaditos]

P — empezamos por ahi entonces, primera cosa ah’

Z — [(incompreensivel)]

P — [(por)] una cultura positiva de la droga ah’' eeste texto salié (+) ennn (+) el pais’ es un periodico
espaniol ah’ (+) el veintidés de agosto de ochenta y dos, (+) hoy nosotros estamos en noventa y nueve
(+) y estamos en brasil' es distinta la situacion”

R — ndo mudou nada,

Z — nao

P — creo que:, no cambié” (+) CAMBIO’ PEORO’ (++) no ha mejorado en nada’' Y (+) desde ochenta y
dos (incompreensivel)

Z — (incompreensivel)

P — no”

Z — (incompreensivel)

P — ah’

B — (incompreensivel)

Proposta: P — (incompreensivel) pero es-te (+) ah’ articulo: (+) es de ochenta y dos (++) a ver' me
gustaria el siguiente’ antes de todo, (+) intentéis hacer grupos (+) de tres personas’ por favor' NO mas
que eso, porque sino se quedarian muy grandes (+) Y ah’ quiero que TODAS las personas tengan la
oportunida de participar MAS (+) ah’ (++) voy a proponer unos temas’ si tenéis otros temas’ podéis ya
decirme’ si hay problemas con (+) ahh vocabulario' voy a pasar por los grupos y voy a trabajar el
vocabulario con vosotros’ (+) PERO (+) intentéis ANTES de preguntarme por la palabra, buscarla en el
DICCIONARIO’ vamos a empezar a trabajar con el diccionario (+) vale” (+) porque hay palabras que se
pueden encontrar en el di diccionario, (+) bien’ por favor, (++) grupos de tres personas(+) bien”

Foco 1: ((Os alunos comegam a formar grupos e a conversar sobre a leitura. Enquanto isso, a
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professora escreve 0s temas na lousa.))

P — vosotros tenéis AQUI (incompreensivel) preguntas o temas (incompreensivel) qué es ser libre”
(++)

Z — (es importante escribrir")

P — no, vosotros vais a hablar entre vosotros ah’ si créeis que es importante escribir algo (+) muy bien’
bueno” (+) qué es ser libre" (++) necesida bioldgica (+) y sicolégica (+) y (++) eso, y sicologica (+) de la
droga’ (++) ah’ y la socieda (+) frente a la droga y al drogao (++) bien” vosotros (+) queréis (++) darme:
(+) sugerir algun tema” alguna cosa que sea importante hablar” (++) entonces si queréis (+) podéis decir
que (incompreensivel) ah”

Z — (incompreensivel) es interesante,

Z — interesante”

((Os alunos comegam a conversar em Seus grupos.))

P — vais a tener (+) quince minutos para hablar sobre eso (+) en los grupos

J — s6lo quince minutos”

P — si porque vamos a tener mucha cosa para hacer,

J — pero quince minutos,

P — bueno, vamos a ver bien*

((Eles continuam a trabalhar e a professora continua a passar pelos grupos. Neste momento, todos
estao falando juntos, ha muita sobreposi¢do de vozes.))

P — por ahora (+) intentéis hablar sobre eso’ hay personas que (incompreensivel) bien”

((A professora continua passando pelos grupos, negociando significados, ajudando-os e discutindo

com eles. Depois, ela vai a lousa e escreve algumas perguntas relacionadas ao texto.))

P — bien’ (+) ahora’ (+) vosotros vais a hacer el siguiente’ antes de escuchar (++) las opiniones de
vosotros’ quiero que intentéis con-tes-tar a estas preguntas (+) rapidamente (+) ah" porque creo que
estas preguntas, vann A ayudar (++) ahn a discutir mejor los temas, bien” (5.0) podeéis ' (+)
CONTESTAR RAPIDAMENTE

E — (incompreensivel)

P — (incompreensivel) siempre es bueno apuntar no”

J — despenalizacion”

P — despenalizar, (+) qué es despenalizar” (+) qué es (+) penalizar” (5.0) cuando pasamos por ahn (+)
una pena, qué es una pena”

Z — (incompreensivel)

P — eso, uh,uh, (+) esa pena (+) ah’ (+) cuando por ejemplo ahn (+) encontramos un (incompreensivel)
[estard metido en la carcel ah ah]

Z — [estara metido en la carcel )

P — es ésto” (++) éstelésta es la penalizacion (++) la despenalizacién E (+) (incompreensivel) no
pasar por éstos (+) ahn (+) por los tribunales (+) (incompreensivel)

B — (incompreensivel)

((Os alunos comegam a responder as questdes e a professora volta a passar pelos grupos.))

P — perfecto (+) (incompreensivel) sino también contra-pro-ducente’

J — profesora”

P —ah'

J — el cuatro es propro-hi-bi-cio-nis-mo”

P — si, por qué el pro-hi-bi-cio-nis-mo no es una (+) solucion” prohibi-cionismo (incompreensivel)
prohibido’ prohibicion’ (incompreensivel) se escribe conhache, (++) prohibicién,
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Z — (incompreensivel)

P — (incompreensivel)

((Os alunos continuam a responder as questoes e a professora continua ajudando-0s.))

P — por qué (+) paraddjicamente la justicia produce efectos contrarios a los que que se propone”

Z — (incompreensivel)

P — si, (+) vamos a hacer las preguntas” vosotros tenéis ahi cinco cuestiones, (+) uno ah que
argumentos alega (+) los partidarios de la despenalizacién de la droga” (+) cuéles son los argumentos
de las personas que son partidarias de la despenalizacion de la droga” (+) cudles son los argumentos
de estas personas que son partidarias de la despenalizacion de la droga, cuéles son sus argumentos”
qué dicen” para que sea para que la droga sea despenalizada (+) bien” (+) cuales son los argumentos”
(++) uh, tranquilo no” tres por qué la coacién penal(+)en el ambito concreto de la DROGA no sdlo es |-
NE-Fi-CAZ sino también contrapoducente” (5.0) tranquilo” (+) duda” (+++) uh” (4.0) puedo seguir” (3.0)
cuatro, por qué el prohibicionismo no es (+) una solucién” (+++) cinco, por qué paraddjicamente la jus-
ti-cia produce efectos contrarios a los que SE propone”

J — parapara-dé-ji-ca-men-te”

P — paraddjico (+) qué es paraddjico”

B — (incompreensivel)

P — (incompreensivel) en portugués (+) paradoxo

B — (incompreensivel)

P— bueno’ (++) paraddjico es algo que, (+) por ejemplo’ (++) decimos algo pero hacemos el contrario
(incompreensivel) entonces (+) por qué paraddjicamente la justicia (+) no” produce efectos contrarios a
los que se a los que se propone” (+) ella propone (+) una cosa (+) [(incompreensivel)]

Z — [ (incompreensivel)]

P — ojo' la justicia ah que busca (+) el bien causa el mal

Z — (incompreensivel)

J — profesora’

P— ah”

J — (incompreensivel)

((A professsora vai até ao grupo e comega a conversar com eles, quase ndo se pode compreender
sobre o que estdo falando, entretanto, pode-se perceber que é algo relacionado ao vocabuldrio.))

P — bueno’ (+) vamos hacer el siguiente’ no vamos a tener mucho tiempo no" para ahhh (+) hablar
sobre todos los puntos de vista (+) entonces vosotros vais a hacer el siguiente’ vais a intentar

contestar estas preguntas (+) bien” (+) hasta el fin de la clase (++) en la proxima clase (+) empezamos

por (+) estas cuestiones (+) bien” y después vamos a los temas (+) de acuerdo” vamos a hablar sobre
ellos’ ahora intentéis contestar porque asi podéis contestar (+) tranquilamente (+) si hay preguntas,
SOLO llamarme’

((Os alunos estao trabalhando com as questdes.))

P — bueno’ (+) vamos a hacer el siguiente” (+) ya estamos a la hora no” (+) entonces (+) vosotros vais
a hacer el siguiente’ termina estas cuestiones en casa’ lee’ pensa sobre el texto (+) no” porgue en la
proxima clase empezamos ’ por ahora podéis marchar buen fin de semana’ (++) bien”

B — adiés

((A dltima aula termina e os alunos comegam a sair.))
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Dia 25/09/99 (Corresponde a 4 horas/aula)

((Esta comegando a segunda aula. Na primeira, foram corrigidos alguns exercicios do LD e algumas
explicagbes graméticais foram dadas.))

P — ahora vosotros vais a hacer el siguiente (+) ahn (+) por favor (incompreensivel) nosotros
estdbamos trabajando con (+) el texto’ por una cultura positiva de droga no”" quiero que intentéis leer de
nuevo para acordar no” (+) el texto, y después (+) ahn vosotros (+) acorddis que (+) puse algunas
cuestiones y puse también algunos puntos no” temas que ibamos (+) hablar, entonces (+) intentéis por
ahi (++) primeiro leer el texto’ volver a las cuestiones Y a los temas’ de los temas vosotros vais a ahnn
encontrar a a/qué és importante HAblar sobre ellos’ vale” (+++) entonces voy a dar unos (+) creo que
voy a dar unos treinta minutos' y esta bueno no” porque vosotros ya lo conocéis no”

((Os alunos comegam a se reunir em grupos, eles léem o texto e o discutem. Enquanto isso, a
professora os observa e passa por eles quando é chamada. Ela sai durante alguns minutos, volta com
alguns dicionarios e os distribui. Eles estdo mais concentrados na atividade e conversam menos.))

P — ya estd o mas un poquito”

E — més un poquito,

P — mas un poquito” vale’

((Eles continuam a trabalhar por mais alguns minutos.))

Foco 2: P — bueno’ (incompreensivel) bueno’ queréis terminar algo mas“ (incompreensivel) bien”

Z — bien,

P — bueno’ (++) entonces hay dudas con las cuestiones” queréis preguntar algo” (5.0) no”

Z — latercera,

P — (incompreensivel) la tercera cuestion (+) por qué la coaccién penal en el &mbito concreto de la
droga no solo es ineficaz sino también contra-producente’ (+) por qué” (++) sabéis qué es una coaccion
penal”

Z — si,

P — si, bien’ (+) en el ambito concreto de la droga sino también contraproducente (+) por qué es
ineficaz y contrapoducente” penalizar a los ah (++) drogaditos (+) por qué es contrapoducente ineficaz'
(5.0) habéis comprendido la cuestion”

Z — mas 0 menos,

P — mas o menos muy bien vamos a ver (+) ahi vosotros tenéis el siguiente CUANDO
(incompreensivel) la coaccién penal (+) estamos hablando sobre LA despenalizacion (+)
(incompreensivel) a los dro drogaditos ah” (+) bien, coaccién penal quiere decir esto, penalizar (+)
meter por ejemplo a la cércel la persona que ah trafica drogas oh que ah es usuario de la droga (+) ahn,
es una (+) penalizacién (incompreensivel) meter a la carcel esa persona o ah algtn lugar o hospital o
que sé yo, entonces por qué la coaccién penal en el ambito concreto de la droga quiere decir ah (+++)
(incompreensivel) a la droga (+) no" no sélo es ineficaz (+) como contraproducente ineficaz” (++) y
contrapoducente” (+) que no trae beneficios (++) por qué” [ (incompreensivel)] meter a la carcel,

J — [(incompreensivel)] porque (incompreensivel) porque creo que falta € unaaa (incompreensivel)

P — uh uh por qué” en el texto hay algunos puntos sobre ésto (+) no” cuales serian” (++) enel texto,

Z — (nuamero trinta e oito)

P — treinta y uno”

Z — nono,

P — treinta y cuatro (++) treinta y nueve cuarenta bueno uh uh (+++) puedes leer (+) para mi"

Z — pues, obvia uh”
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P — obviamente

Z — la coaccion penal es Util y ineficaz para para conseguir augunas cosas piero no todas y la (+)
historia de oc occidente esta plagada de fraca de fraca fracasos (+) en cuanto la utilizaccion (++) repre
represiva”

P — represiva,

Z — del derecho del derecho penal

P — uhuh

Z — es eficaz para controlar el trafico y consumo de produtos toxicos y es estupe - (+) facientes”

P — es eficaz” es la pergunta”

Z—no

P — entonces, (+) la respuesta es muy TAjante no ni lo es en absoluto’ (+) es mas’' no sélo no es eficaz
sino que es contraproducente’ no s6lo no elimina un tipo de delicuencia sino que genera nuevos tipos’
(+) es ineficaz” (+) y genera nuevos tipos” (+) donde que genera” (++) por ejemplo, es ineficaz porque
primero (+) si metemos a la carcel’ una persona asi, qué va a ocurrir’ (+) muchas personas iguales (++)
(incompreensivel) no es verda”

Z—si

P — entonces esas personas, esos drogaditos (++) todos juntos (++) no van a me mejorar van a peorar
por lo menos es lo que dice el texto (+) no” qué os parece” muchas personas juntas no no resuelve el
problema (+) el problema continua igual si”

Z — la persona que ééé quiere morir (+) toxicomano y"

P — no sé si quiere morir asi, que muera no’

Z — tiene la liberta para escolher

P — para ELIGIR bueno' bueno’ entonces (+) tenemos ah (+) después (+) también ocurre que (+) como
vamos a curar (+) esas personas que no quieren curarse”

Z — estan (incompreensivel) la liberta la liberta [ (incompreensivel)]

P — [como]

Z — como los otros pueden respetar la la nuestra liberta si no respetamoos la liberta de los otros

P — si, ah ah solo porque creemos que JUZGAMOS no” JUZGAMOS que estas personas necesitan de
ayuda (+) si la necesita bueno (+) va a un hospital o la metemos en la carcel (incompreensivel) pero no
sabemos si ellas quieren o no (+) no es verda” (++) o es-toy (+) errada”

Z — (incompreensivel)

P — creo que [+] si uno quiere se va a curar pero si no quiere no se va a (+++) ahora hay otras
personas y ésto no esta enel libro ah” (incompreensivel) cuando estas personas se van ahnn

(incompreensivel) ponen las personas en un hospital (+++) piensan que sera mejor porque no estara (+)
aqui con los otros y no estara (+) junto a aquéllos que ahn también hacian lo mismo (+) y creen que esta
persona estando lejos de éstos va a mejorar no es ésto que piensa la familia”

E—es

P — y hay personas que cuando se van (+) y vuelven (+) hay personas que vuelven a hacer lo mismo
pero hay otras que no (+) por qué ocurre ésto”

C — porque la persona (+) fue desreipeitada no (incompreensivel)

P — cuando la persona vuelve haciendo lo mismo' crees entonces que esta persona |
(incompreensivel)]

C— [ (incompreensivel)] quiere continuar (+) es la liberta

P — ah quiere seguir (+) que es cuestién de la liberta entonces, y la persona que no queria ir (+) se fue
y después no quiere mas (incompreensivel)
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C — creo que (incompreensivel)
Z — ah (incompreensivel)

C — penso6 mejor en la situacion

P — por qué ocurre ésto no” hay muchas familias que hacen ésto (++) con hijos no es verda"
(incompreensivel) los llevan al hospital (incompreensivel) y es algo muy dificil

E — es muy dificil

P — (incompreensivel) si esta persona no quiere (+) no va a curarse jamas uh’

D — (incompreensivel) e ela ndo consegue (+) da a vouta ii [(incompreensivel)]

P — [(y hace lo mismo’)]

D — (e continua do mesmo jeito’)

P — y esta persona quiere (+) seguir asi” o [(incompreensivel))

D — [(incompreensivel)]

P — [(incompreensivel)]

D — [(incompreensivel)] sabe o0 caminho (incompreensivel) ela ndo quer mesmo,

P — entonces (+) tu crees (+) que no’ (incompreensivel) vosotros créeis que (+) una persona que (+)
empieza a ser usuario de la droga (+) lo hace porque tiene: (+) porque no esta bien (+) con nada” (+) con
el mundo’ con la familia’ (+) créeis que tiene un problema esta persona“

C — nien siempre’

P — [ni siempre”]

J — [nitodas las personas]

C — [(incompreensivel)] no es todas las veces que es asin

J — (incompreensivel)

C — muchos [(incompreensivel)]

J — [(incompreensivel)]

C — fazem hacen para (+) pa para (+) parecer mejor que las otras personas,

J — (incompreensivel) falam que isso & bom e tau e de repente ele vai i

P — sélo por curiosidade se queda asi”

B — (incompreensivel)

J — o0s amigos [(incompreensivel)]

P — [(incompreensivel)] los amigos (+) los amigos hacen y entonces [(incompreensivel)]

Z — [(incompreensivel))

P — ah y tiene vergliienza

Z — ah os outros fazem i ai ele faz né” (incompreensivel)

Z — aijafaz a cabegaiele (incompreensivel) e ai ele fica com vergonha dele e ai, [(incompreensivel)]
J — [(uh, uh,)]

P — ah (+) bien (+) entonces créeis que éso tiene que ver (+) con la (+) amista (+) y con la propia
persona (++) si la persona no tiene fuerza (+++)

J — (y por la curiosida)

P — y por la curiosida (+++) (incompreensivel) creo que creo que es algo asi, si por no
(incompreensivel) no puede ser mas la curiosida no”

J — (incompreensivel)

P — si la primera vez (+) pero después”

C — porque quiere,

P — porque quiere no“

J — (incompreensivel)
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P — si' (+++) las personas tienen (+) esa conciencia de que es malo” (+) o no”

B — (incompreensivel)

P — si' (+) y es malo”

A — es malo

P — qué es bueno”

J — qué es bueno”

P — si’ qué es bueno” (+++) no estamos haciendo (+) juicios (+) de lo qué es bueno y de lo qué es malo”
(++) qué es malo” qué es bueno”

J — (incompreensivel)

P — por qué ésto es bueno” ((risos))

Z — (incompreensivel)

Z — (incompreensivel)

J — (incompreensivel)

B — ahsfi’

P — porque no envuelve [(incompreensivel)]

J — [(incompreensivel)]

P — por porque no porque hay una preocupacion con los demas’ entonces (+) la droga (+) causa (+)
dafios a terceros (++) por eso entonces no seria bueno’ (+++) es esto 0 no” (+) no SE estoy (+) estoy
haciendo estoy haciendo: estoy estoy haciendo (+) conclusiones (+) de lo que vosotros habéis dicho

J — entonces la droga causa: (incompreensivel) para ellos tanto hace si: si los otros estan
preocupados o no [(incompreensivel)]

P — [(incompreensivel)]

J — esta bien

P — ahora si, (+) pero entonces la droga puede causar DANOS a los demas (+) porque si no causara
danos a los demas (+) seria bueno’

((Risos e siléncio.))

P — (incompreensivel) bueno’ son ahora las tres (+) tenemos aun mas dos cuestiones (+) creo que
podriamos hacer un intervalo no” y volver para seguir con las otras cuestiones vale”

((Os alunos saem e voltam depois de 10 minutos.))

P — bueno’ vamos a empezar entonces’ (incompreensivel) sino también contraproducente’ ademas de
de esto creo que tenemos algunos puntos que podriamos hablar (incompreensivel) y en la tercera (+)
no” (+) ademas de (incompreensivel) o sea si la persona no quiere, no va a servir (++) ademas de eso
(+) no’ creo que tenemos (+) contraproducente por qué” (+++) intentéis (+) pensar en la cuestion de la
justicia (+++) de los de la policia (+++) ahn creo que (++) si tenemos ahi (2.0) si tenemos ahi
contraproducente por qué” ah” (incompreensivel)

Z — (incompreensivel)

P — eso’' es el significado no” ahora contraproducente por qué (+++) qué es eso” (incompreensivel)
tenemos el caso de la justicia’ y - de - la policia * pero creo que (+) si vamos a hablar de la justicia y de la
policia vamos a el nimero cinco’ vamos primero pensar en el por qué (es contraproducente”)

Z — (incompreensivel)

J — (incompreensivel)

P — uh”

J — (incompreensivel)

P — si porque no si (incompreensivel) uh”

J — até piora,
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P — hasta peora no' enel caso

J — [(incompreensivel)] recuperarlos

Z — [(incompreensivel)]

P — siii (incompreensivel) en el ambiente no hay ah el ambiente no es favorable uh

Z — (incompreensivel)

P — si’ puede ser’ claro’ (+) bueno’ entonces ahora (incompreensivel) cualquier prohibicionismo (+) no
es una soluciéon " (+) [cualquiera que sea la prohibicion]

C — [no]

P — porqué”

C — porque to todos son libres para (+) eligir ,

P — eligir,

C — lo que siendo bueno ou no

P — lo que es bueno o no’ entonces prohibir no resulta bueno®

B —no

C — ninguém vai seguir

P — no' (++) seria creo que hasta peor no” prohibirlos

J — nada que es imposto es bueno

P — si' una imposicidn siempre es peor no” tenemos’ vamos a pensar (+) en el caso’ porque vamos a
trabajar con las dictaduras no” (+) el periodo de dictadura en brasil como fue”

E — terrible

P — terrible no” porque todo estaba prohibido (+) no’

E — no tinhamos liberda

B — si no teniamos liberta de expresion (+) no” (+) qué es lo principal no” creo que si no tenemos la
liberta de decir lo que pensamos (+) y hacer lo que pensamos (+) cOmo vamos a vivir’

A — (incompreensivel)

P — (incompreensivel) entonces por qué el prohibicionismo no es una solucion” porque no sirve '
prohibir algo (+) no va a traer ah (+) va creo causar mucho mas dafios (+) no" bien (+) y ahora si
(incompreensivel) a los que se propone’ por qué”

C — porque uhn

P — qué vamos a pensar asi ' (+) qué propone la justicia’ (+) qué es la justicia”

C — la prohibicién

P — la prohibiciéon”

J — (incompreensivel)

P — la justicia es entonces ahnn la justicia quiere decir prohibicion”

C — muchas veces (+) muchas veces

P — muchas veces”

C—si

P — s6lo un minuto’

((Alguém chama a professora na porta, ela vai conversar e volta alguns minutos depois. Os alunos
ficam conversando entre si.))

P — entonces (+) vamos a volver' la justicia quiere decir prohibicion” (+) a veces quiere decir esto

C —uhuh

P — a todos” vosotros (+) pensais asi” (+) justicia quiere decir prohibicion”

K — muchas veces

C — (incompreensivel)
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P — (incompreensivel)

C — (incompreensivel) ela vai ficar proibida de fazer o que ela quer

P —si

C — (incompreensivel)

J — (incompreensivel)

C — um drogado” (+++)

C — néo s6 um drogado

P — vamos a pensar entonces’ en uno: en una de estas personas que mata (+++) la justicia aqui en

este caso” qué es la justicia”

C — neste caso no es prohibicion

P — es una coaccién ' es una coaccion penal si’ estamos (+) prohibiendo esta persona de hacer

(incompreensivel) si” (incompreensivel) esta idea cuando pensamos en algo que: ahn cuando nos

sentimos (+) prejudicados qué queremos”

C — justicia

P — justicia (++) justicia entonces, si justicia es prohibicion (++) c6mo nos quedamos”

Z — ahah é o justo”

P — (incompreensivel) primero ah es ésto qué es justicia” antes de pensar en los drogaos en los

drogaditos (+) qué es justicia " (+) enel AMbito de la droga no’ (+) justicia de una manera general qué es”

(5.0} buscamos justicia queremos justicia qué queremos”

E — soluciones

P — soluciones” soluciones”

E — para todo lo problema

P — para todo problema que tenemos (++) si' (+++) siempre hay una solucion para un problema’ (+) la

solucion cualquiera que sea’ por ejemplo’ (+) meter a la carcel una persona que maté otra es una

justicia”

D — (ela vai pagar pelo que ela fez)

P — si (+) ella va a pagar por lo que cometi6 (+) porque co ah error en el caso de (+) en el ambito de de:

la droga’ por qué paraddjicamente la justicia ah' entonces tenemos este/este pensamiento sobre

justicia (+) que va a buscar soluciones para los problemas ' (+) entonces justicia quiere decir algo (+)

bueno”

Z — (incompreensivel)

P — si pensamos asi (+) qué quiere decir justicia ah” por qué paraddjicamente la justicia produce

efectos contrarios a lo que se propone” por qué ellase propone a algo’ buscar lo que es bueno’ (+) es

ésto” buscar soluciones bueno a los problemas que tenemos (++) 0 que nos hacen no” (++) por qué

entonces (+) es algo paradGjico” (+) propone una cosa buena’ pero en realida (+) no hace lo bueno’ por

qué” (++) enel caso delambito de los (+) drogaditos (+) de los drogaos (2.0) penséis en la policia aqui en

brasil’ (+) qué ocurre con ellos aqui en brasil”

D — (ah eles vao prender aqueles que séo pobres)

P — ah entonces la justicia (+) ah es justa (+) de cuando ah dependendo (+) de la clase social de esta

persona (+) si es un rico hay justicia”

B — nao

J — (incompreensivel) quais sd0 os ricos que estdo na cadeia”

P — entonces la justicia s6lo sirve para los pobres’

C — no para los ricos

P — depende de la clase social’ (incompreensivel) esto quiere decir que hay que ser JUSTA con todos
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(+) no importa si es una persona rica o pobre (++) ella tiene que ser justa (+) lo que ocurre és ésto” (+)
no" (+) bien entonces ah (+) tenemos ahi creo que en la pagina doscientos veintitrés (+) te acuerdas |
lo que me has preguntado (+) ti puedes leer” aquella parte donde estdbamos hablando (+) no’ no no el
texto ((risos))

P — estas durmiendo J” ((risos))

P — la pagina doscientos veintitrés (+) tenemos ah a partir del (+) ciento sesenta y uno (+) puedes leer
este parrafo”

J — por ultimo hay que mencionar una repetida experiencia ' (+) con éste y otros campos similares’
ensefia que el peli peligro de corrupcién de la policia y la: administracion de la justicia es grande ’ (+)
enfrentamos”

P — enfrentados’

J — enfrentados a un trabajo con bajo apoyo social’ (+) con un enemigo de extraordinaria capacida
economica’ (+) teniendo necesida de negociar con los chivatos (+) o soplones para detetar la comisién
de delitos, o de recurrir a una vi vigilancia " (+) extrema que interfiere con el derecho’ a la intimidadi
sometidos constantimiente a la tentacion de integrarse en el trafico o acudir al chantaje’ la
desmoralizacion es facil y frecuente’

P — entonces (+) tenemos que’ el siguiente (+) nuestra justicia O de espana también no” (++) nuestra
también, no” porque (incompreensivel) ah nuestra policia’ la policia de espafa ' la justicia de espafia ’
estan desmoralizadas (+++) no es verda” qué si” (++) la justicia (+) que podria servir a todos’ sirve sélo
a UNOS (++) por qué no existe justicia” (+) ésto no genera mds violencia” (+++) porque por ejemplo’ (++)
hay casos de personas que matan (+) después una persona de la familia no comprende éso se va y
mata a esta persona’ ésto no estd generando més justicia’ oh mdas violencia” perdén’ (++) no sé’
(incompreensivel)

E — porque no resolve

P — no resuelve’ (++) y lo qué seria bueno” (+) para nosotros (incompreensivel)

E — buscar (+) otras alternativas

P — buscar (+) otras soluciones (+) si'

C — mejor es no empezar’ mas

P — lo mejor entonces”

Z — no entrar

P — no ser usuario de la (+) droga (+) ésto es lo mejor

C — es mucho mejor

P — por qué”

C — mas tiene la liberta

P — si tenemos la liberta de eligir (+) si ' (+) y si eligimos lo peor” vamos a pasar por todo éso no” (+)
bueno’

Z — (incompreensivel)

P — creéis que si se despenalizar' no tener mas penas a los usuarios de la droga (+) creéis que ésto
(++) ahn sera bueno” (+)

Z — continuara lo mismo

P — creéis que serd lo mismo’ todos” (+) si metemos a la carcel el usuario de la droga”

C — nao vai muar nada

P — no cambia nada”

C—es

P — uh uh todos piensan asi”
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Z — (incompreensivel)

P — cuando se hace la prohibicién’ no* lo mejor es no empezar

Z — que depois que entra € muito dificiu sair (incompreensivel)

P — si es verda” (+) qué os parece” créeis entonces que despenalizar (+++) no seria una solucién”
Z — (incompreensivel)

C — ni penalizar

P — (incompreensivel) lo mejor entonces’ NO/ ENTRAR/ JAMAS'

Z — ter consciéncia

P — uh uh entonces créeis que (+) lo principal seria tener conciencia de todo lo que hacemos

E — (incompreensivel) tem paises que ééé’despenalizado né’ ndo tém é violéncia ' (incompreensivel) a

cultura do pais

P — la cultura’ la conciencia del pueblo’ la conciencia de las personas’

E — respcto

P — bueno’ y ésto’ existe una necesida biolégica y sicolgica de la droga”

Z — cémo”

P — una necesida necesida de usar la droga”

Z — (incompreensivel)

P — una necesida bioldgica y una sicoldgica’ (+++) no existe necesida”

Z — bioldgica no’

P — biolégica no”

Z — psicologica puede ser

P — biolégica no’ pero sicolégica depende ' de qué”

T — dependi ’ iguau a D tinha falado’ as vezes vai por causa dos amigos ou entdo quer se aparecer '
isso é psicoldgico

P — (incompreensivel)

T — ou entdo como a D falou’ tem algum problema

P — a causa de un problema

T—ainé

P — la persona quiere huir' no quiere ir en contra el problema’ quiere huir (+) entonces ' (+++) bueno’
pero bueno’ no existen aguellas personas que ah necesitan de la droga a punto de: volverse en un
delincuente " porque existe el problema de los usuarios que no pueden quedarse sin la droga’ no existe”
(+) en el texto ’ (2.0) aqui’ en la pagina doscientos veintidos (+) tercero’ ademas de la delincuencia que
se genera’ por la via de la oferta’ otro tanto ocurre por la via de la demanda ’ el yonqui que sufre
sindorome de abstinencia se ve forzado a pagar por la heroina por la heroina ’ cantidades exorbitantes
que le obligan a recurrir’ al robo de farmacias’ primero’ y al de objetos o a la prostituicion * después el
toxicomano ’ nos es delincuente porque toma droga’ es delicuente ' porque no la toma (+) entonces
ésto no es verda” (++) porqué ésto seria una necesida biologica’ (+) y no sicolégica’ o seria una
necesida solo sicolagica”

C — ah sicoldgica que se tornasse también biologica’ una necesida bioldgica

P — si’serd”

C — ah porque ele usou e ndo precisava ter usado uma coisa que ele ndo estava acostumado’ entéo
psicologicamente ' depois que foi uma necessidade bioldgica

P — no sé si ya habéis visto’ personas ah que sufren de abstinencia” como sufren’ (+) ya que no es
mas una necesida sicoldgica ' sino biolégica’ (+) el cuerpo necesita de la droga y como sufren’ (++)
sabéis de ésto”
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E — si (+) la persona queda un tiempo sin droga y comienza perder a cabeza’ (+) é tener problemas’

P — bueno’ entonces existe la necesida biolégica y sicologica’ (+) y las drogas” deben ser permitidas”
G — prohibidas también no resolve o problema’

P — pero estan prohibidas ' (+++) no resuelve’ prohibir no resuelve ’ (+) y permitir * (+) resuelve” (+++)

qué os parece”

(( Os alunos comegam a conversar entre si.))

J — creo que no’ porque (incompreensivel) acho que ndo deveria: ser permitida

P — no deberia ser permitida ' (+) pero despenalizada” si o no”

E — acho que deberia ser prohibida

Z — acaba sempre chegando para quem tem que chegar

E—é

C — é acho que seria melhor (incompreensivel)

J — mas si assim ja é faciu (incompreensivel)

P — es una solucién” no es una solucién” prohibir” despenalizar” (+++) no es una solucion permitirla”
(+) es una solucién despenalizar”

C — y el caso de las bebidas aucélicas’ no estan prohibidas”

P — uhuh

C — (incompreensivel)

P — las bebidas alcohdlicas’ [(incompreensivel)]

C — [também s&o (incompreensivel)]

P— no (+) hacen dafos a los demas”

C — también

P — tanto cuanto la droga”

B —no

P —no"

E—si'

P— pero y cuando una persona (++) (incompreensivel)

C — (incompreensivel)

P — si’ quiero decir’ bebe porque tiene que beber’ (+) porque necesita ya' (4.0) (incompreensivel) y la
bebida alcohdlica (+) esta despenalizada’

C — entdo é assim’' ndo se deve proibir’ logicamente proibir ndo vai resolver ' ndo mudaria nada’ seria la
misma cosa

P — no hay el ejemplo de la ley seca que ocurrié en (+) estados unidos en mil novecentos diecinueve’
qué ocurrié " (++) con esta ley seca " (+) esta en la pagina doscientos veintidés * Gltimo parrafo’
B —ahah

P — es el ochenta y trés’ el parrafo empieza en el nimero ochenta y trés

E — aqui es una mafia né"

P — si ' lo que ocurre no es parecido con el problema de la droga”

E — es’ (incompreensivel)

P — entonces' permitir 0 no permitir, despenalizar o penalizar”

C — permitir

E — creo también (incompreensivel)

((Risos.))

P — bueno’ J me mira asi’

((Risos.))
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J — nosé’

((Risos.))

J — no sé ' creo que no

P — no' (++) pero estas de acuerdo que hay una mafia ' no sé ' vamos a pensar ' si se permite’ las
personas que toman la droga no van a seguir tomando” y las personas que no la toman’ van a tomar”
sélo porque se permitid”

E — (incompreensivel)

P — t la tomarias sélo porque esta permitida”

J — no’ pero seria mas faciu’

P — [si’ pero no existiria una mafia’]

E — [(incompreensivel)]

P — y ni existiria violencia' es ésto que estoy preguntando’ vale la pena” (+) dejar de la manera como
esta”

J — ahno sé”

E — ah é se a pessoa quiser (incompreensivel)

((Risos.))

P — la violéncia ' no sé' porque no van a penalizar (+) el trafico oh el drogadito (+++) y también te
acuerdas de aquel punto (+) ahi mismo en la pagina doscientos veintidds enel parrafo ciento veintisiete’
(+) ademas ’ dado que los acuerdos o contratos entre tales mafias’ caso de ser incumplidos ' no pueden
alergarse ante los tribunales’ éstas se ven obligadas a recurrir a la violencia para imponerlos ' de este
modo’ la prohibicién genera no sélo delincuencia ~ sino delincuencia organizada y violenta’ (+++) qué os
parece” si’ no’ (incompreensivel)

((Risos e siléncio.))

P — comprendes sobre lo que digo sobre la violencia”

J — claro que si' no haberia violencia porque no haberia: "

E — organizacion no” (+) ni mafias

Z — mafias organizadas

P — por ejemplo si la persona ' no paga (incompreensivel) se va a llevar a los tribunales como” (++) la
mafia tratard de matar la persona ' porque va a hacer la persona pagar de alguna manera’ no es verda”
(+++)

C—si

P — no sé, estoy diciendo’ (+) entonces (+) permitir o no permitir " (incompreensivel) L permitir o no "y
por qué”

L —no

P — no' permitiendo qué podria ocurrir”

J — ah ndo sei

P — no sabes”

L — no’

P — bueno’ (+) y ti D qué piensas” permitir o no”

D — permitir

P — si' y por qué”

D — é porque ai ndo vai ter méfia né”

P — ylos demas” si o no”

E — es dificil

P — bueno,
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((Risos.))
P — y la socieda ' frente a la droga y al drogado” cémo la socieda ah qué la socieda hace frente a la
droga y al drogado”
J — pessoas inferiores uhn uma pessoa
C — con desprecio’
J — con desprecio’
E — con preconcepto’
P — con prejuicio
J — é como se essa pessoa que usa droga fosse ah separada (incompreensivel)
P — (incompreensivel) qué podriamos hacer para cambiar eso”
J — primero ayudar las personar que quieren ayuda (+) agora as que nao querem (++) é dificiu colocar
em um tratamento ou outro
P — entonces ayudar a las personas ah' qué mas”
C — [no juzgar] a las personas
E — [no juzgar]
Finalizagdo: P — bien’ y que mas " ((siléncio)) a mi me gusté muchisimo’ habéis intentado hablar ' os
gustd el tema” me gustaria escuchar criticas’ (+) pensé en trabajar ahora con el libro’ pero no, vamos a
dejarlo' quiero ahora criticas o sugerencias ' porque es importante saber si os gusté o no” qué os
pareci6”
C — me gusto
E — es interessante’
P — es interesante’ qué mas”
J — es interesante porque es algo real
P — si, créeis entonces que si traigo textos mas proximos entonces a la realida de vosotros sera
mejor”
E — [mejor]
C — [me-jor]
P — créeis que este texto fue mas interesante que los demds " (+) cuando trabajamos de esta manera
queé os parecio” este fue mas interesante o menos interesante” méas dificil o [menos dificil]
C — [mas dificil)
E — un poco més dificil né”
P — mas dificil ah * pero comprensible o no"
B —no
P — se puede comprender”
C — si, puede
P — y os gusto el texto” (++) porque no hemos trabajado con el ah (incompreensivel) pero qué créeis
que habéis aprendido sobre la lengua espafiola” ((siléncio))
E — creo que es un problema ah un problema mundiau né”
P — ah si’ y sobre el aprendizaje de la lengua mismo” créis que aprendistéis algo”
Z — las palabras
E — si, las palabras
P — las palabras ah créeis [que]
E — [las palabras]
P — entonces el vocabulario ' creéis que es importante el vocabulario”
Z — mucho importante
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P — entonces si no trabajamos con el libro y trabajamos con textos ' aprendemos vocabulario”
E — aprendemos

C — temos que ver os dois né” o libro e os textos’

P — ahsi 'y en qué esto puede ayudar "

E — ah o que a gente aprende no libro eh ajuda

P — ah y lo que aprendemos en los textos ayudan en el libro’

E — & (incompreensivel)

Z — (incompreensivel)

P — (incompreensivel) como este texto era mas largo’ y mas dificil’ trabajamos un poco mas’ y ahora
voy a hacer un cuestionario con vosotros vale”

B — vale,

Z — después podemos marchar*

P — si, por supuesto’

Duragao da fase de problematizagdo e de finalizagdo: 54 minutos e 08 segundos.

Dia 12/08/00 (Corresponde a 2 horas/aula)

Cena anterior: ((A professora e os alunos voltam do intervalo. Ela passa um texto: “Las subsculturas
juveniles” para que os alunos o leiam, e ainda pede para que eles se misturem um pouco para formar
grupos diferentes.))

Preparagdo: P — bueno* (++) ahora vamos a hacer el siguiente’ (+) yo tengo que pasar un texto a
vosotros, pero antes me gustaria ahn primero hacer los grupos, bien“ antes de dar la propuesta, todo
(+) hacer los grupos (++) primera cosa (+) vamos a intentar cambiar un poco los grupos* ah” si si es
importante porque sino creo creo que no vamos a dar la oportunida a los demas ah (++) y ni tampoco
vamos a conocer los nuevos alumnos que estan/aqui (+) bien* sera una oportunida (+) bien* y asi los
alumnos que ya estan acostumbrados con todo (+) van a dejar los nuevos mas tranquilos si* por esto,
bien* (+) por favor, vamos a intentar cambiar mismo que sea asi (++) un poquito sélo, bien“ (+) me
gustaria grupos con cuatro personas (+) vale" grupos distintos,

((Alguns alunos comegam a se misturar.))

P — vamos a cambiar, o sea salir del lugar que estdis yy

((Risos e mais movimentagdo. Muitas sobreposigdo de vozes.))

P — bien, bien,

P — bueno, ahora, (+) una persona aqui, por favor (+) ah no vamos a dejar estos cuatro juntos porque
han llegado retrasados si* vamos a cambiar bien® (+++) bueno, por ahora quiero el siguiente (+++) es el
texto vale* (+) LAS SUBCULTURAS JUVENILES, bien* (+++) este texto vosotros vais a leer primero, si
hay dudas hay dos diccionarios aqui espaiiol portugués y YO voy a pasar por los grupos pero por
ahora vosotros vais a leer el texto bien* sélo leer,

P — otros retrasados, vamos a ver cambiar otros grupos, vamos a ver" (++) gracias

((Vozes sobrepostas. A professora distribui os textos e conversa com os alunos.))

P — si leer por ahora sdlo leer, si hay dudas’ (2.0) hay dos diccionarios aqui y yo voy a pasar por los
grupos, por ahora solo quiero que (+) intentéis leer (+++) hay un otro texto después pero el otro voy a
dejarlo para la proxima clase la proxima semana

Foco 1: ((Os alunos estdo lendo o texto.))

P — todos han firmado la lista“ (+) si'

(( A professora vai passando pelos grupos, quando solicitada ou ndo.))
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P — bien"
Z—si
(( A professora escreve algumas perguntas na lousa e depois observa os alunos, que estdao muito

concentrados na leitura.))

P — habéis terminado de leer"

Z—sl

P — bueno' entonces la primera cosa que nosotros vamos a hacer (+) nosotros tenemos aqui algunas
preguntas ah“ vosotros podéis contestarlas (++) en los grupos (+) los grupos van ahora a hablar Y a
contestar a esas preguntas y yo voy a pasar voy a mirar voy a hablar con vosotros vale" después cada
grupo tendra que (+) como una tarea, hasta el final de la clase (+) presentarme un tema o un punto que
a vosotros sea (+) ahn que a vosotros (++) bueno que sea algo importante para hablar (2.0) cada grupo
tendra que darme un tema (+) que sea importante (+) que os parezca importante (+) bien“ cada grupo y
de ahi vamos a poner los temas (+) vamos a terminar la clase de hoy y en casa vosotros vais a volver al
texto como tarea, vais a leer vais a pensar en los temas que hay (+) por eso es importante apuntar hoy
es importante apuntar (+) bien* porque vosotros vais a llevar esto a casa (+) y vais a pensar, en la
préxima clase nosotros volveremos volveremos ahi si con los mismos grupos (+) bien* y vamos a
hablar sobre los puntos de vosotros (+) bien asi* ((olhando para os alunos))

P — si falta algo o si creo que es importante yo puedo sugerir un tema bien“ pero después de vosotros
vale“ (+) por ahora el trabajo es un trabajo entre vosotros (++) vale asi*

((Pode-se ouvir algumas vozes.))

V — profesora

P — uh ((olha na diregdo da aluna))

V — (incompreensivel)

P — por ahora entre vosotros ((vai caminhando na diregéo dela))

V — (incompreensivel)

P — yo no comprendi,

V — (incompreensivel)

P — para hablar” ((aproxima-se dela))

V — (incompreensivel)

P — por ahora vosotros vais a contestar en los grupos mismos

Z — entdo os quatro

P — los cuatro, si los cuatro ((volta-se para outra aluna do grupo))

P — cada grupo tendra que contestar todas las cuestiones que hay ((volta-se para a aluna anterior))

V — nao, sabe por que" (incompreensivel)

P — claro claro como queréis ((caminhando para o centro da sala. Depois vai para outro grupo))

(( J& comega a sobreposicdo de vozes. A professora estd explicando a proposta para um outro
grupo.))

((Ela se aproxima de todos os grupos e interage com eles quando solicitada ou ndo. Os alunos
parecem estar discutindo o texto e as questdes.))

P — este texto que pasé a vosotros ah es de este librito (++) [acorddis de este librito”]

Z — [si]

P — el afio pasado (++) yo habia traido o mejor yo trabajé con vosotros (+) un texto de este librito ah (+)
que erael (++)
J — de las drogas

P — si‘ de las drogas (+) por una cultura positiva de la droga y es de aqui y me gusté muchisimo trabajar
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con vosotros con este libro (+) y por eso que he elegido trabajar con otro de aqui bien“ las subculturas

juveniles (+) vale*

T — Carla

P — si ((vai até o grupo))

((Os alunos continuam a discutir o texto e a professora a passar pelos grupos. Ha muita sobreposicdo
de vozes e, as vezes, ris0s.))

P — listos"

B — no'

P — mas algunos minutos®

B —si'

((Os alunos continuam discutindo o texto.))

P — bueno (+++) antes de poner la cancién me gustaria ahn los temas (+) vamos" ((olha para o fundo da
sala e aponta para um grupo e todos riem.))

V — nosotros”

P — si“ no" no sé" ((e continuam a rir))

V — la ausencia de (incompreensivel)

P — la ausencia de

V — de dios en los corazones de los jovenes,

((A professora anota o tema na lousa.))

P — vale entonces un tema (+) ahn vosotros sabéis que este tema es de vosotros ((olhando para o
mesmo grupo)) entonces la ausencia de dios en los corazones de los jovenes (+) hay que apuntar, (+)
un otro tema"“ ((olha e aponta para um outro grupo))

Z — (incompreensivel)

P — la liberta: sexual

((Todos riem.))

P — bueno, la liberta sexual

C — (la liberta sin limites)

P — la liberta (sin) limites

W — Carla

P — ah (+) ((aproxima-se do grupo))

W — los jovenes rebeldes

P — los jovenes rebeldes ((vai para a lousa)) los jovenes rebeldes

((A professora se aproxima de um outro grupo que a chama, senta-se com eles e comega a conversar.
Parece que estao decidindo o tema. Os demais alunos conversam sem atrapalhar.))

P — bueno' (+) aqui hay otro ((vai para lousa)) (+) es una pregunta (( escreve o tema / pergunta na
lousa)) (3.0) por qué los jovenes son tan distintos” (+) y yo quiero poner un otro

Z — (incompreensivel)

P — puedo"“ o no"

Z — (incompreensivel)

P — a mi me gustaria (+) primero,

V — sélo uno

P — ah solo uno' que terrible sois'

((Todos riem.))

P — los adultos vistos por los jovenes

B — ah
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((A professora olha para uma aluna e ri. Todos riem. A professora escreve o tema na lousa.))

Z — isso € uma coisa que eu vou perguntar para 0 meu pai

P — los adultos vistos por los jovenes si'

Z — (incompreensivel)

P — si, nosotros vamos a hablar sobre estos temas (+) vale* (++) (incompreensivel) y qué vosotros
vais a hacer en casa ahora" vosotros vais a leer este texto, pensar en los temas que hay, que hay
muchos, uno dos tres cuatro cinco seis temas en realida, vosotros vais a pensar, en la proxima clase
nosotros vamos a empezar hablando sobre ellos, cada grupo podra al empezar la clase explicar el
porqué del tema del grupo (+) por ejemplo (+) el grupo de V podra explicar este tema, la ausencia de
dios en los corazones de los jovenes

J — (para comprender)

P — ah para comprender ((balangando a cabega para o aluno que falou)) el porqué y después vamos a
hablar sobre ellos vale" (+) y también en la préxima clase voy a dar un otro texto que pueda ayudarlos
un poquito mas vale" bien*

((Todos comegam a falar e a se levantar.))

P — voy a poner la cancion vale”

((Todos escutam a musica e se despedem.))

P — bueno ahora adi6s

B — adios

19/08/00 (Corresponde a 3 horas/aula)

((A professora inicia as aulas cumprimentando os alunos e explicando-lhes a proposta.))

P — buenas tardes" hola"

B — buenas tardes

((Os alunos estao estrando e sentando-se.))

P — me gustaria ah (+) que hicierais los mismos grupos de la clase pasada vale" (+++) bueno y los que
no vinieron la clase pasada ah' van a sentar con los grupos que hay o que no estén completos (+) bien*
((Os alunos comegam a formar os grupos. Ha muita sobreposigao de vozes.))

P — vosotros vais a hablar un poquito entre vosotros (+) y los que no vinieron (+) van a conocer el
tema de hoy vale*

((Os alunos comegam a conversar e a professora vai passando pelos grupos, vai conversando com
eles e vai entregando a proposta aos que faltaram na aula passada.))

P — bueno voy a pasar la lista de presencia vale*

((Os alunos continuam conversando, alguns esté@o lendo o texto e a professora estda passando por
eles.))

P — listos"

B — no:

P — vale' mas algunos minutitos ah*

((A professora vai passando por eles quando solicitada.))

P — vamos ahora“ ah*

((Os alunos continuam a conversar.))

Foco 2: P — vamos por favor” (3.0) entonces vamos a volver para que asi,

((Os alunos comegam a se mavimentarem.))

P — entonces yo esperé un rato porque asi ah' hay algunos alumnos que no vinieron la clases pasadas
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ah' entonces ellos ahn pudieron enterarse de lo que nos paso vale"

Z — y no puede cambiar el tema“

P — quieres cambiar “ ((olha para a aluna)) bueno (+) ((olha para todos os alunos)) entonces vamos
ahora a hacer algunas cosas ahn (+++) vamos a pensar (+) yo puse aqui todos los temas de cada grupo
porque la clase pasada cada grupo me di6é un tema no“ uh ahora hay algun grupo que quiera cambiar el
tema" (4.0) si* no“ ((olha para todos os alunos)) (+++) hay algun otro tema que queréis sugerir* ademas
de estos'

Z—no

P — no"“

((Todos riem.))

N — no hay otro tema

P — no' cémo no* hay muchos temas'

((Todos riem.))

P — si“ entonces estos seran los temas de hoy bien“ ahora entonces primero (+) me gustaria la la
exposicion de cada grupo SOBRE su tema el porqué es importante hablar sobre su tema ah“ primero
quiero esto y los demas van a escuchar la exposicion del grupo y después vamos a hablar si“ asi
podemos hablar sobre cada uno de los temas (+) vale® vamos a intentar asi" ((olha para todos os
alunos)) (+++) bueno y cudl seré el primer grupo*

((A professora olha para todos os alunos e todos comegam a rir.))

T — [la liberda]

P — [uh cuél es el tema']

T — la liberda sexual

P — la liberta sexual bien‘ bueno primero por qué habéis eligido este tema“ al leer el texto: qué ocurrid”
qué pasd”

((A professora olha para o grupo e eles estdo pensando.))

J — yo yo pienso que: a partir del momento que: que se habla de los jovenes (+) é é o asunto é sobre
sexualida a partir del momento que que la juventu empezo (++) é la vida sexual de de ellos,

P — se quedan ahn

J — (incompreensivel)

P — (incompreensivel)

J —si

P — ahsi

J — y y nosotros escolhemos esto porque es un tema bien polémico (+) que entre los jovenes y sus
padres provocan un (incompreensivel)

P — ah’ si entre los padres y los jovenes

J —si

P — los hijos los padres y los hijos de ahi viene ah ( incompreensivel) y de hablar sobre sexualida, es
un tema que podria ser como un tema tabu“ ah qué os parece* ((olhando para o grupo))

B —si

P — a los deméas también*

B —si

P — no* ((olhando para uma aluna que disse nio))

N —no

P — por qué N*

((Todos comegam a rir e olham para aluna.)
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P — bueno’ es importante esto' vamos a escuchar

N — si porque yo creo que es una cosa natural, y que mas cedo ah (+) como se dice cedo”

P — temprano

N — mas temparano o mas tarde ah va va ocurrir con todos todos nos

P — ahsi'

((Os alunos reagem, falam e ndo se pode ouvir bem o que todos dizem.))

N — si pero ((a aluna olha para alguém e volta-se para professora))

N — dependi mucho de de la amizade que cada uno tiene con su padre, yo ah

P — depende de la relacién que uno tiene con sus padres

N —si

P — depende mucho de la relacion que el hijo tiene con su padre (+) pero eso ocurre de una manera
general

O — puedo puedo hablar*

P — claro ((volta-se para a outra aluna))

O — bueno lo que nosotras hablamos en este grupo (+) es que no hay este esta: amista entre los
padres e hijos,

P — no hay*

O—no
((Todos reagem novamente e a aluna fala um pouco mais alto, nem todos a escutam, outra aluna pede

a fala e a professora aponta para ela.))

O — [no noj

P — [(incompreensivel)]

O — no hay esta amista

P — existe amista entre padres e hijos"

O — so sdlo no hay liberta pa para hablar sobre ciertas cosas co como sexo

P — ah si hay un limite

O — isso hay un limite

P — ah entonces no se puede hablar de todo entoces

O — duvido que tenha muita menina ou muito jovem que tenha coragem de che chegar e falar, mae eu
eu fui com um cara

((Todos riem.))

O — duvido que tenha menina que tenha coragem

P — entonces que ah aun es dificil para la hija decir a la madre y es es dificil a la madre esto”
O — si si es dificil a la madre hablar sobre esto”

P — ah ((a professora se volta para outra aluna))

Z — Carla

P — tenemos aqui una madre'

X — & é que eu estou nervosa

X — no no tranquila

X — ah é é (3.0) que hay muchas canciones la la tele y todo empieza muy muy cedo
P —si

X — ai (+++) eu estou nervosa

P — no tranquila

X — ah é a socieda (2.0) ha muita liberdade, essas dancas eréticas

P — ah si entonces a causa de la tele de las canciones ah"
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X — entonces los padres tem muita preocupagao

P — entonces los nifios crecen mucho mas rapido”

X — isso

((Outra aluna levanta a mao.))

P — diga diga

W — yo creo que ah los jovenes tienen que estar muy preparados y amadurecidos para partir para una
vida sexual (+) yo tengo mucha amista con mis padres entonces si yo digo que voy partir para una vida

sexual voy recibir apoyo

((Uma aluna reage e ela responde para esta aluna.))

W — yo tengo si

O — duvido' vocé nao teria coragem de chegar e falar na cara dura’

W —no

((Alguns reagem e outros comegam a rir. A professora tenta conciliar a situagdo. Muitos falam ao

mesmo tempo.))

P — UNO UNO de cada vez ((a professora aumenta o tom de voz e deixa a aluna voltar a falar))

W — yo yo no llegaria a mi madre y decia que fui a un motel con mi novio yo yo no llegaria pero tengo
hablado con mi madre hace mucho tiempo

P — (incompreensivel)

W — entonces ella ya esta preparada ah'

P — si entonces tu ya tienes la liberta para hablar con ella

W — si (incompreensivel)

P — PERO ((volta-se para a sala)) (+) PERO esto ocurre de una manera general con todos*

B —no

P — ah si' porque sino no seria un tema tabu no"

W — muchos tienen la liberda y otros no tienen la liberda

P — qué“ quién" ((aponta para uma outra aluna))

X1— (incompreensivel)

P — si tienes la liberta pero

X1 — eu ndo teria ah coragem de pedir para a minha mée é é (incompreensivel) entdo né (+) sdo coisas
diferentes entendeu*

P — ah y por qué esto"

X1 — porque a idade dela é diferente da nossa

P — ah porque entonces es una generacion ah de de edades muy distintas ah [(incompreensivel))

J — [( incompreensivel)]

P — si es esto" (+) mas o menos* ((olhando pra outra aluna))

X1 — todo es muy distinto

P — muy distinto*

J — es una cuestion de educacién por ejemplo (+) nuestros é nuestros padres tuvieron una educacion
totalmente diferente de la nuestra

P — si porque los padres,

J — nosotros tenemos una cierta liberta si co comparando con nuestros padres tenian (+) y con
nuestros abuelos

P — siclaro

J — pero no' ah como ella ha dicho ((olha para a aluna)) llegar para nuestros padres ah y pedir un
preservativo uh (+) yo creo que no llega a tanto
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((Duas alunas comegam a falar e todos riem.))

N — ah puede hablar puede hablar

P — hay un orden N (( a professora brinca com a aluna e todos continuam a rir))

U — la socieda la socieda es muy complicada (+) ah por exemplo & para nosotros es muy muy dificil
porque la socieda cobra de una forma muy diferiente & para antigamente las mujeres habian que
casarse virgens todo un concepto muy diferiente de nosotros (+) antes ah tenian que casar hoy sei la

no hay que casar y la familia hoy las criangas cada vez menores tienen hijos é é

P — bueno entonces por qué esto ocurre” uh si estamos en una socieda asi ah con tanta informacion
ah por qué asi, tantas nifias tienen hijos asi tan jévenes (+) por qué“ si vosotros sabéis todo“ por qué
ocurre aan®

J — porque (incompreensivel)

P — si [(pero pero)]

J — [(incompreensivel)]

((Todos riem.))

T — (incompreensivel)

P — (incompreensivel)

T — si (incompreensivel)

P — bueno entonces hablar de acuerdo con el interés’

T—si

P — bueno vamos a dejar N hablar porque hace tiempo que lo intenta’ ((aponta para aluna))

N — falta si, € complicida entre ellos

P — entonces los padres y los nifios no son complices ah' (+) falta esto”

N —no

P — falta esto entonces"

N — no, en mi caso no es asi

P — no' comprendi

N — pero generalmiente es asi & e’(+) los jovenes de hoy son amadurecidos é é

P — (incompreensivel) pero todos los jovenes"

N — no no falta una: é é (incompreensivel) pero no no todos (+) pero la mayoria

P — ahsi*

N — yo pienso que es un (+) problema dentro de casa de la educacién (+) & de la liberda que ellos dan a
sus hijos

((Muitos estdo conversando.))

P — por favor' por favor' vamos a escuchar no"

N — yo pienso que esa liberda que los nifios deben ter dentro de con sus padres (++) pero los padres
tienen que dar conocimiento para los hijos € &€ no es una cosa con diez afios ya comenzar,

P — si' pero si el nifo con diez afnos ya tiene alguin interés' [creo]

N — no' [(no pero claro))

((Outra aluna comeca a falar.))

O — (incompreensivel)

P — (incompreensivel)

O — no' no' tem que hablar todo (+) devagar

P — ah si una cosa mas despacio

((Uma outra aluna pede para falar.))

P —si
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X2 — falta @ una comunicacion é (+) mas también nuestros padres no hablaron con nosotros porque
también no fuera di dicho a ellos y ellos y ellos no saben como llegar a nosotros para hablar de estas
cosas (++) temas (incompreensivel)
P — (incompreensivel)
O — pero yo pienso que no
((Todos se voltam para a aluna.))
O — a nuestros padres no les fue dicho ah (+) pero a nosotros si‘ (incompreensivel) ahora va a
empezar una € é una generacion nueva y nosotros tenemos la informacién necesaria (incompreensivel)
P — entonces hay informacién®
O — hay pero (incompreensivel)
((Muitos falam.))
T — (incompreensivel) es que los hijos también no tienen coraje para llegar a sus padres y hablar
P — entonces el hijo no puede hablar con sus padres y ahn
T — [(incompreensivel)]
J — [(incompreensivel)]
P — (incompreensivel)
J — (incompreensivel)
P — entonces lo que puede ocurrir esto de el hijo no quiere hablar con su padre porque cuando era
nifo no hablaron con él, entonces esto es algo dificil a los padres*
B — sii mucho
T — soélo una cosa' (+) todos aqui hablan de esto, pero a socieda es muy diferente con los hombres
porque las mujeres,
P —ah
T — es muy complicado también,
P — bueno’ creo que ahora este es un otro tema no“ (+) entonces hay una liberta a los hombres o mejor
a los hijos y no a las hijas’ entonces' (3.0) es mas dificil a las hijas que a los hijos"
B — isso'
P — los hijos entonces tienen ah vamos a ver ((olha para os alunos)) un poco mas de liberta que las
hijas no*
((Muitos comegam a falar.))
T — yo creo que los hombres pueden todo ((olhando para os rapazes que negaram a hipdtese)) los
hombres tienen muy mas oportunida
X1 — (incompreensivel)
((Todos comegam a rir.))
Z — (incompreesnivel)
P — y los hombres*
((Todos riem.))
Z—si
T — si los padres dicen mi hijo puede salir con mi carro/coche mi hijo puede é dormir con la novia en
casaé
((Outros comegam a reagir.))
P — ah y la hija no"
Z — Carla
P — es una cosa general hasta hoy"
Z — ndo
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B — nao
O — ndo
N —no
P — siono"
U—si
Z—si
P — no, por qué no"
W — es que el hombre tiene mas liberta sexual y puede llevar su novia a su casa v,
((Todos riem.))
N — (incompreensivel)
((Os alunos comegam a conversar entre si.))
P — POR FAVOR' ((aumenta o tom de voz)) y por qué si“ ((olhando para a aluna que havia concordado))
T — yo no sé porque en mi casa no es asi
P — ah pero por qué dijiste esto” ((olhando para a aluna))
T — por causa de los padres' (+) yo tengo muchos amigos y ainda es asi: (++) pero también no es tan
asi‘ como ellas estan hablando
T — no es asi' tanto' pero hay
N —nono
((Outros alunos comegam a falar.))
N — si hay
T — (incompreensivel)
Z — (incompreensivel)
P — bueno el problema no es si es mucho o poco pero si hay *
N — hay ((fala olhando para a outra aluna))
T — hay ((responde olhando para a aluna))
N — yo conozco pocas personas asi'
T — (incompreensivel)
((Todos riem.))
T — hay esto también (incompreensivel)
P — si* entonces donde esta la solucién“ ((olhando para todos))
N — la comunicacién entre los padres e hijos
U — la compriensén de cada uno (incompreensivel)
P — escuchar ah (+) a los padres falta escuchar un poco a los hijos
B —si:
O — y los hijos escuchar a los padres
P —ahsi'
B — esta seria una solucioén“ (incomprensivel) (+++) bueno y si los padres dan mucha liberta a los hijos*
N — NOO' también depende de la cabeza de cada uno'
P — ah entonces es importante un limite*
B —si
Z — claro
P — y a vosotros falta un limite* si o no"
(( Os alunos ficam pensativos.))
N — la verda es que yo puedo hacer todo pero ah tengo que saber las consecuencias
P — ah si' la responsabilida
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N — él él acredita ah cree en la creaciéon que ha dado para mi

P — ah creee en todo [(incompreensivel))

((Todos olham para aluna que comega a falar.))

N — é é por eso que hay ta tantas jévenes gravidas porque tuvieron muita liberta

((Muitos falam. H& muita sobreposi¢do de vozes. ))

N — o que acontece também é é que os padres tentam preservar mucho sus hijos y va aparecer mucha
ansieda porque después que lo jovene hace dieciocho afios é é ellos quieren salir, conocer gente
entonces y (incompreensivel) por eso que las nifas é é

N — es que (incompreensivel)

S — es que él piensa que con ele ndo acontece y,

W — si también y (incompreensivel)

P — ah bien"“ este tema ya"“ (+++) otro grupo ah*“

N — é la ausencia de dios ((olha para as companheiras de grupo))

P — si‘ la ausencia de dios en los corazones de los jovenes ah" por qué" ((olha para o grupo))

N — é é por que hoy en dia no existe mas é asi‘ no todos claro, mas generalmiente/generalmente
mucha gente no va a la iglesia, cualquiera que sea la religién de la persona es importante es muy
importante ah

P — bueno y es dificil al joven ir a la iglesia“ ah que tenga una religion*

N — ah hacen broma con la persona que va a la iglesia:

P — ah si* ((olha para outra aluna que comega a falar))

N — é la religion € puede ser catdlica ((olha para as outras pessoas)) é puede ser otras es muy
importante para las criangas/nifios es es muy importante y eso va de los padres madres que tienen que
decidir por los nifios, porque ellos son muy pequefios para decidir si quieren o no después si, ellos
pueden decidir si van a una iglesia o otra

W — eso es muy importante (+) es cuando ellos son pequefios los padres o las madres llevan a una
iglesia, pero después es muy dificil cuando se quedan jévenes irem a la iglesia, generalmente es asi los
jovenes de una religion catélica no frecuentan (incompreensivel)

((A professora e os alunos olham para outra aluna que comeca a falar.))

X2 — (incompreensivel) hay muchos jovenes hay si hay muchos jovenes

N — (incompreensivel)

X2 — es muy bueno muy bueno

P — ah entonces existe*

X2 — si existe (+) personas como yo que no tienen vergonha/vergiienza de decir soy cristiano

P — pero hay personas que,

X2 — [si]

O — [si]

X2 — si muchas muchas yo conozco

P —si'

((Outra aluna comega a falar e a professora olha para ela.))

W — [[incompreensivel)]

N — [(incompreensivel)]

W — hay jévenes que dicen que somos antigas que (incompreensivel) porque si ti frecuentas una
iglesia ah no sé na cabeza de ellos ti no puedes salir no puede no puede hacer otras cosas es asi
((olhando para uma aluna)) ti puedes ir a la iglesia y tener una vida normal

N — es normal
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P — ah es normal eso no* creo que: tiene:

Z — Carla

N — es por eso que falta amor

P — pero eso es entre las personas en general o entre los jovenes"

N — [los jovenes los jovenes]

O — [entre las personas]

N — entre los jovenes generaimente

P — los jovenes'

Z — entre las personas

P — de una manera general ((olhando para uma aluna))

O — si las personas de una manera general'

X2 — porque los jovenes son el futuro ne' y si: hoy hoy ellos frecuentan né* mafiana también y las
personas tienen una manera de ver muy muy cerrada de de decir de dios

P — ah entonces un prejuicio

X2 —si

P — de este mundo cristiano o (incompreensivel)

X2 — porque se va a el show y y las personas pulam dangam

P — y hace todo ah' ((a professora olha para outra aluna))

Q — yo creo que la la religion es importante pero no hay dios soélo en la iglesia’ hay muchos hombres
que van a iglesia mas hacen mal ah a una persona y van sélo para mostrar que van

P — entonces esto de ir a la iglesia o no ir no es lo mas importante”

Q — no no ((olha para outra pessoa))

O — es importante eso de tener deus en tu corazon

P — ah ((olha para outra aluna que comega a falar))

Z — ahy que es el tema né"

P —ah

Z — es eso que falta

P — ah es eso que falta”

X — (incompreensivel) entonces es complicado falar € é hablar sobre dios é é por causa de laeda é é
P — ah entonces es dificil hablar sobre dios a causa de la eda

X —ééelesnoven

P — sobre algo que no pueden ver

X — ah y también es cuestion de personalidade né“ (incompreensivel)

P — ah si ((olha para todos)) pero no seria asi importante ahn que hubiera asi una liberta“
N — (incompreensivel) creo que en la escuela deberian hablar no sélo de sexualida é é de dios también
P — ah entonces eso seria una solucién para que ahn las personas no se olviden uhn'

N — (incompreensivel) lo importante es hacer alguna cosa é é creer, tener una fé

P — ahsi’

N—é

P — bien bien bueno y ya esta" (+++) ah si un otro tema“ por favor*

((Olha para todos os alunos.))

W — nosotros queremos hablar

P —si'

W — (incompreensivel)

P — ah si*y eso ah hoy dia los jovenes son muy rebeldes”
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Z—si

B —si

P —ah

W — los jovenes ah é son muy diferentes (incompreensivel)

P — ah por qué" entonces todos tienen que ser iguales” ((olhando para aluna))

W — no no no es ser iguales é é que eso es una disculpa para hacer eso'

P — ah entonces [(incompreensivel)] ((outra aluna comeca a falar))

N — [(incompreensivel)] yo estoy de acuerdo con lo que ella ha dicho que no tienen nada que ver con
su problema

P — ah entonces seria una una manera de vivir un poco violenta ((outra aluna comega a falar))

N — & quiere llamar la atencién

W — ((incompreensivel)) es que ellos cambian & é de estilo de opinién ((a aluna cede a palavra para a
aluna que chama a professora))

N — é Carla (incompreensivel) o problema esta em casa € esta em casa (incompreensivel) porque é un
jovene rebelde quiere: llamar la atencién para el problema de él é é é que é una persona muy carente é
no tiene carifio o uhn é

P — tiene algun problema' ah ' es esto”
Z — (incompreensivel) € por causa de algum problema em casa é (incompreensivel) o el padre y la

madre 0 el padre bebe

((Alguns alunos falar ao mesmo tempo.))

P — y qué falta entonces" ahn qué se puede hacer”

B — [(incompreensivel)]

Z — é hablar con él é carifio € amor uhn

B — [(incompreensivel)]

P — ah si' (+++) y bueno algo mas"“ (+++) otro tema por favor“ ((olhando par todos os alunos))
Q — nosotros

P — si ((olhando para aluna)) por qué los jovenes quieren ser tan distintos” por qué”
Q — é lo mismo caso del anterior é quieren llamar la atencién

P — uh entonces el caso de ser distinto es porque quiere ahn

Q — (incompreensivel)

((A professora volta-se para todos os alunos.))

P — ah es por eso que ahn (incompreensivel) ah si es algo general'

Q — en mi caso no, pero conozco muchos,

((Muitos falam.))

B — [(si)]

P — entonces este tema de los jovenes tan distintos esta relacionado ahn con este de los jovenes tan
rebeldes”

O —si

N — y también con é é as regras/reglas que quieren romper

P — ah si romper las reglas

N — ah entonces porque es importante ser tan distinto*

B — ah claro

N — distinto pero no rebeldes no"

P — no rebeldes'

W — porque es asi né‘ o jovene quiere ser distinto para mudar a socieda é
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P — no seria algo bueno*

B — seria

((Muitos alunos olham oara aqueles que concordaram.))

P — ah romper entonces esas reglas que que ah, a vosotros os parece algo asi ah que no son mas
usuales uhn que podrian ser de otra manera‘ ahn creo que eso hace parte de de los jovenes no” ((
olhando para todos, depois para a aluna que comegca a falar))

C — ser distinto no es tan malo depende de cada uno

P — ah si entonces el joven puede ser distinto pero no puede ser rebelde”

W — si tiene que evitar la violencia ah

B—é

W — eso

J — é tiene que pensar en el derecho de la otra persona é porque muchos jovenes y no sélo jovenes,
muchas personas no piensan en las otras personas é asi yo puedo mas que ellos

O — é é asi po porque muchos chicos pen piensan asi € yo puedo mas asi eu comego a fumar porque o
outro € bom entdo eu vou fumar é muita gente pensa assim vou pe por la cabeza de los amigos é

Z — dos amigos

O — é dos amigos ((olhando para a outra aluna))

P — ah si entonces no es sélo un problema en casa”

N — nao

((Risos e muitos falam.))

J — es una falta de personalida (incompreensivel)

X1 — (incompreensivel)

P — (incompreensivel)

N — (incompreensivel) é como ella ha dicho, muchas personas comegam a fumar usar drogas

P — entonces hay que escuchar un poco mas‘ ahn

X1 — (incompreensivel)

P — ah si quiere ser igual entonces a un grupo”

X1 —si

P — pero a veces este grupo no es un grupo tan bueno

Z — é é assim sabe antes el andava com um grupo que ndo bebe nao fuma ah fumar é usar drogas ta” é
porque fumar ja & normal, entdo ele conhece outro grupo que bebe fuma sai a noite fazendo bestera é e
acha legal é a cabega influencia muito muito

N — ah ((nega com a cabega))

P — pero pero qué es necesario entonces”

N — ah personalidade é

W — los padres deben ayudar € ayudar los jovenes

((Muitos comegam a falar.))

J — (incompreensivel) yé sé que é no es bueno, pero si estoy con algunos uhn

P — entonces hay un limite” es importante” ah es importante a los jovenes ahn conocer estos limites”
W — si pero no prohibir’

O — si proibir é pior

W — hay que hablar porque sino los jovenes van a querer é los padres pu pueden decir que los jovenes
pueden ser diferentes

P — ah y falta esto” falta amista entre los padres y los jovenes’

B — eso eso
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X1 — é los padre deben conversar con los hijos é y conocer sus hijos

P —ah

W — é porque la cabeza de los jévenes es muy dificil

P — ah’ no me digas’

((Todos riem.))

W — (incompreensivel)) é tiene que haber muy muy comprension é mas didlogo con los jovenes

P — ah y eso que estamos haciendo (+) es bueno”

B —si

Z — si muy bueno

N — é si todas las madres (incompreensivel) é si todas las madres hacen esto’ ah yo pienso que ia
mudar porque porque una persona mas experiente puede pasar mucha cosa para a gente

X2 — vamos a venir con la madre y con el padre

P — ah qué buena solucién no” ahora vosotros podéis venir a las clases de espafiol con los padres de
vosotros no”

((Todos comegam a rir e a falar.))

W — no no en realida lo importante es & é oir los padres pero los padres también deben oir

N — vocé sabe aquela masica, vocé fala que seus pais ndo te entendem mas vocé ndo entedi seus
pais, los hijos

P — ah si’ (+++) bueno” (3.0) ahora nos faltan dos temas no" la liberta sin limites y los adultos vistos

por los jovenes’
T — pero é é ya hablamos de ellos juntos con los otros né”
C — é que para nosostros la liberta sin limites es la é é juncion de todos los temas (incompreensivel) no

se puede seguir la cabeza de los otros

W — hay limites pero prohibir no’

P — si si entonces creo que estos limites sean importantes a vosotros no”

J — (incompreensivel)

W — pero no son todos los jovenes que piensan asi né”

N — no no ellos no quieren los limites (incompreensivel)

((Aguns riem.))

P —bueno' y qué mas”

K — creo que (incompreensivel) é importante respechar no” todos tenemos que respechar y creer é en
dios y tener la capacidade é de saber lo-que es cierto o errado y conocer también nuestros limites
P — hay que saber lo que se puede hacer o (( a aluna comega a falar novamente))

K — é conocer a nosotros mismos (incompreensivel)

C — en la verda é conocer nuestros limites

P — [(incompreensivel)]

J — [(incompreensivel)] la mayoria de los jovenes también tienen é miedo é de conversar con con sus
padres porque no quieren mostrar que yo soy fraco é yo tengo miedo é

((Muitos comegam a falar.))

N — (incompreensivel)

P — (incompreensivel)

((Muitos riem.))

P — vale vale ah muy bien’ (+++) bueno” ya estamos” queréis hablar mas”

B — noo

P — no"

191

AVA
AVAVEY

3 4 5 6 7 Eunesp N 12 13 14 15 16 17

18

19



Z — ahora es sua vez

P — ah yo” (+) bueno yo he hablado con vosotros todo el tiempo (++) bueno pero vosostros habéis
hecho una buena exposicién ah y de verda ' nosotros todos hemos hablado sobre los jévenes y de una
manera general vosotros también habéis hablado sobre los adultos vistos por jévenes no”

N — bueno ahora y tu lo que & piensas sobre é é todo”

P — ah bueno (+) a mi me gustd muchisimo ah

N — verda”

P — si’ primero, voy a hablar como una professora de espafiol ah’ (+) ((todos riem)) me encantd
escuchar el espafiol de vosotros ((todos continuam a rir)) (incompreensivel) ah y después porque es
asl, es este tipo de: clases’ me gusta porque ah conozco cada dia MAS a mis alumnos no’ entonces
esto es muy bueno (+) a mi me gustd muchisimo y a vosotros " (+) si os gusto o no” qué os parecid”

X2 — es bueno

P — ah si ((a professora e aluna riem))

B — es bueno bueno

((Todos riem e muitos falam.))

P — bueno entonces, paramos por aqui ” ((todos concordam)) el otro texto que iba a dar ah que en la
clase pasada ah habia dicho, vamos a dejarlo sélo como una lectura para vosotros vale” (++) vosotros
podéis salir ah’ sélo diez minutos’

B — ah s6lo diez munutos™ quince” quince” sélo hoy’

P — vale quince minutos’

((Os alunos saem para o intervalo.))

Duragé&o das fases de problematizagdo e de finalizagdo: 1 hora, 08 minutos e 36 segundos.
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Roteiro para a escritura dos didrios

Ao escrever os didrios leve em consideragio as seguintes questoes:

- vocé acha que a aulas de espanhol de hoje contemplaram contetidos que sdo do seu interesse?
Explique.

- Vocé considera que as atividades propostas nas aulas propiciaram o uso efetivo da lingua
espanhola (na oralidade e / ou na escrita)? Por qué?

- Vocé sc sentiu A vontade para participar espontancamente das aulas de espanhol (sem ser
chamada pela professora), dando sua opinido sobre o assunto tratado ou fazendo perguntas? Por qué?

- Vocé considera que a maneira como os contetidos foram trabalhados na sala de aula levaram
vocé a olhar mais criticamente a realidade? Por qué?

- Por favor, apresente suas sugestdes para as proximas aulas, considerando os aspectos acima
tratados.
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Didrios dos alunos voluntdrios

FHaoje a professora Carla canvensau cf nds sobre politica. Ela perguntou, porgue o brasileiroa
prefexem viajarx p| outras paises pl conkecer a culluxa defes se as brasileixos nem conkbece a sua
Condic: ciall
NMWW;&M&Wmcmmmdewmﬂwmm
ﬁma!adaqueupmmpma&mz&zm
(DV2, dia 05/06/1999 - 1° momento)

A aula de hoje foi bastante divertida. Falames. selive vdrios assuntos.

Comparames a Educagdo do Brasil cam a de cutras paises, falamos dos politicas e muitas
autras caisas. Cuiticamas algumas ceisas e apoiamas cutras.

?&&m&adsﬁa{ed@gﬂmam&mmmn&adﬁam@wfam

ﬂwa?xa&aam@a«bﬁzmmqm{aﬁompdnmmafgmmm&pmﬁa&
Muitos, come ew jd disse, tinham um cente medo de evvar (come ew), fomas ajudadaes.

O pouce que escrevemas foi alge que pedimas paxa tinar nessas dividas.

Eapera que a pracxima aula esteja cama essa. Foi bom nos reunin em guupaes e discutivmes
alguns assuntas, falande um “Fortunbel” bem engragada! Maos é falando e aprendenda!

A Carda costuma esinax um pouce de tude dependende do que temos mais dividas e
necessidades. Gosto muite quando ela explica gramdtica, pois methara nassa escrita e tiva algumas
pox exemplo.

Fara as preximas aulas, gostaria que a Carla usasse o mesma métade de haje: “s3d  vou
entender se vacé falax em Espankiol’!

(DV2, dia 05/06/1999 - 1° momento)

Cantinuamas sabne o assunta das aulas passadas, juventude, foi dtime! Esse tipa de assunta nos
faz pensax em muitas ceisas, nos ajuda a entender mais & nds mesmaoo.

Usamas também a nosse livna, e voltamas a refembrar um pouguinha dos verbos imperativos.
FHouve participacda de todes as alunos nas aulas de haje. Sempre que estudamas, seja verba, eu algum
teato sempre chegamas a canclusdes que antes nda conseguiamas chegax. Uprendemas cama fazer para
utax e defender nossa maneina de pensar e agix.
impaxtante, camo politica ou alge assim. Sexia mais ou menas assim: atum;adw:d:dam.?gmpm a,
B e C. € grupa A defende uma maneira de pensar (ex. cor azul); o gurpo B defende uma maneira
cempletamente inversa (cor vevmelha) e cabierd aa gupe € decidiv qual des guupas se saiu melhar e
tentax canvencer ambos gruupos deste perque.

(DV1, dia 19/08/2000 - 3° momento)
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Didrios da professora-pesquisadora

ﬂnjz,dh??denmiadef999,&dddmmaua;ﬁmmdudi&daanﬁuﬁmmd¢wdm
uma tuvma de iniciantes (1° estdgio) e com a auterizagio dos priprics aluncs, que também aceitaxam
mumﬂmm&mm;w,am%mmmmpﬂm@m
dei a espeite dessa pesquisa e sobre o que pretendo desenvoluer, ainda assim, nestas aulas eles
ficaram muite incemedados com a presenga do gravadon na sala de auba. Na verdade, também fiquei
hwwdada,mmmteuapdudp:h,dzpdamdamnatma&ma

Jmmgmm’uawthmmm,mmemm(“&nude
Wm”).ﬂuw&apdn&dmw&,hm@umpaﬂawmmmwidamm
mdaadammpaamda(mmdm—“Nnm”~£ﬂaﬁha)epmmtdiquemﬁha£dad&&mau£a
a colocaria nevamente para que a escutassem. Na segunda aula, camecei a tvabathar com a livra
(Gente 1) e com o nova tema, que foi intraduzide com um trabalhe que as aluncs desenveluexiam em
gmpmdequahama}mpmm,mquafmdzmmumwtmdew,adwmde
{wmuwmdmtmmdecﬁegmammmdequdtugmmwdeu;mmﬂa
Mpmam@pdaawpna,a@dwmaquaﬁamwmﬁuﬁaﬁea&mdwm,m
mpe&hmalgummpﬂm;dmﬂapu&dednm&umdzhmaﬂa,m&amueugmmmmdm
mm,mmm,w,mmmmmwm&m,m
m«damﬂmpmmquem@muda@nadadmmawmdeu{ammm,edmh,
eles pudenam apresentar o roteine que fizevam e, ao final, coloquei a misica para que a cusissem.
deamauﬂhmmadmpama&queaqxwm&uampmdumwbpﬁamzm&waa&padam
tex aido descartade, pelo mencs um deles, pois achei que ficou um pouce perdide; taluez, eu néo tenhia
mmm&,gmmmmmamammmm
{mmdaammeada(mmmmmpmpmmWMwmm{aude
estrangeina (L£E) de Ubmeida Fithe (1993, p.29 - 31) que sic as seguintes: estabielecimenta de clima e
wzﬁm@a;apmadapdadebmmm;emahem;epamamaﬁummﬁmmmeda&ﬁa«m
mwam,ammmmmemmmmmm.ﬁmmm
fecessito. pensar ¢ o use da lingua matewma (LM ), percebe que estou sende um pouce displicente e
Maﬁadeimzdamma&xmammmmmamtmmquahjépadaiammma;mamaf&
m&ua:deapmaummduamemn&mhmme&awnaw&mfapwtdhagm valtades aes seus
intenesses e necessidades, até que ponta cansige promaver o use da lingua na sala de auba de LE?; ao
pmwmmmda&uguaamqmwm&gn,hm&m,pwmmumdmwuammudmﬁa
MMM,W%WMWWW?)mmé
bnpadmkt%zdamaﬁmua;&mfe&aamd:maa&mduxm&apwﬁdemqmd&mtm
neunides em gupes e que podem vir a ajudar a vespendé-las, pele mencs em parte, peis consige
percelier que tenfa tentads veltar o ensine acs seus intexesses e suas necessidades — talver ainda
mmmm—eMMMmmm:Mm,aa&mawdm
&th,mémaalmmmmm&nmmwwﬁmgmmh,dhummw
ak&&mmwwmmmmmm,mﬁm
aﬂgmpwhaqmmmmwhﬁdm&mmmpmmmamm,ewgwm,aa&mamw
dzJM,queémnaa&maq:wjdﬁozummdeecpanﬁdemmauuammfa,dbwmequzaquda
mais gostava ne cunse exa o fate de trazer muitas “ceisas” que oo aluncs pediam. Outra obsexvagio
mw@h&fméqumﬁme,mweﬂmmmm,MmmMam
gravax essas convevsas, mas nde pude, pargue eles ndo me autorizaram. Quem sabe em uma préxima
apardunidade.

M&mmmwemmmmm,wmm
WWW:WWMWMWMa?WW,MWW
implementd-ta naquelas aulas, na vexdade, ndo consige pexceber se despentei em meus aluncs uma
wmaﬁmhadkahmkdua&dadcehmmfwaauﬂdhu&wmdzmmmmade
mcpmﬁumugandzopedaammmd&wdam&kapaxpazhduaﬂmmﬁm&d!mﬁdﬂdé},
a&ammﬁdzmh&mm&umﬂmw,mmwemwmﬁap
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me de uma prdtica depositdria (wsando esse texmo camo Freive 1970, p.62 ).
TFentarei, para as priximas aulas, primeixe, fazer mais leituras sobne a Fedagegia Freiveana e
sua aplicagdo ac ensina de LE; segundo, preparar mais as aulas, levande em censidenagdo o tempa de
aula e a despertar da censciéncia cutica.
(1° momento)

Ftaje é dia 18]09[99.

s aulas foram novamente preparadas seguinde as fases para uma aula de LE ((Umeida
Fitha, 1993, p.29-31). Na fase de aguecimenta, foi feita a coregdo da taxefa que havia side passada.
adfa;amemcaaa,m&m,uﬁaumd;uudao eotmmmd&mdadmmmiamqme{d&aa
coveegdo. (credite que esse é o melhar momento para as explicagies g ticais, porque as
necessidades da explicagda pavtem dos prdprics alunes, mmwummamdaa“.?mmmﬁxm
CObjete Dinecto y COhjete Indirecto”, alguns aluncs (CA, MJ, KT, JU)) nio conseguiram entender o
seu usa. o explicar-thes, tentei camparar cam o usa em pardugués, o que faciliton a campreensda.
Gambém tenha pevcebida, que dessa maneira, a onganizagio das aulas estd melhor da que o semestre
passade. Quande a tarefa da prapesta ndo se xefexe as LD (cama esta ), pracura trabalhar cam a LD

Nas aulas em que camecei a trabalhar cam ea passes para a preblematizacie (Wallenstein
1983, p.190), entreguei acs aluncs o teate “For una cultura pesitiva de la drega”, exa um texto
grande eatraide do joxnal espanhal “EL Fais” , e a levei pax aex um tema que eles queriam discutin —
dragas, vieléncia e a liberdade do individue — entretante, ae escolhi-le, pensei que sexia muite dificit,
mas me surxpreendi, pois foi bem discutide. Sugeri trés temas para a discussda — “‘Mecesidad
bioldgica y poicoligica de la droga”, “ Drogas pexmitidas” e “La sociedad frente a la dwga y al
dregade” — pevém dessa vez, passei-thes um pequenc questiondrio de compueensda da teato.
Jnfelizmente, ndo conseguimas texminax tedes as passes, que foram deixades para as priximas aulas.
as aulas, 0s aluncs pavecem gostax. Vejo que cada vez mais eles se amiscam. guns deles comegam a
querer expor mais as osuas idéias, sentem-se mais confiantes. Farece-me que estou conseguindo
promover o wse da lingua nas aulas. Ueredite que isse tem a ver cam o fate de oo temas estarem
velacionadoes ae cotidiane deles, e pox issa mesma bid um intenesse em discuti-los.

De aconda com Wallenstein (Cp. cit, p195 ), o ebjetive da (lbardagem Freiveana é bevax o aluna
a tex um pensamente mais cultice safive o munda. Creia que a cada aula cansigo trabathar um pouce
maia cam xefagdo a esse pensamenta cutica salive o munda, e issa pade sex notada na atuagdo de alguns
alunes na sala de aula, coma pax exemplo JC, que camega a usax mais a lingua-aluva, au a aluna K7,
que procuxa sempre velacianar as discussdes de sala de aula ass profilemas sociais, educacionais e
paliticas do Brasil.

Fara as prdximas aulas retomarei as passes, mas ndo gostei pax ndae tex canseguida texmind.-
las, parque se passaxd uma semana paxa que pessa wetamd-fas, e, partanta, canclua que é impantante
escalbex melhar as teatas, au talvez, tamax mais cuidade cam o tempo que dow para as discussdes em
grupo.

(2° momento)

A".iYAV

3 4 9 6 7 Eunespw 13 14 15 16 17

18

19



Avaliacdes de curso

Eate semeotre eu aprendi coisas muite intexessantes, pois para mim foi muite impontante todo o
cantetida que estudei, Com tode esse estuda eu fui capaz de pronunciar algumas palawras e escrever, ew
até cansige cantax e entender algumas cangdo que ouga.

(pesar de minka participagde em classe nde sex muita, mas ¢ puce que participe jd estou
canseguinda o que quexa, e acka que tada classe tambiém, paoia todas panticipam cam muita ventade, pela
menes € a que dd para percelier. da vezes durante as aulas de espanhal nas temos uma visde de coma é
a munda, em&mﬂam&mmmemmmmmam{m“mm
ensina quanda e come nda devemos usar detexmi estrutuna, ou aeja, ande que eu deve usar a
palavra cexta, e cam as explicagies fica fdcil de entender.

Poderiames trabajarx de tuda um pouca, cama alguns exemplos cultura, misica, gramitica,
leitunas, etc ...

(Aluna JG, dia 19/06/1999 - 1° momento)

Este semeatre aprendemas muitas ceisas, discutimes sebre vdnics temas intevessantes, foi muito

s aulas foram muite beas, escrevemas e falamos muite em espankal, espera que a tuvma
continue assim. Godos participande da aula, falandes, pexguntande, dande epnides e assim, pais além de
aprender a lingua espanbola aprendemos a olhax a munde de uma maneira difenente.

Cs venbos estudades também foram de grande importdncia pex que vai noa ajudar a melharar a
nessa escrita.

Na proximo semestre gostaria que a Carla passasse filme (camo no primeira semestre) para
que tentemos compreender melfior, as musiacs também sde importantes, e tentarn fazen algumas
nedagdes, iste €, escnever sobive alguma coisa, eu até mesma inventax alguma coisa para escvever sevia
intexessante!

(Aluna CA, dia 11/12/99 - 2° momento)

Os conteidas deste semestre foram muite impantantes e intevessantes. (prend( bastante,
principalmente a escrevex em espanhal.

s trabathos sobre as ditaduras dos paises, nos ajudou muite na escrita e na exalidade, nda sd
neate tralfialho, maa tambiém na cutras atividades came a uoa da livra de atividades, a leitura do “EL
hambre que veia demasiads”, es debates sebne dragas, e o debate sobre machisma e feminiama, entre
autres.

Me senti a vantade de participar espantaneamente das aulas, pois é muite bom estudar cam esta
clasae.

s debates que fizemas foram dtimes para vermes a munde de cutva maneira, tivemas ague
enxexcar e camentax sabire a vealidade.

Minkas sugesties para o cunse da prdaima semestre odio:

* Grnabalhar mais cem as cultunas des paises que falam espankal, principalmente a Espanka.

* Misicas, pois nea ajudam na escrita e na exalidade.

¥ Continuar com as debates, pais pessamas a ver o munde mais séria e sua realidade.

(Aluna GT, dia 11/12/1999 - 2° momento)

&u ache que tude o que nds aprendemos de nove nos ajudaa entender melhor a lingua
espanfola, pox isso, tude o que foi ensinade neste semestre send muite util para  prdaima,
principalmente guands a matéria nio é levada samente para e bade mendtane do livwe, e sim atvavés de
assuntes diferentes, mas que nos faz usar muite a lingua espanhola, ende muitas vezes, mesma sem
querer se peude a timidez e expressa sua apinide. Lssa maneira de dax aula faz cam que os aluncs se
intexessem mais, porque acaba se usande a lingua de um moda mais natural, juntande assuntes que
acavvem na vida xeal cam o use da gramdtica.

Eu gaste muite da maneina camo é dada a matévia, e pox mim ndo mudaria nada.

(Aluno JC, dia 24/06/2000 - 3° momento)
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canteides para axgumentan e discutin s assuntos abordadas.

M&mm;m,MW&WWWe
amhl,bmm&wudnmamgumu&mm@eﬁmmdammthdmdumhdea&nguagmupwﬁdum
discunsa, fiquemes mais adaptados a efa.

mummmmwp&a@,mem,mda@mw
m«ammedamapiaﬁa,ndamdamﬁaamddadadamn{emc&mdguémpmda&
a suqa apinido.

%w&am{mamcﬁoad&iumzﬂzmmnaﬂéndepmemmhdumm
pensamentos e idéias, me fizexam também aprender a vetrata-los acs meus colegas de classe e escutd-
mmnﬁn.ﬁmmmqmmmwﬁmaMMdememqumdaam
m&damam&mdﬁawdammemm&htjwm&dmmm&ammidéwhdem
mundo melhor.

W&Mwmﬁc&mmume&mmmﬁm&m
&ﬁ?@memmmmﬁmm&mw%mmmm&ua&m
de nasa cidade.

Mm%mmmmmm,emﬁwmmm
ﬁmwtm,mqmmmémpm&awm,{nmmudummwmdmda,pmmpahwdcm
Guestdes nefenentes a cultura e a sociedade.

Deseje que proxime ane tedos nos pessames aprender mais uns cam o cutros.

Um abrago, e um Maravithose Natal e um (na Nove Repleto de Grandes nealizagies.

Sao meus sincenas votas.

(Aluna PC, dia 09/12/00 - 3° momento)
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Autorizo a reproducgdo deste trabalho.

Sao José do Rio Preto, 19 de outubro de 2001.

Carla Mayumi Meneghini.
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