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RESUMO

A presente pesquisa trata da importancia das narrativas e da produgéo coletiva de professores
na formacéo continuada na escola, como caminhos possiveis para a construcdo da autoria e das
identidades de artista/professor/pesquisador. A formacéo realizada na escola Vila do Aprender,
na regido sul da cidade de Sao Paulo, fez-se por um periodo de trés anos (2015-2017). Com o
intuito de investigar os aspectos acima mencionados, propds conexdes com a pesquisa sobre a
Alrltography, desenvolvida pela professora Rita Irwin, além de considerar as teorias
desenvolvidas por teéricos como, Paulo Freire, John Dewey, Cecilia Almeida Salles, Jorge
Larrosa, Jan Masschelein e Jacques Ranciere, que contribuiram para compor caminhos que
consideram a escola, a experiéncia, a criagdo/processos e a pesquisa, COMoO campos que
possibilitam a construcdo da autoria na formacédo de professores. Com a realizacdo de dois
encontros quinzenais de formagdo com e entre as professoras, vivenciamos propostas que
envolveram escuta, partilha de narrativas, uso de diferentes linguagens, realizacdo de estudos
tedricos e praticos, contextos de interpretacdo e representacdo e a criacdo e producdo coletiva.
Esse trabalho foi composto pela experiéncia vivida com e no grupo, atrelada a perspectiva
tedrica que orientou a pesquisa. Os procedimentos utilizados para a coleta de dados foram
analise das producles, a voz/interpretacdo das professoras e as acGes que evidenciram o0s
deslocamentos. Destaca-se nesse processo o fortalecimento da voz das professoras, as
experiéncias de criagdo como terreno de autoria e pesquisa e a ressignificagdo da postura

aprendiz e formadora nos processos pessoais de formacao.

Palavras Chave: Arte e educacdo, experiéncia, narrativa, autoria, identidade, formacéo de
professores.



Abstract

The present research deals with the importance of narratives and the collective production of
teachers in the continuous formation in the school, as possible ways for the construction of the
authorship and the identities of artist / professor / researcher. The training held at Vila do
Aprender school, in the southern region of the city of Sdo Paulo, was carried out for a period
of three years (2015-2017). In order to investigate the aforementioned aspects, he proposed
connections with the research on A / r / tography, developed by Professor Rita Irwin, besides
considering the theories developed by theorists like Paulo Freire, John Dewey, Cecilia Almeida
Salles, Jorge Larrosa, Jan Masschelein and Jacques Ranciere, who contributed to compose paths
that consider school, experience, creation / processes and research as fields that make it possible
to construct authorship in teacher education. With two bi-weekly training sessions with and
among teachers, we experienced proposals that involved listening, sharing of narratives, use of
different languages, theoretical and practical studies, contexts of interpretation and
representation, and collective creation and production. This work was composed by the
experience lived with and in the group, linked to the theoretical perspective that guided the
research. The procedures used for the data collection were analysis of the productions, the voice
/ interpretation of the teachers and the actions that showed the displacements. | emphasize in
this process the strengthening of the voice of teachers, the experiences of creation as a field of
authorship and research, and the re-signification of the apprentice and formative position in the
personal processes of formation.

Keywords: Art and education, experience, narrative, authorship, identity, teacher training.
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1. Introdugéo

Projetar uma escola significa, essencialmente, criar um espago de vida e de futuro.

(RINALDI, 2012)

A presente pesquisa tem o objetivo de pensar caminhos que contribuam para a reflexé@o
sobre a escola e a formagdo continuada de professores. Trata-se da investigacdo sobre a
formacgdo em servigo, com a proposta de encontrar na invencdo de narrativas e na producao

coletiva, possibilidades de (re)construcdo da autoria do professor.

Ao falar sobre autoria, proponho a aproximacdo com a ideia de processos de criacéo e
com a identidade pessoal/profissional de professores. Ao compor essas duas imagens, tenho a
hipGtese de que a invencdo de narrativas, conectada as historias de vida e de formacéo,
proporcionam o re-encontro com a indentidade pessoal/profissional, criando contextos de
pesquisa, apropriacdo do ensino e experiéncias de criacdo. Marcas que reposicionam 0

professor em sua postura investigativa e também em sua acdo em sala de aula.

A proposta de investigar o papel do coordenador como mediador na constituicdo da
identidade autora/pesquisadora do professor, torna relevante, falar desse trabalho a partir da
minha histéria de formacdo e a relacdo entre essa concep¢do de educagdo e o relato da

experiéncia vivida na formagao continuada de professores que deu origem a essa pesquisa.

Minha historia com a escola e a compreensédo de que ela é espaco de vida e de futuro
teve inicio muito cedo. Cresci com as palavras da mée que, privada da experiéncia formal de
ensino, valorizava o que ndo acessou e fortemente langava ao universo e a mim suas palavras
dizendo que eu precisaria estudar para que tivesse, no futuro, uma vida melhor do que a que ela

tivera.
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Entre a poténcia do desejo e a realidade da profissao, percorri meu caminho de formagao
embricada com a educacéo. Iniciei esse percurso de forma mais concreta ao ingressar no curso
de Magistério, durante meus estudos no Ensino Médio. Ainda nesse periodo, iniciei minha vida
profissional na area da educagdo, como estagiaria e posteriormente, como professora auxiliar.
Juntamente com o ingresso no curso de Pedagogia, assumi minha primeira sala de aula como
professora titular na Educacdo Infantil. Continuei minha trajetoria de estudos muito envolvida
com cursos, grupos de estudos e pesquisas relacionadas a educacgdo e a arte como lugar de
reflexdo e investigacdo sobre o ensino e a aprendizagem. Nessa caminhada, fui convidada a
realizar o curso de formacdo de estagiarios proposto pela escola Vivavida (instituicdo onde
trabalhei e trabalho) e futuramente assumi o papel de coordenadora pedagdgica e formadora de
professores nessa mesma instituicdo. Somando-se a esse papel, iniciei a atuagdo como assessora

pedagdgica.

Recuperar meu percurso, minha memoria de vida e de formacao, traz novos sentidos a
minha identidade profissional e reposiciona meu papel de professora/pesquisadora e aprendiz,

0 que contribui para reafirmar reflexdes que proporei nesse nesse texto.

Esse percurso me coloca entre o “sonho da mae” e a realidade de vida/profissdo. Tantos
anos mais tarde, nesse futuro que se faz presente, ca estou. Entregue a escola e sua possibilidade
de futuro. Diante de uma pesquisa que se propde a defender o ensino e a formacgdo de
professores no cotidiano escolar, entendendo esse espaco como lugar de vida, de criacdo, de

pesquisa, de aprendizagem e de futuro.

Fisgada pela palavra defender, detive-me nesse contexto a pensar sobre a defesa da
formagéo de professores na escola e quis entender e declarar um pouco melhor sobre o que essa

palavra representa no cenario em que essa pesquisa se estrutura.
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Provocada por BOSI (1994, p.18) ao perguntar: “Que € ser velho?” Pergunto-me: Que

é ser professor?

Provoca-me um pouco mais a autora ao dizer: “Por que temos que lutar pelos velhos?
Porque sdo a fonte de onde jorra a esséncia da cultura, ponto de onde o passado se conserva e
0 presente se prepara, pois, como escrevera Benjamin, sé perde o sentido aquilo que no presente

ndo é percebido como visado pelo passado.”. (BOSI, 1994, p. 18)

Teriamos ai uma aproximacdo entre o velho e o professor? Entre a escola e a esséncia
da cultura? Pergunto-me se como professores, estamos vivendo o presente/passado de modo
preparar o devir, a construir 0 que pode ser a esséncia dessa cultura de formagdo. Nessa
perspectiva, acredito que preparar o devir, relaciona-se com nossa inquietude diante do mundo,
com a postura investigativa, com o envolvimento em torno das questdes que nos movem, com
a poténcia de vida e de criacdo presente ao planejarmos e vivenciarmos as experiéncias de

aprendizagem na formacao de professores e alunos.

Desse ponto, falar sobre o professor e a escola, representa falar (e defender) sobre lugar

de vida, de reinvencdo e de aprendizagem que constrai cultura e cria futuro.

Destaco a palavra lugar, no sentido que nos propde BARBIERI (2014-2015, Projeto
Lugares realizado no SESC)?, entendo lugar como espaco habitado, que constrdi seus sentidos

com a presenca e a acao humana, concebendo a figura do aprendiz cada vez mais ativa.

Nessa perspectiva, 0 espaco transforma-se em lugar com a acao e a construgdo que se

faz na troca, na relagdo com o outro, com o patriménio cultural, artistico, cientifico e filosofico,

1 Sobre o projeto “lugares” realizado por BARBIERI (2014-2015) no SESC, a autora nos aponta intengdes da
proposta ao dizer no portfélio on-line: “sdo obras-oficinas, espacos de reflexdo e também de produgéo, em que o
participante pode se envolver e ter possibilidades de acdo. A intencdo é que esse projeto se constitua em campos
de presenga, ou seja, em espagos que nos fazem estar entregues e presentes.”



14

resultando no entre-lugar onde a aprendizagem e a constituicdo da identidade individual e
coletiva se da.

Nesse sentido, trago a hipotese de que ao acessar as memarias de formacao e de vida e
narra-las, acessamos esse “entre” que nos coloca diante das transformac6es externas e internas,
dos sentidos que nos constituiram e estruturaram nossas identidades individuais e coletivas.
Talvez, ao nos encontrarmos entre as identidades que representam o que foi e 0 que é
(perspectiva externa), possamos recriar o que fomos e 0 que somos/estamos (perspectiva
interna). Considerando esse entre lugar que se faz no tempo e no espac¢o habitado e constituido
de sentidos e significados, comeco a investigar a formacéo do professor na escola, como lugar

de criacdo, pesquisa e aprendizagem. Lugar de protagonismo e autoria.

Na expectativa de que, ao se (re) encontrarem com Seus percursos, reencontrem-se
também com os sentidos que os constituiram de modo a se reinventarem e recriarem suas
trajetorias assumindo de forma autora seus processos de aprendizagem e de futuro,

consolidando a postura investigativa e inventiva.

Pergunto-me se pensar a formacéo do professor em contextos de vida, de criacédo, de
pesquisa e de aprendizagem, contribui para o reposicionamento do seu papel, possibilitando
que se desloque da posicdo de reprodutor e transmissor de conhecimento, para aquele que
pesquisa, cria contextos, constroi conhecimento, que aprende enguanto ensina. Com a hipotese
de que essa mudanca de posicdo reascenda o exercicio do ato curioso diante do mundo e
desperte sua capacidade de transformar e se transformar a partir da experiéncia constante de

recriagéo e pesquisa, coloquei-me a investigar caminhos para que essa possibilidade se desse.

Como ponto de partida, busquei na minha propria histéria de vida, como professora e
aprendiz, as pistas que pudessem colocar em relevo os percursos, as fronteiras, os territorios
que apontassem para esse caminho, para as possibilidades de construcdo, para o encontro do

recorte dessa pesquisa/acdo, como mencionei acima.



15

Desse lugar, cabe dizer que essa pesquisa, nasceu com as marcas da minha prépria
historia de vida e formacdo, de vivéncia e teoria. Da relacdo pessoal com a experiéncia estética,
com a palavra, com as narrativas e da hipotese de que a formacao dos professores pode se dar

de forma mais consistente se caminhar junto com sua historia e com sua capacidade de criagéo.

Entendendo criagdo como nos aponta SALLES (2013, p. 100), “como a selecdo de
determinados elementos que sdo recombinados, correlacionados, associados e, assim,

transformados de modos inovadores.”.

Essa forma de pensar a formacdo, contrapde-se a ideia de educacdo como espaco de
informacdo e transmissao, reconhecendo-a como lugar de construcdo de sentido, composigéo

de olhares, repensar de processos... Como lugar de pesquisa e reinvengéo.

Abro aqui uma fenda no tempo e no texto, para recuperar aspectos mais especificos do
meu percurso de formagdo. Aspectos que me posicionam e me reposicionam nessa pesquisa,
qgue revelam marcas da minha experiéncia que deram origem aos questionamentos e
inquietacbes que trago sobre a formacdo de professores e, sobretudo, que me inspiraram a

pensar caminhos para a formac&o continuada de professores...

Minha trajetoria como educadora, teve inicio “oficialmente”, no ano de 1999, na escola
Viva Vida. Uma escola privada de Educacdo Infantil da regido sul da cidade de S&o Paulo. Da
atuacdo como professora auxiliar até o inicio do papel como formadora de professores, la se
foram 9 anos. Esse periodo tdo frutifero de construcdo do meu papel como educadora, foi
marcado por trocas constantes com coordenadores, professores e auxiliares. Encontros
cotidianos que se davam nos corredores, na sala da equipe, na atuagdo com o grupo de alunos
e com os pares, nas reunides individuais e coletivas que garantiam espacos significativos de
relagdo com a arte e com a criagdo, nos confrontos de ideias e nas construcoes colaborativas

gue aconteciam entre educadores. Trocas que nos colocavam a refletir e a atuar considerando
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o0s saberes em torno da cultura, da ciéncia, da teoria sobre o desenvolvimento infantil e do
cenario cotidiano de aprendizagem que nos impunha a necessidade de langar mao de todos esses

recursos para ensinarmos e aprendermos sobre o ensino. Tudo isso, no chdo da escola.

Essas experiéncias nos faziam acionar saberes anteriores para adquirirmos novos e nos

colocavam a construir teorias a partir do nosso proprio fazer.

Uma marca muito significativa dessa experiéncia de producdo coletiva e construcao de
conhecimento eram as preparacdes das mostras anuais de artes, que nos colocavam a pensar
nos conceitos trabalhados, a estruturar os caminhos para viabilizar as ideias, a relacionar as
intengdes com as teorias que fundamentavam nossas escolhas e, por fim, encontrar as
linguagens mais adequadas para representar nosso pensamento/intengdo. No dia da mostra, ao
tornar pablica a narrativa do nosso trabalho, também torndvamos quase viva a experiéncia.
Reencontravamo-nos com nossa trajetdria, com a pesquisa, com os conhecimentos adquiridos,
com a emocao vivida, com a reinvencdo do nosso percurso e de nGs mesmas ao darmos novo
sentido ao vivido enquanto produziamos o trabalho. De um modo interessante, reviver essa
trajetdria e contar sobre ela, nos possibilitava construir novos sentidos e nos apropriarmos ainda

mais do trabalho e das aprendizagens construidas.

No ano de 2008, ao iniciar 0 meu percurso como coordenadora pedagogica, foi na
memoria da experiéncia de formacao e no reconhecimento do valor desse espaco de confronto,
pesquisa e cria¢do, que alicercei meus primeiros estudos e agdes em torno da formagao de
professores. Foi nessa mesma escola, agora com outro nome, Caranda Vivavida — Educacéo,
que hoje atende todos os ciclos da educacéo basica, que iniciei essa trajetoria como professora
e coordenadora pedagdgica. A partir das bases que me formaram, comecei a levantar, ainda
sem ter consciéncia disso, algumas hipoteses sobre a importancia da narrativa de educadores e
da producédo coletiva para a construcdo da autoria na formacéo do professor. Aspectos que

trouxeram as primeiras bases para o nascimento dessa pesquisa.
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Ao longo desses vinte e um anos como educadora, atuei como estagiaria, professora
auxiliar, professora titular, formadora em cursos de curta duragdo, coordenadora e assessora

pedagdgica.

Nesses dez anos realizando a formacéo de professores, tive a oportunidade de atuar com
profissionais de diferentes instituicbes e realidades distintas. Muitos professores trazendo
cenarios de atuacdo individualizada, contextos de reproducdo de conteddos previamente
estabelecidos, pouco espago de autoria, de criacdo e de troca com colegas. Aspectos que
dificultam que o professor assuma o papel de pesquisador e aprendiz, que reinvente suas
praticas, que encontre suas perguntas, que se cologue vivo em sua sala de aula e na busca por

sua propria aprendizagem.

O encontro com esse contexto, fez com que eu revisitasse a experiéncia de formacao
que tive dentro da escola Viva Vida. Essa memoria fez-me perceber que havia algo vivo,
organico, no modo de viver a aprendizagem do professor naquele cenario e cultivou em mim a
hipétese de que esse professor autor, talvez se constituisse dentro da escola, com experiéncias
vivas de aprendizagem, com espacos consistentes de confronto de ideias, de planejamento de
futuro, de escuta de si e do outro, de encontro com os sentidos de sua propria historia na relacédo

com a aprendizagem, com a pesquisa e a producao coletiva entre educadores.

Com essas hipoteses, chego a escola Vila do Aprender. Instituicdo de ensino Infantil,
localizada no bairro da Vila Olimpia, na cidade de S&o Paulo, que trouxe na voz da direcdo o
desejo de encontrar na presenca e no olhar de uma assessora pedagdgica, o investimento na

formagéo de sua equipe de professores dentro da escola.

Esse convite/proposta, abria a fresta que eu buscava para a investigagao sobre como 0s

espacos de formacéo dentro da escola, nos contextos anteriormente mencionados, contribuiriam

para o encontro do professor com sua voz autora, com seu papel criador e pesquisador.
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Nesse cenario, nessa escola, com esse grupo de professoras, nascem os encontros de
formag&o com a equipe e a pesquisa que partilho com vocés nessa dissertacdo que se estrutura

da seguinte forma:

No capitulo 1, a introducédo, aponto o ponto de partida e as inten¢Ges dessa pesquisa e

recupero meu percurso de formacéo.

No capitulo 2, trago aspectos da histéria da escola Vila do Aprender; a origem, as
marcas da trajetoria e o contexto em que se instala essa experiéncia de formacéo junto com as
primeiras relacdes que estabeleco com as préaticas e as teorias que tém me formado. Na
sequéncia, ainda no capitulo 2, ao me aproximar da Vila do Aprender, retomo brevemente o
olhar para a escola como instituicdo de forma mais ampla, relacionando esse contexto a histéria
de formacdo de professores. Em seguida, faco um breve registro sobre cada uma das
protagonistas dessa histdria, as professoras da Vila. No relato, um pouco de suas trajetorias de
formagé&o e as primeiras imagens que me deram a ler. Aspectos que foram fundamentais para o
inicio do trabalho. Concluo esse capitulo com aproximag6es em torno dos primeiros encontros

com as professo ras.

No capitulo 3, aponto para a metodologia de pesquisa e o inicio desse caminho de

investigacao.

No capitulo 4, partilho nossa experiéncia de formacdo, as marcas de nosso processo, a
constituicdo do grupo e a construcdo do trabalho. Aspectos entremeados, costurados pelas

teorias que foram compondo essa trama, essa historia de formacao.

No capitulo 5, as marcas teoricas e reflexivas que contribuiram para a composi¢do do

meu olhar para esse percurso.

No capitulo 6, trago algumas das aprendizagens que a pesquisa trouxe a pesquisadora.
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Por fim, partilho algumas consideracGes acerca das questdes, os aprendizados vividos,
construidos, ressignificados nessa experiéncia, que abriram novas possibilidades de reflexdo e

aprendizado.

2. O encontro com a escola Vila do Aprender

Ao narrar essa experiéncia particular de formacao, que se fez entre o olhar para A Escola
e a formagdo das professoras da escola Vila do Aprender, entendendo a experiéncia do encontro
e da producao como poténcia aprendiz, inicio esse registro por uma breve apresentacdo dessa

escola que se constituiu como cendrio para essa pesquisa e de nossas primeiras aproximacoes.

Meu encontro com a escola Vila do Aprender aconteceu fora dela, mas dentro do cenario
da aprendizagem. Rosangela Aquino, uma das socias-diretoras da instituicdo, participou de um
encontro de formacéo realizado por mim no Centro de Estudos Madalena Freire, no final do
segundo semestre do ano de 2014. O tema proposto para a discussdo foi: O papel do

coordenador pedagdgico e os instrumentos metodoldgicos utilizados na formacéao do professor.

Nessa ocasido, ja inquieta com meu papel formador junto aos professores e buscando
por essas vozes no cotidiano da escola, partilhei alguns dos aspectos que provocavam minha
investigacdo e mobilizavam a acdo junto a minha equipe de trabalho. Acbes que se
relacionavam especialmente, aos encontros coletivos e que principiavam a evidenciar pequenas

mudancas na atuacdo das professoras e também na minha forma de conduzir o trabalho.

A partilha dessas reflexdes, de um modo inesperado, atravessou a diretora da Vila do
Aprender que, ao final do encontro, procurou-me para conversar um pouco mais sobre a
formagéo de professores, sobre o papel do coordenador para o fortalecimento da autoria de sua

equipe e sobre a possibilidade de eu realizar uma palestra para suas professoras.
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Sem compreender muito bem o cenério, mas bastante desejosa por esse espago de troca
e de ampliacdo de redes, aceitei 0 convite para uma conversa com a dire¢do, com o intuito de

entender melhor sua intencao.

Algumas semanas mais tarde, encontramo-nos para essa conversa. No periodo entre o
encontro de formacéo realizado por mim e nossa reunido, Rosangela Aquino, em concordancia
com sua soOcia, Rosalia Mantagrano, avaliou que seria interessante contar com uma assessora
pedagogica para realizar a formacéo de sua equipe. Assim, convidou-me para, no inicio de 2015,
assumir os encontros de formacao no papel de assessora pedagdgica nessa instituicao.

Esse convite abria uma importante fresta para essa pesquisa que, até entao, existia como
inquietacdo, como questionamento e levantamento de hip6teses sobre a construcao da autoria

na formacéo do professor.

Convite aceito. Hora de comecar a construir as bases para essa formacao.

Na tentativa de compreender um pouco melhor o que motivava esse convite, busquei

me aproximar da historia da escola e de seu percurso na formacao de professores...

A Vila do Aprender é uma escola privada de Educacdo Infantil que existe ha 17 anos.
Esta localizada na Vila Olimpia, regido sul da cidade de Sdo Paulo e teve inicio atendendo
filhos dos funcionarios da empresa DASLU com uma proposta de convénio. Do inicio com
atendimento exclusivo a esse publico até a abertura para receber as familias da regido, foram 7

anos.

O nascimento da escola contou com uma assessoria para a contratacdo da equipe e
formacéo das professoras. Trés anos mais tarde, Rose Aquino, uma das socias, assumiu a parte

pedagogica e formacao das educadoras.
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Em 2008, ja sem a presenca da assessora, a escola abriu as portas para a comunidade e,
aos poucos, por questdes alheias a sua vontade, encerrou o convénio com a DASLU.

Acreditando na importancia da formacgdo continuada dos professores, Rose Aquino e
Rosélia Matangrano, nesse periodo, investiram na participacdo da equipe em cursos oferecidos
por diferentes instituicbes, mas cultivavam o desejo de oferecer, dentro da propria escola, um

espaco mais sistematizado de formacao.

Minha chegada a essa instituicdo de ensino, materializava esse desejo e também abria
uma possibilidade para eu investigar, na acdo, como os espacos de formacao, dentro da escola,
contribuiriam para a construcdo do papel autor, criador e pesquisador do professor. Com esse
primeiro desenho, comecei a me preparar para esse trabalho que teve inicio em 2015.

2.1 Palavras de comego... Algumas reflexdes sobre a Escola e a formagéo de professores a

partir desse encontro.

O encontro com a escola Vila do Aprender, nesse contexto de formagao, proporcionou
0 meu reencontro com a imagem da escola. Ponto de partida para essa reflexdo/investigacéo.

Acredito que a escola se faz para além do seu espaco fisico, por sua ocupacao. O habitar
de alunos e profissionais que tornam esse ambiente, lugar de vida, de experiéncia, de criagéo,

de reinvencao, de pesquisa e de aprendizagem.

MASSCHELEIN E SIMONS (2014), em defesa a escola, ajudam-nos a pensar nos
sentidos que a constituem e nos chamam a refletir sobre sua esséncia ao falar sobre a escola

como lugar de investigacdo, de tempo livre para 0 estudo e para que o “mundo possa ser
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partilhado”, para nos debrucarmos em torno de determinado objeto de modo a tentar desvenda-
lo em suas possibilidades e potencialidades. Nessa perspectiva, provocam-me a entender a
escola como ambiente que permite sustentar as incertezas, o confronto de ideias, o levantamento
de hipdteses, a capacidade investigativa, 0 encantamento pelas sucessivas redescobertas do
mundo que se coloca diante de nds. Um lugar para ressignificar a relacdo com o tempo e com

o0 conhecimento. Como nos chamam a refletir ao proporem essa imagem:

Motores e carros meio desmontados sdo exibidos como se estivessem em um
museu. Mas esse ndo é um museu do automovel, é uma oficina, um atelier. [...] Essas
pecas ndo tém dono, apenas estao 14, para todos. Elas ndo sdo os modelos e motores
mais recentes — mas € a esséncia 0 que conta. Montagem e desmontagem, em sua
forma mais pura. Manutencéo e pequenos reparos, também. As coisas devem ser bem
feitas, com um olho para o detalhe, know-how também, e muito discernimento. N&o
discernimento mecanico, mas o discernimento em mecanica. E eletrénica. Apenas o
motor despojado parece ser capaz de dar esse discernimento, como um modelo nu em
torno do qual o professor retine seus alunos. Como se a coisa ansiasse por ser estudada,
admirada, mas também, cuidadosamente desmontada e cuidadosamente restaurada.
Né&o tanto o professor, mas aquele motor requer habilidade, e é como se 0s motores
em exposicao tivessem se sacrificado para o aperfeicoamento dessas habilidades. Eles
fazem o tempo, d&o tempo — e o professor garante que os alunos o usem. Para praticar
com olhos, m&os e mente. Uma méo habil, um olho experiente, uma mente focada —
a mecénica estd no toque. Apenas adequado, mas felizmente ndo totalmente. Porque,
entdo, ndo haveria mais tempo para o estudo e a pratica, e, portanto, ndo haveria tempo
para erros e novos discernimentos. (MASCHELEIN E SIMONS, 2014, p. 37 e 38)

A imagem do motor afastado de uma finalidade pré-determinada, da busca por uma
resposta que nasce antes da pergunta, mas como algo que solicita (e permite) ser visto de
diferentes formas, com tempo para ser estudado, desvendado, possibilitando a construcédo de
diferentes saberes a medida que colocado em campo de discussao e reflexao, de contemplacgéo
e questionamento, redimensiona nosso modo de entender a escola e a relagdo com o
conhecimento. Esse motor que ndo precisa colocar o carro a funcionar, pede para ser desvelado.
Retira-nos da necessidade de um fim especifico e aproxima-nos da curiosidade aprendiz que
nos move a conhecer, a colocar em relacdo, a ampliar e aprofundar. Essa escola da tempo e
espago para a investigagdo, para o nascer da pergunta, para que “algo do mundo seja colocado
sobre a mesa” (MASSCHELEIN e SIMONS, 2014, p. 42) para ser estudado.

Ou seja, algo (um texto, uma agéo) esta sendo oferecido e se torna, ao mesmo
tempo, separado de sua funcdo e importancia na ordem social, algo que aparece em si
mesmo, como um objeto de estudo ou de pratica, independentemente do seu uso
adequado (em casa ou na sociedade, fora da escola). Quando algo se torna objeto de
estudo ou de prética, isso significa que exige a nossa aten¢do; que nos convida a

explora-lo e engaja-lo, independentemente de como ele possa ser colocado em uso.
(MASSCHELEIN e SIMONS, 2014, p. 42)
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Pergunto-me como pensar essa proposta de escola para o aluno, sem transformarmos as
experiéncias do professor na relacdo com a aprendizagem em seu cotidiano escolar. Sem que
ele tenha tempo para estudar algo que, separado do mundo e da finalidade pré-estabelecida,
permita aprofundamentos, conexdes e ampliacdes. Trata-se de uma mudanca de postura, de

uma transformacdo no modo de conceber a relacdo com o ensino e a aprendizagem.

Se essa é a escola que defendo, parece-me coerente defender também a formacédo do
professor, considerando a importancia do tempo livre para o estudo e o encontro com a

experiéncia do mundo nos contextos de vida e no cotidiano de formagéo do educador.

Percebo que a Escola, essa, com letra mailscula, de forma geral, nega ao professor esse
tempo livre para o estudo, no sentido que nos propde Jan Masschelein e Maarten Simons. O
tempo livre para debrucar-se em torno do conhecimento. Aquele que momentaneamente é
retirado do mundo e posto na sala de aula para tornar-se objeto de pesquisa em sua amplitude.
Ao contrario, por vezes, em sua formacdo, o professor tem sido chamado a pensar o
conhecimento e a aprendizagem a partir da ideia de reproducdo. Nesses contextos, aos poucos,
distancia-se da ideia de aprendizagem como experiéncia de problematizacédo, a possibilidade
de por em diélogo diferentes pensamentos e possibilidades, para se aproximar da busca pelas

respostas certas.

Essa escola em que nos formamos, como aponta LARROSA (2015), cultivou ainda a
imagem do professor como aquele que professa, um pregador de certezas. Como se, ao assumir
0 papel de professor, precisasse distanciar-se do papel de aprendiz, da possibilidade de se
colocar em duvida, de questionar caminhos. Ao chamar a atengdo para o riso nos contextos de
sala de aula, coloca diante de nos o desafio redimensionar a imagem do professor e sua relagéo
com as certezas ou do suposto abismo que coloca entre si proprio e o0 estudante, ao acreditar
que ocupa um lugar diferenciado na relacdo com a aprendizagem.

[...] Um estudante sim, pode vestir a capa puida do vagabundo. Mas um
professor ndo pode. Um professor com capa puida pareceria um impostor e ndo um
professor de verdade. Um professor tem de ter uma postura sobre as coisas das quais

ele fala, tem de saber manter uma posicdo. E se veste uma toga, qualquer impostura
pode se apresentar como se fosse uma postura e qualquer posi¢do pode se converter
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em imposi¢do. Mas se veste uma capa puida, se ndo tem posturas para impostar, nem
posicdes para impor, se ndo se enxerga sem a sua toga, quem vai lhe prestar atencao?

Um professor tem muito de pregador. Por isso, o tom professoral é uma
mistura de austeridade e dogmatismo. A Unica coisa que um professor pode fazer sem
se ruborizar demais é pregar o riso, analisar o riso: reinvidicar seriamente o chapéu de
guizos, falar dogmaticamente sobre as orelhas de burro, fazer um sermdo sobre a capa
puida dos vagabundos. Mas um professor ndo pode vestir um chapéu de guizos. Aos
professores nos falta, talvez irremediavelmente, essa aristocracia de espirito, essa
finura de espirito, essa leveza que ainda tinha o pensamento quando nao era
monopolio dos professores, quando ainda ndo se havia contaminado dessa austeridade
pedagdgica [...] (LARROSA, 2015, p. 168 e 169)

Com essa imagem, provoca-nos a refletir sobre as certezas que cultiva o professor ou
que acredita ser necessario cultivar para assumir esse papel. Ao construir sua imagem em torno
das afirmacdes, das imposi¢des, distancia-se de sua poténcia aprendiz, da possibilidade de se
colocar — assim como colocar a seus alunos — diante de algo que possa ser investigado,
desvendado, (re)significado. Com essa postura, entende o conhecimento como algo estével,
incontestavel, indiscutivel, sagrado. A busca pelo estudo requer a ddvida, a consciéncia da
incompletude. A busca pela aprendizagem, requer a falta. O riso, segundo o autor, pode ser uma
alternativa para romper com essa marca. Diz-nos: “O riso destrdi as certezas. E especialmente
aquela certeza que constitui a consciéncia enclausurada: a certeza de si. Mas s6 na perda da
certeza, no permanente questionamento da certeza, na distancia irdnica da certeza, esta a
possibilidade do devir.” (LARROSA, 2015, p. 181)

Tais reflexdes aproximaram-me da busca por um entendimento da escola como lugar
da construcdo do comum, da reinven¢do, do confronto de ideias, do questionamento das
certezas, do encontro significativo com a aprendizagem na formacéo do professor. Aspectos
que comecavam a dar contornos mais consistentes a essa pesquisa e a possibilidade de
ressignificar, no cotidiano formador, a relacdo com o conhecimento e com a construcdo da

autoria profissional do professor.

Criar cenarios que possibilitem ao professor, questionar as normas, refletir sobre os
processos, duvidar de certezas, poderia oportunizar a transformacdo do modo de se relacionar

com a aprendizagem de forma que deixe de entendé-la como algo dado e externo a ele.
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Refletir sobre essas questfes provocou-me a pensar sobre como a escola em seus
contextos cotidianos de formacdo, poderia re-significar o encontro do professor com a
aprendizagem e com sua voz autora. A experiéncia de formacdo com as professoras da Vila do
Aprender, possibilitou-me o contato mais direto com os desafios e as poténcias dessa
experiéncia que, até entdo, faziam-se presentes mais no campo das hipéteses e das reflexdes.
Ainda que eu falasse a partir do chdo da escola e de um percurso pessoal na educacdo que ja

existe ha 21 anos.

Estar na escola Vila do Aprender com abertura para essa investigacao, fez com que eu
me aproximasse dessa experiéncia no corpo, que confrontasse minhas hipdGteses, que

reinventasse processos, questionasse certezas e ampliasse possibilidades.

Durante esse percurso de quase trés anos de formacdo, de pesquisa, de davidas, de
confronto, de aprendizado e de transformacéo, tenho me encontrado com o desafio de romper
com essa imagem do ensino e da aprendizagem como lugar de reproducdo, de distanciamento
da busca pelas respostas certas, de abertura para a possibilidade de expor as hipéteses acerca
dos assuntos discutidos, de modificar a postura de professor-aluno para professor-pesquisador.
Entendendo o professor-aluno como aquele que se coloca a espera do conhecimento/informacéo,
da resposta do professor e o professor-pesquisador, como aquele que se sente provocado a
encontrar suas proprias perguntas e buscar hipdteses em torno dos caminhos que se propde a
seguir. Encontrei-me também com tanta beleza e encantamento ao observar as professoras
descobrindo-se capazes em suas proprias vozes, enxergando aprendizagem em sua historia de

vida e ganhando confianca para assumirem suas pesquisas e seus saberes no e com o coletivo.

Ao longo desse processo, indaguei-me sobre a relevancia da partilha dessa experiéncia,
como possibilidade de ampliacdo da reflex&@o a respeito da construcdo da autoria do professor
a partir do resgate de suas narrativas, de sua identidade e da percepcéo da consisténcia de suas
aprendizagens nesse percurso de vida e de formagéo de modo a se apropriar de seus saberes

para construir novos de maneira mais consciente.
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Entendendo a formacdo como lugar de confronto e de composi¢éo entre teoria e prética,
entre experiéncia e sentido, entre pesquisa e agéo, entre reflexdo e partilha, avalio ser relevante
partilhar essa experiéncia que se deu entre viver e pensar a formacéo; entre propor e participar;
entre indagar e indagar-se; entre agir e sofrer a agdo, como caminho de pesquisa. Caminho que
leva para fora e também para dentro. Como nos prop&e Jorge Larrosa ao invocar a imagem do

professor como aquele que “conduz alguém até si mesmo” (LARROSA, 2015, p. 51).

Dessa forma, uma das expectativas com essa pesquisa é de que o professor se reencontre
com sua voz autora, (re) encante-se com a aprendizagem e, em seu ato aprendiz, possa conduzir-

se a Si mesmo ao sair de si e se colocar em relacdo — com o outro e com o conhecimento -.

2.2 As primeiras percepgoes sobre o contexto... Compondo meu olhar.

A breve reflex&o sobre a escola e sua esséncia, permitiu-me pensar nessa escola (a Vila
do Aprender) e sua esséncia. Sobre como a Vila e sua equipe de professoras se colocavam nesse

cenario. Aspectos que seriam fundamentais para nossas construcoes.

Cheguei a escola Vila do Aprender, sem conhecer a historia de formacdo e de vida
dessas professoras, mas acreditando na importancia de compor esse cenario junto, como ponto
de partida para a construgdo do comum desse grupo em nossa jornada de pesquisa, de
construcdo de sentido e de aprendizagem.

Ao entender a escola como ambiente que se constitui a partir de sua ocupacdo, da
interacdo entre pessoas, da relacdo com o conhecimento e a experiéncia de mundo que essa
relagdo nos proporciona, tornava-se relevante aproximar-me do contexto dessa escola e da
relagcdo de seus membros entre eles e com o conhecimento. Aspectos que contribuiriam para

compor meu olhar e para alicercar as propostas.
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Esta era a primeira vez que esse grupo teria um espaco coletivo de formagao dentro da
instituicdo. O que, de alguma forma, declarava a intencdo da direcdo de proporcionar contextos
de dialogo e reflexdo sobre a aprendizagem na Vila do Aprender (Mesmo que a solicitacdo
inicial ainda trouxesse um olhar para a formacdo como lugar de informacéo.). Acordamos que
0s encontros de formacéo de professoras, se realizariam em reunifes quinzenais com 2 horas e
1h30 de duracdo, dentro da escola. Tempo e espago que traziam 0s primeiros contornos dessa

proposta. Era necessario construir outros terrenos de aproximacao...

Estdvamos inaugurando uma nova experiéncia formativa com esse grupo e com essa
escola. A possibilidade de pensar a aprendizagem a partir de dentro, da realidade dessa equipe
e da instituicdo. A formacdo no cotidiano escolar. Identifico essa possibilidade como poténcia,
mas também como desafio, ja que nossa histdria com a escola e a aprendizagem, por vezes, se

deu pela perspectiva externa.

Esse modo de pensar a formacéo ja solicita um reposicionamento no que diz respeito a
autoria. Para pensar a partir de dentro, precisamos colocar as nossas experiéncias, questoes e
reflexdes em jogo. O exercicio de colocar nossa voz em dialogo, de nos expor no que pensamos
e nos abrir para a escuta do pensar do outro. Outra fresta que se abria para considerar caminhos

possiveis.

Para costurar melhor esses fios e me aproximar desse “dentro” que € a Vila do Aprender,
tornava-se pertinente conhecer um pouco melhor as professoras dessa escola e seus percursos

de formagéo.

Um “encontro”, antes do encontro.

2.3 As professoras... Primeiras percepgoes.
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Meu encontro com as professoras, deu-se primeiro pelas palavras que tentavam dizé-
las. Palavras que chegaram a mim pela diretora Rosangela Aquino que, ao falar sobre a equipe,
escolheu como recorte a formagéo de cada uma. Suas palavras, inicialmente, contaram sobre 0s
titulos, ndo sobre o percurso ou sobre as caracteristicas das profissionais. Relato que
posteriormente se misturou as percepcdes, estruturadas nas duas primeiras reunides realizadas

com 0 grupo.

Abaixo, um breve recorte, fruto da soma das informacdes oferecidas pela diretora sobre
os cursos de formacdo realizados pelas professoras e as primeiras impressfes que tive apos
realizarmos as duas primeiras reunides coletivas que deram base para o inicio do percurso. Apés
essa pequena partilha sobre as marcas do individual, contarei um pouco sobre as experiéncias

iniciais com o coletivo de professoras da Vila do Aprender.

Sobre as professoras...

Andréa Lages, pedagoga, com pos-graducdo em psicopedagogia e neurociéncia
aplicada a educacdo. No inicio, aparentemente desconfiada. Demonstrava avaliar se eu teria ou
nao predicados que justificassem o reconhecimento de uma “autoridade formadora™ no grupo.
Em pouco tempo, construiu uma importante parceria de trabalho comigo e com isso, soltou-se
mais também junto ao grupo. Por uma mudanca de escola, essa parceria foi interrompida em
setembro de 2015.

Adriana Wertchko, pedagoga, com pés-graduacdo em psicomotricidade, mostra um
encantamento particular por sua histéria de vida. Aspecto que evidencia no modo como se
envolve com as questdes que a permitem conectar marcas de seu passado com discussdes e
estudos realizados no grupo. As propostas relacionadas as memarias pessoais recebem destaque

em sua participacgéo.

Alais Xavier, pedagoga, com pos-graduagdo em psicomotricidade. Sua relagdo com a
escola mostrou-se muito atrelada a sua historia de vida e formacéo. Vinda da regido Nordeste
do Brasil, encontrou na Vila do Aprender espaco para a construcao da sua propria aprendizagem.
Iniciou na escola sem formagdo universitaria e junto ao seu percurso profissional foi

construindo seu processo de aprendizagem também fora da instituicéo.
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Aline Meneses, pedagoga, com pds-graduacdo em psicomotricidade. A atuagdo como
psicomotricista em um dos periodos, estabeleceu uma relacdo diferenciada com a escola e com
seu papel de “especialista”. A relagdo com a arte mostrou-Se um importante traco de sua vida

pessoal que trouxe também para a profissdo. Aspecto que permeia suas aulas.

Carla Barbieri, pedagoga, com um jeito muito peculiar de se aproximar e se deixar
aproximar do grupo e de quem esta chegando. A relagdo com as linguagens da arte se fez
bastante presente em sua vida pessoal e isso a torna particularmente articulada na possibilidade
de estabelecer relagdes entre os assuntos, de modo a ampliar os conhecimentos. Fala um pouco

sobre tudo e revela um olhar sensivel para 0 mundo ao seu redor.

Kétia Sousa, pedagoga, arte-terapeuta e artista plastica. Sua relacdo intensa com a arte
transpira no modo como se relaciona com o mundo e com o conhecimento. No inicio, aparentou
certa resisténcia, mas, aos poucos, seu encantamento pelo conhecimento, foi rompendo as

barreiras e dando lugar a entrega e disponibilidade para as propostas.

O envolvimento com a arte também a fisga no viés politico e questionador. Os elementos
da cultura africana e indigena mostram-se bem presentes em seus projetos junto aos alunos.
Também um modo de se posicionar e deixar marcados os valores que defende como professora

e representante da miscigenacao presente na cultura Brasileira.

Esse grupo iniciou conosco o trabalho e, no decorrer da caminhada, com a abertura de novas
turmas e a saida das professoras Andréa Lages e Aline Meneses, recebemos novas

companheiras que seguem conosco.

Ana Claudia, fonoaudidloga, pedagoga, com pdés-graduacdo em alfabetizacdo. Filha de
pedagoga, Ana orgulha-se de dizer que cresceu no chdo da escola de sua mée. A constante
busca pela aprendizagem e o encantamento pelo conhecimento séo marcas de sua atuagdo. A
habilidade manual também marca sua participacdo e faz com que procure nesse recurso,
solugdes para questbes que pretende desenvolver com seus alunos. Sobras de tecidos, fitas,
materiais reciclaveis, canetas... Instrumentos que sao transformados com a poténcia de seu olhar,

transformando-se em conhecimento.

Carla Mauro, Arquiteta, pedagoga, com especializacdo em Historia da arte. Sua relagdo

com a arte ganhou forca dentro de casa, na interacdo com o avd. Criagdo, jogo, fantasia... As
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marcas dessa histdria voltaram nos encontros do grupo. A histéria de vida, misturou-se a
profissdo. Os estudos na Europa, as lembrancas do tempo com o avd, o gosto pelas diferentes
linguagens da arte, ao serem partilhados com as colegas, foram ressignificados. Permitiram que

se reencontrasse com saberes que pareciam nédo caber naquele contexto.

Flavia Novaes, com graduacdo em pedagogia e em artes-visuais. A sensibilidade do olhar
artistico mostra-se em suas producdes. Mais do que isso, suas representacfes revelam o olhar
estético com que se relaciona com o mundo e com o conhecimento. Escolhe cada elemento com
muita consisténcia. Letras, cores, formas, palavras... Tudo é imagem. Na formacdo e na atuagéo

como formadora junto aos seus alunos.

Com essas imagens ainda sombreadas, aproximei-me da identidade pesquisadora de cada
professora, comecei a compor as possibilidades para nossa construcéo, aqueci-me para nossos

primeiros encontros.

2.4 Os dois primeiros encontros... Primeiras aproximacoes

Em fevereiro de 2015, conhecemo-nos pessoalmente, as professoras e eu. N0sso
primeiro contato tinha a misséo de possibilitar as primeiras aproximacdes, as primeiras escutas

de uma e de outra e, talvez, apontar para um caminho que desse sustentac¢ao ao trabalho.

Expectativas, olhares curiosos... No primeiro momento, o siléncio das professoras
demonstrava que gostariam de sentir o terreno antes de pisar o “novo chdao”. Também eu, NnO
papel de formadora e aprendiz, trazia expectativa diante do novo e a necessidade de compor 0s

recortes que me ajudariam a mapear o caminho.

Pouco a pouco, comecei a recolher as pistas que contribuiriam para o planejamento do
trabalho/pesquisa. Considerando a conversa com a direcdo, a expectativa do estudo sobre

Reggio Emilia, os temas dos cursos de pos-graduacéo realizados pela equipe e minha intencéo
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de possibilitar o encontro das professoras com a voz autora, propus-me a iniciar as construcoes
do grupo a partir da partilha das historias de formacao e de vida. Marcas da identidade pessoal

e profissional do grupo.

As palavras de LARROSA (2014), abriram uma fresta para pensar nesse caminho que
buscava pela experiéncia, pelo encontro com a propria palavra e a possibilidade de, falando a

partir de si, encontrar-se com o0 outro e com o conhecimento.

Para podermos nos falar precisamos falar e escrever, ler e escutar, talvez
pensar, em nome préprio, na primeira pessoa, com as proprias palavras, com as
préprias ideias. Obviamente, s6 podemos falar (e escrever) com as palavras comuns,
com essas palavras que sdo ao mesmo tempo de todos e de ninguém. Falar (ou
escrever) com as proprias palavras significa se colocar na lingua a partir de dentro,
sentir que as palavras que usamos tém a ver conosco, que as podemos sentir como
préprias quando as dizemos, que sdo palavras que de alguma maneira nos dizem,
embora ndo seja de nés de quem falam. Falar (ou escrever) na primeira pessoa néo
significa falar de si mesmo, colocar a si mesmo como tema ou contetido do que se diz,
mas significa, de preferéncia, falar (ou escrever) a partir de si mesmo, colocar a si
mesmo em jogo no que se diz ou pensa, expor-se no que se diz ou pensa. Falar (ou
escrever) em nome proprio significa abandonar a seguranca de qualquer posicao
enunciativa para se expor na inseguranca das proprias palavras, na incerteza dos
préprios pensamentos. Além disso, trata-se de falar (ou de escrever), talvez de pensar,
em direcdo a alguém. A lingua da experiéncia ndo traz sé a marca do falante, mas
também a do ouvinte, a do leitor, a do destinatario sempre desconhecido de nossas
palavras e de nossos pensamentos. (...) falar (ou escrever) em nome proprio significa
também fazé-lo com alguém e para alguém. (LARROSA, 2014, p. 70)

Para falar em nome proprio, ndo precisamos necessariamente, falar sobre nossas
historias, mas podemos falar na primeira pessoa a partir das conexdes que estabelecemos entre

0 que lemos ou escutamos, dos sentidos que esse outro texto ou palavra, produz em nos.

Observei que esse exercicio de conexdo entre a palavra do outro e a prépria palavra nao
era algo a que as professoras se autorizassem a fazer. Como se o primeiro movimento fosse o
de tentar “reter” o que era dito ao invés de colocar em dialogo, em relagdo. Também fruto de

nossa experiéncia de formag&o ao longo da historia com a escola.

Tinhamos ai um primeiro desafio: encontrar espaco interno para acolher as palavras e
deixa-las conversar com as referéncias pessoais possibilitando que falassemos a partir de nés e
com o outro. Minha hipdtese era que ao recuperarmos as marcas de nossa experiéncia de

formacgao, nos aproximariamos desse entre lugar posto entre o “eu” e os “eus” que nos habitam
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e ajudam a compor nossa identidade. Nessa perspectiva, a busca pelas palavras comuns, poderia

ressignificar a relagdo com a escuta, com a palavra, com a interpretagéo.

Assim, comecamos com as palavras de todos. Propus que nos apresentdssemos contando
um pouco de nossas historias de formacdo, sobre como chegamos a educacdo e a Vila do
Aprender. As vozes comegaram baixas € um pouco reticentes, como se estivessem se sentindo
avaliadas ou como se buscassem um sentido pratico (Util) para essa acao. Provavelmente, marca
da representacdo construida na escola em torno da imagem de ensino e aprendizagem como

meio para um fim especifico e pré-determinado.

Aos poucos, 0 encantamento diante do reencontro com a propria historia, foi trazendo
uma voz mais firme. Como se, ao narrar-se, cada uma pudesse acessar lugares ainda néo
visitados em sua propria histdria e na compreensao de si. A vida e a experiéncia, comegavam a

calar a escola da informacdo.

Esse encontro com o passado, anuncia os sentidos do presente e renova o desejo de
futuro. Encontrar-se com a propria histdria era também encontrar-se com a histéria de outros e

com as marcas da histéria da humanidade presentes em cada uma.

Enquanto recuperavam seus percursos na educacao, informalmente, emergiam em suas
vozes saberes que estavam impressos no corpo: Um olhar para a realidade do ensino no Brasil,
o clima na regido do Nordeste do pais, algumas mudancas no transporte de Sdo Paulo, a
percepcdo de diferencas no Curriculo do curso de Pedagogia, saberes sobre o desenvolvimento

psicomotor, sobre a arte e a educagdo...

Sem perceberem, foram declarando saberes pessoais, concepgdes de ensino, areas de

preferéncia etc. Ao nomearem as experiéncias, apropriavam-se delas.
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Nesse tempo de partilha e de escuta, pouco a pouco, o receio de se expor foi dando lugar
a seguranca ao falar a partir de algo conhecido. As palavras comuns que descreviam sobre a
importancia da educacdo e sobre as marcas da teoria que ficaram na memoria ao serem
compostas com experiéncias que fizeram sentido, misturavam-se as histdérias pessoais, as
dificuldades do percurso, a esperanca de uma nova vida, a satisfacdo com a conquista do
diploma. Recortes da realidade social, cultural, politica e educacional do Brasil. Marcas da

formacéo e da vida, do fato e da memdria, da realidade e da impresséo.

Durante os relatos, 0 encantamento ao se reencontrar com a prépria histéria fez-se
presente. Emocdo. Empatia. Aproximacao. Algumas choraram ao revisitar suas trajetdrias e/ou
ao ouvir sobre o percurso das colegas. Surpreenderam-se com os relatos, com as marcas de vida
de cada uma, com o fato de estarem juntas ha tanto tempo e pouco se saberem nessa caminhada.
Avang¢amos um passo na possibilidade de nos conhecermos e nos reconhecermos. As primeiras

frestas para a construcéo desse grupo.

Nesse mesmo encontro, apds a apresentacao, pedi que falassem sobre as expectativas
com relacdo a formacéo. A partir disso, projetariamos nosso percurso. No primeiro momento,
queriam ouvir da professora — eu — qual seria a rota desse trabalho. Perguntaram sobre o que

fariamos nesses encontros e sobre como essa formacao fortaleceria suas praticas.

O entendimento de que a aprendizagem se dad como lugar de informacdo, mostrou-se
novamente presente. Fruto de uma longa caminhada entendendo a formacdo como lugar de

transmissao.

FREIRE (2016), provoca-nos a refletir sobre o desafio de assumir a propria palavra
diante de uma educacdo impositiva. Diante de uma cultura escolar que se estruturou em torno
da formacéo do aluno ouvinte, passivo, ndo questionador. Vivenciamos o desafio de formar o

professor em contextos de didlogo, de pesquisa, de confronto.
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O siléncio das professoras e a expectativa pela direcdo do mestre, apontava para o
desafio de romper com a passividade que nos foi ensinada. N&o se trata de ndo ter o que dizer,
mas de ndo se sentir autorizado. De romper com uma trajetoria tacita de ensino, que manteve a
voz do aluno/professor, silenciada nas vozes dos mestres e das teorias. Trazendo na figura do
professor aquele que aponta os caminhos e as palavras que faltam aos alunos/professores ou

que sdo ocultadas pelos professores — mesmo sem perceberem -.

Na busca pela experiéncia de exposicdo e pelo exercicio de declaracédo, da re-integracéo
dessa voz silenciada, insisti na possibilidade de planejarmos juntas esse percurso.

Diante da solicitagéo, novo siléncio. Talvez, a surpresa por perceberem que a proposta

ndo estava dada e que ndo viria de fora, mas seria construida, junto.

Sustentei o siléncio. Ap6s um tempo, duas professoras mencionaram que a diretora

havia informado que estudariamos Reggio Emilia.

Ao ouvi-las, observei que a expectativa era de que os sentidos dessa formacgédo seriam
dados e ndo construidos. Marca da nossa experiéncia escolar que, por muito tempo, trouxe-nos

a ideia de formacdo como algo externo a nos, algo que, pouco a pouco, tentamos transformar.

Percebi nessas poucas trocas, que o olhar para a formagdo como lugar de informacao e
transferéncia, fazia-se presente e que a postura do “professor aluno”, com a hipdtese de que
precisa encontrar respostas para perguntas que nao sao suas, pois viriam do “professor formador”
também mostrava-se viva naquele cenario. Em contrapartida, o desejo de busca pela
aprendizagem e o encantamento com a descoberta de si na relagdo com o outro também

comecou a se revelar nos entreditos desse grupo.
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A proposta, nessa perspectiva, era recuperar a ideia de que ensinar e aprender, existe
COMOo processo e se constroi na producdo, na autoria, nos sonhos de vida, como nos diz FREIRE
(2008, p. 151): “Para (re)acender o (re)conhecimento de desejos, sonhos de vida — esperanca
que nasce da apropriacdo do préprio pensamento — na pratica pedagogica, € necessario a

presenca (...) de um educador que se disponha a aprender enquanto ensina...”.

O reconhecimento da presenca dos sonhos de vida e da disponibilidade para aprender,
foram como janelas abertas para o despertar desse trabalho, mas ainda n&o conseguia visualizar
0 horizonte nessa abertura. Conclui esse primeiro ciclo de aproximagdes com algumas

inquietacdes:

Onde estariam as perguntas das professoras na relagdo com seu percurso aprendiz?
Como essa experiéncia possibilitaria que elas pudessem acessa-las?

De que forma o espago de encontro contribuiria para o despertar da voz autora e da

postura investigativa?

Ao final desse ciclo de dois encontros, com todas as incertezas proprias do inicio de um
processo desconhecido e com o desafio de manter as questfes em suspensdo, acordamos que as
reflexdes, investigacdes e produgdes nesse forum, ndo teriam um caréater Gtil, ndo seriam um
meio para alcancar determinado fim ou um guia que apontaria 0 caminho a seguir. O valor
dessa experiéncia estaria nos processos e nao nos resultados que, alias, ndo estariam pré-

definidos, mas emergiriam da construcédo e dos sentidos desse coletivo.

A materializacdo desse discurso, apontava para um desejo de construcdo, mas se deu
com a clara consciéncia de que propor, ndao bastaria, pois seria na vida e no viver, que

constituiriamos esse caminho.
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Dessa forma, os objetivos para esse trabalho desenharam-se em torno dos seguintes

focos:
“Derrubar” os muros da resisténcia e criar as primeiras aberturas (escuta);
Investir no principio da construgdo da identidade desse grupo;
Possibilitar o encontro com as histérias/narrativas das professoras;
Construir o comum desse grupo;
Fortalecer a voz-autora das professoras;
Ampliar experiéncias de troca com artistas-professores;
Proporcionar contextos de interpretacao e representacao;
Promover situacdes de reinvencao (planejamento, criacao, ensino e aprendizagem);

Possibilitar contextos de pesquisa, ensino e criacao.

Os registros dos proximos capitulos, recuperam reflexdes que orientaram o trabalho, as
marcas dos processos, das investigacdes, dos desafios e dos deslocamentos vivenciados com a
equipe, assim como o encontro com autores que dialogaram com minhas inquietacfes e

possibilitaram a abertura de caminhos para as construcgdes que se deram durante a pesquisa.

Com a expectativa de que ao falar a partir de nés, possamos falar com alguém e para

alguém.

3. Os primeiros contornos... Ou, a preparacdo para o inicio da caminhada.

A composicdo do meu olhar, esbocada a partir da aproximacdo do contexto da escola
Vila do Aprender e da sua equipe, aliada a reflexdo sobre a formacéo de professores, foram

disparadores para pensar as primeiras possibilidades na formacéo dessa equipe em torno do
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questionamento inicial: Como os espagos de formacao dentro da escola podem contribuir

para o encontro do professor com sua voz autora-pesquisadora?

BOSI (1994, p. 73) ajuda-me a refletir sobre autoria ao dizer: “A verdadeira mudanga
da-se a perceber no interior, no concreto, no cotidiano, no miudo; os abalos exteriores ndo

modificam o essencial.”.

Acredito que os sentidos tém a ver com o sentir e esses, somente se constituem na
experiéncia, do lado de dentro, nos atravessamentos, nos espacos que habitamos e que nos

habitam.

Com esse olhar, comecei a questionar o quanto comecar esse processo de formacao e
construgdo da autoria, estudando um tema externo ao chédo da escola, poderia, de fato,
modificar o essencial. Em confronto a essa ideia, pensar na conexdo entre as marcas do
passado e as acdes no presente, na possibilidade de aliar o olhar para o cotidiano, para o
concreto, relacionando memdria e acdo, como ponto de partida para a construcdo dessa

esséncia, parecia fazer cada vez mais sentido.

Inquietava-me, no entanto, pensar qual proposta possibilitaria esse olhar a partir de

dentro.

Debrucada sobre as primeiras imagens que o inicio desse processo deu a ver, coloquei-
me diante de outros olhares, autores, que me ajudaram a ampliar as reflexes e as
possibilidades ao pesquisar a experiéncia de formacdo a partir do reencontro com as
historias pessoais nos contextos de formagdo como disparador para construcdo da autoria

do professor.
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Vale ressaltar que, por autoria, estou entendendo o reconhecimento de nossa capacidade
reflexiva e transformadora a partir das questdes em torno do processo de ensino e
aprendizagem. Autoria do professor no que diz respeito a percepcdo de sua condigédo
pesquisadora e criadora, de sua capacidade de estabelecer relagdes entre os contextos e criar
possibilidades a partir dos saberes que possui e, nesse processo, adquirir novos, reinventar-
se. Falo dessa voz autora tanto na dimensdo individual quanto coletiva. Considerando que
o individuo se constitui em meio ao coletivo ao qual ele pertence e, nessa (re) constituicdo
constante, provoca também a renovacdo do grupo que deixa-se afetar pelas partes. Desse
modo, entendo ser relevante propor essa construcdo a partir do didlogo que se pretende a
partir da escuta, da pesquisa, da partilha e da producéo coletiva.

Ao pensar essa composi¢ao de cenarios e as possibilidades de atuacdo, algumas palavras
serviram como norte para as primeiras intencdes: experiéncia, sentido, unidade, processo e

criacéo.

Essas palavras, nesse contexto, ajudavam-me a dar contorno ao desafio de pensar a
formacdo a partir de dentro, da experiéncia de encontros com e entre educadores no
cotidiano da escola, considerando sua forma de viver e entender a relacdo com a
aprendizagem e da possibilidade de reinventar os sentidos de aprender como ponto de

partida para essa construcgéo.

A0 escrever sobre “Ter uma experiéncia”, DEWEY (2010) ajudou-me a ampliar essa
reflexdo ao pensar a experiéncia como um fluxo que se estabelece entre o todo e a parte e
que a composicdo que se da a partir dessa mescla de experiéncias, amplia e potencializa
cada parte justamente pela heterogeneidade presente nessa interagdo. Aponta, ao falar sobre
as partes que, ao se fundirem para compor uma unidade, ndo desaparecem com essa fuséo
mas, ao contrario, distinguem-se em suas particularidades ao mesmo tempo em que
contribuem para a recomposi¢do do todo. Essa imagem aproxima-me da busca pela voz
autora no contexto coletivo de construgdo. Nesse fluxo, todo e parte interferem e sofrem as

interferéncias do meio a medida que vivenciam a experiéncia. Transformam-se, recompde-
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se, reconstituiem-se continuamente, como no ciclo da vida. Distinguem-se e, nessa

distingdo, redimensionam também o todo.

Ao pensar a experiéncia de formacao nessa perspectiva que possibilita a construgdo da
unidade a partir da composicéo das partes, trago a intencdo de ressaltar o encontro entre as
experiéncias de vida e a relagdo com a aprendizagem a partir da troca, do confronto de

ideias, da ampliacdo do olhar e da perspectiva de rede.

Para tanto, tornava-se pertinente iniciarmos essa busca pelo comum a partir das vozes
individuais ecoando no contexto coletivo. Vozes que teriam espaco para declarar suas

hipoteses sem o receio do “certo” ou “errado”.

Percebendo que o comum existente nesse grupo estava inicialmente definido pelo
espaco e ndo pela experiéncia, precisdvamos da experiéncia, das vozes, da escuta, para que

encontrassemos a unidade que contribuiria para a construcao da identidade desse coletivo.

Como nos diz BAUMAN (2009, p. 74 apud Focault), ‘a identidade ndo é dada’, ““nossas
identidades [...] precisam ser criadas, tal como sdo criadas as obras de arte.”. Essa
identidade coletiva precisaria ser criada, construida a cada dia, em meio ao trabalho, as
trocas, ao acionar de saberes, da narracdo de historias, da realizacdo de pesquisa, da
producéo de uma obra de arte.

Tornava-se necessario refletir melhor sobre o que significava falar sobre arte e criacao
nesse contexto. A0S poucos, tornava-se evidente que perseguiria 0 processo, a experiéncia,
as relacdes que emergiriam da/na a¢éo coletiva e nesse percurso, as transformacdes proprias
de quem se pBe em movimento. Mas também buscava pela materialidade como
possibilidade de colocar em jogo as representacdes e interpretacdes desse grupo, como
possibilidade de encontro com outras linguagens e sua possibilidade de dizer-nos no que,

por vezes, ndo sabemos estar em nos.
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Para tanto, cologuei-me diante da arte como processo de criacdo, como defende Cecilia
Almeida Salles (2013) ao relacionar a arte a ideia de inacabamento. Ao entender a cria¢ao
como processo constante de transformacdo, reconhecemos o produto como parte desse
movimento infindavel de questionamento, de hipdteses, de renovacdo e de incertezas. Nesse
processo entre pensar e produzir, acionamos saberes e redimensionamos nossa postura
aprendiz. No exercicio de representar 0 pensamento, também tornamos visiveis as
aprendizagens e tornamos mais consistente a autoria. A medida que criamos e recriamos
contextos e materiais, deparamo-nos constantemente com 0 NOVO e 0 renovo que O exercicio

criador possibilita.

Além disso, falar sobre a arte e a criacdo nessa perspectiva, significava falar sobre a
experiéncia e o sentido, sobre a possibilidade de criar representacées que nos aproximassem
dos simbodlicos, da esséncia, dos sentidos desse grupo nessa experiéncia humana de
formacdo. Como nos diz DEWEY (2010);

A arte é uma qualidade que permeia a experiéncia; ndo €, a ndo ser em sentido
figurado, a experiéncia em si. A experiéncia estética é sempre mais do que estética.
Nela, um corpo de materiais e significados que em si ndo sdo estéticos torna-se
estético, ao entrar em um movimento ordeiro e ritmado para a consumacéo. O material
em si é largamente humano. [...] O material da experiéncia estética, por ser humano —
humano em conexdo com a natureza da qual faz parte -, € social. A experiéncia estética
€ uma manifestacdo, um registro e uma celebracdo da vida de uma civilizagdo, um
meio para promover seu desenvolvimento, e também o juizo supremo sobre a
qualidade dessa civilizacdo. Isso porque, embora ela seja produzida e desfrutada por
individuos, esses individuos sdo como sdo, no contetido de sua experiéncia, por causa
das culturas de que participam. (DEWEY, 2010, p. 551)

Em concordancia com esse pensamento, coloquei-me a refletir sobre como possibilitar
espacos para as producdes que nos ajudasse a encontrar no produto, ndo a materialidade
isolada que poderia trazer, mas a representacdo simbolica e significativa de um processo,

de uma experiéncia estética, do humano, dos sentidos que resultaram na producéo.
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Diante dessas primeiras questdes/reflexdes, encontrei como contorno para pensar 0S
caminhos com esse grupo, a palavra, a escuta, a constru¢do do simbdélico e a realizacéo de

pequenas producgdes como possibilidade de construcéo.

3.1 Entre as marcas de nossa historia de formacao e as potencialidades do grupo:

Tecendo as possibilidades.

Considerando esses dois aspectos: A escola, sua historia de formacéo, as possibilidades
de reinvencdo e 0 encontro com a autoria, propus aproximar-me dos possiveis
encaminhamentos para o inicio do trabalho com as professoras da Vila do Aprender, a partir

das experiéncias de partilha.

Para tecer os primeiros fios dessa urdidura, procurei compor os aspectos refletidos
acima, considerando o reencontro com as histérias de formacdo como ponto de partida para a
construcdo do espaco de dialogo, acreditando que, da palavra e da escuta, poderiam emergir o

principio do comum desse grupo.

Pensar na palavra como ponto de partida para essa experiéncia de formacéo, considerava

o desafio que enfrentamos de expor a nossa palavra, nossas ideias, nossas duvidas e o desafio

de nos abrirmos para a escuta “inteira”, livre da prontidao para uma resposta. Escuta que da-se

ao didlogo, ao questionamento, ao alargamento do pensar. Desafio que se fez presente também
nas primeiras escutas do grupo.

E preciso, porém, que quem tem o que dizer saiba, sem sombra de ddvida,

ndo ser o Unico ou a Unica a ter o que dizer. Mais ainda, que o que tem a dizer ndo é

necessariamente, por mais importante que seja, a verdade alvissareira por todos

esperada. E preciso que quem tem o que dizer saiba, sem divida nenhuma, que, sem

escutar o que quem escuta tem igualmente a dizer, termina por esgotar a sua
capacidade de dizer por muito ter dito sem nada ou quase nada ter escutado.

[.]

Sua fala, por isso mesmo, se da num espago silenciado e ndo num espaco
com ou em siléncio. (FREIRE, 2016 p. 113 e 114)
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Minha hipotese era de que, ao construir uma relagéo de reconhecimento da importancia
de sua palavra e da do outro guardando na experiéncia de falar e ouvir, espago para o
acolhimento reflexivo a voz, proporcionando a abertura de fendas para o surgimento do dialogo,
seria um passo importante para reverter esse espaco de silenciamento que se fez ao longo da

experiéncia escolar e possibilitar a experiéncia do Encontro.

Esse encontro, a que me refiro, propde a ideia de encontro como uma experiéncia que
produz uma espécie de emog¢ao que nos desconecta da necessidade de “respostas cognitivas”
como aponta BOULTON-FUNK (2015, p. 11-12 apud O’SULLIVAN, 2006). O encontro,
nessa perspectiva, possibilita ressignificar a relacdo com o conhecimento. Ao confrontar razéo
e emocao, distancia-nos da necessidade de busca por uma suposta légica. Esse modo de
entender o encontro, aproxima-nos do carater afetivo, ndo racional, que ele desperta. Essa
experiéncia, pelos atravessamentos que promove, aciona algo novo. Esse novo em nos, pode
provocar potencial criador e pesquisador, além de deslocar as nossas percepcdes em torno do

que ¢ “novo” e também do que é familiar. 2

Pensar o0 encontro nessa perspectiva, ampliou o olhar para os contextos dessa formacéo
considerando o encontro com algo que esta em nos, nas marcas de nossa historia, na nossa
identidade. O encontro com a propria voz a partir de experiéncias ndo normativas poderia
redimensionar a relagdo com a aprendizagem, com a pesquisa, com a criacdo. Nesse contexto,
tornou-se relevante iniciar as construgdes do grupo a partir da partilha das historias de formacéo

e de vida, da possibilidade do encontro, na perspectiva mencionada acima.

Investir na construcdo dessa narrativa como espago provocador do encontro,
aproximava-me da reflexdo proposta por LARROSA (2015, p. 53) acerca da “viagem de

formagao”. Ao dialogar com Peter Handke, Larrosa nos convida a pensar a formagéo a partir

Z Interpretacio realizada a partir de traducio pessoal feita de trecho da seguinte tese de doutorado: BOULTON-
FUNK, Adrienne. An Arts-Based Methodology of Intuition: Secondoray Visual Art Teacher Becomings
and Enconters with Schooling. The University of Britsh Columbia, Vancouver, 2015. “For O’ Sullivan, the
encounter draws on affect as a physiological response that precedes the mediated processes of language. This
pre-cognitive sensorial process is produced through experience that neither affirmes nor sustains normative
unterstandings and emerges momentarily outside of discurse, offering a unique and temporal opportunit for the
production of difference as new and creative thought.”
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da imagem de uma “viagem exterior que Se enlaga com a viagem interior”. Propde-nos entender
a formacdo considerando a construcdo de sentido que somente é possivel no entrelacamento
entre 0 externo e o interno, entre o todo e a parte, entre o individual e o coletivo. Nesse contexto,
somente ¢ possivel pensar a “experiéncia formativa” a partir de si, da descoberta da identidade,
da percepcdo do modo como interpretamos 0 mundo. Ao dialogar com “os herois de Handke”,
Larrosa nos aproxima da compreensdo de que para que a formagéo, a aprendizagem, ocorra,
precisamos nos encontrar com nossa forma de ser, estar e interpretar o mundo, com nossa
identidade, com a peculiaridade de cada um. Com 0 que esta em nds e que colocamos em

didlogo com o0 mundo ao vivenciarmos essa exposicao.

Encontra-se nesse ponto um dos desafios e um dos investimentos dessa pesquisa: a
busca por modos de narrar-se, de re-descobrir-se, de re-inventar-se nessa experiéncia de
encontro. O encontro conosco e com nossa forma de apreender o mundo e construir

conhecimento.

A busca pela propria palavra, portanto, tinha intima relagdo com a identidade e com a

capacidade de reinvencao de si.

Desse modo, pareceu relevante pensar a formacéo como investigacéo viva que considera
a importancia dos processos, da construcdo de sentidos, do conhecimento posto em rede e da
criacdo de uma obra como experiéncia que ressignifica a aprendizagem ao encontrar na
materialidade modos de representacdo do pensamento, dos processos e dos sentidos do grupo.
Aspecto que DEWEY (2010) nos provoca a refletir ao falar sobre a experiéncia estética como
possibilidade de trazer na materialidade a representagédo dos significados e dos valores

vivenciados no processo.

A perspectiva de produzir coletivamente uma obra, também poderia deslocar-nos da
experiéncia de reprodugdo que “a Escola e a sociedade pedagogizada”, como nos aponta

RANCIERE (2015, p. 11), colocou diante de nos. A busca pelo ato criador, oferecia a
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oportunidade de re-significar a experiéncia aprendiz, ao colocarmos em jogo nossos saberes

pessoais na tentativa de representar o pensamento, as impressoes, a compreensao.

Colocar em discusséo o saber constituido no percurso de formag&o poderia ser um jeito
de resistir a manutencao dessa distancia que foi posta entre a escola e a vida, entre a reproducdo
e construcdo do saber. P6r em jogo, as memdrias em torno das experiéncias de aprendizagem,

poderia contribuir para a emancipacéo que o encontro com a palavra autora, pode produzir.

Encontrei nesse grupo e nessa escola, tempo e espaco para me dedicar a essa
investigacdo, considerando a experiéncia estética e a materialidade como possibilidade de
representacdo do pensamento e construgédo de sentidos e significados a partir de uma producéo
coletiva que resulte da discussdo, partilha, reencontro com as histérias de vida, construgdo de

sentidos, pesquisa e criagao.

Como disse acima, como ponto de partida, busquei pelo caminho de volta. O reencontro
com as marcas da propria histdria, com as raizes, as identidades de cada uma. Procurei criar
tempo e espaco para deixar emergir a voz de cada professora sem saber ao certo quais 0S ecos

que essas vozes produziriam, mas com a perspectiva de, a partir delas, encontrar o comum desse

grupo.

Expor-se, foi o primeiro desafio encontrado, provavelmente, em funcdo da expectativa
de encontrar um sentido pratico para o que estava sendo proposto. Sentido que, supunham, seria
dado na declaracdo do fim a ser alcancado ap6s o percurso. Pediam pela resposta do mestre,

mas ndo haviam ainda encontrado as perguntas para as quais gostariam de ter as respostas.

Com a expectativa de que as “respostas” viriam de fora, precisamos de tempo e

propostas que ajudassem a trazer a voz desse coletivo.
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Escolhi atentar-me as palavras, aos siléncios, aos gestos... Deter-me a esse grupo de
modo a encontrar alguns de seus multiplos, como aponta ALMEIDA (2010). Re-conhecendo
cada sujeito, sua poténcia, suas marcas, sua voz, seu sabor e seu saber. Com escuta e olhar
ativos, comegamos a encontrar nossas palavras de chdo, as experiéncias do corpo que foram

sendo re-significadas nos diferentes corpos que compdem essa equipe.

Com essas primeiras reflexdes, seguimos com o exercicio da escuta de si e do outro. O

reconhecimento dessa outra voz e a possibilidade de que ela componha com a nossa.

4. Palavras de chdo, o chdo da escola: O inicio dos encontros de formacdo de

professores na Vila do Aprender

A reflexdo sobre a escola e seu cendrio cotidiano como poténcia de construcdo da autoria
do professor, foi disparadora para essa experiéncia de formacéao que se fez dentro da escola Vila
do Aprender, no encontro entre as professoras, entre elas e seus saberes, entre elas e suas
experiéncias de mundo. O foco dessa investigacdo fez-se em torno das narrativas de professoras
e da producdo coletiva de uma obra como caminho possivel para o reencontro com os saberes,

com a poténcia criadora e com a voz autora de cada individuo e do grupo.

Esse modo de entender o percurso formador, considera o individuo e suas conexdes com
0 outro e com o mundo, uma experiéncia que potencializa o processo aprendiz e altera a
percepcao para o entorno. Essa forma de se colocar em relacdo, potencializa a construcdo e
reconstrucao de significados em uma rede que se faz e se refaz ao nos colocarmos em contextos

de escuta e de criacdo.

Cada um de nds ordena e nomeia aquilo que vé, que escuta e que toca por meio de um
sistema préprio de significados. A percepcdo é um exercicio de confronto entre
diferentes sistemas e sentidos. Essas tensdes produzem a necessidade da criacdo de
um campo poético, no qual a visdo de mundo particular de cada um pode se tornar
questiondvel. Com a criagdo desse campo poético, o individuo pode tornar sua visao
singular de mundo em potencialidade. (AMARAL, 2008 p. 46)
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A hipétese de que o modo particular com que cada um percebe o mundo, posto em
relagdo, potenciaria a construcdo de novos sentidos e significados no processo de formacéo das
professoras, foi um dos aspectos que moveu-me a considerar contextos de partilha e de
confronto de ideias como ponto de partida para esse projeto. Considerando que as marcas do
percurso escolar poderia té-las distanciado dos saberes da experiéncia e da voz propria, pareceu
relevante iniciarmos essa investigacdo pelo reencontro com os sentidos de cada membro dessa
equipe em torno de algo comum. Assim, lancei-me a essa experiéncia buscando pela identidade

desse grupo a partir do olhar para a identidade da escola.

Na busca pelas percepcdes pessoais e pelas memorias, aproximamo-nos do nome e da
identidade da Vila do Aprender, como disparador para essa construcao, o primeiro divisor de

aguas nessa experiéncia de partilha e reconhecimento de si e do outro.

A gque imagem a palavra Vila nos remete? — Perguntei.
Foi o olhar para “fora” que nos trouxe para “dentro”.

Eu ndo supunha que essa pergunta nos levaria para terrenos tao significativos.

Foi surpreendente o que essa palavra acionou de memoria e de marca de experiéncia
impressa no corpo de cada uma. A partilha das histdrias pessoais de pessoas que até entdo, mal
se conheciam, comegou a abrir frestas para que pudéssemos adentrar esse universo tao amplo

que é cada humano.

Tivemos o relato da professora que lembrou sobre sua infancia na Vila Olimpia (bairro
onde se situa a escola Vila do Aprender), sobre as brincadeiras nas ruas alagadas em dias de
chuva, sobre as memdrias dos encontros com 0s primos nesses momentos, sobre a fala da mae

preocupada com a brincadeira dos meninos...
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Da outra que falava da Vila do Chaves e a experiéncia de assistir esse desenho com as
criancas do bairro. O desejo de fazer parte daquela Vila e 0 modo como ela permeia seu

imaginario...

Houve a que partilhou a experiéncia da infancia mais dura vivida no interior do nordeste.
Sem a televisdo, sua Vila do Chaves era o quintal/rua/terreiro, que ocupava com 0S outros
meninos e meninas... Os pés no chéo, as brincadeiras, até os conflitos ganharam um novo sabor

em sua memodria...

Todas trouxeram em seus relatos a imagem de vila como lugar de encontro, a
possibilidade de estar junto. Essas imagens inicialmente soltas, comegaram a tecer um fio que
nos aproximou da imagem da escola Vila do Aprender. Entendendo a Vila como lugar de
encontro, tinhamos na identidade dessa escola o simbolo de lugar que proporciona encontros

com a aprendizagem.

Com essa reflexdo, lancei a pergunta:

Quais os espacos de vila que temos localizado nessa escola?

A imagem trazida em torno do nome Vila do Aprender, ndo era a mesma que traziam
em torno da experiéncia que relatavam viver na escola. Colocavam na instituicdo a
responsabilidade por ndo terem esse espago de encontro no cotidiano. Queixavam-se da falta
de tempo para discutirem ideias, para as negociagOes, para o planejamento do trabalho. N&o
enxergavam no cotidiano e na acéo coletiva desse grupo, frestas para construirem esse espago

de troca.

Diante dessa fala, perguntei sobre o que faziam para tentar modificar essa realidade e
ouvi como resposta as justificativas que as impediam de agir quanto a isso: Os horéarios de

intervalo eram usados para organizarem algo de seus grupos e ndo poderiam dispor desse tempo,
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durante as aulas tinham que ficar o tempo todo com as criangas, 0S espagos nao permitiam que

reunissem duas turmas etc.

Saimos da reunido com essa inquietacdo. Por um lado, a motivacdo que a imagem da
vila proporcionou em cada uma de nos, por outro, a sensacdo de um tempo que as amarrava e

as distanciava dessa possibilidade de encontro. Sera que era isso?

Quinze dias mais tarde, em nosso proximo encontro, uma das professoras pediu para
contar sobre uma experiéncia vivida com seu grupo e os demais. Ao produzir uma construcao
com caixas com seus alunos, combinaram de leva-la em cada sala para que todos 0s grupos
pudessem intervir. Assim foi feito. Cada turma deixou sua marca nessa construcgao que, ao ser
concluida com a participagdo de todos, passou a ocupar a entrada da escola, pois ja ndo pertencia

a uma unica turma.
O que esse relato me deu a ver?

Ndo havia uma tarefa, sequer um pedido, para que fizessem algo com o que
conversamos no encontro anterior. Ainda assim, algo foi acionado e mobilizou uma das
professoras para essa troca com as demais. O contexto espontaneo de partilha, trouxe um novo
sentido para estar junto no cotidiano da escola, junto aos alunos, em torno das aprendizagens

de adultos e criancas, em torno da possibilidade de construir algo juntas. Criacdo e autoria.

Na acdo de uma professora e na disponibilidade de todas as outras, rompemos uma
pequena barreira, possibilitando as primeiras experiéncias de vila, de encontro, de troca, de

construcdo, na Vila do Aprender.

4.1 O inicio da construgdo das narrativas do grupo de professoras

O exercicio da busca pelo sentido da palavra Vila, trouxe imagens variadas para o centro

de nossa roda. Fruto das diferentes interpretacGes, das vozes de cada uma que foram somadas
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as vozes de seu passado/memoria. Essas vozes, ressignificadas, possibilitaram novas escutas,

novos sentidos. Algo que foi acionado de uma experiéncia pessoal em torno de algo comum ao

grupo.

Esse encontro entre as vozes, provocou uma interrupcao em relacdo a expectativa da
construcdo de saber em um formato pré-concebido. Momentaneamente, entregaram-se as
memorias e as narrativas, aos simbolos pessoais e aos novos simbolos que surgiram no entre
lugar que se fez. Aproximaram-se de algo novo, provocado pela emogéo e, esse novo, tornou-
se poténcia de criagdo para 0 grupo em outro contexto, na experiéncia cotidiana, na sala de aula

que fez-se plural.

Bem lentamente, as trocas vividas nesses encontros quinzenais, comegaram a
proporcionar alargamentos nas experiéncias cotidianas de troca. Sem qualquer imposicéo,
pouco a pouco, romperam algumas fronteiras, re-criaram lugares de encontro com o outro e
com a aprendizagem.

E preciso reconhecer que muitas de nossas lembrancas, ou mesmo de nossas
ideias, ndo sdo originais: foram inspiradas nas conversas com os outros. Com o correr

do tempo, elas passam a ter uma histéria dentro da gente, acompanham nossa vida e
s8o enriquecidas por experiéncias e embates. (BOSI, 1994, p. 407)

A hipétese de que o conhecimento e nossa identidade se constitui na relacdo e que ocupa
um lugar dentro da gente, tornava-se cada vez mais consistente. Ganhava relevo nos relatos das
professoras que comegavam a acionar, umas as outras, nas agoes que comecavam a desenvolver

coletivamente.

Essa movimentagdo ainda incipiente, ndo parecia ser tdo visivel ao grupo que, com
naturalidade, comecou a relatar algumas trocas sem destacar 0 quanto essa experiéncia era

recente.

Em busca da possibilidade de ampliar essas imagens e as referéncias do grupo em torno
das narrativas, das memorias e dos sentidos de seus integrantes, de oportunizar espago de

criagéo a partir de ideias inspiradas na conversa com outros, lancei uma proposta: No encontro
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seguinte, cada professora deveria trazer um livro, uma poesia, uma musica, a imagem de uma
pintura ou escultura que tenha um significado especial. Apenas esse pedido, nenhum outro

combinado foi feito.

Duas semanas mais tarde, cheguei mais cedo, como de costume e me dirigi ao local
onde realizariamos nosso encontro. Diferentemente das outras vezes, todas ja estavam I3,

organizando 0s espagos que contariam suas narrativas...

Em algum momento, umas das professoras propos:

- Vamos preparar juntas a sala? Podemos organizar de acordo com o material e ndo com

a pessoa.

E assim fizeram. Juntas, cuidaram daquele espaco que foi ganhando cor, forma, som,

vida... histéria.

Mesas ocupadas com livros, com poesia, com imagens, com memdrias...

Na sala, o som da musica suave que tocava no aparelho, misturava-se as vozes das
professoras que conversavam entre si sobre o desafio da escolha por esse ou aquele livro,

masica, pintura...
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Figura 1. Imagem de parte da sala no dia da partilha de algumas referéncias das professoras. (Foto de
Patricia Mochida)
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Figura 2. Imagem de parte da sala no dia da partilha de algumas referéncias das professoras. (Foto de
Patricia Mochida)
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Figura 3: Imagem de parte da sala no dia da partilha de algumas referéncias das professoras. (Foto de
Patricia Mochida)
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Figura 4: Imagens e poemas trazidos, recompostos na roda durante a conversa. (Foto: Patricia Mochida)
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Enquanto partilhavam e ampliavam suas referéncias, meus olhos admiravam aquela

cena...

No horario marcado, reunimo-nos em torno das histérias de cada uma e do lanche que

estava preparado para alimentar nosso corpo e nossa alma com tudo o que estava por vir.

Ali, sentadas, sem pressa, combinamos como seria nosso tempo e espaco de escuta do

outro e de nossas historias.

As vozes do grupo comegaram a surgir... Primeiro, em torno das obras que escolheram
para compor aquele cenario de troca, logo depois, a vida de cada uma foi dando novo sentido

as musicas, as poesias, as imagens...

Emocdes e sentidos importantes marcaram aquela noite...

...Da professora que, ainda menina, via o chdo de terra de sua casa se encher de 4gua em
dias de chuva e se deixava misturar pelas palavras de Manoel de Barros contando de seu chédo

de infancia...

... A que ouvia Arnaldo Antunes durante a gravidez e preparava sua casa, COMo na

cancdo, enquanto esperava por sua menina...

... A que partilhou das pinturas que fez com suas proprias maos e nos contou o quanto a
arte plastica e o desenho, desde menina, foi um canal para curar suas dores e compreender o

incompreensivel do mundo que a habita...
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... Da professora que, diante desse pedido para o encontro de formacéo, foi em busca
das cancdes escritas e tocadas por seu pai que, quando vivo, fazia parte de um grupo. Nessas
duas semanas de busca por sua histdria, reencontrou-se com o pai e promoveu o reencontro dele

com a familia...

Muitas lagrimas, sorrisos, olhares de acolhimento, gestos de companheirismo,

marcaram aquela noite.

Figura 5. Professoras e eu em torno de nossas representacdes e de nossas palavras. (Foto: Patricia
Mochida)

A medida que foram contando suas histdrias, comecaram a recuperar fragmentos que
revelavam suas identidades. Marcas de vida que foram se costurando a partir das representagdes
gue compunham as narrativas de cada uma. Esse repertorio pessoal, foi ganhando sentido em

nosso pequeno coletivo, iniciando a construgdo do comum do grupo.
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Ali, diante de nossas histdrias, das emocdes que provocavam em cada uma de nés e nas

demais, nos tornamos mais humanas e sensiveis umas as outras.

Naquele momento, ndo havia o receio da partilha, ndo esperavam pela voz diretiva da
professora, ndo importava qual o sentido Util daquela experiéncia. Pudemos nos expor. Falar e
ouvir. Sentir e tocar. Admirar, trazer para perto, para dentro. Trouxeram o outro para o dialogo.
Colocaram-se em relagdo, relacionaram também seus saberes. Nesse gesto de comocéo,

moveram-se com 0 outro.

Deixaram-se estar ali, juntas, entrelacadas pelas histérias. Partidas e inteiras.

Ao partilharem mausicas, poesias, imagens, historias de livros, historias da familia...
Aproximaram-se de suas vozes, suas identidades. Aproximaram-se de quem séo e das marcas

que as constituiram.

O encontro em torno de algo inicialmente individual, comecou a abrir fresta para a
construcdo do comum; lugar de troca e encontro com a prépria palavra e a do outro, como nos
diz LARROSA (2014, p. 70 apud Miguel Morey): “Pensar se parece muito com conversar
consigo mesmo. Talvez por isso conversar — ndo dialogar nem debater, conversar — se parece

tanto com pensar em comum.”.

Conversar sobre essas experiéncias, sobre suas memdrias assemelha-se a ideia de versar
com, versar com 0 outro sobre as marcas de sua/minha/nossa historia. Em meio a essa
possibilidade de versar, principiamos nossa constru¢do. Os simbdlicos, as imagens que
comecaram com a identidade da escola, com a imagem da palavra vila como ideia de encontro,
agora, com as marcas das histérias de cada uma interligadas com a arte expressa em suas
diferentes linguagens e os sentidos que foram constituindo na experiéncia do grupo e de cada
membro que o compde, foram alicer¢cando a construgdo desse coletivo no encontro com a

aprendizagem entrelagada as historias de vida.
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Em torno das narrativas pessoais, foram construindo espaco de identificagdo e de
identidade. Reconhecendo-se na voz das colegas, conectando memdrias pessoais a memorias
coletivas, comecaram a construir um entre-lugar, uma relacdo entre vida e obra, entre

experiéncia e conhecimento, entre palavra e sentido.

4.2 Outros encontros, outras palavras, novas ampliacgdes.

Nesse caminho, tecendo as experiéncias com as professoras, buscando a construgéo do
comum, aproximamo-nos da experiéncia de partilha como um caminho de vida, de pesquisa e
de aprendizagem, falamos a partir de nos, de nossas percepcoes e apreensées do mundo.

O dialogo posto entre as nossas palavras e as palavras/imagens/sons produzidas por outros,
artistas que tiveram sua obra ressignificada em nossa experiéncia, possibilitou o inicio da
construcdo de uma rede que ampliava nossas relagdes com o mundo e com os sentidos que

foram ganhando a medida que nos aproximamaos dele.

SALLES (2013), defende que o ato criador e a possibilidade de apreender o mundo ao
colocar-se sensivel diante dele, oportuniza tanto a construcéo de novos sentidos e significados,
quanto a ampliacdo de informacGes e recursos que constituem novas aprendizagens. Razéo e
emocado confrontam-se e conectam-se durante a criacdo, deslocando constantemente o olhar e
0s modos de interpretar o mundo. Tais processos possibilitam a transformacao da compreenséo

acerca do mundo exterior assim como também altera a compreensao de si.

Inspirada pelo pensamento de SALLES (2013) ao falar sobre o0s processos como
possibilidade de criacdo, conhecimento do mundo e conhecimento de si, propus a ampliacédo
dessa experiéncia de apreensdo do mundo oportunizando a expansao de nossas redes de troca e
partilha de sentidos.

A composicdo dos diferentes olhares foi o primeiro passo para essa ampliagdo. Com a
hipotese de que ao se colocar com o outro, amplia-se o olhar, as referéncias, as possibilidades.
Oportuniza-se nessa troca, o surgimento de um terceiro lugar. Cria-se um novo olhar, uma nova
percepcdo a partir do deslocamento que essa integracdo nos provoca. Acessamos e
confrontamos, por meio dessa experiéncia, 0 antigo e o novo, o supostamente conhecido e o

desconhecido, o eu e o0 outro. Possibilitamos um religar de olhares, pensamentos e intensdes.
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Ao nos colocarmos nessa fronteira, nos aproximamos de um espago intermediario, como
nos propde IRWIN (2008, p. 97). Segundo a autora, em experiéncias de “cria¢do e recriacdo da
vida”, oportunizamos a aquisi¢do de novos conhecimentos ao colocarmos diferentes saberes
em relagdo. Esse contexto, nos coloca na fronteira, chama-nos a olhar novamente, re-aprender,
re-fazer, re-pensar nossas certezas, nosso modo de ser e estar no mundo, com o outro, diante da
aprendizagem. Trata-se de tatear o mundo com todos os sentidos, com diferentes linguagens de

com-por, por-se junto, na/em relacéo.

Com essa imagem, comecamos a buscar aquilo que nos entre-lagava, o entre lugar que
nasceria no encontro e no confronto, entre o eu e o outro, entre o interno e o externo, entre o

individual e o coletivo...

Deixar vir na voz e na palavra falada as impressdes sobre 0 mundo e o conhecimento, tem
sido um passo importante para a construcao da palavra autora, escrita de um novo lugar, com

nova consisténcia.

A experiéncia de partilha das historias de cada uma na relacdo com as imagens, 0s textos,
as cangoes, as esculturas etc., trazidas pelo grupo, aproximou-nos da fronteira que nos aponta
Rita Irwin, colocou-nos a repensar nossos proprios processos a partir da escuta e da experiéncia

do outro.

Esse entrecortar de olhares e fronteiras, a possibilidade de religar o que esta dentro e o que
estd fora, criou espacos para comecarmos a re-pensar, re-significar, re-encontrar... papeis,

caminhos, sentidos, aprendizagens...

Ap0s as trocas entre o grupo, com a intengéo de alargar as fronteiras e as possibilidades de
composicgdo de olhares, apds o0 encontro com as histérias de cada uma, propus dois momentos
de formagdo com a participacdo de artistas convidados. O musico, Irajd Menezes e a fotdgrafa,

Carla Zavatieri.

De que lugar esse encontro com o externo atravessaria o interno? Quais as conexdes que
provocariam? De que forma essa experiéncia nos colocaria a re-pensar, re-aprender? Como

possibilitaria que tatedssemos nossas percepgdes de mundo?
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Esses encontros, inicialmente, colocaram as professoras diante da memoria do papel de
alunas-ouvintes a espera da palavra do mestre. Aparentemente distantes da experiéncia,

buscavam pelas respostas que o “especialista” poderia trazer.

Durante a reunido, pouco falaram.

Ao avaliarmos o0s encontros, algumas falas revelaram a expectativa por um
encaminhamento mais diretivo, uma receita a seguir:

- Senti falta de dicas para trabalharmos a musica e a fotografia em sala de aula.

Essa foi uma colocacdo comum a boa parte do grupo que, novamente na posicao de aluno,
buscou pela palavra de dire¢do que apontaria para algo quase concretamente aproveitavel, util.
A partir da vivéncia com os convidados e da fala das professoras, procurei retirar as camadas
desse discurso. Seguimos com a perspectiva da escuta e da poténcia da palavra do grupo. Com

a possibilidade de encontrarem novas relacoes e saberes a partir dessa reflexdo coletiva.

- Do que vimos e ouvimos nos encontros com Irajd Menezes e Carla Zavatieri, que

aproximagdes podemos fazer com experiéncias anteriores? — Perguntei.

Diante dessa questdo, levantamos palavras, gestos, imagens, sons... que cada uma colocou

em relevo, relacionando suas percep¢des as linguagens que foram trazidas.

Essa aproximacao, ndo tinha a intencédo de criar possibilidades para trabalhar com os alunos,
como disseram inicialmente, mas para pensar em campos de aproximacoes, em relacdes que
foram possiveis a partir do vivido, em como o0s recortes trazidos revelam aprendizagens e

saberes que s&o acionados e alargados a cada fronteira que rompem.

Esse exercicio de encontrar nas palavras (faladas e escritas), nas imagens, nos sons e nos
gestos trazidos, referéncias pessoais, possibilitou a aproximacéo entre as diferentes leituras do
grupo, as interpretacdes que fazem a partir de suas experiéncias pessoais na relagdo com o

mundo e com a cultura. Identidade. Identidades.
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Também ampliacdo das percepcdes sobre seus saberes e a possibilidade de ndo se deter na

primeira mirada. Ao contrério, tentar trazer para dentro, encontrar conexdes, retirar as camadas.

Segundo FREIRE (2016, p. 86): “Um dos saberes fundamentais a minha pratica educativo-
critica é o que me adverte a necessaria promogéo da curiosidade espontanea para a curiosidade-
epistemologica.”. O apontamento de Paulo Freire ajudou-me a refletir sobre os caminhos
possiveis para oportunizar essa promog¢do que, nessa situacdo, estava mais especificamente
vinculada a condicéo de acionarem os saberes que tinham acerca dos assuntos trazidos e os re-
posicionarem ampliando a reflexdo e a consisténcia posta nos conhecimentos que fossem
colocados em jogo. Esse é um exercicio ao qual pouco fomos expostas em nossa historia de

formacédo e necessitam de investimento para que sejam naturalizados em nossas experiéncias.

A provocacéo realizada em torno das aproximacdes do grupo acerca das referéncias trazidas
pelos artistas, resultou em uma pequena ampliagcdo do olhar. Levantamos juntas, oralmente, as
percepcOes que revelaram. Entre os apontamentos, falaram sobre aproximacGes com uma
Lingua estrangeira, sobre a leitura dos gestos e expressdes do dancarino, levantaram hipoteses
sobre diferentes ritmos e a reacdo espontanea do corpo, questionaram aspectos politicos e
religiosos a partir da fotografia trazida por Carla Zavatieri etc.

Ao final dessa conversa/reflexdo, localizamos algumas das conexdes que fizeram, os
saberes que acionaram, as relacGes que estabeleceram... Falamos sobre o principio da
aprendizagem, sobre as relagdes, sobre os sentidos, sobre signos e interpretacao. Ao realizarmos
essa “leitura” posterior, colocamos palavra, voz, saber e sabor nos encontros que, até entao,

pareciam néo ter pI’OVOC&dO atravessamentos.

Esse foi nosso ultimo encontro de formacdo do primeiro semestre de 2016. Encontro que
nos preparava para as marcas do registro, da palavra escrita como lugar de representacdo do
pensamento. Assim, antes de sua concluséo, deixei o pedido para a escrita de uma avaliagdo do
percurso. Nada muito direcionado, apenas a solicitagdo de que registrassem as marcas dessa
experiéncia pensando nos sentidos e nas aprendizagens desse periodo. As primeiras palavras-

texto que declarariam a voz dos individuos que compdem esse coletivo.

4.3 Os primeiros registros do grupo
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No prazo acordado, recebi os textos. As vozes de cada membro desse coletivo.

O destaque para o prazo, aponta para uma transformacdo. No inicio desse percurso, por
vezes, solicitei registros que nao foram entregues ou somente chegaram apds uma “cobranga”.
Essa mudanca de postura, 0 comprometimento com o envio e o formato dos registros, fizeram-
me crer que haviam atribuido um sentido particular a esse ato de por em texto 0s pensamentos
nesse momento. Talvez, ndo mais por um compromisso com o outro externo, mas por um

compromisso consigo e com a sua palavra.

Os registros, falavam de emocéo, de experiéncia e de saberes. Comecaram a estabelecer,
acredito, de forma mais consciente a relacdo entre a experiéncia e o conhecimento.
Relacionaram as experiéncias com alguns autores. Fizeram algumas conexdes entre a teoria e

a prética.

No retorno das férias, em nosso primeiro encontro, com a autorizacéo do grupo, li em voz
alta, as palavras escritas, 0s saberes impressos e expressos nas cartas/avaliacdes que me foram

enviadas.

Abaixo, o registro das avaliagdes escritas pelas professoras em agosto de 2016.

“Nossos encontros ampliaram o meu repertorio e encheram a minha
sacolinha. Como vocé diz estas experiéncias sdo Unicas e cada uma leva para si. Os encontros
que ficaram mais marcantes foram o primeiro e o dltimo. Dos profissionais que vieram

esperava algo mais com a nossa pratica.

(...) SO tenho a agradecer vocé e a direcdo da escola, Rose e Rosdlia, pela
oportunidade que nos dado de fazerem estes cursos na Vila pensando na formacdo dos

profissionais. ”

(Adriana)

“O nosso primeiro encontro, foi uma experiéncia que me marcou profundamente. Este

poema me fez resgatar aquela menina que gostava tanto de poesias, de pequenos versos, e que
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tinha um caderno velho cheio de inspiragdes, com algumas paginas marcadas com o barro

vermelho do Nordeste. Essa era eul

Foi com esta pergunta que finalizei 0 meu relato no nosso primeiro encontro. Onde foi
parar aquela menina? Em que momento ela se distanciou, ou se perdeu? Acredito que pensar
na infancia é nunca esquecer o que vocé foi um dia. E nunca esquecer suas raizes para nio se

perder.

Os nossos encontros de certa forma, contribuiram para minhas davidas, reflexdes,
aprendizagens e, 0 mais importante, o despertar para o eu e o outro. A cada vivéncia partilhada
em nossos encontros, uma marca ficou registrada que me faz refletir pensando em minhas aulas.

Que marca que deixei nos meus alunos? Como eles sairam daqui hoje?

O nosso ultimo encontro foi bem dindmico e construtivo, acredito eu. Acho que seria bem
interessante se tivesse a possibilidade de fazermos essas trocas de forma mais dinamica. (s6

uma dica).
Enfim...

Fechamos nosso semestre com chave de ouro. Que bacana essa troca com o outro. E como
as relacbes com o outro nos faz bem, como pessoa, como amigos e profissionais. Tenho certeza
gue esses encontros, essa troca de experiéncias, esses didlogos vao contribuir cada vez mais
na relacdo com o outro no nosso cotidiano, refletindo assim, em nossa pratica no dia a dia com

0s nossos alunos. Afinal de contas € por nos e por eles que fazemos essas trocas. ”

(Alais)

“Quanto aos encontros com o grupo, infelizmente por motivos familiares me ausentei em
dois dias, o que dificulta um pouco a devolutiva. Mas penso que seria mais produtivo momentos
como o do ultimo encontro, ndo somente com as professoras compartilhando experiéncias, mas

gue os convidados também tivessem a pratica como parte do encontro.

Como psicomotricista acredito que 0 “ouvir” atrelado ao “fazer” sempre nos atravessa
mais, afinal, muito do que ouvimos um dia podemos esquecer, mas 0 que vivenciamos

corporalmente sempre ficard em nés.”

(Aline)
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“Os encontros em grupo contribuiram sim para ressignificar saberes construidos

anteriormente e modificaram o meu modo de olhar para algumas pessoas.

O dia que tinhamos que levar para o encontro: um livro marcante na nossa vida, uma
musica que gostamos, uma poesia e uma obra de artes que mais apreciamos, foi muito
emocionante!! Pois foi gostoso ouvir o relato de todas as professoras, seu e da Rose. Foram
interessantes, ricos e carregados de emocdo e amor. O que me marcou foi a historia contada

pela professora Alais sobre sua infancia e o relato da Adriana sobre o pai musico.

No encontro com o Iraja achei bastante interessante aquele video que ele passou do cantor
na praia e que ganhou um programa americano. Mostra que precisamos acima de tudo

acreditar em n6s mesmos, nos nossos sonhos individuais e compartilhados.

No encontro com a Carla, achei bem importante pensar na fotografia como uma das formas
de registro dos alunos. Pensar que quando fotografo outra pessoa, devo refletir sobre a cena,

0 que o outro quer me mostrar, o que ele estd me passando com aquela expressdo do seu rosto.
Nosso ultimo encontro do semestre foi carregado de emogdes.

Esse espago de formagdo serve com certeza para ampliarmos ainda mais nossos
conhecimentos enquanto educadoras, para trocarmos informagdes, estudarmos sobre
Curriculo, partilharmos experiéncias, vivéncias, saberes sobre Educacdo. Percebo que nosso

grupo é unido e forte, também gracas a esses riquissimos e deliciosos encontros.”

(Ana Claudia)

“Para mim valeu muito para ressignificar algumas coisas como por exemplo no encontro
da Carla, pude rever uma paixdo antiga que é a fotografia. Acho que o foco dos nossos
encontros com os convidados, poderia dar maior énfase a nossa préatica em sala de aula, senti
falta de dicas da Carla por exemplo de como ter um olhar para uma cena ou uma foto dos
nossos pequenos em geral. Quanto ao encontro do Iraja simplesmente AMEI! Fiquei encantada

com o olhar dele sobre as coisas!

Na minha opiniéo esses espacos de formacéo sdo muito construtivos, temos a oportunidade
de nos conhecer melhor, colocar-se na posicdo de ouvintes, escutando o outro e também o
trabalho das nossas parceiras. Acho fantastica essa ideia de compartilhar com os todos nossos

projetos, trabalhos além de nos aproximar, como amigas.
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Encerro o semestre, feliz em fazer parte desse grupo e da Vila do Aprender, sinto-me
acolhida e parte dessa familia. ”

(Carla Mauro)

“A0 me encontrar com 0S outros, encontrei a mim mesma, descontruindo o construido e

reavaliando valores e ideias.

E preciso avaliar os posicionamentos e ancorar novos conceitos que acolham novos

comportamentos. E fundamental ilustrar a diferenca que queremos perceber ao nosso entorno.

E possivel, ao se deparar com momentos como esses, perceber o quanto podemos aprender,
avancar e progredir. Aprender com o outro é tdo fundamental quanto aprender com os livros.
Nesses encontros eu aprendi ainda mais a ouvir. Ouvir com atencéo e empenho, o que refletiu
diretamente em sala de aula. N&o que antes ndo acontecesse, mas percebo uma consciéncia
maior, uma vontade e determinacdo em ouvir. E isso me fez uma pessoa melhor e acredito que

uma educadora melhor.

Ao me colocar como ouvinte, constatei 0 quanto aprendo com meus alunos diariamente e

me sinto orgulhosa ao perceber o quanto aprendi.

A énfase em aprender também faz parte desse texto, repetidas vezes, aprendi tanto que peco

uma licenca poética para repetir tantas vezes.

Ao finalizar o semestre me sinto feliz e realizada, mas ndo com a sensacéo de trabalho
encerrado, mas a espera de um porvir. Percebo o quanto eu amadureci e cresci, 0 quanto meus
alunos também aprenderam e quanto minhas praticas foram aprimoradas. Devo ressaltar que
hoje me sinto segura ao intervir com qualquer crianca de qualquer grupo, pois sinto que
falamos a mesma linguagem e que todas buscamos uma formacédo completa, mas com a

consciéncia de que sempre falta algo.
Para encerrar...
O jardim ou o jardineiro?
Rubem Alves

O que é que se encontra no inicio? O jardim ou o jardineiro? E o jardineiro. Havendo um

jardineiro, mais cedo ou mais tarde um jardim aparecerd. Mas, havendo um jardim sem
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jardineiro, mais cedo ou mais tarde ele desaparecerd. O que é um jardineiro? Uma pessoa
cujo pensamento esta cheio de jardins. O que faz um jardim sao os pensamentos do jardineiro.

O que faz um povo sédo os pensamentos daqueles que o compdem.”

(Carla Barbieri)

“Final do semestre, hora de avaliar, mas principalmente de reconhecer e agradecer por

tudo o que foi construido e compartilhado dentro do nosso grupo.

Para ndo me alongar muito (posso escrever paginas e paginas. rs), tentarei me orientar

pelo percurso.

Achei muito interessantes as propostas feitas pelos convidados Iraja e Carla, que nos
fizeram refletir sobre assuntos diferenciados, contudo penso que eles poderiam ter costurado
melhor os conteldos expostos com nossas praticas. Quem sabe focando em ac¢des para 0 Nosso
dia a dia escolar. Ex: exercicios de musica e possiveis repertorios, como fazer um bom registro
fotogréafico e o que devo enquadrar durante este registro (que lugar é este? Quem esta nele? O

que estéo fazendo? Detalhes, etc.)

Nosso primeiro encontro foi sem davidas o mais significativo e nos ajudou a estabelecer
um vinculo e uma proximidade que antes ndo existia. Foi tao significativo que me inspirou

ideias para o projeto do 1°semestre junto &s criancas.

Ainda gostaria de sugerir que para o proximo semestre houvesse um espaco em que as
proprias educadoras da Vila do Aprender pudessem indicar material para estudo e propor
atividades, estabelecendo assim uma troca com pessoas que de fato conhecem a escola e suas

necessidades.

Realmente acho valido trazer pessoas de fora para enriquecer 0 nosso olhar, mas penso
que o oposto ajudaria a fortalecer o vinculo dentro do grupo, e trazer a luz os potenciais que

esta escola ja possui, e que ndo Sao poucos.
E isso. Gratiddo pela oportunidade e por todo o aprendizado que nos possibilitou. ”
(Katia)

A reacdo do grupo diante da escuta?
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Surpresa! Encantamento! Reconhecimento!

- Fomos nos que escrevemos tudo isso!? — Perguntaram/exclamaram.

O reconhecimento do valor de suas escritas, tornou-se maior do que o receio e a dor de “ter”
que escrever. Ao se depararem com suas palavras, encontraram-se também com sua poténcia

de criacdo e com seus conhecimentos.

Seria preciso ouvir-se fora de si para saber-se capaz?

Desacreditadas e encantadas com o valor de suas palavras/reflexdes/saberes, houve quem
chorou, houve quem ficou em siléncio, houve quem se sentiu motivada a propor:

- Nds também temos nossas pesquisas, estudos em diferentes areas. Eu estudo arte terapia.
Ela tem um lindo trabalho com psicomotricidade. Ela escreve. Ela gosta de fotografia.

Poderiamos assumir a formacao de alguns encontros. O que acham?

Os olhos e os sorrisos pareciam concordar com a colega, mas a voz disse outra coisa:
- Acho que ainda ndo estamos prontas. Disseram.

No meu olhar... elas s6 ndo sabiam que estavam.

4.4 Outras palavras: novas producdes

Voltei para casa naquela noite, refletindo sobre o que estaria nas entrelinhas desse
pedido/desejo de exposicdo que o0 assumir da prépria voz nos traz?
As palavras da professora foram para mim como lampejos de luz, ou ruidos sonoros que

apontavam para o desejo de fala.

Perguntava-me se o reencontro com os fragmentos de suas historias e o principio da
construcdo dessa narrativa havia provocado esse quase impulso de se colocar a partir do seu
saber. Era uma hipotese.

O fato?

A manifestacéo do desejo de exposicao e autoria.
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Essa manifestacdo, aproximava-me do pensamento de IRWIN (2008, p. 97), ao dizer que:
“Aqueles que vivem nas fronteiras da a/r/t reconhecem a vitalidade de viver num espago
intermediario. Eles reconhecem que arte, pesquisa e ensino, ndo sao feitos, mas vividos.”. A
proposta da professora a colocava nessa fronteira e também diante do reconhecimento de que
sua voz e autoria se fariam mais fortes e inteiras no exercicio de criar formas para colocar sua

pesquisa em movimento.

Considerando a poténcia de ocupar esse espaco intermediario para essa construcéo,
oferecendo escuta e acdo as palavras de coragem da professora que gostaria que cada uma
assumisse um encontro e, criando espago para que a experiéncia autora ganhasse outros lugares,
propus que, em dupla, escolhessem uma ou mais linguagens para propor uma a¢do com e para
0 grupo em nossa proxima reunido. Sem muitas orientacdes e com a abertura suficiente para

elegerem os recortes que julgassem pertinentes, despedimo-nos.

A experiéncia de selecionar um tema, pensar uma acao, escolher os elementos a serem
utilizados etc., possibilitou que lidassem com a necessidade de negociar, posicionar-se,

confrontar ideias, acionar saberes, compor olhares, reinventar caminhos...

O que fazer? Com que intencdo? Ancorada em que experiéncia anterior?

Algumas das questBes que poderiam orientar esse processo de escolha.

No dia da partilha, expectativa, ansiedade para “dar” e “receber”.

Trés duplas escolheram diferentes linguagens para propor uma experiéncia que envolveria

uma producao.

Essa experiéncia nos aproximava da integracdo das identidades de artistas-professores-
pesquisadores, como reflete IRWIN (2008). Ao planejarem uma agdo, acessaram seus saberes
junto com outros, refletiram sobre as possibilidades e criaram contextos de experiéncia,
ressignificaram  seus saberes, entrelacaram  pensamentos, acionaram  emogcoes,

redimensionaram agoes. Interligaram “intelecto, sentimento e pratica.”.
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Para organizarmos minimamente os contornos dessa experiéncia, estruturamos uma ordem

para as proposicoes.

Iniciamos com uma danca coletiva que envolvia danca e grafia. A proposta de mover-se e
deixar a marca desse movimento em um papel preso na parede, teve como principal desafio
fazer mover nossos corpos. No principio, a resisténcia provocada por uma vida pouco exposta

ao movimento dancante em um contexto de exposicéo.

“Eu ndo sei dangar!” — Alguém logo anunciou.

Com passos bem lentos, comegamos a nos soltar das amarras. Bem aos poucos, o receio da
exposicao, comecou a dividir espaco com o desejo de se render ao corpo gue, provocado pelo
som, teimava em mover-se. Por fim, o pedido de que congeldssemos um movimento juntas. E,

na parede, o traco que, de algum modo, também congelava a marca desse processo.

Figura 6: Inicio da grafia do movimento. (Foto: Patricia Mochida)
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Figura 7: Continuagdo das marcas do movimento. (Foto: Patricia Mochida)

Figura 8: Resultado da grafia do processo. (Foto: Patricia Mochida)



69

Um instante, e outra estacdo se fez como lugar de experiéncia. Dessa vez, papeis variados,
tinta, canetinha, giz... materiais que nos ajudariam a deixar marcas no papel. Representacdo de

pensamentos e/ou emogdes.

O desafio de comegar fez-se novamente presente.

A tensdo diante da expectativa pessoal de que ha um certo a ser feito.

“Eu ndo sei desenhar!” — Palavras que, mais uma vez, revelavam as marcas de nossa historia
de opressao, de um olhar para o ensino que busca pelo “certo” sempre como palavra singular,

como caminho Unico.

A0S poucos, comegcamos a dar contorno para 0s pensamentos, deixamos emergir o possivel

nesse registro-imagem que foi surgindo.

Figura 9: O comego... Materiais. (Foto: Patricia Mochida)
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Figura 10: Processo. Producéo. (Foto: Patricia Mochida)

Por fim, outra dupla, dessa vez, com mais leveza, nos colocamos diante da experiéncia de

produgéo.

Uma das professoras trouxe 0s materiais — giz de cera, potinhos, gliter, lantejoulas, velas
coloridas etc. -. Em roda, observamos e ouvimos as orienta¢fes para a producdo de nossas

pequenas luminérias.
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Figura 11: Escolha do material para o preparo das luminarias. (Foto: Patricia Mochida)

Em seguida, com as luzes apagadas, as velas acesas e uma masica bem tranquila ao fundo,
nos detivemos a proposta. Derretemos as velas coloridas e acrescentamos, de acordo com nossa

escolha, os itens disponiveis para essa producéo.
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Figura 12: Processo de producdo das luminarias. (Foto: Patricia Mochida)

Entregues a experiéncia, produzimos em siléncio nossa arte. Experimentamos variacdes e

vimos nascer nossa producao.

Ao final, orientadas pela professora, descobrimos uma técnica para desenformar a base feita

com vela.



73

Foto 13: Produto. (Foto: Patricia Mochida)

A satisfacdo diante da materialidade que trazia marcas do processo, fez-se presente.

Enquanto falavam, relacionavam a sensacao vivenciada durante a producédo, as propostas
realizadas com as criangcas. Compararam 0s contextos, falaram de adaptac6es que poderiam
fazer para propor aos seus grupos, fizeram conexdes entre suas experiéncias de formacéo e o

papel de professoras.

Ao observa-las nesse contexto, chamou minha atencdo 0 modo como puderam realizar uma
acao tdo presente no cotidiano do professor, com o olhar tdo transformado. Uma experiéncia
que as aproxima de um espaco intermediario, de re-invencao e re-descoberta e da experiéncia
aprendiz. Reencontraram-se com propostas anteriores de forma renovada, possibilitando novos

sentidos e construindo significado.

A variedade de saberes impressa nesse grupo e a poténcia criativa que possibilitou a
reinvencdo dos conhecimentos, aproxima-nos do que diz KASTRUP (2007) ao falar sobre a
aprendizagem e o processo aprendiz. Nessa perspectiva, falamos da criatividade como
inteligéncia, como apropriacdo e possibilidade transformadora. Aquele que recria, coloca em

movimento seus saberes transformando-os e resignificando-os constantemente. Em seu
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processo de reinterpretacdo, encontra a consisténcia e o aprofundamento do que, anteriormente,

poderia ser um saber da superficie.

Entendo que a arte e a experiéncia sdo a fresta que nos possibilita esse encontro com 0 novo
em nos e considerando, como nos diz MASSCHELEIN E SIMONS (2014, p. 43) que “a escola
ndo € um campo de treinamento para aprendizes, mas o lugar onde algo [...] realmente se torna
separado de seu préprio uso e, portanto, também se torna separado da funcéo e significado que
ligam aquele algo a familia ou a sociedade.”. Ao trazer algo para o jogo, ao transformar esse
algo em foco de investigacdo a fim de se aprofundar em alguma coisa como um objeto de prética
e de estudo; distanciamo-nos da experiéncia com o intuito de interpreta-la, de colocar em relevo

as percepcOes acerca de nossas aprendizagens.

A reflexdo acerca desses encontros, acerca do que nos aconteceu como experiéncia, fez
emergir a percep¢do de que as referéncias teoricas e as experiéncias de vida foram compondo
o olhar de cada uma e possibilitando que colocassem em jogo seus saberes. Observaram que,
as experiéncias pessoais, ao serem recuperadas de forma consciente com a intencdo de planejar
uma acao formativa, foram ressignificadas e deixaram de ocupar “apenas” o espa¢o de memoria
para ocuparem também lugar de estudo e de aprendizagem. Saber que foi se transformando em
conhecimento a medida que passou a ser discutido com e no grupo. Por ser constituido em um
terreno que envolvia a experiéncia e a criacdo, tal conhecimento ganhou novo significado e

consisténcia.

Esse processo tornou visivel a relacdo entre os sentidos e a experiéncia, como nos dizem
abaixo, DALHBERG, MOSS E PENCE.

O significado ndo provém apenas do ver ou observar; ‘o significado (ndo estd)
repousando na natureza, esperando ser captado pelos sentidos — ao contrério, ele é
construido. E produzido em atos de interpretagdo’ (Steedman, 1991). Quando vocé
documenta, vocé constroi uma relagdo cujas palavras e cujas agdes vocé documenta.
Nesse aspecto, a pratica da documentagdo ndo pode, de modo algum, existir a parte
do nosso envolvimento no processo. (G.DALHBERG, P. MOSS E A. PENCE, 2003,
p.193)

No exercicio de encontrarmos a teoria presente em nosso fazer e de experimentarmos
diferentes modos de narrarmos nossas experiéncias, comegcamos a olhar mais de perto para as
vivéncias e producdes realizadas na sala de aula. Buscamos pelo significado em nossos gestos

de interpretacdo e construgédo de narrativas.



75

Nos dois encontros que seguiram, propus que trés professoras partilhassem com o grupo
recortes de seu projeto com os alunos, enquanto as demais ouviriam. Entdo, no encontro

seguinte, inverteriam os papeis.

Para essa partilha, precisariam olhar de forma mais ampla para as propostas realizadas com
Seus grupos, mapearem as relevancias, selecionarem os recortes que poderiam aproximar do
processo e construirem uma narrativa que nos aproximaria do trabalho. Realizariam um estudo

da documentacgdo combinando processos e produtos.

As ouvintes ativas, assumiriam a missdo de selecionar recortes que colocariam em relevo
0s aspectos que chamaram a atencdo sobre o trabalho realizado. Para isso, escolheriam
linguagens que ajudariam a contar desse olhar/interpretagdo; imagens, texto, videos... No

encontro seguinte, partilhariam um painel com a composicao desses recortes.

O primeiro desafio: o receio da exposicdo.

A sensacdo de ser avaliada em seu fazer, provavelmente, acionou a memoria dessa busca

pelo certo.

Voz trémula, aparente inseguranca diante da escuta do outro. O medo do julgamento.

- Eu ndo sei se esta certo. — Faziam questdo de dizer.

Durante a partilha, aos poucos, o certo e o errado, foi dando lugar a satisfacdo de ouvir 0s
apontamentos sobre o valor da proposta. Encantavam-se ao encontrar no olhar da professora,

nesse caso, eu, as outras vozes que compunham com as experiéncias que elas estavam trazendo.

Logo ao final de cada partilha, fiz rapidas e pequenas devolutivas apontando a poténcia do
trabalho e conectando alguns aspectos ao pensamento de tedricos que estiveram conosco nessa
caminhada como, Stela Barbieri, Jorge Larrosa, Jan Masschelein, Mirian Celeste, Mird,
Alexander Calder, Ivan Cruz...

Perceber a presenca dessas outras vozes em suas agOes, foi conferindo confianca e soltura
a voz das professoras que, pouco a pouco, colocavam-se mais firmes ao contar sobre suas

experiéncias e declarar suas intengdes.
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O segundo desafio? A escuta ativa e entregue, liberta das antecipagdes.

O compromisso de falar do seu trabalho mostrou-se mais presente do que o de fazer a
devolutiva para o grupo. Apenas uma enviou o material. O que dificultou os encaminhamentos
previstos com relacdo a palavra, a interpretacdo e a producdo. Mas permitiu a leitura para a
fragilidade desse aspecto da exposicao: construir sentido para a palavra do outro ou se expor

colocando-se sobre a palavra do outro. Algo que ndo consegui avaliar pela falta de elementos.

Porém, individualmente, ficaram mexidas com a proposta, moveram-se no desejo de olhar
com mais propriedade para o que fazem e 0 modo como estdo declarando suas a¢des e intencoes

junto aos alunos.

Quase ao final dessa etapa do processo, uma surpresa: Ap6s selecionar imagens que
colocavam em relevo o trabalho com as criancas, uma das professoras, me enviou,
espontaneamente, uma reflexdo escrita sobre a fotografia no seu trabalho e uma imagem de sua

sala de aula.

“REGISTRO FOTOGRAFICO:
Uma nova reflexdo a cada olhar!

Por Alais Xavier (uma das professoras da equipe)

“Vea Vecchi, atelierista de Reggio Emilia, acredita que toda a documentacao — as descricdes
escritas, as transcricdes das palavras das criangas, as fotografias e videos — tornam-se uma
fonte indispensavel de materiais que usamos todos os dias, para sermos capazes de “ler” e
refletir, tanto individual quanto coletivamente, sobre a experiéncia que estamos vivendo, sobre
0 projeto que estamos explorando. E a partir dessa leitura e reflexdo frequente que nos
tornamos capazes de construir teorias e hipdteses que nascem de fato do que aconteceu

significativamente para as criangas. ”

Revendo estas imagens do encontro anterior eu pude perceber, o quanto é fascinante

essa troca de experiéncia com o outro. Parar para ouvir, olhar e se encantar com os relatos.
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As imagens nos revelam expressoes de alegria, “desagrados” gestos e olhares atentos
e curiosos para o que esta sendo compartilhado. ( desagrado: Quando a Carla Mauro relatou

sobre os alimentos saudaveis: brigadeiro de inhame. Algumas pessoas ndo gostaram)

As imagens também nos contam historias e fazem o resgate de memdrias do que ja foi
vivido e experimentado. Despertando olhares de ternura transmitindo essa sensibilidade ao
apreciarmos o que esta sendo compartilhado. Como no momento que a Julia desperta o olhar
de encantamento ao compartilhar conosco seu final de semana com o mascote, mostrando ao

relatar com propriedade o quanto foi significativo essa vivéncia.

As expressOes de encantamento quando a Carla relatou o quanto os alunos vém
aceitando e experimentando alimentos saudaveis. E nitida a emocéo e a alegria que todas

relatam sobre o desenvolvimento do projeto e o retorno que os pequenos vém transmitindo.

Refletido sobre os registros fotograficos eu pude perceber o quanto é importante para
a crianca ter contato com as imagens delas em atividades na sala de aula. Para que elas
possam fazer sua propria leitura sobre suas vivéncias e experiéncias. Desta forma estamos
possibilitando que elas ampliem suas capacidades de leitura de imagem. Resgatando as

memorias do que ja foi vivido e experimentado.

Eu pude observar também que as criancas tendo esse contato com essas vivéncias

anteriores, buscam representa-las de outra forma. Seja com os objetos ou com o outro.

Nesta imagem por exemplo: Elas estdo representando a cangdo “ Se eu fosse um peixinho’.
; Elas colocaram alguns objetos dentro de um
tecido e balangcavam de um lado para o outro
cantando a cancdo. Na sala de aula tinha um
painel com a musica e as imagens de cada
crianca no tecido, e no6s segurando nas
extremidades  fazendo esse  movimento

representado agora por elas.
Imagem 14: Olhar para o grupo (Foto: professora Alais)

(Bom, essa foi a reflexdo que eu fiz. Fui ligando algumas situacgdes e cheguei a essa concluséo.
Se estou certa ou errada, s6 vocé pode me dizer Renata. Rsrs..).

E os registros fotograficos tém um grande poder de nos...
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Fazer refletir

Nos sensibilizar

Nos emocionar

Contar historias

E resgatar nossas memorias.
Acredito que...

A partir de hoje nenhuma imagem passara despercebida por nés.”

Em nosso pendltimo encontro do semestre, como previsto, partilhei os recortes feitos pelas
colegas sobre o que viram e ouviram acerca do trabalho e, em seguida, devidamente autorizada,

partilhei a reflexdo acima, escrita pela professora, com o grupo.

O rosto ruborescido, a respiracdo curta... 0s olhos bem abertos lacrimejavam... Terminei

dizendo: E vocé me disse que nédo se sentia familiarizada com a escrita, hein!?

A resposta da professora?

- Eu nunca havia escrito uma reflexdo antes!

Com aplausos, beijos e olhares fraternos, foi acolhida e reconhecida pelas colegas.
Novos espacos de reconhecimento e de pertencimento. Novos espacos de valorizagdo da

voz. Palavra falada e escrita. Autoria.

Essa experiéncia, aproximou-me do que diz Lilian Amaral (2008) ao citar Deleuze; “os
processos sdo os devires, e estes ndo se julgam pelo resultado que os findaria, mas pela

qualidade de seus cursos e pela poténcia de sua continuacéo.” (AMARAL, 2008, p. 45)

As experiéncias vividas, comegavam a nos preparar para a exposicao a partir de nossas
proprias palavras, das nossas impressdes e interpretacdes acerca dos acontecimentos e das

leituras realizadas.
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A concluséo dessa etapa, falou-nos da qualidade dos processos vividos e langou-nos para
a continuidade com uma proposta para o encontro seguinte:
A professora que no semestre anterior havia pedido para assumirem espacos de formacao,

seria responsavel pela proposta do ultimo encontro desse semestre.

No dia combinado, ela partilhou conosco sua experiéncia na arte terapia.

Jogamos uma amarelinha especial. Retiramos elementos que tinham relacdo com a ““casa”

sorteada por cada uma.

Depois, desenhando, pintando ou esculpindo em argila, representamos nossos elementos.
O medo de errar e as falas de que ndo sabiamos desenhar, aos poucos, foram substituidas

pela agéo, pela entrega, pela criacéo.

Em pouco tempo, ndo haviam mais vozes ressoando. Apenas o som dos objetos, da

respiracdo, os ruidos de pensamentos ganhando representacdes...

A avaliacdo da professora sobre essa experiéncia?!
- Me senti em dia de Mostra!

Com essa sensacgdo, seguimos para as férias...

De forma mais clara e consciente, as palavras comegavam a declarar os saberes do grupo,
as apropriacdes em seu percurso de formacdo e de vida. O que também apontava para as

préximas construcdes.

Na volta, em 2017, a primeira reunido fez-se no encontro com a palavra. Nossas e de outros.

Assistimos uma cena do filme “Jogo de cena”.

O que aquela narrativa nos provocava? Do que se tratava?
Impactadas, inferiam sobre a veracidade do relato. Teria mesmo acontecido? A narradora
era também a protagonista da historia? Que pistas o relato nos dava? Com que repertorio nos

colocdvamos nessa interpretagdo?
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Aspectos importantes para desvelarmos um pouco mais esse caminho de vida e de formacao.
Também fizemos duas leituras coletivas em que as palavras poderiam ser subitamente
tomadas por qualquer uma, por muitas ou por todas. As palavras de outro que tomavam

emprestadas Nnossa voz.

O que nos movia nessa leitura coletiva? Que palavras nos diziam apesar de nao ser de nds

que falavam?

Imersas nessas narrativas que falavam em primeira pessoa, fizemos um exercicio de escuta,

voz, interpretacdo, invengao e escrita.

Apdbs o encontro com essas palavras de todos e de ninguém, em dupla, cada uma tinha a
misséo de criar uma personagem e uma historia para si e, em dois minutos, apresentar seu “eu”
imaginado para a outra. Em seguida, cada uma produziria um registro/texto apresentando a

outra para o grupo.

O receio de se colocar nessa escrita, foi apagado pelo resultado desse processo. As palavras
revelavam a abertura desse grupo que, dia a dia, descobria sua poténcia de vida e de criacao.

Aurte e escrita unificam o visual e o textual por se complementarem, se refutarem
e se salientarem uma a outra. Imagem e texto ndo duplicam uma ao outro e, sim,
ensinam algo de diferente e ainda, similar, permitindo que nos questionemos mais
profundamente a respeito de nossas praticas. (IRWIN, 2008, p. 93)

No encontro seguinte, seguimos com as palavras. Dessa vez, pensando na juncdo entre

palavra e imagem, refletindo sobre a escolha das palavras e sua consisténcia.

Apds a discussao sobre narrativas e documentagédo, propus que construissem coletivamente
uma narrativa. O exercicio de colocar palavras em didlogo com imagens.
Entreguei a elas uma sequéncia de imagens sem texto. Imagens de criancas atuando em

determinado espago.

A proposta era que, a partir da sequéncia de imagens, em grupo, refletissem sobre quais as

intengdes da professora ao criar aquele espaco de exploracéo.
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Apos essa etapa, discutiram sobre quais as perguntas que as criangas revelavam ao

interagirem com aquele espaco.

Por fim, construiriam uma narrativa compondo imagem e palavra.

Essa experiéncia colocou-as diante da necessidade de acionar saberes, compor olhares e

impressdes em torno das imagens.

Mergulhadas em suas hipéteses e nas possibilidades de criacdo, falavam e ouviam,
escreviam e apagavam. Dialogavam com as imagens que, reinterpretadas, ganharam novo

sentido na composi¢do com o texto.

A primeira escrita trouxe um texto longo que descrevia as imagens e suas interpretacoes,

ndo um dialogo.

Em uma breve intervencdo, propus gque lessem o texto e iluminassem as palavras essenciais,

aquelas que realmente declaravam a consisténcia do que gostariam de dizer.

A transicdo de um registro que descrevia a interpretacao das imagens para um que dialogava

com elas, mostrou-se visivel.

Ao final, juntas, vimos o resultado projetado na tela.

Elas mal podiam acreditar no que haviam produzido! Orgulhosas, parabenizavam-se pelo

feito.

Com essa cena, despedimo-nos.
No caminho de volta para casa, recebi duas mensagens no aplicativo WhatsApp, de
professoras que ndo podiam esperar para dizer 0 quanto essa experiéncia foi importante para

seu olhar.

No decorrer daguela semana, sem que houvesse qualquer combinado prévio, recebi imagens

e textos de aspectos do trabalho de todas elas.
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Trabalhos que traziam fortes marcas da experiéncia vivida na reunido anterior. Elas foram

atravessadas por aquela experiéncia em gesto, imagem e palavra.

4.5 A producio coletiva de uma obra: Processos e construgdes

Nosso trabalho, a transformacdo desse grupo, a materialidade desse processo, fez-se na
caminhada. Produto e processo, forma e contetdo, juntos, tm permitido a construcdo dessa
narrativa e da autoria das professoras, ndo como resultado definido, mas como exercicio

constante de construcao e reconstrucao das identidades individuais e coletivas.

Assim como a caminhada que fazemos passa a existir ao caminharmos, (...) a
matéria adquire forma a medida que a experiéncia estética se desdobra de maneira
estruturada. Ndo ha uma estrutura substantiva, de algum modo inserida nela, como
um esqueleto na carne. Forma e matéria sdo inseparaveis porque ndo existem relagées
sem relata, e ndo existem coisas que ndo se relacionem com outras coisas. (KAPLAN,
Introducéo, In DEWEY, 2010, p. 30-31)

Os produtos que se fizeram ao caminharmos, foram revelando as marcas das narrativas
desse grupo. Produto e processo, experiéncia e sentido, razdo e emoc¢do, caminharam lado a
lado na constituicdo desse grupo e da materialidade que representava esse processo, voltando-
se para nds também como possibilidade de releitura, de reinterpretacdo, de reconstituicdo de
sentido. Diante dos simbdlicos que deram sentido a nossa existéncia coletiva, tornamos mais

vivas e conscientes nossas aprendizagens, nossos desafios, nossa voz.

DEWEY (2010) defende que uma obra de arte, um produto, é resultado do processo vivido
na experiéncia e que esse processo, nem sempre torna-se visivel ao observarmos a producao.
Em concordancia com esse pensamento, entendo a relevancia de aproximar produto, processo
e sentidos, também para os envolvidos na experiéncia, observei que seria relevante localizar as
marcas dessa experiéncia em cada uma das envolvidas de modo que, distantes do percurso,

pudessem a tornar visiveis as representacdes das aprendizagens.

Assim, com a intengdo de proporcionar o reencontro com as experiéncias vividas e com 0s
sentidos pessoais dessa construcdo coletiva, propus o revisitar desse processo. O encontro com
as palavras e as imagens que representariam os sentidos dessa caminhada. Nesse caminho,

tempo de palavra e siléncio, de busca por respostas, pela concretude, pela dire¢do a seguir.
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Também tempo de aflorar a intuigdo, de distanciar da raz&o, de encontrar com a emogao, com

a resisténcia e com a re-existéncia.

O exercicio de encontrar com a memoria e 0s simbolicos que deram sentido a experiéncia,
tinha a intengdo de aquecer os olhares e o encontro da voz individual que posteriormente

comporia uma construgéo coletiva.

Esse exercicio também permite que nos (re)apropriemos dos processos e dos sentidos que
se constituiram ao vivencia-los. Os sentidos das aprendizagens, para n6s, humanos
constantemente envolvidos com o processo de aprender, de transformar, de ressigificar a

aprendizagem e nossas histdrias.

Durante esse caminho, exercitamos a experiéncia de producdo em diferentes contextos.
Com imagens, movimentos, sons e grafias que foram imprimindo também na carne nossas
aprendizagens. Os registros feitos pelo grupo, as imagens que foram compostas com 0s
diferentes olhares, as palavras que quando transformadas em texto, aproximavam da
consisténcia do olhar e dos saberes de cada professora... A grafia da histdria desse coletivo e de
cada individuo que o compde.

O desabrochar desse grupo se fez mais inteiro e consciente com a possibilidade de produzir
e se deparar com essas producdes como forma de materializar as aprendizagens desses
adultos/professores que encontraram na prépria palavra o saber e o valor das suas vozes. Que
juntas, ecoavam mais fortes, mais firmes e também mais sensiveis as experiéncias que se deram

no corpo.
Iniciamos 0 processo mais concreto de produgdo com um pedido: que cada professora
escrevesse em uma folha, individualmente, palavras que representassem as aprendizagens que

identificavam terem adquirido nesse percurso de quase 3 anos de parceria.

O siléncio completo durante a producao, revelou o mergulho nas memorias desse tempo...

Queriam escolher muito bem as palavras que dariam relevo e sentido ao processo.

Palavras de representacdo... Os sentidos individuais dessa experiéncia.



Reflexdo-arte
Conhecimento
Troca
Sensibilidade
Experiéncias

(Professora Alais)
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Figura 15: “Parque motoca” — “Experiéncia, aprendizagens.” (Foto: Alais Xavier)

Inspiracao
Inspira a agédo
Respira na agéo
Vivéncia, evidéncia
Evidencia a acao
Vive
Respira
Desperta a respiracao
Acorda a razdo
Para viver a acdo.
Inspira, respira e expande,
Jamais retrai.

(Professora Katia)
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Figura 16: “Atelié” — “Olhar que inspira acdo.” (Foto: Katia Sousa)

Olhar atento...
Inspiracéo de vida!
Liberdade e construgdo

(Professora Carla Mauro)

Figura 17: “Tapete da sala de reunides” — “Aqui a gente se retine, se une, se envolve.” (Foto: Carla

Mauro
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ObSERvar

(professora Flavia)

Figura 18: “Atelié” — “Afinando olhares... as possibilidades.” (Foto: Flavia Novaes)

Aprender fazendo
Olhar
Refletir
Querer
Desejar
Sonhar
Mudar
Conhecimento prévio
Saberes
Encantamento

(Professora Carla Barbieri)
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Figura 19: “Atelié” — “Simbolo do olhar atento que temos construido nesse percurso.” (Foto: Carla Barbieri)

Escola — Crianca
Observacéo — Producéo
Pensamento — Olhar atento
Acéo — Escuta
Reflex&o — Fazer artistico

Ressignificacao — Interagdo
Ideias
Evoluir

Construcéo
Sala do G4= Espaco de aprendizagem da escrita, leitura e das interacoes.

(Professora Ana Claudia)



Figura 20: “Sala do G4” — “Espago da aprendizagem da escrita, leitura, interpretacdes e das interagdes.”

(Foto: Ana Claudia Federighi)

Eterno aprendizado
Conhecimento nunca acaba
Renascimento
Evolugdo

(Professora Adriana)

Figura 21: “Horta” — “Essa alface representa Renascer, Descobrir, ideia de eterno aprendizado.” (Foto:

Adriana Wertchko)
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As palavras escolhidas para o breve texto que tinha a proposta de revelar as aprendizagens
de cada uma, trouxe pelas palavras e por sua composi¢do, também uma preocupacéao poética e

estética, revelando intencionalidade e atencdo para forma e contetdo.

Da mesma forma, as fotografias e legendas solicitadas para representar os sentidos desse
processo para cada uma, trouxeram na forma, o cuidado com relacdo a composi¢do das

linguagens.

Colocar os sentidos pessoais dessa experiéncia em relevo, encontrar na materialidade uma
forma de representacdo do pensamento/sentimento, aproxima-nos da integracao entre razdo e
emoc&o, como nos propde IRWIN (2008, p. 91). “Talvez seja na ‘produgdo’ de nosso trabalho
como artistas-pesquisadores-professores que possamos confrontar as propriedades metaféricas

e metonimicas da terceiridade embutidas em nosso papel, nosso trabalho, e em nos.”

Na producdo, colocam em jogo 0s saberes pessoais, acionam a criatividade ao pensarem na

composicao entre forma e contetdo, pesquisam aspectos necessarios para viabilizar o projeto.

Com essa percepcdo, a intencdo e a expectativa de que, ao produzirem coletivamente uma
obra, encontrem novos sentidos para o vivido, apropriem-se da experiéncia, confrontem ideias,
olhares, posicionamentos e, nesse exercicio de reencontro e ressignificacdo do processo,
coloquem-se nas fronteiras que possibilitardo a mesticagem, o entrelacar dos olhares, o
surgimento de um entre-lugar, como nos diz Rita Irwin (2008), encontramos no desafio de
produzir coletivamente uma obra, a oportunidade de criar formas, utilizar linguagens para
representar os sentidos dos processos e da materialidade que as recolocaria diante dos sentidos
dessa experiéncia estética, deixando emergir o que ficou do lado de dentro e que se faria novo
ao se fazer matéria, ao se colocar em relacdo com as diferentes interpretacdes e recortes
realizados por cada uma. Que experimentassem diferentes papeis ao construirem essa narrativa

feita a partir da composicéo dos diferentes olhares e interpretacGes que fizeram nesse percurso.

Dessa forma, propus que, em grupo, partilhassem suas interpretacdes, os sentidos do
processo para cada uma e, juntas, a partir das vozes individuais, produzissem uma obra coletiva

que revelasse as aprendizagens desse grupo.
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As conversas trouxeram de volta momentos que as impactaram nesse caminho.
Relembraram situacOes e pessoas ao falarem sobre as colegas que nos deixaram no percurso.
Da mesma forma, quem chegou, partilhou como foi se sentir acolhida nesse grupo e o que esse

Processo representou para que se sentissem pertencentes a escola.

- Precisamos produzir uma obra que fale dessa acolhida e da importancia desse processo

para nosso crescimento pessoal e profissional. — Alguém falou.

- Tem que ser algo que caiba todo mundo! Quem partiu e quem chegou para seguir conosco.

Entdo, debrucadas e mergulhadas nessa missdo, deixaram-se estar ali, sem pressa. Apenas
entregues a obra que estava prestes a nascer e dar nova vida, materialidade e sentido aquele
ciclo téo transformador.

Por dias debrucaram-se sobre o projeto dessa construcdo. Olharam para seus grupos, as
construcdes com os alunos, perceberam o que dessa experiéncia levaram para a sala de aula e

vice-versa.

Com essas marcas, chegamos ao dia em que concluiriam a obra e partilhariam comigo essa

producao.

Muita emocdo e expectativa...

Eu, do lado de fora da sala que por tantas vezes nos encontramos para vivermos essa historia
de formacdo, escutava alguns ruidos, observava movimentos que surgiam por traz da porta de
vidro, sentia o arrepio doce e intenso de uma etapa do trabalho concluida.

Um tempo depois, ainda do lado de fora, vi a luz da sala se apagar...

Um siléncio avassalador foi interrompido pela Patricia, fotografa que estava responsavel

por registrar com sua lente aquele momento. Ela abriu a porta autorizando minha entrada...
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Ao cruzar aquela fronteira, deparei-me com uma sala escura que se fazia iluminar pelas
luzes dos celulares que, propositalmente, estavam com as lanternas acesas em torno da obra.

No chdo, um tecido fazia o papel de um tapete, guardando sobre ele ela, A CRIACAO!!!!

Figura 22: A Mandala! (Foto: Patricia Mochida)

Uma mandala! Ao lado dela, um “bastdo que fala”. Producdo inspirada na cultura indigena
gue guarda em si o direito a palavra. Palavra que, naquele contexto, segundo elas, deveria sair

do coracéo.

Em torno do tapete com a mandala, todas nos, sentadas, emocionadas, contemplavamos a

imagem.
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Figura 23: Apreciacdo da obra. Palavras de partilha do processo. (Foto: Patricia Mochida)

De posse do bastdo que fala, a primeira professora tomou a palavra... Entdo, uma a uma,
com a voz embargada e os olhos cheios de lagrimas, falou do valor e do sentido que aquela

experiéncia de aprendizagem lhe proporcionou.

“Vocé acreditou em nos. Em nossa palavra. Hoje também acreditamos e sabemos do valor

do nosso conhecimento. Vocé nos emancipou!!!”.

Com as mesmas lagrimas que escrevo essa harrativa, falei ao grupo naguele momento.
Juntas, vivenciamos nosso percurso como professoras, artistas, pesquisadoras. Concluimos um

ciclo de muito aprendizado e apropriacdo de nossa palavra.

Ao final de nossos discursos emocionados, as professoras contaram sobre o processo de
producéo e dos motivos dessa escolha. Enquanto falavam, deixavam emergir os conhecimentos
que foram acionados para essa construgdo: O saber sobre o simbolo da mandala, sobre as
representagdes que trouxeram para simbolizar cada palavra, sobre elementos da cultura

indigena, sobre os critérios utilizados para darem um nome ao bastéo...
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Contaram sobre como pensaram a materialidade e sobre a emogao posta nessa producéo.

Intelecto e emogédo misturavam-se na composicdo desses saberes que acontecem no encontro.

Por fim, a manifestacdo do orgulho e reconhecimento da importancia desse processo veio

expressa na palavra:

- Temos que tornar publica essa obra! Precisamos colocar na entrada da escola. Todos

precisam saber o valor do que estudamos!

Hoje, quem entra na Vila do Aprender, encontra-se com a mandala construida pelo grupo
com os dizeres: “Mandala construida pelo grupo de professoras da Vila durante as reunides de

formagdo. Resultado de um ciclo de aprendizagem e emancipacao.”

Figura 24: Exposicdo da Mandala na entrada da escola. (Foto: Renata Araujo)
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“Mandala construida pelo grupo de
N professoras da Vila durante as reuniées

de formacdo. Resultado de um ciclo de
aprendizagem e emancipacdo "

Figura 25: Texto de declaracdo da proposta. (Foto: Renata Araujo)

Talvez todos os educadores desejem se tornar artistas-pesquisadores-professores
guando comegam a se questionar sobre como tém ensinado e como os métodos
tradicionais precisam de vida e de viver. Eles aspiram por um significado mais

evidente, desejam criar, e eles almejam suas proprias expressdes de certeza e de

ambiguidade. (IRWIN, 2008, p. 91)

Nesse caminho de investigacdo e busca pela palavra autora, pela identidade e entre as
identidades desse grupo, temos vivenciado experiéncias de encontro com as marcas de nossa
formacdo e também a com a redescoberta de nossos desejos de ensinar e aprender. De reinventar
caminhos. De construir novos saberes e novos significados. Esbarramos na percepgéo de que
0s métodos tradicionais precisam de vida e de viver e que nossa forma de viver as experiéncias
de ensino e aprendizagem, de pesquisa e cria¢do, igualmente, necessitam de vida e de viver.

Aguecidas com essa poténcia de vida, de pesquisa, de criacdo e de ensino, nos encontros
que se seguiram apds a construcdo da mandala, debrugamo-nos a refletir sobre as aprendizagens

desse percurso e a forma como essa experiéncia nos atravessou.

O desejo de criar novos espacos de pesquisa, experiéncia e ensino a partir do que
vivenciaram e construiram nesse percurso, lan¢ou o grupo para novos cendrios de investigacao

e partilha.

- Queremos ampliar essa experiéncia. Trocar com outros. Queremos propor encontros de

formagé&o na escola Vila do Aprender! — Disseram.
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Mais uma vez voltamos a Vila como metafora. Como a imagem de lugar para encontros

com a aprendizagem.

Mobilizadas com essa voz que comeca a surgir, as professoras da Vila do Aprender

comegam a se preparar para realizar um encontro de formagao nesse espago/escola.

Ao serem questionadas sobre 0 que pensavam para esse caminho e para quem gostariam de
propor esse encontro de formacéo, disseram:
- Queremos iniciar esse caminho fazendo a formacdo das auxiliares e recreacionistas da

escola. Achamos que elas merecem vivenciar um pouco dessa experiéncia que tivemos.

Com essas vozes transformadas, mais firmes e conscientes de seu papel, seguiremos nesse
caminho de investigacdo e descoberta da nossa voz autora, das narrativas de educadoras que
renovam dia a dia seu gesto aprendiz e sua pesquisa de formacdo ao reconstruirem suas

narrativas e se encontrarem com a vida e com o viver.

5. Palavras de costurar: Re-composi¢ao do percurso, algumas reflexdes sobre o

processo

Nesse capitulo, ao me debrucar sobre a experiéncia vivida com o grupo e as teorias que
nos referenciaram, tenho a intencdo de me colocar na fronteira posta entre a experiéncia e 0
sentido, entre a teoria e a pratica, entre a acéo e a reflexdo, com a perspectiva de colocar em

relevo algumas das conexdes que estruturamos e as aprendizagens que proporcionaram.

O exercicio de realizar essa pesquisa possibilitou, aproximar-me e distanciar-me de
questdes que tém me inquietado ao pensar a importancia da formacédo dos professores dentro
da escola. Durante esse processo, tive a oportunidade de vivenciar na pratica, algumas teorias
que tratam sobre a experiéncia, sobre a criacdo, sobre as historias de vida e a pesquisa como
elementos que possibilitam aos professores um reencontro com a aprendizagem e o sentido de

aprender.
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A partir das vivéncias, da escuta e da reflexdo, busquei compreender de forma mais
ampla as aprendizagens presentes nos contextos de vida, de criagdo, de ensino e de
pesquisa/aprendizagem. Busquei pela experiéncia, pela producdo coletiva, pelas historias de
formacéo e de vida e pela teoria como caminhos que, entrelacados, poderiam compor olhares e
possibilidades que contribuiriam para a reflexdo sobre a construcdo da narrativa de professores

como possibilidade de encontro com a voz autora.

A0s poucos, percebi que essa investigacao sobre a formagéo de professores se daria em
torno de trés aspectos: a experiéncia de partilha de histérias de vida e de formacao (o encontro
com as vozes do grupo), producdes coletivas e encontros com os saberes do grupo (o principio
da construcdo da autoria) e a pesquisa a partir da reflexdo sobre a pratica e a conexdo com

teorias.

O ponto de partida para essa investigacdo, deu-se com a inquietacdo em torno da escola
e 0 modo como ela, ao longo do tempo, colocou-nos diante da aprendizagem. Carla Rinaldi nos
ajuda a pensar a respeito ao dizer:

...continuamos a falar da escola, do ensino e da aprendizagem utilizando
apenas a linguagem verbal, a palavra falada e a escrita. Geracdes de educadores tém
levado adiante sua formag&o inicial e seu desenvolvimento profissional continuado
sem jamais refletir sobre a variedade de coisas que sabemos acerca do aprendizado e
sobre o relacionamento do aprendizado com o seu contexto. E, em especial, abdicando

da busca por novas formas, novas linguagens, que possam lhes permitir viver,
partilhar, narrar e desempenhar os eventos do aprendizado.

Essas formas e essas linguagens, essa espécie de ‘contaminag@o’ entre
linguagens diferentes, poderiam abrir novos horizontes [...] e criar novos papeis de
lideranca para as criancas e os educadores. Estes, por exemplo, seriam promovidos da
condicdo de meros praticantes para a posicdo de autores dos processos e trilhas
pedagogicas. (RINALDI, 2012, p.183)

A percepcgédo de que nossa relagdo com a aprendizagem na escola, fez-se em torno da
palavra oral e escrita, da reproducdo de informagGes como representacdo dos processos de
ensinar e aprender € algo que tem sido foco de estudo por pesquisadores de diferentes areas que
se colocam a refletir e problematizar questfes que envolvem a educacéo, a escola e a formagéo.
Aspectos que me inquietam desde o inicio do meu percurso como professora e aprendiz e, mais
tarde, como formadora e aprendiz. Em busca de propostas que pudessem reconfigurar esse
cenario, enxerguei na possibilidade de refletir sobre os saberes que adquirimos na experiéncia

e sobre a variedade de formas que possibilita construir aprendizagem, uma fresta para caminhar
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com esse grupo, tdo marcado pela escola da reproducéo e do silenciamento das vozes de alunos
e professores.

Como partilhei nos capitulos anteriores, iniciamos esse processo com os relatos de

experiéncia, das historias pessoais e as marcas das identidades das professoras.

Ao vivenciar as experiéncias de encontro com o passado, com nossas marcas de vida,
as aprendizagens foram ganhando novos sentidos. Misturados as emoces, 0s saberes impressos
em nos, eram “suavizados”, a0 mesmo tempo em que adquiriam maior significado, pois
conectavam-se as nossas historias e as nossas identidades pesquisadoras. Em meio a vivéncia,
a relagdo com o conhecimento deixava de ser algo externo para tornar-se integrado. Como se

ndo houvesse mais uma hierarquia entre a experiéncia e a teoria.

Essa relacdo intima entre agir e sofrer a agdo, entre relembrar e reinventar, entre

pesquisar e criar, ajudou-nos a ressignificar o papel do professor.

Esses aspectos, colocados em acdo, em contextos de vida e de reencontro com a
aprendizagem, comecaram a aflorar percepcdes, interpretacdes, emocBes e saberes que
aparentemente, eram desconhecidos. Os saberes e experiéncias integrados, modificavam a
relagdo com o conhecimento e com o sentido da aprendizagem do adulto professor, provocando
o0 principio de uma mudanca de posi¢do — do professor aluno para o professor pesquisador.

Durante o processo, inquietava-me perceber as transformacdes que comecavam a
acontecer com as professoras e comigo. Os sentidos produzidos nas discussdes e producdes
realizadas, comecaram a despertar a conexdo de contextos dentro e fora da escola. O que
também apontava para o principio da descoberta de que a relacdo com a aprendizagem nao se
estabelece em um tempo e espaco pré-determinados, mas se fazem com nossa agéo constante

no mundo.
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Essas percepgdes foram se estruturando no processo, possibilitando que ligdssemos e
religdssemos pensamentos, impressdes e interpretacdes. Refletir sobre a experiéncia de
formacéo e organizar de forma mais sistematizada esse caminho, ajudou-me a compreender de
um modo que eu ndo entendia antes, que as identidades integradas de
Aurtista/professor/pesquisador que nos propde IRWIN (2008) ao refletir sobre a A/r/tography,
referem-se a experiéncia humana de aprendizagem, criacdo e pesquisa. Reconheco que sdo nos
contextos de vida que essas identidades se constituem, renovam-se e nos transformam, nos

reposicionam diante do outro, do mundo, do conhecimento, sobretudo, diante de nés mesmos.

N&o se trata de sobrepor o saber constituido na escola (com o formato mencionado
anteriormente) ao saber da experiéncia, mas de reestabelecer a integracdo dessas formas — razao

e emocao — e reconhecer que € na conexao entre as identidades que o conhecimento se faz.

Reconhecer o papel de cada uma nesse processo e o valor de cada experiéncia para a
composicao desse todo, reanimou nossa forma de ser e estar no mundo e de nos relacionarmos

com o conhecimento, colocando-nos entre e dentre as identidades mencionadas por Irwin.

Esse, acredito, foi um diferencial para nossa construgdo. O reencontro com nossa

identidade e a percepcdo de que ela orienta nossa relacdo com a aprendizagem.

Tal percepgdo, aos poucos, foi dando sentido as experiéncias e mobilizando em cada

professora sua poténcia formadora e aprendiz.

A experiéncia de formacéo no cotidiano da escola, no contexto proposto, promoveu o
re-encontro com a escola como lugar de criacdo, pesquisa e aprendizagem e, consequentemente,
alterou 0 modo de se relacionarem com as experiéncias pessoais de formacdo. Durante o

processo, colocamo-nos mais inteiras diante das identidades que se integravam (A/r/t).
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Agucamos a percepc¢éo acerca da ideia de que as identidades de artista/professor/pesquisador
caminham lado a lado em nossos gestos aprendizes. Assim, também tornamos cada vez mais
consciente, nossa percepcao para o entorno, para as experiéncias de problematizacdo, para as
diferentes interpretacdes possiveis que cada situacdo traz em si, buscando conhecer e
compreender nosso objeto de pesquisa, a0 mesmo tempo em que tentamos conhecer melhor a

nés mesmas e 0 modo como nos relacionamos com o conhecimento.

Vivenciar uma pesquisa que tem a si mesmo e seus processos de aprendizagem como
foco de investigacdo, possibilitou, como nos diz Rita Irwin (2008), uma maior compreensao
das identidades pessoais e 0 reconhecimento de suas acdes pesquisadoras como sujeitos da

prépria aprendizagem.

Encontramos na materialidade uma forma de representar 0 pensamento e, com essa
experiéncia de producdo/criacdo, revelamos e reconhecemos 0s conhecimentos presentes em
cada uma e os que emergiriam desse entre lugar que o ato de criacdo nos coloca ao acionar o

novo em nos.

Na acdo de realizar pequenos registros, partilhar imagens, musicas, literatura....
Comecaram a relacionar os saberes da experiéncia com os conhecimentos teoéricos e a perceber

0 quanto esses dois campos interligados, compdem nossa pratica e construcdo cotidiana.

Colocamo-nos nas fronteiras, como nos diz IRWIN (2008), comecamos a exercitar o

re-pensar, re-inventar, re-aprender.

Nesse processo de ir e vir, de re-conhecer as marcas das construcdes, encontraram-se
com a experiéncia aprendiz de um lugar que apesar de parecer novo, pelo sentido que adquiria,
estava posto na esséncia.

Mas a inteligéncia que os fizera aprender o francés em Telémaco era a
mesma que os havia feito aprender a lingua materna: observando e retendo, repetindo
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e verificando, associando o que buscavam aprender aquilo que ja conheciam, fazendo
e refletindo sobre o que haviam feito. (RANCIERE, 2015 p. 28)

Nesse gesto de repetir, observar, associar etc., comecei a perceber, que as discussdes e
as ac0es realizadas no grupo, passaram a fortalecer a confiancga das professoras em suas préaticas.
Comecaram a criar contextos de aprendizagem para seus alunos a partir das re-descobertas que
faziam acerca do olhar para o ensino e a aprendizagem. Ao refletir sobre como aprendemos,
comecaram a pensar sobre como seus alunos aprendem e a criar cenarios mais potentes para

essas aprendizagens.

Essa proposta comecou a inverter a logica da reproducdo e nos aproximar da ideia de
construcdo, de aprendizagem em contexto, de conexao de saberes, de ampliacéo de sentidos, de
experiéncia de problematizacdo. Possibilitou que comecgassemos a nos distanciar da busca pelas
respostas para nos aproximar das perguntas, como nos diz FREIRE (2011, p. 89), “precisamos
buscar por uma pedagogia preocupada com as incertezas que se radicam nas questdes que
discutimos e, pela propria natureza, uma pedagogia que exige investigacdo. Assim, essa

pedagogia sera muito mais uma pedagogia da pergunta do que uma pedagogia da resposta.”.

As buscas pelas respostas ainda se mostram presentes. Acredito que isso também é do
humano. Mas a descoberta do gesto investigativo, a percep¢do de que as perguntas estdo em
nos a medida que nos colocamos a observar as situagcdes e questionar os caminhos, comecgou
provocar contextos de problematizacdo e, consequentemente, novas construces e

aprendizagens.

Entendemos, contudo, que as respostas (e as perguntas), ndo estdo dadas, que as
construcdes se fazem no exercicio constante de vida, criacdo e pesquisa. Reconhecemos, como
nos diz BAUMAN (2009, p. 108), que o “Absoluto precisa ser criado e bafejado pelo sopro da
vida - e ndo apenas num Unico ato de cria¢do; sO pode existir em um estado de criacéo
permanente, precisa ser constantemente recriado, dia apés dia, hora apds hora. Absolutos néo

se encontram — sdo feitos.”.
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Nesse gesto de pesquisa e reinvencdo constantes, na mesticagem que integra e
ressignifica nossa acéo aprendiz, seguimos construindo e re-construindo nossas identidades de
Acrtistas/professores/pesquisadores. Estruturando nossas narrativas e buscando por nossa voz

autora.

6. A pesquisadora e a (re)constituicdo de sua (s) identidade(s)

Encontro nesse capitulo um espago para deixar ecoar minha voz propria e 0 modo como
reconstituo minha identidade pessoal e profissional a partir dessa busca pela autoria e pelas

identidades integradas de Artista-Professora-Pesquisadora.

O encontro com as professoras da Vila do Aprender, com as marcas da escola do
silenciamento e com a poténcia de transformac&o que o reencontro com nossas narrativas, com
as experiéncias coletivas de criagdo e com a pesquisa, proporcionam para a reinvencao de si,
possibilitou o reencontro com minha prépria histéria de formacdo, de deformacdo e de

transformacéo.

Encontrei-me nesse processo, com desafios e poténcias que ndo reconhecia em mim.
Deparei-me com incoréncias que revelam as marcas de minha histéria na e com a escola.
Marcas do ensino da transmissdo e da reproducéo, do silenciamento da minha voz, mesmo com
a tentativa de fazé-la ecoar. Nesse processo, ao “mirar-me no espelho”, tantas vezes vi refletida
a imagem da “mestre explicadora”; precisei lidar com a frustracdo diante do erro, da falta, da
inseguranca pesquisadora, do desafio da escuta desprovida de expectativa, das limitaces do

meu repertorio.

Também me deparei com a forgca do enfrentamento, com a coragem para fazer novas
buscas, com a capacidade de me reinventar, de encontrar no aparentemente familiar, algo novo:

Eu mesma, minha vida e profissao.
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Provocada por uma observacdo feita pela professora Vera Ronca, encontrei nesses
contextos, poténcia de vida e de morte. Experiéncia de rompimento e de
renascimento/transformacao. Penso que a mesticagem que nos propde IRWIN (2008) ao falar
da integracdo das identidades de artista-professora-pesquisadora, somente se constitui e se
reconstitui nesses contextos de vida e de morte, de agéo e transformacao. De criagéo constante
de nossa possibilidade de ensinar e, sobretudo, de nossa capacidade de aprender.

E como tenho aprendido... Sobre o ensino e sobre meu modo de aprender. De me

encantar e provocar encantamentos diante da aprendizagem de si, do outro, do entorno.

As marcas da minha histéria de vida e de formacdo, com todas as deficiéncias e
poténcias que se instalaram na caminhada, foram acionadas nesse percuso. Acima de tudo,

foram e veem sendo transformadas — transformando-me.

Aprendi com essa pesquisa, que 0 encontro com a voz experiéncia, nasce no desafio e

no enfrentamento da exposicdo. Portanto, com entrega e coragem;

Aprendi que para possibilitar o surgimento da voz de um grupo de professoras, preciso,

como formadora, colocar minha voz junto, expor-me;

Descobri gque escuta inteira tem a ver com disponibilidade para encontrar (se) com a

palavra do outro;

Que criacdo é processo gue nasce do encontro conosco e com a experiéncia do mundo
em noés — interpretacdo e representacao -. Que tem a ver com o que deixamos entrar. Com o que

resignificamos em nos e devolvemos ao coletivo para que ganhe novos sentidos;

Aprendi que a consciéncia da falta € 0 que me move nessa busca e que é naincompletude

que avanco no ato pesquisador;

Acima de tudo, percebi que a escola que tento reescrever, reinventar, nasce da escola

gue me acolheu, me formou e continua a me (trans)formar como humana e aprendiz, que
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aprende, ensina, inventa e se reinventa em busca de sua propria identidade de Artista —
Professora — Pesquisadora.

7. Consideracdes finais

Quando refaco uma cangéo
E a mim que me refago
Yeats

Ao relatar a experiéncia de formagdo com as professoras da escola Vila do Aprender,
inicialmente, trazia a intencdo de partilhar recortes desse processo que se fez em meio a davidas,
descobertas, construcdes e reinvengdo constantes. Cultivava também o desejo de, ao revisitar
esse percurso e entrelaca-lo as diferentes experiéncias vividas e as leituras que mediaram meu
percurso de formagdo, ampliar meu olhar e criar novas possibilidades para a construgdo da
narrativa e da autoria de professores em seus processos de formacéo no cotidiano escolar. Havia
ainda a expectativa de, ao organizar esse percurso em texto, criar espaco de dialogo com outras

vozes e potencializar a rede de trocas com e entre educadores.

Nesse exercicio de escrita tenho refeito a mim mesma. Meu modo de pensar e viver 0s
processos de formacdo de professores. O que, de certa forma, confirma as hipéteses
investigadas que relacionavam a formagdo ao encontro com a identidade e a construcdo da

autoria entendendo gue nesse processo de reinvencao, ambas passam por constantes alteracdes.

Desse modo, ao narrar essa experiéncia, as aprendizagens e questionamentos que
surgiram durante essa pesquisa, falo a partir de mim, como diz LARROSA (2014), mas nao
sobre mim. Falo também sobre a escola e a urgéncia de repensar os processos de formagao de

professores aproximando, cada vez mais as experiéncias de criacdo, investigacéo e ensino.

A defesa da escola e desse espaco como lugar de tempo livre para o estudo, para o
encontro com algo do mundo e a poténcia aprendiz, proposta por MASSCHELEIN E SIMONS
(2014), aproxima-me, da defesa dos professores e de suas vozes dentro da escola, tornando
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também, e sobretudo, para os educadores esse espago como lugar de encontro com a criagéo,
com suas identidades pesquisadoras e seus gestos aprendizes. O que, nesse contexto, significou
dizer, que foi preciso encontrar tempo livre para que as professoras construissem canais de
dialogo, que exercitassem a escuta e a fala, que validassem seus saberes e criassem modos de

representarem seus pensamentos de modo a ampliarem e resignificarem seus aprendizados.

Palavra, escuta, criacdo de sentidos, produgdes — individuais e coletivas — e
investigacdo, possibilitaram o reconhecimento das identidades de cada uma e desse grupo.
Reconhecimento que alterou a percepc¢éo das préaticas e das reflexdes. Que abriu fresta para que
se autorizassem a interpretar situagdes, a “ler” entrelinhas, a compor olhares, a por sua palavra

com o outro.

A primeira constatacdo foi a de que essa conquista ndo se faz na declaracéo da proposta,

mas precisa de construcdo. De vida e de viver.

Esse modo de se relacionar com o conhecimento, solicita distanciar-se da ideia de

aprendizagem como processo que se da de fora para dentro, que se constitui pela reproducéo.

O encontro com as histérias de vida foi o primeiro passo para conseguirmos aproximar
o grupo de uma relacdo mais estreita entre a vida e o saber, entre a experiéncia e a aprendizagem,

entre a informacao e o conhecimento.

As experiéncias vivas de encontro com o passado e a conexdo dessas marcas com 0
tempo presente, lancava-nos para frente. O estabelecer dessa relacéo possibilitou o principio do
deslocamento do papel do professor aluno, que espera pelas respostas do mestre explicador,
como nos aponta RANCIERE (2015), para o professor pesquisador, que busca por suas proprias

perguntas e pelos recursos que poderdo ajuda-lo na construgédo do devir.

O caminho de encontro com a identidade individual e coletiva desse grupo, fez com que,
aos poucos, se autorizassem a assumir suas palavras e seus saberes, a reinventarem
possibilidades de atuacéo. Essa construcdo deu-se em torno dos simbdlicos, das interpretagdes

de diferentes contextos, das experiéncias de criacdo, da constru¢do do comum desse grupo.
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Aos poucos, essas identidades, reveladas a partir das histdrias de vida e ressignificadas
nas experiéncias de partilha, de representacdo do pensamento/impressdes e da criacdo coletiva
de uma obra que trazia em seu resultado os sentidos do processo, comecaram a ganhar forga e

a se manifestar de forma mais consciente nas producdes que eram realizadas.

Percebi, de um modo que ndo percebia antes, 0 quanto as experiéncias de materialidade
com a presenca de diferentes linguagens, possibilitam a expressdo de emocdes, sensacoes e

conhecimentos que, as vezes, desconheciamos estar presentes em nos.

Essa possibilidade de encontrar-se consigo fora de si, foi bastante significativa para a
percepcao dos saberes do grupo e de cada uma e, mais do que isso, para a possibilidade de se

expor e com isso, vivenciar a experiéncia, construir e reconstruir conhecimento.

Como nos diz SALLES (2013, p. 127), “O percurso criativo pode ser observado sob a
perspectiva da construcdo de conhecimento. [...] O percurso criador deixa transparecer o

conhecimento guiando o fazer, agdes impregnadas de reflexdes e de intengdes de significado.”.

Essa construcdo, possibilitou o inicio da mudanca de posicdo das professoras que,

concluiram esse ciclo provocadas a assumirem suas vozes autoras e sua condicdo pesquisadora.

O reconhecimento de suas poténcias e 0 exercicio da pesquisa, moveu-as no desejo de
assumir essa palavra junto a outras professoras. Colocaram-se nas fronteiras, re-pensaram, re-

aprenderam, re-significaram sua palavra, sua autoria, sua voz.

Com essa forca de reconstrucdo, assumem o papel de professoras pesquisadoras no

exercicio de realizarem a formacao das auxiliares e recreacionistas da escola.

Também eu, senti-me provocada e transformada a partir dessa experiéncia de busca pela
voz e pela autoria. Pelas questdes que me movem e pelos modos que podem se manifestar na

minha agdo no mundo.

(Re) encontrei-me fortemente com o desejo de trocar com outros educadores, de me

encontrar com outras vozes e, nesse processo, reinventar minha voz e minha posi¢do no mundo.
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Ao falar de posicdo, falo também de posicionamento, ja que essa pesquisa renovou em meu
olhar e em minha atuacgdo a crenga de que a educacao e a arte sdo gestos politicos que solicitam
posicionamento e, para isso, necessitam do encontro de nossas identidades e do reconhecimento

dos sentidos que nos constituem.

Assim, enquanto buscava pela voz do outro, encontrei-me com minha propria voz, com
minha propria busca pela palavra autora. Re-nas¢o nesse processo junto com a ComPosi¢éo:
Encontros de formacao. Um espacgo democratico de encontro com educadores e suas perguntas.

Com sua postura pesquisadora, criadora e aprendiz.

A ComPosicao nasce como uma forma de representar os sentidos dessa pesquisa em
mim e como uma possibilidade de tornar o espaco virtual, como lugar de encontro com as vozes
de tantos educadores que eventualmente, tém sido silenciados em sua poténcia criadora,

pesquisadora e aprendiz.
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AUTORIZACAO

Eu, Adriana Wertchko, abaixo assinado, autorizo Renata Araujo Moreira dos Santos,
estudante do curso de Mestrado da Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita
Filho”, Instituto de Artes de Sdo Paulo, a utilizar as informag¢des por mim prestadas ou
escritas, para a elaboracdo de sua Dissertacio de Mestrado que tem como titulo:
Experiéncia estética e narrativas de professoras: o processo de formagdo na escola Vila

do Aprender.

Orientada pela Profa Dra. Luiza Helena da Silva Cristov.

Sao Paulo, 05 de abril de 2018.

Assinatura da professora
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estudante do curso de Mestrado da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho”, Instituto de Artes de S@o Paulo, a utilizar as informagdes por mim prestadas ou
escritas, para a elabora¢dio de sua Dissertagdo de Mestrado que tem como titulo:
Experiéncia estética e narrativas de professoras: o processo de formagdo na escola Vila

do Aprender.

Orientada pela Profa Dra. Luiza Helena da Silva Cristov.

Sao Paulo, 03 de maio de 2018.
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dos Santos, estudante do curso de Mestrado da Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”, Instituto de Artes de Sdo Paulo, a utilizar as informag¢des por mim
prestadas ou escritas, para a elaboragdo de sua Disserta¢do de Mestrado que tem como
titulo: Experiéncia estética e narrativas de professoras: o processo de formagio na escola

Vila do Aprender.

Orientada pela Profa Dra. Luiza Helena da Silva Cristov.

Sdo Paulo, 05 de abril de 2018.
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Eu, Aline Carneiro Meneses, abaixo assinado, autorizo Renata Araujo Moreira dos
Santos, estudante do curso de Mestrado da Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”, Instituto de Artes de Sdo Paulo, a utilizar as informagdes por mim
prestadas ou escritas, para a elaboragéo de sua Dissertagio de Mestrado que tem como
titulo: Experiéncia estética e narrativas de professoras: o processo de formagio na

escola Vila do Aprender.

Orientada pela Profa Dra. Luiza Helena da Silva Cristov.

Sao Paulo, 05 de abril de 2018.
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Eu, Andrea Lages, abaixo assinado, autorizo Renata Araujo Moreira dos Santos,
estudante do curso de Mestrado da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho”, Instituto de Artes de Sdo Paulo, a utilizar as informagdes por mim prestadas ou
escritas, para a elaboragdo de sua Dissertagdo de Mestrado que tem como titulo:
Experiéncia estética e narrativas de professoras: o processo de formagdo na escola Vila

do Aprender.

Orientada pela Profa Dra. Luiza Helena da Silva Cristov.

Sio Paulo, 05 de abril de 2018.
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Eu. Carla Barbieri Rosseto, abaixo assinado, autorizo Renata Araujo Moreira dos
Santos, estudante do curso de Mestrado da Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho™. Instituto de Artes de Sdo Paulo, a utilizar as informag¢des por mim
prestadas ou escritas, para a elaboragiio de sua Dissertagdo de Mestrado que tem como
titulo: Experiéncia estética ¢ narrativas de professoras: o processo de formagio na

escola Vila do Aprender.

Orientado pela Profa Dra. Luiza Helena da Silva Cristov.

Sdo Paulo, 07 de maio de 2018.
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Eu, Carla Garcia Mauro, abaixo assinado, autorizo Renata Araujo Moreira dos Santos,
estudante do curso de Mestrado da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho”, Instituto de Artes de S@o Paulo, a utilizar as informagdes por mim prestadas ou
escritas, para a elaboragdo de sua Dissertagdo de Mestrado que tem como titulo:
Experiéncia estética e narrativas de professoras: o processo de formag¢io na escola Vila

do Aprender.

Orientada pela Profa Dra. Luiza Helena da Silva Cristov.

Sao,Paulo, 05 de abril de 2018.
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Filho™, Instituto de Artes de Sdo Paulo, a utilizar as informag¢des por mim prestadas ou
escritas, para a elaboragdo de sua Dissertagdo de Mestrado que tem como titulo:
Experiéncia estética e narrativas de professoras: o processo de formag¢o na escola Vila

do Aprender.

Orientada pela Profa Dra. Luiza Helena da Silva Cristov.

Sédo Paulo, 05 de abril de 2018.
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estudante do curso de Mestrado da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho”, Instituto de Artes de Sao Paulo, a utilizar as informagdes por mim prestadas ou
escritas, para a elaboragdo de sua Dissertagdio de Mestrado que tem como titulo:
Experiéncia estética e narrativas de professoras: o processo de formagdo na escola Vila

do Aprender.

Orientada pela Profa Dra. Luiza Helena da Silva Cristov.

Sao Paulo, 05 de abril de 2018.
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