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Epigrafe

Ensinar especificamente o pensamento
humano significa ensinar a dialética — a
capacidade de formular rigorosamente
uma “contradicao” e, entdo, encontrar a
sua verdadeira resolucdo por meio do
exame concreto da coisa, da realidade e
nao por meio de manipulacdes verbais
formais que camuflam “contradicbes”
em vez de resolvé-las. (ILYENKOV,
2007, p. 21).

Hoje torna-se muito claro que o sistema
de ensino tradicional ndo é eficaz. Sua
falta de eficacia se encontra, néo
somente no fato de ser financeiramente
caro, mas também no carater funcional
e educacional de seus objetivos.
(REPKIN, 2019, p. 368).



RESUMO

Desde que retornou como disciplina obrigatéria na grade curricular das escolas
de nivel médio do pais, com a Resolucéo n° 4, de 16 de agosto de 2006 e com
a Lei n° 11.684/2008, a disciplina de Sociologia reencontrou desafios que a
acompanharam ao longo de toda a sua historia. No estado de S&o Paulo, desde
a LDB 9.394, de dezembro de 1996, impde-se a Sociologia um contexto de
recorrentes reformas educacionais para viabilizacdo de politicas neoliberais, ao
mesmo tempo que impde-se as escolas um curriculo comum obrigatério ao qual
integra os Cadernos de Sociologia S&o Paulo Faz Escola, cuja producéo se deu
de modo aligeirado, sem se apropriar das contradicdes desse processo. Nesse
sentido, a partir do materialismo histérico dialético, da teoria histérico-cultural e
suas implicagbes pedagodgicas, busca-se discutir o objetivo proposto por esse
material a formacdo dos jovens nas escolas publicas do estado de Sao Paulo.
Assim, a pesquisa teve como objetivo analisar em que medida o principio da
desnaturalizacdo das concepcoes e explicagdes dos fendmenos sociais das
Orientacbes Curriculares Nacionais (OCN), estd presente no volume | do
Caderno de Sociologia do Aluno: Sao Paulo Faz Escola — destinado a 12 série
do ensino médio das escolas da rede publica de educacéo basica do estado de
Sdo Paulo. Para tanto, resgatou-se aspectos da origem, constituicdo e
desenvolvimento da trajetéria da Sociologia no curriculo, do Sao Paulo Faz
Escola, de modo a contrapor 0 que esses materiais assumem ser com 0 que
pretendem fazer em relacdo ao ensino de Sociologia. A verificacdo se deu por
meio da analise bibliogréfica de artigos académicos, livros cientificos e
documentos oficiais relacionados ao ensino de Sociologia. Foi constatado que o
volume | do Caderno de Sociologia do Aluno Sao Paulo Faz Escola — destinado
a 12 série do ensino médio das escolas publicas paulistas, ndo contém os
requisitos necessarios ao desenvolvimento da desnaturalizacdo dos fenébmenos
sociais, tal qual sugere as OCN-Sociologia.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia. Cadernos Sao Paulo Faz Escola. Teoria
Historico-Cultural. OCN-Sociologia.



ABSTRACT

Since it returned as a mandatory subject in the curriculum of secondary schools
in the country, with Resolution No. 4, of August 16, 2006 and Law No. 11,684 /
2008, the discipline of Sociology has encountered challenges that accompanied
it throughout its entire history. In the state of Sdo Paulo, since LDB 9,394, of
December 1996, Sociology has been imposing a context of recurrent educational
reforms to make neoliberal policies feasible, while imposing on the schools a
mandatory common curriculum to which they integrate. Cadernos de Sociologia
Sé&o Paulo Faz Escola, whose production took place in a light manner, without
appropriating the contradictions of this process. In this sense, based on dialectical
historical materialism, historical-cultural theory and its pedagogical implications,
we seek to discuss the objective proposed by this material for the training of
young people in public schools in the state of Sdo Paulo. Thus, the research
aimed to analyze to what extent the principle of denaturalization of the concepts
and explanations of the social phenomena of the National Curricular Guidelines
- OCN is present in volume | of the Sociology Notebook of the Sdo Paulo Faz
Escola Student - destined for the 1st grade of education of public schools of basic
education in the state of S&o Paulo. Therefore, aspects of the origin, constitution
and development of Sociology's trajectory were recovered in the curriculum, as
well as that of S&o Paulo Faz Escola, in order to counter what these materials
assume to be with what they intend to do in relation to the teaching of Sociology
. The verification was done through the bibliographic analysis of academic
articles, scientific books and official documents related to the teaching of
Sociology. It was found that volume | of the Sociology Notebook of the Sao Paulo
Faz Escola Student - destined for the 1st grade of public schools in Sdo Paulo
does not contain the necessary requirements for the development of the
denaturalization of social phenomena as suggested by OCN-Sociology.

Keywords: Teaching of Sociology. Cadernos Séo Paulo Faz Escola. Historical-
Cultural Theory. OCN-Sociology.
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INTRODUGCAO

Este trabalho significa o resultado de uma trajetoria que teve inicio no ano
de 2013, quando comecei a cursar Ciéncias Sociais na Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho — UNESP/Marilia. Nesse ano, fui aprovado no
concurso publico para Professor Educacédo Bésica Il do Estado de Sao Paulo e,
ao optar pela licenciatura, fui bolsista no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia PIBID no periodo de 2014 a 2016, como também, participei
do Grupo de Pesquisa cadastrado no CNPq “Implicacdes Pedagdgicas da Teoria
Historico-Cultural”, na linha de pesquisa “Metodologia de Ensino”, sob

coordenacao da Professora Doutora Sueli Guadelupe de Lima Mendonca.

A participacdo no PIBID possibilitou uma relagdo diferenciada com as
escolas publicas do estado de Sdo Paulo ao longo da graduacéo, isto €, em
condi¢cdes de contribuir diretamente com o trabalho pedagdgico, junto ao
professor da rede publica de ensino e dos professores orientadores da
universidade, no subprojeto de Sociologia. Por se tratar de uma parceria entre
escola e universidade, planejamos e executamos a¢des de natureza ludica ao
mesmo tempo que colocamos o0s alunos em contato com teorias e conceitos
cientificos por meio da leitura de textos, ora elaborados por nés, que
compunhamos o grupo, ora por autores classicos das Ciéncias Sociais.
Tinhamos uma metodologia prépria de trabalho, nos reuniamos semanalmente,
para elaborar atividades pedagdgicas para os alunos das escolas publicas de
ensino médio que faziam parte do programa e, a0 mesmo tempo, para nos
apropriar dos resultados obtidos pelo Grupo de Pesquisa “Implicagdes

Pedagdgicas da Teoria Historico-Cultural”.



Tratou-se de um momento de grande envolvimento com discussdes da
licenciatura e eventos académicos. Em 2014, publiquei um resumo intitulado
“‘Novas metodologias e técnicas de ensino para o ensino de sociologia:
trabalhando com a tematica Estado e Movimentos Sociais”, em anais do “XXVI
Congresso de Iniciagéo Cientifica da UNESP”. Em 2015, apresentei um trabalho
completo intitulado: “O ensino de Sociologia em pauta: PIBID de Ciéncias Sociais
de Marilia”, no “I SEMINARIO PIBID/SUDESTE E Ill ENCONTRO ESTADUAL
DO PIBID/ES”, em Aracruz/ES. Nesse mesmo ano apresentei o resumo
intitulado “Novas metodologias e técnicas de ensino: trabalhando com a temética
estado e movimentos sociais para ensinar Sociologia na educagéo basica”, no
“IV ENCONTRO NACIONAL DE ENSINO DE SOCIOLOGIA NA EDUCACAO
BASICA”, realizado em S3do Leopoldo/RS. E apresentei o resumo intitulado
“Aprender e Ensinar Sociologia no Ensino Médio: Novos Desafios.”, no “XXVII

Congresso de Iniciagao Cientifica da UNESP”.

Em 2016, ano que me formei em licenciatura e encerrei minha participacao
no PIBID, apresentei um trabalho completo, intitulado: “Ensino de Sociologia:
Uma andlise da atividade de ensino como mediadora do desenvolvimento do
pensamento tedrico”, no “3° Congresso Internacional Sobre a Teoria Historico-
Cultural e 152 Jornada do Nucleo de Ensino de Marilia”. A oportunidade de
relacionar teoria e pratica de ensino, por meio do PIBID e da vivéncia académica
em geral, com participacdo em Grupo de Pesquisa e eventos cientificos,
motivou-me a avancgar nos estudos sobre metodologias e técnicas de ensino,
sobretudo as relacionadas a teoria histérico-cultural e suas implicagbes

pedagdgicas.



Entretanto, ao ser convocado para assumir o cargo de professor de
educacédo basica Il, em agosto de 2017, percebi que a autonomia pedagdgica
para a organizacdo da aprendizagem dos alunos que tinhamos como integrantes
do PIBID era algo especifico deste programa. No momento em que patrticipei da
Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo — ATPC, notei que os planos de ensino
centravam-se nos materiais do Sado Paulo Faz Escola e que os Cadernos do
Professor e do Aluno sé@o os protagonistas da atividade pedagdgica, tamanha é
a cobranca para tal, sobretudo de coordenadores e gestores que participam
frequentemente desses momentos. Fala-se muito da avaliagdo que determina
qual escola e, portanto, qual equipe gestora e docente, ird receber a bonificacédo
estabelecida pelo governo do estado mediante o cumprimento de metas

proporcionais aos resultados obtidos pelos alunos em avaliagBes periddicas.

Ha, no entendimento de grande parte desses sujeitos, a concepcéao de que
as avaliacdes que geram a bonificacdo salarial sdo realizadas com base nos
conteudos propostos pelos Cadernos do Professor e do Aluno, disponibilizados
até o ano de 2018 em dois volumes para cada série do ensino fundamental e
médio, depois esses materiais obtém outra versdo!. Com isso, muitos
professores e gestores fazem uso dos Cadernos e os defendem, alegando que
0S mesmos, ndo soO contribuem para o bonus salarial como também auxiliam em
suas acfes pedagogicas. E claro que ha aqueles que pensam o contrario, mas
fato é que ao adentrar na rede publica de ensino do estado de Séo Paulo, cobra-

se do professor apropriacao e aplicacao desses materiais.

! Esta versdo n3o é objeto dessa pesquisa.



A inscrigdo do professor na Escola de Formacgao e Aperfeicoamento dos
Profissionais da Educacéo do Estado de Sdo Paulo (EFAP), constituida na maior
parte por um modelo de Educacao a Distancia (EAD), que se apresenta como
uma espécie de formacdo continuada de professores e os preparam para
fazerem uso dos Cadernos Sao Paulo Faz Escola, € obrigatéria e efetuada no
primeiro ano de trabalho do professor que entra mediante concurso na rede
publica de ensino. O curso tem duragdo de 360 horas distribuidas ao longo de
um ano, onde o professor realiza a leitura de textos, assiste a videos e responde
guestdes que resultam em notas a serem somadas a outras avaliacoes de

desempenho do professor no cotidiano escolar.

Esse € o inicio de um processo denominado de estagio probatorio que tem
duracédo de trés anos, sendo que o professor sO se efetiva de fato no cargo se
conseguir ser aprovado com éxito nessas avaliacdes que, entre outras coisas,
exigem dele a apropriacdo dos Cadernos Sao Paulo Faz Escola e seu uso em
salas de aula. Se acaso o professor insistir em adotar outros contetudos e
metodologias, sejam suas proprias, sejam elaboradas por terceiros, ele precisa
demonstrar, via preenchimento de documentos, que estd desenvolvendo as
competéncias e habilidades elencadas no curriculo e sistematizadas nos
Cadernos. Esses documentos sédo analisados por professores, coordenadores e
gestores responsaveis pela avaliacdo do professor no decorrer de seu estagio

probatério.

Além disso ha outros fatores que contribuem para o protagonismo dos
Cadernos como, por exemplo, a carga horaria excessiva de trabalho, os baixos
salarios, superlotacdo das salas de aula, falta de recursos, entre outras coisas

gue sobrecarregam os professores ao ponto de se encontrarem impelidos a



fazerem uso desses materiais. Por conseguinte, tem-se todo um contexto de
precarizacdo do trabalho docente que compde a imposicdo dos Cadernos Séo
Paulo Faz Escola pela Secretaria da Educacdo do Estado de Séao Paulo.
Imposicéo esta que se refor¢ca ainda mais ante o fato da obrigatoriedade do
professor ter de complementar sua formacéo ja certificada com um curso

especifico sobre os Cadernos.

A entdo vivenciada obrigatoriedade dos Cadernos, que praticamente
exerce o controle da atividade docente, restringindo a possibilidade de
autonomia pedagodgica do professor, resulta na apropriacdo desses materiais e
iSS0 nos traz a seguinte questao: em que medida a desnaturalizacao, objetivo da
disciplina Sociologia no ensino médio apresentado pelas Orientacfes
Curriculares Nacionais (OCN), esta presente no Caderno do Aluno de Sociologia
Séo Paulo Faz Escola destinado a 12 série do ensino médio da rede publica de
educacao basica do estado de Sdo Paulo? Optamos pelo volume | do Caderno
do Aluno, porgue entendemos que séo 0s alunos que mais necessitam desses
materiais e esse volume € destinado ao primeiro semestre, isto é, o primeiro

contato da grande maioria dos alunos com a Sociologia.

As OCN constituem um documento de apoio ao trabalho docente
(MORAES, 2010) e, como o préprio nome indica, trata-se de um documento
orientador, diferente do qual se vé atualmente. A Base Nacional Comum
Curricular? (BNCC) é um documento de carater normativo, homologado em 14
de dezembro de 2018, pelo entdo ministro da educacéo Rossieli Soares, que

define a aprendizagem dos alunos na educagéo basica, e traz um novo cenario

2 Este documento n3o é objeto de analise desta pesquisa.



a mesma. No entanto, como nesta pesquisa nos propomos a analisar os
Cadernos Sé&o Paulo Faz Escola, o documento norteador sdao as OCN, pois elas

sao utilizadas como base orientadora desses materiais, segundo suas autoras.

Para responder a questao levantada por n0s nesta pesquisa trataremos, no
capitulo 1 “A Sociologia no curriculo e sua trajetéria: proposta para o ensino
publico paulista”, de mostrar que a histéria da Sociologia no curriculo
compromete a sua consolidacéo e que isso, por sua vez, faz com que o0s sujeitos
diretamente envolvidos nesse processo ndo obtenham clareza na construcéo
desse processo, ou, melhor dizendo, que cometam certos equivocos. Veremos
gue a intermiténcia da Sociologia no curriculo imp6s duas grandes frentes de
trabalho para esses sujeitos, ou seja, ao mesmo tempo que sao obrigados a lutar
pela permanéncia dessa ciéncia nas escolas de educacdo basica, tém de
atender a demandas com a producdo de materiais de apoio ao ensino de
Sociologia no nivel escolar. Por conseguinte, a sobrecarga de trabalho dai
decorrente exigiu uma quantia de tempo habil de producédo para atender a essas

demandas que muitos néo tiveram como dispor.

Demais, a origem e desenvolvimento da Sociologia enquanto disciplina
obrigatoéria no curriculo da educacéo basica, envolve a conciliacdo da luta pela
presenca dessa matéria no mesmo com a clareza de como ela deve ser.
Constata-se que o curriculo Sao Paulo Faz Escola esta associado aos interesses
de organismos internacionais que imp&em politicas neoliberais a educacéo, cujo
resultado é a mercantilizacdo da educacdo e a consequente desqualificacéo e
precarizacdo do trabalho docente. A pedagogia das competéncias que advém

desse processo transforma a educacao, retirando das escolas a tarefa de



transmitir o conhecimento cientifico, o que, por sua vez, se contrapde ao ensino

de Sociologia que assume ser na OCN.

Ao tomar conhecimento dos principios teérico-metodologicos da Teoria
Historico-Cultural (THC), suas implicacbes pedagogicas e dos Cadernos de
Sociologia Sdo Paulo Faz Escola, no decorrer da relacao entre teoria e pratica
que obtivemos ao longo de nossa trajetéria no curso de licenciatura da
UNESP/Marilia, como também, no efetivo exercicio da docéncia da disciplina de
Sociologia no estado de Sao Paulo, entendemos que um dialogo entre as OCNs
para o ensino de Sociologia e 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos estudados
nas implicacdes pedagogicas da Teoria Historico-Cultural (THC) é possivel, a
medida que a logica dialética de apropriagcdo dos conteudos propostos pode
desenvolver a desnaturalizacdo dos fendmenos sociais mesmo que as OCNs-
Sociologia néo se baseie no materialismo historico-dialético. Enquanto que os
Cadernos de Sociologia Sédo Paulo Faz Escola, baseados na pedagogia das
competéncias, seguem uma légica formal de aprendizagem e néo possibilitam o
desenvolvimento desse principio. Essa sera a nossa hipotese a ser verificada no

trabalho.

No capitulo 2 “Orientagdes Curriculares Nacionais e Teoria Historico-
Cultural: um dialogo possivel?”, trata-se, justamente, de mostrar as
aproximacdes que pode haver entre as OCNs-Sociologia e a THC. Ao mesmo
tempo que busca-se contrapor a logica dialética que perpassa a proximidade
dessas concepcbes, a logica formal, — que fundamenta a pedagogia das
competéncias a qual se baseia os Cadernos de Sociologia Sado Paulo Faz

Escola, por meio de sua proposta de sensibilidade sociologica. A analise desse

material esta baseada nessas consideracdes, uma vez que a sistematizacéo da



|6gica dialética e da I6gica formal de apropriacdo do conhecimento exigiu muitas
horas de pesquisa em livros cientificos, artigos académicos e documentos
oficiais sobre o ensino de Sociologia, bem como participacdes em eventos
cientificos, aulas presenciais na universidade e efetivo exercicio da docéncia da

disciplina na rede publica de ensino do estado de S&o Paulo.

Ante a natureza das fontes utilizadas para a abordagem e tratamento do
objeto de estudo proposto, esta € uma pesquisa bibliografica, pois realiza-se a
partir do “[...] registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em
documentos impressos, como livros, artigos, teses etc.”. (SEVERINO, 2007, p.
122). Em outras palavras, os dados e as categorias teéricas utilizadas ja foram
trabalhados e devidamente registrados por outros pesquisadores, ou seja, as
fontes utilizadas para este objeto de pesquisa sédo os textos com as contribuicdes

dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos.

Assim, no capitulo 3 “Cadernos de Sociologia Sdo Paulo Faz Escola:
analise e sugestbes de sequéncia didatica”, constata-se que o volume | do
Caderno do Aluno de Sociologia da 12 série do ensino médio das escolas
publicas do estado de Séo Paulo se baseia nos principios da légica formal de
apropriacdo do conhecimento e, por conseguinte, ndo desenvolve a

desnaturalizacdo dos fenémenos sociais tal como propde as OCN/Sociologia.

Neste capitulo, busca-se mediante analise, contribuir para o avango nas
pesquisas sobre ensino de Sociologia, a medida que, concomitantemente a
critica que se constroi no decorrer do processo de verificacdo do principio da
desnaturalizacdo das OCN-Sociologia no Cadernos de Sociologia Sao Paulo Faz
Escola, propde uma perspectiva de sequéncia didatica desse ensino com base

numa légica dialética de apropriacdo do conhecimento.



Nas Consideracdes Finais afirmamos que ndo ha de fato a
desnaturalizacédo dos fendmenos sociais por meio do uso desses materiais, mas
que o desenvolvimento desse principio é possivel ser realizado mediante os
pressupostos teorico-metodolégicos das implicagbes pedagogicas da THC,
mesmo considerando o fato de as OCN/Sociologia n&o reivindicar para si essa

perspectiva.

Esperamos, com essa pesquisa, contribuir para a reflexdo sobre praticas
de ensino e conteudo curriculares do ensino de Sociologia nas escolas publicas

de educacéo basica do estado de Séo Paulo.
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CAPITULO |I. A SOCIOLOGIA NO CURRICULO E SUA TRAJETORIA:

PROPOSTA PARA O ENSINO PUBLICO PAULISTA

Neste capitulo, trataremos da trajetoria da Sociologia no curriculo das
escolas de educacao basica com o objetivo de mostrarmos a sua intermiténcia,
pois esse fator é a principal causa dos desafios impostos a qualidade da
expansao do ensino dessa ciéncia no Brasil, mais especificamente, no estado
de Séo Paulo, pelo contexto histérico de alinhamento as politicas neoliberais.
Nosso objetivo é trazer elementos que possibilitem evidenciar a complexidade
desse processo, cujas consequéncias incidem diretamente sobre o nosso objeto
de estudo, a saber, o volume | do Caderno do Aluno da 12 série do ensino medio

das escolas publicas do estado de Sdo Paulo.

Assim, vejamos um pouco da origem e desenvolvimento dessa trajetoria, a
qual implica nosso problema de pesquisa, isto €, em que medida o principio da
desnaturalizacdo dos fendmenos sociais das OCN-Sociologia esta presente nos
Cadernos Sao Paulo Faz Escola. Para tanto, podemos comecar dizendo que a
intermitente trajetéria de insercéo da Sociologia nos curriculos oficiais do Brasil
tém inicio em 1870 quando Rui Barbosa a prop6e em um de seus pareceres,
mesmo que completamente ignorado. Alguns anos depois, 1890, a Sociologia
aparece como disciplina obrigatoria numa proposta de Benjamin Constant junto
a Reforma da Educacao Secundaria do primeiro governo republicano. Mas “[...]
a morte precoce do ministro da Instrugdo Publica acaba enterrando a Reforma e
a possibilidade de a Sociologia integrar, desde entdo, o curriculo” (BRASIL,

2006, p. 101).

E somente em 1925, com a proposta do socidlogo Fernando de Azevedo,

gue a Sociologia se insere no curriculo do tradicional Colégio Pedro Il, no Rio de
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Janeiro. (MENDONCA, 2013). Contando com Delgado de Carvalho para leciona-
la, essa € a primeira escola a introduzir a disciplina de Sociologia em seu curso
de nivel médio. Com a Revolucdo de 1930, bem no inicio da Era Vargas em
1931, ocorre uma ampliacdo do ensino de Sociologia em nivel secundario no
pais, na gestdo do entdo ministro da educacao Francisco Campos. Com isso a
Sociologia é retirada dos marcos das Escolas Normais e estendida as escolas
secundérias, ampliando a possibilidade dos estudantes terem uma formacéao

mais humanistica. (CARVALHO, 2004).

Entretanto, em 1942, na segunda fase da Era Vargas, a obrigatoriedade da
disciplina de Sociologia € obstruida por Gustavo Capanema, a época ministro da
educagdo que se encarrega de fazer com que ela permaneca apenas nas
Escolas Normais, voltando a sua situacdo anterior e iniciando a sua
intermiténcia. Em junho de 1954, ocorre o “l Congresso Brasileiro de Sociologia”,
organizado pela Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS), com a presenca de
soci6logos como Fernando de Azevedo, Florestan Fernandes, Antonio Candido
e outros que discutiram intensamente a auséncia da Sociologia no curriculo da
educacado basica, bem como a necessidade de a escola se tornar objeto de
pesquisa das ciéncias sociais. Mas, mesmo sendo fruto de amplos debates,
pressfes e negociacdes, ndo houve previsdo de retorno da Sociologia para o
ensino médio e nem sequer houve qualquer alteracdo substancial na Lei de
Diretrizes e Bases da educacdao nacional n° 4.024/1961 em relagdo ao
estabelecido na Reforma Capanema, fazendo com que a disciplina se
mantivesse excluida do curriculo ou em carater opcional. (CARVALHO, 2004;

MORAES, 2011).
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Em suma, no periodo de 1891 a 1964, a introduc¢do da disciplina ficou
parcialmente restrita as Escolas Normais destinadas a formacgéo de professores
para os primeiros anos do ensino. Com a ditadura civil-militar, em especial a
partir de 1969, com o Ato Institucional n.° 5, todos os resquicios da Sociologia
nas escolas médias desapareceram. Ocorreram prisdes de professores, de nivel
secundario e universitario, bem como cassacfes e aposentadorias
compulsorias. Apenas as Escolas Normais competia o ensino de Sociologia.
Mesmo a reforma do ensino, com a edi¢cdo da Lei 5.692, de 11 de agosto de
1971, ndo contemplava o ensino da Sociologia, pelo contrario, substituiu-a,
juntamente com a Filosofia, pelas disciplinas de Educacéo Moral e Civica — EMC

e Organizacéo Social e Politica do Brasil —- OSPB. (CARVALHO, 2004).

Na passagem da década de 1970 para a de 1980, a crise do chamado
“milagre econémico brasileiro” acaba esgotando os limites para sustentar a
escola média profissionalizante obrigatéria, implantada nesse periodo, fazendo
com que o governo tivesse que modificar a legislacdo educacional de modo a
proporcionar a diversificacdo dos curriculos. (BRASIL, 2006). Conforme
Mendonca (2013), a Lei Federal n.° 7.044 de 1982, proporcionou alteracdes nos
dispositivos da Lei n.° 5.692/1971, referentes a profissionalizacdo no ensino de
2° grau, tornando-o objeto de escolha de cada instituicho de ensino,
possibilitando a volta da disciplina de Sociologia ao curriculo das escolas,
mesmo que em carater opcional, como em Sao Paulo com a Resolugédo SE n. ©

236/83.

A década de 1980 € marcada por uma seérie de conquistas na educacao,
entre elas, destaca-se a definicdo de um percentual minimo de investimentos na

educacédo publica por parte do Estado contemplando na Constituicdo Federal, o
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processo de discussao em torno da nova LDB, a elaboragao de novas propostas
curriculares e a volta da Sociologia, Filosofia e Psicologia ao curriculo, mesmo
que em carater opcional. Porém, a década de 90 j& anuncia o retrocesso desse
momento de redemocratizacgéo, isto €, iniciam-se as politicas governamentais de
cunho neoliberal, caracterizadas, sobretudo, pela privatizacdo do Estado,
precarizacdo do setor publico e pela pedagogia das competéncias e habilidades,
tendo na aprovacdo da LDB n. 9394, em dezembro de 1996, elementos
neoliberais opondo-se a principios democraticos fundamentais que
caracterizaram os debates sobre educa¢édo na década de 1980, como a criacdo
de um sistema nacional de educac¢do e a gestdo democratica da escola, entre

outros. (MENDONCA, 2013).

A Sociologia € nomeada na LDB n° 9.394/96, porém o tratamento dado a
disciplina € obscuro pela expressdo utilizada, a saber, “dominio de
conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”
(Lei n. 9.394/96, art. 36, § 1°, Ill). Na tentativa de corrigir tal ambiguidade de
interpretacdo da referida Lei, em outubro de 1997, o ex-deputado Padre Roque,
do PT do Parand, apresentou um Projeto de Lei que objetivava alterar a LDB em
seu artigo 36, para tornar obrigatério o ensino de Sociologia e Filosofia em todas

as escolas de Ensino Médio do pais. (CARVALHO, 2004).

Entretanto, conforme Carvalho (2004), essa proposta perdura de 1997 a
2000 na Camara dos Deputados, passando por unanimidade pela Comissao de
Educacdo e a de ConstituicAo e Justica, mas recebendo enfrentamentos
constantes do entdo presidente da republica Fernando Henrique Cardoso por
meio de seu ministro da Educacdo Paulo Renato de Souza, contrérios a

aprovacao do projeto. Assim, ao chegar ao Senado, no ano 2000, o Projeto de



14

Lei do ex-deputado Padre Roque, que alterava a LDB em seu artigo 36, ficou
conhecido como Projeto de Lei Ordinaria da Camara — PLC 9/00. ApGs alguns
outros obstaculos criados pelas liderancas do PFL e PSDB, o PLC 9/00 foi
aprovado em setembro deste ano. Contudo, no dia 8 de outubro de 2001, o
presidente da republica Fernando Henrique Cardoso vetou o Projeto de Lei.

(CARVALHO, 2004).

A luta pela obrigatoriedade da Sociologia continuou mesmo apos o veto do
entdo presidente da republica Fernando Henrique Cardoso (MENDONCA, 2013).
Vérios estados passaram a priorizar a luta pela aprovacdo de projetos de leis
estaduais e a luta no plano federal para derrubada do veto presidencial ao PL
9/00, que em 2003 torna-se menos dificil com a posse do novo governo Lula e o
novo Congresso, implicando numa série de articulagcbes com 0s ministros da
Educacao, da Casa Civil, deputados, representantes de associacfes e outros
interessados pela obrigatoriedade das disciplinas de Sociologia e Filosofia no

curriculo. (MORAES, 2015).

Um fato novo aconteceu em 2005: a pedido do Ministério da Educacéo, o
professor Amaury Cesar Moraes emitiu um parecer sobre a presenca da
Sociologia no Ensino Médio propondo, com base em reflexdo critica das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, a obrigatoriedade da
Sociologia e da Filosofia no curriculo. Apos ter sido aprovado pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), este parecer resultou na Resolucdo CNE n.°
04/2006, publicada no Diario Oficial em agosto desse mesmo ano. Essa
Resolucao constitui-se em novo instrumento legal que estabeleceu o prazo de
um ano para que o0s sistemas de ensino incluissem essas disciplinas no

curriculo. Entretanto, a determinag&o néo foi suficiente para que as disciplinas
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se estabelecessem como obrigatdrias, ja que, por exemplo, no Estado de Sdo

Paulo, o Conselho Estadual de Educacgéao (CEE) néo a reconheceu.

O impasse so se resolveu em junho de 2008, com a Lei n.° 11.684/2008,
aprovada pelo Congresso Nacional e sancionada pelo préprio presidente em
exercicio José Alencar. (MENDONCA, 2013, p.436). Tal fato inaugura uma nova
etapa da Sociologia no curriculo que, mesmo com garantia legal, ainda tera um
longo percurso pela frente para superar seus problemas, necessidades e
desafios. Nesse sentido, muito atras de outras disciplinas do curriculo, que ja
contam com um acumulo de praticas pedagdgicas, materiais didaticos,
pesquisas sobre ensino voltadas a educacao basica, ou seja, uma consolidacao

gue permite a estabilidade para o desenvolvimento do trabalho nas escolas.

Desde que retornou como disciplina obrigatéria na grade curricular das
escolas de nivel médio do pais, com a Resolugéo n° 4, de 16 de agosto de 2006
e com a Lei n° 11.684/2008, o ensino de Sociologia reencontrou desafios que o
acompanharam ao longo de toda a sua histéria, sendo que o principal deles esta
relacionado a sua proépria trajetéria intermitente nos curriculos. (BRASIL, 2006;

MORAES 2003; CARVALHO, 2004; SILVA, 2009; MACHADO, 1987).

Entre os inconvenientes que as idas e vindas da Sociologia nos curriculos
trouxeram ao seu ensino como disciplina na educacdo basica tem-se 0s
intelectuais que, a partir da década de 1960, se distanciaram pouco a pouco dos
debates sobre o ensino de Sociologia (SILVA et al., 2002), sendo que a maior
parte dos artigos publicados sobre o tema ensino de Sociologia ocorreu entre

1930 e 1960. (MORAES, 2003).
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Concomitante ao desinteresse de pesquisadores sobre esse tema
(BRASIL, 2006; MORAES, 2003; SILVA et al.,2002), estad sua desvalorizacdo
como campo de atuacao, seja entre os cientistas sociais ou no que se refere a
educacédo béasica. De acordo com Moraes (2003), ha necessidade de se enfrentar
essa desvalorizacdo do sociélogo como professor da educacdo basica, assim
como de se criar o bacharelado nos cursos de ciéncias sociais que s6 tenham a

licenciatura.

Pelo que percebo de minha experiéncia como professor de Metodologia
do Ensino de Ciéncias Sociais, como participante desses encontros com
professores de nivel superior (formadores de professores) ou de nivel
médio (de escolas da rede publica) e ainda do contato que tenho com
outros professores de Metodologia do Ensino de outras disciplinas
(quimica, fisica, lingua portuguesa etc.) na Faculdade de Educacdo da
USP e, sobretudo, das pesquisas de histéria da educacao, particularmente
a histéria das disciplinas escolares, chego a conclusédo que tal como tem
ocorrido com outras disciplinas, “conteudos programaticos e materiais
didaticos” s6 podem consolidar-se de modo legitimo e eficiente com o
concurso de duas iniciativas urgentes [..] Reconhecimento pela
comunidade de cientistas sociais de uma area de pesquisa em Ensino de
Sociologia, com espago para debates e divulgag&o de pesquisas nos seus
féruns e para a publicacdo em sua imprensa periddica [...] Superacgdo do
modelo atual de formacdo do professor de sociologia, com integracédo
efetiva entre bacharelado e licenciatura. (MORAES, 2003, p. 13).

Pesquisas recentes indicam que o Ensino de Sociologia vem se
constituindo como objeto de pesquisa das Ciéncias Sociais no Brasil.
(HANDFAS; MACAIRA, 2014; COSTA, 2015; MEUCCI, 2015; OLIVEIRA, 2015;
BODART,; CIGALES 2017). Todavia, enquanto esse reconhecimento e essa
valorizacdo ainda estiverem em processo de amadurecimento, o ensino de
Sociologia permanece com o desafio de formar uma comunidade de professores
no ensino médio, quer seja em ambito estadual, regional ou nacional, (BRASIL,
2006), bem como o de superar a necessidade de obter um consenso a respeito
de conteudo, metodologias, recursos, propostas curriculares, materiais didaticos
etc., que poderiam auxiliar na consolidacdo do ensino de Sociologia como

disciplina escolar. (BRASIL, 2006; MORAES, 2003; SILVA, 2007).
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Além da auséncia de uma comunidade de professores de Sociologia ter
dificultado o didlogo entre eles de modo a criar consensos sobre as demandas
do Ensino de Sociologia no ambiente escolar, ndo ha uma comunidade de
professores especificamente licenciados para lecionar tal disciplina em toda a
rede publica do Estado de Sao Paulo. “De acordo com o censo de 2016 do
MEC/INEP, apenas 11,5% dos professores que lecionam a disciplina de
Sociologia no Ensino Médio possui formacdo especifica (licenciatura em

Ciéncias Sociais ou Sociologia)’. (BODART; SILVA, 2016).

Em que pese seus desafios, a permanéncia da Sociologia como disciplina
no curriculo sofre outro revés apds a Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017
que altera a LDB 9.394, de dezembro de 1996 em diferentes aspectos, entre eles

0 seguinte instrumento juridico.

Art. 3° A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida do seguinte art. 35-A: “Art. 35-A. A Base Nacional Comum
Curricular definira direitos e objetivos de aprendizagem do ensino médio,
conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educacéo, nas seguintes
areas do conhecimento: | — linguagens e suas tecnologias; || — matematica
e suas tecnologias; Ill — ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV —
ciéncias humanas e suas tecnologias [...] § 2° A Base Nacional Comum
Curricular referente ao ensino médio incluird obrigatoriamente estudos e
praticas de educacéo fisica, arte, sociologia e filosofia. § 3° O ensino da
lingua portuguesa e da matematica sera obrigatério nos trés anos do
ensino médio, assegurada as comunidades indigenas, também, a
utilizacéo das respectivas linguas maternas [...] (BRASIL, 2017, s/p).

Nota-se que ao se referir a Sociologia e outras disciplinas como Filosofia,
Arte e Educacdo Fisica, a Lei em questdo menciona a obrigatoriedade de
estudos e praticas, enquanto que as disciplinas de Portugués e Matematica &
obrigatério o ensino. Ou seja, neste momento, a Sociologia mas deixa de ser

obrigatéria no curriculo do Ensino Médio,

[...] a Medida Provisoria n. 746 [efetivada na lei n. 13.415/2017], proposta
pelo MEC, acaba com a obrigatoriedade da Sociologia nessa etapa da
escolarizagcao, mas nao so ela, alids a perversidade da atual reforma do
Ensino Médio proposta por essa medida extrapola qualquer viés
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ideolégico ao conferir a obrigatoriedade somente as disciplinas de
Portugués e Matemética [...] (MENDONCGCA, 2017, p. 59).

Com isso, constatamos que ao longo de toda trajetéria do ensino de
Sociologia nas escolas publicas de educacgéo basica, 0s sujeitos que o produz,
sejam nas pesquisas académicas, seja no ensino em salas de aula, nas escolas
ou universidades, convivem com esse entra-e-sai da Sociologia dos curriculos
que ndo sO dificulta a producdo de materiais de apoio necessarios a sua
consolidagdo, como também prejudica a qualidade desse ensino e de seu

desenvolvimento como ciéncia no Brasil.

Como se pode ver, sdo décadas de luta para a inclusdo e permanéncia da
Sociologia no curriculo. Essa ciéncia nunca foi convidada a ser parte integrante
dos estudos de jovens brasileiros da educacéo basica. Ela sempre foi proposta
por pessoas que lutaram e ainda lutam pela sua existéncia nesse nivel de ensino
e iSso traz consequéncias que se tornam ainda mais complexas quando se tem
pela frente um cenario como o do estado de Sao Paulo onde, desde 0 momento
em que foi mencionada na LDB 9.394, de dezembro de 1996, impbe-se a
Sociologia um contexto de recorrentes reformas educacionais para viabilizacdo
de politicas neoliberais, a0 mesmo tempo que impde-se as escolas um curriculo

comum obrigatoério. Os Cadernos de Sociologia, por exemplo,

[...] implementados em 2009 na rede publica estadual, um ano depois da
implantagdo geral, ingressam numa realidade desfavoravel a disciplina,
gue contava com uma aula semanal e uma parcela significativa de
professores n&o licenciados em Ciéncias Sociais atuando como
professores de Sociologia na rede. Ha, ao menos, dois motivos para tal
situagdo: as precdrias condicdes de trabalho (baixos salarios, alto n° de
alunos por sala, etc.) e auséncia de concurso para cargo de professor de
Sociologia [...] A chegada desse material pedagdgico as escolas estaduais
também sofreu atraso. Sua tardia incorporacdo ao S&o Paulo faz escola
implicou na elaboragcdo a toque de caixa pelas autoras, trazendo
consequéncias ao seu processo de producdo, em suas diferentes
dimensbes. Assim, a Sociologia chega tardiamente a escola publica
paulista, por meio dos Cadernos produzidos apressadamente,
adequando-se as diretrizes vigentes, sem apreender as contradigfes
desse processo. (MENDONCA, 2012, p. 65-66).
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As préprias autoras dos Cadernos de Sociologia atestam essa situacao ao
apresentar as circunstancias sob as quais se concretizou a constru¢éo de uma
“[...] proposta pedagogica ao ensino de Sociologia na educagao basica em Sao
Paulo, tendo em vista a sua reinclus&o no curriculo de disciplinas obrigatérias no
ensino médio” (SCHRIUNEMAEKERS & PIMENTA, 2011, p. 406) no ano de

2008.

A Sociologia tornou-se matéria obrigatéria nas trés séries do ensino
médio. No caso do estado de S&o Paulo, foi introduzida
concomitantemente em todas as séries a partir de 2009. Isso implicou,
entre a aprovacao da proposta da SBS pela SEE, o inicio da producéo dos
Cadernos e o prazo de entrega do material para o primeiro bimestre —um
prazo curtissimo para a elaboracdo destes. Todas as séries previam um
Caderno para o Professor e um Caderno de Atividades para o Aluno, com
base no material sugerido para o professor, para cada um dos quatro
bimestres, em todas as séries, totalizando 12 Cadernos para o Professor
e 12 para o aluno. Além disso, o projeto Sao Paulo Faz Escola previa que
a equipe responsavel participasse da elaboracéo e producgdo de quatro
video aulas, a serem veiculadas on-line para toda a rede estadual, por
meio do portal Rede do Saber, acessado por educadores e professores
da rede especificamente designados como multiplicadores do processo de
formacdo continuada, e também de videoconferéncias, em tempo real,
sobre os Cadernos em uso e as videoaulas veiculadas. E importante
enfatizar que todo esse trabalho foi realizado pela mesma equipe, durante
o periodo de elaboracdo e producdo do material, e esteve sempre
ancorado nos principios orientadores da proposta curricular de Sociologia.
(SCHRIINEMAEKERS & PIMENTA, 2011, p. 409).

Como podemos ver, além do curto periodo de tempo para a producédo dos
materiais destinados ao ensino de Sociologia, exigia-se uma quantidade
significativa de trabalho. Assim, considerar a trajetéria intermitente da Sociologia
no curriculo, bem como, a constante necessidade de ir a luta pela sua
permanéncia e o retorno atropelado ao curriculo do estado de Séo Paulo, nos
ajuda a entender que 0 nosso problema de pesquisa que consiste em avaliar em
gue medida o principio da desnaturalizacdo das OCN-Sociologia esta presente
nos Cadernos de Sociologia S&o Paulo Faz Escola é algo plenamente
justificavel, pois trata-se de uma contribuicdo para reflexdo sobre a qualidade

desse ensino. Mas, para entendermos um pouco mais sobre a complexidade que
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envolve o ensino de Sociologia, em especial no estado de Sdo Paulo, retomemos
um pouco da origem e desenvolvimento do S&o Paulo Faz Escola. Esse resgate
contribui para reflexdo sobre o curriculo ao qual pertence os materiais sobre o
ensino de Sociologia que buscamos analisar e mostra sua origem neoliberal,
tendéncia marcante das politicas educacionais do Brasil e no estado de Séo

Paulo, nas ultimas trés décadas.

Desde o final do século XX, com a intensificacdo da crise estrutural
capitalista nas décadas de 1970 e 1980, organismos internacionais como o
Banco Mundial (BIRD), a Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), o Fundo
Monetario Internacional (FMI), entre outros, tém exercido profunda influéncia na
politica interna brasileira. (FIAMENGUI, 2009; VAZ & GISI, 2011; FRIGOTTO &

CIAVATTA, 2003; CANTAZARO, 2012).

Essa influéncia implica na implementacdo de politicas neoliberais a
educacdo em sintonia com o contexto de globalizacdo econémica internacional,
principalmente, no que se refere a reproducdo do capital global (HADDAD,
2008). O Brasil, por exemplo, que optou por um modelo de desenvolvimento
associado ao capital financeiro internacional, mediante empréstimos junto ao
Banco Mundial, teve de se submeter a um crescente controle desse organismo,
tendo de implementar projetos e programas cada vez mais abrangentes.

(LEHER, 1999).

O ideario neoliberal e neoconservador protagonizado por Thatcher e
Reagan, malgrado seu insucesso naquelas sociedades, tornou-se a
palavra de ordem para o ajustamento (leia-se submissao as regras dos
novos senhores do mundo e suas instituicbes: FMI, BIRD, BID etc.) nos
paises da América Latina [...] (FRIGOTTO, 2000, p. 79).

Estudos sobre neoliberalismo e educacéo, de autores importantes como

“[...] (Mészaros 2005; Gentili 1995) analisam os fundamentos, os mecanismos e
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os impactos dessa relacdo, mas o eixo central é a mercantilizacdo da educacao”
(CACAO & MENDONCA, 2011, p. 220) que se estabelece mediante diretrizes
neoliberais, ou neo-conservadoras, como as comunicadas em encontro ocorrido
em 1989, na capital dos Estados Unidos, popularmente conhecido como
Consenso de Washington, cuja imposi¢céo permeia as relagdes sociais como um

todo e reflete diretamente no cotidiano objetivo e subjetivo das pessoas.

Fundamentalmente, a tese neoliberal (que ndo é univoca) postula a
retirada do Estado da economia — ideia do Estado Minimo —; a restricdo
dos ganhos de produtividade e garantias de emprego e estabilidade de
emprego; a volta das leis de mercado sem restricbes; 0 aumento das taxas
de juros para aumentar a poupanca e arrefecer o consumo; a diminui¢éo
dos impostos sobre o capital e diminuicdo dos gastos e receitas publicas
e, consequentemente, dos investimentos em politicas sociais.
(FRIGOTTO, 2000, p. 80-81).

A partir da década de 1990, o neoliberalismo norteia as reformas
educacionais a sua adaptacdo no setor. A educacdo se torna um negocio
fundamental ao desenvolvimento econémico e “social”, obtendo centralidade na
estratégia do Banco Mundial (LEHER, 1999; APPLE, 2003; FRIGOTTO &
CIAVATTA, 2003) que, junto a outros organismos internacionais, atuou em
termos organizacionais e pedagogicos como no caso da Conferéncia Mundial de
Educacao Para Todos, a qual o Brasil participou e se comprometeu a garantir a

implementacéo das metas ali estipuladas aos anos seguintes.

[...] as diferentes politicas de forma associada e subordinada aos
organismos internacionais, gestores da mundializacdo do capital e dentro
da ortodoxia da cartilha do credo neoliberal, cujo nucleo central é a ideia
do livre mercado e da irreversibilidade de suas leis. (FRIGOTTO &
CIAVATTA, 2003, p. 103).

Com a volta das “leis naturais do mercado” a partir do Estado Minimo, fim
da estabilidade no emprego e corte abrupto dos gastos, em geral, com as
politicas sociais, os “principios de direito publico e as conquistas sociais foram

substituidos pelos principios do mercado e do lucro, gerando a necessidade de
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ressignificar a agao do Estado e de seus servigos, na perspectiva do mercado”
(CACAO & MENDONCA, 2011, p. 221). As politicas foram produzidas de cima
para baixo, em nivel federal e estadual, por especialistas, tecnocratas e técnicos,
em sua maioria, intelectuais formados em universidades do exterior e com
alguma passagem nos organismos internacionais como o Banco Mundial e

outros.

As politicas impostas promoveram a auséncia do sentido publico no pais e
trouxeram uma funcédo privada que, no campo da educacao, transitou das leis
arbitrarias da ditadura civil-militar para a ditadura da ideologia de mercado. O
governo, por meio do Ministério da Educacao, adotou o pensamento pedagogico
empresarial e as diretrizes neoliberais dos organismos internacionais, sendo
gue, nos anos 2000, a Organizacdo Mundial do Comércio aponta para o capital
gue um dos espacos mais propicios para 0s negocios lucrativos é o campo
educacional. (FRIGOTTO & CIAVATTA, 2003). Mas quem nao se beneficia da
influéncia dos organismos internacionais nas politicas educacionais sdo 0s
professores que vivenciam cada vez mais processos de desqualificacdo e
precarizacdo do seu trabalho mediante um conjunto de receitas prescritas por
“especialistas” da educagao compromissadas com as reformas neoliberais e

politicas homogeneizadoras. (FIAMENGUI, 2009).

Em S&o Paulo, a primeira reforma educacional aconteceu no Governo
Mério Covas (1995/2000) com base em diagnostico da Secretaria
Estadual de Educacédo de Sdo Paulo — SEE — que apontava a evaséo,
repeténcia, mau uso dos recursos publicos: a gestdo como causa dos
problemas educacionais do periodo e ndo a falta de investimentos. Era
imperioso instituir um novo modelo de gestdo para atender as novas
demandas da sociedade globalizada e do novo modelo de Estado,
mediante a racionalizacdo de custos da educacéo escolar. Essa reforma
deslocou o eixo do pedagdgico para o administrativo, sem considerar sua
necesséria vinculagdo. Foi criado o Programa Reorganizagéo das Escolas
da Rede Publica Estadual, cujos eixos centrais visavam suprir as
deficiéncias do sistema educacional, subordinando-se a logica da
racionalidade econdmica: 1. Melhoria da Qualidade de Ensino; 2.
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Mudancas nos Padrdes de Gestdo; e 3. Racionalizagdo Organizacional.
Na prética, essa reorganizacdo resultou em fechamento de escolas e
salas de aulas; intensificacdo do processo de municipalizacdo de 12 a 42
séries do ensino fundamental; demisséo de professores. Em complemento
a logica da nova politica, a SEE criou um sistema proprio de avaliacéo,
Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar — SARESP, visando
articula-lo ao Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica do MEC — SAEB,
e o regime de Progressdo Continuada no Ensino Fundamental. (CACAO,
2012, p. 7).

Observa-se que a fim de atender as demandas da globalizacdo e do
neoliberalismo, a Secretaria Estadual de Educacdo de Sdo Paulo estabelece
uma gestao a base de cortes na educacao escolar. O Programa Reorganizacao
das Escolas da Rede Publica Estadual da inicio a um longo processo de
precarizacao do trabalho docente com fechamento de escolas e salas de aulas
gue resulta num aumento consideravel da quantidade de alunos por sala e
também nas préprias escolas que carecem de infraestrutura necessaria para
alojar a todos de modo a garantir a qualidade do servico prestado, isto €, muitas
escolas contam com salas e funcionarios insuficientes ante o numero de alunos,
sem falar da inexisténcia de laboratorios e bibliotecas em plenas condicdes de

uso.

O Decreto n° 40.473 de 21 de novembro de 1995 de Sao Paulo ndo s6
piora a questdo dos baixos salarios e da falta de professores pelas dificuldades
impostas com a precarizacado do trabalho docente, como também cria novas

dificuldades, como no caso da aplicagéo da progresséo continuada.

Essa aprovacéo, em parte, advém da pressao da SEE-SP, na busca por
mudancas, sem custos, dos indices desfavoraveis de reprovacdo e
evasdo, sem necessariamente a garantia de socializa¢do dos conteudos
curriculares, ja que a reprovagdo era praticamente proibida na escola,
podendo gerar processos para escolas e professores que insistissem em
ndo incluir os alunos paulistas no processo de escolarizacdo [...]
Reprovacéo passa a ser considerada excluséo, e essa ndo era a meta da
SEE-SP. A implementacéo dessa politica acarretou forte desestimulo aos
professores da rede publica de ensino e sérios problemas para o ensino
publico, no conjunto, com a precarizagdo da certificagdo do ensino
fundamental, isto €, a certificacdo deliberada da n&do apropriacdo de
conhecimentos, gerando a perversa situa¢ao da exclusdo social produzida
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e reafirmada pela propria escola. (CACAO & MENDONCA, 2011, p. 222-
223).

Segundo Caetano (2018), a gestdo publica do estado assume principios
empresariais, como a “administragao publica gerencial”’ cuja saida para crise
estrutural do sistema capitalista € promover cortes orcamentarios. A mudanca
sem custos que almeja a SEE-SP é um claro demonstrativo desse processo de
desqualificacdo e precarizacéo do trabalho docente que as reformas neoliberais
impdem ao estado. Ao privilegiar a racionalidade de gestdao em detrimento das
condicdes de trabalho nas escolas, essa reforma contribui com a excluséo do
aluno da escola publica do acesso ao conhecimento, em especial, por prejudicar
em demasia as relacbes de ensino e aprendizagem fundamentais ao

desenvolvimento humano.

Por conseguinte, intensifica-se o retrocesso no setor, pois ha

[...] gestdo de Geraldo Alckmin (2003/2006) inicia uma ofensiva na
exploragdo do trabalho docente com estratégias do mercado, visando ao
aumento da produtividade dos seus trabalhadores mediante a bonificagcéo
por resultados e desempenho, pautado basicamente pela assiduidade e
frequéncia. (CACAO, 2012, p. 8).

Implementada por Lei Complementar n°® 1078, de 17 de dezembro de 2008,
pelo entdo governador José Serra e 0s respectivos secretarios: Maria Helena
Guimaraes Castro — Secretaria da Educacéo; Mauro Ricardo Machado Costa —
Secretario da Fazenda; Francisco Vidal Luna — Secretario de Economia e
Planejamento; Sidney Estanislau Beraldo — Secretario de Gestdo Publica; e
Aloysio Nunes Ferreira Filho — Secretario-Chefe da Casa Civil, a chamada “lei
do bbénus” que institui bonificagdo por resultados pouco convenceu sobre sua

contribuicdo a melhoria e ao aprimoramento da qualidade do ensino publico. Esta
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funciona com base numa prova (SARESP) que os alunos fazem a cada ano, de

portugués e matematica.

Por meio dos testes, extrai-se uma média da escola a ser combinada com
a taxa de aprovacao para se chegar ao indice de Desenvolvimento da Educacéo
do Estado de Sao Paulo (IDESP). H4 um indice para o 5° ano, 0 9° ano e 0 3°
ano do ensino médio. Para o bonus calcula-se outro indice para cada escola que
leva em consideracao: o avanco no IDESP com relacdo ao ano anterior, a sua
prépria meta no ano e a média da rede; nimero de alunos que fizeram a prova,;
e o nivel socioecondmico da escola. O bdnus que os profissionais recebem com
base nesse indice de cumprimento da meta € proporcional ao salario de cada
profissional e ao avanco de suas respectivas escolas. Quem trabalha nas
diretorias de ensino e na Secretaria da Educacéo recebe pelas médias regionais

e da rede. (CATANZARO, 2012).

Ocorre que o IDESP néo é capaz de captar as dificuldades enfrentadas
pelos educadores e nem todos os esforcos da escola para uma educacgéo de
qualidade. Ao considerar apenas as disciplinas de portugués e matematica,
recai uma responsabilidade exclusiva sobre esses professores, muitas vezes
compartilhadas por professores de outras disciplinas impelidos a fazer o possivel
para priorizar o reforco desses conhecimentos especificos, tamanha é a
ansiedade que a bonificacdo gera na rede e que, muitas vezes sao utilizadas
como um elemento de jogo politico ao passo que ano se paga e ano nao, sendo,
inclusive, constante o retrocesso, oscilagao ou estagnacao dos resultados das

escolas. A esta reforma soma-se outra de iniciativa do governo de José Serra,

A gestédo Serra (2007/2010), apds seis meses de seu inicio, indicou Maria
Helena Guimaraes de Castro, experiente quadro da burocracia estatal e
colaboradora direta de Paulo Renato Souza no MEC, como secretaria.
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Com ela anuncia-se uma nova etapa da politica educacional de Sao Paulo,
agora enfrentando problemas da propria politica tucana para a educacao
publica paulista. (CACAO & MENDONCA, 2011, p. 223-224).

Tanto Maria Helena Guimardes de Castro quanto Paulo Renato Souza
participaram, anos atras, no governo federal de Fernando Henrique Cardoso, na
gestao de reformas neoliberais na area da educacéo. Logo, deu-se continuidade
a esta politica mediante a implementacao de um Plano Estadual de Educacéo

gue visava atingir dez metas para a educacéo até o ano de 2010.

No Portal do Governo® do estado de S&o Paulo é possivel visualizar as
metas estabelecidas, a saber: 1. Todos os alunos de oito anos plenamente
alfabetizados; 2. Reducédo de 50% das taxas de reprovacdo da oitava série; 3.
Reducédo de 50% das taxas de reprovacdo do Ensino Médio; 4. Implantacdo de
programas de recuperacao de aprendizagem nas séries finais de todos os ciclos
de aprendizagem (22, 42 e 82 séries do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino
Médio); 5. Aumento de 10% nos indices de desempenho do Ensino Fundamental
e Médio nas avaliacdes nacionais e estaduais; 6. Atendimento de 100% da
demanda de jovens e adultos de Ensino Médio com oferta diversificada de
curriculo profissionalizante; 7. Implantacdo do Ensino Fundamental de nove
anos, em colaborag¢do com os municipios, com prioridade a municipalizacao das
séries iniciais (12 a 42 séries); 8. Utilizacdo da estrutura de tecnologia da
informacdo e Rede do Saber para programas de formacdo continuada de
professores; escolas com foco nos resultados das avaliagdes; estrutura de apoio

a formacéo e ao trabalho de coordenadores pedagdgicos e supervisores para

3 http://www.saopaulo.sp.gov.br/spnoticias/ultimas-noticias/veja-as-10-metas-do-novo-plano-estadual-
de-educacao/ (acesso em 01.05.19)



http://www.saopaulo.sp.gov.br/spnoticias/ultimas-noticias/veja-as-10-metas-do-novo-plano-estadual-de-educacao/
http://www.saopaulo.sp.gov.br/spnoticias/ultimas-noticias/veja-as-10-metas-do-novo-plano-estadual-de-educacao/
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reforgcar o monitoramento das escolas e apoiar o trabalho do professor em sala

de aula, em todas as Diretorias de Ensino - programa de capacitacdo dos

dirigentes de ensino e diretores de escolas com foco na eficiéncia da gestédo

administrativa e pedagégica do sistema; 9. Descentralizacdo e/ou

municipalizacdo do programa de alimentacédo escolar nos 30 municipios ainda

centralizados; 10. Programa de obras e infraestrutura fisica das escolas.

Essas metas evidenciam a continuidade da politica implementada pelos
governos do PSDB no estado de Sao Paulo, porém numa conjuntura mais
dificil de consolidacao da propria politica e de agravamento dos problemas
estruturais, decorrentes de um modelo educacional pautado na
racionalizacé@o da gestéo, na progressao continuada, na politica de bonus,
secundarizando a dimenséo pedagodgica, cada vez mais comprometida
pelas péssimas condi¢bes de trabalho e de infraestrutura da escola dos
tltimos anos. Assim, o governo prioriza agdes para viabilizar as metas
propostas que investissem na dimensdo pedagdgica, mas também
refinando os aspectos que julgava essenciais a continuidade da politica
dos governos anteriores. (CACAO & MENDONCGCA, 2011, p. 225).

Nesse mesmo sitio eletrénico?, a Secretaria da Educacdo anunciou que a

implantagéo do programa se daria por meio dos desdobramentos de dez agdes,

sdo elas:

1.Implantacdo do Projeto Ler e Escrever

» Universitarios bolsistas atuando como professor auxiliar nas séries
iniciais de alfabetizacdo para apoiar o professor regente e aprimorar sua
formacéo profissional no ambiente de trabalho.

» Formacgéao continuada dos professores dentro da prépria escola com uso
da tecnologia da informacéo.

« Distribuicdo de material de apoio didatico-pedagdgico para alunos e
professores.

* Avaliagao bimestral dos alunos.

+ Estratégia de implantacéo - Em 2007, na capital. Em 2008, expansao
para a Grande S&o Paulo, e interior em 2009;

2. Reorganizacgéo da progresséo continuada

* Implantagcéo de ciclos de dois anos no primeiro segmento do Ensino
Fundamental (12 a 42 séries) a partir de 2008.

4 http://www.saopaulo.sp.gov.br/spnoticias/ultimas-noticias/sp-lanca-agenda-para-educacao-publica/

(acesso em 01.05.19)


http://www.saopaulo.sp.gov.br/spnoticias/ultimas-noticias/sp-lanca-agenda-para-educacao-publica/
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* Implantacdo de ciclos de dois anos no segundo segmento do Ensino
Fundamental (5% a 82 séries) a partir de 2009.

* Implantagéo do Boletim Eletrdnico dos alunos, que podera ser acessado
pelos pais através da Internet, em setembro de 2007;

3. Curriculo e expectativas de aprendizagem

* Divulgacao das propostas curriculares e expectativas de aprendizagem
para todas as séries e disciplinas do Ensino Fundamental e Médio em
setembro de 2007.

» Consulta a rede e capacitagao dos professores de outubro a dezembro
de 2007, com a utilizacdo da estrutura da Rede do Saber.

» Implantagédo das orientagées curriculares no planejamento pedagdgico
de fevereiro de 2008;

4. Recuperac¢do da aprendizagem

 Etapas de recuperacdo intensiva dos conteudos curriculares
fundamentais - ao final do 1° ciclo (22 série), ao final do 2° ciclo (42 série),
na 82 série e no final do Ensino Médio. Implantacdo - 1°. Semestre de
2008.

» Adocgdo de procedimentos, estratégias e agado didatico-pedagdgica
focados na recuperacgdo da aprendizagem e na aquisi¢cdo de contetdos e
competéncias requeridos nas etapas seguintes da vida escolar;

5. Diversificacéo curricular do Ensino Médio

* A partir de uma base comum de conteudos e competéncias, o estudante
podera optar por habilitag8es técnicas profissionalizantes. Implantacao a
partir de 2008.

« Oferta, a partir de 2008, da modalidade “técnico em administragdo” em
20% dos cursos noturnos de Ensino Médio, em parceria com o Centro
Paula Souza.

* Parcerias com o setor privado para certificagdes parciais em computagéo
e lingua estrangeira;

6. Educacdo de Jovens e Adultos

» Organizagdo do curriculo em trés niveis, com duracédo de 200 horas
cada, em regime presencial para os professores e semipresencial para os
alunos.

» Organizagédo da oferta no Ensino Médio com apoio do TELECURSO
2000 + 10 e do TELETEC, em parceria com a Funda¢&@o Roberto Marinho
e o Centro Paula Souza.

» Oferta de exames centralizados por meio do ENCCEJA.

» Parcerias com as prefeituras para oferta do nivel | correspondendo ao
primeiro segmento do Ensino Fundamental,

7. Ensino Fundamental de 9 anos

* Politica de municipalizagao de 12 a 42 séries com controle de qualidade
e supervisdo da Secretaria de Estado da Educacdo, com vistas a
implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos, em regime de
colaboracdo com os municipios. Implantacdo a partir de novembro de
2007;

8. Sistemas de Avaliacéo
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* Realizagédo, no més de outubro, do SARESP 2007 com avaliagdo das
seguintes séries - Ensino Fundamental (1a., 2a., 4a., 6a. e 8a. séries) -
Ensino Médio - 3a. série.

* A avaliagdo externa das escolas estaduais (obrigatoria) e municipais (por
adesdo) permitira a comparacdo dos resultados do SARESP com as
avaliagBes nacionais (SAEB e a Prova Brasil), e servird como critério de
acompanhamento das metas a serem atingidas pelas escolas.

* Participacédo de toda a rede na Prova Brasil (novembro de 2007).

* Realizagéo de programas de capacitacédo da rede para a participagéo no
SARESP e na Prova Brasil, em setembro de 2007.

» Capacitagao dos professores para o uso dos resultados do SARESP no
planejamento pedagdgico das escolas em fevereiro de 2008.

* Divulgacdo dos resultados do SARESP 2007 para todas as escolas,
professores, pais e alunos em marco de 2008;

9. Gestéo dos resultados e politica de incentivos
* Implantagéo de incentivos a boa gestao escolar valorizando as equipes.

» O SARESP 2005 e as taxas de aprovacdo em 2006 serdo a base das
metas estabelecidas por escola.

« Também serdo considerados indicadores como a assiduidade dos
professores e a estabilidade das equipes nas escolas.

» Cada escola tera metas definidas a partir da sua realidade, e tera que
melhorar em relag&o a ela mesma.

* As escolas com desempenho insuficiente terdo apoio pedagogico
intensivo e receberdo incentivos especiais para melhorarem seu
resultado.

» As equipes escolares que cumprirem as metas ganhardo incentivos na
remuneracgéo dos profissionais;

10. Plano de obras e investimentos
* 100% das escolas com laboratorios de informatica.
* 100% das escolas com materiais de apoio ao ensino de ciéncias.

* 100% das salas dos professores com computadores, impressoras e
ambiente de multimidia.

* Atualizacéo e informatizagdo de todas as bibliotecas escolares.

» Garantia de condi¢cdes de acessibilidade em 50% das escolas para
atender alunos portadores de necessidades especiais.

» Construgao de 74 novas unidades, e reforma e ampliacdo de 77 escolas
(417 salas de aula).

* Extingédo das escolas com padrao Nakamura.
* Recuperagéo e cobertura de 2.315 quadras de esportes.

 Implantagéo de circuito interno de TV para seguranca nas escolas.

As acdes para viabilizar as metas que compdem o Plano Estadual de

Educacdo imposto pelo governo Serra redne, a0 mesmo tempo, aspectos
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centralizadores e descentralizadores. Se observarmos o item 1.Implantagéo do
Projeto Ler e Escrever podemos ver acdes centralizadoras como a formacgao
continuada dos professores dentro da prépria escola e a distribuicdo de material
de apoio didatico-pedagdgico para alunos e professores. Ja, nos itens 5.
Diversificagdo curricular do Ensino Médio e 6. Educacdo de Jovens e Adultos,
observa-se parcerias com o setor privado e com organizacdes do terceiro setor
como a oferta do Ensino Médio com apoio do TELECURSO 2000 + 10 e do
TELETEC, em parceria com a Fundagdo Roberto Marinho e o Centro Paula

Souza para jovens e adultos.

Nos itens 8. Sistemas de Avaliacdo e 9. Gestdo dos resultados e politica
de incentivos, ao articular acées de avaliacdo (SARESP, SAEB e Prova Brasil)
a metas para bonificacdo por resultados de produtividade e assiduidade dos
profissionais da educacdo, tém-se uma centralizacdo estatal com base na
exploracdo do trabalho docente e em estratégias de mercado. Por fim, no item
10.Plano de obras e investimentos deixa a desejar em acdes que previam 100%
das escolas com laboratorios de informatica, bem como, atualizacdo e
informatizacéo de todas as bibliotecas escolares, o que efetivamente ainda nao

se pode constatar em todas escolas da rede publica de ensino do estado.

Mas, 0 que nos interessa nesse momento é o item 3 que visa a divulgacao
das propostas curriculares e expectativas de aprendizagem para todas as séries
e disciplinas do Ensino Fundamental e Médio, pois dele advém o programa S&o
Paulo Faz Escola anunciado em 2008 por Maria Helena Guimarées de Castro
gue consiste numa proposta de curriculo comum a toda rede de ensino do estado
de Sdo Paulo e que visa dar andamento a implementacdo das dez metas

prioritarias pela SEE-SP. A entdo Secretaria da Educacao afirma, na carta de
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apresentacao dos materiais aos professores e gestores, em sua primeira versao

entregue as escolas, a sua intengdo ao mencionar que a

[...] criacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que deu autonomia as
escolas para que definissem seus proprios projetos pedagégicos, foi um
passo importante. Ao longo do tempo, porém, essa tatica descentralizada
mostrou-se ineficiente. (SEE/SP, 2008, s/p).

Com isso, em 2010, a outrora proposta curricular se torna o atual curriculo
oficial do estado de Sao Paulo, intitulado S&o Paulo Faz Escola, e impde um
mesmo material a todas as escolas, amarrando-o a outras medidas ligadas a
sistemas de avaliacdo e principios neoliberais de bonificacdo por resultados
mencionadas acima. A fim de garantir que todos tenham uma base comum de
conhecimentos e competéncias (aprender a aprender, aprender a fazer e a
conviver), o Sdo Paulo Faz Escola comporta documentos que “[...] incidem
diretamente na organizagéo da escola como um todo e em suas aulas [...]" (SAO

PAULO, 2012, p. 7). Trata-se de um programa que implica

[...] adocdo de curriculos nacionais, cujos parametros direcionam o0s
critérios avaliativos; introducdo de mecanismos de mercado, como a
premiacdo das escolas por “produtividade”; e o estabelecimento da
competitividade entre as organizag6es escolares e entre os docentes, uma
vez que critérios de promog¢do na carreira e de aumentos salariais se
baseiam em metas predeterminadas, gerando a pulverizacdo e a
fragilizacdo da representatividade da categoria docente, enquanto se
incentivam, via discurso oficial, a descentralizacdo, a gestdo democratica
e a participacdo da comunidade. (CACAO & MENDONCA, 2011, p. 230).

Assim, tal qual afirma Sacristan (2000), ndo ha neutralidade na proposta
cultural e de socializacéo que a escola tem a oferecer aos seus alunos, a medida
que, esse curriculo reflete “[...] os valores dominantes que regem 0s processos
educativos” (SACRISTAN, 2000, p. 17) na sociedade do capitalismo neoliberal,
cuja visdo pedagogica, entre outras diretrizes, estabelecida pela Conferéncia
Internacional da UNESCO intitulada Educacdo Para Todos, financiada pelo

Banco Mundial (BIRD), é a da pedagogia das competéncias, prontamente
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implementadas a nivel federal e estadual. (VAZ & GISI, 2011; CATANZARO,
2012; CARVALHO, 2016; FRIGOTTO & CIAVATTA, 2003; LEHER, 1999;
APPLE, 2003; FIAMENGUI, 2009; CAETANO, 2018). A pedagogia das

competéncias,

[...] concepcdo difundida pela Organizacdo Internacional do Trabalho
(OIT), pela Organizacéo das Nac8es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia
e a Cultura (Unesco), pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento e
pela Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), adentrou ao nosso pais, especialmente por meio de Diretrizes
Curriculares Nacionais para as etapas da educagcdo basica e,
posteriormente, também para a educacéo superior. (RAMOS, 2016, p.60).

No curriculo Sdo Paulo Faz Escola, o qual pertence o material de ensino
de Sociologia objeto de analise nesta pesquisa, a base da educacdo das
criangas, jovens e adultos é a “[...] autonomia para gerenciar a propria
aprendizagem (aprender a aprender) e o resultado dela em intervencdes
solidarias (aprender a fazer e a conviver)”. (SAO PAULO, 2012, p. 6). Entretanto,

segundo Duarte (2012), o lema “aprender a aprender”

[...] € um instrumento ideoldgico da classe dominante para esvaziar a
educacgdo escolar destinada a maioria da populagéo [...] pois preconiza
gue a escola ndo caberia a tarefa de transmitir o saber objetivo, mas sim
a de preparar os individuos para aprenderem aquilo que deles for exigido
pelo processo de sua adaptacdo as alienadas e alienantes relacdes
sociais que presidem o capitalismo contemporéneo. A esséncia do lema
“aprender a aprender” é exatamente o esvaziamento do trabalho
educativo escolar, transformando-o num processo sem conteldo.
(DUARTE, 2012, p. 9 p. 10).

Isso nos faz retornar ao nosso problema de pesquisa que consiste em
analisar em que medida o principio da desnaturalizacdo dos fendmenos sociais
das OCN-Sociologia esta presente no volume | do Caderno do Aluno de
Sociologia Séo Paulo Faz Escola, uma vez que, as OCNs-Sociologia afirmam
gque existem trés tipos de recortes nas propostas construidas para o ensino de
Sociologia (conceitos, temas e teorias) e, segundo esse documento, para o

desenvolvimento da desnaturalizacdo dos fendmenos sociais tais recortes
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devem ser abordados de modo mutuamente referente, ou seja, um “...] tema
ndo pode ser tratado sem o0 recurso a conceitos e a teorias socioldgicas senao

se banaliza. (BRASIL, 2006, p. 117).

Com isso, 0 pouco que vimos sobre a origem e desenvolvimento do Sao
Paulo Faz Escola, aponta para a existéncia de uma diferenca significativa entre
aquilo que esse curriculo assume ser e aquilo que pretende desenvolver no que
se refere ao ensino de Sociologia. Pois, uma abordagem mutuamente referente
entre temas, conceitos e teorias ndo pode ocorrer num processo educacional
esvaziado de conteudo. Em outras palavras, ndo cabem na mesma proposta
curricular ser OCN e ser pedagogia das competéncias. Mas, para que isso fique
mais claro, vejamos no préximo capitulo como as OCNs-Sociologia se
aproximam dos pressupostos tedérico-metodoldgicos estudados nas implicacdes

pedagdgicas da Teoria Histérico-Cultural.
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CAPITULO II. ORIENTACOES CURRICULARES NACIONAIS E TEORIA

HISTORICO-CULTURAL: UM DIALOGO POSSIVEL?

Neste capitulo buscamos estabelecer aproximacfes entre o principio da
desnaturalizacdo das OCNs-Sociologia e as implicacbes pedagogicas da Teoria
Historico-Cultural (THC), apesar desse documento ndo se reivindicar nesse
campo teorico. O didlogo entre OCN-Sociologia e THC possibilita supor que ha
um modelo tedrico capaz de desenvolver a desnaturalizacdo dos fenémenos
sociais tal qual é proposto nos Cadernos de Sociologia Sdo Paulo Faz Escola,
bem como ha modelos que séo incapazes de tal feito. O que nos ajuda a ter
parametros tedricos para analisar em que medida o principio da
desnaturalizacdo das OCNs-Sociologia esta presente no volume | do Caderno
de Sociologia do Aluno Sao Paulo Faz Escola da 12 série do ensino médio da

educacao basica paulista.

O contexto de implementacdo do Sdo Paulo Faz Escola deixa claro que
existem diferencas a serem superadas no ensino de Sociologia proposto por
esses materiais, uma vez que, 0sS mesmos sdo obrigatérios. Assumem ser
pedagogia das competéncias e objetivam desenvolver uma sensibilidade
socioldgica ao invés de um raciocinio sociolégico, ao mesmo tempo que propde
ser OCN e desenvolver a desnaturalizacdo dos fenbmenos sociais. Todavia, o0
gue pretendemos agora é demonstrar que ha possibilidade de didlogo entre o
principio da desnaturalizacdo dos fendmenos sociais proposto pelas OCNs-
Sociologia e as implicagcbes pedagogicas da THC para entdo obtermos
elementos que, contrapostos a pedagogia das competéncias, fornecerdo

subsidios suficientes a analise que nos propomos nesta pesquisa.
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Para tanto, € importante entendermos que a teoria historico-cultural
desenvolvida por Vigotski se fundamenta na concepcéo tedrica do materialismo
histérico-dialético, sobretudo, no que se refere a categoria trabalho que, de

acordo com K. Marx, significa

[...] um processo entre o homem e a natureza, processo este em que 0
homem, por sua prépria acdo, medeia, regula e controla seu metabolismo
com a natureza. Ele se confronta com a matéria natural como com uma
poténcia natural [Naturmacht]. A fim de se apropriar da matéria natural de
uma forma util para sua prépria vida, ele p6e em movimento as forgcas
naturais pertencentes a sua corporeidade: seus bragos e pernas, cabeca
e maos. Agindo sobre a natureza externa e modificando-a por meio desse
movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua propria natureza. Ele
desenvolve as poténcias que nela jazem latentes e submete o jogo de
suas forgas a seu proprio dominio. (MARX, 2013, p. 326 p. 327).

Nessa perspectiva, escreve Leontiev (2004), o trabalho cria o ser humano
e com ele a consciéncia humana. Ele ndo so6 é caracterizado pela fabricacdo de
instrumentos como também por se efetuar em “[...] condicbes de atividade
comum coletiva [...] é portanto, desde a origem mediatizado simultaneamente
pelo instrumento (em sentido lato) e pela sociedade”. (LEONTIEV, 2004, p. 80).
De acordo com Marx (2007), a indastria e o estado de coisas da sociedade

produz o mundo sensivel

[...] e isso precisamente no sentido de que é um produto histérico, o
resultado da atividade de toda uma série de geragbes, que, cada uma
delas sobre os ombros da precedente, desenvolveram sua industria e seu
comércio e modificaram sua ordem social de acordo com as necessidades
alteradas. (MARX, 2007, p. 30).

Ao propor a desnaturalizacdo das explicacbes e concepcbes dos
fendbmenos sociais como objetivo do ensino de Sociologia no ensino médio, as
OCNs-Sociologia podem dialogar com essa concepgéo tedrica do materialismo

histérico-dialético, a medida que esse documento menciona que ha

[...] uma tendéncia sempre recorrente a se explicarem as relagfes sociais,
as instituicbes, os modos de vida, as a¢bes humanas, coletivas ou
individuais, a estrutura social, a organizagéao politica, etc. com argumentos
naturalizadores. Primeiro, perde-se de vista a historicidade desses
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fendmenos, isto é, que nem sempre foram assim; segundo, que certas
mudancas ou continuidades histéricas decorrem de decises, e essas, de
interesses, ou seja, de razBes objetivas e humanas, ndo sendo fruto de
tendéncias naturais. (BRASIL, 2006, p. 105 p. 106).

Entendemos que tanto a historicidade quanto a materialidade que se busca
resgatar a partir do principio de desnaturalizagdo dos fendbmenos sociais
presentes nesse documento, ndo s6 podem ir ao encontro da concepcéo de K.
Marx acerca do mundo sensivel, como também ao encontro das implicacdes
pedagdgicas da teoria histérico-cultural que se baseiam nesse mesmo
pressuposto, isto €, a esséncia humana ser “[...] o conjunto das relagdes sociais”.
(MARX, 2007, p. 534). De acordo com Vigotski, “[...] o homem é um ser social e,
fora da relagdo com a sociedade, jamais desenvolveria as qualidades,
caracteristicas que sdo resultado do desenvolvimento metddico de toda

humanidade”. (VIGOTSKI, 2018, p. 90).

A concepcao de K. Marx sobre a atividade humana, a saber, “[...] o trabalho
dos homens sobre a natureza” (MARX, 2007, p. 39) e o [...] trabalho dos homens
sobre os homens” (MARX, 2007, p. 39), ou, em outras palavras, sua suposi¢cao
materialista histérico-dialética segundo a qual “[...] as circunstancias fazem os
homens, assim como os homens fazem as circunstancias” (MARX, 2007, p. 43),
obtém avanco significativo quando Vigotski a aplica nos estudos psicolégicos
para explicar a transformacdo dos processos psicolégicos elementares em
processos psicoldgicos complexos. Isto é, desenvolve o entendimento de que
“[...] as fungdes psicoldgicas superiores [...] surgem inicialmente como formas de
comportamento coletivo [...] de colaboragdo com outras pessoas. Somente

depois elas se tornam fungdes internas individuais”. (VIGOTSKI, 2018, p. 91).
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Segundo Miller (2019), “A atividade humana, de acordo com a abordagem
histérico-cultural, constitui-se como fundamento da formagao do ser humano”.

(MILLER, 2019, p. 73). Nessa perspectiva, entende-se por atividade

[...] “aqueles processos que, realizando as relagdes do homem com o
mundo, satisfazem uma necessidade especial correspondente a ele”
(Leontiev, 1988, p. 68). Ou seja, compreendendo atividade como o agir
humano provocado por uma necessidade “que orienta e regula” (Leontiev,
1978, p. 70, traducdo nossa) a acdo do homem no mundo, provocando
nele a busca do objeto que possa satisfazer tal necessidade. A atividade,
assim concebida, tem a fungéo de “situar o homem na realidade objetiva
e de transformar esta em uma forma de sua subjetividade” (Leontiev,
1978, p. 74, traducdo nossa). Com isso, queremos dizer que, sempre que
o homem tem uma necessidade, ele age para satisfazé-la, e o contetido
objetivo da atividade transforma-se em contelido subjetivo e passa a fazer
parte de sua constituicdo interna, de seu psiquismo. (MILLER, 2019, p. 73

p.p. 74).

Isso significa que o desenvolvimento psiquico do sujeito ocorre na relagédo
que estabelece com o0 meio fisico e social, sendo que ndo se trata de uma relacéo
mecanica, mas mediada por instrumentos e signos “[...] (entre eles a

linguagem)”. (MOURA, 2010, p. 208). Para Vigotski,

[...] a mediacdo € interposicdo que provoca transformagdes, encerra
intencionalidade socialmente construida e promove desenvolvimento,
enfim, uma condi¢cdo externa que, internalizada, potencializa o ato de
trabalho, seja ele prético ou tedrico. (MARTINS, 2016, p. 106).

No que se refere a educacdo escolar, podemos dizer que esse é outro
aspecto entre os quais as OCNs-Sociologia podem dialogar com as implicacdes
pedagdgicas da teoria histérico-cultural, pois ela ndo descarta a necessidade da
mediacao pedagdgica, pelo contrario, ressalta a sua importancia ao estabelecer

gue deve

[...] haver uma adequacdo em termos de linguagem, objetos, temas e
reconstrugdo da histéria das Ciéncias Sociais para a fase de
aprendizagem dos jovens [...] a mediacao pedagogica [...] parece tdo mais
necessaria quanto mais varia o publico no tempo e no espago, quanto
mais diverso é o publico em relacdo ao professor. Se se considerar a
tendéncia a massificagdo da escola brasileira — entendendo esse
fenbmeno no seu sentido positivo: acesso as vagas —, ndo pode ser
ignorada a preocupacdo com a mediacdo entre o conhecimento e 0s
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alunos, mediacdo que tem um momento importante no ensino. (BRASIL,
2006, p. 107 p. 108).

A qualidade da mediacdo é algo fundamental na teoria histérico-cultural
desenvolvida por Vigotski, sobretudo, nas suas implicacdes pedagodgicas, uma
vez que, para esse autor “[...] o aprendizado humano pressupde uma natureza
social especifica e um processo através do qual as criancas penetram na vida

intelectual daquelas que as cercam”. (VIGOTSKI, 1991, p. 59). Ou seja, a

[...] constituic@o da subjetividade do sujeito ndo se faz, entretanto, apenas
pela relagdo sujeito/objeto; h4 um terceiro elemento a ser incluido nessa
relacdo — o outro — um parceiro mais experiente, que, pela mediacéo dos
signos e simbolos da cultura, disponibiliza as novas geracdes parte do
conjunto de conhecimentos constituidos ao longo da histéria, nos diversos
contextos de interacdo social. Portanto, é na relacdo com o outro, ou seja,
em um processo de interacdo com outros seres humanos regido por leis
sécio-historicas, que ocorre a agdo humana sobre a realidade objetiva [...]
Desse ponto de vista, o desenvolvimento humano orienta-se por meio de
dois fatores que ocorrem um em relacdo ao outro de forma
interdependente, estando irremediavelmente unidos entre si: 0s que se
referem as condi¢des sdcio-historico-culturais que caracterizam o meio
em que vive o sujeito na interagdo com 0 outro e 0s que dizem respeito a
sua propria atividade sobre o0s objetos e fendbmenos que
circunstancialmente o afetam. (MILLER, 2019, p. 74).

Algo que as OCNs-Sociologia também nao descartam, pelo contrario,
mencionam que em um ensino médio cuja propria cultura implica que “[...]
saberes produzidos pelas pesquisas académicas sao transformados em saberes
escolares [...] a presenca do professor € fundamental, e o ensino é um ponto de
partida basico”. (BRASIL, 2006, p. 108). Segundo Vigotski (2010), para
compreendermos esse processo que consiste na “[...] unidade da psique e da
atividade” (DAVIDOV, MARKOVA, 2019, p. 193), é necessario reconhecer a
relacéo existente entre aprendizagem e desenvolvimento, mais especificamente,
entre “[...] determinado nivel de desenvolvimento e a capacidade potencial de

aprendizagem”. (VIGOTSKI, 2010, p. 111).
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Para tanto, conforme esse autor, trata-se de determinar dois niveis de
desenvolvimento, a saber, o nivel do desenvolvimento efetivo que implica
naquilo que o sujeito consegue realizar por conta propria e o nivel de
desenvolvimento potencial que remete a diferenga entre aquilo que o sujeito faz
por si s6 e aquilo que consegue fazer com o auxilio de alguém mais experiente,

perguntas guia ou demonstragéo. Por exemplo, considerando que estamos

[...] perante duas criancas com uma idade mental de sete anos, mas uma,
com um pouco de auxilio, pode superar testes até um nivel mental de nove
anos, e a outra, apenas até um nivel mental de sete anos e meio. O
desenvolvimento mental dessas criangas € equivalente? A sua atividade
independente é equivalente, mas do ponto de vista das futuras
potencialidades de desenvolvimento, as duas criancas sdo radicalmente
diferentes. O que uma crianga € capaz de fazer com o auxilio dos adultos
chama-se zona de seu desenvolvimento potencial. Isto significa que, com
0 auxilio deste método, podemos medir ndo s6 0 processo de
desenvolvimento até o presente momento e 0s processos de maturacéo
gue ja se produziram, mas também os processos que estdo ainda
ocorrendo, que s6 agora estdo amadurecendo e desenvolvendo-se. O que
a crianca pode fazer hoje com o auxilio dos adultos podera fazé-lo amanha
por si s6. A area de desenvolvimento potencial permite-nos, pois,
determinar os futuros passos da crianca e a dindmica do seu
desenvolvimento e examinar ndo s6 o que o desenvolvimento ja produziu,
mas também o que produzird no processo de maturagéo. As duas criancas
gue tomamos como exemplo demonstram uma idade mental equivalente
a respeito do desenvolvimento ja realizado, mas a dindmica do seu
desenvolvimento € inteiramente diferente. Portanto, o estado do
desenvolvimento mental da crianga s6 pode ser determinado referindo-se
pelo menos a dois niveis: o nivel de desenvolvimento efetivo e a area de
desenvolvimento potencial. (VIGOTSKI, 2010, p. 112 p. 113).

Nessa perspectiva, segundo Moura (2010), a acdo pedagogica deve levar
em conta o contetdo de ensino, as acfes pedagdgicas e 0s sujeitos envolvidos,
como vimos, as criancas no exemplo de Vigotski, a aprendizagem escolar nédo
comeca do zero, ela “[...] é precedida sempre de uma etapa perfeitamente
definida de desenvolvimento alcangcado pela crianca antes de entrar para a
escola” (VIGOTSKI, 2010, p. 110), de modo que, com o auxilio de
demonstracdes ou perguntas guia (acbes pedagodgicas), 0s sujeitos mostram
niveis de desenvolvimento, potencial distintos, o que implica numa

heterogeneidade que precisa ser considerada sem deixar de levar em conta que
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“[...] o unico bom ensino é o que se adianta ao desenvolvimento” (VIGOTSKI,
2010, p. 114), isto é, o contetdo de ensino que se encaixa na qualidade de
atividade mediadora cuja intencionalidade promova o desenvolvimento dos

sujeitos.

Podemos formular a lei fundamental deste desenvolvimento do seguinte
modo: Todas as funcdes psicointelectuais superiores aparecem duas
vezes no decurso do desenvolvimento da crianga: a primeira vez, nas
atividades coletivas, nas atividades sociais, ou seja, como funcdes
interpsiquicas: a segunda, nas atividades individuais, como propriedades
internas do pensamento da crianca, ou seja, como fungdes intrapsiquicos.
(VIGOTSKI, 2010, p. 114).

Conforme aponta Moura (2010), isso nos ajuda a entender que a
aprendizagem é culturalmente mediada, que ndo se trata de algo espontaneo e
nem se limita a condi¢des bioldgicas. Ou seja, € certo que “[...] as aptiddes e
caracteres especificamente humanos n&do se transmitem de modo algum por
hereditariedade bioldgica, mas adquirem-se no decurso da vida por um processo
de apropriagdo da cultura”. (LEONTIEV, 2004, p. 285). Sendo que, “[...] o
desenvolvimento é caracterizado principalmente por mudancas qualitativas no
nivel e na forma dos modos de acéo, os tipos de atividades, etc., de que se

apropria o individuo”. (DAVIDOV; MARKOVA, 2019, p. 197).

Isso nos permite afirmar que [...] em seu sentido mais amplo, 0 processo
de apropriacdo pode interpretar-se como processo de educacgédo e ensino
das geragBes mais novas pelas geracfes adultas. No processo educativo
tomado do ponto de vista escolar, o objeto da aprendizagem configura-se
ao sujeito que aprende como uma objetivacédo elaborada historicamente
por outros sujeitos que o antecederam. Por meio de uma atividade
intencionalmente dirigida a aprendizagem desse objeto, na relagéo
estabelecida com seus pares e com o professor, o estudante se apropria
desse objeto e com isso torna-se capaz de objetivar-se em novos produtos
de sua atividade. (MILLER, 2019, p. 75).

O ser humano é, nesse sentido, “atividade sensivel” (MARX, 2007, p. 32)
e, em se tratando do desenvolvimento da psique humana a partir de sua

atividade, “[...] a vida ou a atividade de conjunto ndo é simplesmente a soma de
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diferentes espécies de atividade. Alguns tipos de atividade sdo, numa dada
época, dominantes” (LEONTIEV, 2004, p. 310) e isso significa que elas possuem
“[...] uma importancia maior para o desenvolvimento interior da personalidade,
outros tém menos”. (LEONTIEV, 2004, p. 310). Por isso, “[...] devemos dizer que
o desenvolvimento do psiquismo depende, ndo da atividade do seu conjunto,

mas da atividade dominante” (LEONTIEV, 2004, p. 310) que, alias, é

[...] aquela sob a forma da qual aparecem e no interior da qual se
diferenciam tipos novos de atividade [...] na qual se forma ou se reorganiza
0S seus processos psiquicos particulares [...] que dependem o mais
estreitamente as mudancas psicolégicas fundamentais da personalidade
da crianga observadas numa dada etapa do seu desenvolvimento”.
(LEONTIEV, 2004, p. 311).

Nas séries iniciais da vida escolar dos alunos “[...] o estudo é a atividade
principal” (ELKONIN, 2019, p. 145) e, nesta perspectiva, o objetivo da escola ndo
se resume a transmitir informacéo, mas também consiste em “[...] ensina-los a
obter conhecimento por conta propria, por meio da autoeducagao”. (DAVIDOV,
MARKOVA, 2019, p. 191). Trata-se, segundo Miller (2019), de proporcionar um
“[...] “ensino desenvolvente”, isto €, um ensino que € organizado [...] com a
finalidade de gerar no aluno as aprendizagens fundamentais que provoquem

mudancas qualitativas no seu desenvolvimento”. (MILLER, 2019, p. 76).

Somente no momento de ingresso da crianga na escola, comecga a
formacéo da Atividade de Estudo. O processo e a efetividade da formacéo
da Atividade de Estudo dependem do conteddo do material que se
assimila, da metodologia concreta de aprendizagem e das formas de
organizacdo de trabalho de estudo dos escolares. (ELKONIN, 2019, p.
142).

Conforme Davidov (2019), “[...] o carater desenvolvimental da Atividade de
Estudo se deve ao fato de que seu conteudo € tedrico em sua esséncia”.
(DAVIDOV, 2019, p. 215). Em outras palavras, para esse autor, durante o

processo de realizacdo de Atividade de Estudo, os alunos assimilam o
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conhecimento tedrico e, nisso, consiste sua caracteristica particular, isto €, o foco
da Atividade de Estudo € a formagao do pensamento tedrico, cujo conteudo “[...]
€ composto pela origem, constituicdo e desenvolvimento de um objeto qualquer”.
(DAVIDOV, 2019, p. 237). Nesse sentido, entendemos que héa dialogo entre a
atividade de estudo e as OCN-Sociologia, pois esse documento propde aos
alunos o desenvolvimento de outras formas de olhar um dado objeto da realidade
gue implica na desnaturalizacdo do mesmo a partir de uma abordagem que se

baseie em teorias, temas e conceitos cientificos de modo mutuamente referente.

A atividade de estudo que ocorre “[...] durante o processo de educagao
promovido pelo professor’” (ELKONIN, 2019, p. 151), pode propiciar essa
abordagem proposta pelas OCN-Sociologia para o desenvolvimento da
desnaturalizacdo dos fenbmenos sociais, uma vez que, segundo esse autor,
essa hao sO implica na modificacdo do objeto com o qual os alunos se
relacionam, mas também na modificacdo dos proprios alunos, isto €, no interior
desses sujeitos, nas suas formas de conceber, explicar e agir no mundo,
alterando a sua relacdo com os objetos da cultura. Em outras palavras, a

atividade de estudo,

[...] tal como proposta por Davidov (1988), organiza-se conforme uma
estrutura especifica de a¢des que visam a formacgdo de um modo de agir
cientificamente sobre o0s conteddos, pois o0 que importa no
desenvolvimento dessa atividade é formar no aluno o procedimento de tal
atividade, ou seja, o fundamental é formar no aluno a capacidade de
dominio do procedimento geral de construcdo do objeto estudado. O
conceito adquirido por seu intermédio € importante, mas, mais importante
€ 0 método de sua aquisicdo que, ao ser apropriado pelo aluno, pode ser
utiizado autonomamente para aquisicdo de novos conceitos. Esse
processo implica a formacao de abstracdes e generalizacfes substanciais
que constituem a base da formacdo do pensamento tedrico e do
pensamento produtivo (criador) nos alunos e promove neles o
desenvolvimento das capacidades de andlise, reflexdo e planificagédo
mental. (MELLO, 2019, p. 81 p. 82).
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Segundo Elkonin (2019), a atividade de estudo objetiva proporcionar aos
alunos a aprendizagem de modos generalizados de a¢gao com base em conceitos
cientificos. Para tanto, essa atividade precisa de uma motivacdo adequada,
sendo que, o “[...] motivo pode servir como necessidade para adquirir um modo
generalizado de ag&do ou motivo de autodesenvolvimento”. (ELKONIN, 2019, p.
162). Mas, a “[...] relacao tedrica com a realidade e com os modos de acao
correspondentes a essa relagdo, constituem a necessidade especifica e 0 motivo
da Atividade de Estudo da crianga”. (DAVIDOV, 2019, p. 172). De modo geral, a
estrutura da atividade de estudo € composta por: “[...] 1) motivos de estudo-
cognitivos, 2) tarefas de estudo e suas acdes de estudo, 3) controle e 4)

avaliagdo. (ELKONIN, 2019, p. 166).

Por isso, além dos motivos de estudo-cognitivos cuja caracteristica é o foco
na apropriacdo de modos generalizados de acdo, o dominio de tais modos é a
“[...] caracteristica substancial da tarefa propriamente de estudo” (DAVIDOV,
2019, p. 172) que, segundo Miller (2019), consiste em “[...] (acbes de estudo
realizadas dentro de condi¢cdes dadas) e outras acbes como a de controle e
avaliacao”. (MILLER, 2019, p. 82). De acordo com Davidov (2019), a
generalizagao do conteudo tedrico envolve “[...] a analise das condigdes de
origem de algum sistema de objetos mediante a sua transformacédo real ou
psiquica” (DAVIDOV, 2019, p. 172), de modo que, essa analise deve evidenciar
“[...] a relagdo geneticamente inicial ou universal, que constitui a base das

manifestagdes particulares do sistema”. (DAVIDOV, 2019, p. 172).

Conforme Miller (2019), essa € a primeira de um total de seis a¢bes de
estudo estruturadas no interior da tarefa de estudo que integra a atividade de

estudo. “Outras acdes de estudo permitem modelar e analisar essa relagao inicial
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e identifica-la nas condi¢Bes particulares, controlar e avaliar 0 processo e
resolucao da tarefa de estudo”. (DAVIDOV, 2019, p. 238). Sendo que, cada uma
dessas ac¢Oes de estudo possui operacdes correspondentes que se alteram de
acordo com as condi¢gOes concretas de resolucdo de uma ou outra tarefa de

estudo.

Nesse sentido, vale lembrar que a formacdo da atividade de estudo se
desenvolve num processo que “[...] consiste na transicdo gradual da aplicagéo
de algumas acdes do professor para o aluno, para que esse possa fazer as
operagdes de maneira autbnoma” (ELKONIN, 2019, p. 167). Trata-se de um
processo de interiorizacdo no qual tém-se “[...] a transformacgao da acéao coletiva
executada pelo sujeito coletivo para a acdo individual executada pelo sujeito
individual”. (DAVIDOV, 2019, p. 298). No entanto, segundo Moura (2010), a
atividade do professor tem de estar intencionalmente organizada para esse fim,
isto é, a atividade de ensino consiste na busca de organizar o ensino recorrendo
a articulacdo entre a teoria e a pratica, de modo a, “[...] gerar e promover a
atividade do estudante, deve criar nele um motivo especial para a sua atividade:

estudar e aprender teoricamente sobre a realidade”. (MOURA, 2010, p. 213).

Para tanto, conforme Sforni (2017), os principios e procedimentos de
ensino devem considerar o movimento dialético entre o concreto e o abstrato,
processo cujo ponto de partida e chegada sdo os fenbmenos da realidade
objetiva, concreta, ora percebida de modo imediato num primeiro momento pela
contemplagcao sensorial, ora por meio de abstracfes, mediada num segundo
momento pelas leis gerais e conceitos cientificos. “Os conceitos s&o, portanto,
mediadores entre o concreto imediato (ponto de partida) e o concreto pensado

(ponto de chegada)”. (SFORNI, 2017, p. 86).
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Davidov (1988) afirma que, embora os processos de reducédo (do concreto
ao abstrato por meio da andlise) e ascensao (do abstrato ao concreto por
meio da sintese) encontram-se unidos, 0 movimento que expressa 0
pensamento tedrico é o processo de ascensédo do abstrato ao concreto. O
processo de reducéo € apenas um meio subordinado, um meio necessario
para alcancar essa que é a finalidade do pensamento: compreender os
fendbmenos da realidade objetiva. (SFORNI, 2017, p. 86 p. 87).

Isto porque os alunos ndo produzem conhecimentos cientificos na escola,
mas apropriam-se deles no processo de atividade de estudo. Ou seja, trata-se
de um contetdo que j& se encontra sistematizado em forma abstrata, mas a
razdo pela qual tem-se a reducdo do concreto ao abstrato € que na atividade de
estudo “[...] os alunos reproduzem o processo real pelo qual os homens criaram
0s conceitos, as imagens, os valores e as normas sociais”. (DAVIDOV, 2019, p.

217).

Ao se recuperar essas situacdes e acbes que estdo ocultas no
conhecimento j& sistematizado, na abstracdo, é que se toma consciéncia
da sua instrumentalidade, tornando o conceito um meio de raciocinio,
imaginacdo, atencdo percepcdo dos fendbmenos da realidade objetiva.
(SFORNI, 2017, p. 88).

De acordo com Davidov (2019), por meio da analise os alunos precisam
encontrar a relagéo geral inicial de um dado fendmeno, a qual torna-se base para
a generalizagdo substantiva. Ao estabelecer, por meio de signos, a relagéo geral
inicial, os alunos constroem a abstracdo do conteudo, “...] descobrem a
vinculacdo regular dessa relagéo inicial com suas diferentes manifestagdes e
obtém a generalizagdo substancial do objeto”. (DAVIDOV, 2019, p. 217).
Segundo, Sforni (2017), esse movimento consiste na construcdo do conceito,
considerando-o tanto o reflexo de um objeto ou fendmeno quanto um
procedimento de operacdo mental. Por isso, 0 essencial para se pensar 0 ensino
“[...] € a compreensao do conceito como um instrumento mediador da relagao

dos seres humanos com a realidade”. (SFORNI, 2017, p. 89). Conceito é, nesse



46

sentido, “[...] um sinbnimo para a compreensdo da esséncia dos fatos”.

(ILYENKOV, 2007, p. 36).

Assim, a primeira acdo ao se organizar o ensino de um conceito ndo é
buscar os meios para se chegar a sua definicdo, mas analisar qual o
pensamento que esta nele objetivado, a materialidade que ele expressa.
Em outras palavras, cabe perguntar: esse conceito € uma ferramenta que
permitiu a humanidade dominar quais fendmenos da realidade? Ele nos
permite tomar consciéncia de quais fenbmenos? As respostas a essas
perguntas podem ser encontradas na propria génese do conceito, 0
estudo sobre sua origem histérica revela muito da sua materialidade, da
sua criacdo como ferramenta para uma determinada finalidade. Kopnin
(1978) parte do pressuposto de que a unidade do histérico e do légico é
premissa para compreender a esséncia de um objeto, de um conceito em
sua estrutura, sua histéria, seu desenvolvimento. Para revelar a esséncia
do objeto é necessario reproduzir o processo histdrico real de seu
desenvolvimento. (SFORNI, 2017 p.91).

De acordo com Moura (2010), um ensino que promove a aprendizagem
pressupde o sujeito em atividade num contexto que lhe possibilite compartilhar
significados, ou seja, a apropriacdo de conhecimentos requer um processo ativo
do sujeito. Contudo, nao se trata de uma atividade qualquer, “[...] mas daquela
gue constitui-se em um problema cuja solucdo pode ser mediatizada pelo
conceito”. (SFORNI, 2017, p. 91). Parte da atividade de ensino do professor
consiste, nesse sentido, em organizar a aprendizagem dos alunos de modo a
possibilitar a apropriacdo de modos de acdo generalizado de “[...] acesso,

utilizagao e criagdo do conhecimento”. (MOURA, 2010, p. 219).

Em outras palavras, a apropriagdo dos conceitos supde a formagao “...]
das operagOes mentais adequadas. E para isso, elas devem ser elaboradas nela
ativamente”. (LEONTIEV, 2004, p. 349). Além disso, “[...] a aprendizagem né&o
esta desvinculada de um processo afetivo. O que move o pensamento € a
necessidade, interesse e motivo da pessoa que pensa”. (SFORNI, 2017, p. 92).
Desse modo, também faz parte do planejamento de ensino a criacdo de motivos

para aprender, sendo que, nesse processo, “[...] € importante levar em conta as
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vivéncias dos estudantes, o que inclui a periodizagdo e a situagao social de

desenvolvimento em que se encontram”. (SFORNI, 2017, p. 92).

Em sintese, ao se decidir pelo ensino de determinado conceito presente
na proposta curricular das diversas areas do conhecimento, o Ponto de
Partida para o planejamento é a andlise do objeto e do sujeito da
aprendizagem e dos processos afetivo-cognitivos a serem mobilizados. -
0 objeto da aprendizagem: O que é nuclear neste conceito? Ele é um
instrumento produzido pelo homem para compreender quais fenébmenos
da realidade objetiva? Para responder a essas perguntas é necessario
analisar a génese do conceito em seu aspecto logico-histérico. - o sujeito
da aprendizagem: Qual é o nivel de desenvolvimento atual e previsdo do
nivel de desenvolvimento esperado para esse grupo de alunos? Quais
praticas sociais ja vivenciadas pelos estudantes podem ser explicadas
pelo conceito a ser ensinado? - 0s processos afetivo-cognitivos: Que
perguntas, problemas ou situacbes podem ser mobilizadores do
pensamento dos estudantes para criar neles o motivo de estudo do
conceito? Que situa¢cbes podem ser observadas, imaginadas, percebidas
por eles por meio deste conceito? Essa andlise propicia o surgimento de
ideias de atividades com o0s conceitos que mobilizam as Funcdes
Psiquicas Superiores. (SFORNI, 2017, p. 92).

Apés essa analise, conforme Sforni (2017), tem-se a necessidade de definir

acdes de ensino com base no movimento acima exposto de reducdo do concreto

imediato ao abstrato e de ascensdo do abstrato ao concreto pensado. Trata-se

de um percurso que envolve, primeiramente, operacdes sob a forma de acdes

exteriores que 0 mais experiente — o professor — forma no menos experiente — 0

aluno — e que em seguida sado transformadas em operacdes intelectuais

interiores.

Este processo foi bastante bem estudado por P. |. Galperine e seus
colaboradores. Ele comega pela orientagéo preparatdria da crianga na sua
tarefa — na acdo que lhe € mostrada e no seu produto. Isto constitui o
“fundamento orientador’ das primeiras agbes que a crianga aprende a
executar [...] elas séo realizadas sob a forma de operagdes exteriores com
objetos, com a ajuda direta do adulto. Neste estdgio, ja a sua
transformacédo esta em curso: a crianca aprende a executa-las sozinha,
elas tomam um carater mais geral e a sua reducdo comeca. No estagio
seguinte, as a¢cfes passam para o plano da linguagem, sdo verbalizadas
[...] A acéo torna-se uma acdao tedrica: trata-se agora de uma agdo com
palavras, com conceitos verbais. Esta transformacédo segue o curso acima
indicado e automatiza-se progressivamente. SO na etapa seguinte a acéo
€ inteiramente transposta para o plano mental e sofre novas modificacdes
até que adquire todos os tracos caracteristicos dos processos interiores
do pensamento. (LEONTIEV, 2004, p. 350).
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Ao planejar as agdes de ensino o professor deve, portanto, considerar esse
processo todo de transformacéo e subsequente autotransformacdo do sujeito,
bem como, da realidade ao qual esta inserido, de modo a fazer dessa atividade
uma praxis pedagdgica. “E com essa intengdo que o professor organiza a sua
propria atividade e suas acles de orientagdo, organizacdao e avaliagao”.
(MOURA, 2010, p. 213). Por conseguinte, o planejamento das a¢fes de ensino

envolve:

Elaboracéo de problemas desencadeadores, cuja solugdo exige do aluno
a mediacgéao do conceito (plano material ou materializado: uso de materiais,
experimentos, problemas...) [...] Previsdo de momentos em que os alunos
dialoguem entre si, elaborem sinteses coletivas, mesmo que provisérias
(linguagem - reflexdo e analise) [...] Uso de textos cientificos e classicos
da respectiva &rea de conhecimento (linguagem cientifica) [...] Orientacéo
do processo de elaboracdo de sinteses conceituais pelos estudantes
(unido entre linguagem dos estudantes e linguagem cientifica). Ao se
planejar a avaliagdo do processo de ensino, é necessario apresentar uma
nova situacgdo singular, concreta, para que o estudante possa analisa-la
com base no conceito estudado. A avaliagdo ndo esta centrada na
definicdo verbal, mas na sua capacidade de uso do conteddo como
mediador na explicagdo de novos objetos e fenbmenos da realidade
objetiva. (SFORNI, 2017, p. 94).

Com isso, podemos afirmar que o principio da desnaturalizacdo proposto
pelas OCN-Sociologia e presente nos Cadernos de Sociologia Sado Paulo Faz
Escola pode de fato ser exequivel com base nas implicacdes pedagogicas da
THC, pois a logica dialética de apropriacdo do conhecimento acima descrita
possibilita uma abordagem mutuamente referente de temas, conceitos e teorias.
De modo que, os temas podem ser incluidos no momento de analise, isto €, no
ponto de partida do plano de ensino, enquanto que a constru¢dao do conceito e
das respectivas teorias que o0 sustenta podem ser vinculados as acodes

propriamente de ensino.

Mas, ao constatarmos tais proximidades entre as OCN-Sociologia e as

implicagBes pedagodgicas da THC, é chegado o momento de identificarmos as
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diferencas existentes entre a l6gica dialética e ldgica formal em que se baseia a
pedagogia das competéncias que fundamenta os Cadernos de Sociologia Sao
Paulo Faz Escola, cujo objetivo € a desnaturalizacdo das concepcdes e
explicacdes dos fendmenos sociais nos moldes das OCN-Sociologia. Apos essa
identificacdo, poderemos enfim analisar em que medida o principio da

desnaturalizacdo das ONC-Sociologia esta presente nesse material do curriculo

do estado de Sao Paulo.

Por conseguinte, vejamos como a pedagogia das competéncias, que
fundamenta os Cadernos de Sociologia Sdo Paulo Faz Escola, se insere na
|6gica formal de apropriacdo do conhecimento, ndo s6 contrapondo-se aos
principios tedrico-metodolégicos da teoria histérico-cultural, como também aos
da desnaturalizacdo das OCN-Sociologia. Com isso, buscamos obter os
subsidios tedricos necessarios para analisarmos em que medida o principio da
desnaturalizacdo das OCN-Sociologia esta presente no volume | dos Cadernos
de Sociologia do Aluno Séao Paulo Faz Escola destinados a 12 série do ensino

meédio das escolas publicas do estado de S&o Paulo.

Como vimos, os Cadernos de Sociologia Sdo Paulo Faz Escola pertencem
a um curriculo que se baseia na légica do “aprender a aprender”, ligada a
pedagogia das competéncias subserviente aos interesses do capitalismo e cujo
resultado é o esvaziamento da educacao escolar, sendo que isso € 0 oposto do
que se exige nas OCN-Sociologia para a desnaturalizacdo dos fenémenos
sociais, a saber: uma abordagem mutuamente referente entre temas, conceitos
e teorias. Observamos que a constru¢do desse principio requer certa qualidade
de mediacao que pode se aproximar das implicagfes pedagdgicas da THC, mas

como o Sao Paulo Faz Escola se baseia na pedagogia das competéncias, vamos
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agora demonstrar as caracteristicas dessa mediacdo, bem como suas diferencas
em relacdo a logica dialética e suas implicagbes ao ensino de Sociologia na

educacéao basica do estado de S&o Paulo.

Nesse nivel escolar, competéncias remetem ao plano da cognicao, isto €,
sao “[...] modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor, acées e operagdes
que utilizamos para estabelecer relacbes com e entre objetos, situacoes,
fendmenos e pessoas que desejamos conhecer”. (BRASIL, 1999, p. 7). Na visao
de Ramos (2016, p. 62), as competéncias seriam as estruturas ou 0s esquemas
mentais responsaveis “[...] pela interagao dindmica entre os saberes prévios do

individuo — construidos mediante as experiéncias — e os saberes formalizados”.

Entretanto, na pedagogia das competéncias ndo ha “[...] diferenciagao entre
as caracteristicas do pensamento ndo cotidiano (ciéncia, filosofia, politica e arte)
e o pensamento cotidiano”. (DUARTE, 2012, p. 85). A mudanga
fundamentalmente ocorreria em relacdo ao referencial a partir do qual seriam
selecionados os conteudos, ou seja, hdo mais a partir das ciéncias, mas da

pratica ou das condutas esperadas. (RAMOS, 2016, p. 63).

A Atividade de Estudo, por outro lado, objetiva a aprendizagem de “[...]
modos generalizados de acdo no mundo dos conceitos cientificos”. (ELKONIN,
2019, p. 162). Trata-se, especificamente, de formar nos alunos um modo
cientifico de agir sobre os conteudos, a partir de acdes pedagogicas que 0s
motivem a participarem ativamente do processo de constru¢cdo do conceito
cientifico, por meio de uma logica dialética de apropriacdo do conhecimento
voltada néo s6 a transformacéo do objeto do conhecimento como também dos

proprios alunos.
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Nesse processo, 0s alunos se apropriam de um método de assimilagdo do
conhecimento tedrico que constitui a base sobre a qual desenvolvem suas
capacidades de andlise, reflexdo e planificacdo. O mesmo se espera da
apropriagdo da desnaturalizagdo dos fendmenos sociais, ou Sseja, uma
modificagdo na forma como os alunos concebem, explicam e agem no mundo,
alterando a sua relagcdo com os objetos da cultura, com as pessoas que 0s
produzem e consigo mesmos. Em outras palavras, um contetdo teérico em sua
esséncia capaz de abordar um tema juntamente a construgcdo do conceito de
modo ativo que envolve a apropriacdo da origem, constituicdo e
desenvolvimento do conhecimento cientifico, 0 que resulta na constituicdo da

base do pensamento tedrico.

Na pedagogia das competéncias, por sua vez, os conhecimentos obtém um
sentido atrelado as competéncias que se pretende desenvolver e “[...] s6
valeriam no momento certo e quando conseguem “entrar em sintonia” com a
situagao”. (RAMOS, 2016, p. 64). De acordo com Duarte (2012), essa auséncia

de diferenciacdo entre as caracteristicas do pensamento cotidiano e néo

7

cotidiano que se manifesta na pedagogia do aprender a aprender é um dos

pontos que a aproxima dos fundamentos filoséficos do pensamento neoliberal.

[...] uma das caracteristicas da pedagogia das competéncias é evidenciar
a relagao entre os aprendizados e as situagfes em que esses serao uteis
[...] @) reduzem as chamadas competéncias a desempenhos observaveis;
b) reduzem a natureza do conhecimento ao desempenho que ele pode
desencadear; c) consideram a atividade competente como uma
justaposicao de comportamentos elementares cuja aquisicdo obedeceria
a um processo cumulativo; e d) ndo colocam a efetiva questédo sobre os
processos de aprendizagem, que subjazem aos comportamentos e
desempenhos: os contetdos da capacidade. (RAMOS, 2016, p. 65).

Ao observar os principios centrais do curriculo S&o Paulo Faz Escola,

podemos dizer que todos se enquadram entre uma ou outra dessas
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caracteristicas. A mudanca, por exemplo, de concepcdo de uma escola que
ensina para uma escola que aprende a ensinar consiste em instituicdes e
professores aprenderem a ensinar levando em consideragdo 0s avangos
tecnologicos e suas implicacbes a seara do conhecimento. No curriculo como
espaco de cultura, visa-se o conhecimento como um instrumento mobilizado em
competéncias no espaco cultural do aluno para que o mesmo obtenha prazer em
aprender, isto é, aprender a aprender (SAO PAULO, 2012), reduzindo as
chamadas competéncias e desempenhos observaveis em algo que o motive a

aprender a aprender.

Por sua vez, o principio das competéncias como referéncia requer um
curriculo que ajuste os conhecimentos das disciplinas as competéncias do aluno,
0 que reduz novamente a natureza do conhecimento ao desempenho que ele
pode desencadear. Isto € 0 mesmo que ocorre em relacdo a competéncia da
leitura e da escrita, cuja razédo de ser consiste na centralidade da linguagem no
desenvolvimento da crianca e do adolescente, bem como, da necessidade do
dominio da linguagem para o desenvolvimento da autonomia, o acesso a
informacé&o, a comunicacao de ideias, a expressao de sentimentos e o dialogo.
(SAO PAULO, 2012). No principio da articulacdo das competéncias para

aprender,

[...] o professor caracteriza-se como um profissional da aprendizagem, e
ndo tanto do ensino. Isto é, ele apresenta e explica conteldos, organiza
situagOes para a aprendizagem de conceitos, métodos, formas de agir e
pensar, em suma, promove conhecimentos que possam ser mobilizados
em competéncias e habilidades, as quais, por sua vez, instrumentalizam
os alunos para enfrentar os problemas do mundo real [...] cuja referéncia
sdo as diretrizes e orientagfes nacionais, de um lado, e as demandas do
mundo contemporaneo, de outro. (SAO PAULO, 2012, p. 13 p. 14).

De acordo com Davidov (2019), no processo em que se assimila o

conteudo por meio de ilustracdes e explicacbes passadas pelo professor, os
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alunos adquirem conhecimento empirico. A assimilagdo de um contetdo
empirico, apresentado na forma pronta e completa, € uma das principais

caracteristicas do ensino tradicional.

A base das teorias tradicionais de aprendizagem sao: associacao,
visualizacdo, palavra e exercicio [...] A associacdo € o mecanismo
psicoldgico no qual diferentes tipos de conhecimentos sdo ligados na
mente de uma pessoa. Este € o melhor mecanismo de ligagdo comum. A
visualizacdo é a sensibilidade com a qual é necessario comegar a
aprender qualquer conhecimento particular. Entdo, no final, esse ou
aquele conhecimento deve ser expresso em uma palavra, mas o vinculo
entre o conhecimento, o inicio da sensibilidade e a transformagdo da
sensibilidade em conhecimento verbal, exercido por criancas,
aparentemente, de maneira pratica (por intermédio de exercicios).
(DAVIDOV, 2019, p. 252).

O ensino que tem como base o método explicativo-ilustrativo € “[...] um
exemplo tipico de ensino passivo” (DAVIDOV, 2019, p. 238), cuja capacidade de
analisar, refletir e planejar ndo é ou tém muito pouco desenvolvimento. Segundo
Elkonin (2019), a forma mais ineficaz de ensinar tem como base metodologias
de aprendizagem que se apoiam na transmisséo direta de conhecimento do
professor para o aluno. Sua ineficacia esta relacionada ao fato de que ela “[...]
apenas carrega a memoria do aluno, deixando assim apenas uma informacao.
O conhecimento ndo deve ser apenas transmitido ao aluno; deve ser assimilado

de modo interativo”. (ELKONIN, 2019, p. 164).

A generalizagdo empirico-formal, que surge no homem durante a solugéo
de uma série de tarefas préaticas concretas, garante a assimilacdo de certa
soma de conhecimentos elaborados. O principio (modo) de
desenvolvimento do material relacionado com essa generalizagcéo [...]
permanece aqui dentro dos limites da atividade cotidiana de manipulagéo
objetal que a crianca realiza, e ndo cria as premissas necessarias para a
formacao da atividade propriamente de estudo com o contetdo e a
estrutura correspondentes. (DAVIDOV, 2019, p. 172 p. 173).

Como vimos, a necessidade especifica e o motivo da Atividade de Estudo
dos alunos é a relacdo tedrica com a realidade e com os modos de orientacédo

correspondentes a essa relacdo. Se o processo de aprendizagem é usado para
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transmitir um ou outro conhecimento, defini¢cdes, “[...] sendo necessario recordar
e aplicar em situacdes indicadas [...] a énfase ndo € dada a necessidade desse
conhecimento”. (DAVIDQOV, 2019, p. 180). Segundo esse autor, os alunos nao
participam da Atividade de Estudo quando assimilam o material didatico a partir
da apresentagcdo pronta pelo professor e “...] cujo conteudo ndo contém
aspectos sobre a origem e o desenvolvimento de um dado objeto”. (DAVIDOV,

2019, p. 237).

Na direcdo oposta a proposta por Davidov (2019) vdo as autoras dos

Cadernos de Sociologia.

Uma das principais preocupag¢fes tanto dos membros proponentes da
SBS quanto da equipe responsavel pela elaboragdo dos Cadernos era
justamente em relagdo ao carater que essa formag¢do em Sociologia no
ensino médio deveria ter. Desde o inicio da elabora¢&o da proposta até o
final da execucéo dos trabalhos estava claro que o objetivo de um ensino
nesse nivel ndo € a formacéo de socidlogos, mas a construcao de outro
olhar sobre a sociedade brasileira e sobre o lugar do aluno na sociedade
em que vive, por meio de ferramentas préprias a Sociologia. Por essa
razdo, ndo haveria sentido em apenas trazer os mesmos conteldos
utiizados no ensino superior para os cursos de bacharelado em
Sociologia, ou adapta-los para o ensino médio. Tratava-se de manter o
foco na interdisciplinaridade entre a Sociologia, a Antropologia e a Ciéncia
Politica, além de outras ciéncias humanas como a Historia, a Filosofia e a
Geografia, que integram o curriculo basico. Porém, mais importante ainda,
tratava-se de manter o foco nos principios orientadores da LDB e das
OCN, cujo ponto de partida central é a formacao e o desenvolvimento do
aluno como ser humano. E, portanto, sensibilidade e n&o raciocinio, pois
o raciocinio sociolégico deve ser desenvolvido na faculdade, por
aqueles que se tornardo soci6logos e estudardo a sociedade de
forma cientifica. (SCHRIJNEMAEKERS&PIMENTA, 2011, p. 408 p. 409,
grifos nossos).

E explicita dicotomia entre pensar e sentir, desconsiderando a capacidade
psiquica mais importante a ser desenvolvida na escola que € o pensamento

tedrico desde a idade pré-escolar.

Por conseguinte, os conteudos proprios a Sociologia foram apresentados
de forma simplificada, nas especificidades “[...] impostas pela Secretaria de

Estado da Educacdo de S&o Paulo e pela fundagéo responsavel pelo processo
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de editoragédo dos Cadernos” (SCHRIJNEMAEKERS&PIMENTA, 2011, p. 414).
Como se pode ver, nos fundamentos para o ensino de Sociologia presentes no
curriculo S&o Paulo Faz Escola, “[...] o alvo do aprendizado ndo € a apreensao
de conceitos, mas uma relagcdo com a realidade social mais nuancada e
diferenciada do que a do senso comum”. (SAO PAULO, 2012, p. 133). Um dos

problemas apontados esta

[...] no fato de que os textos de Sociologia utilizados no ensino superior
apresentam dificuldades para os alunos nesse nivel; que dira entdo para
um jovem de 14 ou 15 anos que ingressa no ensino médio, muitas vezes
com dificuldades no desenvolvimento de competéncias e habilidades de
leitura, interpretacdo e producdo de textos escritos [...] Isso colocou em
guestao tanto o uso de textos classicos da Sociologia como a sele¢éo dos
autores, quais textos, quantos textos, bem como o tamanho dos trechos a
serem utilizados nas atividades sugeridas. Em geral, a equipe optou por
um meio-termo entre citacdes originais, parafrases de textos originais e
adaptacdes elaboradas especialmente para o projeto a partir da pesquisa
de diversas fontes bibliograficas e da consulta a diferentes autores da
Sociologia [...] A opgéo feita foi menos a de mostrar as tensdes pertinentes
num debate mais sofisticado — o que requer todo um conhecimento prévio
de um determinado tema — e mais a de introduzir o aluno numa reflexéo
sobre esse tema, 0 que NoOs parece ser muito mais apropriado para um
jovem que esta sendo apresentado a disciplina. Ou seja, optou-se por
desenvolver nos jovens uma sensibilidade socioldgica para determinados
temas e discussdes mais do que os deixar a par das Ultimas discussdes
académicas sobre essas problematicas.
(SCHRIJINEMAEKERS&PIMENTA, 2011, p. 414 p. 415).

Porém, ao optar pelo desenvolvimento de uma sensibilidade sociologica
em detrimento de um raciocinio sociolégico, o ensino de Sociologia Sdo Paulo
Faz Escola se apresenta na légica formal, como veremos no proximo capitulo.
Os conceitos ndo sdo construidos com os alunos de maneira ativa como
observado na logica dialética das implicac6es pedagdgicas da THC, mas sim
prontamente dados a eles a partir de uma ou outra definicdo ou de uma tarefa
pratica que nao vai muito além do senso comum do aluno e definitivamente néo
constrdéi o pensamento cientifico. “No resultado (produto) que se obtém durante
a realizagdo de uma tarefa pratica se anula o processo” (ELKONIN, 2019, p.

142), enquanto que “[...] durante a realizagao de uma tarefa de estudo o processo
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nao deve ser anulado, ja que esse é precisamente seu produto direto”.

(ELKONIN, 2019, p. 142).

A tarefa de estudo é um componente importante da atividade de estudo,
diferentemente da tarefa pratica, ela “[...] ndo visa apenas modificar objetos, mas
sim introduzir modificagbes preestabelecidas no proprio sujeito”. (ELKONIN,
2019, p. 153). Durante a realizacdo de uma tarefa pratica, o sujeito modifica e
interage com 0s elementos que a compdem de modo que esses se tornam o
objeto da ac&o do sujeito. Mas, quando se trata de uma tarefa de estudo, o modo
de introduzir alteracdes necessarias em elementos da tarefa se torna o objeto,
nao os elementos particulares com os quais o sujeito interage e que estdo sendo
modificados por ele. Em outras palavras, os “[...] elementos modificados, pelo
sujeito, ndo sédo objetos de assimilacdo; os proprios modos de assimilacdo se

tornam o objeto de Atividade de Estudo”. (ELKONIN, 2019, p. 153).

Essa forma de entender o modo de agdo como contetido de uma tarefa de
estudo é muito préxima a metodologia descrita por P. la. Galperin. A
metodologia do Galperin se resume a base orientadora da agdo
subsequente, ou seja, a busca das partes do objeto e suas caracteristicas
com as quais se deve executar a acdo posterior. A separacao
independente pela crianca da base orientadora da acdo subsequente € o
contelido da tarefa de estudo. Dessa forma, um elemento importante da
tarefa de estudo é o objetivo, cujo contelido é o modo de a¢&o. (ELKONIN,
2019, p. 154).

Como vimos, 0s conceitos basicos da teoria da Atividade de Estudo sao,
respectivamente, tarefas e acdes. O resultado que se pretende alcangar com sua
implementag&o é uma escola que vai muito além de transferir para os estudantes
habilidades elementares de ler, escrever e contar, ou, com muito esforco, ajudar
a expandir suas representacdes sobre o meio. Na teoria da Atividade de Estudo
nao ha conhecimentos prontos, “[...] € preciso que o professor envolva as

criangas desde o inicio, ndo em exercicios, em repeticdes e memorizacdes de
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alguns conteudos prontos” (DAVIDOV, 2019, p. 259), mas naquilo que eles ainda

nao sabem.

A peculiaridade dessa teoria consiste no fato de que ela procura explicar
0 processo de aprendizagem ativa dos conhecimentos, habilidades e
habitos e ndo a reproducado de conhecimentos acabados. O dominio
criativo da génese, da origem dos conhecimentos, habilidades e habitos
ocorre por meio da solugdo motivada e intencional de problemas de uma
determinada espécie. Essa teoria se opde a teoria reflexo-associativa da
aprendizagem. O confronto entre as teorias esta relacionado, antes de
tudo, ao delineamento das areas de aplicacédo de cada uma. Por exemplo,
a teoria da atividade determina com precisdo o carater do conhecimento,
cuja assimilacdo tenta explicar; sdo os conhecimentos tedricos e 0s
modos de acao relacionados a esses conhecimentos. A teoria reflexo-
associativa néo reconhece uma diferenca fundamental no conhecimento.
Ao explicar sua assimilacdo apenas do ponto de vista utilitarista e
empirico, essa teoria transforma as capacidades em capacidades
absolutas, embora néo revele o processo de resolucdo das tarefas de
estudo pela pessoa. O confronto também est4d associado as
caracteristicas da propria aprendizagem. A teoria da atividade busca
revelar o papel da transformagéo ativa das condi¢bes da tarefa no
processo de assimilacdo da génese do conhecimento. A teoria reflexo-
associativa, baseada numa interpretacdo estritamente sensorial da
percepg¢do, ndo reconhece de modo algum o papel excepcional das acbes
no processo de aprendizagem. Se a teoria da atividade se concentra no
pensamento, destinada a resolver tarefas, a teoria reflexo-associativa se
concentra na memaria que mantém as conexdes na esfera da percepcao.
E, finalmente, se a teoria da atividade procura justificar métodos “ativos”
de aprendizagem, a teoria reflexo-associativa protege de fato os métodos
“passivos” tradicionais. (DAVIDOV, 2019, p. 273).

Com isso, podemos afirmar que ha diferencas consideraveis entre a légica
dialética, que pode se aproximar do principio da desnaturalizacdo dos
fenbmenos sociais das OCN-Sociologia, e a l6gica formal que fundamenta os
materiais que se propde a desenvolver esse principio nos alunos das escolas da
rede publica de ensino médio do estado de Sao Paulo. A partir desses
pressupostos tedrico-metodolégicos, analisaremos em que medida o principio
da desnaturalizacdo das OCN-Sociologia esta presente nos conteudos
disponibilizados pelo volume | do Caderno do Aluno de Sociologia Sédo Paulo
Faz Escola, destinado a 12 série do ensino médio da rede publica de educacao

basica do estado de Sao Paulo.
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CAPITULO lll. CADERNOS DE SOCIOLOGIA SAO PAULO FAZ ESCOLA:

ANALISE E SUGESTOES DE SEQUENCIA DIDATICA

Esta andlise tem como objetivo verificar em que medida o principio da
desnaturalizacdo das OCN-Sociologia esta presente no volume | dos contetdos
disponibilizados pelos Cadernos do Aluno de Sociologia Sdo Paulo Faz Escola,
destinados a 12 série do ensino médio da rede publica de educacédo basica do
estado de S&o Paulo. Para tanto, ndo pretendemos examinar cada aspecto das
etapas propostas nas SituacGes de Aprendizagem presentes nos Cadernos de
Sociologia do Aluno, mas destacar alguns elementos, para, junto a analise,
apresentar algumas sugestdes de sequéncia didatica, com o objetivo de
contribuir com a elaboracao de praticas pedagdgicas numa perspectiva dialética.
Por meio de outras imagens, excertos de textos de livros didaticos e autores

classicos da area, elaboramos uma alternativa a teméatica analisada.

Vimos que a elaboracao dos Cadernos de Sociologia Sao Paulo Faz Escola
se baseia no principio da sensibilidade sociolégica, cujo resultado é a
apresentacao dos conteudos proprios a Sociologia da forma mais simplificada
possivel. Logo na Carta de Abertura presente no volume | do Caderno de
Sociologia do Aluno é manifesta a “[...] a preocupagao de desenvolver uma
sensibilidade” (SAO PAULO, 2014, s/p) que possibilite aos alunos buscar
explicacbes para os fendbmenos sociais, “[...] recusando sempre as explicagdes
de que “sempre foram assim” ou “devem ser assim”. (SAO PAULO, 2014, s/p).
O principio do estranhamento escolhido como recurso metodolégico para isso,
no entanto, € comprometido pelo que objetiva a sensibilidade socioldgica, a
saber, uma aprendizagem que ndo visa a apropriagdo de conceitos, mas uma

relacdo com a realidade social diferenciada do senso comum.
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Isso ocorre a medida que, nessa mesma Carta de Abertura, é informado
aos alunos que o estranhamento, definido como “[...] um olhar distanciado” (SAO
PAULO, 2014, s/p), é acompanhado pela desnaturalizacdo do olhar que implica
no “[...] desenvolvimento de uma atitude que evite considerar como “natural” o
que acontece a nossa volta [...] a fim de perceber que todo olhar humano é
socialmente construido”. (SAO PAULO, 2014, s/p). Pois, na Situacdo de
Aprendizagem 1 — O Processo de Desnaturalizagdo ou Estranhamento da
Realidade — em que se objetiva mostrar que “[...] ha outras formas de ver a
realidade, de olhar para um mesmo objeto” (SAO PAULO, 2014, p. 5), cria-se
uma nocdo desses conceitos a partir de definicbes descontextualizadas,

desamparadas de teorias como podemos ver no print abaixo.
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& 37 SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1
B L ©OPROCESSO DE DESNATURALIZACAO
OU ESTRANHAMENTO DA REALIDADE

Estamos ac,ostu.mados a o].ha.r para o quc acontoce a0 Nosso rndor, para as pcssoas quc nos Corcam,
2 A efCArar tleO COMo ﬂﬂ.tl.Ll'aJ, COfMno & O mundo fOSSC assim ¢ sempre tivesse sido.

As explicaghes que somos capazes de dar para os acontecimentos da vida em sociedade sdo
marcadas por uma forma de conhecimento orientado por prenogées ¢ juizos de valor.

Para desenvolver um olhar sociolc’-gico £ preciso mudar essa forma de encarar a realidade.

Juizo de valor ¢ um juizo que enuncia uma apreciagio negativa ou positiva das coisas,
ou scja, um juleamento bascado em valores.

A proposta desta Situacio de Aprendizagem € fazer justamente isso: mostrar a voc que hd outras
formas de ver a realidade, de olhar para um mesmo objeto. No caso da Sociologia, isso passa pelo
olhar de estranhamento da realidade, ou seja, de desnaruralizagio da nossa maneira de ver o mundo.

Objeto ou objeto de estudo é o nome dado pelos socidlogos e cientistas sociais para
os fendmenos que eles estudam, ¢ estranhamento é um olhar de afastamento e de critica
com relacio a tudo que lhe parece natural, verdadeiro e definitivo.

Vocé podc pcrccbcr que existem distintas maneiras de olhar para um mesmo cbjc:o observando
as imagens a seguir, que refletem diferentes formas do olhar sobre a cidade.

A falta de recursos tedricos acompanha caracteristicas de uma
aprendizagem de contetdo empirico, apresentado na forma pronta e acabada,
isto €, uma forma de pensar muito proxima ao senso comum proprio da
sensibilidade sociologica. No print acima, por exemplo, podemos ver que
estranhamento é definido em duas linhas. Além disso, ndo ha qualquer teoria
gue o fundamente, sendo que se trata de algo que se exige nas OCN-Sociologia

para o desenvolvimento da desnaturalizagdo dos fenbmenos sociais. Sobre o
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olhar sociolégico praticamente nada é dito, a ndo ser que se liga ao
estranhamento e a desnaturalizacdo, conceitos cuja relacdo nao € devidamente
explicitada, ou seja, ndo se sabe ao certo se estranhamento € sinbnimo de
desnaturalizacdo ou se desnaturalizagdo € uma consequéncia do

estranhamento.

Como vimos nas aproximacodes entre as OCNs-Sociologia e a perspectiva
materialista-historico-dialética da teoria histérico-cultural e suas implicacbes
pedagdgicas, ha a necessidade de desenvolver um ensino envolvente com base
na apropriacdo do pensamento tedrico. Para tanto, a escola precisa formar a
atividade de estudo nos alunos, cujo contetudo € essencialmente tedrico e cuja
mediacdo necessita de acdes de estudo que possibilitem a formacdo de um
modo de agir cientificamente sobre os conteldos, isto €, o dominio do
procedimento geral de construcdo do objeto estudado. Nesse processo que
ocorre por meio da mediagcdo existente na relacdo sujeito/objeto da cultura, o
conteudo do pensamento tedrico é composto pela origem, constituicdo e

desenvolvimento de um objeto qualquer.

Isso significa que a auséncia de conteudo reduz a aprendizagem dos
alunos ao nivel empirico, a mantendo muito proxima do senso comum, limitando-
se a mostrar que existem outras formas de olhar para os fendmenos da realidade
a partir de definicbes prontas de juizos de valor, pré-no¢des ou pré-conceitos.
Se a proposta €, como vimos no print acima, mostrar que ha outras formas de
olhar para um mesmo objeto da realidade, ha meios mais significativos de fazé-
lo do que o apresentado nas imagens que refletem diferentes formas do olhar

sobre a cidade reproduzidas abaixo.
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Sociologia — 13 série — Volume 1

Antonio Sant’Elia (1888-1916). A cidade nowet, 1913. Tinta, pincel e lipis de cor em papel, 292 emx 20,3 cm.
Colegio Parsicular, Itilia.
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Sociologia — 12 série — Volume 1

Vista aérea de Belo Honzonte (MG).

Grafite feito pelo Grupo OPNI no bairro do Grajad, Sio Paulo (SP), representando a cidade.

Essas imagens ligadas ao conceito de estranhamento para mostrar que
existem diferentes concepcdes sobre um dado fenbmeno da realidade
simplificam ainda mais algo que ja esta pouco aprofundado. Entendemos ser
mais produtivo trazer imagens que estejam inseridas em momentos relevantes

a compreensao das origens da Sociologia, afinal, trata-se de um momento de
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primeiro contato dos alunos com essa area do conhecimento. As imagens devem
ser acompanhadas de textos que as contextualizam, mostrando aos alunos as
diferentes formas de olhar para um dado fendmeno da realidade. Ao mesmo
tempo precisam apresentar certo nivel de complexidade, para que os alunos
estabelecam contato com aquilo que para eles representa o mais avangado, isto
€, conceitos e teorias. Pois, do contrario, eles podem, inclusive, incorrer no erro

de achar que j& sabem o assunto que se propdem a estudar.

O contetdo do pensamento tedrico € composto pela origem, constituicéo e
desenvolvimento de um objeto qualquer, como também da proposta de mostrar
gue ha outras formas de olhar para um mesmo objeto da realidade. O modelo
alternativo aos Cadernos, que entendemos ser mais produtivo, implica
comunicar essa ideia a partir do processo de transformacéo desencadeado pelo
lluminismo, Revolucdo Francesa e Revolucdo Industrial, pois, trata-se de
conteudos essenciais a compreensdo do nascimento da Sociologia,
intensificando, principalmente, as diferentes formas de pensar os fenbmenos da
realidade. A imagem abaixo do julgamento de Giordano Bruno pela Inquisi¢cao
Romana pode ilustrar o contexto que antecede o lluminismo ao mesmo tempo

gue serve de base para mostrar que existem diferentes olhares sobre um dado

fendbmeno da realidade.



Campo de' Fiori, Roma. In: http://juarezribeiroa.blogspot.com

Podemos destacar que, ao longo do século XVII, “[...] a sociedade estava
presa a uma estrutura hierarquica rigidamente definida” (BOMENY [et al.], 2013,
p. 20). Mas, no decorrer do século XVIII, se inicia um movimento intelectual
chamado de lluminismo que fomentava ideias de uma “[...] cultura centrada na
capacidade e na autonomia do individuo e defendia o predominio da raz&o sobre
a fé”. (BOMENY [et al.], 2013, p. 20). Além disso, podemos citar uma passagem
do livro Resposta a pergunta: “O que é o lluminismo?” (1784), de |. Kant, a qual

menciona que o

lluminismo é a saida do homem da sua menoridade de que ele préprio é
culpado. A menoridade € a incapacidade de se servir do entendimento
sem a orientagao de outrem. Tal menoridade € por culpa propria, se a sua
causa ndo residi na caréncia de entendimento, mas na falta de deciséo e
de coragem em se servir de si mesmo, sem a guia de outrem. Sapere
aude! Tem a coragem de te servires do teu préprio entendimento! Eis a
palavra de ordem do lluminismo. (KANT, 2014, p. 1).

Compreender a realidade como produto da a¢cdo humana é diferente de

compreendé-la como resultado da vontade de Deus, isto é, seres humanos
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podem modificar aquilo que eles préprios constroem. Isso, somado a ideia
iluminista de que todos os homens sao iguais porque racionais, influenciou
grandes processos revolucionarios como a Revolucdo Francesa de 1789. As
iImagens abaixo da Tomada da Bastilha e da Declaracéo dos Direitos do Homem
e do Cidadao representam o enfraquecimento do poder da nobreza e da

monarquia absoluta, bem como o fim dos privilégios de origem.

A Tomada da Bastilha, de Jean-Pierre Louis Laurent Houel. In: https://pt.m.wikipedia.org/
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Declaragéo dos Direitos do Homem e do Cidad&o (1789). In: https://pt.m.wikipedia.org/

A Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadao, forjada no contexto
revolucionario francés, € fonte de inspiracdo das constituicbes de estados
democraticos contemporaneos. Para melhor compreensdo dessa colocacao

podemos citar Foucault (1983), que entende que o

[...] que é importante na Revolucado, ndo é a prépria Revolucao, é o que
se passa na cabeca dos que ndo a fazem ou, em todo caso, que ndo sao
0S seus atores principais, € a relacao que eles tém com esta Revolugéo
da qual eles ndo séo os agentes ativos. O entusiasmo pela Revolugéo é
signo, segundo Kant, de uma disposicdo moral da humanidade; esta
disposicBo se manifesta em permanéncia de duas maneiras:
primeiramente, no direito de todos os povos de se darem a constituicdo
politica que Ihes convém e no principio conforme ao direito e & moral de
uma constituicdo politica tal que evite, em razdo de seus proprios
principios, toda guerra ofensiva. Portanto, é a disposicdo conduzindo a
humanidade em direcdo de uma tal constituicdo, que é representada pelo
entusiasmo pela Revolucdo. A Revolugdo como espetaculo, e ndo como
gesticulacdo, como lugar de entusiasmo para agueles gue assistem e ndo
como principio de reviravolta para os que dela participam, € um signum
rememorativum, pois ela revela esta disposi¢éo presente desde a origem;
€ um signum demonstrativum porque ela mostra a eficacia presente desta
disposicdo; e € também um signum pronosticum pois se ha muitos
resultados da Revolugcé@o que podem ser colocados em questdo, ndo se
pode esquecer a disposicdo que se revelou através dela. Sabe-se
igualmente que sao estes dois elementos, a constitui¢éo politica escolhida
a vontade pelos homens e uma constituicdo politica que evita a guerra,
gue sao o processo mesmo da Aufkarung, e é nesta medida também que
a Aufkarung e a Revolucdo sdo acontecimentos que nao se pode mais
esquecer. “Sustento, escreve Kant, que posso predizer ao género
humano, mesmo sem espirito profético, segundo as aparéncias e sinais
precursores de nossa época, que ele atingira este fim, isto €, chegar a um
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estado tal que os homens poderéo se dar a constituicdo que querem e a
constituicdo que impedird uma guerra ofensiva, e que desde logo estes
progressos ndo serdo mais recolocadas em questdo. Um tal fen6meno na
histéria da humanidade ndo se esquece mais porque ele revelou na
natureza humana uma disposicdo, uma faculdade de progredir tal que
nenhuma politica teria podido, a forca de sutileza, liberta-la do curso
anterior dos acontecimentos, apenas a natureza e a liberdade reunidas na
espécie humana seguindo os principios internos do direito, estavam em
condi¢cdes de anuncia-la ainda que de um modo indeterminado e como um
acontecimento contingente. Mas mesmo que a finalidade visada por este
acontecimento ndo tivesse sido ainda atingida e que a Revolugéo ou a
reforma da constituicdo de um povo tivessem finalmente fracassado, ou
entdo se, passado um certo espaco de tempo, tudo recaisse na rotina
precedente como predizem agora certos politicos, esta profecia filosofica
nada perderia sua forca. Pois este acontecimento é por demais
importante, por demais misturado aos interesses da humanidade e de
influéncia por demais vasta sobre todas as partes do mundo para nédo ser
rememorado pelo povo por ocasido de circunstancias favoraveis e
relembrado na crise de novas tentativas deste género, pois num caso tédo
importante para a espécie humana é preciso que a constituicdo proxima
atinja, enfim, num certo momento, esta solidez que o ensinamento de
experiéncias repetidas ndo poderiam deixar de insinuar em todos os
espiritos.” A Revolugao de todo modo arrisca sempre cair na rotina, mas
como acontecimento cujo contelGdo mesmo ndo é importante, sua
existéncia atesta uma virtualidade permanente e que ndo pode ser
esquecida: para a histéria futura é a garantia da prépria continuidade de
um passo em dire¢do ao progresso. (FOUCAULT, 1983, p. 109 p.110).

Por meio dos textos e das imagens acima, sobre o Iluminismo e a
Revolucdo Francesa, os alunos podem se apropriar da ideia de que héa diferentes
maneiras de se olhar para esse fen6meno, sendo uma delas, a Revolugdo como
signo, como espetaculo que vai além de seu resultado de sucesso ou fracasso,
isto €, a realidade revolucionaria é concebida na perspectiva de um
acontecimento filos6fico, onde o que mais importa é a relacdo que 0s
espectadores estabelecem com o mesmo e ndo apenas a dos atores que
participaram efetivamente desse processo. Como também podemos aborda-la
da perspectiva daqueles que estéo na linha de frente desse movimento. Demais,

outro texto que podemos usar para mostrar a existéncia de diferentes maneiras

de ver a realidade é o de Antony Giddens (2005).

Nés, seres humanos, sempre fomos curiosos quanto as fontes de nosso
proprio comportamento, mas, por milhares de anos, as tentativas de
entender a nés mesmos dependeram de modos de pensar que foram
transmitidos de geracdo em geracdo. Com frequéncia, essas ideias foram
expressas em termos religiosos ou se valeram de mitos bem conhecidos,
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supersticdes ou crencas tradicionais. O estudo objetivo e sistematico da
sociedade e do comportamento humanos € um desenvolvimento
relativamente recente, cujos primérdios datam de fins do século XVIII. Um
desenvolvimento-chave foi 0 uso da ciéncia para compreender o mundo —
a ascensdo de uma abordagem cientifica ocasionou uma mudanca radical
na perspectiva e na sua compreensdo. Uma apés a outra, as explicacdes
tradicionais e baseadas na religido foram suplantadas por tentativas de
conhecimento racionais e criticas. Como a fisica, a quimica, a biologia e
outras disciplinas, a sociologia surgiu como parte desse importante
processo intelectual. O cenario que da origem a sociologia foi a série de
mudangas radicais introduzidas pelas “duas grandes revolugdes” da
Europa dos séculos XVIII e XIX. Esses eventos transformadores mudaram
irreversivelmente o modo de vida que os humanos haviam mantido por
milhares de anos. A Revolucdo Francesa de 1789 marcou o triunfo das
ideias e dos valores seculares, como liberdade e igualdade, sobre a ordem
social tradicional. Foi o comeg¢o de uma poderosa e dindmica forca que
desde entdo tem se espalhado ao redor do globo e se tornado um artigo
basico do mundo moderno. A segunda grande revolugao comegou na Gra-
Bretanha, no final do século XVIII, antes de surgir alhures na Europa, na
América do Norte e mais além. Foi a Revolugdo Industrial — o amplo
espectro de transformacdes sociais e econdmicas que cerca O
desenvolvimento de inovag8es tecnoldgicas, como a energia e a maquina
a vapor. O surgimento da industria levou a uma enorme migracdo de
camponeses da terra para as fabricas e para o trabalho industrial,
causando uma rapida expansdo de areas urbanas e introduzindo novas
formas de rela¢Bes sociais. Isso mudou dramaticamente a face do mundo
social, incluindo muitos de nossos habitos pessoais, A maioria dos
alimentos que comemos e das bebidas que bebemos — como o café — é
agora produzida por meios industriais. A ruptura com os modos de vida
tradicionais desafiou os pensadores a desenvolverem uma nova
compreensao tanto do mundo social, como do natural. Os pioneiros da
sociologia foram apanhados pelos acontecimentos que cercaram essas
revolucdes e tentaram compreender sua emergéncia e consequéncias
potenciais. Os tipos de questdes que esses pensadores do século XIX
buscavam responder — O que é a natureza humana? Por que a sociedade
€ estruturada da forma que é? Como e por que as sociedades mudam? —
sdo as mesmas questdes que os socidlogos tentam responder hoje em
dia. (GIDDENS, 2005, p.27-28).

Esse texto ndo s6 descreve o periodo em questdo, como também algumas
transformacdes decorrentes da Revolucdo Industrial e o papel da Sociologia
nesse contexto, incluindo, inclusive, seus objetos de estudo como o ser humano,
a sociedade e suas relagdes. Podemos complementar o texto acima de Giddens
(2005) com uma citagédo de Hobsbawm (2005), onde o0 mesmo aponta que as

mais sérias consequéncias da Revolucao Industrial foram sociais.

[...] a transicdo da nova economia criou a miséria e o descontentamento,
os ingredientes da revolucédo social. E, de fato, a revolugéo social eclodiu
na forma de levantes espontaneos dos trabalhadores da industria e das
populacdes pobres das cidades, produzindo as revolu¢gbes de 1848 no
continente e os amplos movimentos cartistas na Gra-Bretanha. O
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descontentamento ndo estava ligado apenas aos trabalhadores pobres.
Os pequenos comerciantes, sem saida, a pequena burguesia, setores
especiais da economia eram também vitimas da revolucao industrial e de
suas ramificagdes. Os trabalhadores de espirito simples reagiram ao novo
sistema destruindo as maquinas que julgavam ser responsaveis pelos
problemas; mas um grande e surpreendente nimero de homens de
negécios e fazendeiros ingleses simpatizava profundamente com estas
atividades dos seus trabalhadores luditas porque também eles se viam
como vitimas da minoria diabédlica de inovadores egoistas. A exploracéo
da mao-de-obra, que mantinha sua renda a nivel de subsisténcia,
possibilitando aos ricos acumularem os lucros que financiavam a
industrializacéo (e seus proprios e amplos confortos), criava um conflito
com o proletariado. Entretanto, um outro aspecto desta diferenca de renda
nacional entre pobres e ricos, entre 0 consumo e o investimento, também
trazia contradicdes com o pequeno empresario. Os grandes financistas, a
fechada comunidade de capitalistas nacionais e estrangeiros que
embolsavam o que todos pagavam em impostos [...] - cerca de 8% de toda
a renda nacional " -, eram talvez ainda mais impopulares entre 0s
pequenos homens de negdcios, fazendeiros e outras categorias
semelhantes do que entre os trabalhadores, pois sabiam o suficiente
sobre dinheiro e crédito para sentirem uma ira pessoal por suas
desvantagens. Tudo corria muito bem para os ricos, que podiam levantar
todos os créditos de que necessitavam para provocar ha economia uma
deflacdo rigida e uma ortodoxia monetaria depois das guerras
napolednicas: era 0 pequeno que sofria e que, em todos 0s paises e
durante todo o século XIX, exigia crédito facil e financiamento flexivel. Os
trabalhadores e a queixosa pequena burguesia, prestes a desabar no
abismo dos destituidos de propriedade, partilhavam portanto dos mesmos
descontentamentos. Estes descontentamentos por sua vez uniam-nos nos
movimentos de massa do “radicalismo”, da "democracia” ou da
"republica”, cujos exemplares mais formidaveis, entre 1815 e 1848, foram
os radicais britanicos, os republicanos franceses e os democratas
jacksonianos americanos. Do ponto de vista dos capitalistas, entretanto,
estes problemas sociais s6 eram relevantes para 0 progresso da
economia se, por algum terrivel acidente, viessem a derrubar a ordem
social. (HOBSBAWM, 2005, p.28).

Com esse texto, podemos problematizar alguns postulados acima sobre a
crenca iluminista na razdo burguesa e os ideais libertarios e igualitarios da
Revolucdo Francesa no século XVIII. Ou seja, sera que os trabalhadores da
indUstria, as populacdes empobrecidas das cidades, 0s pequenos comerciantes,
fazendeiros e a pequena burguesia veem o processo de industrializacdo da
mesma forma que os grandes financistas da pequena comunidade fechada de
capitalistas? Abaixo temos a imagem de um protesto de trabalhadores contra o

sistema fabril que pode auxiliar os alunos nessa reflexao.



O sistema fabril e protestos dos trabalhadores - Editora Todavia In: https://todavialivros.com.br

Como se pode ver, nesse modelo que entendemos ser mais produtivo para
a organizacao da aprendizagem dos alunos, as imagens mostram pessoas e
estao relacionadas a contextos significativos ao surgimento da Sociologia, bem
como acompanhada de textos contextualizando-as, de modo que os alunos
observem as diferentes formas de olhar para um dado fendmeno da realidade.
Outra coisa que chama atencdo na Situacado de Aprendizagem 1 do volume |,
como veremos abaixo, é a pesquisa de campo, classificada como um treino do
olhar para a construcéo do olhar de estranhamento, pois ndo ha até o momento
conteudos que possibilitem aos alunos compreender esse conceito e isso pode

dificultar que relacionem a pesquisa ao mesmo de modo consciente.
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!% PESQUISA DE CAMPO

O primeiro passo para a construgio deste olhar de estranhamento ¢ a pesquisa de campo
sugerida a seguir e que serd realizada em grupo. Nesta atividade, vamos partir do olhar que vocé
e seus colegas dirigem para as coisas que os cercam. Esse olhar nio € neutro nem narural. Ele
estd repleto de valores, prenogées e maneiras de ver o mundo, que sio a expressio das diferentes
influéncias culturais que recebem. E influenciado, portanto, pelas origens culturais que carac-
terizam a populagio brasileira.

M.C. Escher. Otfthe, 1946, Gravura i maneira negra.

Leia com atengio as orientagoes:
*  Organizem-se em grupos, pois é uma forma de diminuir o desconforto que, por acaso,

possam sentir 20 ir 2 um lugar diferente.

*  Selecionem um lugar, no bairro em que se localiza a escola ou fora dele, que vocés nio
conhegam ou ndo costumem frequentar,

*  Visitem o local selecionado. Nio deixem de tomar notas (anotagdes de campo), consi-
derando: 1) o que acontece ali; 2) quem Ou ComO 530 a5 PEssoas que o frcquentzm; 3)
como clas interagem entre si e com o meio. Essa descrigio deve ter como base somente
o olhar. E um treino do olhar, Ou seja, vocks s6 podem descrever o lugar ¢ as pessoas a
partir do que seus olhos veem.

Além disso, essa imagem do olho com uma caveira no interior, do artista
plastico holandés Maurits Cornelis Escher, gera muita dificuldade de
interpretacdo aos alunos, sobretudo pela auséncia mais uma vez de textos
contextualizadores. Nessa mesma proposta de pesquisa de campo muitas
informacdes se repetem tomando espac¢o desnecessario. Vamos ver na imagem
abaixo que as orientacdes se repetem, isto é, a necessidade de descricdo do

ambiente, das pessoas que ali estdo e de suas interacbes, bem como de nao
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pedir explicagcbes ou conversar com as pessoas sobre as relacdes sociais

observadas e de escolher lugares que ainda ndo conhegam.

O que ineeressa nessa observacio nio & apenas descrever o ambiente, mas, pri.ncipalmcml:, as pessoas
que 14 estdo, o que fazem, como se comportam. Isso porque o objeto da Sociologia é o ser humano ¢ @ sua
agde no ambiente em que vive, nos grupos sociais 20s quais pertence, suas relaghes e interaches sociais.

Fagcam uma descrigio desse lugar sem conversar com ninguém. Vocés nio podem pedir explicagbes
sobre como funciona o local ou o significado dele, nem para que servem os objetos que ali estio. Por
qué? Neste momento, estamos interessados na capacidade de vocés verem as coisas, € nio na explicagio

dQS ouros nem no ]TiOdCI Como 0 OULros viccm a I'Cajld.‘l.dl:

Vocés nio podem pedir explicagoes, mas devem pedir permissio para entrar ¢
permanecer em lugares como igrejas, templos e outros locais, pois poderio ser facil-
mente identificados como diferentes das pessoas que normalmente o frequentam. Em
virios lugares pidblicos, como shappings ¢ supermercados, nio hd necessidade dessa
permissdo. Esse é um cuidado érico importante ¢ que 56 vai ajudé-los.

Ser ético ¢ ter respeito pelas pessoas ¢ crengas, pelos costumes e hdbitos e pelas proi-
biqﬁts dos lﬂcﬂjs un Sio di.ﬁ:fl:n[cs dﬂ.qudcs qul: CEAmos aCOS[LLlTl:{dCIS a {ftqul:nw.

Ao chegar no lugar escolhido, expliquem s pessoas que vocés estio realizando um trabalhe
descritivo para a escola, com base na observagio; que é um treino do olhar. Vocés estio ali para
treinar o poder de observagio.

Escolham um lu.g:a_r que:
+  de preferéncia, vocés nunca tenham frequentado ou que conhegam pouco;
*  sesintam confortiveis para ﬁ'cqu.cnta.r;

* achem interessante conhecer.

Lugares que, de alpuma forma, possam colocd-los em risco devem ser descartados.
O grupo deve escolher um local sepuro e de ficil acesso.

Muitos podem ser os lugares, dependendo de onde vocés moram ¢ o scu entorno. Aqui
Scrio dadﬂs algumas Sugtstacs, mas Eﬂbt a0 Proftssof \'l:riﬁl:ar sca Cscolha do gl'upo t’ \'i‘.i'\'l:l.

Além das repeticOes referidas, outras orientagdes sdo 6bvias o suficiente
para ndo haver precisdo de estarem descritas, como é o caso da necessidade
de pedir permissdes para entrar em alguns lugares e em outros ndo, ou da
necessidade de se ter respeito e de explicar as pessoas o que foram fazer nos

lugares escolhidos para visitarem, bem como de escolherem lugares que nao
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sejam perigosos e de facil acesso. Na imagem abaixo também podemos ver que

muito espaco é reservado a anotac¢des dos alunos.

Ao escolher o lugar, vocés podem levar em conta: diferencas de geracio (visita 2 uma creche
ou a um asile), diferencas de sexo (visita 2 um cabeleireiro ou a um barbeiro), diferencas de
religiso (igreja catélica ou evangélica, centro espirita, terreiro de umbanda ou candomblé, templo
budista, mesquita, sinagoga etc.), diferencas de origem (ir 2 um centro cultural de tradicio
diferente do grupo, ou onde se realizam atividades que vocts nio costumam pratica_rzl_. diferengas
de atividades ¢ costumes (s vocés 56 ouvem misica scrtanl:ja, Podcm ir 2 um ghow de rock; os

que jogam futcbol podem z2companhar uma competigio de judé).

Nomes dos integrantes

Data de entrega
Lugar escolhido

Anotagbes de campo
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Espago para anotagoes das orientagdes do professor.

7

Esse espaco em branco € completamente desnecesséario levando em
consideracao que os alunos possuem material adequado para este fim. Muitos
alunos queixam-se, inclusive, que o espaco em questao € insuficiente, que os
cadernos que possuem € mais adequado e que nao querem ter de usar seus
cadernos e depois ter de novamente passar as informacdes para esse material.
Nessa Situacdo de Aprendizagem, também merece destaque o0s textos

disponibilizados aos alunos. No print abaixo podemos ver que o Texto 1 nao diz
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aos alunos o que é o senso comum, mas afirma que conhecimento cientifico
parte dele e precisa ir além, ou seja, o texto mais confunde que esclarece

conceitos ou o pensamento cientifico.

?\3\ Leitura e anilise de texto

Texto 1

Olhamos o mundo e parece que simplesmente vemos as coisas tal como elas sio. Entretanto,
10 olhar alguma coisa & nomed-la, € preciso ter @ntes uma ideia do que ela seja; as pessoas tém
alguma ideia do que é um carro, ¢, por isso, quando veem diferentes carros, podem dizer que
viram um, O olhar humano sempre estd repleto de prenogbes sobre a realidade que nos ajudam
a compreendé-la. E elas estio repletas de conhecimento do senso comum.

O conhecimento do senso comum € uma forma vilida de pensamento, mas nio € a dnica
possivel. H4, por exemplo, o conbecimento cientifico, O conhecimento cientifico parte do senso
comum para olhar a realidade, mas ele sempre precisa ir além do senso comum.

Nossa olhar nunca é um olbar neutro, ele estd sempre repleto dessas prenogdes que vém
do senso comum. Para langar um olhar sociolégico sobre a realidade € necessirio
afastar-se dessa forma de observi-la, E é necessirio um método. Método ¢ a forma pela
qual um cientista observa e analisa seu objeto de estudo. Ou seja, € 0 modo como estuda
a realidade. Os métodos variam de uma ciéncia para outra, dependendo do seu objeto de
estudo, ou seja, daquilo que elas estudam,

Toda construgio cientifica € um lento processo de afastamento do senso comum,
Neo se pensa sociologicamente imerso no senso comum, O Problcma ¢ que estdmos imersos
nele. Nossa maneira de pensar, de agir ¢ de sentir esed repleta desse tipo de conhecimento.
Apesar de ser uma forma vilida de conhecimento, nio é ciéncia. A ciéncia se constréi
a partir de um cuidado metodoldgico a0 olhar a realidade que procura se afastar dos juizos
de valor tipicos do senso comum. E para construir um olhar sociolégico sobre a realidade
o primeiro recurso metodolégico ¢ o olhar de estranhamento.

Elaberado especialments para o Sio Paulo faz escola.

Por conseguinte, entendemos ser adequado abordar o conceito de senso
comum de modo mais aprofundado, isto €, com base no pensamento teorico de
Antonio Gramsci, por exemplo, a quem o senso comum consiste em “[...]
caracteristicas difusas e dispersas de um pensamento genérico de uma certa
época em um certo ambiente popular’. (GRAMSCI, 1999, p. 101). Para esse

autor, senso comum é

a concepgdo do mundo absorvida acriticamente pelos varios ambientes
sociais e culturais nos quais se desenvolve a individualidade moral do
homem médio. O senso comum n&o é uma concepc¢ao Unica, idéntica no
tempo e no espaco: é o “folclore” da filosofia e, como o folclore, apresenta-
se em inumeraveis formas; seu traco fundamental e mais caracteristico é
o de ser uma concepcao (inclusive nos cérebros individuais) desagregada,
incoerente, inconsequente, conforme a posicdo social e cultural das
multidGes das quais ele € a filosofia [...] Todavia, o ponto de partida deve
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ser sempre 0 senso comum, que é espontaneamente a filosofia das
multidées, as quais se trata de tornar ideologicamente homogéneas.
(GRAMSCI, 1999, p.114 p. 116).

O senso comum néo € o Unico conceito que podemos apresentar a partir
do pensamento tedrico, a ciéncia também pode ser abordada nessa perspectiva.

Para A. Giddens, a

[...] ciéncia é o emprego de métodos sistematicos de investigacao
empirica, de analise de dados, do pensamento tedrico e da avaliacédo
l6gica dos agrupamentos a fim de desenvolver um corpo de conhecimento
a respeito de um tema especifico. De acordo com essa definigdo, a
sociologia € um esforco cientifico; envolve métodos sistematicos de
investigacdo empirica, anélise de dados e avalia¢éo de teorias a luz das
evidéncias e do argumento logico. Estudar os seres humanos, no entanto,
é diferente de observar os acontecimentos no mundo fisico, e a sociologia
ndo deveria ser imediatamente vista como uma ciéncia natural.
Diferentemente dos objetos da natureza, os humanos s&o seres
autoconscientes, que conferem sentido e propdsito ao que fazem. Néao
podemos sequer descrever a vida social com precisdo a menos que
primeiro compreendamos 0s conceitos que as pessoas aplicam ao seu
comportamento. (GIDDENS, 2005, p. p. 509-510).

Além desse texto sobre o pensamento cientifico e a Sociologia, podemos

citar um trecho do livro didatico Sociologia Hoje explicando que os conceitos

[...] séo a porta de entrada para uma explicagdo da realidade. Um conjunto
de conceitos forma uma teoria, espécie de regra geral de analise para
determinados fendmenos. O tempo todo nés utilizamos conceitos, mesmo
sem perceber. Nao se pensa sem conceitos. A linguagem é um conjunto
de conceitos. As palavras significam coisas, e mesmo palavras que
parecem apenas dar nome as coisas sdo conceitos. Pense na palavra
“mesa”, por exemplo. Aparentemente ela indica um objeto, um mével com
pés cobertos por um tempo, mas, de fato, denota uma ideia. Porém h&
uma diferenga entre os conceitos do senso comum e aqueles produzidos
por cientistas sociais. Quando um cientista elabora um conceito, ou se
utiliza de um elaborado por outro autor, ele precisa especificar exatamente
0 que quer dizer com aquele conceito. Em outras palavras, deve evitar as
ambiguidades da linguagem e garantir que apenas aquele sentido que
conferiu ao conceito seja considerado. Os conceitos das Ciéncias Sociais,
ao contrario daqueles da vida cotidiana, estdo sujeitos a controles: eles
pretendem ser precisos. E por que essa precisdo € necessaria? Porque
sem ela os argumentos e explicagcfes do cientista social estdo sujeitos a
interpretagdes errbneas. Por exemplo, pense na palavra “cultura”. O termo
€ tanto um conceito da vida cotidiana [...] quanto um conceito socioldgico
ou antropolégico. Se um cientista social pretende entender, digamos, a
cultura dos imigrantes bolivianos no Brasil, antes de tudo precisa definir o
gue ele entende por cultura. Caso contrario, quem ler seu trabalho sem
saber o que significa “cultura” para esse estudioso s6 podera recorrer a
seu préprio conjunto de significado para o termo. (MACHADO; AMORIM;
BARROS, 2016, p. p. 16-17).
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Afinal, assim como o senso comum, 0 pensamento cientifico € abordado
de modo muito empobrecido pelo texto disponibilizado nos Cadernos. Abaixo
veremos que o Texto 2 define desnaturalizagdo tal qual as OCN, mas até o

momento ndo se cumpre efetivamente com o previsto no conceito.

Texto 2
Sociologia e formagio pessoal: A importancia do estudo da Sociologia

Em que medida a Sociclogia pode contribuir para a sua formagio pessoal? Muitos diriam
que essa ciéneia social, num curriculo de ensino médio, tem 2 fungio de formar o “cidadio
eritico”, Mas essa justificativa — até porque a ideia de formar o cidadio critico anda meio
banalizada —, nio ¢ suficiente.

Pensar sobre esse tema significa uma oportunidade impar para se aproximar da sociologia
como campo de saber ¢ compreender algo de suas preocupages.

Vale a pena inserir nesse contexto o papel mais fundamental que o pensamento socio-
légico realiza na formagdo do jovem: a desnaturalizagio das concepgdes ou explicagdes dos
fenémenos sociais.

Sociclogia — 12 séris — Volume 1

Razoes objetivas ¢ humanas
Desnaturalizar os fendmenos sociais significa nio perder de vista 2 sua historicidade.
E considerar que eles nem sempre foram assim. E perceber que certas mudancas ou

descontinuidades histéricas s3o fruto de decisdes, Estas revelam interesses e, portanto, sio
fruto de razdes objetivas ¢ humanas.

A desnaturalizacio dos fendmenos sociais também depende de nos distanciarmos daquile
que nos rodeia e de que participamos, para focalizar as relagdes sociais sem estarmos enval-
vidos. Significa considerar que os fendémenos sociais nio sio imediatamente conhecidos.

Reconhecendo as causas
Para cxrplica.r um fendémeno social £ preciso procurar as causas que £stio além do sujeito,
isto ¢, buscar as causas externas a ele, mas que tém implicagdes decisivas sobre ele.

Essas causas devem apresentar certa regularidade, periodicidade ¢ um papel espe-
cifico em relagio ao rodo social.

Aprender a observar

Uma aproximagio cm relagio i sociologia, mesmo no ensino médio, exiee que o aluno
aprenda procedimentos mais rigorosos de observagio das relages sodiais. E, ainda, que saiba,
pelo menos em alsuma medida, como o conhecimento ¢ elaborado nas ciéncias sociais.

Para compreender e formular explicagbes para os fenémenos sociais € preciso ter conhe-
cimento da 1inguagcm por meio da qua.l esse conhecimento ¢ criado € comunicado,

Para trabalhar um tema

s fendmenos sociais s3o conhecidos por meio de modelos compreensivos, ou cxp]i-
carivos, ¢ mediante a contexrualizacio desses modelos, com destaque para 2 época em que
eles foram elaborados e para os autores com os quais um determinado autor dialoga.
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Assim, trabalhar um tema (como violéncia, mundo do trabalho etc.) sé £ Possh‘d
por meio de conceitos ¢ teorias, E importante, também, que vocé conhega a articulacio
entre os conceitos ¢ as teorias ¢ saiba observar sua relevincia para compreender ou
explicar casos concretos (temas).

Vale lembrar também que os conceitos t8ém uma histéria ¢ que nio sio palavras
mdgicas que explicam tudo, mas elementos do discurso cientifico que sintetizam as agoes
sociais para tentar explicd-las, E, ainda, ¢ bom ter em mente que um conceite admite
virios sentidos, dependendo do autor e da época em que ele € elaborade.

Teorias servemn de base

Da mesma forma, ¢ preciso compreender as teorias no contexto de scu aparecimento
& posterior desenvelvimento. Isso € necessdrio tanto do ponro de vista de como essas

teorias foram sendo assimiladas e desenvolvidas por outros autores, como em relacio 20
cariter das criticas feitas a elas,

Conhecer conceitos £ teorias com o rigor necessdrio 2 um aluno do ensino médio
consiste na inica mancira possivcl de se distanciar e se aproximar dos fenémenos sociais
£, assim, construir os fundamentos parz 2 formacio critica.

BRUNIERA, Celina Fernandes Gongalves. Sur.mlngu efw:m:r_m pessoal: 2 importinciz do e:rur]n da .au:\]ng:. LACHL. JLPlﬂumm

Educagio. 10 fan. 2007, Dizponfrel em: <heepe//=ducacan, R p— r].l..:lpll.n:. aolopiazocial P l-a-
impartanciz-do-esmde-da-sociclepia heme. Asesio em: £ jul. 2013,

Onde esté a historicidade dos fenbmenos sociais dos quais se trata nessa
Situacéo de Aprendizagem? Quais as causas desses fendbmenos? Onde estado
as teorias, conceitos e temas mutuamente referentes ao estranhamento e a
desnaturalizacéo da realidade? E os textos contextualizando-os? Nada disso se
encontra nessa Situacdo de Aprendizagem, no lugar desses conteudos ha
espacos em branco para que o aluno preencha com informacgdes disponiveis no
Caderno do Professor ou muitas péaginas abordando um Unico aspecto da

desnaturalizacéo do olhar, o imediatismo.



1. Com basc nos textos apresentados ¢ nas definighes de scu professor, explique as seguinees carac-
teristicas do senso comum ¢ da Sociologia:

a) Caracterfsticas do senso comum.

Cheio de
preconceitos

14
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b) Caracteristicas da Sociologia:

Desnaturaliza
os fendmenos
sociais

Reconhece
as causas dos
fenémenos

Trabalha

a partir de
conceitos e
teorias

2. Por que € preciso se distanciar do olhar do senso comum para desenvolver um olhar
cientifico?

Além do espaco em branco, nota-se que as caracteristicas do senso
comum exigidas no item a) ndo estéo disponibilizadas no Caderno do Aluno, mas

sim no Caderno do Professor como segue abaixo.



Pega aos alunos que, com base na leitura
dos textos, citem caracteristicas do senso
comum ¢ da Sociologia. Deixe que manifes-
tem-se livremente, neste primeiro momento.
A seguir, sugira que preencham o primeiro
quadro, proposto no exercicio 1 do Caderno
do Aluno, com caracteristicas do senso
comum. Veja algumas sugestdes dessas carac-
teristicas (DEMO, 1987):

» imediatista: o senso comum caracteriza-se,
muitas vezes, por ser extremamente simplista
e despreocupado quanto ao emprego de
definigdes e terminologias, Néo &, portanto,
fruto de uma reflexido cuidadosa;

» superficial: a superficialidade dessa forma
de conhecimento esta relacionada com o
fato de que ele se conforma com a aparéncia,
com o que lhe ¢ familiar, permanecendo na
superficie das coisas;

> acritico: outra caracteristica ¢ o fato de ele
ser, muitas vezes, uma forma de conheci-
mento acritico, ou seja, niao estabelece uma
visdo aprofundada do que vé, nao questiona
o que ¢ dito;

» cheio de sentimentos: muitas vezes, nossa
visdo da realidade ¢ excessivamente marcada
pelas nossas emogdes, € as emogdes nor-
malmente tiram a objetividade da pessoa,
pois sdo pessoais e ndo estdo baseadas na
razdo. Elas podem nos fazer agir de forma
irracional;

» cheio de preconceitos: ele também &, muitas
vezes, repleto de preconceitos. O preconceito
¢ o conceituar antecipadamente, ou seja,
é a atitude de achar que ja se sabe algo,
sem realmente conhecé-lo, valendo-se de
explicagbes prontas repletas de juizos de
valor. Portanto, a atitude preconceituosa
em relagdo a realidade e a tudo o que a
cerca ¢ aquela da pessoa que julga sem
conhecer, com base no que acredita que é
ou no que deva ser.

Tais caracteristicas estio intimamente rela-
cionadas, pois alimentam umas as outras,
Desse modo, se quisermos construir um
conhecimento coerente e consistente, precisa-
mos afastar as prenogdes e os julgamentos de
valor que estdo presentes no senso comum.
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Essa auséncia de contetdo no Caderno do Aluno em relacdo ao Caderno
do Professor ndo sé representa uma contradicdo pedagogica, uma vez que é o
aluno quem mais precisa de apoio didatico, como também cria dificuldades para
gue possa responder a segunda pergunta proposta referente a necessidade de
se afastar do olhar do senso comum para desenvolver um olhar cientifico, a
medida que, os alunos ficam condicionados a um preenchimento mecanico das
informacdes que o professor transmite por meio de seu Caderno e com isso ndo

se apropriam adequadamente do conceito.

Subsequente as questdes propostas, tém-se varias paginas destinadas a
analise das imagens do artista plastico holandés Maurits Cornelis Escher. S&o
muitas imagens para um unico proposito, o de mostrar o imediatismo no olhar,
de que algo pode ser observado de diferentes perspectivas. O problema é que

sdo cinco paginas de analise de imagens que nao possibilitam aos alunos
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estabelecerem relagdes com sua realidade social, a maior parte dos desenhos

consistem, inclusive, numa fuga da realidade.

~de

cnn e

M. C. Escher. Awwrretntte, 1923. Xilogravura. Foto de M. C. Escher.

Maurits Cornelis Escher (1898-1972) era holandés e nasceu na cidade de Lecuwarden.
Seu pai queria que cle seguisse alguma carreira relacionada s Ciéncias Exatas. Observou
que ele tinha jeito para as artes pldsticas e achou que poderia se tornar arquiteto. Escher até
estudou Arquitetura, mas nio se formou. Gostava mesmo era de desenhar. Seus professores
de Arte nio o consideravam um artista. De qualquer forma, seu pai acreditava nele ¢ o
sustentou no inicio da carreira. Depois, sua obra foi mundialmente reconhecida, ¢ hoje
Escher ¢ visto como um dos grandes artistas grificos do século XX. Fez gravuras, litografias,
ilustrou livros, pintou murais, entre outros trabalhos.

A obra do artista holandés M. C. Escher o ajudard a compreender de forma lddica
as questdes do imediatismo, da superficialidade ¢ dos preconceitos do olhar.

Escher gostava de brincar com o nosso olhar, com o imediatismo do olhar. Para ele,
desenho ¢ ilusio.



Sociologia — 12 série — Volume 1

£
g
£
-
B
£
§
¥
¥
£
¥
=
3
3
T
£
£
v
£
i
&
z
£
2
°

M. C. Escher. Desenhwir,1948. Litografia.

O desenho procura mostrar em uma superficic bidimensional algo que ¢ tridimensional.
Por meio de sua obra, é possivel refletir sobre a superficialidade do olhar e debater 2 questio

do “certo” e do “errado”.

Elaborado especialmente para o Sio Paulo fax escola.

Todas as imagens a seguir apresentam algum tipo de distorgio ou brincadeira com o nosso olhar.
Elas contém uma espécic de “pegadinha” visual. Olhamos ¢ achamos que entendemos, mas, na
verdade, virias delas s3o distorgdes, impossiveis de serem reais. Escreva a andlise feita em sala sobre
cada uma delas.
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M. C. Escher. Um outro munda, 1947. Xlogravura.
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M. C. Escher. felwedere, 1958. Litografia.
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c)

Se o0 objetivo é mostrar que existem diferentes maneiras de olhar um
mesmo objeto da realidade, imagens de fendmenos presentes em seus
cotidianos, cidade ou pais podem produzir melhores resultados, sobretudo, se
dialogarem com teorias e conceitos cientificos. Por exemplo, propomos, nesse
momento, que os alunos observem as imagens reproduzidas abaixo e depois

leiam o texto a seguir.
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Batalhas de rap invadem Alto Tieté e atraem centenas de fds e simpatizantes. In:

https://www.diariodesuzano.com.br/



Passeata do
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Rock mobiliza mais de 150 jovens em Caxias do Sul. In:

http://pioneiro.clicrbs.com.br/

As imagens mostram diferentes modos de ser jovem, seja na parada funk,

nas batalhas de rap ou na passeata do rock, mas o texto abaixo de Juarez Dayrell

(2003) busca ir além dos estilos de grupos musicais e compreender 0s jovens

CcOmo sujeitos sociais que constroem um determinado modo de ser jovem. Para

tanto, J. Dayrell descreve diferentes perspectivas sobre a juventude que podem

auxiliar na compreenséo de que existem diferentes maneiras de olhar um mesmo

fendbmeno da realidade.

[...] nos deparamos no cotidiano com uma série de imagens a respeito da
juventude que interferem na nossa maneira de compreender 0s jovens.
Uma das mais arraigadas € a juventude vista na sua condigdo de
transitoriedade, na qual o jovem é um “vir a ser”, tendo no futuro, na
passagem para a vida adulta, o sentido das suas ac¢6es no presente. Sob
essa perspectiva, ha uma tendéncia de encarar a juventude na sua
negatividade, o que ainda ndo chegou a ser (Salem, 1986), negando o
presente vivido. Essa concepcao estd muito presente na escola: em nome
do “vir a ser” do aluno, traduzido no diploma e nos possiveis projetos de
futuro, tende-se a negar o presente vivido do jovem como espaco valido
de formacao, assim como as questdes existenciais que eles expdem, bem
mais amplas do que apenas o futuro. Uma outra imagem presente € uma
visdo roméantica da juventude que veio se cristalizando a partir dos anos
de 1960, resultado, entre outros fatores, do florescimento da indUstria
cultural e de um mercado de consumo dirigido aos jovens, que se traduziu,
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em modas, adornos, locais de lazer, musicas, revistas etc. (Leccardi,
1991; Abramo, 1994; Feixa, 1998). Nessa visdo, a juventude seria um
tempo de liberdade, de prazer, de expressdo de comportamentos
exoticos. A essa idéia se alia a nogcdo de moratéria, como um tempo para
0 ensaio e 0 erro, para experimentacdes, um periodo marcado pelo
hedonismo e pela irresponsabilidade, com uma relativizacdo da aplicacéo
de sancbes sobre o comportamento juvenil. Mais recentemente,
acrescenta-se uma outra tendéncia de perceber o jovem reduzido apenas
ao campo da cultura, como se ele s6 expressasse a sua condicdo juvenil
nos finais de semana ou quando envolvido em atividades culturais. Essas
imagens convivem com outra: a juventude vista como um momento de
crise, uma fase dificil, dominada por conflitos com a auto-estima e/ou com
a personalidade. Ligada a essa idéia, existe uma tendéncia em considerar
a juventude como um momento de distanciamento da familia, apontando
para uma possivel crise da familia como instituicdo socializadora. Alguns
autores vém ressaltando que a familia, junto com o trabalho e a escola,
estaria perdendo o seu papel central de orientacédo e de valores para as
geracbes mais novas (Morcellini, 1997; Zaluar, 1997; Abromavay et
al.,1999). Torna-se necessario colocar em questao essas imagens, pois,
quando arraigados nesses “modelos” socialmente construidos, corremos
0 risco de analisar os jovens de forma negativa, enfatizando as
caracteristicas que lhes faltariam para corresponder a um determinado
modelo de “ser jovem”. Dessa forma, ndo conseguimos apreender os
modos pelos quais 0s jovens, principalmente se forem das camadas
populares, constroem as suas experiéncias. Com base nessas
preocupagdes, pretendo evidenciar neste artigo como 0s jovens, enquanto
sujeitos sociais, constroem um determinado modo de ser jovem, baseados
em seu cotidiano. Para isso tomaremos como foco jovens das camadas
populares ligados a grupos musicais, no caso, rap e funk. Quem sao esses
jovens fora dos grupos dos quais participam? Como constroem um
determinado modo de ser jovem no seu cotidiano? (DYARELL, 2003, p. p.
40-41).

A partir desse texto podemos mostrar aos alunos que a nossa
compreensao do ser jovem passa pela perspectiva que temos desse fendmeno
e que essa é socialmente construida. Por isso, as imagens e o texto ndo so
mostram aos alunos diferentes olhares sobre um fenbmeno presente em seu
cotidiano, como também possibilitam a eles refletirem sobre o ser humano como
ser social com base em teorias e conceitos. Ou seja: por que o autor chama as
diferentes perspectivas sobre a juventude de “modelos” socialmente
construidos? Por que esses modelos podem levar a uma analise negativa dos
jovens?; Seriam essas perspectivas um olhar do senso comum sobre a
juventude e o ser jovem? Assim é possivel preparar os alunos para a discussao

que se apresenta na Situacdo de Aprendizagem subsequente sem perder o
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dialogo com a discussdo anterior sobre 0 senso comum e 0 pensamento

cientifico, até porque chama atencdo que a Situacdo de Aprendizagem 2 — O ser
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humano € um ser social propde essa discussao sem articular o tema a conceitos

e teorias.

Sociologia — 13 série — Volume 1

Q’ 29 SITUAGAO DE APRENDIZAGEM 2
j‘« O SER HUMANO E UM SER SOCIAL

Nesta Situagio de Aprendizagem discutiremos um tema central para a Sociologia: o ser humano
e sua relagio com a sociedade. Para isso, procuraremos entender como o ser humano adquire sua
identidade ¢ 0s meios fundamentais para sua sobrevivéncia, ¢ também a sua relagio com o espago
(onde), a temporalidade (quando) ¢ o modo como vive, atentando para tudo o que produzem ¢ que
faz deles seres humanos e sociais.

Para trabalhar essa questio, dependendo dos recursos disponiveis em sua escola, seu professor
optard por uma das duas propostas a seguir.

Proposta 1 — Leitura da obra Robinson Crusoé, de Daniel Defoe

Para trabalhar o tema central desta Situagio de Aprendizagem, sugerimos a leitura da obra
Robinson Crusoé, de Daniel Defoe. A edigio que recomendamos € a versio adaptada por Werner
Zotz, da Editora Scipione (Séric Reencontro). Caso voct nio tenha acesso a essa edigio ou tenha
dificuldade em encontri-la, pode realizar a atividade utilizando os trechos selecionados a seguir.

Proposta 2 — Discussio sobre trechos do filme Ndufrago, de Robert Zemeckis
Vocé conhece a histéria de Niwfrago?
() Sim, conhego, e inclusive jd vi o filme.
() Sim, jd ouvi falar, mas ndo vi o filme,

{ ) Nio, nio conhego.

Sociclogia — 12 série — Volume 1

C2
Para quem nao conhece, aqui estao algumas informagoes sobre
o longa-metragem

O filme Nidufriago conta a histéria de Chuck Noland (interpretado por Tom Hanks),
um engenheiro de sistemas de uma companhia de correios ¢ entregas, que vive para o
trabalho. Em uma de suas indmeras viagens, o aviio da ccmpa:ﬂ:u'a_. sobrevoando o
QOceano Pacifico, defronta-se com uma tcmpcst:l.dc, £ uma sibita e i.nﬂcpl.ici\'cl panc nas
turbinas leva-o 2 uma queda no mar. Noland consegue acionar o cquipamento de
emergéncia ¢, a bordo de um pequeno bote salva-vidas, chega 2 uma mindscula ilha
no meio do QOceano Pacifico, onde vive sozinho durante quatro anos, tendo como
recursos apenas algumas caixas com encomendas da companhia que foram salvas do
acidente. Sua dnica motivagio para permanecer vivo € 2 lembranca da namorada Kelly
(interpretada por Helen Hunt), cuja fotografia ele mantém em um relégio de bolso
que ela havia lhe dade no dltimo encontro antes do acidente.

Elaborads espeoialments pars o 550 Pauls far sseals.
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Ao formar no aluno o procedimento da atividade de estudo, observamos
gue temas, conceitos e teorias podem ser abordados de modo mutuamente
referentes como exige o desenvolvimento da desnaturalizagdo dos fendmenos
sociais proposto nas OCN-Sociologia e, consequentemente, nos Cadernos de
Sociologia S&do Paulo Faz Escola. Ao passo que, a atividade de estudo é
composta por motivos de estudo-cognitivos, tarefas de estudo e suas agdes de
estudo, controle e avaliagdo. Nesse sentido, por suas caracteristicas mais
abrangentes, os temas se encaixam nos motivos de estudo-cognitivos
justamente por se tratar de um ponto de partida a formacédo da atividade de
estudo que consiste na necessidade de estabelecer uma relacdo tedrica com a

realidade e se apropriar de modos generalizados de acgéao.

Os conceitos e teorias, por sua vez, estdo inseridos nas tarefas de estudo
e suas respectivas acdes, pois a caracteristica substancial da tarefa de estudo &
o dominio dos modos generalizados de acdo a partir de acdes de estudo em
condicBes pré-estabelecidas nas quais os alunos participam da construcao do
conceito. Tais acdes ndo sO promovem nos alunos o desenvolvimento de
analise, reflexdo e planificacdo, como também, possibilitam o contato com as
teorias que fundamentam os conceitos quando 0s envolve no processo de
apropriacdo da origem, constituicdo e desenvolvimento dos mesmos, mostrando
gue o pensamento ndo surge do nada mas se baseia em uma observacao

empirica, tedrica e metodolégica da realidade concreta.

No entanto, tanto a obra Robinson Crusoé de Daniel Defoe quanto o filme
Naufrago de Robert Zemeckis ndo possibilitam aos alunos se apropriarem de
conceitos, como também né&o os colocam em relagdo com uma discussao teorica

gue envolva a perspectiva anunciada no titulo dessa Situacdo de Aprendizagem,
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isto é, discutir um tema central para a Sociologia que é o0 ser humano e a sua
relagdo com a sociedade. Mas, ao contrario, enfatiza-se a memorizacdo do
conhecimento, bem como sua aplicacdo nas situacdes em que esses serao uteis.
Trata-se, por conseguinte, de um ensino passivo que pouco desenvolve as

capacidades de analisar, refletir e planejar. No print abaixo com as questbes
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elaboradas para a Proposta 1 — Leitura da obra Robinson Crusoé, de Daniel

Defoe — podemos observar o foco na memorizagdo de informacgdes.

% LICAO DE CASA

Apés a leitura do texto, responda is seguintes perguntas:

1. Quais s3o as primeiras coisas que Robinson Crusoé fez a0 despertar em terra, apés o naufrieio?

Sociclogia — 12 série — Volume 1

2. Ao descobrir que o navio, trazido pela tempestade, encontrava-se préximo i praia e continuava
inteiro, Robinson decide ir até ele & ver o que podia salvar da carga. Que tipo de utensilios e

ferramentas ele recupera do navio e por que os considera valiosas “riquezas” para um
ndufrago?




3. Descreva as condigdes em que Robinson se viu, nos primeiros meses de seu exilio na ilha, c o
seu estado de espirito.

4. Alguns comportamentos adorados por Robinson Crusoé nio sio relacionados diretamente &
satisfagio de necessidades bdsicas como alimentagio, abrigo e descanso. Dentre as atividades
citadas na obra, descreva duas que nio se referem propriamente i sobrevivéncia.

57
wf
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5. Em diversos momentos do texto, Robinson utiliza-se de conhecimentos adquiridos no Brasil
para atingir um objetivo, Vocé pode citar alguns exemplos?

96
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6. Originalmente, Robinson era marinheiro e explorador. Nao conhecia muito dos oficios que
viria a desenvolver na ilha. Com base na leitura do texto, cite o que ele aprendeu a fazer, nos
anos em que viveu isolado, tendo apenas as poucas ferramentas que recuperara do navio e
os conhecimentos que derinha na época (século XVII).

7. Durante os anos em que viveu sozinho na ilha, Robinson criou diversos animais de estimagio,
dentre eles um papagaio chamado Poll, ao qual ensinou a falar. Vocé poderia explicar por que
ele fez isso?

Como podemos ver, das sete questdes elaboradas apenas duas fazem os
alunos estabelecerem alguma reflexdo com o objetivo proposto por essa
Situacdo de Aprendizagem que sdo as questdes de numero dois e sete. As
demais sdo apenas de memorizacao de informacdes, pois apenas pedem para
descrever situacdes vivenciadas pelo autor. Mesmo as duas questdes que levam
a reflexdo, essas ndo sao profundas uma vez que nao ha conceitos e teorias
presentes no texto. Dessa forma, entendemos que é adequado usar textos que
deem aos alunos oportunidades de se relacionarem com o pensamento cientifico
presente nessa discussao e, nesse sentido, podemos citar um trecho da obra O

desenvolvimento do Psiquismo, de Leontiev.

[...] desde o principio da histéria humana, os préprios homens e as suas
condicBes de vida ndo deixaram de se modificar e as aquisicdes da
evolucdo de se transmitir de geracdo em geracdo, 0 que gera a
continuidade do progresso historico. Era preciso portanto que estas
aquisi¢cOes se fixassem. Mas como, se — ja vimos — elas ndo podem fixar-
se sob o efeito de heranca bioldgica? Foi sob uma forma absolutamente
particular, forma que sé aparece com a sociedade humana: a dos
fendbmenos externos da cultura material e intelectual. Esta forma particular
de fixacdo e de transmissdo as geracfes seguintes das aquisicdes da
evolucdo deve o seu aparecimento de fato, diferentemente dos animais,
dos homens terem uma atividade criadora e produtiva. E, alids, o caso da
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atividade humana fundamental: o trabalho. Pela sua atividade, os homens
ndo fazem sendo adaptar-se a natureza. Eles modificam-na em fungao do
desenvolvimento de suas necessidades. Criam os objetos que devem
satisfazer as suas necessidades e igualmente os meios de producao
destes objetos, dos instrumentos as maquinas mais complexas.
Constroem habitac¢des, produzem as suas roupas e 0s bens materiais. Os
progressos realizados na producdo de bens materiais sdo acompanhados
pelo desenvolvimento da cultura dos homens; o seu conhecimento do
mundo circundante deles mesmos enriquece-se, devolvem-se a ciéncia e
a arte. Ao mesmo tempo, no decurso da atividade dos homens, as suas
aptiddes, os seus conhecimentos e o0 seu saber-fazer cristalizam-se de
certa maneira nos seus produtos (materiais, intelectuais, ideais). Razéo
por que todo o progresso no aperfeicoamento, por exemplo, dos
instrumentos de trabalho pode considerar-se, deste ponto de vista, como
marcando um novo grau do desenvolvimento histérico nas aptiddes
motoras do homem; também a complexidade da fonética das linguas
encarna os progressos realizados na articulacdo dos sons e do ouvido
verbal, os progressos das obras de arte, um desenvolvimento estético etc.
Cada geragdo comeca, portanto, a sua vida num mundo de objetos e de
fendmenos criados pelas geracdes precedentes. Ela apropria-se das
riguezas deste mundo participando no trabalho, na produgdo e nas
diversas formas de atividade social e desenvolvendo assim as aptiddes
especificamente humanas que se cristalizaram, encarnaram nesse
mundo. Com efeito, mesmo a aptidao para usar a linguagem articulada sé
se forma, em cada geracdo, pela aprendizagem da lingua que se
desenvolveu num processo histérico, em funcdo das caracteristicas
objetivas desta lingua. O mesmo se passa com o desenvolvimento do
pensamento ou da aquisicdo do saber. Esta fora de questdo que a
experiéncia individual do homem, por mais rica que seja, baste para
produzir a formagédo de um pensamento l6gico ou matemético abstrato e
sistemas conceituais correspondentes. Seria preciso ndo uma vida, mas
mil. De fato, 0 mesmo pensamento e o saber de uma geragéo formam-se
a partir da apropriacéo dos resultados da atividade cognitiva das geracdes
precedentes. (LEONTIEV, 2004, p. 283 p. 284).

Como vimos, a mediacdo existente na relacdo sujeito/objeto no
desenvolvimento da atividade de estudo que se aproxima do principio da
desnaturalizacdo proposto pela OCN-Sociologia, exige que a atividade de ensino
do professor esteja intencionalmente organizada para essa finalidade. Isto é, a
atividade de ensino deve articular teoria e pratica de modo a seguir 0s principios
do movimento dialético entre o abstrato e 0 concreto, cujo ponto de partida e
chegada sdo os fendbmenos da realidade objetiva. Em se tratando do
desenvolvimento da desnaturalizacdo dos fenbmenos sociais, 0s alunos partem
de temas abrangentes para construir outro olhar sobre a realidade concreta com

um recorte conceitual amparado por teorias. Ou seja, por meio da analise dos
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temas que lhes interessam, os alunos realizam uma redugdo do concreto ao
abstrato, ao mesmo tempo que pela sintese fazem uma ascensao do abstrato

ao concreto.

Por conseguinte, os alunos reproduzem o método de construcdo do
conceito, isto é, chegam a esséncia de um dado fendmeno da realidade
concreta, cujo ponto de partida € um determinado tema e, amparados por teorias,
se apropriam do conceito obtendo consciéncia de sua instrumentalidade na
mediacao da realidade. Logo, ao se organizar o ensino para o desenvolvimento
da atividade de estudo, a primeira acao nao € buscar os meios para se chegar a
definicdo do conceito, mas partir de um tema qualquer que motive os alunos para
analisar a materialidade de um conceito por meio de sua origem, estrutura —
constituicdo — e desenvolvimento, o que ocorre quando se aborda o tema do ser

humano como um ser social com base no trecho da obra de Leontiev.

Apoés a reducdo do concreto ao abstrato, o professor deve elaborar um
problema cuja solucdo exige a apropriagcdo do conceito para que realizem a
ascensao do abstrato ao concreto. Nesse processo, cabe ao professor a analise
do objeto e do sujeito da aprendizagem, bem como, dos aspectos afetivo-
cognitivos mobilizados. Na anélise, o professor precisa considerar todo processo
de transformacao e subsequente autotransformacao do sujeito e da realidade a
qual estd inserido. Com isso, as acfes de ensino devem envolver problemas
desencadeadores, momentos de analise e sintese coletiva, textos cientificos e
classicos da respectiva area do conhecimento, como também, avaliagcéo voltada
para o uso do contetido como explicagdo dos fendbmenos da realidade concreta.
Por isso, além do texto cientifico representado no trecho da obra de Leontiev,

acreditamos que devem estar presentes problemas desencadeadores que
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estimulem os alunos ao desenvolvimento de analises e reflexdes sobre o ser
humano e o mundo com o qual ele se relaciona de maneira coletiva. Logo,
podemos solicitar aos mesmos que analisem o aspecto da razdo humana
destacado pelo lluminismo e pela Revolucdo Francesa, seus desdobramentos
na Revoluc¢éo Industrial com os avangos tecnoldgicos e as desigualdades sociais
e as diferentes formas de olhar a juventude descritas por Dayrell considerando
0 processo de humanizacdo exposto acima por Leontiev. Ademais, tal tarefa
deve ser composta por diversas acdes de estudo como a de leitura e
compreensao de textos para que alcancem esse objetivo, a saber, realizar
leitura em conjunto com o professor e tomar nota dos termos e conceitos que

trouxeram dificuldade para a interpretacdo do texto, por exemplo.

Por sua vez, a Situacdo de Aprendizagem 3 — A Sociologia e o trabalho do
soci6logo também se mostra bastante esvaziada em termos de contetdo. A
mesma conta com a entrevista de um sociologo sobre o linchamento e umas
perguntas de interpretacdo de texto, entre as quais, 0s alunos sequer tém
condicbes de responder. Afora isto, novamente, constata-se a auséncia de

teorias e conceitos sobre aquilo que se propde como objetivo.
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) -
B0 SITUACAO DE APRENDIZAGEM 3
‘ . ASOCIOLOGIAEO TRABALHO DO SOCIOLOGO

Nesta Sitagio de Aprendizasem, descobriremos um pouco mais sobre como o socidlogo tra-
balha. Para tanto, lcia a entrevista com o sociélogo ¢ professor da Universidade de S3o Paulo (USP),

José de Souza Martins, concedida ao jornal O Estado de S. Pasulo, sobre o tema linchamento.

sl
‘\@;/’ Leitura e anilise de texto

Quinhentos mil contra um

Linchamento é fruto de um Estado débil. No ranking do horror, Sdo Pauls, Salvader

Rio lideram

Mo fim de semana Passa.do, trés homens suspeitos de roubo foram linchados na
periferia de Salvador. No sdbado, Emilio Oliveira Silva ¢ Michael Santa Izabel, acusados
de saquear residéncias da vizinhanga, foram linchados por mais de 30 pessoas. Emilio
fol morto a pauladu. Domingo, a vitima foi um homem de identidade desconhecida.
Ele também foi perseguido por mais de 30 moradores, que o acusavam de roubar uma
TV. Morreu no local, a 200 metros de ende Emilio « Michael foram aracades. Na noite
de S«I:gl.l.ﬂdﬂ.—{"f_i.‘[‘:l, em Ribeirio Preto (SP), o estudanee Caio M:cﬂcghctti Flc'u.q' Lombardi,
que invadin um posto de gasolina, atropeclou o frentista Carlos Percira Silva ¢ tentou
fugir, sofren uma tentativa de linchamento. Por fim, na quinta-feira, um adolescente da
Fundacio Casa (=x-Febem) foi linchado até a morte por outros internos, em Franco da

Raocha (SP).

Foram cinco casos noticiados em 6 dias. Nao se trata de uma cpidemia — em nosso

contexto, & algo normal. José de Souza Martins, so-c:ié]ogo e colaborador do “Alids”, estuda

linchamentos hd quase 30 anos ¢ documentou 2 mil casos. [...]

() Brasil é o pais gue mais lincha no mundo?

Possivelmente. Isso nos dltimos 50 anos, periodo que minha pesquisa abrange. Nio dd
para ter certeza, porque linchamento € o tipo de crime inquantificivel. Mesmo os americanos,
quando tentaram numerar seus casos, tiveram fontes precérias. O linchamento € um crime
altruista, ou seja, um crime social com intencbes sociais. O linchador age em nome da
socicdade. E um homem de bem que sabe que estd cometendo um delito ¢ n3e quer
visibilidade. Por outro lado, no Cédigo Penal brasileiro nio existe o crime de linchamento,
somente o homicidio. Ento, cle nio aparece nas estarfsricas. Os casos s3o diluidos. Estimo
que acontecam de 3 a 4 linchamentos no pafs por semana, na média. 530 Paulo € 2

cidade que mais lincha, Depois, vém Salvador ¢ Rio de Janciro.
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Que andlise o senbor faz de um pais habituade ae linchamento?

As sociedades lincham quando a estrutura do Estade ¢ débil. Hi momentos histéricos
em que isso acontece. Na Franca, depois da 28 Guerra Mundial, quando nio havia uma
ordem polftica, havia 2 tonsura (a raspagem dos cabelos) de mulheres que dveram relagdes
sexuais com nazistas., Era uma forma de cstigmatizar, para que cla ficasse marcada. O lin-
chamento original, nos Estados Unidos, tinha esza caracteristica.

O que configura um linchamento?

E uma forma de punicio coletiva contra aleuém que desenvolven uma forma de
comportamento antissocial. O antissocial varia de momento para momento ¢ de grupe
para grupo. INa Franga, ter traide 2 pdtria era um motive para linchar. No caso da Itdlia,
aconteccu ¢ mesmo. No Brasil, € o fato de n3o termos justica, pelo menos na percepglo
das prssoas comuns. Nesse caso do atropelamento de um frentista em Ribeiro Preto, por
exemplo, o delegado decidiu inicialmente por crime culposo (depois mudou para doleso).
As pessoas que tentaram linchar o rapaz acreditavam que nio haveria justica, j4 que 2 pena
scria mais leve por conta da atcnuante.

Qual o perfil de quem é linchado?

Em geral, € linchado o pobre, mas hé virias excegfes. Hd uma pequena porcentagem
superior de negros em relagio a brancos. Se um branco ¢ um negro, scparadamente,
cometem @ mesmo crime, a probabilidade de o neero ser linchado € maior.

Que criminoso ¢ mais valnerdvel?

O linchado pode ser desde o ladrdo de galinha até o estuprador de crianca. Sem ditvida,
o5 maiores fatores 530 05 casos de homicidio. Se a vitima do assassino é uma crianca ou um
jovem, ou sz houve violéncia sexual, os linchamentos s3o frequentes. Hi muitas ocorréncias
por causa de roubo, especialmente se o ladr3o ¢ contumaz. Acredite que tenha sido o caso

dos rapazes em Salvador. A prépria populagio estabelece uma gradagio da pena que vai
impor ao linchado. Esta ¢ a dimensio de racionalidade num ato irracional.

Camo ﬁ:m‘s'mm ersd gm.aﬁa'féo?

Um ladrio de galinha vai sair muito machucado — & pode acontecer de ele morrer. Mas
o risco de ser queimado € minime. Com o estuprador € o contrdrio. H4 também uma cscala
de durabilidade do 6dio. Se um ladrao sobreviver durante 10 minutos de ataque, estd szlvo.
Tem havido muitas tentativas de linchamento em acidentes de trinsito. Mas normalmente
a policia chega logo ¢ evita o ataque.

Mulheres sdo linchadas?

E rarissimo. Nos 2 mil casos que cstudei, hd dois ou trés em que uma mulher foi a
vitima. Aeora, hd muitas mulheres linchadoras no Brasil. Mulheres e criangas.
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Quem sdo os linchadores no Brasil?

Nio h4 tanto uma divisio de ricos € pobres. De modo geral, os linchamentos sio urbanos.
Ocorrem em bairros de periferia. Porém, hd linchamentos no interior do pais, onde quem
atua € a classe média. O caso mais emblemitico é o de Matupd, no Mato Grosso. O
linchamento foi filmado e passado pela televisio, no noticidrio. Trés sujeitos assaltaram o banco,
a populagio conseguiu linchi-los e queimia-los vivos. Isso foi a classe média. E quando a classe
média lincha, a crueldade tende a ser maior, porque ela tem prazer no sofrimento da vitima. O
pobre é igualmente radical, porém ¢ mais ritual na execugio do linchamento.

Estamos todos sujeitos a participar de um linchamento?

Se vocé tem valores bem fundamentados, nio vai participar de um linchamento. Ele
envolve pessoas cuja referéncia social € frigil. O problema é que elas sio maioria no Brasil.
Estima-se que 500 mil brasileiros tenham participado de linchamentos nos dltimos 50 anos.
Nio ¢ um nimero pequeno. [...]

MARTINS, José de Souza. Quinhentos mil contra um. () Vit de S Ptssle, 17 fev. 2008, Alids. Entrevista concedida 3 Fidvia Tavares,
Disponivel am: <http://vwwwestad brfnoticias/supl quinh } um,125693,0 hems. Acesso em: 17 maio 2013,

Crime culposo: praticado sem 2 intengido de causar dano.

Crime doloso: praticado com a intengio de causar dano (dolo = mé-f¢).

Aproveite as explicagdes de seu professor e a entrevista apresentada ¢ responda:

1. Por que a jornalista pediu 20 sociélogo que falasse sobre o tema?

2. Retomando as caracterfsticas do senso comum discutidas em sala de aula, explique como o
entrevistado procura fugir do senso comum 2o falar do assunto.

Como se pode ver, os alunos ndao encontram em momento algum a
definicdo de Sociologia, isto €, o que € afinal de contas o olhar sociol6gico?
Entendemos que, até agora, 0s alunos ndo conseguem ter uma compreensao
desse olhar, pois nada foi devidamente proposto. Seja o estranhamento, a
desnaturalizacao, o olhar socioldgico, 0 senso comum, o pensamento cientifico,

etc. carecem de conteldos necessarios a sua compreensdo pelos alunos.
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Assim, a questdo numero dois, por exemplo, ndo pode ser respondida por meio

desse material, pois 0 aluno ndo sabe ao certo o que é 0 senso comum. Mas,



105

essa ndo € a Unica questdo presente nessa Situagcdo de Aprendizagem que nao

se pode responder por meio do Caderno do Aluno, abaixo podemos ver outras.

1. Faga um resumo 2 respeito do surgimento da Sociologia, relacionando-o 2 Revolugio Induserial
¢ 20 processo de urbanizacio.
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2. Mostre as diferencas entre o trabalho do assistente social e o do filésofo em comparagio com
o do sociélogo.

Em nenhum momento, nesse material, se trata do surgimento da
Sociologia, do processo de Revolugao Industrial e de urbanizacdo. Assim como,
nao se fala do trabalho do assistente social e o do filésofo. Essas informacdes
estdo empobrecidamente dispostas no Caderno do Professor, criando,
novamente, uma dependéncia dos alunos para com o professor, isto €, 0s
mesmos s6 conseguem responder o que Ihes é perguntado a medida que obtém
a explicacdo do professor. Trata-se de um modelo que impede o
desenvolvimento da autonomia dos alunos frente aos exercicios propostos. Por
isso, entendemos que os textos devem ser todos disponibilizados no Caderno
do Aluno para que o mesmo consiga ou busque, em um determinado momento,
responder as questdes colocadas por conta propria. Alias, os prints abaixo dessa

mesma Situacdo de Aprendizagem do Caderno do Professor podem mostrar
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com bastante clareza a disparidade do volume de conteudo do Caderno do

Professor em comparagéo ao Caderno do Aluno.

Etapa 1 - O contexto de
surgimento da Sociologia

Neste momento voce ja pode expor para os
alunos quando surgiu a Sociologia, o contexto
da época e como os socidlogos se distinguem
dos profissionais de outras dreas. A discussiao
sobre o contexto historico pode ser feita com
o auxilio do professor de Historia, propiciando
uma abordagem interdisciplinar.

A Sociologia nasceu no século XIX, um
século marcado por dualidades:

» de um lado, a ideia de progresso. Difunde-se
a ideia de que a historia da humanidade
nio apenas caminha em uma diregiio, como
também aponta para uma evolugiio — essa
evolugdo era o progresso da humanidade;

» por outro lado, muitos viam as mudangas
em curso como um sinal de desordem, e nio
de evolugiio (GAY, 1998; MARTINS, 2003).

Pessoas que viveram o periodo chamavam
a propria época de “uma era de mudangas”,
um “século de transigoes” (GAY, 1998, p. 43).
Uma das caracteristicas do século XIX ¢ que
a propria natureza das mudangas se alterou.
clas tornaram-se muito mais rapidas. Nio so
ocorreram as grandes imigragoes para a Ame-
rica, como a migragiio do campo para a cidade.
A presenga de grandes avangos de um lado, e
de miséria, fome e exploragio de outro, fez
COM que as pessoas Comegassem a ter um sen-
timento generalizado de desordem, uma sen-
sagdo de estar i deriva, sem rumo (GAY, 1998).
Tratava-se, portanto, de uma época marcada
por “dilemas sociais” (FERNANDES, 1980,
p. 27), em que a Sociologia surge como ciéncia
preocupada em construir explicagdes a respeito
da sociedade e de suas transformagdes.

A palavra “Sociologia” nasceu por volta
de 1830, na Franga, cunhada por Augusto
Comte. Assim como outros homens de sua
época, Comte considerava que a sociedade

estava em crise ¢ achava que a fun¢ido da
Sociologia seria a de resolver a crise do mundo
moderno. isto é, fornecer um sistema de ideias
cientificas que presidiria a reorganizagdo
social. A Sociologia era entendida de forma
ampla e incluia parte da Psicologia, da Eco-
nomia Politica, da Etica e da Filosofia da
Historia (a discussio sobre a especificidade
do objeto da Sociologia ocorrerd no proximo
volume). Vocé pode mostrar aos alunos que
hoje ela € uma ciéncia auténoma em relagao
a todas essas citadas.

Achava-se que 0o mundo moderno estaria em
crise, devido ao contexto da época, da Revolu-
¢ao Industrial e da rapida urbanizagio.

A Revolugio Industrial havia comegado no
século XVIII, mas suas consequéncias para a
vida das pessoas se fizeram sentir com mais
forga somente no século XIX. Ela esti relacio-
nada ao desenvolvimento de um sistema fabril
mecanizado, que produz quantidades tio gran-
des e a um custo tdo rapidamente decrescente,
que ndo precisa mais depender da demanda
existente, pois ela cria o seu proprio mercado.
A industria automobilistica ajuda a entender
isso. Nio foi a demanda por carros em 1890
que criou a industria de porte que hoje conhe-
cemos, mas a capacidade de produzir carros
baratos — isso ¢ que fomentou a atual demanda
em massa. Inclusive, no inicio, muitas pessoas
tinham medo dos carros.

Nos grandes centros urbanos, a Revolu-
¢io Industrial disseminou a miséria e o des-
contentamento entre Operarios € pequenos
comerciantes. No século XIX, tanto opera-
rios como pequenos comerciantes nio viam
que o problema nfio eram as maquinas em si,
mas todo um sistema econdémico que estava
se alterando.

No inicio da Revolugdo Industrial, um dos
fatores que atrairam os trabalhadores ¢ os fize-
ram deixar os campos eram os saldrios mais



altos e a liberdade que a cidade trazia. Karl
Marx mostra que um fator importante para essa
migracdo para a cidade foi a concentragio da
propriedade com o objetivo de aumentar as
pastagens para a criagdo de ovelhas, para a pro-
dugdo da 1a destinada 4s manufaturas. A redu-
¢do da margem de lucro, ocasionada pela
competigio, fazia com que o prego dos produtos
caisse e muitos empresirios, para diminuir os
custos de produgdo, passaram a contratar
mulheres e criangas, cujos salirios eram muito
mais baixos do que os dos homens. A Revolugio
Industrial alterou 0 modo de vida das pessoas,
trouxe novos costumes, novos habitos, novos
valores. Ela mudou também o ritmo de vida das
pessoas. Este sempre fora dado pela luz diurna,
fazendeiros e artesios comegavam ¢ terminavam
o seu dia, em geral, com 0 amanhecer ¢ o cre-
pusculo. Com a disseminagiio da energia elé-
trica, o dia passou a ser encompridado
artificialmente (antes o gas, o dleo ¢ a vela ja
faziam isso, mas eram caros). O tempo passou
a ser controlado, curvando-se & vontade dos
homens. Ele foi regularizado, dividido ¢ homo-
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geneizado. As fibricas passaram a funcionar em
turnos ¢ os operarios comegaram a trabalhar &
noite. Um tltimo ponto a respeito da industria-
lizagao: ela trouxe consigo a disciplina fabril, ou
seja, o individuo ndo trabalhava mais de acordo
com o clima ¢ estagdes do ano. Agora deveria
aprender a trabalhar de maneira adequada a
industria, ou seja, em um ritmo regular de tra-
balho didrio ininterrupto ¢ inteiramente dife-
rente dos altos e baixos provocados pelas
diferentes estagdes no trabalho agricola.

Acompanhando a Revolugio Industrial
ocorria o processo de urbanizagio, com o
desenvolvimento e crescimento desmensurado
das cidades, que se tornaram o palco dessas
transformagdes. Ocorreu um esvaziamento do
campo. As pessoas nao sO atravessavam oceda-
nos, como também partiam do campo para as
cidades em busca dos meios para sua sobrevi-
véncia ou de melhores condigdes de vida. Paris
tinha quase 600 mil habitantes em 1800. Em
1850, mais de I milhio, ¢ em 1900, mais de 2,5
milhdes (GAY, 1998, p. 45).

O século XIX pode ser compreendido como a era dos trens expressos. Os trens eram a metifora
das ripidas mudangas. Sua velocidade servia como simbolo para a velocidade das mudangas. E
assim dinamizaram ainda mais as transformagdes (por meio deles os jornais passaram a chegar
cada vez mais riapido aos lugares mais distantes ¢ assim a informagio pdde se difundir com mais
velocidade). Eles beneficiaram também a indastria, ajudaram a baixar o custo do transporte da
produgio e as mercadorias pereciveis puderam ser transportadas de forma mais agil.

Eles impuseram uma precisdo ao tempo que nunca antes houvera. As cidades tiveram de acertar
seus relogios. Antes deles, cada cidade marcava as horas como bem queria.

GAY, Peter. A e midrtires da mud

Em meio a tudo isso surgiu a Sociologia,
Ela veio, nesse primeiro momento, ndo so
para compreender, mas também para refor-
mar a sociedade. Afinal de contas, a pobreza
existente nas sociedades industriais nio era
mais vista como um problema natural, um
castigo da natureza ou da Providéncia, mas

In: A experiéneta burguesa da rainka Vitoria a Freud: a educagio
dos sentidos. S30 Paulo: Companhis das Letras, 1998, p. 54-55.

fruto da exploragdo excessiva e, portanto, um
problema social. A Sociologia nasceu como
uma ciéncia da sociedade industrial
(BOTTOMORE. 2008, p. 19-21), ainda que
seus pais ndo concordassem entre si quanto
aos métodos a ser empregados, tampouco
quanto ao objeto dessa ciéncia.
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Ao tratar de compreender a especificidade do que poderia ser chamado de “social” e dada a
propria natureza de seu objeto, a Sociologia sofre continuamente as influéncias de seu contexto.
Ideias, valores, ideologias, conflitos e padrdes presentes nas sociedades permeiam a produgiio
sociologica. [...] A Sociologia era, e continua a ser, um debate entre concepgdes que procuram dar
respostas its questdes de cada época, Por inspirar-se na vida social, nio pode, portanto, estar ela

propria livre de contradigdes.

BARBOSA, Maria Ligia de Oliveira; OLIVEIRA, Mircia Gardénin Monteiro; QUINTANEIRO, Tania. Um toque
de classicos; Marx, Durkheim e Weber, 2. ed. Belo Horizonte: Editorns UFMG, 2011, p, 22

Logo, a Sociologia, desde o seu inicio, niio
foi marcada pelo consenso, mas por intensos
debates entre diferentes correntes de pensa-
mento. Hi correntes que procuram explicar a
sociedade a partir de seus fundamentos econd-
micos (como a de Karl Marx) ¢ outras que
fazem uma interpretagdio causal da cultura ¢
da historia (como a de Max Weber), Hi tam-
bém perspectivas tedricas que explicam a socie-
dade a partir de um principio do equilibrio ¢
de uma tendéncia & integragdio (como a de
Emile Durkheim) e outras que veem a socie-
dade a partir das contradigdes ¢ dos antagonis-
mos que separam os individuos.

Considerando que os jovens agora ja pos-
suem uma nogiio do contexto do surgimento
da Sociologia e de suas tensoes, ¢ possivel
explicar a distingdo entre Sociologia e outras
disciplinas, como o Servigo Social ou a Filo-
sofia. Muitos jovens confundem-nas. Por
1850, faz-se necessario estabelecer uma distin-
¢ilo entre elas. No que se refere ao Servigo
Social, pode-se dizer que a Sociologia se
distingue dele, pois ela ¢ uma tentativa de
compreensdo da realidade, ao passo que o
servigo do assistente social é sempre uma
a¢do na sociedade (BERGER, 2007).

Também se faz nec ia a distingdio entre
Sociologia ¢ Filosofia. Embora a Filosofia, assim
como a Sociologia, estude o ser humano, suas
preocupagdes, normalmente, dizem respeito mais
a abstragdes do que a uma compreensiio dos
homens imersos em contextos historicos especi-

ficos. Vocé pode exemplificar como achar neces-
sirio para que os jovens possam compreender tal
distingdio. Um questionamento filosofico sobre a
realidade pode passar pelas seguintes questoes:
O ser humano é livre? O que é liberdade? Tais ques-
tdes siio muito genéricas e nido se preocupam
tanto com as especificidades dos diferentes
homens ¢ mulheres em sociedades distintas, Na
verdade, a Filosofia trabalha, na maioria das
vezes, com um conceito genérico de ser humano,
pois se preocupa mais com a humanidade. Ji o
socidlogo preocupa-se com guestdes especificas a
determinados contextos historicos, A abordagem
do tema “liberdade”, quando ¢ feita por um
socidlogo, pode partir, por exemplo, das seguin-
tes questdes: Qual é a concepgdo de liberdade para
os japoneses? No Brasil, existe diferenga entre o
que uma pessoa de classe média e uma pessoa de
classe alta entendem pelo conceito de “liberdade'?
Ou seja, hd a preocupagiio em compreender a
sociedade em momentos historicos e culturais
especificos.

Com isso, esperamos que os alunos tenham
adquirido uma nogio do trabalho do socio-
logo, suas preocupagoes, bem como entendido
o contexto do surgimento da Sociologia.
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A medida que esse texto ndo se apresenta no Caderno do Aluno, torna-se
muito dificil para o0 mesmo compreender 0 que é a Sociologia e 0 seu contexto
histérico de surgimento. Por conseguinte, podemos afirmar que os Cadernos de
Sociologia S&o Paulo Faz Escola se inserem na légica formal a qual se baseia a
pedagogia das competéncias que os fundamentam. Nessa perspectiva, cabe ao
professor apresentar e explicar contetdos de caracteristica empirica aos alunos

numa forma pronta e completa, de modo que 0sS mesmos associem as
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informagdes, visualizem sua utilidade, a expressem oralmente e realizem

exercicios.

Esse ensino, cuja base € o método explicativo-ilustrativo, consiste na
transmissao direta de conhecimento do professor ao aluno, de modo a enfatizar
a memorizacdo, bem como sua aplicacdo nas situacbes em que esses serao
“Uteis”. Trata-se, como vimos, de um ensino passivo que pouco desenvolve as
capacidades dos alunos de analisar, refletir e planejar. Ademais, a sensibilidade
socioldgica que norteia a elaboracédo dos Cadernos de Sociologia Sédo Paulo Faz
Escola confirma, por sua vez, sua forma simplificada de apresentacdo dos
conteudos préprios a Sociologia. Até o momento, observa-se que o objetivo do
aprendizado néo é a apropriacdo de conceitos, mas uma relacdo com a realidade
social muito préxima a do senso comum. Por isso, ndo encontramos textos que
proporcionem aos alunos a apropriacdo de conceitos como, por exemplo, o
conceito de Sociologia tal qual exposto hum trecho do livro O que é Sociologia

de Carlos Benedito Martins.

A sociologia constitui um projeto intelectual tenso e contraditério. Para
alguns ela representa uma poderosa arma a servico dos interesses
dominantes, para outros ela é a expressdo teérica dos movimentos
revolucionarios. A sua posicao é notavelmente contraditria. De um lado,
foi proscrita de inUmeros centros de ensino. Foi fustigada, em passado
recente, nas universidades brasileiras, congelada pelos governos militares
argentino, chileno e outros do género. Em 1968, os coronéis gregos
acusavam-na de ser disfarce do marxismo e teoria da revolucdo.
Enquanto isso, os estudantes de Paris escreviam nos muros da Sorbone
que“ndo teriamos mais problemas quando o ultimo socidlogo fosse
estrangulado com as tripas do ultimo burocrata”. Como compreender as
avaliacbes tao diferentes dirigidas com relacdo a esta ciéncia? Para
esclarecer esta questdo, torna-se necessario conhecer, ainda que de
forma bastante geral e com algumas omissfes, um pouco de sua historia.
Isto me leva a situar a sociologia — este conjunto de conceitos, de técnicas
e de métodos de investigagdo produzidos para explicar a vida social — no
contexto histérico que possibiltou o seu surgimento, formacdo e
desenvolvimento. Este livro parte do principio de que a sociologia é o
resultado de uma tentativa de compreensdo de situacBes sociais
radicalmente novas, criadas pela entdo nascente sociedade capitalista. A
trajetéria desta ciéncia tem sido uma constante tentativa de dialogar com
a civilizagdo capitalista, em suas diferentes fases. Na verdade, a
sociologia, desde o seu inicio, sempre foi algo mais do que uma mera
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tentativa de reflexdo sobre a sociedade moderna. Suas explicacfes
sempre contiveram intencdes praticas, um forte desejo de interferir no
rumo desta civilizagdo. Se o pensamento cientifico sempre guarda uma
correspondéncia com a vida social, na sociologia esta influéncia é
particularmente marcante. Os interesses econdmicos e politicos dos
grupos e das classes sociais, que na sociedade capitalista apresentam-se
de forma divergente, influenciam profundamente a elaboracdo do
pensamento sociolégico. Procuro apresentar, em termos de debate, a
dimenséo politica da sociologia, a natureza e as consequéncias de seu
envolvimento nos embates entre 0s grupos e as classes sociais e refletir
em que medida os conceitos e as teorias produzidos pelos sociologos
contribuem para manter ou alterar as relagBes de poder existentes na
sociedade. (MARTINS, 2006, p. 7-9).

Como se pode ver, esse texto traz diferentes concepcdes sobre o conceito
de Sociologia. Com ele podemos, inclusive, dialogar com a proposta recorrente
de mostrar que ha varias formas de olhar para um mesmo fenbmeno da
realidade. Mas, para tanto, € fundamental que os textos estejam presentes no
Caderno do Aluno para que os mesmos o0s leiam e elaborem as respostas para
as questdes propostas. Na Situacdo de Aprendizagem 4 — A Socializacao, por
exemplo, temos poucos textos que tratam do conceito, a maior parte do espaco

€ ocupado com linhas em branco para os alunos escreverem.

Essa Situacdo de Aprendizagem é composta por trés etapas, sendo que a
primeira pouco contribui para compreensdo do processo de socializacdo. O

exercicio ndo contém textos de apoio que propiciem uma compreensdo do
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conceito, solicitando apenas que o0s alunos preencham um quadro com

informagdes sobre quando e onde nasceram.

1) -
& 17 SITUACAO DE APRENDIZAGEM 4

P ASOCIALIZACAO

Nesta Situacio de Aprendizagem, estudaremos o processo de socializacio. Voct j4 se perguntou

quando, onde ¢ como passamos a viver em sociedade? Para iniciarmos esta reflexdo, que tal uma

atividade em que o foco ¢ voot? Agunarde as oricntaghes do professor e registre suas repostas nos

espacos 2 clas destinados.

Fu nasci no século

na década de

no ano d.C

no més de

no dia

no municipio de

no Esrado de

O continente em que vivemos
se chama

o pais que habitamos
se chama

o nome do nosso Estado
E
é

a cidac[c &m que Moramos
sC d’l:!m:l

(] bﬂ.iﬂ'l:l Dﬂdl: ﬁC‘:’l nossa CSCD]E
sC Cl’l:l{n:l

moro na

ra

nimero

A Etapa 1 — Quem somos? prop&e aos alunos uma reflexdo muito proxima

ao senso comum, isto €, que algo mudou em minha vida desde quando nasci.

Com textos que possibilitem aos alunos se apropriarem do conceito, 0S mesmos

poderiam observar que essas mudancas envolvem um processo de

aprendizagem. Entretanto, no print abaixo podemos ver que as questdes nao se

pretendem profundas, isto é, levar os alunos além do que ja percebem com certa

clareza. Por isso, nada de novo Ihes é apresentado nesse momento e essa

auséncia de novidade, muitas vezes, torna o contetdo proposto desinteressante,
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ou seja, o0s alunos acham que ja sabem tudo sobre o contetdo que se pretende

apresentar.

Etapa 1 — Quem somos?

Depois de completar as informagbes solicitadas, pense um pouco sobre o que voct escreveu nas

colunas da csqucrda e da direita. Em scguida, rcspc-nc[a:

1. No periodo que vai do dia em que voct nascen até o dia de hoje, aleuma coisa mudou na sua

vida? O qué?

2. Cite :llgun.s c:n:mplo&.

N&o disponibilizar textos que tratem do processo de socializagéo dificulta,
inclusive, a compreensao dos alunos da sequéncia didatica proposta. Pois, pela

auséncia de um fio condutor vinculado ao conceito, muitos ndo conseguem
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realizar os exercicios propostos a partir da leitura do texto A civilizagdo grega de

Frangois Chamoux como podemos ver abaixo.

- --‘
L 7 " "
@v " Leitura e anilise de texto

O jovem atenicnse, com cerca de seis ou sete anos de idade, abandona a compa.nhia
exclusiva das mulheres no gineceu (partc da casa que, na Grécia Anriga, era reservada As
mulheres) ¢ passa a ir 4 escola, acompanhado por um escravo 2 que se chama pedagogo.
[...] Os Profcssorcs trabalham por conta prépria e recebem dos pais da crianga o pagamento
pdcs seus servigos. O gramatista ensina a ler, a escrever e a contar, e dcp-ois faz os alunos
aprcndl:n:m de cor os poemas de Homero, de Hesiodo, de Sélon ou de Siménides.
Os didlogos de Platio mostram a grande importincia que se atribuia a0 conhecimento
dos poetas para a formacio intelectual ¢ moral. O professor de miisica ensinava a
tocar lira {instrumento de cordas dedilhdveis ou tocadas com pa]hcta, de la.tga difusio na
Antiguidade) e citara (instrumento de cordas dedilhadas ou tocadas com palheta, derivado
da lira, que arravessou os séculos com muiras variantes, mantendo, no entanto, a caracte-
ristica de que as cordas arravessam toda a caixa de ressondncia); esta diltima era um instru-
mento mais complexo, que exigia uma competfncia técnica pouco compativel
com as tradigdes de uma educagio liberal. [...] Em todo caso, a miisica desempenha papel
fundamental na educacio do jovem grego. Por fim, o professor de gindstica, ou
pedétriba, ensinava 4 crianca os principais exercicios atléticos em edificios especialmente
construidos para esse efeito, chamados palestras (2 palestra era uma dependéncia do
gindsio. Uma palestra era formada por um pétio rodeado por construgdes que serviam de
vestidrio, salas de gindstica, espago para descanso ¢, 4s vezes, salas para banhes).
A partir dos quinze anos, o jovem frcqur_nta ginisiosl plib].iom, na Academia, no Liceu ou
no Cinosarges, onde encontra 4 sua disposicio instalagdes andlogas as de palestras privadas,
tendo além disso uma pista de corrida, ja.rdiﬂs e salas de reuniio em que os filésofos e os
sofistas gostavam de sc encontrar com os seus discipulos apés os exercicios fisicos.

" "Sitwsdos fors da cidade, eram jarding cheics de frvores, refrescados por dguss correntes, sm cujas imediagSes havia monumentos
eebigooc (alesses, e, restars agrdoi) & tanlabe depertivae puts cobes, foath em. que o adesms s Lo,
peqeenas onstrughes cids pepousvam & Asiurviem & sk Sies o o6 acesdion” (CHAMOUIY. 2005, p 502)

CHAMOUT, Frangois. A ciwilizapde grepat. Lisboa: EdigSes 70, 2003. p. 219,
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1. Quais semelhangas vocé observa na educagio dos jovens gregos da Antiguidade ¢ na educagio
dos jovens brasileiros de hoje?

2. E quais seriam as diferengas?

Os alunos ndo conseguem pegar, por exemplo, 0 aspecto da mudanca
levantado pelo primeiro grupo de perguntas sobre suas vidas e associa-lo ao
texto acima e ao segundo grupo de questdes sobre as semelhancas e diferencgas
entre suas vidas e as dos jovens atenienses no que se refere a educagédo. Ao

ndo estabelecer contato com o conceito, 0os alunos ndo percebem que um
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processo de aprendizagem esté intrinseco as relagbes sociais que vivenciam,

gue se ampliam e diversificam conforme 0s espacos que passam a frequentar.

Além disso, chama atencdo que a organizacdo dessa aprendizagem nao
constroi um dialogo com a Situacdo de Aprendizagem 2 — O ser humano é um
ser social, pois viria a calhar levando em consideracdo que essa etapa da
Situacdo de Aprendizagem 4 € intitulada com a pergunta Quem somos?, e que
em seguida questiona-se sobre quando e onde nasceram. Assim, tal como nas
propostas pedagogicas observadas na Situacdo de Aprendizagem 2, ndo se
apresenta aos alunos 0s conceitos com clareza, ou seja, ndo se tém a
compreensao da natureza social humana ou sequer da influéncia da época e do
lugar em que nasceram naquilo que sédo ou que podem fazer. Nao se sabe, por
exemplo, dizer ao certo o que salvou a vida de Robinson Crusoé ou de Chuck

Noland.

Como veremos abaixo, a Etapa 2 — O que aprendemos e a Etapa 3 — Como
pensamos, sdo as Unicas que tratam de apresentar o conceito, mas entendemos

gue as mesmas o fazem de modo insuficiente. Os Unicos autores citados sao
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Peter Berger e Thomas Luckmann, com pequenos trechos da obra que

escreveram conjuntamente.

Etapa 2 -~ O que aprendemos

O aprendizado da linguagem, das formas de convivéncia, das regras, constitui o que denominamos
socializagio. Do ponro de vista da Sociologia, a socializagdo constitui um processo, ou seja, um desen-
volvimento pelo qual todos nés passamos no decorrer da vida e que possui diversas fases. A socializagio
pode ser definida, em linhas gerais, como 2 imersdo dos individuos no “mundo vivido”, que €, 20 mesmo
tempo, um “universo simbélico e cultural” e “um saber sobre esse mundo”. Em outras palavras, trata-se
do processo de aprendizado de tudo aquilo que nos permite viver em sociedade. Desse modo, dizemos
que nenhuma pessoa nasce membro de uma sociedade, mas precisa ser gradualmente introduzida nela,
por meio da interiorizagio de normas, regras, valores, crengas, saberes, modos de pensar e tantos outros
clementos que compdem a heranga cultural de um grupo social humano.

Chamamos de socializagio primdria a primeira fase da vida, em que aprendemos 2 falar, 2 brincar
€ a conviver com as Outras pessoas, Muitas vezes imitando o QuE NOSSOS Pais € a5 OULras Criangas fazem.

&/ Leitura e andlise de texto

A socializagio primdria ¢ a primeira socializagio que o individuo experimenta na
infincia, ¢ em virtude da qual torna-se membro da sociedade.

BERGER, Peter; LUCKMANN, Thomas. A social di reabidade. Pecsépolis: Vozes, 2008. p. 175,

e}

Durante a socializagio primdria, nio escolhemos as pessoas responsdvels por este processo.
Em outras palavras, nio escolhemos a familia em que nascemos. Para as criangas, essas pessoas
se tornam scus “outros significativos”, pois s3o os responsdveis por cuidarem delas ¢ lhes
apresentarem, por assim dizer, o mundo 20 redor. Ora, nossos pais, avés ¢ irmios também
tém sua prépria forma de pensar e ver o mundo, de modo que aquilo que nos ensinaram
quando éramos criangas tem relagio com 2 sua maneira de ver as coisas. Por essa razdo, ten-
demos a reproduzir hibitos ¢ costumes dos locais em que nascemos ou fomos criados. Somente
mais tarde, quando entramos em contato com pessoas de origens diferentes, percebemos as
diferengas entre nosso modo de pensar e agir ¢ o dos outros.

Elaborado especialmente para o Sio Paulo faz escola.

-
&/ Leitura e andlise de texto

A socializagio secunddria é qualquer processo subsequente que introduz um indi-
viduo j4 socializado em novos sctores do mundo objetivo de sua sociedade.

BERGER, Peter; LUCKMANN, Thomas. 4 ko socit] dat reulidade. Pecrépolis: Vozes, 2008. p. 175.

Durante a sua vida, o ser humano passard por intimeras outras “socializagdes secundi-
rias”, 2 medida que passa a frequentar outros espagos sociais ¢ a interagir com novos
grupos. Cada vez mais, precisard interiorizar novos conhecimentos e saberes especificos,
para lidar com a realidade de forma bem-sucedida. Um exemplo de processo de socia-
lizagdo secundiria é a incorporagio de saberes profissionais que preparam o individuo
para o mundo do trabalho. Isso pode ser feito no interior de uma instituicio educacio-
nal, como uma faculdade, por exemplo, ou no préprio ambiente de trabalho, 2 medida
que o funciondrio aprende, na convivéncia com os colegas ¢ por meio das instrugdes
de seus superiores, o que € preciso para desenvolver suas atividades.

Elsborado especialmente para o Sio Paulo faz escola.

Entendemos que outros autores poderiam ser citados como, por exemplo,

o proprio Giddens. Esse autor contribui com mais informacdes sobre como agem
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0s agentes de socializacdo, além de, na socializacdo primaria, se referir ao
recém-nascido como um ser ativo, isto €, uma perspectiva diferente da afirmacao
de que h& uma tendéncia a reproducdo dos habitos e costumes dos locais em
que se nasce ou vive como observado no texto acima. Assim, ndo s6 retoma-se
algo proposto na Situacdo de Aprendizagem 1 de mostrar que ha diferentes
olhares sobre um mesmo fenémeno da realidade, como também amplia-se a

possibilidade de desnaturalizagéo das relagdes sociais.

O processo pelo qual as criangas, ou outros novos membros da
sociedade, aprendem o modo de vida de sua sociedade é chamado de
socializagdo. A socializacdo é o principal canal para a transmissédo da
cultura através do tempo e das geracdes. A socializacdo, portanto, € o
processo por meio do qual a crian¢a indefesa gradualmente se torna uma
pessoa autoconsciente e instruida, habil nos modos da cultura na qual ela
nasceu. A socializagdo nao é um tipo de “programacao cultural’, em que
a crianca absorve passivamente as influéncias com as quais ela entra em
contato. Mesmo os recém-nascidos tém necessidades e exigéncias que
afetam o comportamento daqueles responsaveis pelo seu cuidado: a
crianca é, desde o inicio, um ser ativo. A socializa¢do conecta diferentes
geracbes umas com as outras. O nascimento de uma crianga altera as
vidas daqueles que sao responsaveis pela sua criagcdo — e eles mesmos,
portanto, passam por novas experiéncias de aprendizado. Os cuidados
dos pais comumente ligam as atividades dos adultos as criangas para o
restante de suas vidas. As pessoas mais velhas, é claro, permanecem
pais quando se tornam avés, produzindo entédo outro conjunto de relacdes,
ligando diferentes gerac6es umas com as outras. A socializacao, portanto,
deveria ser vista como um processo que dura a vida inteira, em que o
comportamento humano € continuamente modelado pelas interacdes
sociais. Ela permite que os individuos desenvolvam a si mesmos € a seu
potencial, a aprender e a fazer ajustes. Os soci6logos falam com
frequéncia que a socializag&o ocorre em duas grandes fases, envolvendo
um numero de diferentes agentes de socializacdo. Os agentes de
socializag8o séo grupos ou contextos sociais em que ocorrem processos
significativos de socializa¢do. A socializagdo primaria ocorre na primeira
infancia e na infancia e € o mais intenso periodo de aprendizado cultural.
E o tempo em que as criancas aprendem a lingua e os padrées basicos
de comportamento que forma a base para o aprendizado posterior. A
familia @ o principal agente de socializagdo durante essa fase. A
socializagdo secundaria tem lugar mais tarde na infancia e na maturidade.
Nessa fase, outros agentes de socializacdo assumem algumas das
responsabilidades que antes eram da familia. As escolas, os grupos de
iguais, as organizagfes, a midia e finalmente o lugar de trabalho se tornam
formas socializantes para os individuos. As interagdes sociais nesses
contextos ajudam as pessoas a aprenderem os valores, as hormas e as
crengas que constituem os padrbes de sua cultura. (GIDDENS, 2005,
p.42).

Além do texto de Giddens, poderiamos até sugerir imagens ilustrando

alguns dos agentes de socializagcdo, como as apresentadas abaixo, tamanha &
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a quantidade de espaco para a realizacao de exercicios que os alunos podem e,
muitas vezes, fazem nos proprios cadernos. Sao sete paginas de espaco em
branco para preenchimento de questdes, de um total de doze, sendo que, desse
total, uma pagina e meia é destinada, especificamente, ao contetudo tedrico

proposto, é claro dentro da logica formal de memorizagdo do conhecimento e
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ndo na logica dialética de construcdo do conceito e da apropriagdo de modos

generalizados de agao.

Uma comunicacdo da familia. In: https://pt.dreamstime.com/imagens-de-stock-uma-
comunica%C3%A7%C3%A30-da-fam%C3%ADlia-image23321174.
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Ambiente de trabalho. In: https://liderjr.com/blog/ambiente-de-trabalho/

As imagens auxiliam o processo pedagégico de modo muito significativo,

mas devem sempre ser acompanhadas de textos que as contextualizem. Por
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isso, consideramos adequado aproveitar o espaco, limitado em virtude do
modelo imposto pelo Sdo Paulo Faz Escola, transferindo o lugar de resposta
para o caderno dos alunos e inserindo nesse local textos com contetdo tedrico.
Nisso, inclui ndo s6 mostrar outro olhar sobre o recém-nascido e a maneira que
se relaciona com os agentes de socializacdo, mas também outra perspectiva
sobre a vida. Isto é, na Situacdo de Aprendizagem 5 — Relacfes e interagfes
sociais na vida cotidiana, a discusséo sobre formas de relagéo e interagéo entre
seres humanos é tdo empobrecida que os alunos podem deduzir que a vida
consiste numa representacdo de papéis, nao ha outra perspectiva posta que 0s
leve, por exemplo, a concebé-la como uma vivéncia de relagbes sociais

concretas.

As etapas sob as quais se subdivide essa Situacdo de Aprendizagem séo
todas direcionadas a uma unica forma de olhar as relacdes e interacfes sociais
da vida cotidiana, a saber, a representacao de papéis sociais. A primeira reflexao

proposta aos alunos envolve uma situacéo de entrevista de emprego. Parte-se
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do pressuposto que, para uma entrevista de emprego, € necessario manipular a

imagem pessoal.

Uma situacio cada vez mais comum em nosso dia a dia, em que ¢ necessirio manipular nossa
imagem pessoal, € 2 entrevista de emprego.

1. Vioct j4 passou por algu_ma entrevista desse tipo, para um estigio, por r_xcmpla?
{ ) Sim, j4 passei.
{ ) Nio, nunca passei.

2. Caso jd tenha passado por essa experifncia, descreva como foi.

51

3. Agora, scus colegas fario uma encenagio de duas entrevistas de emprego. Observe e,
depois, comente:

a) Quais foram as qualidades ¢ os problemas observados nas duas entrevistas?

b) Em sua opinido, o que zjudou um candidato a se sair melhor que o outro e por qué?

Como se pode ver, a pergunta de nimero dois é restrita aqueles alunos
gue ja tenham passado por alguma entrevista de emprego, do mesmo modo que

a de namero trés também exige alguma experiéncia dos alunos com esse tipo



124

de situacdo. Na maior parte dos casos, os alunos sentem dificuldade para
realizar as encenagfes, pois muitos nao conseguem manipular sua imagem
pessoal na posicédo de entrevistado e acabam sendo sinceros, ou, quando se
colocam como entrevistador, ndo sabem fazer as perguntas certas, mesmo
aqueles que, por ventura, j& tenham tido algum tipo de contato com uma

entrevista de emprego.

O conceito de papel é, por sua vez, definido na Etapa 1 — Representando
papéis sociais — onde se apresenta um trecho do texto Perspectivas
sociologicas: uma visdo humanistica de Peter Berger. Além disso, a

representacdo social do eu nas interacdes sociais € elucidada por meio das
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metéforas utilizadas por Erving Goffman em sua obra A representacdo do eu na

vida cotidiana.

Um papel, portanto, pode ser definido como uma resposta tipificada a uma expec-
tativa tipificada. A sociedade predefiniu a tipologia fundamental. Usando a linguagem
do teatro, do qual se derivou o conceito de papel, podemos dizer que a sociedade pro-
porciona o script (roteiro) para todos os personagens. Por conseguinte, tudo quanto os
atores tém a fazer é assumir os papéis que lhes foram distribufdos antes de levantar o
pano. Desde que desempenhem seus papéis como estabelecido no script, o drama social
pode ir adiante como planejado. O papel oferece o padrao segundo o qual o individuo
deve agir na situagao. Tanto na sociedade quanto no teatro, variard a exatidao com que
os papéis fornecem instrugoes ao ator.

BERGER, Peter. Perspectivas sociolégicas: uma visio humanistica. Petrépolis: Vozes, 2007. p. 108-109.

Para entender como nos relacionamos com as outras pessoas no dia 2 dia, Goffman propos que
pensdssemos as interagdes como se clas estivessem ocorrendo no espago de um “teatro imagindrio™.
Desse modo, cle utiliza as mesmas denominagdes retiradas da linguagem teatral para se referir aos
dramas sociais.

Observe 2 préxima imagem. Vocé reconhece o que ela representa? Com 2 ajuda do professor,
identifique cada um dos elementos indicados a seguir.

O Fenands Favorerso

*  Palco: ¢ onde os atores, ou scja, as pessoas que participam ativamente da representagio, desen-
volvem a interacdo. E composto de um “cendrio”, que compreende 2 mobilia, a decoragio, 2
distribuicdo das pessoas ¢ dos objctos no espago ¢ outros clementos que compéem o “pano de
fundo” para o desenrolar da agio humana executada dentro dele.

*  Plateia: ¢ onde ficam os observadores, ou seja, as pessoas que observam a interagio, mas nio
atuam diretamente. Ela ¢ parte importante da representacio, porque as agdes sempre
s3o influenciadas por quem estd assistindo.

*  Fachada: ¢ a parte da frente do palco onde se desenvolve 2 representagio. Goffman também
utiliza esse termo para se referir 20 tipo de comportamento (ou, em outras palavras, 2o papel)
que adotamos quando estamos diante de outras pessoas.

Fachada, portanto, € o equipamento cxpressivo de tipo padronizado intencional ou
inconscientemente empregado pelo individuo durante sua representacio.

GOFEMAN, Erving. A representigdo do est ne vida cotidiana. Detrépoliz: Vozes, 1959. p. 29.
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* Bastidores: ¢ a parte que fica detrds do palco = nio pode ser vista pelo piblico que
estd na plateia. Justamente porque nao pode ser vista, € o local ideal para que os comportamentos
que precisam ser manipulados para uma plateia deixem de sé-lo. E nos bastidores que os atores
podem ficar mais 4 vontade, sair do papel, relaxar, enfim, deixar de representar.

No entanto, essa sequéncia didatica se encerra na Etapa 2 — Relacdes e
interacdes sociais na pratica cotidiana que € composta por cinco dramatizacoes,
as quais os alunos devem realizar e responder as questfes propostas na secao

Vocé Aprendeu do Caderno do Aluno. Como veremos abaixo, as mesmas
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questbes se repetem para cada dramatizagcdo, sao aproximadamente cinco

paginas apenas para realizacdo desse exercicio.

p . VOCE APRENDEL?

Ao final das apresentagées, identifique, em cada dramarizacio, os seguintes itens:

*  Dramatizagio 1

a) Quem cram os atores sociais envelvidos dirctamente na representacio das aghes?

b) Quem cra o piiblico que estava assistindo 2 representagio da cena?

) Qual era a representacio, ou seja, qual era 2 impressio que os atores estavam tentando passar
para o piiblico?

d) O que o piblico entenden da representagio?

e O que aconteceu nos basridores?

*  Dramatizagao 2

a) Quem cram os atores sociais envolvidos dirctamente na representagio das agbes?

b) Quem era o piblico que estavz assistindo 2 representacio da cena?

©) Qual era a representacio, ou seja, qual era a impressio que os atores estavam tentando passar
para o piblico?

wn
=]
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d) O que o piiblico entendeu da representacio?

¢) O que acontecen nos bastidores?

*  Dtamatizagao 3

a) Quem eram os atores sociais envolvidos dirctamente na representagio das aghes?

b) Quem era o pdblico que estava assistindo 2 representagio da cena?

c) Q_ual £ra a representacio, ou seja, quﬂl era a impressio que 05 atores estavam tentando passar

para o pﬁb].ico?

d) O que o pdblico entendeu da representagao?

39



¢) O que aconteceu nos bastidores?

*  Dramatizagio 4

a) Quem eram os atores sociais envolvidos direramente na representagio das agdes?

b} Quem era o piiblico que estava assistindo 3 representagio da cena?

c) Qual era a representagio, ou seja, qual era 2 impressio que o5 atores estavam tentando passar
para o piiblico?

d) O que o piblico entendeu da representagio?

) O que aconteceu nos bastidores?

129
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*  Dramatizagio 5

a) Quem eram os atores sociais envolvidos diretamente na representagio das agdes?

b) Quem era o piiblico que estava assistindo 2 representacio da cena?

c) Qual era a representagio, ou seja, qual era 2 impressio que os atores estavam tentando passar
para o pﬁblico?

d) O que o piblico entendeu da representacio?

el O que aconfeceu nos bastidores?

Entendemos que, nesse momento, se gasta muito espacgo
desnecessariamente, isto é, talvez fosse mais adequado apresentar outro olhar
sobre a vida. Para tanto, podemos citar um trecho da obra A Ideologia Alema de

Karl Marx.

O fato €&, portanto, o seguinte: individuos determinados, que séo ativos na
producdo de determinada maneira, contraem entre si estas relacdes
sociais e politicas determinadas. A observagdo empirica tem de provar,
em cada caso particular, empiricamente e sem nenhum tipo de
mistificacdo ou especulacdo, a conexdo entre a estrutura social e politica
e a producdo. A estrutura social e o Estado provém constantemente do
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processo de vida de individuos determinados, mas desses individuos nédo
como podem aparecer na imaginagdo propria ou alheia, mas sim tal como
realmente séo, quer dizer, tal como atuam, como produzem materialmente
e, portanto, tal como desenvolvem suas atividades sob determinados
limites, pressupostos e condigbes materiais, independentes de seu
arbitrio. A producéo de ideias, de representacdes, da consciéncia, esta,
em principio, imediatamente entrelacada com a atividade material e com
0 intercambio material dos homens, com a linguagem da vida real. O
representar, o pensar, 0 intercaAmbio espiritual dos homens ainda
aparecem, aqui, como emanacéo direta de seu comportamento material.
O mesmo vale para a producao espiritual, tal como ela se apresenta na
linguagem da politica, das leis, da moral, da religido, da metafisica etc. de
um povo. Os homens s&o os produtores de suas representa¢des, de suas
ideias e assim por diante, mas os homens reais, ativos, tal como séo
condicionados por um determinado desenvolvimento de suas forgas
produtivas e pelo intercambio que a ele corresponde, até chegar as suas
formacdes mais desenvolvidas. A consciéncia [Bewusstsein] ndo pode
jamais ser outra coisa do que o0 ser consciente [bewusste Sein], e o0 ser
dos homens é o seu processo de vida real. Se, em toda ideologia, os
homens e suas relagBes aparecem de cabeca para baixo como numa
camara escura, este fendmeno resulta do seu processo histérico de vida,
da mesma forma como a inversdo dos objetos na retina resulta de seu
processo de vida imediatamente fisico. Totalmente ao contrario da
filosofia alemd&, que desce do céu a terra, aqui se eleva da terra ao céu.
Quer dizer, ndo se parte daquilo que os homens dizem, imaginam ou
representam, tampouco dos homens pensados, imaginados e
representados para, a partir dai, chegar aos homens de carne e 0sso;
parte-se dos homens realmente ativos e, a partir de seu processo de vida
real, expde-se também o desenvolvimento dos reflexos ideolégicos e dos
ecos desse processo de vida. Também as formagbes nebulosas na
cabeca dos homens sé@o sublimacdes necessérias de seu processo de
vida material, processo empiricamente constatavel e ligado a
pressupostos materiais. A moral, a religido, a metafisica e qualquer outra
ideologia, bem como as formas de consciéncia a elas correspondentes,
sdo privadas, aqui, da aparéncia de autonomia que até entdo possuiam.
N&o tém histéria, nem desenvolvimento; mas os homens, ao
desenvolverem sua producdo e seu intercAmbio material, transformam
também, com esta sua realidade, seu pensar e 0s produtos de seu pensar.
N&o é a consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a
consciéncia. No primeiro modo de considerar as coisas, parte-se da
consciéncia como do individuo vivo; no segundo, que corresponde a vida
real, parte-se dos préprios individuos reais, vivos, e se considera a
consciéncia apenas como sua consciéncia. (MARX, 2007, p. p. 93-94).

Além de apresentar uma Unica perspectiva sobre as relacdes sociais, esse
volume do Caderno do Aluno se encerra na Situacao de Aprendizagem 6 — A
construgdo social da identidade discutindo tal tematica com base em elementos
lddicos. Entendemos que seria mais apropriado tratar o tema da construcao

social da identidade a partir da realidade dos alunos. Todavia, como veremos
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abaixo, tal discussdo tem inicio a partir de uma pesquisa em grupo sobre a

identidade de super-heroéis imaginarios.

P
.,Q?.ﬁn PESQUISA EM GRUPO

O senso comum nos transmite a ideia de que a identidade é fechada e pronta. Na verdade, 2
Sociologia procura mostrar justamente o contririo, Para a Sociologia, o processo de construgio
da identidade de uma pessoa sé se conclui com a sua morte. Para discutir o cardter processual da
construgio identitiria, monte um painel que mostre 2 construgio da dupla identidade de um
super-herdi, Siga os seguintes passos:

*  organizem-se em grupos;
*  organizados em grupos, tragam para a sala de aula materiais como cartolinas (duas ji serio

suficientes), cola, tesoura, canetas coloridas etc.;

* o grupo precisa pesquisar, previamente, informagées sobre super-heréis que possuam duas
identidades: a do super-heréi (como Batman, Homem-Aranha, Super-Homem, Mulher
Maravilha, Hulk, por exemplo) e 2 de uma pessoa comum (respectivamente, Bruce Wayne,
Peter Parker, Clark Kent, Diana Prince, Bruce Banner). A pesquisa pode ser realizada em
sites da internet ou em livros, revistas, jornais, gibis, desenhos animados etc.

Cada grupo deve escolher apenas um super-heréi. O importante é que o super-heréi
escolhido tenha duas identidades.
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O painel servird para explicitar como esses super-herdis constroem suas duas identidades: 2 de
heréi (seccreta) € 2 de pessoa comum. Todo super-heréi tem uma histéria, ou, na verdade, os super-
-heréis s3o construidos 20 longo de virias histérias. Eles n3o sc tornaram super-heréis da noite para
o dia. Suas identidades foram sendo criadas, 20 longo do tempo, 2 pardr de experiéncias ¢ trocas
estabelecidas com outras personagens. O heréi, portanto, vai se desenvolvendo 20 longo do tempo
¢ vive um drama. No processo de construco de sua identidade secreta, o super-herdi vive um dilema:
reveli-la ou n3o para os amigos ¢ 2 pessoa amada; abandonar ou n3o a carreira de herdi e continuar
a perscguir vildes. Sua idenddade nunca € fechada ¢ acabada, pois cle vive o dilema entre ter de

CSCOth!' scmpre cntre uma coisa ¢ outra.

Vocés podem dividir o painel em dois. De um lado, expliquem 2 construczo da identdade
secreta (de heréi) ¢, de outro, 2 identidade da pessoa comum. Por fim, vocés podem abordar o dilema
que o super-herdi escolhido vive provocado por sua dupla identidade. Eis alsumas perguntas para
orientar o trabalho:

*  Como cle sc comporta quando ¢ heréi?

e Quais sfo scus poderes?

»  Como cle reage diante das adversidades?

*  Quais s3o scus pontos fortes ¢ scus pontos fracos?

*  Como cle descobriu ou desenvolveu os superpoderes?
*  Quando cle assume 2 identidade de pessoa comum?
s Qual & sua trajerbria? Qual é 2 sua profissio?

*  Como ¢ 2 sua personalidade?

*  Os super-heréis lidam sempre da mesma forma com os poderes, ou cada um
tem uma relagio diferente com o préprio superpoder? Como cada um deles

lida com esses poderes?

E importante que vocé € scu grupo mostrem que ele n3o nasceu supu'—hcréi, ainda que algum,
como o Super-Homem, tenham nascido com superpoderes. Todos sc transformantm em heréis,
assim como na condigio de pessoas comuns cles passaram por um processo de socializagio em diferentes
grupos ou instituicdes sociais, adquirindo novas identidades pessoais. Para entender como s3o cons-
truidas as identidades ¢ preciso considerar a ideia de que sc trata de um processo, de 2lgo que estd em
movimento, COMo um continuo vir a ser.
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O objetivo deste trabalho é refletir sobre o quio complexa € a construgio da identidade de uma
pessoa, pois ela nio se faz por etapas, uma depois da outra. Na verdade, 2 construgio identitiria de
alguém nio necessariamente precisa seguir todos os passos trilhados por outra pessoa. No processo
de construgio da identidade existe tanto uma dimensio que ¢ individual quanto outra que ¢
social. Cada um de nds passa por experiéncias individuais nas trocas afetivas com os outros que
nos sio préximos. E isso que di a dimensio individual. Mas existem as regras sociais de oca,
ou os “mapas socioculturais” que definem a trajetéria dos individuos na sociedade. Assim como
a identidade € processual, ¢, portanto, nunca termina, pois estd sempre se desenvolvendo, o mesmo
ocorre com os super-herdis. Eles podem mudar sua personalidade, amadurecer, ficar mais felizes
¢ infelizes ao longo de suas histérias — mas estdo sempre se desenvolvendo. A primeira vista,
pode até parecer que sio sempre os mesmos, mas, na verdade, a0 longo de suas trajetdrias, a
relagio que estabelecem com os outros nio € sempre 2 mesma.

No espago a seguir, vocé pode fazer um rascunho de suas ideias para o painel, considerando:
*  aconstrugio da identidade de pessoa comum.

64
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*  aconstrugio da identidade de herdi.

Ao desconsiderar a realidade social dos alunos das escolas publicas
paulistas, o0 material em questdo pouco contribui para a desnaturalizacdo dos
fendmenos sociais. Afinal, novamente, trata-se de propor a aprendizagem de
contetdos cientificos a partir de situacdes ficticias, distante da realidade
vivenciada por qualquer pessoa no século XXI. Talvez, se houvesse textos
complementares tratando do contexto histérico onde esses personagens foram
criados como, por exemplo, a Guerra Fria, ou, trazer conceitos como o de
ideologia, mostrando como essa interfere no processo de construgao identitaria,
fosse possivel tracar um paralelo aos dias atuais. Mas, em termos tedricos, tudo

gue se tem séo dois pequenos textos, um de Norbert Elias e outro de Claude
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Dubar, que juntos somam um total de 15 linhas alocadas na sec¢ao Ligcéo de Casa

do Caderno do Aluno.

h Leitura e anilise de texto

Talvez seja il acrescentar que o conceito de identidade humana esed relacionado com
UM Processo. E fcil isso passar despercebido. A primeira vista, as afirmagbes-cu ¢ as
afirmagGes-nds talvez parcgam ter um cariter estirico. Eu, diria alguém, 50U sempre 3 mesma
pessoa. Mas isso ndo ¢ verdade. Aos 50 anos, Hubert Humbert £ diferente da pessoa que
cra aos dez. Por outro lado, a pessoa de 50 2nos mantém uma relagio singular ¢ muito especial
com a de dez. Aos 30, ji n3o tem a mesma estrutura de pn:rsona]ic[adc dos dez anos, mas £a
mesma pessod. E que 2 pessoa de 30 anos proveio dirstaments da de um, dois, ¢, porranto, da
de dez anos, no curso de um processo especifico de desenvolvimento. Essa continuidade

do desenvolvimento € 2 condigio para a idenddade do individuo de dez e de 50 anos.

ELIAS, Norbert. A sacivaliade dlos individuss. Bio d= Jansiro: Jorge Tahar 1994 p 152

'\\—:}\ Leitura e andlise de texto
"

Ora, todas as nossas comunicagdes com os outros sio marcadas pela incerteza: posso
tentar me colocar no lugar dos outros, tentar adivinhar o que pensam de mim, até mesmo
imaginar o que eles acham que penso deles etc. Nio posso estar na pele deles. Eu nunca
posso ter certeza de que minha identidade para mim coincide com minha idenddade
para o Outro, A identidade nunca é dada, ela sempre é construida e deverd ser (re)
construida em uma incerteza maior ou menor & mais ou menos duradoura.

DUBAR, Claude. A sacializapds ¢ conntrupde das idemtidades rociais ¢ profivionaic. 5io Paula: Marnns Fonses, 2005 p. 135.

Afora isto, 0 que se encontra nessa Situacdo de Aprendizagem é espaco
em branco para responder questdes de interpretacdo de texto, incluindo uma
guestao sobre simbolos usados para as pessoas se diferenciarem entre si que
em momento algum é abordado pelo Caderno do Aluno, ou seja, cobra-se
novamente algo dos alunos que esse material ndo oferece. Considerando a
premissa de que os alunos precisam compreender que existem diferentes
olhares sobre um mesmo fendmeno da realidade e que devem fazer isso por

meio do acesso ao conhecimento teérico, a abordagem sobre o tema da

construgéo social da identidade tem de proporcionar aos alunos maior contato
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com teorias e conceitos cientificos, até mesmo para se afastar da concepc¢éo de
sensibilidade socioldgica que € muito proxima do senso comum e que néo condiz
com o principio da desnaturalizacdo dos fendmenos sociais das OCN-
Sociologia. Para tanto, podemos usar um trecho do texto presente no livro A
identidade cultural na pés-modernidade de Stuart Hall onde se tém trés
concepcdes diferentes sobre a identidade, isto é, a do sujeito do lluminismo, do

sujeito sociolégico e do sujeito p6s-moderno.

O sujeito do lluminismo estava baseado numa concepcdo da pessoa
humana como um individuo totalmente centrado, unificado, dotado das
capacidades de razéo, de consciéncia e de agao, cujo “centro” consistia
num ndcleo interior, que emergia pela primeira vez quando o sujeito nascia
e com ele se desenvolvia, ainda que permanecendo essencialmente o
mesmo — continuo ou “idéntico” a ele — ao longo da existéncia do individuo.
O centro essencial do eu era a identidade de uma pessoa. Direi mais sobre
isto em seguida, mas pode-se ver que essa era uma concepcao muito
“‘individualista” do sujeito e de sua identidade (na verdade, a identidade
dele: ja que o sujeito do lluminismo era usualmente descrito como
masculino). A no¢do de sujeito sociologico refletia a crescente
complexidade do mundo moderno e a consciéncia de que este nlcleo
interior do sujeito ndo era autbnomo e autossuficiente, mas era formado
na relagdo com “outras pessoas importantes para ele”, que mediava para
0 sujeito os valores, sentidos e simbolos — a cultura — dos mundos que
ele/ela habitava. G. H. Mead, C. H. Cooley e os interacionistas simbdlicos
sdo as figuras-chave na sociologia que elaboraram esta concepcao
“interativa” da identidade e do eu. De acordo com essa visdo, que se
tornou a concepcao socioldgica classica da questdo, a identidade é
formada na “interac&o” entre o eu e a sociedade. O sujeito ainda tem um
nucleo ou esséncia interior que é o “eu real”’, mas este é formado e
modificado num dialogo continuo com os mundos culturais “exteriores” e
as identidades que esses mundos oferecem. A identidade nessa
concepgao socioldgica, preenche o espaco entre o “interior” e o “exterior
— entre 0 mundo pessoal e 0 mundo publico. O fato de que projetamos a
“nés préprios” nessas identidades culturais, ao mesmo tempo que
internalizamos seus significados e valores, tornando-os “parte de noés”,
contribui para alinhar nossos sentimentos subjetivos com os lugares
objetivos que ocupamos no mundo social e cultural. A identidade, entao,
costura (ou, para usar uma metafora médica, “sutura”) o sujeito a
estrutura. Estabiliza tanto os sujeitos quanto os mundos culturais que eles
habitam, tornando ambos reciprocamente mais unificados e prediziveis.
Argumenta-se, entretanto, que sdo exatamente essas coisas que agora
estdo “mudando”. O sujeito, previamente vivido como tendo uma
identidade unificada e estavel, esta se tornando fragmentado; composto
ndo de uma Unica, mas de varias identidades, algumas vezes
contraditérias ou nao resolvidas. Correspondentemente, as identidades,
que compunham as paisagens sociais “la fora” e que asseguravam nossa
conformidade subjetiva com as “necessidades” objetivas da cultura, estao
entrando em colapso, como resultado de mudancas estruturais e
institucionais. O préprio processo de identificacdo, através do qual nos
projetamos em nossas identidades culturais, tornou-se mais provisorio,
variavel e problematico. Esse processo produz o sujeito pds-moderno,
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conceptualizado como ndo tendo uma identidade fixa, essencial ou
permanente. A identidade torna-se uma “celebragdo moével”: formada e
transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais somos
representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam
(Hall, 1987). E definida historicamente, e ndo biologicamente. O sujeito
assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que
ndo sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro de ndés ha
identidades contraditérias, empurrando em diferentes direcbes, de tal
modo que nossas identificacdes estdo sendo continuamente deslocadas.
Se sentimos que temos uma identidade unificada desde o nascimento até
a morte é apenas porque construimos uma cdmoda estoria sobre nés
mesmos ou uma confortadora “narrativa do eu” (veja Hall, 1990). A
identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente € uma
fantasia. Ao invés disso, a medida em que os sistemas de significacdo e
representagdo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma
multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com
cada uma das quais poderiamos nos identificar — ao menos
temporariamente. (HALL, 2001, p. 10-13).

Como vimos, o conteudo do material que se assimila € muito importante
para a formacéo da atividade de estudo que pode ser capaz de desenvolver o
principio da desnaturalizacdo das ONC-Sociologia nos alunos das escolas
publicas de educacdo basica do estado de S&o Paulo. As OCN-Sociologia
propdem uma abordagem mutuamente referente entre temas, conceitos e
teorias, que pode dialogar com o0 ensino desenvolvente das implicacdes
pedagogicas da teoria historico-cultural, sobretudo, da atividade de estudo e da

atividade de ensino as quais o contetdo € tedrico em sua esséncia.

Podemos dizer o mesmo do aspecto metodoldgico, € importante que 0s
alunos participem ativamente do método dialético de apropriagdo do
conhecimento e se apropriem do mesmo, num processo de construcdo do
conceito que resulte na desnaturalizacdo dos fendbmenos da realidade concreta
com base no pensamento teorico. Isto é, que Ihes deem autonomia para agir
levando em consideracdo a historicidade e a materialidade dos fenémenos
sociais, mais especificamente a origem, constituicdo e desenvolvimento de um
objeto qualquer. No trecho do livro A identidade cultural na pés-modernidade de

Stuart Hall, por exemplo, o tema da identidade é abordado com referéncia aos
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conceitos de sujeito do lluminismo, sujeito sociolégico e sujeito p6s-moderno,

bem como, elementos de suas respectivas teorias.

As acles de estudo que compdem a tarefa da atividade, apresentadas
como sugestdo as acles praticas da logica formal da pedagogia das
competéncias e da sensibilidade sociolégica ndo representam necessariamente
aguilo que se entende como Atividade de Estudo tal qual observamos no capitulo
anterior, mas podem desenvolver nos alunos as capacidades de analise,
reflexdo e planificacdo mental justamente por proporcionar a aprendizagem de
modos generalizados de acdo, cuja base sao as teorias e 0s conceitos cientificos

amparados pela atividade de ensino.

Ao passo que, em diferentes momentos do volume | do Caderno de
Sociologia do Aluno da 12 série do ensino médio, observa-se que esse material
mantém a aprendizagem dos alunos no nivel do concreto imediato, isto €, no
ponto de partida do concreto pensado, hdo cumprindo com o que se exige para
o desenvolvimento do principio da desnaturalizacdo dos fenbmenos sociais
como proposto pelas OCN-Sociologia. A abordagem necesséria a
desnaturalizacdo dos fenbmenos sociais, portanto, ndo existe nos Cadernos de
Sociologia Sao Paulo Faz Escola, de modo que ha apenas definicbes bastante
empobrecidas dos conceitos que sao transmitidos de forma direta aos alunos por
meio da explicacdo do professor que em diferentes momentos mostra-se

insuficiente.
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CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia com os Cadernos de Sociologia em sala de aula €, por
conseguinte, muito desafiadora. Por ndo participarem ativamente da construcéo
do conhecimento — objeto da aprendizagem — os alunos demonstram-se
desinteressados, limitando-se ao preenchimento das questdes propostas no
Caderno do Aluno, que basicamente consiste na memorizacdo de informacdes,
em sua maioria, apresentadas pelo professor. A significativa auséncia de
conteudos resulta num nivel de desenvolvimento precario de leitura e escrita,
bem como cria nos alunos uma relacdo de total dependéncia para com o0s
conteudos transmitidos pelo professor que, por sua vez, também possui o
Caderno do Professor. E notério a auséncia de sentido para os alunos nessa
|6gica de apropriacdo do conhecimento, a grande maioria deles ndo conseguem
compreender a relevancia dos contetdos propostos, sendo que outros créem
gue ja sabem o que se pretende estudar na disciplina tamanha a simplicidade a

qual fora reduzido os conteudos nesse material.

Conclui-se, por sua vez, que o principio da desnaturalizacdo das OCN-
Sociologia néo esta presente nos conteudos disponibilizados pelo Caderno do
Aluno de Sociologia Sédo Paulo Faz Escola. Ao se fundamentar na pedagogia
das competéncias, esse material apenas reforca os interesses neoliberais de
mercantilizacdo da educacao. Por meio do principio da sensibilidade socioldgica,
tem-se a reducéo do contetdo préprio da Sociologia as empobrecidas definicbes
gue de forma alguma propiciam o desenvolvimento do pensamento tedrico com
base nos conceitos cientificos que as OCN-Sociologia recomendam a

desnaturalizacdo dos fenbmenos sociais.
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A logica formal que se apresenta na proposta pedagdégica desse material
nao propicia uma abordagem mutuamente referente entre temas, conceitos e
teorias. Os alunos estao limitados a uma apropriagao passiva do conhecimento
transmitido pelo professor a partir do Caderno do Professor, tendo que
preencherem espacos vazios de seu material a partir de informacdes que
memorizam ou ndo, com base nas explicagdes do professor. Trata-se, portanto,
de um material contraditorio, cuja simplicidade de apresentacdo dos contetdos
proprios a Sociologia a reduz a um nivel muito proximo do senso comum,
podendo, inclusive, gerar nos alunos o desinteresse por essa area do

conhecimento.

A lbgica dialética, por outro lado, se mostra bastante eficiente para os
propésitos da desnaturalizacdo das explicacdes e concepcdes dos fenbmenos
sociais proposto pelas OCN-Sociologia. Sua caracteristica central € apropriacdo
da esséncia do fendbmeno estudado, por meio do desenvolvimento da
capacidade de pensar teoricamente, que na area da Sociologia na educacao
basica se coaduna com a abordagem dos temas, conceitos e teorias préprias da
Sociologia de forma mutuamente referente. Trata-se de uma perspectiva
pedagogica que pode propiciar a organizacao da tarefa de estudo, que visa ndo
s6 a transformacédo do objeto de estudo como também do sujeito da relacdo. Ao
contrario do que vimos na analise do Caderno de Sociologia Sdo Paulo Faz
Escola, essa perspectiva pedagdgica visa a construcdo do conceito com base
no pensamento tedrico e ndo numa definicho empobrecida de contetdo

cientifico.

A evidente falta de contetddo que se constata no volume | do Caderno de

Sociologia do Aluno, destinado a 12 série do ensino médio das escolas publicas
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do estado de Sé&o Paulo, se contrapde a sua afirmacgéo de ter como referéncia
as OCN-Sociologia, ja que, também, ndo se pretende profundo, mantendo uma
relacdo de aparéncia e ndo de esséncia com as OCN. A desnaturalizagédo dos
fendmenos da realidade social, por sua vez, ndo acontece no Sao Paulo Faz
Escola, mas pode se desenvolver no espac¢o das implicacdes pedagogicas da
Teoria Historico-Cultural, por meio do método dialético. As sugestdes,
apresentadas junto a analise dos Cadernos, visam mostrar uma alternativa de
sequéncia didatica com imagens, excertos de textos de livros didaticos e
classicos, que podem dialogar de forma mais qualitativa com os alunos e suas
demandas, intercalando elementos mais diretos de sua pratica social com outros
ainda desconhecidos no campo das Ciéncias Sociais.

Apesar de ndo se reivindicar nesse campo tedrico, as OCN-Sociologia, pela
sua opgao aos temas, conceitos e teorias, podem dialogar com a THC, em
especial por meio do principio da desnaturalizacdo. Alias, diante do exposto pela
pesquisa, o Caderno do Professor, mesmo que ainda distante do ideal proposto
pelas OCN, deveria ser o Caderno do Aluno, o que indica que a autoria dos
Cadernos, por opcéo consciente ou nédo, privilegiou o professor ndo formado em
Sociologia e ndo o aluno. Vimos que em muitos momentos das sequéncias
didaticas propostas, somente o professor tinha os subsidios necessarios para

responder as superficiais perguntas do Caderno do Aluno.

Os Cadernos do Aluno séo, portanto, expressado de como a politica publica
neoliberal do Sdo Paulo Faz Escola trata aqueles que deveriam ser seu fim
primeiro. Suas fartas linhas contribuem para a manutencdo do estado de
alienacao da sociedade capitalista, que embrutece e humilha os individuos, entre

estes 0 aluno, que ndo encontra nesse material conteudo suficiente para
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preenché-las, muito menos para desvendar o mundo, desnaturaliza-lo. Outro
aspecto a se destacar € que os livros didaticos aprovados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), embora nao fossem objeto de analise direta
da pesquisa, colaboram mais a formagcdo do pensamento conceitual da
Sociologia no ensino médio que os Cadernos de Sociologia Sdo Paulo Faz

Escola, como mostramos em algumas passagens na anélise do material.

E importante ressaltar que o papel do professor continua central na préatica
pedagdgica. Nenhum material, por si sO, é capaz de garantir apropriacdo de
conhecimentos e desenvolver o pensamento teérico dos alunos. O material
didatico € um elemento de apoio ao trabalho docente, que tem por finalidade
organizar a atividade de ensino almejando a aprendizagem dos alunos, que no

campo da THC se materializa na atividade de estudo.

Por essas razdes, vemos nos Cadernos SPFE um momento de
empobrecimento do ensino de Sociologia no estado de S&o Paulo, que pouco se
diferencia do senso comum. Nesse sentido, ndo s6 ndo conseguem oferecer ao
estudante as ferramentas para a desnaturalizagdo dos fendmenos sociais, mas
reforcam, como dito, a situacao de alienacdo imposta pela sociedade capitalista,
que precisa ser desnaturalizada sob pena de aprofundar a crise de sentidos da

e na escola.
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Carola) aluno(a),

Vocé comega, neste ano, 3 conhecer mais uma disciplina cientifica, 2 Sociclogia. Ao longo das
trés séries do Ensino Médio .Mwmmmmﬂm&meﬁﬁnem
ceberi como a Sociologia os analiss ¢ constroi uma explicagio a respeito deles. Ao final
experamos que vocé tenha desenvolvido um olhar socioldgico, que lhe permita entender 2 sociedade
em que vive, situando-se nela ¢ agindo de forma consciente, anto na ordenacio e na busca de sentido
dos fatos de sua propria vida, como nos da sociedade. Grandes temas serio trarados neste primeino
ano: 2 Sociologia ¢ o trabalho do socidlogo, o ser humano como ser social, relagdes ¢ interagies
sociais ¢ 3 socializagio e o processo de construgio social da identidade. Hi grandes desafios paraa
compreensio da vida de homens ¢ mulheres em sociedade ¢ procuraremos fazer 5o de diferentes
formas ao longo do ano. Mas, fundamentalmente, inicia-se aqui 3 preocupagio de desenvolver uma
sensibilidade que lhe permita buscar uma explicagio de como e por que os fendmenas sociais ocorem,
mmundoampu-aplinqnudcqm “sempre foram assim” ou “devem ser assim”. O recurso

para isso é dado pelo principio do estranhamento, ou sja, o olhar da Sociologia para
o objeto de sua andlise é um olhar distanciada.

O estranhamento, porranto, ¢ acompanhado pela desmanuralizagio do olbas, pelo desenvolvi-
mento de uma atitude que evite considerar como "natural” o que acontece A nosm vola, Ao longo
do ano, prestaremos atengio na maneira como olhamos as coisas que nos cercam, 3 fim de perceber
que todo olhar humano ¢ socialmente construido. Ele depende, portanto, de nossa educagio, de
nassos hibitos e costumes, do pads em que morumos, da idade que temos, entre muitos outros fatores,
Esperamos que vool aceite 0 nosso convite ¢ nos acompanhie neste trabalho socioldgico de descoberra
&mmcndkmmumwhmm.

Equipe Curnicular de Sociologia
Area de Citncias Humanas
Coordenadoria de Gesto da Educagio Blsica - CGEB

Secreraria da Educagio do Escado de 530 Paulo
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o SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1
O PROCESSO DE DESNATURALIZACAO
OU ESTRANHAMENTO DA REALIDADE

Estamos acostumados a olhar para o que acontece 20 nosso redor, para as pessoas que nos cercam,
¢ a encarar tudo como natural, como se 0 mundo fosse assim ¢ sempre tivesse sido.

As explicagbes que somos capazes de dar para os acontecimentos da vida em sociedade sio
marcadas por uma forma de conhecimento orientado por prenogées ¢ juizos de valor.

Para desenvolver um olhar sociolégico é preciso mudar essa forma de encarar a realidade.

e

Juizo de valor ¢ um juizo que enuncia uma apreciagio negativa ou positiva das coisas,
ou seja, um julgamento baseado em valores.

A proposta desta Situagio de Aprendizagem ¢ fazer justamente isso: mostrar a vocé que hd outras
formas de ver a realidade, de olhar para um mesmo objeto. No caso da Sociologia, isso passa pelo
olhar de estranhamento da realidade, ou seja, de desnaruralizagio da nossa maneira de ver o mundo.

e

Objeto ou objeto de estudo ¢ o nome dado pelos socidlogos e cientistas sociais para
os fendmenos que eles estudam, ¢ estranhamento ¢ um olhar de afastamento e de critica
com relagio a tudo que lhe parece natural, verdadeiro e definitivo,

Voce pode perceber que existem distintas maneiras de olhar para um mesmo objeto observando
as imagens a seguir, que refletem diferentes formas do olhar sobre a cidade.
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Sant'Elia (1888-1916). A cidude movwr. 1913, Tiovta, pincel ¢ lpls de cor em papel, 29,2 cm x 20,3 cm
Colegio Parvicular, bdlis
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Ceabite feito pelo Grapo OPNI no balrro do Geajad, S0 Paulo (51, representando a cidade



' PESQUISA DE CAMPO

O primeiro passo para a construgio deste olhar de estranhamento € a pesquisa de campo
sugerida a seguir e que serd realizada em grupo. Nesta atividade, vamos partir do olhar que vocé
e seus colegas dirigem para as coisas que os cercam. Esse olhar nio ¢ neutro nem narural. Ele
estd repleto de valores, prenogées e maneiras de ver o mundo, que sio a expressio das diferentes
influéncias culturais que recebem. E influenciado, portanto, pelas origens culturais que carac-
terizam a populagio brasileira.

cogmay-Hibad Discion Ruevalor «wenoxesbrs

©1202 The MC. Enbu

M.C. Escher. Ofhe. 1946, Geavura b maneies negra

Leia com atengio as orientagdes:

*  Organizem-se em grupos, pois ¢ uma forma de diminuir o desconforto que, por acaso,
possam sentir ao ir a um lugar diferente.

*  Selecionem um lugar, no bairro em que se localiza a escola ou fora dele, que voceés nao
conhegam ou nio costumem frequentar.

*  Visitem o local selecionado. Nio deixem de tomar notas (anotagbes de campo), consi-
derando: 1) o que acontece ali; 2) quem ou como sio as pessoas que o frequentam; 3)
como elas interagem entre si ¢ com o meio. Essa descrigio deve ter como base somente
o olhar. E um treino do olhar. Ou seja, vocds s6 podem descrever o lugar ¢ as pessoas a
partir do que seus olhos veem.
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O que interessa nessa observagio ndo ¢ apenas descrever o ambiente, mas, principalmente, as pessoas
que I estio, o que fazem, como se comportam. Isso porque o objeto da Sociologia ¢ o ser humano ¢ a sua
agio no ambiente em que vive, nos grupos sociais aos quais pertence, suas relagoes e interagdes sociais.

Fagam uma descrigio desse lugar sem conversar com ninguém. Vocés nio podem pedir explicagoes
sobre como funciona o local ou o significado dele, nem para que servem os objetos que ali estdo. Por
qué? Neste momento, estamos interessados na capacidade de vocés verem as coisas, ¢ ndo na explicagio
dos outros nem no modo como os outros veem a realidade.

Vocés nio podem pedir explicagbes, mas devem pedir permissio para entrar ¢
permanecer em lugares como igrejas, templos e outros locais, pois poderio ser facil-
mente identificados como diferentes das pessoas que normalmente o frequentam. Em
virios lugares publicos, como shoppings e supermercados, nio hd necessidade dessa
permissio. Esse é um cuidado ético importante e que 56 vai ajudd-los.

e

Ser ético ¢ ter respeito pelas pessoas e crengas, pelos costumes e hdbitos ¢ pelas proi-
bigdes dos locais que sio diferentes daqueles que estamos acostumados a frequentar.

Ao chegar no lugar escolhido, expliquem as pessoas que vocés estio realizando um trabalho
descritivo para a escola, com base na observagio; que é um treino do olhar. Vocés estio ali para
treinar o poder de observagio,

Escolham um lugar que:
*  de preferéncia, vocés nunca tenham frequentado ou que conhegam pouco;
*  sesintam confortdveis par frequentar;

* achem interessante conhecer.

Lugares que, de alguma forma, possam colocd-los em risco devem ser descartados.
O grupo deve escolher um local seguro ¢ de ficil acesso.

Muitos podem ser os lugares, dependendo de onde vocés moram ¢ o seu entorno. Aqui
serio dadas algumas sugestdes, mas cabe a0 professor verificar se a escolha do grupo ¢ vidvel.

Bl
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Ao escolher o lugar, voeds podem levar em conta: diferengas de geragio (visita a uma ereche
ou a um asilo), diferencas de sexo (visita a um cabeleireiro ou 2 um barbeiro), diferengas de
religido (igreja catdlica ou evangglica, centro espirita, terreiro de umbanda ou candomblé, templo
budista, mesquita, sinagoga etc.), diferencas de origem (ir a2 um centro cultural de tradicio
diferente do grupe, ou onde se realizam arividades que vocés nio costumam praticar), diferencas
de atividades e costumes (se vocés sd ouvem miisica sertaneja, podem ir a um show de rock; os
que jogam futebol podem acompanhar uma competicio de judd).

Nomes dos integrantes

Data de entrega
Lugar escolhido

10
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Espago para anotagdes das orientages do professor.
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Olhamas 0 mundo e parece que simplesmente vemos as coisas tal como elas sio. Entretanto,
a0 olhar alguma coisa ¢ nomed-la, é preciso ter antes uma ideia do que ela seja; as pessoas ém
alguma ideia do que ¢ um carro, ¢, por isso, quando veem diferentes carros, podem dizer que
vmmOdhnhmmxmpmesdmplmdcpmuocﬁssobmaruhdadcqucmmmhm
a compreendé-la. E clas estdo repl nto do scnso comum.

O conhecimento do senso comum ¢é uma forma vilida de pensamento, mas nio € a dnica
possivel. 114, por excmplo, o conbrecimento cientifico. O conhecimento cientifico parte do senso
comum para olhar a realidade, mas ele sempre precisa ir além do senso comum.

Nasso olhar nunca ¢ wum olhar neutro, ele estd sempre repleto dessas prenogoes que vém

do senco comum. Para langar um olhar sociolgica sobre a realidade é necessdria
afastar-se dessa forma de observi-la. E é necessirio um método. Método € a forma pela
qual um cientista observa e analisa seu objeto de estudo. Ou seja, é 0 modo como estuda
a realidade. Os métodos variam de uma ciéncia para outra, dependendo do seu objeto de
estudo, ou seja, daquilo que elas estudam.

Toda construgio cientifica ¢ um lento processo de afastamento do senso comum.
Niio se pensa sociologicamente imerso no senso comum. O problema é que estamos imersos
nele, Nossa mancira de pensar, de agir ¢ de sentir estd repleta desse tipo de conhecimento,
Apesar de ser uma forma vilida de conhecimento, ndo ¢é ciéncia. A ciéncia se constréi
a partir de um cuidado metodolégico ao olhar a realidade que procura se afastar dos juizos
de valor tipicos do senso comum. E para construir um olhar sociolégico sobre a realidade
o primeiro recurso metodolégico ¢ o olhar de estranhamento.

Elabarado especialmente para o Sto Pauko fax excola,
Texto 2

Sociologia ¢ formagio pessoal: A importincia do estudo da Sociologia

Em que medida a Sociologia pode contribuir para a sua formagio pessoal? Muitos diriam
que essa ciéneia social, num curriculo de ensino médio, tem a fungio de formar o “cidadio
critico”. Mas essa justificativa — até porque a ideia de formar o cidadao critico anda meio
banalizada ~, nio ¢ suficiente.

Pensar sobre esse tema significa uma oportunidade (mpar para se aproximar da sociologia
como campo de saber e compreender algo de suas preocupagoes.

Vale a pena inserir nesse contexto o papel mais fundamental que o pensamento socio-
légico realiza na formagio do jovem: a desnaturalizagio das concepgdes ou explicagoes dos

fendmenos sociais.
l -’
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Razées objetivas ¢ humanas

Desnaturalizar os fendmenos sociais significa nio perder de vista a sua historicidade.
E considerar que eles nem sempre foram assim. E perceber que certas mudangas ou
descontinuidades histéricas sio fruto de decisdes. Estas revelam interesses e, portanto, sio
fruto de razdes objetivas ¢ humanas,

A desnaturalizacio dos fendmenos sociais também depende de nos distanciarmos daquilo
que nos rodeia e de que participamos, para focalizar as relagdes sociais sem estarmos envol-
vidos. Significa considerar que os fendmenos sociais ndo sio imediatamente conhecidos.

Reconhecendo as causas

Para explicar um fendmeno social é preciso procurar as causas que estio além do sujeiro,
isto ¢, buscar as causas externas a ele, mas que tém implicages decisivas sobre ele.

Essas causas devem apresentar certa regularidade, periodicidade ¢ um papel espe-
cifico em relagio ao todo social.

Aprender a observar

Uma aproximagio em relagio i sociologia, mesmo no ensino médio, exige que o aluno
aprenda procedimentos mais rigorosos de observagio das relagdes sociais. E, ainda, que saiba,
pelo menos em alguma medida, como o conhecimento ¢ elaborado nas ciéncias sociais,

Para compreender e formular explicagbes para os fendmenos sociais € preciso ter conhe-
cimento da linguagem por meio da qual esse conhecimento ¢ criado e comunicado.

Para trabalhar um tema

Os fendmenos sociais sio conhecidos por meio de modelos compreensivos, ou expli-
cativos, ¢ mediante a contextualizagio desses modelos, com destaque para a época em que
cles foram elaborados e para os autores com os quais um determinado autor dialoga.

Assim, trabalhar um tema (como violéncia, mundo do trabalho etc.) s6 ¢ possivel
por meio de conceitos e teorias. E importante, também, que vocé conhega a articulagio
entre 0s conceitos ¢ as teorias ¢ saiba observar sua relevincia para compreender ou
explicar casos concretos (temas).

Vale lembrar também que os conceitos tém uma histéria ¢ que nio sio palavras
midgicas que explicam tudo, mas elementos do discurso cientifico que sintetizam as agoes
sociais para tentar explicd-las. E, ainda, ¢ bom ter em mente que um conceito admite
virios sentidos, dependendo do autor e da época em que ele ¢ elaborado.

Teorias servem de base

Da mesma forma, ¢ preciso compreender as teorias no contexto de seu aparecimento
e posterior desenvolvimento. Isso ¢ necessdrio tanto do ponto de vista de como essas

13
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teorias foram sendo assimiladas e desenvolvidas por outres autores, como em relagio ao
cardter das criticas feitas a elas.

Conhecer conceitos ¢ teorias com o rigor necessdrio 2 um alune do ensino médio
consiste na dniea maneira possivel de se distanciar e se aproximar dos fendmenos socials
&, assim, construir os fundamentos para a formagio eritica.

BRUNIERA, Celina Fernand, pessaal: 2 impardincia do esudo da sociologia. 0L Suplemeno

Educagin 10 jan. 2007, qun‘ntlm mrmwmwm
impartncis-do-caudo-ds-sociolegia brme e

1. Com base nos textos apresentados e nas definigtes de seu professor, explique as seguinees carac-
teristicas do senso comum e da Sociologia:

a) Caracteristicas do senso comum.

Cheio de

Cheio de
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b) Caracteristicas da Sociologia:

2, Por que ¢ preciso se distanciar do olhar do senso comum para desenvolver um olhar
cientifico?
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M. C Escher. Avawrrernarn, 1923, Xilogravura Fot de M. C. Escher

Maurits Cornelis Escher (1898-1972) era holandés ¢ nasceu na cidade de Leeuwarden,
Seu pai queria que ele seguisse alguma carreira relacionada is Ciéncias Exatas, Observou
que ele tinha jeito pam as artes plisticas e achou que poderia se tornar arquiteto. Escher até
estudou Arquitetura, mas nio se formou. Gostava mesmo era de desenhar, Seus professores
de Arte nio o consideravam um artista. De qualquer forma, seu pai acreditava nele ¢ o
susticntou o i(ll’\;ll \lol l.‘llcilo‘. Dl"ﬂ';\. RIYNY \‘l”o‘ ‘\'; llllllltl;-‘llllflll( lle'lll‘(l “Io‘. < lll"’r
Escher é visto como um dos grandes artistas grificos do século XX, Fez gravuras, litografias,

ilustrou livros, pintou murais, entre outros trabalhos,

A obra do artista holandés M, C, Escher o ajudard a compreender de forma lidica
as questdes do imediatismo, da superficialidade ¢ dos preconceitos do olhar.

Escher gostava de brincar com o nosso olhar, com o imediatismo do olhar. Para ele,

desenho ¢ ilusio.
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O X007 The MC Exdver Comn iy Holaid. Diosun Reservadn oo v maesclescon «

M, C Escher, Davenhar, 1948, Litografis

O desenho procura mostrar em uma superficie bidimensional algo que ¢ tridimensional.
Por meio de sua obra, é possivel refletir sobre a superficialidade do olhar e debater a questio
do “certo” ¢ do “errado”,

Elbarado especialmente pars o S3o Paudo faz ewcols

Todas as imagens a seguir apresentam algum tipo de distorgio ou brincadeira com o nosso olhar.
Elas contém uma espécie de “pegadinha” visual, Olhamos ¢ achamos que entendemos, mas, na
verdade, virias delas sio distorgoes, impossiveis de serem reais. Escreva a andlise feita em sala sobre
cada uma delas.




a)

©20012 The ML Excher Gurgmny-Hdbad Divvan Ress vadox ovnwmaesh cxcoenes
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M. C, Excher, U outrw muusndo, 1947, Xilogravuea,
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b)

M, C Escher Beleedere, 1958, Litografia
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M. C Esches, Releriddade, 1953, Livografia
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Esses desenhos nos ajudam a refletir sobre a relatividade dos nossos pontos de vista, de nossa
perspectiva, pois, quando mudamos o ingulo por meio do qual vemos algo, podemos, is vezes,
compreender isso de uma forma melhor. Isso ajuda a refletir a respeito da questio dos preconceitos,
pois nosso olhar nio s6 ¢ cheio de prenogdes, mas também de jufzos de valor que desqualificam sem
conhecer. No caso da Sociologia, deve-se ter em mente que sempre serd necessirio fazer o esforco
mental de procurar diferentes angulos para conseguir dar conta da realidade. Afastar-se dos juizos
de valor ¢é um cuidado metodolégico fundamental do sociélogo para entender as situagées sociais.

& ucrovecan O o)

Como tarefa a ser realizada em casa, pesquise uma situagio atual que estd sendo debatida nos
jornais e em outros meios de comunicagio. O debate pode girar em torno de um projeto de lei ou
de algum tema polémico. Em seguida, expliquem:

*  qual é asituagio;
*  quais sio as possibilidades de se posicionar em relagio a0 fato.
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Explique trés caracteristicas do olhar do senso comum e trés caracterfsticas da Sociologia.

b APRENDENDO A APRENDER

As obras de arte nio servem apenas para ser apreciadas. Elas mambém podem nos dizer

muitn sohre um prran histdrica on nos njnf'ar a reflerie sohre questies atuais, on ainda
sobre questdes atemporais (questdes filoséficas), Toda vez que vocé for a um museu de arte
ou um s d qm r alsuma r ou i :‘ do v d v

prestar atengio na diferenga que existe entre 0 modo de viver atual ¢ os anteriores.

No caso desta Situagio de Aprendizagem e das imagens criadas pelo artista pldstico holandés
M. C. Escher aprendemos ambém que, para apreciar um quadro, uma pintura, enfim, uma
obra de arte, muitas vezes ¢ preciso langar um olhar mais cuidadoso ¢ demorado,

% PARA SABER MAIS

Sites
Gostou das gravuras ¢ livografias de Maurios Cornelis Escher? Encio vocé pode acessar:

o The Official M. C. Escher Website. Disponivel em: <hetp://www.mcescher.coms.
Acesso em: 17 maio 2013, Pégina oficial da Fundagio M. C. Escher.

o Escher in het Paleis, Disponivel em: <htp://www.escherinhetpaleis.nl>, Acesso em:
17 maio 2013, Site do M M. C. Esch

Existern muitos outros sites que vocé pode descobrir sozinho com ferrumentas de busca.
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© SITUACAO DE APRENDIZAGEM 2
O SER HUMANO E UM SER SOCIAL

Nesta Situagio de Aprendizagem discutiremos um tema central para a Sociologia: o ser humano
¢ sua relagio com a sociedade. Para isso, procuraremos entender como o ser humano adquire sua
identidade e os meios fundamentais para sua sobrevivéncia, ¢ também a sua relagio com o espago
(onde), a temporalidade (quande) e 0 modo como vive, atentando para tudo o que produzem e que

faz deles seres humanos e sociais.

Para trabalhar essa questio, dependendo dos recursos disponiveis em sua escola, seu professor
optard por uma das duas propostas a seguir.

Proposta 1 - Leitura da obra Robinson Crusoé, de Daniel Defoe

Para trabalhar o tema central desta Situagio de Aprendizagem, sugerimos a leitura da obra
Robinson Crusoé, de Daniel Defoe. A edigio que recomendamos ¢ a versio adaptada por Werner
Zortz, da Editora Scipione (Série Reencontro). Caso vocé ndo tenha acesso a essa edigio ou tenha
dificuldade em encontrd-la, pode realizar a atividade utilizando os trechos selecionados a seguir.

Antes de comegar, responda: Vocé conhece a histéria de Robinson Crusoé?
() Sim, conhego, e inclusive jd li o livro.
() Sim, jd ouvi falar, mas nunca li o livro.

() Nio, ndo conhego.

ﬁ Para quem nio conhece, aqui estio algumas informagbes sobre 0 autor ¢ a obra

Autor: Daniel Defoe nasceu na Inglaterra, em 1660, filho de burgueses de origem
holandesa. Educado como protestante ¢ dotado de grande espirito critico, escrevia
¢ distribufa panfletos criticando o rei catélico Jaime I ¢, posteriormente, a rainha Ana,
que procurou renovar a Igreja Anglicana. Por essa raziio, foi preso duas vezes. Em sua vida,
viajou para Portugal ¢ Espanha, onde aprendeu sobre a vida nas coldnias portuguesas e
espanholas na América. Escreveu também O capitio Singleton, O coronel Jack, Roxana, O
capitio Carleton e sua obra-prima, As aventuras e desventuras de Moll Flanders.

Obra: escrita em 1719, Robinson Crusoé é a obra que o tornou famoso. O romance
foi inspirado na histdria veridica de um marinheiro escocés que, por quatro anos, viveu
isolado na Ilha de Juan Fernandez, no Caribe. O livro conta a vida do jovem inglés
Robinson Kreutznaer, logo conhecido como Robinson Crusoé. Tendo gosto por aventuras,
torna-se marinheiro e experimenta toda sorte de peripéeias, chegando inclusive a viver
por algum tempo no Brasil. Em uma expedicio malsucedida rumo i Africa, o navio em
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que viajava encalha e o bote salva-vidas naufraga com todos a bordo. Crusoé ¢ o tnico
sobrevivente e passa a viver sozinho em uma ilha desabitada, utilizando apenas os recursos
que consegue salvar dos destrogos do navio encalhado e sua prépria engenhosidade para
produzir as ferramentas e os utensflios necessdrios 2 sua sobrevivéncia durante os anos
em que vive na ilha.

Agora que vocé jd sabe um pouco a respeito da histéria de Robinson Crusoé, que tal ler um
trecho do livro, para conhecer mais de perto essa personagem?

@ Leitura ¢ andlise de texto

Andei sem rumo pela costa, pensando nos meus amigos, todos desaparecidos, com
certeza mortos. O mar transformara-se em tiimulo, além de earrasco,

Longe, mar adentro, o navio continuava imével, encalhado. Eu estava molhado, sem
dgua e sem comida. Nos bolsos, apenas uma faca, um cachimbo ¢ um pouco de tabaco.
A noite avizinhava-se, Afastada da praia, encontrei uma pequena fonte de dgua doce.
Matei a sede. Para enganar a fome, masquei um naco de fumo. Sem abrigo, sem armas
¢ com medo de feras selvagens, subi numa drvore para passar a noite, Consegui encaixar o
corpo cansado no meio de grossos galhos, sem perigo de cair durante o sono. Adormeci
logo. (p. 23) [...]

O navio, trazido pela empestade, havia se deslocado para um ponro bem préximo 3
praia, Continuava inteiro, sinal de que, se tivéssemos permanecido a bordo, estarfamos
agora todos com vida. (p. 23) [...] Em primeiro lugar salvei o5 animais domésticos que
viajavam no navio: um cachorro e quatro gatos. (p. 24) [...] Rapidamente fiz uma revista
geral para ver o que podia salvar da carga. [...] J4 havia decidido trazer do navio todas as
coisas possiveis de serem transportadas. Sabia nio ter muito tempo: a primeira tempestade
faria o barco em pedagos. (p. 25) [...] Ia para bordo a nado e voltava sempre com uma
nova jangada, aproveitando para salvar assim também o madeirame do navio. Consegui
desse modo valiosas “riquezas” para um ndufrago: machados, sacos de pregos, cordas,
pedagos de pano encerado para vela, trés pés de cabra, duas barricas [pequeno recipiente
de madeira, destinado a armazenar mercadorias] com balas de mosquete [antiga arma de
fogo, parecida com uma espingarda), sete mosquetes, mais outra espingarda de atirar
chumbo, uma caixa cheia de munigoes, o barril de pélvora molhada, roupas, uma rede,
colchbes e ~ surpresal — na quinta ou sexta viagem, quando j4 acreditava nio haver mais
provisdes a bordo, encontrei uma grande reserva de pio, trés barris de rum e aguardentes,
uma caixa de agticar e um tonel [grande recipiente de madeira formado por dois tampos
planos ¢ tdbuas encurvadas unidas por aros metdlicos) de boa farinha... (p. 25-26) [...]
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Meu futuro nio parecia tio bom... Na verdade prometia ser triste, com poucas
esperangas de salvagio. Sozinho, abandonado numa ilha deserta, desconhecida e fora das
rotas de coméreio, nio alimentava a menor perspectiva de sair dali com vida. J4 me via
velho e cansado, passando fome, sem forgas para nada: morreria aos poucos. Isto se eu nio

mortesse antes, vitima de alguma eragédia.

Muitas vezes deixei-me levar pelo desinimo. Nio foram poucas as lgrimas que salgaram
meu rosto. Nessas ocasibes, recriminava e maldizia a Deus. Como podia Ele arruinar suas
criaturas de modo tio mesquinho, tornando-as miserdveis, deixando-as a0 completo
abandono? (p. 29) [...]

Depois de dez dias, fiquei com medo de perder a nogio do tempo. Improvisei um
riistico, mas eficiente calenddrio. [...] Todos os dias, riscava no poste um pequeno trago.
De sete em sete dias, fazia um risco maior para indicar o domingo. Para marcar o final do
més, eu tragava uma linha com o dobro do tamanho. Dessa forma, podia acompanhar o
desenrolar dos dias, conseguindo situar-me no tempo.

Entre tantos objetos, havia trazido do navio tinta, papel e penas para escrever. E,
enquanto a tinta durou, mantive um didrio, relatando de forma resumida os principais
fatos acontecidos. (p. 30) [...] A falta de ferramentas adequadas tornava alguns servigos
extremamente demorados. Mas, afinal, para qué pressa? Eu nio tinha todo o tempo do
mundo? [...] Também descobri que 0 homem pode dominar qualquer profissio que queira...
Aos poucos, tratei de deixar mais confortdvel 0 meu jeito de viver, (p. 31) [...]

Foi nessa época que fiquei doente, com febre, e tive alucinagdes. Vendo a morte muito
proxima, fui incapaz de ordenar minhas ideias e colocd-las com clareza no papel. Hoje sei
que esse perfodo foi um dos piores da minha vida. A febre veio de mansinho. (p. 36) [...]
Num momento de lucidez, entre um ataque ¢ outro de febre, lembrei-me de que, no Brasil,
se usava fumo para curar a maldria, E eu tinha, num dos caixotes, um pedago de fumo em
rolo e algumas folhas ainda nio defumadas, Foi a mio de Deus que me guiou. Buscando
o fumo, achei uma Biblia, guardada no mesmo lugar.

O fumo curou-me a febre: nio sabia como usd-lo, por isso tentei diversos métodos ao
mesmo tempo. Masquei folhas verdes, tomei uma infusio de fumo em corda com rum,
aspirei a fumaga de folhas queimadas no fogo. Nio sei qual dos métodos deu resultado:
talvez todos juntos. A verdade ¢ que sarei em pouco tempo. A Biblia foi um bom remédio
para a alma. (p. 37) [...]

Sempre quis conhecer a ilha inteira, ver cada detalhe dos meus dominios. Acreditei
que tinha chegado a hora. Peguei minha arma, uma machadinha, uma quantidade
grande de pélvora e munigbes, uma porgio razodvel de comida ¢ pus-me a caminho,
acompanhado de meu cio... (p. 42) [...] Na volta, apanhel um filhote de papagalo.
Os colonos brasileiros costumavam domesticd-los e ensind-los a falar. Pensei em
seguir-lhes o exemplo. (p, 43) [...)
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Fai na infein da estacio das chuvas. Pascando perto da palicada [cerea feira com esracas
apontadas ¢ fincadas na terra), num canto em que o rochedo projetava sua sombra, meus
olhos fixaram-se em pequenos brotos germinando. Nunea tinha visto aquelas plantinhas ali.
Curioso, nproximeimeaaediceiestnrpresendnn&o um mﬂnsre: uma ou duas dizias de
pezinhos de milho surgiam da terra. Era milho e da melhor espécie, ndo havia divida.
(p. 32) [...] Reconhecido, agradeci a Divina Providéncia por mais esse cuidado. S6 passado
algum tempo ¢ que me lembrei de um fato acontecido dias antes. Precisava de algo para
guardar restos de pélvora. Procurando no depésito da caverna, achei um velho saco de estopa.
Pelos vestigios, no passado servira para armazenar grios: no seu fundo havia cascas e migalhas
de cereais. Para limpar o saco, sacudi esses restos num canto, perto da cerca: milagrosamente
haviam germinado! (p. 33) [...]

Precisava de algo para moer o milho ¢ transformd-lo em farinha. Sem instrumentos
para fazer um pilio de uma pedra, fiz um de madeira, usando a mesma téenica que
os indios brasileiros empregavam na confecgio de suas canoas: queimavam a madeira,
escavando-a, a seguir, com a plaina [ferramenta manual para aplainar, desbastar, facear
e alisar madeiras). [...]

Poll, meu papagaio, aprendera a falar e acompanhava-me aonde quer que eu fosse.
Fazia-me bem ouvir outra voz além da minha: pena nio ser de algum homem. (p. 54)

© DEFOE, Daniel. Robinson Crusod. Adspucio de ZOTZ, Werner Sto Paslo: Scipsone, 2010,

&y e -

Apbs a leitura do texto, responda is seguintes perguntas:
1. Quais sdo as primeiras coisas que Robinson Crusoé fez ao despertar em terra, apés o naufrigio?
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2. Ao descobrir que o navio, trazido pela tempestade, encontrava-se priximo 3 praia e continuava
inteiro, Robinson decide ir até ele e ver o que podia salvar da carga. Que tipo de utensilios e
ferramentas ele recupera do navio e por que os considera valiosas “riquezas” para um

ndufrago’

3. Descreva as condigies em que Robinson se viu, nos primeiros meses de seu exilio na ilha, e o
seu estado de espirito,

4. Alguns comportamentos adotados por Robinson Crusoé nio sio relacionados diretamente 3
satisfagio de necessidades bdsicas como alimentagio, abrigo e descanso. Dentre as atividades
citadas na obra, descreva duas que nio se referem propriamente i sobrevivéncia,
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5. Em diversos momentos do texto, Robinson utiliza-se de conhecimentos adquiridos no Brasil
para atingir um objetivo. Vocé pode citar alguns exemplos?

6. Originalmenre, Rubinson era marinheiro ¢ explorador. Nao conhecia muitw dos oficios que
viria a desenvolver na ilha. Com base na leitura do texto, cite o que ele aprendeu a fazer, nos
anos em que viveu isolado, tendo apenas as poucas ferramentas que recuperara do navio e
os conhecimentos que detinha na época (séeulo XVII).

?. Durantz O A0S eIm q_l.u.- vivc'u m:.llnhn na i].h:l. Rx)h‘lm:m cri::ru d.'lwrnu :I.I'Iim:l.l.l dc citlm:u;ﬁn.
dentre eles um papagaio chamado Poll, a0 qual ensinou a falar. Vocé poderia explicar por que

ele fez insa?

Proposta 2 — Discussio sobre trechos do filme Ndufrago, de Robert Zemeckis
Vocé conhece a histdria de Ndwfrage!

{ ) Sim, conheco, e inclusive jd vi o filme,
() Sim, j4 ouvi falar, mas nio vi o filme,

{ ) Nio, nio conhego.
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Para quem nio conhece, aqui estio algumas informacies sobre

e

O filme Niufrago conta a histdria de Chuck Noland (interpretado por Tom Hanks),
um engenheiro de sistemas de uma companhia de correios e entregas, que vive para o
trabalho. Em uma de suas indmeras viagens, o avido da companhia, sobrevoando o
Oceano Pacifico, defronta-se com uma tempestade, e uma sibita e inexplicdvel pane nas
turbinas leva-o a uma queda no mar. Noland consegue acionar o equipamento de
emergéneia ¢, 2 bordo de um pequeno bote salva-vidas, chega a uma mindscula ilha
no meio do Oceano Pacifico, onde vive sozinho durante quatro anos, tendo como
recursos apenas algumas caixas com encomendas da companhia que foram salvas do
acidente. Sua tinica motivagio para permanecer vivo ¢ a lembranga da namorada Kelly
{interpretada por Helen Hunt), cuja forografia ele mantém em um relégio de bolso
que ela havia lhe dado no dltimo encontro antes do acidente.

Elborado especialmente para o Sio Paulo fa escola,

% LICAD DE CASA )

Apés ter assistido ao filme ou aos rechos selecionados pelo professor, responda s perguntas:
1. Quais sdo as primeiras coisas que Chuck Noland faz ao despertar na praia, apés o acidente?

2, De que formas Noland procura se comunicar para pedir socorro?
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3. Ao descobrir 0s cocos verdes, Noland tenta abri-los a fim de beber a dgua e alimentar-se da
polpa. Enumere a ordem das etapas empreendidas no esforgo para abri-los.

{ ) Utilizar uma pedra para parti-los.

{ ) Adird-los contra uma parede de pedra.

{ ) Utilizar duas pedras combinadas, uma come martelo, outra como cinzel, para furar o coco.
( ) Femurear o coco contra 3 parede de pedea

() Utilizar uma pedra laseada como ferramenta para cortar a casca.

(

} Tentar abri-los esmurrando-os contra uma rocha pontiaguda.

4. A cerra alura, Noland saiu em exploragio pela beira da dgua. Quais eram seus objetivos?
a) Descobrir onde estava.
b) Reconhecer o territdrio,
¢) Perceber os limites geogrificos do local.
d) Encontrar outros seres humanos.

€) Todas as aleernarivas anteriores,

5. Quais foram suas descoberras?

6. Durante a expedigio, Noland avista o que parece ser um dos seus companheiros do acidente.
Desesperado, corre até ele, mas, ao chegar, encontra apenas um caddver. Com base no que
voed viu no filme, responda: O que levou Noland a correr desesperadamente em diregio aquilo
que vira do ponto mais alvo da ilha?
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7. Ao constatar que seu colega de trabalho estava morto, por que Noland se deu ao trabalho de
trazer o corpo até a ilha e enterrd-lo?

8. Quais sio os rituais que Noland realizou durante o funeral?

9. Quais foram os objetos que Noland encontrou ao abrir as caixas recolhidas do acidente?
a) Relégio de bolso, pager, vestido, fitas de videocassete, papéis de divércio, bola de volei,
patins de gelo.
b) Cartio de aniversdrio, lanterna, fitas de videocassete, vestido, bola de vdlei, patins de gelo,
plistico bolha.
) Papéis de divércio, fitas de videocassete, bola de vélei, patins de gelo, cartio de aniversdrio,
pager, Sapatos pretos.
d) Fitas de videocassete, papéis de divércio, cartio de aniversirio, bola de volei, patins de gelo, vestido.
10. Descreva, com suas proprias palavras, de que modo a personagem utiliza esses objetos para

transformar os recursos naturais ¢ mesmo aquilo de que dispunha em meios para a sua
sobrevivéncia,
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11. Como Noland conseguiu fazer fogo? Descreva as etapas percorridas para que ele conseguisse e
os fatores que o levaram a ter sucesso,

12, Quem ¢ Wilson?

L]
.@H PESQUISA EM GRUPO

O objetivo deste trabalho ¢ produzir um painel ilustrativo cuja intengio ¢ comunicar, para um
grupo de jovens visitntes de outro pais, que nio fala a nossa lingua, o que ¢ a sociedade brasileira,
Messe sentido, propomos que, por meio de pesquisa de imagens, textos ¢ outros materiais, voct e
seu grupo busquem expressar, no painel, aquilo que nos identifica como brasileiros, nossa heranga
cultural, onde e como vivemos hoje.

A pesquisa deverd ser realizada utilizando recursos consumiveis, isto &, revistas, jornais,
materiais impressos, textos ¢ i obtidos na internet, que vocés possam imprimir,
recortar ¢ colar. O pijnddnem&m. portanto, o uso de desenhos, pintura, colagem
€ outros recursos € livre, Lembremese, entretanto, de que o grupo de jovens para quem esse
painel é dirigido nio Fala a nossa lingua. Assim, quanto mais imagens vocés utilizarem para
expressar ideias, melhor. Ao final, o painel deverd ser apresentado para a classe.
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@ SITUACAO DE APRENDIZAGEM 3
A SOCIOLOGIA E O TRABALHO DO SOCIOLOGO

Nesta Situagio de Aprendizagem, descobriremos um pouco mais sobre como o sociélogo tra-
balha, Para tanto, leia a entrevista com o soci6logo e professor da Universidade de Sao Paulo (USP),
José de Souza Martins, concedida ao jornal O Estado de S. Paulo, sobre o tema linchamento.

@ Leitura e andlise de texto

Quinhentos mil contra um

Linchamento ¢ fruto de um Estado debi. No ranking do horror, Sao Paulo, Salvador ¢
Rio lideram

No fim de semana passado, trés homens suspeitos de roubo foram linchados na
periferia de Salvador. No sibado, Emilio Oliveira Silva e Michael Santa Izabel, acusados
de saquear residéncias da vizinhanga, foram linchados por mais de 30 pessoas. Emilio
foi morto a pauladas. Domingo, a vitima foi um homem de identidade desconhecida.
Ele também foi perseguido por mais de 30 moradores, que o acusavam de roubar uma
TV. Morreu no local, a 200 metros de onde Emilio ¢ Michael foram atacados, Na noite
de segunda-feira, em Ribeirio Preto (SP), o estudante Caio Menegherti Fleury Lombardi,
que invadiu um posto de gasolina, atropelou o frentista Carlos Pereira Silva ¢ tentou
fugir, sofreu uma tentativa de linchamento, Por fim, na quinta-feira, um adolescente da
Fundagio Casa (ex-Febem) foi linchado até a morte por outros internos, em Franco da
Rocha (SP).

Foram cinco casos noticiados em 6 dias. Nio se trata de uma epidemia - em nosso
contexto, ¢ algo normal, José de Souza Martins, socidlogo e colaborador do “Alids”, estuda
linchamentos hd quase 30 anos e documentou 2 mil casos. |...]

O Brasil é o pais que mais lincha no mundo?

Possivelmente. Isso nos dltimos 50 anos, perfodo que minha pesquisa abrange. Nio dd
paa ter certeza, porque linchamento € o tipo de crime inquantificivel. Mesmo os americanos,
quando tentaram numerar seus casos, tiveram fontes precirias. O linchamento ¢ um erime
altrufsta, ou seja, um crime social com intengbes sociais. O linchador age em nome da
sociedade. E um homem de bem que sabe que estd cometendo um delito ¢ nio quer
visibilidade. Por outro lado, no Cédigo Penal brasileiro niio existe o crime de linchamento,
somente o homicidio, Entiio, ele nio aparece nas estatisticas. Os casos sio dilufdos. Estimo
que acontegam de 3 a 4 linchamentos no pais por semana, na média. Sio Paulo ¢ a
cidade que mais lincha. Depois, vém Salvador ¢ Rio de Janeiro.

3
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Que andlise o senhor faz de um pais habituado ao linchamento?

As sociedades lincham quando a estrutura do Estado ¢ débil. Hi momentos histéricos
em que isso acontece. Na Franga, depois da 22 Guerra Mundial, quando nio havia uma
ordem polltica. havia a tonsura (a raspagem dos cabelos) de mulheres que tiveram relages
sexuais com nazistas. Era uma forma de estigmatizar, para que ela ficasse marcada. O lin-
chamento original, nos Estados Unidos, tinha essa caracterfstica.

O que configura um linchamento?

E uma forma de punigio coletiva contra alguém que desenvolveu uma forma de
comportamento antissocial. O antissocial varia de momento para momento ¢ de grupo
para grupo. Na Franga, ter traido a pdtria era um motivo para linchar. No caso da Itilia,
aconteceu 0 mesmo. No Brasil, é o fato de nio termos justica, pelo menos na percepgio
das pessoas comuns. Nesse caso do atropelamento de um frentista em Ribeirio Preto, por
exemplo, o delegado decidiu inicialmente por crime culposo (depois mudou para doleso).
As pessoas que tentaram linchar o rapaz acreditavam que nio haveria justiga, j que a pena
seria mais leve por conta da atenuante,

Qual o perfil de quem é linchado?

L geral, ¢ linchado o pobre, mas hid virias excegbes. TLE uma pequena porcentagem

superior de negros em relagio a brancos. Se um branco ¢ um negro, separadamente,
cometem 0 mesmo crime, a probabilidade de o negro ser linchado ¢ maior.

Que criminoso é mais vulnerdvel?

O linchado pode ser desde o ladrio de galinha até o estuprador de crianga. Sem diivida,
os maiores fatores sio os casos de homicidio. Se a vitima do assassino é uma crianga ou um
jovem, ou se houve violéncia sexual, os linchamentos sio frequentes. Hi muitas ocorréncias
por causa de roubo, especialmente se o ladrio ¢ contumaz. Acredito que tenha sido o caso

dos rapazes em Salvador. A prépria populagio estabelece uma gradagio da pena que vai
impor a0 linchado. Esta ¢ a dimensio de racionalidade num ato irracional.

Como funciona essa gradagdo?

Um ladrio de galinha vai sair muito machucado - ¢ pode acontecer de ele morrer. Mas
o risco de ser queimado ¢ minimo, Com o estuprador € o contrdrio, H4 também uma escala
de durabilidade do édio. Se um ladrio sobreviver durante 10 minutos de ataque, estd salvo,
Tem havido muitas renaaivas de linchamento em acidentes de tdnsito, Mas normalmente

a policia chega logo ¢ evita o ataque.
Mulberes sio linchadas?

E rarfssimo. Nos 2 mil casos que estudei, hd dois ou trés em que uma mulher foi a
vitima. Agora, hd muitas mulheres linchadoras no Brasil. Mulheres ¢ criangas.
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Quem sdo os linchadores no Brasil?

Nio hd tanto uma divisio de ricos e pobres. De modo geral, os linchamentos sio urbanos.
Ocorrem em bairros de periferia. Porém, hd linchamentos no interior do pais, onde quem
atua € a classe média. O caso mais emblemdrico é o de Matupd, no Mato Grosso. O
linchamento foi filmado e passado pela televisio, no noticidrio. Trés sujeitos assaltaram o banco,
a populagio conseguiu linchd-los ¢ queimd-los vivos. Isso foi a classe média. E quando a classe
média lincha, a crueldade tende a ser maior, porque ela tem prazer no sofrimento da vitima. O
pobre é igualmente radical, porém ¢ mais ritual na execugio do linchamento.

(..

Estamos todos sujeitos a participar de um linchamento?

Se vocé tem valores bem fundamentados, nio vai participar de um linchamento. Ele
envolve pessoas cuja referéncia social é frigil. O problema ¢ que elas sio maioria no Brasil.
Estima-se que 500 mil brasileiros tenham participado de linchamentos nos dltimos 50 anos.
Nio ¢ um nimero pequeno. |...]

MARTINS, Jasé de Souza. Quinhentos mil contra um. 0 Exade & S Pasde, 17 fev. 2008 Alids, Entsevista concadida 2 Flivia Tovases.
Disponivel em: <harpe/www.estadao.com. hefnoticias/auph quinh il n, 1 25693,0 hemos, Acesso em: 17 maio 2013,

me

Crime culposo: praticado sem a intengio de causar dano.
Crime doloso: praticado com a intengio de causar dano (dolo = md-fé).

Aproveite as explicagbes de seu professor ¢ a entrevista apresentada ¢ responda:
1. Por que a jornalista pediu a0 socidlogo que falasse sobre o tema?

2. Retomando as caracteristicas do senso comum discutidas em sala de aula, explique como o

entrevistado procura fugir do senso comum ao falar do assunto.
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&y uconeom — o)

Com base na leitura da entrevista com o socidlogo José de Souza Martins e nas explicagbes do
professor, responda:

1. Explique o que o socidlogo diz sobre o linchamento nas diferentes sociedades.

2, Defina o perfil do linchado.

3, Estabelega o perhl do linchador,

Wy
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Com base nas explicaces de seu professor:

1. Faga um resumo a respeito do surgimento da Sociologia, relacionando-o & Revolugio Industrial

e a0 processo de urbanizagio.
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2. Mostre as diferencas entre o trabalho do assistente social e o do filésofo em comparacio com

o do sociélogo.

” APRENDENDO A APRENDER

Nio ¢ interessante a forma de um socidlogo analisar a realidade? Gostaria de entrar em
contato com outras andlises? O site do jomal O Estado de S. Paslo (disponivel em: <http://www.
estadao.com.br>. Acesso em: 1 nov. 2013) permite que sejam visualizadas matérias antigas do
jornal. Basta colocar no campo de busca a palavra “socidlogo” e aparecem todas as matérias
do jornal que contém essa palavra. Vocé pode também colocar o nome do socidlogo que quer
localizar. Por exemplo, ¢ possivel acessar na integra a entrevista com José de Souza Martins,
realizada em 17 de fevereiro de 2008, para o Caderno "Alids”,

Caso vocd queira ler outras entrevistas de Martins e de idlogos, & sé

a pdgina do jornal na internet para saber o que eles tém a dizer sobre os acontecimentos no
mundo e em nosso pals,
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o SITUAGAO DE APRENDIZAGEM 4
A SOCIALIZACAO

Nesta Situagio de Aprendizagem, estudaremos o processo de socializagio. Vocé jé se perguntou
quando, onde e como passamos a viver em sociedade? Para iniciarmos esta reflexdo, que tal uma
atividade em que o foco ¢ vocé? Aguarde as orientagbes do professor ¢ registre suas repostas nos
espagos a elas destinados.

? .| O continente em que vivemos
Eu nasci no século 3 P :
_ | o pals que habitamos
na década de B e ;
de .| 0 nome do nosso Estado
no ano vl & :
.| acidade em que moramos
no més de B S s :
z .| o bairro onde fica nossa escola
no dia & .
no municipio de go | 200
rua ;
no Estado de nimero

Etapa 1 - Quem somos?
Depois de completar as informagdes solicitadas, pense um pouco sobre o que vocé escreveu nas
colunas da esquerda e da direita. Em seguida, responda:

1. No perfodo que vai do dia em que vocé nasceu até o dia de hoje, alguma coisa mudou na sua
vida? O qué?

»
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2. Cite alguns exemplos.

@ Leitura e andlise de texto

O jovem ateniense, com cerca de seis ou sete anos de idade, abandona a companhia
exclusiva das mulheres no gineceu (parte da casa que, na Grécia Antiga, era reservada as
mulheres) e passa a ir & escola, acompanhado por um escravo a que se chama pedagogo.
[e] Os professores trabalham por conta prépria ¢ recebem dos pais da crianga o pagamento
pelos seus servigos. O gramatista ensina a ler, a escrever ¢ a contar, ¢ depois faz os alunos
aprenderem de cor os poemas de Homero, de Heslodo, de Sélon ou de Simonides.
Os didlogos de Platio mostram a grande importincia que se atribufa ao conhecimento
dos poetas para a formagio intelectual ¢ moral. O professor de musica ensinava a
tocar lira (instrumento de cordas dedilhdveis ou tocadas com palheta, de larga difusio na
Antiguidade) ¢ citara (instrumento de cordas dedilhadas ou tocadas com palheta, derivado
da lira, que atravessou os séculos com muitas variantes, mantendo, no entanto, a caracte-
ristica de que as cordas atravessam toda a calxa de ressonancia); esta dltima era um instru-
mento mais complexo, que exigia uma competéneia téenica pouco compativel
com as tradigbes de uma eduaﬁo liberal. [...] Em todo caso, a musica desempenha papel
fundamental na educagio do jovem grego- Por fim, o professor de gindstica, ou
pedéeriba, ensinava A crianga os principais exercicios atléticos em edificios especialmente
construfdos para esse efeito, chamados palestras (a palestra era uma dcpeudéncu do
gindsio, Uma palestra era formada por um pdtio rodeado por construgdes que serviam de
vestidrio, salay de gindstica, epagy para descanso ¢, & vezes, salay para banhos).
A partir dos quinze anos, o jovem frequenta gindsios' piiblicos, na Academia, no Liceu ou
no Cinosarges, onde encontra i sua disposigio instalagoes andlogas is de palestras privadas,
tendo além disso uma pista de corrida, jardins e salas de reunido em que os filésofos e os
sofistas gostavam de se encontrar com os seus discipulos apds os exercicios fisicos.

Mﬁndﬁd‘o&mpﬂhd’whkum {1 dow por dguass em cufas imedigde havia
fellghosos (aleanes, estdeuas, reclintos sagrados) ¢ e Plazas cob fonses em que os addetas w bvavam,
Py ugoes ande rep @ dek ummpumuu-hh-. (CHAMOUX, 2003, p. 1.}

CHAMOUX, Frangols. A ciniliangde grege. Lishos: Edigoes 70, 2003, p. 219,

)
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1. Quais semelhangas vocé observa na educacio dos jovens gregos da Antiguidade e na educacio
dos jovens brasileiros de hoje?

2. E quais seriam as diferengas?

41
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&y ueonees C—

Vocé terd agora uma tarchy muito importantc para realizar. A p ¢do adequada do ial
sugerido serd fundamental para a compreensio do conteddo que o seu pmf&or discuticd com vocé
e seus colegas nesta Situagio de Aprendizagem. Portanto, empenhe-se em fazer um bom trabalho!

Sua tarcla serd claborar um dlbum pessoal, contendo suas lembrangas a respeito daguilo que
julgar mais significativo e importante para vocé. Tudo aquilo que vocé puder lembrar a seu respeito
e de sua familia - sua escola, seus amigos, seus colegas, namorados, companheiros de turma, de
vizinhanga, de comunidade, igreja, eventos significativos, momentos especiais — poderd ser selecio-
nado para colocar no dlbum,

Vocé poderd preencher sey dlbum das mais variadas formas. O importante ¢ que tudo o que
adicionar a ele remeta 3 memoria de alguma coisa que foi significativa para voce. Seja eriativo
e utilize;

s desenhos;

*  pinturas;

*  colagens (vocé pode colar objetos que lembrem uma ocasiio especial, como um convite para
uma festa ou o ingresso para um show);

* fotografias (vocé pode utilizar cdpias se nio quiser colocar as fotografias originais);
*  textos (escreva sobre eventos, lembrangas, memérias, conte histérias, o que puder lembrar);

*  quaisquer outros materiais que tornem o dlbum pessoal criativo, interessante ¢ bonito, algo que
queira guardar para vocé.

Para orientar o seu trabalho, sugerimos a divisio do dlbum em trés fases: a primeira vai de
0 a 5 anos de idade; a segunda, dos 6 aos 10 anos; ¢ a terceira, dos 11 aos 15 anos. Caso vocé
tenha dificuldade em se lembrar de como era a sua vida quando era pequeno, converse com
adultos e parentes mais velhos que conviveram com vocé nestas fases. Eles poderio ajudid-lo a
relembrar fatos e eventos de sua infincia, descrever comportamentos, identificar datas, recuperar
informagbes etc.

E essencial ter em mente que a pessoa mais importante do dlbum ¢ vocé. Portanto, restrinja-se
as memorias da sua historia pessoal, sem perder de vista quando as coisas aconteceram, onde clas
aconteceram ¢ quem foram as pessoas mais significativas em torno das quais elas se deram. Como a
vida ¢ permeada por objetos, tente-se lembrar ambém dos brinquedos ¢ brincadeiras favoritos em
cada fase, bem como de suas obrigagtes ¢ tarefas.
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11 a 15 anos
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Etapa 2 - O que aprendemos

O aprendizado da linguagem, das formas de convivéncia, das regras, constitui o que denominamos
socializagio. Do ponto de vista da Sociologia, a socializagio constitui um processo, ou seja, um desen-
volvimento pelo qual todos nds passamos no decorrer da vida e que possui diversas fases. A socializagio
pode ser definida, em linhas gerais, como a imersio dos individuos no “mundo vivido”, que ¢, a0 mesmo
tempo, um “universo simbélico e cultural” e “um saber sobre esse mundo”. Emouttaspahvrs trata-se
dop de aprendizado de tudo aquilo que nos permite viver em sociedade. Desse mod
qucncnhnmapesmmsoemcmhmdcumasoacdadc maspteasascrgndualmtemuodlmdnndz.
por meio da interiorizagio de normas, regras, valores, crengas, saberes, modos de pensar e tantos outros
elementos que compdem a heranga cultural de um grupo social humano.

Chamamos de socializagdo primdria a primeira fase da vida, em que aprendemos a falar, a brincar
€2 CoNnViver COm as Utras pessoas, muinsvaesimitandooquenomspaiscasouu:scﬁmfamm.

@' Leitura e andlise de texto

A socializagio primdria ¢ a primeira socializagio que o individuo experimenta na

infincia, & em virtude da qual rarna-se memhreo da sociedade

BERGER, Perer; LUCKMANN, Thoous. A wyde snchal de sealidade. Perrdpolis: Vozes, 2008, p. 175.

Durante a socializagio primria, ndo escolhemos as pessoas responsdveis por este processo.
Em outras palavras, nio escolhemos a familia em que nascemos. Para as criangas, essas pessoas
se tornam seus “outros significativos”, pois sio os responsdveis por cuidarem delas e lhes
apresentarem, por assim dizer, 0 mundo a0 redor. Ora, nossos pais, avés ¢ irmios também
tém sua prépria forma de pensar ¢ ver o mundo, de modo que aquilo que nos ensinaram
quando éramos criangas tem relagio com a sua maneira de ver as coisas. Por essa razio, ten-
demos a reproduzir hdbitos ¢ costumes dos locais em que nascemos ou fomos criados. Somente
mais tarde, quando entramos em contato com pessoas de origens diferentes, percebemos as
diferengas entre nosso modo de pensar e agir ¢ o dos outros.

Elabondo especalmente pars o 8o Psulo fix swcola.

1. E o6 que vocé idera i no de socializagio primdria
de uma erianca.
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2. Reflita sobre a seguinte questio: Quando termina a socializagio primdria? Justifique sua
resposta.

Etapa 3 — Como pensamos

Abra o seu dlbum pessoal na parte que vai dos 6 aos 10 anos ¢, em seguida, responda:
1. O que hi de diferente entre essa fase ¢ a anterior?

Agora, compare o contetdo do dlbum na fase dos 6 aos 10 anos com o contetido na fase dos 11
aos 15 anos.

2. Houve mudangas importantes de contexto (exemplos: vocé mudou de casa, de escola, de
bairro, de cidade)? Como foram essas mudangas?
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3. Entraram pessoas novas na sua familia (exemplos: um padrasto, um cunhado, um irmao,
outro parente)? O que isso significou para vocé?

4. Vocé passou a conviver com outras pessoas na sua vida cotidiana (exemplos: novos colegas de
classe, de turma, de escola, professores, amigos de bairro, novo namorado, membros de uma
igreja)? Como isso mudou a sua vida?

5. Aconteceu alguma coisa importante com vocé que mudou seu modo de ver o mundo (exem-
plos: uma viagem, um curso, um trabalho, uma experiéncia dificil, uma doenga)?
Vocé pode descrever como isso aconteceu?

448
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Antes de responder s préximas questdes, leia o texto a seguir.

@ Leitura e andlise de texto

A socializagio secunddria é qualquer processo subsequente que introduz um indi-
viduo j4 socializado em novos setores do mundo objetivo de sua sociedade.

BERGER, Perer; LUCKMANN, Thomas. A ol social da realidade. Pessbpolis: Vozes, 2008, p. 175,

Durante a sua vida, o ser humano passard por iniimeras outras “socializagbes secundd-
rias”, & medida que passa a frequentar outros espagos sociais ¢ a interagir com novos
grupos. Cada vez mais, precisard interiorizar novos conhecimentos e saberes especificos,
para lidar com a realidade de forma bem-sucedida. Um exemplo de processo de socia-
lizagio secunddria ¢ a incorporagio de saberes profissionais que preparam o individuo
para o mundo do trabalho. Isso pode ser feito no interior de uma instituigio educacio-
nal, como uma faculdade, por exemplo, ou no préprio ambiente de trabalho, 2 medida
que o funciondrio aprende, na convivéncia com os colegas ¢ por meio das instrugées
de seus superiores, o que ¢ preciso para desenvolver suas atividades.

Elabarado especalmente para o S0 Pauko fax excola.

6. Identifique todas as pessoas que foram importantes nos processos de adapragio s novas situa-
ghes ¢ por qué,

7. Essas pessoas trouxeram ideias, comportamentos, formas de pensar e agir diferentes das que
vocé aprendeu em casa? De que maneira isso afetou a sua vida?

49
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P Yok ATRENDED:

Escreva um texto dissercativo analisando o seu proprio processo de socializagio. O texto deverd
conter dois episidios biogrificos que remetam a duas experifneias de socializacio diferentes. Vocé
deversd rnmrmrﬁ-ht e identificar as FUPAIFRS #NEre 0% rontendns inferiarizadng na infincia & ag s
riéncias significativas apreendidas em um momento posterior, que levaram a mudancas em sua visio
de mundo. Deverio ser identificados ainda o contexto, a época e os atores sociais, isto ¢, as pessoas
que participavam ativamente das interacdes sociais e que foram relevantes nos dois processos.

50
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© SITUACAO DE APRENDIZAGEM 5
RELACOES E INTERACOES SOCIAIS NA VIDA COTIDIANA

Nesta Situagio de Aprendizagem, analisaremos algumas formas de relagio ¢ interagio entre seres
humanos no interior de grupos sociais. Tomando como base o que foi discutido na Situagio de
Aprendizagem anterior, ou seja, aquilo que interiorizamos durante o processo de socializagio,
estudaremos as diferentes estratégias que, consciente ou inconscientemente, empregamos no dia
a dia para nos relacionar com os outros.

A preocupagio com 0 que 0s OULrOs pensam a nosso respeito ¢ parte importante das
relagdes entre os seres humanos. Isso acontece porque, de um lado, queremos fazer parte do grupo,
nio sermos excluldos e, por outro lado, porque também gostarfamos que os outros nos aceitassem
como somos. Afinal de contas, como vimos anteriormente, o ser humano é um ser social ¢ nio
consegue viver sem o convivio com outras pessoas. Porém, ser aceito e nio ser excluido do grupo
exige muito esforgo: ¢ preciso conhecer as regras do grupo, saber conviver com as pessoas, rela-
cionar-se, comunicar-se — uma série de conhecimentos que nio aprendemos de um dia para o outro.
Na Situagio de Aprendizagem anterior, vimos que esse conhecimento € adquirido por meio do
processo de socializagio. Aprendemos em casa e na escola, com nossa familia, nossos pais, irmios,
avés, primos, tios, colegas, professores ¢ muitas outras pessoas, como comportar-se diariamente.
Esse aprendizado ¢ constante ¢ didrio, ¢ jamais termina. Vimos também que, muitas vezes, nem
sempre o que aprendemos funciona em todas as situagbes; desse modo, temos de nos adaptar
a0 imprevisivel. Mas, agora que j4 sabemos como aprendemos a viver em sociedade, ¢ preciso
compreender como utilizamos esse conhecimento para conviver.

Uma situagio cada vez mais comum em nosso dia a dia, em que ¢ necessdrio manipular nossa
imagem pessoal, ¢ a entrevista de emprego.

1. Vocé jd passou por alguma entrevista desse tipo, para um estdgio, por exemplo?
() Sim, jd passei.

() Nio, nunca passei,

2. Caso j4 tenha passado por essa experiéncia, descreva como foi.
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3. Agora, seus colegas fario uma encenacio de duas entrevistas de emprego. Observe e,

depois, comente:
a) Quais foram as qualidades e os problemas observados nas duas entrevistas?

b) Em sua opinido, o que ajudou um candidato a se sair melhor que o outro e por qué?

Etapa | — Representando papéis sociais

Geralmente, quando entramos em uma situacio de interagdo social, em que qualquer agio nossa,
seja um simples olhar, influenciard a agio do outro, & importante definir que tipo de siruagio é essa
¢ o que podemos esperar do comportamento do outro, Assim, saberemos qual ¢ a melhor maneira
de agir para obeer a resposta desejada. Quando nido conhecemos as pessoas com quem vamos interagir,
interpretamos o seu comportamento com base naquilo que podemos observar a respeito delas: sua
expressio, sua PoSIUEL, SUAs fOUPAs, seus gestos, seu modo de falar, seu sotaque. Outros aspectos que
influenciam nossa interpretagio sio o preconceito ¢ nogoes retiradas do senso comum. Tanto que,
muitas vezes, acabamos cometendo enganos a respeito das pessoas ¢ entrando naquilo a que chama-
mos de “saia jusea”,

¢ Um exemplo: quem nunca chegou por s de alguém, pensando tratar-se de wm amigo, foi
cumprimentd-lo ¢, quande a pesioa se vivou, viu que tinha se enganado?

E interessante observar que nem sempre desejamos comunicar aos outros exatamente aquilo que
somos, Dependendo da situagio e do contexto social em que nos encontramos, a imagem social
o P
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que desejamos transmitir pode variar. Hd situagdes em que essa imagem ¢ socialmente determi-
nada, ou seja, somos obrigados a agir de acordo com o contexto social em que estamos.

Ao adotar essas formas de comportamento, em que a imagem pessoal ¢ manipulada nas
situagdes de relagio e interagio social, dizemos que estamos exercendo papéis, como faz um ator
quando assume o papel de uma personagem na televisio ou no cinema. A diferenca é que, social-
mente, nio precisamos “decorar” um roteiro predefinido de falas para exercer um papel; a maneira
como vamos agir e o que vamos dizer serd influenciado pela situagio em que nos encontramos, e
nosso comportamento geralmente se baseia naquilo que jd experimentamos antes ou vimos outras
pessoas fazerem.

Mas o que vem a ser um “papel”, do ponto de vista da Sociologia?

Um papel, portanto, pode ser definido como uma resposta tipificada a uma expec-
tativa tipificada. A sociedade predefiniu a tipologia fundamental. Usando a linguagem
do teatro, do qual se derivou o conceito de papel, podemos dizer que a sociedade pro-
porciona o seript (roteiro) para todos os personagens. Por conseguinte, tudo quanto os
atores tém a fazer ¢ assumir os papéis que lhes foram distribuidos antes de levantar o
pano. Desde que desempenhem seus papéis como estabelecido no seript, 0 drama social
pode ir adiante como planejado. O papel oferece o padrio segundo o qual o individuo
deve agir na situagio. Tanto na sociedade quanto no teatro, variard a exatidio com que
os papéis fornecem instrugdes ao ator.

BERGER, Peser, Perpevrisnss smcioligicas: wma visdo humanistica. Peswdpolie: Vozes, 2007, p. 108109,

Com o objetivo de elucidar o modo como os papéis sociais sio representados na vida cotidiana,
utilizaremos as metdforas empregadas pelo sociélogo canadense Erving Goffman para conceituar a
representagio social do “eu” nas interagbes sociais. Vocé pode saber mais sobre esse importante autor
lendo as informagdes a seguir.

me

Erving Goffman nasceu no Canadd, em 1922, ¢ faleceu na Filadélfia, em 1982, nos
Estados Unidos. Foi um sociélogo reconhecido por seus estudos sobre as interagoes
humanas. Seu método de pesquisa preferencial era a observagio, ¢ a partir dele escreveu
sobre 0 comportamento cotidiano das pessoas em diversas situagbes. Analisou as dife-
rengas entre o comportamento masculino ¢ feminino, de pessoas internadas em
instituigdes de tratamento de doengas mentais, além de outros temas de interesse também
da Antropologia e da Psiquiatria. Entre suas obras mais famosas destaca-se A representagio
do eu na vida cotidiana.
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pensdssemos as interagoes como se elas estivessem ocorrendo no espago de um “teatro imagindrio™.
Desse modo, ele utiliza as mesmas denominagbes retiradas da linguagem reatral para se referir aos

dramas sociais.

Observe a préxima imagem. Vacé reconhece o que ela representa? Com a ajuda do professor,
identifique cada um dos elementos indicados a seguir.

*  Palco: ¢ onde os atores, ou seja, as pessoas que participam ativamente da representagio, desen-
volvem 2 interagio, E composto de um “cendrio”, que compreende a mobilia, a decoragio, a
distribuigio das pessoas ¢ dos objetos no espago ¢ outros elementos que compdem o “pano de
fundo” para o desenrolar da agio humana executada dentro dele.

*  Plateia: ¢ onde ficam os observadores, ou seja, as pessoas que observam a interagio, mas nio
atuam diretamente. Ela ¢ parte importante da representagio, porque as agdes sempre
sio influenciadas por quem estd assistindo.

* Fachada: ¢ a parte da frente do palco onde se desenvolve a representagio. Goffman também
utiliza esse termo para se referir ao tipo de comportamento (ou, em outras palavras, ao papel)
que adotamos quando estamos diante de outras pessoas.

Fachada, portanto, ¢ o equipamento expressivo de tipo padronizado intencional ou

inconscientemente l'lllpl(‘l".llln ')(‘I() llldl\'l(,llli l’lll'.lll((‘ SUL representacao.,

GOFFMAN, Exving, A mproensegto do ou me wide corsdione, Teerdpoline Vozes, 1989, p. 29
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* Bastidores: ¢ a parte que fica detrds do palco ¢ nio pode ser vista pelo publico que
estd na plateia. Justamente porque nio pode ser vista, € o local ideal para que os comportamentos
que precisam ser manipulados para uma plateia deixem de sé-lo. E nos bastidores que os atores
podem ficar mais A vontade, sair do papel, relaxar, enfim, deixar de representar.

Um exemplo de como o esquema proposto por Goffman funciona na vida real ¢ ilustrado na
imagem. Analise a charge e a fala das personagens ¢, em seguida, responda as questdes.

) e
e
A\
il
© Moy Shew o o o Cartrmm S & o

- )

AT - . Sy
vnwcnw.g.u.‘z“au\r" cwm: 'E-"umrh visiT us,

“Sr. Farington, o presidente de nossa empresa vem nos visitar, portanto, trate de limpar
a sua mesa.”

1. O que 0 homem de terno listrado pretende ao dizer isso?

2. O que vocé imagina que acontecerd quando o presidente da empresa chegar?
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Etapa 2 — Relagoes ¢ interagbes sociais na pritica cotidiana

Nessa etapa, analisaremos mais detidamente como as relagoes e as interagtes sociais se efetivam na
pritica cotidiana. Para isso, sugerimos a realizacio de uma atividade de dramarizacio em sala de aula, em
que vocé e seus colegas representario as interagdes e observario os componentes da cena, introduzidos na
€tapa anterior.

Vocé e seus colegas deverio se organizar em grupos e se preparar pan encenar um pequeno roteiro.

As representagbes deverdo ser breves ¢ expressar claramente quem s3o os atores participantes da cena, o
publico, & fachada ¢ os bastidores.

As sugestoes para as dramatizagbes estio indicadas a seguir. Porém, nada impede que o grupo crie

outras situagbes semelhantes, com base nas ideias propostas.

> Dramatizacho 1

Cena 1

Um de vocés é o professor ¢ os demais representam a classe,

Quando o professor estd presente, a classe se comporta de
maneira a causar boa impressio ao p

*  Dramatizagio 2

Cena 1l

Cena 2

A primeira cena se passa, novamente, dentro de uma sala
de aula. Cada participante deverd alternar com os colegas,
em sequéneia, o papel de professor ¢ representar (imitar)
diferentes professores da propria escola, em situagoes tipi-
cas vividas no seu dia a dia. O comporamento dos demais
deve reproduzir o que acontece em um dia normal de aula.

A da cena se passa dentro da
ul:ez: professores. Vocés deverio
representar 0 que imaginam que
os professores conversam a respeito
dos alunas quanda estin reunidos
fora da sala de aula, no intervalo,
apds o trabalho.

*  Dramatizagio 3
Cena 1 Cena 2
Um de vocds é o atendente, outro ¢ o caixa e um terceiro | Quando os clientes saem de cena, o
¢é 0 gerente. Os demais sio consumidores que vio a0 esta- te vai almogar ¢, finalmente, os
bedecimento fazer compras ou tomar um lanche, Durante iondrios podem desabafar ¢ falar

a representagio, os consumidores tratam muito mal o

atendente ¢ 0 caixa que, sob o olhar atento do gerente da

loja, nio podem fazer outra coisa sendo atender os clientes
da medhor forma possivel.

mal dos consumidores que os trata-
ram mal.
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°w4

Cena 1

A primeira cena se passa em uma festa ou evento social
badalado onde os colegas de turma se encontram,
mas hd ambém outras pessoas desconhecidas, mais
ou menos da mesma idade. Vocés devem representar
pequenas cenas de encontro entre conhecidos e
desconhecidos. Os encontros devem seguir as normas
sociais padrio de apresentagio al, cumprimentos,
elogios ‘:tc. Comoal: uma mm havlc‘:‘Ppclo menos
uma cena em que dois rapazes tentam “ficar” com uma

A segunda cena se passa na casa das
pessoas que participaram da festa.
Elas estio ao telefone, falando sobre
o que acontecen. Os comentirios
devem ser contrastantes em relagio
a0 que foi representado na primeira
cena: as pessoas elogiadas em piblico
devmwnulfﬁ:d:npmiaﬂu.
criando-se, assim, o ambiente de
“fofoca”.

- | garota. Um ¢é bem-sucedido, ¢ o outro, nio.

Vocés estio todos na frente de computadores imagindrios, ¢ entram em uma sala de
bate-papo virtual, onde s¢ apresentam com “apelidos” extravagantes ¢ dio informagbes
falsas a respeito de suas identidades, manipulando suas imagens pessoais. Vocés deverio
verbalizar o ‘?ue estio comunicando, com 0s mesmos termos que utilizam quando se co-

municam p.
outro nio ¢ exatamente aquilo que dizia ser.

a internet. Ao final, devem marcar um encontro, quando descobririo que o

Ao final das apresentagdes, identifique, em cada dramatizagio, os seguintes itens:

*  Dramatizagio 1

a) Quem eram os atores sociais envolvidos diretamente na representagio das agbes?

b) Quem era o publico que estava assistindo A representagio da cena?

57




209

Sociologia — 13 série — Volume 1

£} Clual era a representacin, on seja, qual era a impressan que os arores estavam rentanda passar

para o publico?

d) O que o piiblico entendeu da representagio?

¢) O que aconteceu nos bastidores?

*  Dramatizagio 2
a) Quem eram os atores sociais envolvidos diretamente na representagio das agbes?

b) Quem era o piblico que estava assistindo 3 representacio da cena?

¢) Qual era a representagio, ou seja, qual era a impressio que os atores estavam tentando passar
para o publico?
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d) O que o piblico entendeu da representagio?

) O que aconteceu nos bastidores?

*  Dramatizacio 3

2) Quem eram os atores sociais envolvidos direta na rep ¢io das aghes?

b) Quem era o piblico que estava assistindo i representacio da cena?

¢) Qual era a representagio, ou seja, qual era a impressio que os atores estavam tentando passar
para o piblico?

d) O que o piblico entendeu da representagio?

b
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¢) O que aconteceu nos bastidores?

*  Dramatizacio 4
a) Quem eram os atores sociais envolvidos diretamente na representagio das agbes?

b) Quem era o piblico que estava assistindo 2 representagio da cena?

¢) Qual era a representagio, ou seja, qual era a impressio que os atores estavam tentando passar
para o piblico?

d) O que o publico entendeu da representagio?

¢) O que aconteceu nos bastidores?
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*  Dramatizacio 5
a) Quem eram os atores sociais envolvidos diretamente na representacio das ages?

b) Quem era o piiblico que estava assistindo i representacio da cena?

¢} Qual era a representagio, ou seja, qual era a impressio que os atores estavam tentando passar
para o publico?

d) O que o piiblico entendeu da representacio?

¢) O que acontecen nos bastidores?

Gl
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9 SITUACAO DE APRENDIZAGEM 6
A CONSTRUCAO SOCIAL DA IDENTIDADE

Comao forma de fechamento da discussio iniciada com as Situagdes de Aprendizagem anteriores,
em que exploramos as formas de socializagio, a questio das relagbes ¢ interagdes sociais € 2 construgio
de papéis, esta Situagio de Aprendizagem discutird a construgdo social da identidade. Vocé ji com-
preendeu que o ser humano sé existe como ser social, ¢ que para isso ele passa pelos processos de
socializagio primdria e secunddria. Também tomou consciéncia de que tais processos se dio por meio
da incorporagio de papéis socialmente construidos. Chegou 0 momento de compreender como se
di o processo de construgio da identidade.

Para tanto, ¢ necessdrio que vocé compreenda o cardter processual de toda construgio
identitdria. Por meio das Situages de Aprendizagem anteriores, foi possivel saber que a sociedade
define o ser humano, mas agora chegou 0 momento de entender que o ser humano também define
a sociedade (BERGER, 2007, p. 171).

.
@ PESQUISA EM GRUPO

O senso comum nos transmite a ideia de que a identidade ¢ fechada ¢ pronta. Na verdade, a
Sociologia procura mostrar justamente o contrdrio, Para a Sociologia, o processo de construgio
da identidade de uma pessoa s6 se conclui com a sua morte. Para discutir o cardter processual da
construgio identitdria, monte um painel que mostre a construgio da dupla identidade de um
super-herdi. Siga os seguintes passos:

*  organizem-se em grupos;
*  organizados em grupos, tragam para a sala de aula materiais como cartolinas (duas jd serio

suficientes), cola, tesoura, canetas coloridas etc.;

* 0 grupo precisa pesquisar, previamente, informagoes sobre super-herdis que possuam duas
idenddades: a do super-herdi (como Bauman, Homem-Aranha, Super-Homem, Mulher
Maravilha, Hulk, por exemplo) e a de uma p comum (resp , Bruce Wayne,
Peter Parker, Clark Kent, Diana Prince, Bruce Banner). A pesquisa pode ser realizada em
sites da internet ou em livros, revistas, jornais, gibis, desenhos animados etc,

Cada grupo deve escolher apenas um super-heréi. O importante ¢ que o super-herdi
escolhido tenha duas identidades.
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O painel servird para explicitar como esses super-herdis constroem suas duas identidades: a de
herdi (secreta) e a de pessoa comum. Todo super-her6i tem uma histdria, ou, na verdade, os super-
-heréis sdo construidos a0 longo de vdrias histdrias. Eles nio se tornaram super-herdis da noite para
o dia. Suas identidades foram sendo criadas, ao longo do tempo, a partir de experiéncias e trocas
estabelecidas com outras personagens. O heréi, portanto, vai se desenvolvendo ao longo do tempo
e vive um drama. No processo de construgio de sua identidade secreta, o super-heréi vive um dilema:
reveld-la ou nio para os amigos ¢ a pessoa amada; abandonar ou ndo a carreira de herdi e continuar
a perseguir vildes. Sua identidade nunca ¢ fechada e acabada, pois ele vive o dilema entre ter de

escolher sempre entre uma coisa e outra.

Vocés podem dividir o painel em dois. De um lado, expliquem a construgio da identidade
secreta (de herdi) e, de outro, a identidade da pessoa comum. Por fim, vocés podem abordar o dilema
que o super-herdi escolhido vive provocado por sua dupla identidade. Eis algumas perguntas para
orientar o trabalho:

*  Como ele se comporta quando ¢ herdi?

*  Quais sio seus poderes?

*  Como ele reage diante das adversidades?

*  Quais sio seus pontos fortes ¢ seus pontos fracos?

*  Como ele descobriu ou desenvolveu os superpoderes?
*  Quando ele assume a identidade de pessoa comum?
*  Qual é sua tmjetéria? Qual é a sua profissio?

*  Como ¢ a sua personalidade?

*  Os super-herdis lidam sempre da mesma forma com os poderes, ou cada um
tem uma relagio diferente com o préprio superpoder? Como cada um deles
lida com esses poderes?

E importante que vocé ¢ seu grupo mostrem que ele nio nasceu super-herdi, ainda que alguns,
como o Super-Homem, tenham nascido com superpoderes. Todos se transformaram em herdis,
assim como na condigio de pessoas comuns eles passaram por um processo de socializagdo em diferentes
grupos ou instituigoes sociais, adquirindo novas identidades pessoais. Para entender como sio cons-
truidas as identidades ¢ preciso considerar a ideia de que se trata de um processo, de algo que estd em
mMovimento, como um continuo vir a ser.
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O objetivo deste trabalho € refletir sobre o quio complexa € a construcio da identidade de uma
pessoa, pois ela nio se faz por etapas, uma depois da outra. Na verdade, a construcio identitdria de
alguém ndo necessariamente precisa seguir todos os passos trilhados por outra pessoa. No processo
de construcio da identidade existe tanto uma dimensio que ¢ individual quanto outra que é
social. Cada um de néds passa por experiéncias individuais nas trocas afetivas com os ourros que
nos sio préximos. E isso que dd a dimensdo individual. Mas existem as regras sociais de troca,
ou os “mapas socioculturais” que definem a trajerdria dos individuos na sociedade. Assim como
a identidade € processual, e, portanto, nunca termina, pois estd sempre s¢ desenvolvendo, 0 mesmo
ocorre com os super-herdis. Eles podem mudar sua personalidade, amadurecer, ficar mais felizes
¢ infelizes ao longo de suas histérias — mas estio sempre se desenvolvendo. A primeira vista,
pode até parecer que sio sempre os mesmos, mas, na verdade, ao longo de suas trajetérias, a
relagio que estabelecem com os outros ndo ¢ sempre a mesma.

No espago a seguir, vocé pode fazer um rascunho de suas ideias para o painel, considerando:
*  aconsirugio da identidade de pessoa conmum,
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*  aconstrugio da identidade de herdi.

% LIGAO DE CASA

A identidade estd sempre se desenvolvendo. De fato, nunca somos, sempre estamos, ou seja, a
identidade ¢ uma eterna construgio e reconstrugio.

O rexo a seguir trata do quio diferentes nos wmamos & medida que envelbecemos, Apesar de
muitas vezes acharmos que nos mantemos os mesmos, nossa estrutura de personalidade muda e isso
interfere na nossa construgio identitdria,
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@ Leitura e anilise de texto

Talvez seja il acrescentar que o conceito de identidade humana estd relacionado com
um processo. E Ficil isso passar despercebido. A primeira vista, as afirmacbes-eu e as
afirmaces-nds talver parecam ter um cardter estdtico. Eu, diria alguém, sou sempre a mesma
pessoa. Mas isso nao ¢ verdade. Aos 50 anos, Hubert Humbert é diferente da pessoa que
era aos dex. Por outro lado, a pessoa de 50 anos mantém uma relagio singular & muito especial
com a de dez. Aos 50, j4 nio tem a mesma estrutura de personalidade dos dez anos, mas é a
mesma pessoa. E que a pessoa de 50 anos proveio diretamente da de um, dois, e, partanta, da
de dez anos, no eurso de um processo especifico de desenvolvimento. Essa continuidade
do desenvolvimento ¢ a condicio para a identidade do individuo de dez e de 50 anos.

Mm.dwmﬁfﬂmﬂhdejﬂm]wm 1994 p. 152

Faga um breve resumo do texto.
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Os processos de construgio da identidade

Tomando por base a explicagio de seu professor, escreva uma lista de possiveis simbolos que
podem ser usados para as pessoas se diferenciarem entre si.

@ Leitura e andlise de texto

Ora, todas as nossas comunicagbes com os outros sio marcadas pela incerteza: posso
tentar me colocar no lugar dos outros, tentar adivinhar o que pensam de mim, até mesmo
imaginar o que eles acham que penso deles etc. Nio posso estar na pele deles. Eu nunca
posso ter certeza de que minha identidade para mim coincide com minha identidade
para 0 Outro. A identidade nunca ¢ dada, ela sempre é construida e deverd ser (re)
construfda em uma incerteza maior ou menor ¢ mais ou menos duradoura.

DUBAR, Claude. A wesalizagde ¢ conitruglo das identidades sociais ¢ profi S0 Paudoc Masting Fontes, 2005, p. 135,

Ap6s a leitura do texto ¢ com base na sua experiéncia pessoal, dé exemplos de como as pessoas
(que moram com vocé, seus amigos, professores, entre outros) o veem ¢, por outro lado, como vocé
se observa. Isso mostra que a identidade que construfmos para nés, muitas vezes, nio coincide com
aquela que os outros nos atribuem.
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b) a personalidade de cada uma delas.
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o vock amenvEs

1. Explique o que sio as identidades para si e para o outro. Em seguida, relacione-as com o fato
de que as identidades se constroem por meio da comunicacio.

2. Explique o cardter relacional da identidade.

‘ PARA SABER MAIS
~7

Livros

*  MENDRAS, Henri. A socializagio da erianga: os trés dados. In: O gque ¢ a Sociologia?
Barueri: Manole, 2004, p, 12-17, O texto integra o eapitulo 1 do liveo O gue ¢ 2
Sociologra?, manual de introdugao a ciéncia do socidlogo francés Henri Mendras,
Trata-se de uma breve discussio sobre o tema apresentado na Siwagio de Aprendizagem
4, que pode ser utilizada como leitura complementar, a fim de aprofundar a compre-
ensio da problemdrica da socializagio,

=  MENDRAS, Henri. Posicio, papel e starns, In: O que ¢ a Sociologia? Barueri: Manole,
2004, p. 99-118. O texto aborda de forma ao mesmo tempo diddtica e sintética o tema
dos papéis sociais do ponto de vista da Sociologia. A abordagem segue uma linha
analitica paralela i de Erving Goffman, contribuindo assim para a compreensio da
natureza do conceito de papel social e propiciando um aprofundamento da reflexio
por meio de exemplos retirados de situagbes cotidianas, como o cotidiano escolar,
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