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RESUMO

As orientagdes curriculares brasileiras se empenham em defender a formagdao do cidadao
critico e o exercicio da cidadania adaptados ao modelo de sociedade vigente. Esse ponto de
vista desconsidera os condicionantes sociais e a influéncia no modo como os individuos
interagem com o conhecimento cientifico e quimico. Atualmente, ¢ observado o
negacionismo cientifico que permeia a sociedade, refor¢ando fortemente concepgdes baseadas
e estabelecidas pelas relagdes cotidianas e reduzindo a importancia da ciéncia. Contraria a
essas proposicdes, a Pedagogia Historico-Critica, formulada na década de 1980 por Dermeval
Saviani ¢ fundamentada no marxismo e no materialismo histérico-dialético, questiona as
informacdes hegemonicas e o modelo de sociedade instituido, buscando a transformacgao
social. O entendimento, nesse sentido, da abordagem do cotidiano na pratica social na
Educagao Quimica ¢ importante para o alinhamento dos significados destes termos conforme
o seu referencial tedrico. Nao sdo todas as pesquisas que adotam a Pedagogia
Histérico-Critica como referencial tedrico que entendem o cotidiano de um modo alinhado
com os pressupostos dessa teoria pedagogica. Dentro desse contexto, o objetivo geral deste
trabalho ¢ compreender como se d4 a abordagem do cotidiano na pratica social nas pesquisas
em Educacdao Quimica que adotam a Pedagogia Historico-Critica. Para esse fim, foi realizado
um levantamento bibliografico de teses e dissertacdes na area de Educagdo Quimica que
adotam a Pedagogia Historico-Critica, que resultou em 14 trabalhos. O referencial teérico
para andlise inclui autores como Dermeval Saviani e Newton Duarte. Nos resultados e
discussdes sdo trazidas as analises dos dados coletados por meio de tais abordagens:1)
Reducao da pratica social a cotidianidade imediata; 2) Cotidiano imediato como ponto de
partida e alcance a pratica social; e 3) Cotidiano incorporado na pratica social e superacao em
sua forma imediata. Estas abordagens foram elencadas e descritas a partir de suas
problemadticas e perspectivas de acordo com esta teoria pedagogica. Este trabalho contribui
para entender a concepg¢do de cotidiano, atualizar o levantamento bibliografico sobre o tema e
contribuir para o desenvolvimento teérico da area. Concluimos como resultado da pesquisa
que: os pesquisadores valorizam o cotidiano como um fator importante no processo de ensino
e que relagdo entre cotidiano e ndo cotidiano, pratica cotidiana e pratica social ¢ tomada
frequentemente como de oposicdo, o que faz com se perca a dialética de constantes mudangas
entre cotidiano e nao cotidiano. Além disso, os autores, por vezes, se contradizem e entendem
o cotidiano como ponto de partida do ensino. Evidenciamos também a importancia de assumir
que a pratica social ndo se resume ao individuo em sua pratica cotidiana, mas se relaciona a
totalidade historica e social, que também reflete na realidade do sujeito.

Palavras-chave: Cotidiano; Pratica Social; Pedagogia Historico-Critica.



ABSTRACT

The Brazilian curriculum guidelines strive to defend the formation of critical citizens and the
exercise of citizenship adapted to the current model of society. This point of view disregards
social conditions and the influence on the way individuals interact with scientific and
chemical knowledge. Currently, the scientific denialism that permeates society is observed,
strongly reinforcing concepts based and established by everyday relationships and reducing
the importance of science. Contrary to these propositions, Historical-Critical Pedagogy,
formulated in the 1980s by Dermeval Saviani and based on Marxism and historical-dialectical
materialism, questions hegemonic information and the established model of society, seeking
social transformation. Understanding, in this sense, the approach to everyday life in social
practice in Chemical Education is important for the alignment of the meanings of these terms
according to their theoretical framework. Not all studies that adopt Historical-Critical
Pedagogy as a theoretical framework understand everyday life in a way that is in line with the
assumptions of this pedagogical theory. Within this context, the general objective of this work
is to understand how the approach of everyday life in social practice takes place in research in
Chemical Education that adopt Historical-Critical Pedagogy. For this purpose, a bibliographic
survey of theses and dissertations in the area of Chemical Education that adopt the
Historical-Critical Pedagogy was carried out, which resulted in 143 works. The theoretical
framework for analysis includes authors such as Dermeval Saviani and Newton Duarte. In the
results and discussions, the analyzes of the data collected through such approaches are
brought into categories: 1) Reduction of social practice to immediate daily life; 2) Immediate
daily life as a starting point and scope for social practice; and 3) Daily life incorporated in
social practice and overcoming in its immediate form. These approaches were listed and
described from their problems and perspectives according to this pedagogical theory.This
work contributes to understanding the conception of everyday life, updating the bibliographic
survey on the subject and contributing to the theoretical development of the area. We
conclude as result of the research that: researchers value everyday life as an important factor
in the teaching process and that the relationship between everyday and non-everyday,
everyday practice and social practice is often taken as opposites, which makes the dialectic of
constant changes between everyday and non-everyday. In addition, the authors sometimes
contradict themselves and understand everyday life as a starting point for teaching. We also
highlighted the importance of assuming that social practice is not limited to the individual in
his daily practice, but is related to the historical and social totality, which also reflects on the
subject's reality.

Keywords: Daily life; Social Practice; Historical-Critical Pedagogy.
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APRESENTACAO

Sou natural de Capivari, uma cidade situada no interior de Sao Paulo, local onde cresci
em todos os estagios de minha vida pré-académica. Meu primeiro contato com a escola se deu
aos trés anos de idade na denominada Educagdo Infantil. Estudei todo periodo escolar em
duas escolas particulares, que determinaram a passagem das fases do periodo de Educagao
Infantil para o Ensino Fundamental e Médio.

Meus avos paternos sao da cidade de Capivari, enquanto meus avds maternos sao de
uma cidade no interior de Minas Gerais, chamada Peganha, e vieram para o estado de Sao
Paulo, para uma cidade chamada Monte Mor, em busca de condi¢des melhores, mas foi em
Capivari que se estabeleceram e € onde vivem atualmente.

Meus pais se conheceram nesta cidade e permanecem até hoje juntos. Meu pai tem o
Ensino Médio completo e chegou a ingressar em uma faculdade particular para cursar
Engenharia, mas com a minha chegada foi necessario interromper seus estudos no ensino
superior. Minha mae sempre trabalhou desde crianga em um sitio na sua cidade natal, Monte
Mor, e ndo concluiu o Ensino Médio até os dias atuais. Ambos trabalham, ha muitos anos,
como encarregados, em empresas diferentes, sendo ela em uma empresa de costura e ele em
uma empresa de quimica. Minha Unica irma, que nos dias de hoje tem 11 anos, sempre foi
uma das minhas maiores motivagoes, pois quero que ela me veja como exemplo e entenda que
as coisas sdo possiveis por meio da dedicacao.

Mesmo nao tendo muitos exemplos na familia de formag¢ao no Ensino Superior, meus
pais sempre me incentivaram € me mostravam que os estudos, tanto dentro da escola, quanto
na faculdade, me dariam um caminho de sucesso e sabedoria e que, sem ele, as coisas seriam
mais dificeis.

Com a minha entrada no Ensino Médio, em 2014, a disciplina que antes se
caracterizava como apenas Ciéncias se fragmentou em Biologia, Fisica e Quimica. Com o
passar das aulas, percebi que a area especifica de ciéncias que eu tinha preferéncia era a
Quimica, mesmo ndo aprofundando-a, ela explicava praticamente tudo que acontecia ao
nosso redor, entretanto, eu ndo deixava de lado o gosto pelas outras areas.

Durante esse periodo, comecei a me cobrar mais, porque nossos professores falavam

sobre vestibular, universidade e responsabilidades, sendo que muitas das vezes usavam como
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argumento a chegada dos exames a fim de nos cobrar melhores desempenhos. Isso era algo
que me assombrava bastante.

Meus pais nunca colocaram pressdo nos estudos com o objetivo de entrar na
faculdade, mas eu almejava ingressar em uma universidade publica, ja que era gratuita e de
muita qualidade, pois ja tinha passado toda a minha trajetoria estudando em uma unica escola
particular e, entendia que era o minimo poupa-los de desembolsar algum valor para que eu
cursasse o Ensino Superior.

Esse primeiro contato com a Quimica se estendeu por todos os anos do Ensino Médio,
gracas a professora Ana Paula, pois me ajudou a evidenciar ainda mais minha identificagao
aos conteudos e disciplinas relacionadas a essa area. Com seu jeito espontdneo e a0 mesmo
tempo exigente, foi Ana Paula que me inspirou a escolher um curso na area de Quimica
Mesmo sem saber muito do que se tratava, apenas por ter a matéria que eu gostava e por ser
muito superestimada, eu havia escolhido a engenharia quimica, mesmo que ainda houvesse
davida em cursar apenas quimica.

No terceiro ano do Ensino Médio, em 2016, a escola promoveu uma visita a uma feira
de universidades na cidade de Campinas, na qual os representantes de diversas faculdades
apresentavam o0s cursos para quem tivesse interesse em se aprofundar sobre o ambiente
universitario. Nesse dia, resolvi participar de uma palestra que iria tirar todas as duvidas
referentes a escolha do meu curso, cujo assunto era sobre a diferenca entre engenharia
quimica e quimica. Ao final daquela explicacdo, eu decidi que cursaria quimica, porque eu
queria ter um maior contato com o laboratério e a industria, j4 que, de acordo com os
representantes que ministraram aquela palestra, seguindo esse caminho era isso que eu iria
encontrar, muito trabalho experimental.

Em 2017, ingressei na Licenciatura em Quimica no Instituto de Quimica da Unesp
Araraquara. Embora o curso também permita que eu lecione, isto era apenas mais uma opgao
de trabalho caso houvesse alguma necessidade, pois meu foco era a atuagdo profissional em
industrias. De qualquer modo, queria ter as duas possibilidades. Evidentemente, eu tinha uma
ideia muito rasa sobre a drea de ciéncias.

O primeiro ano no Ensino Superior foi um processo muito longo e dificil, e, por
escolha propria, decidi me dedicar exclusivamente a graduacdo, sem me envolver em
atividades extras. Passado isso, em abril do segundo ano, em 2018, dei inicio a uma Inicia¢ao

Cientifica, com intuito de agregar valor ao meu curriculo e adquirir mais experiéncia em
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ambiente de laboratorio. Desse modo, comecei a atividade no Departamento de Quimica
Inorgénica na area de quimica de materiais. O projeto no qual trabalhei envolvia a sintese e a
caracterizagcdo de vidros. Tal Iniciagdo Cientifica foi muito importante por me proporcionar
diferentes experiéncias em laboratorio, como o manuseio de equipamentos que culminaram
em uma maior independéncia no espago e mostrou que a ciéncia além de ser um trabalho
empirico, € constituido de base tedrica. Com isso, no ano de 2019, apds oito meses
trabalhando nesse projeto, consegui uma bolsa de Iniciagdo Cientifica financiada pela
Fundagao de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP), a qual me ajudou muito
financeiramente'.

No final do terceiro ano, decidi encerrar esse projeto pela vontade de explorar outras
areas que ndo conhecia e que também pareciam me interessar. Entretanto, em 2020, meus
planos de ingressar em outras frentes de pesquisa foram interrompidos devido a pandemia de
COVID-19.

No primeiro semestre do quarto ano, cursei uma disciplina ministrada pela professora
Luciana Massi, denominada Curriculo, Linguagens e Avaliacdo no Ensino de Quimica
(CLAEQ). Essa disciplina me proporcionou o contato com discussdes sobre fatores sociais do
sistema educacional do Brasil. Nela nos foi alertado que o Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) deveria estar relacionado ao ensino.

Em fungdo disso, fui retirada da zona de conforto, de maneira positiva. O meu
interesse perante essas questoes que abrangem a sociedade juntamente com a educacdo e que
abordam a realidade da escola, fizeram com que eu comegasse a tratar a carreira docente de
maneira diferente. O que promoveu a mudancga da visdo que eu possuia anteriormente a
realizacdo dessa disciplina.

No semestre seguinte cursei “Didatica das Ciéncias” e “Metodologia no Ensino de
Ciéncias” também ministradas pela professora Luciana Massi. Essas disciplinas
possibilitaram a expansdo do conhecimento sobre as teorias pedagogicas e metodologias.
Nesse periodo, nos foi apresentada a Pedagogia Historico-Critica (PHC), que instigou meu
interesse € me mostrou distintas concepgdes da realidade educacional. A professora
problematizou pontos no sistema educacional e abordou temas como a desigualdade social.

Algumas dessas coisas eram percebidas por mim € esse assunto me instigou muito.

' Apresentei os resultados obtidos, em forma de painel, nos XXX ¢ XXXI Congresso de
Iniciacao Cientifica da Unesp.
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Apods certo entendimento dos fundamentos teodricos, me veio a reflexdo do
funcionamento do sistema educacional na prética, pois, com base nas aulas, € visto que os
estudantes, por vezes, ndo se interessam por conhecimentos da area de ciéncias ou nao
entendem como isto esta atrelado a sua concep¢do de mundo. Ou seja, ndo ¢ atribuida uma
aprendizagem que permita com uma mudanga de sentido sobre a natureza, pondo em destaque
0 quanto o conhecimento cotidiano possui maior proximidade a eles do que o conhecimento
cientifico, desvalorizando o funcionamento da natureza perante o que ¢ imediato e observado.

Além dessa visao relacionada aos alunos, pessoas proximas também traziam consigo o
negacionismo do conhecimento cientifico, valorizando o mistico e crengas pessoais, fator que
comecei a identificar apos o contato que tive com os fundamentos dessa teoria pedagogica e
que me trouxe questionamentos sobre como o ensino estaria influenciando nesses
pensamentos que fugiam de explicacdes cientificas.

Sendo assim, por meio de reunides com a professora Luciana sobre meus interesses de
pesquisa, foi indicada a leitura do artigo “Incorporacdo da Pedagogia Historico-Critica na
Educagdo em Ciéncias: uma Andlise Critica Dialética de uma Revisdo Bibliografica
Sistematica” de Massi e colaboradores (2019), o qual analisa diferentes produgdes académicas
do Ensino de Ciéncias que adotavam a Pedagogia Histoérico-Critica como referencial teorico.

Ao longo da leitura, os questionamentos que fazia eram sobre como acontecia essa
aplicagdo da Pedagogia Historico-Critica no contexto da Educacdo em Ciéncias € como o
conhecimento cientifico e quimico seria tratado frente ao cotidiano do aluno. Posteriormente a
essa leitura e mais alguns contatos com a professora Luciana, decidimos adotar a mesma
metodologia utilizada neste artigo, que também ¢ base da dissertacdo de mestrado do aluno
Andriel Rodrigo Colturato®, que se disponibilizou a colaborar com a presente pesquisa. Ao
longo do desenvolvimento, conseguimos uma bolsa PIBIC, desde setembro de 2021, para o
financiamento da pesquisa. Assim, temos como objetivo de pesquisa compreender, por meio
de analises e avaliagdes, com base no materialismo historico-dialético, o entendimento de
alguns pesquisadores que utilizam a Pedagogia Historico-Critica sobre a abordagem do

cotidiano na pratica social na Educagdo Quimica.

2 COLTURATO, A. R. O cotidiano na Educa¢io em Quimica: uma anailise bibliografica a partir da
pedagogia histérico-critica. 2021.169 f. Dissertagdo (mestrado) - Universidade Estadual Paulista (Unesp),
Faculdade de Ciéncias, Bauru, 2021.
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1 INTRODUCAO

Neste capitulo serdo descritas informagdes sobre perspectivas hegemonicas que regem
o sistema educacional que vao de encontro com os fundamentos da Pedagogia
Historico-Critica. Nesse sentido, tratamos de concep¢des que fundamentam este trabalho.
Apresentamos uma justificativa social e académica para tal pesquisa. E trazido um panorama
sobre como o cotidiano ¢ abordado, sendo utilizado como sinénimo de pratica social em
muitas pesquisas com base na Pedagogia Historico-Critica.

Nas orientacdes curriculares vigentes como os Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (PCNEM) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sdo encontradas
varias dire¢des sobre o papel da Educacdo Quimica e da Educagio como um todo. E
importante ressaltar que esses documentos curriculares oficiais ndo sdo neutros, no caso da
BNCC, por exemplo, institucionalizados de cima para baixo, e houve resisténcia a qual deve
ser mantida, pois, colocar em pratica os interesses dos dominantes € nos manter na condigao
de classe dominados.

A BNCC, de 2018, ¢ um documento que define as aprendizagens essenciais dos
individuos por meio de competéncias designadas “[...] como a mobiliza¢do de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
¢ do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8). Evidencia, ainda, a Educa¢do como uma
ferramenta de contribui¢cdo para o exercicio da cidadania na sociedade, defendendo-a como
um direito e dever de todos os cidaddaos (BRASIL, 2018).

Os PCNEM, elaborados em 2000, sdo as orientacdes curriculares anteriores a BNCC,
porém, também se empenham em defender o quao importante ¢ a formacgao do cidadao para a
sociedade. Isso se da por meio do “aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico” (BRASIL, 2000, p. 33), de modo que o individuo construa habilidades e competéncias
ao longo de sua constituigdo.

E discutido, ainda, na BNCC a maneira distorcida que a Educa¢do Quimica e o
conhecimento cientifico e quimico sdo tratados pela sociedade (BRASIL, 2018). Sendo assim,

A sociedade e seus cidadaos interagem com o conhecimento quimico por

diferentes meios. A tradigdo cultural difunde saberes, fundamentados em um
ponto de vista quimico, cientifico, ou baseados em crencas populares. Mas as
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crencas populares nem sempre correspondem a propriedades verificaveis e
podem refor¢ar uma visao distorcida do cientista e da atividade cientifica [...]
(BRASIL, 2018, p. 30).

De acordo com o que podemos observar na sociedade, o negacionismo cientifico vem
tomando maior propor¢do atualmente, provocando conflitos no interior da escola, da
sociedade e da ciéncia, evidenciando fortemente as concepgdes estabelecidas pelas relagdes
cotidianas e reduzindo a importancia daquelas que apresentam carater ndo-cotidiano, como a
arte, ciéncia, filosofia e politica etc. Contrariamente a hegemonia presente nos documentos,
Duarte (1993) considera esse fator como um fenomeno de alienagao, determinado pelo fato de
que as relagdes sociais pautadas nos conhecimentos cotidianos limitam o individuo, reduzindo
as possibilidades de seu desenvolvimento, perante sua individualidade humana. Nesse sentido,
a educagdo escolar deve cumprir um papel de mediagdo (DUARTE, 1993) entre as agdes
cotidianas e nao cotidianas, compreendendo que a distingdo existente entre essas duas esferas
se estabelece por meio de uma dialética entre a reproducao social e individual de forma que:

As atividades diretamente voltadas para a reproducao do individuo, através
da qual, indiretamente, contribuem para a reproducdo da sociedade, sdo
consideradas atividades cotidianas. Aquelas atividades que estdo diretamente
voltadas para a reprodugdo da sociedade, ainda que indiretamente
contribuam para a reproducdo do individuo, sdo consideradas nao-cotidianas
(DUARTE, 1993, p. 71).

Cabe inserir, portanto, essas discussdes em fun¢ao das relagdes entre a cotidianidade e
conhecimento cientifico no ambito da sociedade e, principalmente, no escolar. Destaca-se
como o termo ‘“cotidiano” possui diferentes acepg¢des quando abordado, levando a uma
interpretagdo de maneira equivocada e, consequentemente, ao uso inadequado quando se trata
de entender como a quimica se encontra no cotidiano e utilizd-lo como referéncia de
conteido. Tendo em vista a especificidade desse termo, um levantamento bibliografico
permite a explicitacdo de como ele ¢ entendido e vinculado a Educa¢do Quimica quando
adotado.

Em Wartha, Silva e Bejarano (2013) s3o salientadas as varias formas de uso do
cotidiano nas pesquisas e praticas pedagdgicas. Os autores explicam que a utilizagdo do termo
¢ resumida a forma de exemplificar fatores do dia a dia na explicag@o de conceitos cientificos,
resultando em caracterizacdo secundaria, atribuindo-o, também, de forma exclusiva a

condi¢do motivacional perante os conhecimentos. A fim de chamar ateng¢do e instigar
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curiosidade nos estudantes, objetivando apenas o “ensinar” e “aprender” (WARTHA; SILVA;
BEJARANO, 2013). Posto isso, ¢ visto que o cotidiano ¢ interpretado como sinénimo de dia a
dia e que este fator ¢ utilizado para fomentar discussdes que nao se aproximam de um Ensino
de Quimica que visa superar o cotidiano, mas sim, que o utiliza como base.

Nessa perspectiva, Duarte (1993, p. 74-75) discute acerca do significado adotado ao
cotidiano, quando tratado como dia a dia, explicitando quais as problematicas envolvidas

nesse sentido:

Quando se adota o significado de cotidiano enquanto dia-a-dia, pode-se
responder que a educagdo escolar ¢ parte da vida cotidiana, do dia-a-dia dos
individuos que freqiientam a escola como alunos e também daqueles que
nela trabalham, como professores ou funcionarios. [...] Pode-se falar, entdo,
na existéncia de um cotidiano escolar. [...] Ndo se trata de considerarmos
certo ou errado usar o termo cotidiano para designar o dia-a-dia escolar,
apenas por estarmos trabalhando com uma determinada teoria na qual o
termo cotidiano ndo ¢ empregado com o significado de dia-a-dia. Essa seria
uma exigéncia que, além de pernéstica, ndo traduziria corretamente o
espirito de nosso questionamento, que estd dirigido ndo ao uso em si mesmo
da palavra cotidiano, mas sim aos pressupostos que determinam a auséncia
da reflexao sobre o que seja esse objeto chamado cotidiano.

No Ensino de Quimica, quando se fala em um sentido mais problematizador, o
cotidiano apresenta importancia. A compreensao pode ultrapassar o carater conceitual sendo
direcionada a um carater sistémico que implica em questdes politicas e sociais (WARTHA;
SILVA; BEJARANO, 2013). A partir de levantamento bibliografico, Wartha, Silva e Bejarano
(2013) evidenciam que os individuos possuem acdes e pensamentos apoiados em
generalizacdes tradicionalmente impostas e amplamente aceitas na sociedade. Os autores
ainda afirmam que ndo ha reflexdo de pensamento critico e que, portanto, traz a necessidade
do estudo do cotidiano juntamente com conhecimento cientifico que permita a esse individuo
pensar e analisar suas vivéncias através de uma visao critica que lhe conceda a possibilidade
de julgar o que acontece consigo em distintos ambitos, levando em consideragado a filosofia e
a ciéncia, por exemplo (WARTHA; SILVA; BEJARANO, 2013). O pensamento reduzido
referente a abordagem do cotidiano reforga, ainda segundo Wartha, Silva e Bejarano (2013),
que o conhecimento do individuo siga uma direcdo conflituosa perante explicagdes
cientificas, fixando e criando uma visao de mundo baseada em crengas, como supracitado.

Outro ponto que direciona essa abordagem do cotidiano ¢ a indiferenciagdo com o

termo contextualizacdo, o qual traz uma diversidade de concepgdes que, com base no estudo
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de Wartha, Silva e Bejarano (2013) se divide a partir de trés definigdes predominantes: 1) uma
metodologia de ensino a fim de facilitar o processo de aprendizagem; 2) um processo
descritivo do conhecimento cientifico com base no cotidiano do aluno; 3) uma ferramenta de
desenvolvimento de pensamentos que visa a formacao de um cidadao critico. Destaca-se, que
os dois termos em discussdo, cotidiano e contextualizagao, sdo frequentemente utilizados
quando se trata da area de Educacdo Quimica e que, assim como as outras trés afirmagdes ja
citadas, evidenciam uma limitagdo dos trabalhos e as diferentes perspectivas que os cercam
com base nas abordagens em que estao inseridos.

Para tal distingdo e uso adequado de cada um dos termos, os autores propdem uma
solucdo: a necessidade de referenciais tedricos para que estas significagdes estejam alinhadas
com o que estes pressupdem , ndo estabelecendo uma visdo ingénua sobre o que ¢ a
abordagem do cotidiano (WARTHA; SILVA; BEJARANO, 2013).

Em sintese, existe uma tentativa de aproximar o conhecimento cientifico do
conhecimento cotidiano imediato, o que causa distor¢do e reducionismo do papel da ciéncia e
remete a critica por meio da Pedagogia Historico-Critica, que aborda a tematica de maneira
diferente.

Na década de 1980, os fundamentos da Pedagogia Historico-Critica foram
desenvolvidos por Dermeval Saviani com base no materialismo historico-dialético e no
marxismo. De acordo com Massi e colaboradores (2019), o desdobramento da Pedagogia
Historico-Critica ¢ decorrente de uma constru¢do coletiva de um grupo de autores, cujas
pesquisas representam um passo fundamental e avanco de sua consolidagdo como teoria
pedagogica.

Diferentemente das propostas curriculares e de outras teorias pedagdgicas ndo-criticas,
que visam preparar ¢ adaptar o individuo para as demandas da sociedade capitalista, o que
inclui o ensino centrado no cotidiano, a Pedagogia Histérico-Critica busca a aproximagao dos
individuos ao género humano construido de maneira social, histérica e cultural com o intuito
de permitir a transformagdo social por meio de contestacdes ao modelo de sociedade
instituido (SAVIANI, 2011; SAVIANI, 2012). Posto isso, a teoria em questdo € critica, ja que
reconhece a implicagdo de condicionantes sociais relacionados ao desenvolvimento do
processo educacional, de modo que a educacdo escolar ndo seja somente um elemento que
promove a reproducdo da sociedade, mas um espaco que colabore com sua transformacao

(SAVIANI, 2011).
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Para Saviani (2011), o processo educativo ¢ resultado do desenvolvimento historico,
portanto, o processo educativo pode ser assimilado a um processo de trabalho, ou seja, ¢
relacionado a transformacao da natureza humana por meio do trabalho. Segundo o autor

[..] o trabalho educativo ¢ o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que ¢ produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacdo diz
respeito, de um lado, a identificagdo dos elementos culturais que precisam
ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem
humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas
mais adequadas de atingir esse objetivo (SAVIANI, 2011, p. 13).

A Pedagogia Historico-Critica se encontra em constru¢gdo e hd lacunas, como o
aprofundamento das discussdes sobre o cotidiano. Essa pedagogia ¢ contra hegemonica e o
trabalho educativo desempenhado pelo professor ndo ¢ imune as influéncias da ideologia
dominante.

A partir de tais pressupostos, Saviani (2011) salienta que, na sociedade atual, ndo se
entende a educagdo sem a escola. O autor ainda afirma que ela tem a funcio de transmitir os
conhecimentos construidos pelo homem ao longo do tempo, por meio do trabalho, além de ser
compreendida como consequéncia do desenvolvimento da historia da sociedade, assim
possibilitando sua associacdo a ela a caminho de sua superacdo. Nesse sentido, para a
Pedagogia Historico-Critica, os conteudos ndo devem ser selecionados tendo como ponto de
partida o cotidiano, mas sim a pratica social (SAVIANI, 2011). Por outro lado, a Pedagogia
Historico-Critica ndo desconsidera o cotidiano dos individuos, mas o compreende como uma
das esferas que compdem a pratica social (DUARTE, 1993) e, além disso, o compreende por
meio de uma visdo dialética da totalidade social (LOWY, 2007).

Sobre o cotidiano na Pedagogia Historico-Critica, Massi e colaboradores (2019)
realizaram um vasto levantamento bibliografico no qual analisaram trabalhos cujos
pesquisadores adotam essa teoria pedagogica, evidenciado que em alguns casos ocorrem
ecletismos tedrico-metodologicos no uso da Pedagogia Historico-Critica. Segundo os autores,
i1sso implica em seu uso sem a vinculagdo ao materialismo historico-dialético (MASSI et al.
2019). Nesse sentido, justifica-se a importancia deste estudo na apreensdo da concepgao da
cotidianidade nos materiais produzidos na area.

Massi e colaboradores (2019 p. 233) destacam que “a pratica social se refere a [...]

todo o acimulo produzido pelo género humano, portanto ndo se refere a agdes individuais e
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imediatas de sujeitos na cotidianidade”. Muitas vezes, de acordo com esses autores, as
pesquisas revelam uma visdo distorcida sobre o cotidiano, o qual ¢ valorizado e trazido como
sindnimo da pratica social. Tal constatacdo caracteriza um reducionismo de todo o significado
do termo, limitando-o a a¢des imediatas (MASSI ez al. 2019). Os autores também evidenciam
a dificuldade de muitos pesquisadores que consideram que os conhecimentos cientificos
devem estar adaptados ao cotidiano € ndo como uma ferramenta para supera-lo (MASSI et al.,
2019).

Tendo em vista essas problematicas sobre abordagem do cotidiano na pratica social na
Educacdo Quimica, que, embora discutidos ndo foram aprofundados no trabalho de Massi et
al. (2019), explicita-se a importancia e relevancia do presente estudo que possui carater
bibliografico e teorico-conceitual. Sendo assim, este trabalho propde-se a compreender como
se da a abordagem do cotidiano na pratica social das pesquisas em Educa¢do Quimica que
adotam a Pedagogia Historico-Critica (PHC). Para isso, sdo estabelecidos alguns objetivos
especificos que direcionaram o trabalho:

e Identificar discussdes sobre a pratica social e o cotidiano em trabalhos que adotam a
Pedagogia Historico-Critica por meio de um levantamento bibliografico;

e Compreender as relagdes entre pratica social e cotidiano na Pedagogia Histérico-Critica;

e Entender, a luz da Pedagogia Historico-Critica, a percep¢do nos textos que a adotam na
Educagao Quimica sobre o que o papel do cotidiano na pratica social;

A presente monografia estrutura-se do seguinte modo: primeiramente, apresento a
introducdo, que traz uma breve justificativa do trabalho, além de discussdes que abrangem as
bases curriculares, a Pedagogia Histérico-Critica e o proprio cotidiano; em seguida, na
metodologia, ¢ descrito o processo de coleta, bem como o modo de identificagdo e
sistematizacdo dos dados; nos resultados e discussdes sao trazidas as analises dos dados
coletados por meio das seguintes abordagens identificadas:1) Redugdo da pratica social a
cotidianidade imediata; 2) Cotidiano imediato como ponto de partida e alcance a pratica
social; e 3) Cotidiano incorporado na pratica social e superagdo em sua forma imediata,
concluo o trabalho com as consideracdes finais, elaboradas a partir dos objetivos alcangados

com a pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O entendimento da Quimica como um objeto de ensino por meio da Pedagogia
Historico-Critica “[...] significa olhar para a realidade no seu movimento historico, e, assim,
perceber como se deu o desenvolvimento dessa ciéncia e como a humanidade lidou, ao longo
da histdria, com os materiais e suas mudangas estruturais” (MESSEDER NETO, 2021, p. 4).
Uma vez que este referencial tedrico entende o acumulo de atividades desenvolvidas e
produzidas ao longo da histéria, a Pedagogia Historico-Critica visa a superacao do
imediatismo presente na vida cotidiana, por meio dos conteidos sistematizados, como os
cientificos, os artisticos e os filosoficos (SAVIANI, 2011). No entanto, essa teoria pedagogica
nao desconsidera os conhecimentos cotidianos, como o senso comum (SAVIANI, 2012).

Ou seja, essa teoria baseia-se na compreensdo da realidade, que ¢ atravessada pela
historia, de modo que ndo haja a desvinculagdo da vida cotidiana e da pratica social. Nesse

sentido,

Passar do senso comum a consciéncia filosofica significa passar de uma
concep¢do fragmentaria, incoerente, desarticulada, implicita, degradada
mecanica, passiva e simplista a uma concepg¢ao unitaria, coerente, articulada,
explicita, original, intencional, ativa e cultivada (SAVIANI, 2009, p. 2).

Saviani (2009, p. 3) evidencia que o conhecimento concentra-se e ¢ articulado acerca

dos interesses dominantes (hegemonia) impedindo a expressdo dos interesses populares e

atuando sobre estes pensamentos, o que cabe a atuacao de um:

[...] processo de desarticulagdo-articulacdo isto é, trata-se de desarticular dos
interesses dominantes aqueles elementos que estdo articulados em torno
deles, mas ndo sdo inerentes a ideologia dominante e rearticula-los em torno
dos interesses populares, dando-lhes a consisténcia, a coesdo e a coeréncia de
uma concep¢do de mundo elaborada, vale dizer, de uma filosofia.
Considerando-se que “toda relagdo de hegemonia ¢ necessariamente uma
relacdo pedagogica”, cabe entender a educacdo como um instrumento de
luta.

Portanto, a Pedagogia Historico-Critica defende que a classe dominada deve
apropriar-se dos conhecimentos sistematizados, os quais foram desenvolvidos historicamente
pela humanidade e nao se desassociam dos conhecimentos cotidianos. Como dissemos, a

pedagogia historico-critica ndo desvaloriza ou despreza o conhecimento cotidiano, mas

entende os contetidos sistematizados que sdo essenciais para a compreensao da pratica social.
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De acordo com Messeder Neto (2021, p. 6) a pratica social “[...] demanda o conhecimento
desses conceitos para que ela possa ser entendida dentro de suas maximas generalizagdes,
para além da aparéncia. Entender a realidade material perpassa por entender sobre os
constituintes da matéria e suas interagoes”.

De acordo com os momentos pedagdgicos postulados por Saviani (2012) a pratica
social ¢ percebida de maneira distinta para professores e alunos, uma vez que estes ultimos
tém uma percepcao sincrética e superficial da realidade, marcada pelas vivéncias empiricas,
firmadas nas impressdoes imediatas. Os professores, pela mediacdo dos conhecimentos
cientificos, apreendem a realidade como uma sintese da articulagdo das maultiplas
determinagdes (SAVIANI, 2015). Além disso, o autor ainda salienta que a compreensao da
pratica social se d4 por meio da mediagdo de uma pratica pedagdgica direcionada pela
Pedagogia Historico-Critica, de modo a problematiza-la buscando o entendimento de toda a
historia social envolvida (SAVIANI, 2015).

No que se refere ao processo de ensino, a pratica social ¢ dada como ponto de partida e
de chegada, inserida nos cinco momentos pedagdgicos (pratica social, problematizagao,
instrumentalizacdo, catarse e pratica social). Esses momentos, de acordo com Massi e
colaboradores (2019, p. 228), ndo podem ser trabalhados de maneira linear, uma vez que “[...]
a proposi¢ao da PHC ¢ de que esses momentos ndo sejam sequenciais, mas dialéticos [...]”
Dessa forma, durante esse processo, a compreensao da pratica social passa por uma alteragao

qualitativa:

Consequentemente, a pratica social referida no ponto de partida (primeiro
passo) e no ponto de chegada (quinto passo) ¢ e ndo é a mesma. E a mesma,
uma vez que ela propria que constitui a0 mesmo tempo o suporte € o
contexto, o pressuposto e o alvo, o fundamento e a finalidade da pratica
pedagbgica. E ndo é a mesma, se considerarmos que o modo de nos
situarmos em seu interior se alterou qualitativamente pela mediagdo da agdo
pedagbgica; e j4 que somos, enquanto agentes sociais, elementos
objetivamente constitutivos da pratica social, € licito concluir que a propria
pratica se alterou qualitativamente (SAVIANI, 2012, p. 72-73).

Duarte (1993) afirma que a educagdo escolar cumpre um papel mediador entre as
esferas cotidianas e ndo-cotidianas de objetivagdo do género humano. Nesse sentido, a

objetividade social e histérica do género humano resultou na constitui¢do das objetivagdes

genéricas, devido as necessidades de reproducao da vida (DUARTE, 1993).
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As objetivagdes genéricas em-si referem-se aquelas que surgem e sdo desenvolvidas
socialmente de modo espontaneo, que sdo produzidas e reproduzidas sem uma reflexdo acerca
disso, e se ddo pela imediatez da realidade dos individuos e se reproduzem a partir de
atividades cotidianas, como a linguagem e os costumes (DUARTE, 1993; DUARTE, 2010).

Por outro lado, as objetivagdes genéricas para-si sao aquelas que aparecem
historicamente por meio da esfera cotidiana, no entanto, se constituem em esferas autdnomas
que se caracterizam de forma especifica. Sdo exemplos a filosofia, a ciéncia e a politica
(DUARTE, 1993; DUARTE, 2010).

Nesse caso, vemos a identificagdo da esfera cotidiana com a alienacdo, designada por:

quando as relagdes sociais ndo permitem que o individuo se aproprie das
objetivagdes genéricas para-si, ndo permitem, portanto, que essas
objetivagoes sejam utilizadas pelo individuo como mediagoes fundamentais
no processo de direcdo consciente de sua propria vida (DUARTE, 1993, p.
78).

Na perspectiva marxista, a pratica social se apresenta em niveis e formas distintas, os

quais envolvem a pratica cotidiana:

Um desses niveis ou ambitos ¢ o da pratica cotidiana, mas pratica social
humana ndo se reduz a cotidianidade. A pratica cotidiana ¢ apenas a forma
fenoménica da totalidade da pratica humana. Nao se trata de afirmar que a
pratica cotidiana seja menos real do que as outras formas de pratica humana,
mas sim de se compreender qual seja o seu significado ontoldgico e
epistemoldgico [...] (DUARTE, 2010, p. 44).

Com isso, Duarte (2010) explicita que para a Pedagogia Historico-Critica o ponto de
partida do processo educativo se dd pela continuidade do processo histérico, ou seja, a
continuagdo da reproducao do género humano e, com base em Agnes Heller, o autor traz que
quando as atividades estdo relacionadas a reprodugdo das pessoas e continuidade da vida de
cada individuo, sdo parte da esfera da vida cotidiana, ou somente cotidiano. No entanto,
quando as atividades se voltam para a reproducdo da sociedade, constituem as esferas nao
cotidianas ou o ndo cotidiano.

A partir disso, ainda com base nos estudos de Agnes Heller, Duarte (2010) frisa

diferenca existente entre os fendmenos provenientes das relacdes sociais alienadas e os

fendmenos que, embora surgidos no interior de tal sociedade alienada, sdo essenciais para



23

decisivos avangos, demonstrando, portanto, a possibilidade de superacdo da alienagdo. Com

isso, o autor explicita o principal aspecto que distingue o pragmatismo da visdo marxista:

Creio ser esse o principal aspecto que distingue a concep¢do marxista da
concepgdo pragmatista da pratica social. O pragmatismo identifica a pratica
social com a pratica cotidiana, isto €, segundo a perspectiva pragmatista, a
atividade e os pensamento humanos ndo ultrapassariam jamais a vida
cotidiana (DUARTE, 2010, p. 47).

Por fim, trazemos a caracteristica dominante da vida cotidiana, a espontaneidade, que

segundo Heller (2014, p. 47, grifos da autora):

A caracteristica dominante da vida cotidiana é a espontaneidade. E evidente
que nem foda atividade cotidiana é espontdnea no mesmo nivel, assim como
tampouco uma mesma atividade apresenta-se como identicamente
espontdnea em situagdes diversas, nos diversos estdgios de aprendizado.
Mas, em todos os casos, a espontaneidade € a fendéncia de toda e qualquer
forma de atividade cotidiana. A espontaneidade caracteriza tanto as
motivagdes particulares (e as formas particulares de atividade) quanto as
atividades humano-genéricas que nela t€m lugar. O ritmo fixo, a repeti¢do, a
rigorosa regularidade da vida cotidiana (que se rompem quando se produz a
elevacdo acima da cotidianidade) ndo estdo absolutamente em contradigdo
com essa espontaneidade; ao contrario, implicam-se mutuamente.

Diante dos aspectos do cotidiano supracitados, acreditamos ser necessaria a reflexao
sobre 0 modo como os trabalhos da Educa¢do em Quimica abordam esse termo e sua relacao
com a pratica social. Nesse sentido, sem o preciso entendimento destas abordagens, o
significado e o objetivo da Educagdo Quimica perdem-se e ndo se direcionam aos
pressupostos da Pedagogia Historico-Critica, que se concentram na compreensao dos vinculos
e papéis social dos sujeitos por meio da apreensdo dos conhecimentos cientificos para
emancipac¢do humana.

Considerando todos os pontos expostos € o objetivo deste trabalho explicitado nos capitulos
anteriores, descrevemos os procedimentos de coleta e andlise de dados mobilizados na

presente pesquisa.
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3 METODOLOGIA

Nesta se¢do sdo apresentadas a metodologia de coleta dos dados e a descrigao do
método de analise dos resultados sistematizados.

Na coleta de dados, estd envolvida a parte referente a busca de trabalhos de revisao
que abordam as relacdes existentes da abordagem do cotidiano na pratica social. Destaco que,
anteriormente, uma busca foi realizada por meio de um projeto aprovado pelo edital da CNPq
numero 28/2018, denominado “O papel do conhecimento cientifico na formag¢do da
concepgdo de mundo dos estudantes: limites e possibilidades do campo da pesquisa em
ensino de ciéncias e de sociologia no Brasil”, vinculado ao grupo de pesquisa “Estudos
Marxistas em Educacdo” sob a supervisdo do Prof. Dr. Lucas André Teixeira. Portanto, o
conjunto de dados utilizados ja existe e serd atualizado nesta pesquisa com o intuito de
verificar a existéncia de novos estudos produzidos nos ultimos anos a partir de uma procura
sistematizada.

Esse conjunto de pesquisas foi resultado de buscas em plataformas online que
apresentam disponibilidade de artigos de periddicos, trabalhos do Encontro Nacional de
Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (ENPEC), dissertacdes e teses, além de determinadas
revistas pautadas na area de Educagdo em Ciéncias e Quimica.

Os trabalhos previamente encontrados em buscas anteriores estdo apresentados em um
quadro presente no Apéndice 1.

No entanto, dentre os estudos que apresentam relacdo entre a Pedagogia
Historico-Critica e a Educagdo Quimica que foram encontrados por meio das plataformas
supracitadas, escolhemos somente as teses e dissertagdes para andlise nesta pesquisa, pelo fato
de que sdo trabalhos mais amplos e que podem apresentar discussdes mais detalhadas em
torno da pratica social e sua abrangéncia ao cotidiano.

A atualizacdo e conferéncia dos trabalhos em questdo foram realizadas por meio de
buscas na plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), nos
repositdrios que possuem os principais grupos de pesquisa da Pedagogia Historico-Critica que
estdo situados na Universidade Estadual Paulista (UNESP), Universidade Federal da Bahia
(UFBA) e Instituto Federal do Espirito Santo (IFES), além dos curriculos Lattes dos
orientadores dessas teses e dissertacdes para verificar se havia a existéncias de outros

trabalhos, garantindo abrangéncia da busca.
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O principal critério para o levantamento consistiu na presenca dos termos
“historico-critica” em pelo menos um dos campos subsequentes: titulo, resumo e
palavras-chave. Apo6s a selecao de estudos relacionados a Pedagogia Historico-Critica, foi
realizada outra sele¢do com aqueles que apresentam especificidade em Educacdo Quimica. A
ferramenta de busca Adobe Reader (Ctrl+F) foi utilizada em arquivos do tipo PDF para a
identificacdo de trabalhos de nosso interesse, ou seja, foram procurados os termos “pratica
social” ou “pratica” para verificar se o termo aparece nas pesquisas € seleciond-las para
analise.

Este critério utilizado ndo inclui a busca do cotidiano, uma vez que as andlises se
basearam na abordagem do cotidiano quando as discussdes tratavam da pratica social,
portanto, este era o termo a ser verificado. Ja no ambito temporal, o critério foi determinado
de acordo com que publica¢des online, ainda nio selecionadas no conjunto de dados existente,
disponiveis até a data de busca, realizada no dia 10 de setembro de 2021. Devido a exigéncia
maior de leitura, em todos os materiais indicados foram lidas as partes que estdo diretamente
relacionadas com a pratica social, especificamente, e realizada a leitura de seu entorno,
capitulos e secdes relativos, para discussao e coleta dos resultados. A sistematizacdo dos
resultados foi realizada por meio da producdo de fichas de leitura, cuja forma de
preenchimento ¢ observada no Quadro 1 e no Quadro 2, por meio da exemplificagdo da
pesquisa de Vale (2020). Sao destacados: o objetivo da pesquisa; a descrigao geral do que foi
analisado, as principais conclusdes e consideragdes sobre a apropriacdo da abordagem do
cotidiano na pratica social de acordo com a Pedagogia Historico-Critica nesses trabalhos. As
informacdes especificam-se no entendimento do pesquisador da concepcao do cotidiano em
sua abordagem na pratica social e sua importancia frente aos conhecimentos cientificos. Vale
ressaltar, que estas fichas foram feitas para todos os trabalhos encontrados e este explicita

apenas um exemplo.

Quadro 1 - Exemplo de sistematizacao das informagdes gerais das teses e dissertagdes
analisadas.

Informacdes gerais do trabalho
Proposta do estudo Conteudos

Autor Objetivo do trabalho (Intervencao cientificos
(ano) didatica, elaborac¢ao| abordados na
tedrica, relato de pesquisa

experiéncia)
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Vale
(2020)

“[...] o presente estudo teve como objetivo
analisar o Projeto Pedagdgico Institucional
do IFBA e verificar o seu alinhamento com
curso
Licenciatura em Quimica do IFBA, campus

o Projeto Pedagogico do

Porto Seguro (VALE, 2020, p. 6).

Analise Nenhum
documental. conteudo
abordado.

de

Fonte: Elaboragao propria.

Quadro 2 - Exemplo sistematizagdo das concepcoes identificadas nos trabalhos analisados.

Entendimento de cotidiano na pratica social e funcio dos conhecimentos cientificos nos

trabalhos da Pedagogia Historico-Critica

das suas determinagdes.

“o movimento caminha do
objeto tal como se apresenta a
visdo imediata, sem nenhum
sentimento e sobre o qual se tem
uma visdo resumida e sem
organizacdo ¢ chega ao objeto

imaginado, sintético,
constituindo-se como ‘“uma rica
totalidade de determinagdes

numerosas” (MARX, 1973, p.
229), pela analise e pelas
conceituagdes (VALE, 2020, p.
63).

Autor | Entendimento sobre a concepg¢io A importincia dos conhecimentos
(ano) de cotidiano na pratica social cientificos frente a cotidianidade
(entorno pratica social)
A autora elabora o trabalho com base A autora descreve, com base em Saviani,
em uma andlise do Projeto Politico | os cinco momentos pedagdgicos da
Pedagogico do curso de Licenciatura Pedagogia Historico-Critica como forma
em Quimica do IFBA, cuja | de apresentar qual a metodologia
orientacdo ¢ dada pelos pressupostos | pertinente ao referencial. Nesse sentido,
da Pedagogia Historico-Critica. Vale | traz que o decorrer desse processo ¢ dado
(2020) ao introduzir algumas por transformacdes, trazendo a pratica
discussdes acerca desses social inicial e final como direcionadoras.
fundamentos, apresenta que a
Pedagogia Historico-Critica Dessa maneira, dentro da
direciona o individuo a enxergar a Pedagogia  histérico-critica,
pratica social por meio de todos os que ¢ baseada no método
determinantes sociais € ndo a partir dialético, so existe uma unica
da cotidianidade, ou seja, do pratica social, seja ela o ponto
imediatismo, o qual relaciona com a de partida ou de chegada. ?pos
. . . r . rrer I n
sociedade capitalista. Além disso, ao ocorre ‘a cata Se’, © aluno
retorna a mesma pratica social
abordar Marx, a autora traz que a .
s . ) , que estava inserido, o que
visdo imediata ¢ algo a ser superado . . .
) .. , modificou foi o sujeito, o seu
Vale |por meio de mediacdo, até a :
~ . . intelecto e 0 seu
(2020) | compreensao da realidade por meio

posicionamento. Assim, sera
normal ele ver esta pratica com
um novo olhar. Tudo isso se
deve a sua transformacgao
durante os momentos da PHC
(VALE, 2020, p. 64)

Em outro momento, Vale (2020) mostra
preocupagdo com a forma que o professor
faz abordagens no ensino, para que este
seja direcionado a transformagdo, por
meio do método supracitado.

Assim, para a PHC, temos que
referenciar a pratica social como
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ponto de partida, problematizar,

Tendo em vista que a autora ao instrumentalizar (analise), chegar a
assumir que entende que, a partir do catarse (sintese) e retomar a pratica
referencial o qual wusa como social, em um outro nivel de
direcionamento, a realidade como compreensdo, ~como ponto  de

chegada (SAVIANI, 2006). O ponto
de chegada deve ser o retorno a
pratica social, mas com um olhar
diferente e com uma nova
consciéncia diante da realidade. Dai a
importdncia de conscientizar o0s
docentes da relevancia da utilizagdo
Al i desse método na formagdo dos nossos
Historico-Critica. alunos (VALE, 2020, p. 143).

pratica social deve ser compreendida
por meio de suas determinacdes e
que os aspectos do cotidianos devem
ser superados, faz analise do
documento supracitado e percebe
concepgdes que divergem destas
coerentes a Pedagogia

Nessa parte, o documento indica
a utilizagdo da PHC, ao partir da
pratica social do aluno, mas
deixa bem claro que sdo portas
de entrada no  processo
pedagdgico. Percebemos, aqui,

Posto isso, percebemos a preocupagdo da
autora em abranger os cinco momentos
pedagbgicos, bem como evidencia-los
como caminho no processo de
transforma¢ao do individuo. No entanto,
uma tendéncia da PL*, propondo ndo aborda, de forma explicita, muitas

utilizar o cotidiano do aluno e a questdes que trazem aspectos do
valorizagdo das memorias locais cotidiano juntamente com a pratica

(VALE, 2020, p. 158). social.
E visto que a autora possui a
percepcao e entendimento acerca dos
principios da Pedagogia
Historico-Critica  relacionados ao
cotidiano e a pratica social. No
entanto,  percebe-se que na
apresentagdo desses pressupostos nao
¢ dada uma atengdo, visto que sdo
pontos evidenciados em outros
momentos do trabalho.

Fonte: Elaboracdo propria.

A partir da leitura de todos os trabalhos e dessa sistematizagdo, foram criadas trés
categorias para explicitar a contradicdo dos autores acerca da concepgdo do cotidiano nas
discussdes sobre a pratica social. Essa categorizacdo das concepgdes baseou-se na literatura
abordada neste trabalho.

A interpretagdo do conjunto de dados foi baseada no método de investigacdo do
materialismo historico-dialético. Martins e Lavoura (2018) evidenciam que ha uma necessaria

diferenciagdo entre procedimento ¢ método, sendo este Ultimo atribuido a uma logica e se
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apoiando em uma dimensdo ontoldgica e epistémica e o procedimento responsavel por
colocé-lo em movimento. Ou seja, um conjunto de a¢des e cuidados importantes para alcangar
a finalidade da investigacdo. A escolha deste método se baseia no trabalho de Martins e
Lavoura (2018, p. 224-225 - grifo dos autores) e pela coeréncia do método com a Pedagogia
Historico-Critica:

Para tanto, busca-se apresentar algumas contribuicdes do método de
investigagdo denominado de materialismo histérico-dialético, método de
conhecimento da realidade concreta sistematizado por K. Marx e F. Engels,
cujas bases e¢ elementos centrais sdo resultantes de um longo e rigoroso
processo de investigacgdo [...]. As investigagdes cientificas, as quais possuem
como estofo metodolégico de andlise o materialismo histdrico-dialético,
possuem como premissa central a necessidade de compreender e de explicar
os objetos e fendmenos investigados, tais quais eles sdo verdadeiramente na
pratica. Diante disso, ha um pressuposto de analise em questdo que ndo se
pode deixar de explicitar: a dimensdo epistemologica do conhecimento
cientifico que permite a humanidade a sistematizar um conjunto de
postulados acerca de como ¢é possivel conhecer a realidade natural e social.
Nesta estd subsumida a dimensdo ontologica dessa mesma realidade, aquela
que permite explicitar o que ela € verdadeiramente, constituindo-se histérica
e socialmente por meio da propria atividade pratica realizada pelo conjunto
dos homens.

Nesse método, a logica de andlise ¢ dialética a qual, a partir da compreensao dos
conjuntos de elementos do objeto ou fendomeno de investigagao em sua totalidade, seguira o
verdadeiro caminho do conhecimento cientifico que se da pela ascensdo do abstrato ao
concreto (MARTINS; LAVOURA, 2018). De acordo com o materialismo historico-dialético,
o empirico retrata o que ¢ percebido e manifestado imediatamente, simbolizando o
entendimento dos fendmenos de forma aparente.

Com isso, a implementagao do materialismo historico-dialético apoia-se na apreensao
dos fendmenos para além de sua maneira imediata, uma vez que “[...] pressupde a
compreensdo dos fendmenos em sua processualidade e totalidade no desvelamento de sua
concretude” (PASQUALINI; MARTINS, 2015, p. 363).

Para a realizacdo da analise conceitual, que sera utilizada como referencial para a parte
empirica, Martins e Lavoura (2018) apresentam meios que permitem essa analise, com base
nos principios do método supracitado. Conforme os autores, as pesquisas conceituais
necessitam ser orientadas por determinados procedimentos fundamentais. Tais principios

serdo utilizados no presente trabalho.
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a) explicitacdo dos significados dos conceitos apresentados nas obras eleitas
e suas correlagdes tendo em visa a formulagdo de uma sintese primaria em
relagdo ao material em analise; b) identificacdo da(s) ideia(s) diretriz(es), isto
¢, das assercOes e das ideias explicativas as mesmas (razdes) presentes nos
textos, ou seja, desvelamento da(s) relagdo(g¢Oes) assergdo/razdo
fundamental(is) nas obras; c) diferenciacdo e andlise comparativa das ideias
diretrizes entre si a fim de determinar a importancia relativa de cada uma
delas no conjunto das produgdes do(s) autor(es) em foco e; d) operagao de
sintese, isto €, integragdo racional dos dados descobertos no conjunto
organizado das produgdes sobre o tema em investigacdo € em resposta ao
problema anunciado (MARTINS; LAVOURA, 2018, p.236).

Nesta pesquisa, os materiais do ensino de quimica que tem como referencial a
Pedagogia Historico-Critica foram analisados, com base nas informagdes gerais € na analise
das questdes envolvidas com a finalidade deste trabalho. Visamos situar o entendimento e
abrangéncia da concepg¢do de cotidiano pelos autores quando se trata da pratica social nas
teses e dissertacdes. Para tanto, nos apoiamos nos estudos de autores da Pedagogia

Historico-Critica, como Saviani, Pasqualini (2015) e Duarte.



30

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta se¢do, discutimos os resultados obtidos por meio da revisdo bibliografica
realizada. Inicialmente apresentamos os resultados alcancados, e em seguida, como os
agrupamos. Fazemos a discussdo em trés topicos que evidenciam as abordagens do cotidiano
na pratica social: 1) Redugado da pratica social a cotidianidade imediata; 2) Cotidiano imediato
como ponto de partida e modo de alcancar a pratica social; 3) Cotidiano incorporado na

pratica social e superacao de sua forma imediata.
4.1 Resultados da coleta de dados

Realizamos uma revisdo bibliografica em plataformas online (BDTD e repositorios
das universidades que possuem o principais grupos de estudo da Pedagogia Historico-Critica),
buscando pelo termo “historico-critica” nos campos de titulo, resumo e palavras-chave. A
selecdo dos trabalhos que tratavam especificamente de Educag¢do em Quimica, bem como a
verificacdo da existéncia dos termos “pratica social” e/ou “pratica”, resultou em seis trabalhos
no total. Deles, quatro sdo dissertacdes de mestrado e dois sdo teses de doutorado.

Nossa andlise também inclui trabalhos obtidos no levantamento bibliogréfico,
realizado anteriormente, o qual foi explicitado na secdo metodoldgica dessa pesquisa. O
Quadro 3 apresenta e organiza esses dados, congregando-os com os trabalhos que

encontramos em nossa busca, totalizando 14 trabalhos que aqui serdo analisados.

Quadro 3: Informagdes coletadas presentes em cada pesquisa.

Titulo/tipo do Conteudos cientificos
Referéncia (ano Objetivo
trabalho (ano) J abordados
O objetivo do trabalho
¢ “[...] propor o ensino
Ensino dos conceitos de acido e base através
acido e base na da Pedagogia
perspectiva Lima Histdrico-Critica, uma | Teorias e defini¢des de
Historico-Critica. (2016) teoria de ensino que ¢ acido e base.
(Dissertacdo de fundamentada no
mestrado). materialismo historico
e dialético” (LIMA,
2016, p.7).
O ensino de “[...] investigar como . .
L . L [ ,] g' ~ Conceitos cientificos
eletroquimica a partir Patrocinio se da a apropriacdo dos .
. . abordados no ensino
de uma abordagem (2018) conceitos relacionados .
e e , . de eletroquimica.
socio-histdrica. a eletroquimica pelos
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(Dissertagdo de
mestrado).

estudantes do ensino

médio, a partir de uma
proposta didatica

baseada na Pedagogia
Historico-Critica

(PHC)”
(PATROCINIO, 2018
p. 6).

O esvaziamento dos
conteudos
matematicos no
curriculo do estado de
Sao Paulo:
consequéncias no
ensino da quimica
(Dissertagao de
mestrado).

Creste
(2019)

Abordar “aspectos que
contribuem para a
superagdo do
esvaziamento dos
contetdos
matematicos que sdo
essenciais para o
desenvolvimento dos
conceitos quimicos
presentes no Curriculo
Oficial do Estado de
Sao Paulo para a 1*
Série do Ensino
Médio, sob a ética da
Pedagogia
Historico-Critica”
(CRESTE, 2019, p. 8).

Contetdos
matematicos e
composi¢do quimica.

Ensino de quimica
para alunos cegos:
desafios no ensino
médio (Dissertagdo de
mestrado).

Aragio
(2012)

“[...] analisar e refletir
sobre as
especificidades dos
alunos cegos na
aprendizagem de
conceitos de Quimica
¢ as questdes que
permeiam as
discussdes sobre as
praticas pedagogicas
desenvolvidas com
esses alunos em
escolas regulares.”
(ARAGAO, 2012, p.
17).

Substancias e misturas
e modelos atomicos.

Analise
histérico-critica dos
livros didaticos de
quimica aprovados no
pnld 2015 (Dissertagdo
de mestrado).

Santos
(2017)

“[...] analisar a
influéncia do modelo
de producdo Toyotista
nos livros didaticos de
Quimica aprovados no

PNLD 2015.”

(SANTOS, 2016, p. 7).

Nenhum contetado
abordado.




32

Entre o broto € a rosa
do classico: analise
historico-critica do

O trabalho “teve como
objetivo investigar o
processo de insercao,

“[...] substancia,
misturas, atomos,
moléculas, modelos
atomicos, equilibrio
quimico, propriedades
coligativas, eletrolise,

movimento dos Santos retirada e resisténcia nocoes de oxidacgdo e
conteudos nos livros (2020) dos contetidos entre o redugdo, cinética das
didaticos de Quimica periodo de 1827 até reacdes, solucdes,

(Dissertagao de 2017 [...]” (SANTOS, coloides, fungdes

mestrado). 2020, p. 8). organicas, acidos,
bases, sais e reacdes
nucleares” (SANTOS,
2020, p. 10).
Experimentagdo no “Nosso principal
P , & objetivo ¢ pensar na Gases e Lei de Boyle/
ensino de quimica: um . ~ . ~
. experimentagdo como | Lei da conservagéo das
enfoque Silva
. . parte do processo de massas € a
histérico-critico (2019) . . a
. - ensino e aprendizagem contribuicdo de
(Dissertagao de s ..
mestrado) de quimica.” (SILVA, Lavoisier
’ 2019, p. 18).
“[...] investigar a
O PIBID Quimica em apropriagdo da PHC
questdo: a pedagogia pelos licenciandos (as)
historico critica na bolsistas do programa ,
~ . Nenhum contetido
formagdo dos (as) Cruz PIBID/Quimica da abordad.
licenciandos (as) em (2019) Universidade Federal © ©
quimica UFBA da Bahia (UFBA)
(Dissertacdo de através das agoes
mestrado). realizadas nas escolas”
(CRUZ, 2019, p. 6).
“[...] este trabalho tem
“Professor, o que sdo como objetivo
esses tracos no sistematizar principios
quadro?”: principios didaticos para orientar
hlst0r1co—c_r1t1cos para . o trabalho pedagogico Representagdes
o ensino de Silva dos professores, .
~ estruturais de
representagoes (2021) quando estes forem N
. . COmMpostos 0rganicos.
estruturais de ensinar sobre as
compostos organicos representagoes
(Dissertagao de estruturais de
mestrado). compostos orgénicos”
(SILVA, 2021, p. 10).
Exp_enmentac;aq no . Es.te trabalho Nenhum contetdo
ensino de quimica: Mori compila, descreve, abordado
contribui¢des do (2014) analisa e discute as ’

projeto

contribui¢des da
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experimentoteca para a
pratica e para a
formacdo docente
(Tese de doutorado).

Experimentoteca, um
projeto do Centro de
Divulgacao Cientifica
e Cultural
(CDCC-USP), para a
pratica e para a
formacdo de
professores de
Quimica. (MORI,
2014, p. 8).”

Transformagao da
matéria: uma
abordagem

A autora inicialmente
diz que o trabalho “...]
procura trazer uma
articulacdo do conceito
moderno de
transformacao quimica

Projeto Pedagogico do

curso de Licenciatura

em Quimica (Tese de
doutorado).

curso de Licenciatura

em Quimica do IFBA,
campus Porto Seguro
(VALE, 2020, p. 6).

ey Mendes i Transformagdes
socio-histdrica do da matéria com o , .
. (2018) quimicas.
conceito de contexto
transformagao quimica socio-histérico em que
(Tese de doutorado). foi produzido e
consolidado”
(MENDES, 2018, p.
6).
“O objetivo central ¢
identificar principios
Aproximagdes da epistemoldgicos,
educacdo cientifica tedricos e estratégicos
com orientagao CTS e . presentes em
. Silva o e dres
pedagogia (2018) proposi¢des didaticas
historico-critica no desenvolvidas na Nenhum contetido
ensino de quimica EOCTS® abarcando abordado.
(Tese de doutorado). aproximacgdes com a
PHC [...]”(SILVA,
2018, p. 9).
Formacdo inicial de [-.TJop resente. es.tudo
teve como objetivo
professoras (es) de . .
. analisar o Projeto
quimica no IFBA: . .
contradicoes e Pedagégico
s Institucional do IFBA
possibilidades entre o .
. , . e verificar o seu
Projeto Pedagodgico .
Institucional e o Vale alinhamento com o Nenhum contetudo
(2020) Projeto Pedagdgico do

abordado.

% O autor utiliza essa sigla para se referir a a Educaciio Cientifica com Orientagio CTS (EOCTS).
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“Este estudo analisa os
conhecimentos
necessarios a formacao
de professores de
quimica para a

Formadores de
Professores de

Qun.nl(fa.e Pedellgogla Lobo-Santos educagio basica, tendo
Historico-Critica (2020) .. ,
(Tese de doutorado) como referéncia a Nenhum contetdo
’ Pedagogia Historico abordado
Critica
(LOBO-SANTOS,
2020)”

Fonte: Elaboracao propria.

Nao analisaremos o trabalho de Santos (2017), visto que o tema da pratica social
ocorre em um momento no qual ndo ha relagdo com a tematica do cotidiano. Portanto, nao foi
identificada uma relagdo explicita ou implicita entre a pratica social e o cotidiano, bem como
em uma fundamentacgio na Pedagogia Historico-Critica.

Para a sistematizacdo e caracterizacao da abordagem do cotidiano na pratica social nas
informagdes provenientes do levantamento bibliografico, decidimos realizar a divisdo das
diferentes abordagens que o cotidiano foi adotado nas pesquisas de Educacdo Quimica que
utilizam a Pedagogia Historico-Critica, sendo elas: 1) Reducdo da pratica social a
cotidianidade imediata, que trata de uma interpretagdo por meio da supervalorizacdo do

cotidiano e como sinonimo de pratica social ; 2) Cotidiano imediato como ponto de partida e
alcance a pratica social, na qual o cotidiano ¢ abordado como direcionamento para

entendimento da pratica social a partir da apropriagdo dos conhecimentos; 3) Cotidiano
incorporado na pratica social e superagdo em sua forma imediata, em que assume-se que a
pratica social possui o cotidiano inserido em todo seu significado e sua superacdo ¢ dada por
meio do processo educativo.

Essa divisao foi escolhida devido a ampla discussdo existente na literatura, realizadas
tanto pelos referenciais quanto pelos pesquisadores da area que permitiram a identificacdo
durante a leitura dos fragmentos dos trabalhos da revisdo bibliografica.

Destacamos que alguns trabalhos aparecem em mais de uma das abordagens a seguir.

Com isso, passamos para a analise e discussao dos dados.
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4.2 Reducio da pratica social a cotidianidade imediata

Nessa abordagem serao discutidos as pesquisas que trouxeram a pratica social como
sinbnimo de cotidiano por meio dos principios e referencial tedrico da Pedagogia
Historico-Critica. Nesse sentido, serdo encontradas diferentes perspectivas relacionadas a essa
teoria pedagdgica, quanto a abordagem do cotidiano apresentada pelos pesquisadores ao
abranger a pratica social.

A dissertagao de Lima (2016) ¢ elaborada em torno dos cinco momentos da Pedagogia
Historico-Critica (pratica social, problematizagdo, instrumentalizagdo, catarse e retorno a
pratica social). O trabalho apresenta poucas relacdes direcionadas de fato ao cotidiano, mas
evidenciando por muitas vezes sobre a importancia da pratica social no contexto da sequéncia
didatica, abordando esse momento no trabalho em sua maioria, principalmente quando se trata
da descri¢do dos outros momentos da Pedagogia Historico-Critica. Ressaltamos, que a autora

2 ¢

utiliza outros termos para se referir ao cotidiano, como: “conceitos cotidianos”, “concepcdes
da realidade”, “imediato”, “‘conhecimentos cotidianos” e “senso comum”.

Em uma se¢do do trabalho, a autora salienta a utilizacdo do cotidiano na Pedagogia
Nova, abordando-o como dia a dia, e seguidamente descreve a pratica social na Pedagogia
Histérico-Critica, levando-nos ao entendimento de que os dois sdo como sindnimos, porém

em diferentes teorias pedagogicas (LIMA, 2016). Posto isso, Lima (2016, p. 58, grifo nosso)

entende que, em sua proposta didatica:

A pritica social esta relacionada com a realidade do aluno, que revela as
suas concepgdes sobre determinado assunto. Por isso, considera-se que o
aluno se encontra em um nivel de compreensdo sincrético, pois ele apenas
tera como contribuicao para sua concepgdo de realidade — aquela que ¢é rica
em ideias de senso comum.

Entendemos que Lima (2016) segue as concepgdes e fundamentos da Pedagogia
Historico-Critica, mas ndao os sustenta em outros momentos que exigem a assimilagdo da
pratica com a teoria abordada, o que gera algumas contradi¢des entre o que defende o estudo e
o referencial tedrico adotado. Ainda com base nessas discordancias, entendemos como uma
valorizacdo do cotidiano, quando a autora o coloca como base para introducao de conceitos

noticias que abordassem o tema saude, contradizendo sua propria abordagem em discussdes

realizadas anteriormente com base nos fundamentos explicitados por Saviani (2011).
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Na dissertacao de Patrocinio (2018), h4 o desenvolvimento de uma proposta didatica.
Para tanto, a autora mobiliza os cinco momentos pedagdgicos da Pedagogia Historico-Critica.
Nesse contexto, identificamos que os momentos sdo descritos de maneira estanque, no
entanto, a autora descreve somente que nao sdo exclusivamente procedimentos didaticos,
apoiando-se na obra Pedagogia Historico-Critica na Formagdo de professores de Ciéncias de
Barbara Carine Soares Pinheiro.

O “gato de energia”, uma forma de ligacdo elétrica ilegal, condicionadas a pessoas em
situacdo de vulenrabilidade social e econdmica que recorrem a isso devido a caréncia
energética para sobreviver, a qual o “gato de energia” ameniza. Tal pratica ¢ tida como ilegal
justamente por impedir o enriquecimento da propriedade privada, e muitas vezes ¢ a forma
das pessoas terem acesso a energia, fator resultante da desigualdade social existente na
sociedade capitalista. Isto ¢ abordado como a pratica social e a partir desse processo de
elaboragdo, a autora nao faz discussdes diretamente relacionadas a perspectiva do cotidiano,
uma vez que sequer faz o uso de tal termo para estabelecer algum vinculo dessa questdo a
pratica social, a qual é bastante destacada na descrigdo de cada um dos momentos
(PATROCINIO, 2018). No que se refere a sequéncia didatica, a presen¢a da pratica social,
fundamentada como um dos cinco momentos, ¢ evidenciada em toda a pratica pedagogica.
Desse modo, no que se refere ao cotidiano, a autora utiliza termos como: “conceitos
espontineos”, “senso comum” e “conhecimento espontaneo” (PATROCINIO, 2018).

A autora faz uso de tal abordagem, descrita nesta subsecdo, no que se trata ao ultimo
dos cinco momentos pedagdgicos, nesse sentido, este retorno a pratica social acontece por

meio da retomada da questdo da energia elétrica, a qual

[...] parte da realidade escolhida para nortear nosso processo de ensino. Os
estudantes apresentaram as pesquisas sobre o funcionamento do gato de
energia e impostos na conta de energia elétrica. Esta pesquisa foi solicitada
com o intuito de potencializar a sintese dos estudantes acerca da realidade,
pois a falta de acesso a energia elétrica e a pratica do gato de energia é,
majoritariamente, uma questdo de classe no Brasil (PATROCINIO, 2018, p.
76).

Os conceitos envolvidos, de acordo com Patrocinio (2018), se baseiam na Pedagogia
Historico-Critica, entretanto, entendemos que haja discordancia com a teoria, uma vez que,

em alguns momentos da sequéncia didatica, a pratica social ¢ entendida como o cotidiano.
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Creste (2019) também elabora uma sequéncia didatica, pautada na abordagem
matematica, por meio do tema politico-social sobre bebidas energéticas, que sdo trazidas
como pratica social. A sequéncia ¢ baseada nos cinco momentos pedagdgicos da Pedagogia
Histérico-Critica, que sdo descritos de forma fragmentada, visto que a autora chega a tratar os

momentos como “etapas”, assim como pode ser visto na descri¢do da instrumentalizagao:

E nessa etapa que o professor transmitira o conhecimento escolar aos
seus alunos diretamente ou indicando meios por meio dos quais a
transmissao possa se efetivar (SAVIANI, 1983). E nesse passo que o
professor avalia e quando necessario modifica as estratégias de ensino
para que o aluno tenha condigdes de se apropriar do conteudo
sistematizado (CRESTE, 2019, p.82, grifo nosso).
Creste (2019) faz a abordagem do cotidiano em relagdo a pratica social por algumas
vezes, visto que essa ¢, predominantemente, mencionada no que se refere ao seu respectivo
topico perante os momentos da teoria pedagdgica apenas quando inicia a discussdo pertinente

a aplicacao da sequéncia didatica. Aborda ainda o cotidiano de maneira desconexa € como um

sindnimo de dia a dia, como observamos no trecho a seguir:

A certificacdo da incorporagdo dos conceitos matematicos tratados nessa
intervencdo, se deu de forma continua e pontual, ambas foram realizadas
através atividades [sic] estruturadas na abordagem politico-social. Essa
escolha se deu por concordarmos que esses temas aparecem constantemente
nas avaliag¢des oficiais, nas questdes de vestibulares e no cotidiano do aluno,
o qual exige uma postura critica e autbnoma (CRESTE, 2019, p. 97, grifo
Nnosso).

Inferimos que Creste (2019) entende a pratica social como a realidade imediata e
espontanea, ndo a compreendendo a partir dos determinantes sociais, uma vez que nao ha
desenvolvimento acerca dessa dimensdo, além de que, em termos metodologicos, a pratica
social ¢ abordada de maneira desconexa como um simples passo a ser cumprido. Entendemos
que esta interpretacdo vai de encontro ao que traz Saviani (2015), que evidencia a auséncia do
movimento de saida e retorno a pratica social, posto que a educagdo ¢ tida como sua
mediadora e nela esté inserida.

A autora utiliza o termo “pratica social imediata” para se referir ao cotidiano, no
primeiro momento metodoldgico, além de pensar a pratica social como o que se sabe sobre

um determinado conteudo.
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Esse momento refere-se ao que o professor e os alunos sabem a respeito do
contetido ou tema, devendo ser considerado a realidade social do educando.
[...] para que a aprendizagem dos alunos e a pratica docente sejam
significativas ¢ importante que o professor conheca a “pratica social
imediata” (CRESTE, 2019, p. 81).

Além disso, tal reducionismo da pratica social ao cotidiano ocorre por mais uma vez,
ja que Creste (2019) disserta que “O ensino deve partir da pratica-social inicial (cotidiano)
instrumentalizando o individuo com o conhecimento cientifico historicamente acumulado
para que possa retornar a pratica social e modifica-la” (CRESTE, 2019, p. 105). Nessa
proposta de sequéncia didatica sdo pontuais as discussdes que evidenciam a importancia do

conhecimento cientifico no tocante a cotidianidade e pratica social. Entretanto, Creste (2019,

p. 80, grifo nosso) entende tal apropriacdo com intuito da transformacao social.

Sendo assim as atividades foram desenvolvidas de modo que o aluno fosse
capaz de compreender a necessidade da apropriagdo do conhecimento
matematico historicamente acumulado de modo a garantir uma rica formagao
cultural critica para compreender a realidade visando a sua transformacao.
Na sequéncia didatica, os dois primeiros momentos pedagogicos da Pedagogia
Historico-Critica sao estabelecidos por meio do levantamento de concepgdes dos estudantes,
atividades e questionamentos que direcionam a necessidade de instrumentos para resolugao,
uma vez que Creste (2019, p. 89) disserta que “[...] a abordagem de temas politico-sociais vai
além da contextualizacdo, contribuindo com o desenvolvimento da criticidade do aluno
quando trata de questdes pertinentes ao seu cotidiano”. Nessa perspectiva, na
instrumentalizagdo ¢ proposta a resolucdo de algumas atividades a partir de conceitos
matematicos, enquanto a catarse, a qual ¢ entendida pela autora, com base em Saviani, como a
113 . ~ 29 r . . ~ ~ .

a concreta incorporacdo do saber” se da por meio da avaliagdo. Sdo feitas perguntas acerca
do conteudo trabalhado para verificar “que os conceitos foram compreendidos e incorporados
por todos™ (CRESTE, 2019, p. 96). Por fim, a pratica social final é dada por meio de
atividades avaliativas e a compara¢do com a resolucdo das atividades iniciais. “Com a

resolucdo das atividades avaliativas, podemos dizer que houve a modificacdo na pratica

* MATTIAZZO-CARDIA, E. Ensaio de uma Didatica da Matematica com fundamentos na Pedagogia
Historico-Critica utilizando o tema Seguridade Social como eixo estruturador. 2009. 412 f. Tese (Doutorado
em Educacdo para a Ciéncia) — Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Bauru, 2009.
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educativa, indicando a ocorréncia da catarse referente ao contetido matematico” (CRESTE,
2019, p. 102).

Por meio das concepgdes trazidas por Creste (2019), € visto que ocorrem algumas
incongruéncias, uma vez que a autora segue os pressupostos teoricos de seu referencial
tedrico, entretanto, ao utiliza-lo para a interpretacdo foge daquilo que ¢ dado pela Pedagogia
Historico-Critica em termos de cotidiano e pratica social, vemos que o que foi evidenciado se
aproxima muito mais do cotidiano.

A dissertagdo de Aragao (2012) ¢ baseada nos pressupostos da Pedagogia
Historico-Critica e Psicologia Histérico-Cultural para a realizagdo das discussdes acerca do
Ensino de Quimica para alunos cegos, entretanto, este trabalho ndo tem como norteador
predominante os cinco momentos pedagdgicos da Pedagogia Historico-Critica. Este método €
utilizado apenas no momento de explicitacio do desenvolvimento do material
didatico-pedagogico.

A abordagem do cotidiano em relagdo a pratica social pode ser observada,
pontualmente, na fundamentacdo teodrica e nos fundamentos da Pedagogia Historico-Critica
no tocante aos cinco momentos pedagogicos. Aragao (2012), ao trazer uma fundamentacao
teorica com base nas concepgdes e discussdoes de pesquisadores que se basearam em
Vygotsky, explicita a pratica social, como aquela que proporciona o processo de elaboragao
conceitual e destaca que:

as atividades intra e interpessoais contribuem no processo de elaboragdo
conceitual, pois sdo nas relagdes sociais (interpessoais) que os sujeitos
produzem e transformam as diferentes atividades e as internalizam
(intrapessoal), constituindo-se como sujeitos (ARAGAO, 2012, p. 32).

Além disso, a autora, ainda com base na Pedagogia Histérico-Critica, destaca que o
processo de elaboracdo conceitual depende das experiéncias vivenciadas pelos sujeitos,

entretanto

[...] os conceitos possuem historia individual, quando analisamos as formas

com que os sujeitos vivenciam as relagdes sociais € incorporam, aos seus
processos naturais, estas informagdes. O acesso a essas informagdes &
mediado pela pratica social a partir do outro e das caracteristicas da
sociedade na qual estdo inseridos (ARAGAOQ, 2012, p. 33).
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Em outro momento, ¢ defendido que a integracdo do conhecimento cientifico deve ser
desenvolvida no cotidiano com o intuito de compreender a sociedade (ARAGAO, 2021).
Aqui ressaltamos a ocorréncia desse reducionismo de significado da pratica social ao
cotidiano e a defesa a da compreensdo da sociedade que os alunos estdo incluidos,
contrariamente a Pedagogia Historico-Critica que visa promover a transformacao social

(MASSI et al., 2019).

Retorno a pratica social: Retomada da problematizagdo inicial para nova
analise e discussdo, apos a instrumentalizacdo, mais consciente sobre as
implicagdes do problema para o cotidiano. E a etapa que proporciona
organizar seus conhecimentos e ja permite que o mesmo utiliza [sic/ os
conceitos para compreender a sociedade (ARAGAOQ, 2012, p. 42).

Aragdo (2012) evidencia uma abordagem da pratica social como sinénimo do
cotidiano. A autora ainda refor¢a essa ideia no tocante as praticas de ensino, as quais
compreende que a abordagem dos contetidos deve ser dada “a partir de praticas construidas
coletivamente a partir do cotidiano em que os alunos estdo inseridos” (ARAGAO, 2012, p.
43), o que foge dos fundamentos da Pedagogia Historico-Critica, uma vez que a autora segue
o método dos cinco momentos pedagdgicos, proposto por Saviani (2012), o qual leva em
consideragdo a pratica social como ponto de partida da pratica pedagdgica.

Nesse sentido, ¢ visto a abordagem do cotidiano em termos do processo de
conceituagdo, o qual ¢ proporcionado pela pratica social, uma vez que ele influencia no modo
de compreensdo dos conceitos, por meio de uma visdo imediata proveniente das relagdes
sociais incorporadas nos sujeitos. Estas concepcdes reducionistas em relacdo a pratica social e
ao cotidiano ainda se repetem, da mesma maneira, durante a descricdo do material
didatico-pedagogico sobre os modelos atdmicos, cujo primeiro momento € referenciado ao
cotidiano como o dia a dia dos estudantes (ARAGAO, 2012).

Nessa perspectiva, ¢ possivel observar a valorizagdo do cotidiano, principalmente no
que se refere a problematizacdo que se limita apenas as “vivéncias” dos proprios alunos, como
¢ evidenciado quando a primeira aula ¢ iniciada, por uma pergunta para introducdo do
contetido: “Por que existem substancias diferentes que compdem os materiais do nosso

cotidiano?” (ARAGAO, 2012, p. 82).
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A partir disso, inferimos que o trabalho se apoia na cotidianidade e valoriza as
experiéncias dos individuos de modo que esta questdo permaneca até o retorno a pratica
social.

Cruz (2019) realiza uma andlise documental em entrevistas realizadas com
licenciandos para investigar como eles se apropriam da Pedagogia Historico-Critica em
atividades realizadas dentro da escola, durante a atuacao no Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). A autora traz a descricdo dos fundamentos dos cinco
momentos pedagogicos da Pedagogia Historico-Critica e, a partir dessa abordagem, realiza
discussdes que divergem entre si, acerca dos fundamentos da teoria pedagogica e o que esta
entende por pratica social e cotidiano (CRUZ, 2019). No entanto, ao desenvolver em suas
palavras, descreve fatores que ndo sao coerentes a Pedagogia Historico-Critica.

Ainda nesse sentido, a autora entra em divergéncia com a teoria na qual se apoia, visto
que aponta a pratica social inicial e final como sinonimos de cotidiano e de senso comum,

fator que, segundo Massi et al. (2019), causa um reducionismo da pratica social.

No entendimento desta teoria os cinco momentos seguem de forma dialética
trazendo a realidade do cotidiano como ponto de partida, para inser¢ao do
processo de consciéncia dos alunos sobre as relagdes presentes na sociedade,
no ato pedagogico o professor encontra-se no nivel do conhecimento
sintético ¢ o aluno com a compreensdo sincrética carregada de senso comum
(SAVIANI, 2006). A pratica social final consiste no retorno ao censo /sic/
comum que sera reinterpretado (CRUZ, 2019, p. 147-148, grifo nosso).

A autora possui poucas discussdes abrangendo o conhecimento cientifico acerca da
pratica social e abordagem do cotidiano. No entanto, em uma passagem, Cruz (2019, p. 101)
destaca as objetivacdes genéricas para-si e sua relacdo com a pratica social e cotidianidade,

explicitando como estes estdo estabelecidos na sociedade e no ambiente escolar.

Essa nova consciéncia, decorre em novas objetivacdes que promovem a
elevacdo de sua humanidade através das genericidades ndo cotidianas para
si; destarte o homem constitui-se assimilando novos conhecimentos que
versam sobre as atividades materiais € ndo materiais como cultura, artes,
ciéncias, filosofia, etc. que passam a compor a historicidade do
desenvolvimento humano. Portanto, para cada etapa da educagdo escolar
toma-se por necessario entender que a pratica [sic/ social esta estabelecida
pelo conhecimento cotidiano ndo sincrético do ser humano, ou seja, do
individuo [sic/ na idade escolar, que se desenvolve a ponto de chegar ao
conhecimento atipico do saber elaborado pela internalizacdo e mediagdo
deste saber de forma catartica, dentro da sua nova cotidianidade da pratica
social.



42

Além disso, Cruz (2019) ndao abrange nenhum conhecimento cientifico especifico,
visto que essa pesquisa esta direcionada a formagdo de professores e, dessa forma, faz
somente as descri¢des dos cinco momentos pedagogicos da Pedagogia Historico-Critica. Em
alguns momentos traz discussoes, apoiadas nas palavras de Saviani, que valorizam o cotidiano
e o0 aborda como sinénimo da pratica social, o que pode ter causado uma fragmentagdo no
trabalho, devido a discordancia tanto em relacao a divergéncia entre a teoria e as discussoes,
quanto das discussoes em si realizadas por Cruz (2019).

Ja a dissertacdo de Silva (2019) ¢ elaborada com o intuito de contemplar a triade
forma-conteudo-destinatario a partir de enunciados gerais contendo direcionamentos para
professores e pesquisadores que buscam articular a experimentagdo a pratica escolar. A autora
ndo aborda muitas discussdes que abrangem a pratica social juntamente com o cotidiano, mas
faz uso dos cinco momentos pedagdgicos da Pedagogia Historico-Critica estabelecidos por
Saviani no que se refere aos principios da teoria. Evidencia-se que a autora utiliza termos
como “imediatismo”, “conhecimentos cotidianos” e “realidade empirica” para se referir ao
cotidiano e suas concepgoes (SILVA, 2019).

Ao tratar, teoricamente, dos momentos da Pedagogia Historico-Critica, ¢ determinada
uma relagdo entre a pratica cotidiana e os conhecimentos dos alunos, no entanto, essa relagao
¢ estabelecida como sinénimo de pratica social: “O passo um ¢ a pratica social; o ponto de
partida se da pelos conhecimentos que os alunos trazem, de acordo com sua pratica comum ou
cotidiana, ou seja, o nivel de conhecimento imediato dos alunos” (SILVA, 2019, p. 59).

A autora salienta que as ideias do senso comum sao fragmentadas e provenientes do
imediatismo do cotidiano, defendendo, entdo, que elas devem ser superadas para alcangar o
nivel mais elevado do conhecimento (SILVA, 2019). Entretanto, dando continuidade a essa
discussdo, a autora diz que “Podemos definir esse momento como um “estalo”, onde o
conhecimento passa a fazer sentido e parte integrante do cotidiano dos alunos” (SILVA, 2019,
p. 61), entendendo o cotidiano equivalente a pratica social. Além disso, Silva (2019) nao
pensa em superacdo afirmando que o cotidiano deve estar integrado aos conteudos, o que
diverge com o que foi citado por ela, no que se refere as outras abordagens.

Em sintese, a autora aborda os aspectos da teoria da Pedagogia Historico-Critica,
entretanto entra em divergéncia com este referencial quando discute esses fundamentos com

base na pesquisa. Quando Silva (2019) abrange discussdes proprias ou interpretacoes, foge
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destes principios, que ja tinham sido discutidos anteriormente em outros topicos da pesquisa,
com base em alguns autores.

A tese de Silva (2018), baseia-se na constru¢do de um quadro teérico que explicite as
concordancias da teoria da Pedagogia Historico-Critica com a abordagem de Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS). O cotidiano e a pratica social sdo abordados em elementos
diretamente relacionados a Pedagogia Histoérico-Critica, além da abordagem desta ultima nas
discussdes sobre CTS, no entanto, sdo apenas citadas sem alguma fundamentacdo ou
abordagem acerca da cotidianidade e as determinagdes sociais. As discussdes que abrangem o
cotidiano dentro da pratica social e o conhecimento cientifico sdo pontuais. Apenas os fatores
referentes aos pesquisadores/professores sao abordados de modo que, a partir da captagdo dos
conhecimentos, estes devem trazé-los para o cotidiano dos estudantes (SILVA, 2018). Esta
afirmacdo entra em discordancia com o referencial de pesquisa, uma vez que evidencia a

valorizagao do cotidiano:

O professor tem que ser um pesquisador na e da sua propria pratica, ndo no
sentido pragmatico utilitdirio, mas no sentido da praxis, aliando-se ao
movimento progressivo de pesquisas no campo educacional, de forma
continuada, em todo percurso de sua carreira profissional. Poder entender os
modelos teoéricos e as discussdes sobre a educacdo e trazer para seu
cotidiano, onde ele faz aquele movimento do aluno concreto aprendiz para
futuro trabalhador no mundo do trabalho (SILVA, 2018, p. 238, grifo nosso).

No que tange essa abordagem do cotidiano, identificamos apenas esta citagdo que se
adequa ao que aqui descrevemos, ou seja, a redugdo da pratica social a cotidianidade.

Assim, vemos que a reducdo de significado da pratica social € estabelecida em muitos
momentos em alguns trabalhos e, em contrapartida, pontualmente em outros. No entanto,
percebemos que ocorre uma confusao no decorrer das discussoes dos pesquisadores sobre a
significacdo de cada um dos termos aqui apresentados. Os autores valorizam o cotidiano
como um elemento fundamental no processo educativo, reduzindo o significado da pratica
social na totalidade, ao adotar o referencial da Pedagogia Historico-Critica e tratar esses dois

aspectos como sindnimos.
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4.3 Cotidiano imediato como ponto de partida e alcance a pratica social

Nesta subsecdo, apresentamos as analises que trouxeram a identificagdo da abordagem
do cotidiano como o ponto de partida do processo de ensino com o intuito de se apreender a
pratica social. Essas abordagens estdo relacionadas, predominantemente, & apropriacdo do
conhecimento.

Ressaltamos que de acordo com Saviani (2012) em que hé conhecimentos que
ultrapassam as experiéncias do cotidiano. Nesse sentido, o processo educativo deve ter como
ponto de partida a pratica social, a propria realidade, para ndo refor¢ar um ensino que nao
consiga explicitar a realidade concreta. Dessa forma, a Pedagogia Historico-Critica reconhece
a pratica social como ponto de partida e ponto de chegada desse processo, que aborda o
cotidiano, em busca da superagdo da divisao do conhecimento (SAVIANI, 2011).

Na dissertagdo de Lima (2016) essa abordagem ocorre de maneira pontual, uma vez
que sdo raras as vezes que o cotidiano de fato ¢ abordado no que se trata a pratica social. Essa
relacdo ¢ destacada quando € trazido que o conhecimento do aluno deve ser conduzido por
meio do cotidiano, o qual ¢ utilizado na aplicagdo do conhecimento cientifico,
proporcionando o inicio da reflexdo com base na pratica social.

Por outro lado, para inserir o conteudo de eletroquimica, Patrocinio (2018), baseada na
Pedagogia Historico-Critica, tem seus dois primeiros momentos (pratica social e
problematizagdo) apoiados em questionamentos e concepcdes dos estudantes, que envolvem a
distribuicdo da energia elétrica entre as classes e os contetidos quimicos que poderiam se
relacionar a esta tematica. Patrocinio (2018, p. 56) evidencia a importancia da
problematizagdo nessa perspectiva: “[...] trata-se de demonstrar os principais problemas da
pratica social e que ndo podem ser respondidos no ambito do senso comum, carece de
apropriacao do saber elaborado — conceito cientifico”.

Com isso, a instrumentalizagdo ¢ dada a partir da retomada de conceitos quimicos e
insercao de novos conteudos que envolvem a eletroquimica, como reagdes do tipo reducao e
do tipo oxidagdo. (PATROCINIO, 2018). Enquanto a catarse e pratica social sio postas

juntamente:

[...] uma vez que a pratica social ¢ compreendida como sendo a realidade na
qual os individuos estdo inseridos, sendo assim, compreendemos que
somente o ambito escolar ndo ¢ suficiente para inferir sobre as
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potencialidades que os individuos desenvolveram ao longo do processo
(PATROCINIO, 2018, p. 72).

Dessa forma, ¢ visto que a autora traz muitos elementos fundamentados na Pedagogia
Historico-Critica e mais na Psicologia Historico-Cultural durante o trabalho, entretanto a
pratica social ¢ abordada, predominantemente, ao que se refere aos cinco momentos
pedagogicos (PATROCINIO, 2018). Além disso, ndo identificamos a abrangéncia de
elementos do cotidiano que permitem uma relagdo com a pratica social, uma vez que a
espontaneidade € pertinente apenas ao conhecimento cientifico. No entanto, observamos essas
abordagens realizadas pela autora, considerando a cotidianidade como um ponto de partida
para o ensino.

A dissertacdo de Aragdo (2012), no que se refere ao contetdo cientifico, traz maiores
explicitagdes acerca do cotidiano e pratica social apenas na descrigao do desenvolvimento do
material didatico-pedagogico elaborado, assim como quando descreve como seria a aplicagao
do contetido atomistica a partir da Pedagogia Historico-Critica. Porém, ainda de modo a
valorizar os aspectos cotidianos durante todo o processo. Foram propostas algumas questdes

norteadoras para escolha da problematizacao:

1. Com suas palavras, explique do que a matéria ¢ constituida e como
ela é formada?

2. Explique o que vocé entende sobre o &tomo. Represente suas ideias,
descreva e utilize o maior nimero de detalhes.

3. Como conseguimos, a partir da teoria atdmica, explicar a existéncia
de diferentes substancias?

4. Construa um modelo para explicar um conceito de dtomo.

5. Ha outros contetidos de quimica que levam em consideragdo as

informagdes obtidas a partir da teoria atdmica? (ARAGAO, 2012, p. 84).

Ao propor esse material, Aragdo (2012, p. 83) baseia-se no desenvolvimento historico
dos modelos atomicos, o qual parte diretamente da problematiza¢do que, segundo a autora,
deve considerar “aspectos vivenciados no cotidiano dos alunos: um problema partindo do
social”. Esse momento ¢ marcado por um questionamento, desenvolvido na primeira aula, o
qual se restringe ao cotidiano dos estudantes envolvidos: “Por que existem substincias
diferentes que compdem os materiais do nosso cotidiano?” (ARAGAO, 2012, p. 88). Esse

momento, também foi citado na abordagem apresentada na subsecdo anterior desta pesquisa,
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dado que, por meio desta indagacdo ha o destaque da valorizagdo do cotidiano, da mesma
maneira que o determina como o inicio do processo de ensino.

O direcionamento para a introducdo dos conceitos cientificos foi dado por meio das
respostas dos alunos perante o questionamento supracitado e, também, a partir do uso de
materiais confeccionados para representacdo dos modelos atomicos e auxilio no entendimento
dos alunos cegos. E nos momentos de catarse e pratica social final, foi feita a aplicacao de
“um jogo de tabuleiro a partir das mesmas problematizacdes vivenciadas nas aulas sobre
atomistica” (ARAGAO, 2012, p. 92). Nesse sentido, constatamos que o estudo entende que a
catarse ¢ equivalente a0 momento de avaliacao.

Em sintese, o conceito de pratica social e a abordagem do cotidiano pertinente a ela
divergem do entendimento teérico da Pedagogia Historico-Critica. E, ainda, € visto que ha
uma maior aproximacao do cotidiano dos alunos do que da pratica social de fato.

Na dissertagao de Cruz (2019), por outro lado, mesmo com o cuidado da autora em
seguir com os principios da Pedagogia Historico-Critica, ¢ observada uma contradicao no
desenvolvimento do trabalho, uma vez que afirma que a apropriacdo do conhecimento deve
estar integrada ao cotidiano, excluindo todos os outros fatores. Vemos nessa secao, ainda, que
para a implementacdo da Pedagogia Histérico-Critica é necessdrio o rompimento com as
teorias pedagogicas com diregdo a Escola Tradicional e Nova, de modo que “[..] este
rompimento sé poderia ter prosseguimento se ocorre de maneira dialética [...]” (CRUZ, 2019,
p. 146). Entendemos que a constru¢ao do conhecimento a partir do direcionamento pelo
cotidiano entra em discordancia aos fundamentos que Cruz (2019) segue.

Nessa perspectiva, ressaltamos que a autora ainda traz elementos que valorizam o
cotidiano no que se refere a pratica social. As questdes cotidianas se mostram mais
importantes e se sobressaem a pratica social, o que entra em desacordo com a teoria e
referencial nos quais Cruz (2019) se baseia na pesquisa.

Ao discutir sobre a necessidade de perspectivas tedricas que direcionam a area do
Ensino de Quimica de maneira critica as orientagdes hegemonicas, em sua tese Silva (2018)
destaca, que entende que o cotidiano estd incorporado na pratica social e que desse modo ela

faz-se como ponto de partida, discorrendo que:

Existe uma importante produgdo cientifica nessa area do conhecimento
(ensino de Ciéncias da Natureza), na qual se discute a necessidade de
vincular o processo de ensino e os objetos do conhecimento da base

\

curricular direcionada a educagdo basica a realidade dos alunos, sua
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cotidianidade cultural e social. Concordo com esse movimento investigativo,
até porque, na PHC, a realidade cotidiana dos alunos insere-se na pratica
social, ¢ o ponto de partida para a intervencdo pedagogica (SILVA, 2018, p.
44, grifo nosso).

Em outro momento, ¢ defendida, durante uma discussdo acerca dos aspectos
concordantes entre o CTS e a Pedagogia Historico-Critica, que € na pratica social que estdo
presentes as condi¢des benéficas e maléficas do desenvolvimento cientifico e tecnologico da
sociedade. Nesse sentido, Silva (2018, p. 146) afirma que o contexto social, por meio de
debates filosoéficos, tem “[...] como objetivo culminante a emancipagdo desse humano em
relagdo as amarras alienantes imediatistas [...]”. Isto ¢, o vinculo existente nesse momento ¢ o
da possibilidade de observar que a pratica social ¢ vista como a realidade que abrange todos
os beneficios e maleficios desses desenvolvimentos. Ou seja, todas as determinacdes que
estabelecem a realidade, sendo assim, para entender esses aspectos ¢ necessario a
emancipa¢do do individuo no que se trata dos aspectos referentes a cotidianidade (SILVA,
2018).

Silva (2018) traz, ainda, a sua perspectiva de realidade baseada no cotidiano, de
maneira imediata, dizendo que isso ainda ¢ a pratica social, mas observada a partir da
dimensdo do cotidiano. Inferimos que ha o entendimento em relacdo aos determinantes

sociais, isto €, que a partir da apreensdo de conhecimento e do materialismo

historico-dialético, os determinantes podem ser entendidos na totalidade.

A investigacdo deve iniciar-se nos elementos mais simples, como o
trabalho pedagdgico, para posteriormente alcancgar relagdes determinantes de
nivel mais complexo, como as relacdes com o Estado, econdmicas, sociais €
culturais, chegando, por fim, ao abstrato, ou seja, todo conhecimento relativo
a estas relacdes. Nesse contexto, a concepcao dialética marxista parte do
empirico, que ¢ todo cadtico e sincrético. Por meio de abstracdes,
identificam-se os elementos imersos na materialidade, e, nesse ponto, o
pesquisador se torna potencialmente habilitado para reconstruir o todo
sintético e suas multiplas determinacdes (SILVA, 2018, p. 194, grifo
Nnosso).

Mesmo reconhecendo que as questdes referentes a cotidianidade devem ser superadas,
Silva (2018) explicita o carater transformador que a escola e a pratica docente podem ter na

pratica social e coloca que os alunos devem perceber uma relagdo entre o contetido e a

cotidianidade como primeiro olhar:
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Na condigdo de escola transformadora, o papel do docente é tornar o objeto
do conhecimento para o educando uma potencialidade para acdo
transformadora na pratica social. O aluno deve ser desafiado, mobilizado e
sensibilizado a perceber as relagdes entre o conteudo e sua cotidianeidade
[sic]. O processo ensino-aprendizagem deve se dar em um clima de
predisposicao favoravel a aprendizagem dos conteudos relacionando-os com
conceitos empiricos trazidos pelos estudantes de forma que o professor
contextualize dentro de sua disciplina o conhecimento de senso comum,
como um primeiro olhar dentro da realidade (SILVA, 2018, p. 197, grifo
Nnosso).

Com isso, entendemos que para Silva (2018) a pratica social ¢ a realidade por meio
dos determinantes sociais, entretanto, afirma que o cotidiano ¢ o ponto de partida de todo o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem. O autor ainda acredita que esse processo deve ser
iniciado a partir de elementos mais simples, isto €, da cotidianidade, a fim de promover uma
primeira visdo e contato com a realidade, como forma de favorecer tal aprendizagem.

A tese de Mendes (2018) baseia toda a sua elaboracao teorica na historia da ciéncia e
aborda poucas discussdes que abrangem fatores do cotidiano, os quais aparecem
evidentemente quando se trata dos principios da Pedagogia Histdrico-Critica. Observamos
que Mendes (2018) determina que a fung¢do do ensino de quimica € problematizar a pratica
social, a qual ndo se limita ao que o aluno se depara no dia a dia, mas sim a uma expressdo da
totalidade, destacando, de maneira sucinta, a distingdo existente nesses dois aspectos.” A

autora reconhece, com base em Duarte, que o cotidiano ¢ limitado e com isso afirma a relagao

deste com a concep¢ao de mundo.

Considerando que o pensamento cotidiano possui, também, uma atuagao
limitada na formagdo da concepg¢do de mundo, o trabalho educativo de
acordo com Duarte deve ser dirigido “em direcdo a conquista de niveis cada
vez mais elevados de elaboragdo consciente da concep¢do de mundo”
(DUARTE, 2005, p.14) (MENDES, 2018, p. 103).

O cotidiano ¢ abordado em termos como conhecimentos ‘“espontaneos” ou
“cotidianos”, bem como ‘“vivéncias”. Mesmo com a presenca de discussdes que entendem a
superacdo do cotidiano, a autora afirma que, na instrumentalizagdo, os conhecimentos
cientificos devem ser transmitidos por meio da “vivéncia” cotidiana, o que salienta uma

contradigdo em suas discussoes.

® MORADILLO, E. F. A dimensio pratica na licenciatura em quimica da UFBA: possibilidades para além da
formagdo empirico-analitica. Tese (doutorado) — Universidade Federal da Bahia/Universidade Estadual de Feira
de Santana. Instituto de Fisica, 2010
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Deve-se pensar em um ensino de quimica que aproxime o conhecimento
cientifico das apropriacdes espontineas de cada estudante, isto
possibilitara que este conhecimento seja aprendido [sic/ a partir do
movimento dialético, pratica — teoria — pratica, pois o ponto de partida da
aprendizagem deve estar amparado no ensino contextual, que traga
elementos da ndo-cotidianidade, uma vez que este parte de assuntos comuns
para se chegar ao estudo de saberes mais elaborados (MENDES, 2018, p. 98,
grifo nosso).

A autora ainda propde a sequéncia diditica com base nos cinco momentos
pedagogicos da Pedagogia Historico-Critica e d4 atencdo ao direcionamento do professor e
nos passos de como ensinar, utilizando sua abordagem proposta envolvendo a pratica social.
Nesse sentido, Mendes (2018, p. 112) propde que a pratica social inicial, seja baseada no
levantamento de concepgdes prévias dos alunos a partir de questionamento que trazem

proximidade a “vivéncia” cotidiana deles:

1. Por que normalmente se pintam os portdes e as cercas de ferro com tinta a
6leo?

2. O que vocés entendem por ferrugem?

3. O que influencia o processo de formacao da ferrugem?

4. Existem meios de evita-lo? Justifique.

5. Na sua casa sdo utilizadas técnicas de conservacdo de metais (grades,
portdes, etc.)?

No momento da problematizagdo, ¢ apresentada a tematica da corrosdo, abordando-a
em um contexto de dia a dia, enquanto no momento da instrumentalizagdo sio trabalhados os
contetidos referentes a transformacdo quimica e sua historicidade, assim como um
experimento.

Ao abordar a pratica social final, a autora ressalta a relagdo existente entre ciéncia e

cotidiano.

A Pedagogia Histérico-Critica mantém uma clara relagdo entre
conhecimento cientifico e cotidiano, uma vez que ela propde a partida de
uma pratica social desestruturada para estudar os conhecimentos cientificos
e, tendo estes sido estudados, retorna-se a pratica social com uma concepgao
menos espontinea e mais cientifica (MENDES, 2018, p. 108)

A autora realiza tal abordagem em discussdo em relacdo a pratica social final, cuja
aplicag¢do ¢ dada por meio de uma atividade avaliativa (MENDES, 2018). Observamos que o

entendimento da abordagem do cotidiano em relagdo a pratica social, nesse momento, se
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afasta dos fundamentos da Pedagogia Historico-Critica e até mesmo entra em discordancia
com as proprias discussdes da autora. Com base nos seus referenciais, ela compreende a
superagao do cotidiano, bem como a pratica social como a realidade estabelecida por meio
dos determinantes sociais (LOBO-SANTOS, 2020).

Por fim, na tese de Lobo-Santos (2020) a elaboragao tedrica se da por meio de uma
analise e discussdo dos conhecimentos que estdo envolvidos na formagdo de professores,
tendo como base o desenvolvimento histdrico. Sdo abordados muitos aspectos que se referem
a pratica social e ao cotidiano no decorrer de todo trabalho, se apoiando nos fundamentos da
Pedagogia Historico-Critica. Além disso, abrange principios de outras teorias pedagogicas de
modo a comparar a abordagem do cotidiano no ensino de Quimica.

Mesmo que ndo haja um conhecimento cientifico abordado no trabalho, a autora trata
os cinco momentos pedagogicos da Pedagogia Historico-Critica acerca do processo de ensino

e a forma que o professor direciona a sua pratica:

[...] a fim de que seja capaz de conduzir o processo de problematizagdo da
pratica social e produzir no aluno a necessidade de entender o mundo de
outra maneira, superando as concepgoes idealistas de mundo, por meio da
producdo no individuo singular, o aluno, da humanidade produzida ao longo
da historia das sociedades (LOBO-SANTOS, 2020, p. 19).

Ao mesmo tempo que a autora cita que o cotidiano ¢ algo a ser superado e cumpre o
papel de ferramenta para o entendimento da pratica social, Lobo-Santos (2020) descreve que
o ensino parte do cotidiano, porém, ndo se limita a ele.

Em sintese, os autores abordam os temas sociais por meio das concepgdes espontaneas
dos individuos, com o intuito de alcangar a compreensdo da pratica social. Esse fator

minimiza a realidade como um todo e evidencia a Educa¢ao Quimica apoiada em aspectos da

cotidianidade.
4.4 Cotidiano incorporado na pratica social e superacdo em sua forma imediata

Nesta subsecdo, sdo apresentadas as andlises que identificaram nas pesquisas a
abordagem do cotidiano, perante sua incorpora¢do na pratica social, bem como sua superagao
para o entendimento da realidade concreta. Estas concepgdes aparecem com grande

frequéncia em alguns trabalhos e referem-se, principalmente, aos conhecimentos cientificos.
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Na dissertacao de Lima (2016) define-se que a pratica social vinculada a Pedagogia
Historico-Critica estd diretamente relacionada a ideia de totalidade que os individuos
pertencem, de modo que por meio do processo dialético de mediacdo com a natureza, o
homem a reestabelece de acordo com a construgao historica, afirmando, com base em Saviani
e em criticas feitas por Paulo Freire quanto a Pedagogia Tradicional, que a pratica social ¢ de
fato a realidade (LIMA, 2016). Nesse momento, consideramos importante frisar que a
realidade a qual a autora se refere ¢ pertinente aquela vista a partir da compreensdo das
diversas determinagdes que caracterizam a sociedade atual, para que ndao se remeta a
cotidianidade alienada, cuja compreensdo ¢ distinta a pratica social e os fatores que a
envolvem (SAVIANI, 2015).

Nesse sentido, ao abordar a pratica social, no que se refere a escola, Lima (2016, p.
35-36, grifo nosso) disserta:

No ambiente escolar, essa pratica social esta voltada para permitir a
apropriacdo dos conhecimentos cientificos possibilitando uma reflexao
para além dos muros da escola. Ou seja, na sociedade o professor ¢ aluno
estdo engajados por meio de um problema dessa pratica. [...] ir além da
assimilacdo de contetidos escolares tradicionais, mas compreendé-los
visando e associando com o problema identificado na pratica social dentro de
uma vertente historica e dialética.

E observado que hd uma preocupacdo relacionada ao intuito da utilizacdo da
Pedagogia Historico-Critica e a importancia da pratica social. Entretanto, ndo ha um consenso,
no decorrer do trabalho, sobre essa relevancia e objetivo da utilizacdo de tal pedagogia, visto
que Lima (2016) afirma que o processo de ensino pautado na Pedagogia Historico-Critica
objetiva a transformagdo social, bem como traz Saviani (2011). No entanto, em outros pontos
salienta que isso ¢ para a resolucdo da pratica social e dos problemas identificados nela, por
meio da constituigdo de significado aos conceitos, de modo ndo fragmentado, trazendo
associacdo a historia e relagdes pertinentes a eles. Além disso, a autora ainda discorre sobre o
modo de producdo capitalista e o trabalho como justificativas das abordagens sociais na
aplicacdo da sequéncia didatica. No desenvolvimento deste topico, perante a Pedagogia
Historico-Critica, sejam utilizadas explicagdes, que evidenciam o funcionamento da sociedade

capitalista com base na venda da for¢a de trabalho e como isso reflete no processo de aliena¢do

do individuo.

Reconhego a importancia dessa relagdo teoria-defini¢do, contribuindo com a
aproximacgdo desse conteudo com os alunos. Com isso o aluno pode usar tais
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conhecimentos na resolugdo dos problemas envolvidos na pratica social
(LIMA, 2016, p. 50).

No sistema capitalista, o trabalhador vende sua forca de trabalho
normalmente por um pre¢o muito menor que o seu real valor, mas ndo tendo
consciéncia disso, reflete em um processo de alienagdo. O capitalismo ¢é visto
como regime que prega o egoismo a partir da propriedade privada,
produzindo para isso, as classes sociais [...] sendo o comunismo uma via de
superagdo (LIMA, 2016, p. 32).
A autora enxerga a pratica social, na maioria das vezes, como a realidade em si, bem
como uma ferramenta de introdu¢do do conhecimento para transformagdo, enquanto o
cotidiano € visto como uma ferramenta para enxergar o que esta oculto, revelar para além do
imediato, uma vez que, com base em Saviani, a autora ainda traz que isso se d4 por meio da
revelacdo dos aspectos essenciais da sociedade que estdo presentes no fenomeno de forma

direta (LIMA, 2016).

No que se trata dessa relagdo com os contetidos cientificos, € visto que

Tem sido comum o ensino dos conteudos escolares fazendo relagdo com o
cotidiano. No ensino de acidos e bases, ¢ comum a relacao do conceito de
acido com alimentos azedos (limao). O que busco esclarecer, ¢ que todo
conhecimento cientifico por mais que se relacione com o imediato do
cotidiano faz relacdes para além disso, ¢ sdo essas relagdes com os demais
complexos sociais que a PHC busca que sejam feitas (LIMA, 2016, p. 34,
grifo nosso).

Nessa proposta de ensino, baseada na Pedagogia Historico-Critica, os dois primeiros
momentos, a pratica social e a problematizacdo, sdo direcionados por meio de noticias
(LIMA, 2016). Nesse momento, o conhecimento cientifico ¢ visto como uma necessidade
para solucionar tais problemas estabelecidos. Nesse sentido, a instrumentalizagcdo ¢ dada a
partir apenas de andlises e discussdes acerca do tema, enquanto a catarse ¢ definida pela
autora, com base no livro Uma didatica para a pedagogia Historico-Critica de Jodao Luis
Gasparin, como uma “primeira sintese de como os conhecimentos cientificos podem ser
usados para transformar a sociedade, rica de incorporagdes dos conceitos cientificos” (LIMA,
2016, p. 63). Por fim, o retorno a pratica social, no texto, se d4, sucintamente, como uma
percepgao modificada da pratica social inicial (LIMA, 2016).

Em sintese, entende-se que os conceitos que se baseiam na Pedagogia

Historico-Critica se destoam de sua compreensao teorica, além do fato de que, a partir do que
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foi visto, a teoria se apoia mais em ter algum fato da realidade para caracterizar a PHC, do
que inserir isso no contexto da sequéncia didatica para que os estudantes possam caminhar na
direcao do intuito da teoria pedagogica utilizada.

Em sua dissertagdo, Patrocinio (2018, p. 25) traz em seu referencial teérico que,
metodologicamente, “o primeiro momento € a pratica social, trata-se da primeira leitura da
realidade, ¢ a sociedade capitalista na qual estamos inseridos, uma sociedade baseada na
expropriacdo do trabalho da classe dominada”. O ultimo momento, o retorno a ela, ¢
entendido como a alteracdo da compreensdo da realidade, conforme ¢ explicitado e, além
disso, “[...] que mesmo havendo a apropriagdo dos conceitos cientificos no retorno a pratica
social, o senso comum, carregado de conceitos espontaneos, ainda continua presente tanto na
racionalidade do estudante quanto na do educador (PATROCINIO, 2018, p. 27).

E visto que Patrocinio (2018) ndo estabelece uma conexdo entre esse Novo
entendimento da realidade e a primeira leitura que por ela ¢ descrita, com base na sociedade
capitalista. Em termos metodologicos da propria pesquisa, a autora traz ainda o cotidiano
como uma dimensdo a ser superada e como o inicio de todo o processo pedagogico,

dissertando que:

Acreditamos que o referencial paradigmatico esta sustentando a pesquisa,
uma vez que optamos por desenvolvé-la no contexto tedrico da pedagogia
historico-critica, uma teoria de ensino alicer¢ada no materialismo historico
e dialético, que tem como finalidade pedagdgica a apropriagdo de
conhecimentos cientificos a partir da tensdo dialética senso comum-saber
elaborado, estabelecida em sala de aula emergindo de uma pratica
cotidiano (PATROCINIO, 2018, p.46).

Notamos que a autora ndo faz abordagens do cotidiano no tocante a pratica social,
somente ressalta por muitas vezes a relevancia dos conceitos espontaneos no ponto de partida
e chegada, destacando que estes devem ser superados por meio dos conhecimentos cientificos,
de modo que o individuo parta € uma compreensao sincrética para uma compreensao sintética
(PATROCINIO, 2018).

Nessa proposta didatica, ¢ observada a valorizagdo do conhecimento cientifico em
todos os ambitos da pesquisa como forma de superacdo dos conceitos espontaneos dos
individuos, tomando a pratica social como a realidade em que as concepcdes sdo dadas de

maneira espontdnea e posteriormente superadas para uma compreensdo sintética dela

(PATROCINIO, 2018). Essa perspectiva, se baseia no fato de que
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[...] o conjunto de agdes para a realizagdo do processo educativo proposto
por Saviani (2009) mantém presente a relagdo sociedade e escola, a partir da
tensdo dialética entre saber elaborado/conceito cientifico e senso
comum/conceito espontaneo, tendo em vista a apropriacdo dos conceitos
cientificos como balizador do desenvolvimento do pensamento conceitual
dos individuos (PATROCINIO, 2018, p. 27-28).

No entanto, a cotidianidade ¢ vista como algo a ser superado por meio dos
conhecimentos cientificos e ainda assim os equivocos pertinentes a isso sdo pontuais, posto
que a fundamentacdo do cotidiano ¢ descrita, algumas vezes como sindnimo da pratica social,
porém, ele ¢ compreendido em sua forma imediata, visto que a autora destaca sua superagao.

A dissertacao de Silva (2021) ¢ elaborada se apoiando na anélise historica da formagao
das representagdes estruturais, com o intuito de apontar quais sdo as necessidades historicas.
A partir dos fundamentos da Pedagogia Historico-Critica sdo desenvolvidas propostas de um
ensino com base nessa teoria e estabelecidas no principio didatico. Ressaltamos que o autor
para se referir a aspectos do cotidiano, utiliza muitos termos como ‘“imediato (a)”,
“espontaneo (a)” e “aparéncia”, assim como, utiliza o termo ‘“concreto (a)” para se referir a
pratica social.

E visto que, logo nas segdes introdutdrias, o autor abrange por muitas vezes os
aspectos que abordam a pratica social juntamente com as concepgdes que envolvem a
imediatez do cotidiano, de modo a evidenciar a existéncia de uma linguagem cientifica, a qual
ndo aparece na vivéncia dos estudantes (SILVA, 2021). Isso ocorre devido a uma falta de
costume derivada do estabelecimento da “[...] linguagem comum do cotidiano [...]” (SILVA,
2021, p. 15). Tendo isso em vista, o autor salienta que a “cotidianizacao dos contetidos”, ou
seja, essa integracdo dos conteudos quimicos ao cotidiano, ¢ uma das causas evidentes que
expressa a dificuldade dos individuos no aprendizado e compreensdo da quimica organica,
foco deste trabalho (SILVA, 2021, p. 17).

Nesse sentido, ao abordar a pratica social, no que se refere ao imediato, trazido pelo

cotidiano, t€ém-se que:

A quimica organica ¢ ensinada de forma descolada da pratica social, e, com
isso, espera-se que os estudantes reconhecam e apliquem esses
conhecimentos tedricos na interpretacdo da realidade na qual estdo
inseridos, como se isso fosse algo tacito ou trivial, dispensando a mediacao
do professor. Em contrapartida, a nossa defesa é por um ensino que priorize a
inter-relagdo entre os fendmenos quimicos que ocorrem com as substancias a
nivel macroscopico (suas caracteristicas, propriedades, ¢ todo o conjunto de
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manifestagdes inseridos numa pratica social como um todo) e o nivel
submicroscopico (leis, teorias, representagdes estruturais), pois ambos sdo
cruciais para a compreensao do fendmeno (SILVA, 2021, p. 21, grifo nosso).

Ainda nessa perspectiva, Silva (2021) salienta a forma (direcionamento ao professor)
que deve ser desenvolvido o ensino, buscando explicitar a relagdo existente entre o cotidiano e

pratica social nesse momento, abrangendo as determinagdes sociais que a envolvem.

Professores que busquem desenvolver nos estudantes a apropriacdo de um
conhecimento que vai além da aparéncia imediata. No que diz respeito aos
tracos essenciais, concebemo-los como sedo [sic/ expressoes de leis gerais e
universais que regem o objeto, que possibilitam explicar ndo somente aquilo
que ¢ dado imediatamente, mas de todo um conjunto de fenomenos. [...].
Existe uma totalidade da pratica social na qual os saberes sistematizados, a
escola e os individuos (nas suas multideterminagdes de classe, raga, género
etc.) que fazem parte desta sociedade estdo inseridos (SILVA, 2021, p. 25).

Isto ¢, inferimos que a superacao dessa imediaticidade acarreta em revelar quais sdo as
relagdes existentes, para que seja compreendido as mediagdes que determinam e constituem o
fenomeno (PASQUALINI; MARTINS, 2015).

Por outro lado, ha o destaque da importincia do senso comum, entretanto situa o papel
da escola em sistematizar o conhecimento de forma que a realidade seja compreendida para

além do imediato, ou seja, por meio de suas determinagdes sociais.

Inserida numa totalidade maior da pratica social, Saviani (2011, p. 14) define
a escola como “[...] uma instituicdo cujo papel consiste na socializacdo do
saber sistematizado.”. O saber sistematizado, ao qual se refere Saviani, ¢
aquele que se diferencia do senso comum e se aproxima o maximo do
conhecimento cientifico, artistico e filos6fico. Nao que devamos desvalorizar
os saberes do senso comum, mas, aqui, trata-se de situar o papel da escola
em se preocupar com o conhecimento que busca enxergar a realidade para
além da aparéncia imediata (SILVA, 2021, p. 26).

Posto isso, Silva (2021, p. 82, grifo nosso) afirma que a pratica social incorpora o
cotidiano para que seja possivel compreender a realidade em sua totalidade, e que no

ambiente escolar:

Ainda assim, € na escola que o individuo incorpora os conhecimentos de um
modo diferenciado da sua experiéncia particular, espontinea, imediata e
concreta da vida cotidiana. E por meio da internalizacdo de signos, por
meio da apropriacdo dos conceitos cientificos, o individuo pode desenvolver
teorizagdes, generalizacdes abstratas, que lhe possibilite pensar sua realidade
concreta de um modo qualitativamente superior.
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Com isso, ¢ possivel observar que todos os aspectos que sdo abordados por Silva
(2021) sobre a pratica social se referem a superacdo do cotidiano, por meio do ensino dos
conceitos quimicos. Percebemos que ndao ha ocorréncia de reducionismo da pratica social,
visto que todas as vezes que sdo discutidas perspectivas em torno dela, ocorre o destaque de
que esta realidade citada ¢ aquela com base nas determinagdes sociais, acumuladas
historicamente (SAVIANI, 2015).

E visto que o autor descreve, por vezes, a relagdo entre a pratica social e cotidiano no
sentido da categoria que envolve a esséncia do desenvolvimento do género humano. Nesse
sentido, Silva (2021, p. 17) explicita todos esses fatores, considerando os determinantes
sociais da pratica social, de modo que seja abordada a forma como as questdes cotidianas se
inserem nessa perspectiva, abrangendo, também, como o conhecimento quimico se envolve

nessa relagao.

Nao ha funcionalidade sem o ato de funcionar, ou seja, ndo ha como pensar
cientificamente sem estabelecer um vinculo na pratica social com a ciéncia,
isto €, sem tomar para si as teorias cientificas que explicam os fendmenos da
realidade. Entdo, o que podemos inferir sobre a dificuldade na aprendizagem
da quimica, especialmente para os filhos da classe trabalhadora, ndo ¢ um
problema pontual nesta ci€ncia, muito menos no individuo, mas sim um
problema social que esta atrelado a negacdo cultural deste conhecimento a
classe desfavorecida. E a resolugdo dessa problematica perpassa pela luta de
classes, pela apropriacdo cultural da quimica que foi desenvolvida pelos
seres humanos e que pertence a todas e todos.

Com isso, o material com os principios pedagdgicos aborda uma maneira de se ensinar

a representacdo estrutural do etanol, como exemplo. O inicio ¢ dado a partir de alguns

questionamentos introdutdrios:

[...] qual o estado fisico do etanol? Qual a coloragdo dessa substancia? Ao
passar um algoddo embebido de etanol na pele, qual a sensacdo que temos?
(Pode-se realizar a experiéncia, caso possivel) Comparado com a agua, o
etanol evapora com mais facilidade ou ndo? Onde o etanol, também muito
conhecido popularmente como alcool, pode ser encontrado na pratica social?
Como o etanol ¢ produzido até chegar a ser comercializado? (SILVA, 2021,
p. 151).

E a partir disso, o professor deve desenvolver historicamente aspectos sobre a
substancia, frisando que aquela estrutura carrega consigo além de suas caracteristicas

fisico-quimicas, muitas determinacdes advindas das relagdes sociais.
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Deste modo, ele deve compreender que essa representagdo faz referéncia a
uma estrutura submicroscopica inacessivel imediatamente, a qual se
relaciona com uma substincia macroscopica dotada de propriedades
perceptiveis, uma substancia utilizada e produzida dentro de relagdes sociais
das mais diversas. O estudante também deve estar atento de que tudo isso
estabelece relacdes dialéticas e contraditdrias dentro da pratica social global
(SILVA, 2021, p. 141).
Nesse ponto de vista, o docente pode avangar para outros estudos (SILVA, 2021).
Posto isso, percebemos a preocupag¢do do autor em evidenciar a importancia histérica no
ensino de quimica, para que seja, entdo, estabelecida uma relacdo com os determinantes
sociais e, consequentemente, a captacdo da abordagem do cotidiano nesse contexto.
Na dissertacdo de Cruz (2019), a questdo da superacdo do cotidiano € trazida
pontualmente, em apenas um momento no tocante a pratica social. Sendo assim, quando visto

a pratica social inicial, Cruz (2019, p. 135, grifo nosso) determina a superacdo da

cotidianidade e imediatismo pertinente a educacao escolar, com base em Duarte:

Para a PHC a educagdo escolar deve promover nas novas geracgoes a
superacio do relacionamento dos seres humanos com o mundo que esteja
condicionado pelo imediatismo e pelo pragmatismo da cotidianidade, pois o
desenvolvimento socio-hitorico [sic/ da humanidade estd alicercada por
meio das formas de organizacdo social da producdo dos bens, que foram
desenvolvidas para satisfazer as necessidades essencialmente humanas.

Ja na dissertacdo de Silva (2019) sdo abordados fatores relacionados ao sistema
capitalista e como a escola estd inserida nesse contexto, evidenciando como o cotidiano
influencia nessa realidade, de modo que este deve ser superado por meio da filosofia,
principalmente. No entanto, a pratica social ndo ¢ discutida relacionada ao cotidiano de fato.

Sendo assim, Silva (2019, p. 55-56, grifo nosso) traz, com base em Saviani, que:

uma das principais condigdes para superaciao desse sistema capitalista é
por vias da acessibilidade do conhecimento classico, defendendo uma
formacdo que ele chama de humanistica e plena. A escola entdo precisa
garantir que todas as classes terdo acesso a esse tipo de conhecimento, seu
objetivo deve ser ultrapassar as barreiras do senso comum e a visao
esvaziada de cotidiano, s6 podera ser feito através da filosofia.

No decorrer do trabalho, ndo ha muito destaque a importancia do conhecimento

cientifico, no que se refere a pratica social. Silva (2019, p. 18) traz que a utilizacao
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experimentacdo estd ligada ao momento da instrumentalizacdo, de acordo com a abordagem

de muitos pesquisadores, e no que se refere ao ambiente escolar, a autora também traz que:

Na instrumentalizagdo sdo apresentados aos alunos os chamados
instrumentos, conhecimentos novos, para que, a partir deles, os alunos
possam vir a se apropriar dos chamados “elementos culturais”, produzidos
historicamente pela humanidade, superando a realidade objetiva dos seres
humanos. Para a classe trabalhadora, ¢ essencial esse processo de
apropriacdo cultural, para que essas pessoas possam se elevar a seres
humanos criticos, que conhecem as leis que regem o universo € que possam,
até mesmo, vir a questionar/problematizar essas leis.

E visto que mesmo sem mencionar explicitamente a pratica social e o cotidiano, a
autora traz a apropriacdo dos conhecimentos cientificos como a ferramenta de elevag¢do dos
individuos (SILVA, 2019). No mesmo ponto de vista, ao abarcar a experimentagao como parte
do conhecimento cientifico, Silva (2019, p.71) traz qual a contribuicdo desta pratica no
ambiente escolar em relacdo a teoria, e diz que “Ao mesmo tempo em que a pratica confirma
a teoria, ela também ¢ o ponto de partida para sua superacao, desse modo, o experimento
escolar deve vir a contribuir diretamente para a explicitagdo desse carater dialético”.

Em sintese, a nogdo de pratica social e cotidiano, por vezes traz coeréncia aos
principios da Pedagogia Historico-Critica, visto que, com base em Saviani, autora evidencia
que ha entendimento de que o senso comum e o imediatismo que resultam em ideias
fragmentadas, devem ser superados para compreensdo da realidade concreta (SILVA, 2019).
Entretanto, por vezes, destoa da teoria, como quando a autora descreve, ainda, que apds o
processo de ensino, o conhecimento deve se integrar aquele cotidiano, anteriormente trazido
pelos estudantes na pratica social inicial (SILVA, 2019). As abordagens se aproximam da
realidade imediata, mas traz argumentos que estabelecem o fundamento da superagdo desta.

A dissertagdo de Santos (2020) analisa materiais didaticos de Quimica e investiga o
conceito de classico. Nos momentos introdutorios, o autor destaca o cotidiano no ensino como
uma das justificativas da investigagdo realizada nessa pesquisa: “[...] muitos desses trabalhos
apresentam como proposta um ensino voltado para o cotidiano dos alunos e alunas, mas nao
avancam na discussdo desse proprio conceito que baliza a suas propostas” (SANTOS, 2020,
p- 19).

Nesse trabalho, até certo ponto, s6 foi possivel observar que a pratica social ¢

abordada pontualmente, sem envolvimento com a dimensdo do cotidiano, ou seja, a pratica
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social ¢ trazida como algo que abrange o acimulo histdrico dos diversos conhecimentos que
estdo em estudo na pesquisa.

Ainda ¢ posto, como direcionamento da pesquisa em torno da Pedagogia
Historico-Critica, que a pratica social ¢ algo a se levar em consideracdo no processo
educativo, especialmente, com o intuito de superar por incorporacdo os aspectos que estao

relacionados ao cotidiano. Nesse sentido, Santos (2020, p. 157, grifo nosso) determina que:

O nosso caminho como pedagogia, a qual esta acompanhada de um processo
de construgdo coletiva, ¢ superar por incorporacio o pragmatismo e
individualismo, olhando, em especial, para a pratica social, compreendendo
historicamente quais foram as necessidades postas em diversos contextos
para a produgdo desses conhecimentos que possibilitam uma
instrumentalizagdo ¢ um olhar mais qualitativo para o mundo natural.

Por fim, ao estabelecer as discussdes pertinentes as consideragdes finais, Santos (2020,
p. 223) enfatiza que a importincia e poténcia existentes em torno dos professores vem a
“possibilitar que nossos alunos e alunas vejam as maravilhas e complexidades do mundo, para
além do visivel de forma imediata.” Dessa forma, ¢ visto que, mesmo com a percep¢ao de
poucas abordagens da pratica social relacionadas ao cotidiano, o autor encontra-se em
concordancia aos fundamentos da Pedagogia Historico-Critica € compreende o cotidiano € os
fatores imediatos como algo a ser superado, bem como a pratica social como a realidade a ser
entendida em sua totalidade.

O cotidiano e a pratica social perante os conhecimentos cientificos sdo abordados de
maneira pontual por fugirem ao tema do estudo Nessa perspectiva, Santos (2020, p. 156)

entende que, de acordo com o referencial utilizado:

A pedagogia histdrico-critica, como uma teoria educacional que defende a
valorizagdo dos conhecimentos cientificos, compreende que esse processo
ndo ¢ imediato da forma como se coloca, ndo sendo uma simples tomada de
decisdo capaz de resolver as problematicas postas pela ciéncia nesse modo
de organizacao social, mesmo quando se da em pequenos grupos coletivos.
Niao identificamos outras discussOes relativas a essa, entretanto, esta encontrada
também visa a superagao dos aspectos da cotidianidade e a partir da valorizagdo desses
conhecimentos.

Em Silva (2018) também ¢ encontrada essa abordagem no decorrer do trabalho. O

autor utiliza os cinco momentos pedagogicos da Pedagogia Histérico-Critica para descrever o
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método de ensino, entendendo a pratica social como ponto de partida e de chegada, sendo a
primeira, relacionada ao cotidiano, ou seja, uma “[...] compreensdo cadtica e superficial da
realidade” (SILVA, 2018, p. 198) e a segunda como uma visdo mais ampliada e critica da
realidade.

Entendemos que esta muito bem estabelecido que o cotidiano deve ser superado para o
entendimento da pratica social, entretanto, Silva (2018, p. 306) faz uma afirmag¢do perante os
fundamentos da Pedagogia Historico-Critica, uma vez que entende a incorporagdo do
cotidiano na pratica social, porque diz que ¢ necessario incorporar elementos do cotidiano, da

cultura individual do aluno:

A PHC defende que esse processo deve se iniciar na pratica social, de onde o
professor ird aumentar, a partir das inter-relagdes que estabelece com seus
alunos, o entendimento sintético que tem da tematica, incorporando
elementos que s sdo possiveis nessa interagdo, pois sdo elementos culturais
individuais de cada aluno, criando um entendimento subjetivo unificado da
turma e do professor sobre aquela imersao na pratica social em discussao.
Na tese de Mendes (2018, p. 103) ha a defesa de que “a ciéncia deve ser ensinada
como objetivagdo capaz de desfetichizar o cotidiano e ir além da aparéncia das coisas,

contribuindo para uma visao imanente da realidade.” Com isso, quando comeca a tratar dos

momentos pedagogicos da Pedagogia Historico-Critica, a autora traz que:

[...] a préatica social inicial implica em conhecer a experiéncia de cada aluno,
sua memoria e seu saber pratico, neste momento o professor situa-se em
relacdo a realidade de maneira mais clara e mais sintética que os alunos, que
em geral, possuem uma visdo sincrética, cadtica. Nesta etapa, os alunos
trazem para o ambiente escolar todas as vivéncias e experiéncias que ja
possuem sobre o conteudo (MENDES, 2018, p. 106)

Mendes (2018) entende que durante o percurso metodoldgico € necessario fazer a
problematizacdo do imediato, ou seja, da realidade em que o individuo esta inserido e
estabelece, com base em Saviani, uma relacdo entre o cotidiano e cultura elaborada, trazendo
esse segundo momento como uma ferramenta essencial para designar a conexao entre a
pratica e teoria, visando a superagdo do cotidiano.

Com isso, a autora entende a transmissdao de conhecimentos como a direcao de

superagao do cotidiano:
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[...] por que o conhecimento sistematizado ao ser mediado pelo individuo
mais desenvolvido proporciona a seu par as conquistas mais concretas em
seu desenvolvimento, dando a este as condi¢cdes reais de superacdo dos
saberes cotidianos, dando maximas possibilidades de desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores (MENDES, 2018, p. 109, grifo nosso).

Mendes (2018) defende a mudanca da concepg¢do de mundo por meio do que ela
chama de ‘“contextualizacdo histérica” no ensino de Quimica, a fim de proporcionar aos
estudantes uma educag¢do que permita estabelecer a compreensao das relacdes existentes na
sociedade que culminaram no desenvolvimento do conhecimento. Nessa perspectiva, ¢ visto
aspectos que entendem a superagao da cotidianidade.

Vale (2020) baseia-se na analise do Projeto Politico Pedagdgico do curso de
Licenciatura em Quimica do IFBA, cuja orientagdo ¢ dada pelos pressupostos da Pedagogia
Historico-Critica. Vale (2020), ao introduzir algumas discussdes acerca desses fundamentos,
apresenta que a Pedagogia Histdrico-Critica direciona o individuo a enxergar a pratica social
por meio de todos os determinantes sociais € ndo a partir da cotidianidade. Além disso, ao

abordar Marx, a autora traz que a visao imediata € algo a ser superado por meio de mediagao,

até a compreensdo da realidade por meio das suas determinagdes.

[...] o movimento caminha do objeto tal como se apresenta a visdo imediata,
sem nenhum sentimento e sobre o qual se tem uma visdo resumida ¢ sem
organizagdo e chega ao objeto imaginado, sintético, constituindo-se como
“uma rica totalidade de determina¢des numerosas” (MARX, 1973, p. 229),
pela analise e pelas conceituagdes (VALE, 2020, p. 63).

A autora descreve, com base em Saviani, os cinco momentos pedagogicos da
Pedagogia Historico-Critica como forma de apresentar qual a metodologia pertinente ao
referencial.

Tendo em vista que, ao assumir o entendimento de que a partir do referencial o qual
usa como direcionamento, a realidade como pratica social deve ser compreendida por meio de
suas determinagdes € que os aspectos cotidianos devem ser superados, a autora faz analise do

documento supracitado e percebe concepgoes que divergem destas coerentes a Pedagogia

Historico-Critica.

Nessa parte, o documento indica a utilizagdo da PHC, ao partir da pratica
social do aluno, mas deixa bem claro que sdo portas de entrada no processo
pedagodgico. Percebemos, aqui, uma tendéncia da PL®, propondo utilizar o

% Vale (2020) utiliza a sigla PL nesta passagem para se tratar da Pedagogia Libertadora
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cotidiano do aluno e a valorizacdo das memorias locais (VALE, 2020, p.
158, grifo nosso).

Compreendemos que a autora possui a percepcao e entendimento acerca dos principios
da Pedagogia Historico-Critica relacionados ao cotidiano e a pratica social. No entanto,
percebe-se que na apresentagdo desses pressupostos ndo ¢ dada uma atencao aos termos em
estudo, pratica social e cotidiano, visto que s@o pontos evidenciados em outros momentos do
trabalho. Nesse sentido, a autora traz que o decorrer desse processo ¢ dado por

transformagoes, abrangendo a pratica social inicial e final como direcionadoras:

Dessa maneira, dentro da Pedagogia historico-critica, que & baseada no
método dialético, s6 existe uma unica pratica social, seja ela o ponto de
partida ou de chegada. Apds ocorrer a catarse, o aluno retorna & mesma
pratica social que estava inserido, o que modificou foi o sujeito, o seu
intelecto e o seu posicionamento. Assim, sera normal ele ver esta pratica

\

com um novo olhar. Tudo isso se deve a sua transformagdo durante os
momentos da PHC (VALE, 2020, p. 64)

Em outro momento, Vale (2020) mostra preocupagdao com a forma pela qual o
professor faz abordagens no ensino, para que este ultimo seja direcionado a transformagao,

por meio do método dialético.

Assim, para a PHC, temos que referenciar a pratica social como ponto de
partida, problematizar, instrumentalizar (analise), chegar a catarse (sintese) e
retomar a pratica social, em um outro nivel de compreensdo, como ponto de
chegada (SAVIANI, 2006). O ponto de chegada deve ser o retorno a pratica
social, mas com um olhar diferente ¢ com uma nova consciéncia diante
da realidade. Dai a importancia de conscientizar os docentes da relevancia
da utilizagdo desse método na formacao dos nossos alunos (VALE, 2020, p.
143, grifo nosso).

Posto isso, percebemos a preocupacdo da autora em abranger os cinco momentos
pedagdgicos, bem como evidencid-los como caminho no processo de transformagao do
individuo. No entanto, Vale (2020) ndo aborda, de forma explicita, muitas questdes que
trazem aspectos do cotidiano juntamente com a pratica social.

A tese de Mori (2014) apoia-se nos fundamentos da Pedagogia Historico-Critica para
a compreensdo e analise da experimentoteca e do projeto do Centro de Divulgacao Cientifica
e Cultural (CDCC-USP), além de sua influéncia na formagdo de professores.

Mori (2014) destaca muitas vezes a questdo da valorizacdo do cotidiano na pratica

educativa abordando o entendimento da pratica social acerca dos determinantes sociais e
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afirma que “Segue-se que o individuo ndo pode se desenvolver completamente —
desenvolver-se enquanto individualidade para-si — se suas atividades e necessidades
permanecem restritas ao cotidiano" (MORI, 2014, p. 111). Ainda, o autor defende, em relagao
a pratica educativa, a produgdo de carecimentos nao-cotidianos, envolvendo a praxis alienada

causada pela permanéncia do individuo na pratica cotidiana:

Ora, se o ser humano se vé€ privado de, exatamente, meditar sobre o que faz e
fazer-se a partir do que faz, sua praxis compartilha dos atributos das agdes
animais. Trata-se de uma praxis cujo sentido foi subtraido, realizada com um
minimo de consciéncia, apegada e acostumada com o cotidiano. Uma praxis
alienada (MORI, 2014, p. 286).

Além disso, com base na psicologia historico-cultural, o autor descreve a forma de se

superar o cotidiano, a partir da apropriagdo de conhecimentos sistematizados:

[...] trata-se de um processo que necessita ser orientado, adquirindo uma
forma sistematizada, possibilitando a apropriagdo de um rico substrato
teorico por parte dos profissionais do magistério. Da mesma forma que a
atividade escolar implica na instru¢do das novas geragdes (e so a instrugdo
garante desenvolvimento, como diria Vigotski), a atividade docente também
necessita dos momentos de direcionamento mediante o ensino: eis o papel da
formacao de professores, seja ela inicial ou continuada. A aquisi¢do de uma

4

cultura elevada é condicio para se superar o cotidiano alienante, ¢
nenhuma pedagogia critica poderia aceitar a existéncia de um professor
alienado: a alienag@o do educador é um impedimento para a desalienagao do
estudante (MORI, 2014, p. 366, grifo nosso).

De modo geral, entendemos que o autor apoia-se nos pressupostos do referencial
adotado no trabalho, trazendo muitas discussdes que mostram seu entendimento acerca da
superacao do cotidiano, bem como a compreensdo de que este ndo ¢ anulado para a sintese
das relacdes sociais.

O autor considera que a escola ¢ local de transmissdo dos conhecimentos cientificos e
aborda criticas acerca de outras pedagogias que consideram que tais conhecimentos nado
podem ser vistos de forma superior no que se refere a outras formas de conhecimento. Com
isso, Mori (2014, p. 59-60, grifo nosso), traz uma descricdo completa desse processo
educativo, abordando os cinco momentos pedagoégicos da Pedagogia Historico-Critica,

evidenciando o que essa teoria diz.
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Ela propde que a escola seja o espago em que se problematiza a pratica social e se
instrumentaliza os estudantes para lidarem com estes problemas, de modo que eles
se apropriem das ferramentas culturais necessarias para se libertar da situagdo de
opressdo em que vivem. O momento em que a pratica social é, entdo, captada em
suas multiplas determinagdes, em que se vislumbra a “unidade na diversidade”, a
luz destes novos instrumentos, ¢ verdadeiramente um momento catartico. A partir
de entdo, ¢ chegada a hora de se retornar a pratica social, que adquire um novo
sentido. Afinal, os estudantes, com sua consciéncia do senso comum, aferrada
mais ao transitorio que ao permanente, mais ao contingente que ao necessario, mais
ao acessorio que ao essencial, adentram a escola com um entendimento sincrético
da pratica em que estdo situados.

Em sintese, entendemos que esta passagem aborda todos os aspectos pertinentes aos
conhecimentos cientificos tratados ao longo da pesquisa, a qual traz concordancia com os
pressupostos da Pedagogia Historico-Critica. Além disso, tal passagem mostra a adequagao do
trabalho a esse grupo de analise, uma vez que reconhece que o pensamento cotidiano faz parte
da prética social, embora precisem ser superados.

Finalmente, na tese de Lobo-Santos (2020) a autora destaca que o Ensino de Quimica
se apoia nas praticas cotidianas dos individuos, de forma que ocorre um ajuste do
conhecimento ao contexto imediato, entdo, com isso, baseado em seu referencial,

Lobo-Santos (2020, p.15, grifo nosso) traz que:

A analise do trabalho educativo, compreendida do ponto de vista historico
critico, implica a considera¢ao da totalidade que envolve este processo e
direciona o trabalho pedagogico a possibilitar aos alunos o acesso aos
conhecimentos existentes produzidos historicamente, como forma de tornar
factivel a superagdo dos seus conhecimentos espontineos, cotidianos,
empiricos, proprios da pratica na direcao da aquisicio de capacidades
de compreensio do mundo de forma radical, rigorosa, historica, critica,
objetiva, sistematica, cientifica, desenvolvendo assim todas as suas
potencialidades de forma plena.

E visto que a autora entende que a pratica social ¢ a realidade por meio das
determinagdes sociais e afirma que o cotidiano também ¢ a realidade a partir de uma visao

imediatista dos elementos que a compode, evidenciando que ele também precisa ser desvelado:

A andlise desses elementos nos capacita a verificar quais as tendéncias a
serem seguidas de modo a explicar que a realidade inicial, presente, empirica
com que enfrentamos a pratica de ensino no cotidiano, ndo é de forma
evidente ¢ imediata da maneira como se apresenta e sim, se mostra concreta,
constituida por diversas determinagdes que fazem com que ela seja da forma
que ¢ (LOBO-SANTOS, 2020, p. 59).
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A partir disso, Lobo-Santos (2020, p. 164, grifo nosso) disserta sobre a ciéncia e como
ela se relaciona no entendimento da pratica social, trazendo a defesa de que o cotidiano deve

ser superado por meio de sua incorporacao:

A funcao da educacdo escolar na formacdo do individuo ¢ a mediacao entre a
vida cotidiana e os aspectos nao cotidianos de objetivacdo do género
humano, e é nesse segundo conjunto de aspectos, os ndo cotidianos, que a
ciéncia se situa. Pois, no desenvolvimento do pensamento conceitual a
aprendizagem dos conceitos cientificos transforma os conceitos espontaneos
jé trazidos pelo aluno de sua vida cotidiana. [...] Essa transformacdo ocorre a
partir dos fundamentos dos conceitos espontianeos ocorrendo o processo de
superacio por incorporacio.

E por fim, a autora destaca que o cotidiano ndo deve ser limitado apenas ao dia a dia
do sujeito, mas que deve servir de ferramenta para a ampliacdo na compreensdo dos fatores

que determinam a realidade. Com isso, refere-se, mais uma vez, a abordagem do cotidiano nas

discussdes pertinentes a pratica social, com base no ensino.

O ensino ao partir da pratica social, ndo a reduz ao cotidiano imediato do
individuo, visa superar os conhecimentos cotidianos acerca da realidade em
direcdo a constru¢do dos conhecimentos cientificos. A pratica social se
diferencia do cotidiano por ser a representagdo do humano genérico, que
engloba as necessidades coletivas, os processos que interessam a todos os
individuos como seres humanos genéricos (LOBO-SANTOS, 2020, p. 194).

A autora aborda a problematizagdo da pratica social como forma de produzir no aluno

outras concepcdes baseadas nos conhecimentos sistematizados, diferentes daquelas

imediatistas. Além disso, destaca, mais uma vez qual a fung¢do dos conhecimentos cientificos:

A apropriagdo dos conhecimentos sistematizados instrumentaliza o individuo
para acdes de transformagdo da sociedade visando a liberdade e emancipagdo
do individuo e da sociedade a partir da superagdo dos conceitos cotidianos e
apropria¢ao dos conceitos cientificos (SANTOS, FANTIN e CAMPOS, 2016)
(LOBO-SANTOS, 2020, p. 184).

E para finalizar, aborda sobre os conteudos de quimica e como deve ser feita essa
transmissao, enfatizando a distdncia entre o cotidiano imediato, ocorrendo uma negacao e

desconsideracao do cotidiano:

Os conteudos de quimica, entdo, longe do cotidiano imediato tdo valorizado
no ensino de quimica como vimos neste estudo, podem ser apropriados em
discussdes criticas sobre a producdo humana e as condigdes nas quais esta
producdo se desenvolve enfatizando a acdo humana no processo de
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transformacdo da natureza de modo a evidenciar as relagdes reciprocas entre
os recursos tecnologicos e a produgdo de conhecimento cientifico pois este
possibilita a producdo de tecnologia assim como a produgdo de recursos
tecnologicos possibilita o desenvolvimento do conhecimento cientifico
(LOBO-SANTOS, 2020, p. 187).

Em suma, percebe-se que a autora segue em concordincia com os fundamentos da
Pedagogia Historico-Critica, pelo fato de discutir que o cotidiano ndo deve se sobressair no
processo de ensino, mas que deve ser superado para que os individuos possam entender a
realidade verdadeiramente.

Nessa categoria, a superagdo do cotidiano ¢ vista por meio da apreensdao dos
conhecimentos sistematizados. Vemos que esta perspetiva da superagdo da cotidianidade ¢
tratada, por vezes, de acordo com o referencial da Pedagogia Historico-Critica que ndo
descarta o conhecimento cotidiano e entende a relacdo deste com a pratica social. Por outro

lado, este vinculo ¢ descartado e o processo educativo, de acordo com alguns dos autores, ¢

direcionado apenas a tal superagao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho analisou trabalhos selecionados em um levantamento bibliografico de
dissertacdes e teses da area de Educacdo Quimica que adotam os fundamentos
tedrico-metodoldgicos da Pedagogia Historico-Critica. A busca foi realizada na plataforma do
BDTD e nos repositorios das universidades dos principais grupos de pesquisa da Pedagogia
Historico-Critica. Também buscamos os curriculos Lattes dos orientadores, verificando a
possibilidade de encontrar outras pesquisas, resultando em seis novos trabalhos, totalizando
14 estudos. Apds a leitura dos textos com o apoio de uma ficha de leitura, excluimos um
trabalho da andlise, visto que a pratica social era citada apenas uma vez e nao se relacionava
com o cotidiano ou com a Pedagogia Historico-Critica.

A partir da andlise das 13 teses e dissertagcdes compreendemos como os pesquisadores
entendem o cotidiano e sua relagdo com a pratica social, atribuindo diferentes significados a
este termo. Essa andlise nos levou a distribuir os estudos de acordo com subsecdes que
abrangem as diferentes categorias de sua abordagem. Isso nos leva a entender que o cotidiano
¢ utilizado por alguns autores de forma imediata, desconsiderando a clareza tanto de seu
significado quanto da pratica social a qual se relaciona.

Mediante a anélise dos fragmentos e assertivas, presentes nas pesquisas, que traziam a
pratica social abordando a cotidianidade, entendemos, nesse sentido, a presenca de diferentes
abordagens do cotidiano, nas discussdes de fundamentos e nas descrigdes metodoldgicas.
Diferentes termos também sdo utilizados para se referir aos aspectos do cotidiano e sua
imediaticidade. Nessa perspectiva, percebemos a predominancia de trés abordagens
pertinentes a essa compreensdo que se apoiam na redugdo da pratica social a cotidianidade
imediata; o cotidiano como ponto de partida de alcance a pratica social, bem como a
incorporagao do cotidiano na pratica social e sua superacao na forma imediata.

A andlise dos trabalhos nos permite concluir que os pesquisadores que entendem e
valorizam o cotidiano como um fator importante no processo de ensino, quando adotam o
referencial tedrico da Pedagogia Histdrico-Critica entendem, também, a pratica social como o
proprio cotidiano, reduzindo seu significado na totalidade. Por muitas vezes, entendemos que
estes autores se contradizem, justamente por essa concepgao, uma vez chegam fazer criticas a
essa valorizacdo, no entanto, se apoiam nesta concep¢ao abarcada na primeira subse¢do desta

pesquisa.
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A outra perspectiva dos pesquisadores € que o cotidiano trata-se do ponto de partida
do processo de ensino, de modo que o uso de temas sociais, por exemplo, refletem no
cotidiano do individuo, partindo de concepgdes espontineas e imediatas dos alunos,
objetivando alcancar o entendimento da pratica social. No entanto, este aspecto minimiza a
compreensdo da realidade em sua totalidade, dado que o desenvolvimento no ensino de
Quimica acaba por debrugar-se predominantemente no cotidiano.

A incorporac¢do do cotidiano na pratica social assim como a superacdo de sua forma
imediata ¢ vista, por meio das pesquisas analisadas, a partir da apreensao de conhecimentos
cientificos por parte dos individuos, principalmente, como forma de agir de maneira
consciente em sua vida. Assim, essa abordagem foge das outras duas perspectivas, pois
entende o cotidiano como a primeira aproximagao da realidade.

E importante assumir que a prética social ndo se resume ao individuo em sua pratica
cotidiana, mas se relaciona a totalidade historica e social, que também reflete na realidade do
sujeito.

Como visto nas analises, existem diferentes concepgdes tedricas em um Unico trabalho
sobre 0 mesmo tema. Isso nos mostra a possibilidade de que os autores da Pedagogia
Histdrico-Critica estdo tratando a questdo da cotidianidade de forma secundaria, havendo a
necessidade de estudo do tema nessa teoria pedagogica. Nao ha uma compreensao e discussao
aprofundada sobre a categoria pratica social e esse nao € um problema que se restringe apenas
a Educa¢do em quimica, mas diz respeito a propria Pedagogia Histérico-Critica. Ha
momentos em que toda a pratica social ¢ tratada como cotidiano, ou ela ¢ incorporada como
ponto de partida na dire¢do da pratica social, superando o cotidiano. No entanto, existem
aqueles autores que entendem que o cotidiano faz parte da pratica social, devendo ser
superado no decorrer da pratica educativa de modo que ¢ reconhecido que nunca se sai da
cotidianidade, afinal, a pratica social final é e ndo ¢ a mesma em comparacdo com a pratica
social inicial. Este Gltimo modo de ver a cotidianidade ¢ que compreendemos na Pedagogia
Historico-Critica.

Além disso, chamamos a aten¢do para aqueles trabalhos que buscam simplesmente
superar o cotidiano desconsiderando que ele faz parte da pratica social. Pois os frequentes
discursos nas pesquisas ddo a entender que se defende esse aspecto. Isso ocorre quando se
fala em superacdo do cotidiano sem colocar no devido lugar a relacdo cotidiano-nao

cotidiano. Assim, a relagdo entre cotidiano e nao cotidiano, pratica cotidiana e pratica social ¢
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tomada frequentemente como opostos, o que faz com se perca a dialética de constantes
mudangas entre cotidiano e ndo cotidiano.

Com todas essas conclusdes, evidencio aqui a contribui¢do deste trabalho para minha
compreensdo e formagdo acerca da Pedagogia Historico-Critica como teoria pedagdgica em
construcdo. Esta pesquisa permitiu a identificacdo de algumas lacunas pertinentes as
abordagens do cotidiano na Educacdo Quimica, além de tornar possivel o melhor
entendimento entre a relagdo entre a pratica social e o cotidiano. No entanto, ¢ visto que a
construgdo da area de Quimica na Pedagogia Historico-Critica aborda muitos aspectos sobre
essa discussdo, porém ndo percebemos a presenga de um consenso na apropriagdo deste
referencial, o que mostra possiveis caminhos de enfrentamento para a socializa¢do dos
conhecimentos ja produzidos e existentes sobre a pratica social de forma coerente com os

fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica.
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Apéndice 1 — Conjunto de trabalhos obtidos em levantamento bibliografico anterior

Dissertacoes e Teses

Titulo Tipo de trabalho Autor (a) do Orientador (a) | Ano/ Instituicao/
trabalho Cidade
Ensino dos | Dissertagdo de Claudiane Lima | Edilson Fortuna | 2016/UFBA/Salv
conceitos acido e mestrado de Moradillo ador
base na
perspectiva
Historico-Critica.
O ensino de | Dissertagdo de Analouise Barbara Carine | 2018/UFBA/UEF
eletroquimica a mestrado Almeida do Soares Pinheiro | S/Salvador
partir de wuma Patrocinio
abordagem
socio-histdrica.
O esvaziamento | Dissertacdo de Josiani Ferreira José Roberto 2019/Unesp/Baur
dos conteudos mestrado Creste Boettger u
matematicos no Giardinetto
curriculo do
estado de Sao
Paulo:
consequéncias no
ensino da
quimica.
Ensino de | Dissertagdo de Amanda Silva Katia Regina 2012/UFSCar/Sa
quimica para mestrado Aragdo Moreno Caiado o Carlos
alunos cegos
desafios no
ensino médio.
Analise Dissertacdo de | Maximiller Souza | Edilson Fortuna | 2016/UFBA/Salv
histérico-critica mestrado Santos de Moradillo ador
dos livros
didaticos de
quimica
aprovados no
pnld 2015.
Experimentagio Tese de Rafael Cava Mori | Antonio Aprigio 2014/USP/Sédo
no ensino de doutorado da Silva Curvelo Carlos
quimica:
contribui¢des do
projeto
experimentoteca

para a pratica e
para a formacgdo
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docente.

Tese de
doutorado

Transformagdo da
matéria: uma
abordagem
socio-historica do
conceito de
transformacgao
quimica.

Maricleide
Pereira de Lima
Mendes

Edilson Fortuna
de Moradillo

2018/UFBA/Salv
ador

Tese de
doutorado

Aproximagdes da
educagdo
cientifica com
orientacdo CTS e
pedagogia
histérico-critica
no ensino de
quimica.

Anderson Jésus
da Silva

Katia Augusta
Curado Pinheiro
Cordeiro da
Silva.

2018/UnB/Brasili
a

Artigos Cientificos

Titulo

Revista

Autor (Ano)

de
no

Produgao
Sabdo
Assentamento
Rural Monte
Alegre: Aspectos
Didaticos, Sociais
e Ambientais.

Quimica Nova na Escola (QNESC)

Leonardo Junior e Luciana Massi

(2019)

Polui¢ao
atmosférica: uma
forma de ensino
dos gases numa
perspectiva
historico-critica.

Educagdao Ambiental em Agdo (EAA)

Caldas, Peneluc e Pinheiro (2018)

Trabalhos de Congresso (ENPEC)

Titulo

Autor (Ano)

Pedagogia historico-critica e sistema
de complexos temadticos: buscando
convergéncias no ensino de ciéncias.

Maria Bernadete de Melo Cunha; José Luis de Paula
Barros Silva; Edilson Fortuna de Moradillo (2013)

Breve analise historico-critica do
curriculo de Quimica para o Ensino
Meédio no Brasil.

Rafael Moreira Siqueira; Edilson Fortuna de Moradillo

(2017)
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A Pedagogia Historico-Critica e o
Ensino de Estequiometria no Ensino
Meédio: a incorporagdo de conceitos

Elbert Reis Borges; Barbara Carine Soares Pinheiro;
Edilson Fortuna de Moradillo (2015)

cientificos numa perspectiva
contextual.
Desenvolvimento  conceitual  de | Abrado Felix da Penha; José Luis de Paula Barros Silva

licenciandos em quimica: a regra do
octeto em discussao.

(2015)

A apropriagdo dos conceitos Acidos e
Bases e a Pedagogia
Histérico-Critica: uma interlocucao
em sala de aula.

Claudiane Lima; Barbara Carine Soares Pinheiro; Edilson
Fortuna de Moradillo (2015)

O Ensino de Quimica e o
Desenvolvimento da Imaginagéo:
Aportes da Perspectiva
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