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RESUMO

As tecnologias fazem parte do cotidiano do ser humano, contribuindo e facilitando o
seu modo de vida. Apesar dos beneficios encontrados na utilizagcdo das
Tecnologias Digitais de Informacédo e Comunicagao (TDICs) na educagédo, muitos
docentes ndo as utilizam em sua pratica pedagogica. Com o advento da Pandemia
da COVID-19, doenca respiratdoria causada pelo virus SARS-CoV-2, os
professores observaram a transferéncia do ensino presencial para o ensino
remoto, fazendo uso extensivo das TDICs. O presente trabalho buscou entender
quais as dificuldades e facilidades encontradas no uso das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagao (TDICs) no ensino presencial e a distancia, a partir da
visdo de professores. Para tanto foram realizados questionarios (online) com seis
professores da rede basica de ensino das disciplinas de Ciéncias e Biologia,
atuantes na cidade de Rio Claro, Sdo Paulo. Os resultados indicam que todos os
docentes participantes realizam o uso das TDICs em sua pratica docente e
reconhecem os seus beneficios. No ensino remoto, surgiram desafios antes nao
encontrados, como a falta de dominio das TDICs e a preparagdo docente.
Constata-se que a insercado e a utilizacdo das TDICs em busca de um positivo
processo de ensino e aprendizagem, englobam uma série de fatores e desafios a
serem superados, como infraestrutura, planejamento e formacao inicial e

continuada de docentes.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo. Ensino

remoto. Ensino de Ciéncias. Ensino de Biologia.



ABSTRACT

Technologies are part of the everyday life of human beings, contributing to and
facilitating the human lifestyle. Despite the benefits of using Digital Information and
Communication Technologies (DICTs) in education, many teachers don’t use them as
part of their pedagogical practices. With the advent of the COVID-19 Pandemic,
respiratory disease caused by the SARS-CoV-2 virus, teachers have observed the
transference from face-to-face teaching to remote teaching, making extensive use of
the DTICs. The present work sought to understand the difficulties and facilities
encountered in using Digital Information and Communication Technologies (DICTs) in
face-to-face and distance learning from the teachers' point of view. For this,
questionnaires were conducted (online) with six teachers of the primary education
network for the subjects of Science and Biology. The results indicate that all the
participating teachers use DICTs in their teaching practice and recognize their
benefits. In remote teaching, previously unseen challenges have arisen, such as the
lack of mastery of DICTs and teacher preparation. It can see that the insertion and
use of DICTs in search of a positive teaching and learning process encompass a
series of factors and challenges to be overcome, such as infrastructure, planning,

and initial and continuing education of teachers.

Keywords: Digital Information and Communication Technologies. Remote teaching.

Science teaching. Biology teaching.
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1 INTRODUGAO

Tudo o que se tem de conhecimento atualmente, em certo momento da
histéria, foi descoberto ou planejado, desde a mais simples invengdo a mais
sofisticada e complexa. Tudo o que nao tem origem natural, é utilizado e beneficia
(ou ndo) a vida do ser humano e os demais seres vivos, foi planejado e construido,
logo, é definido como “tecnologia” (KENSKI, 2012).

Segundo Ferreira (1986) a palavra tecnologia, remete ao grego “téchne” de
arte e oficio; somado a "légos" que tem como significado o estudo e a ciéncia. O
termo tecnologia é suscetivel a diversas definigdes. De acordo com Aurélio Buarque
de Holanda Ferreira (1986, p. 1656), a tecnologia pode ser definida, como o
‘conjunto de conhecimentos, especialmente principios cientificos, que se aplicam a
um determinado ramo de atividade”. Para Hayne e Wyse (2018) a tecnologia
também pode ser compreendida como um fenémeno conectado ao conhecimento.

Segundo Kenski (2012) todos os instrumentos e utensilios que acompanham
a vida diaria do ser humano, sdo definidos como ferramentas tecnoldgicas, o
dominio e a habilidade de manusear e utilizar tais ferramentas, define-se como
técnica, e o conjunto de ferramentas tecnolégicas somado as técnicas, pode ser
definida como tecnologia, considerando seu uso em cada momento da histdria.

O filésofo e educador Alvaro Vieira Pinto (2005) propde que o termo
tecnologia possa ser dividido em quatro significados principais: em seu sentido
primordial, a tecnologia pode ser compreendida como teoria do estudo, ciéncia e
discussdo da técnica, apresentando-se como o logos da técnica. Em segundo
lugar, o autor pontua que a tecnologia, por vezes, erroneamente, é utilizada em
equivaléncia a técnica. Em terceiro, a tecnologia pode ser entendida como o
aglomerado de todas as técnicas de uma sociedade em qualquer momento de sua
histéria. Por ultimo, explicita que a tecnologia refere-se a ideologizagao da técnica,
em seu sentido capital (PINTO, 2005).

A vida do homem contemporaneo encontra-se permeada pelas tecnologias,
sem as quais, muitas vezes nao conseguiria exercer suas fungdes e dialogar com a
sociedade. Independentemente do modo de vida e conduta, ela estara
acompanhada de tecnologias, em maior ou menor grau. De acordo com KenskKi

(2012) as tecnologias estdo em todo lugar e fazem parte da vida do ser humano,



elas permitem e facilitam processos naturais como comer, dormir, trabalhar, se
divertir e se deslocar de um local ao outro. Compreender sua histéria e suas formas

de utilizacdo, se mostram relevantes para o periodo atual da humanidade.
1.1  Histérico das tecnologias

A andlise histérica das tecnologias e suas evolugdes, segundo Hayne e
Wyse (2018), pode ser dividida em fases distintas, em consonancia com o contexto
histérico e cultural. A primeira fase, é definida pelos autores como a “Fase da
tecnologia primitiva ou de subsisténcia", iniciada na pré-histéria e estendida a
construgdo das primeiras sociedades mais estruturadas na Antiguidade em 7000
a.C. Essa fase compreende o periodo do surgimento do homem e o inicio do seu
relacionamento com a natureza por meio das tecnologias.

Segue-se a fase denominada pelos autores como “Tecnologia primitiva
artesanal ou manufatureira”, marcada por novas tecnologias advindas do
crescimento das cidades e a ampliagdo do comércio, de 7.000 a.C. a 1650 d.C. A
terceira fase, compreendida entre 1650 e 1950, caracteriza-se pelo crescimento
exponencial das tecnologias, em decorréncia, principalmente, da produgao e
desenvolvimento das maquinas na era industrial. Essa fase € chamada de “Fase da
tecnologia mecanizada ou industrial”, nesse periodo as tecnologias assumem maior
relevancia econdmica e social na histéria de sua evolugao (HAYNE; WYSE, 2018).

A fase seguinte do progresso tecnoldgico, definido por Hayne e Wyse (2018)
compreende o periodo entre 1950 e 1990, e é marcada pelo foco na automacéo e
na producao significativa de novas tecnologias, sendo esta fase definida como
“Fase da tecnologia de automacgao ou de ponta”.

A atual fase do progresso tecnoldgico, iniciada em meados de 1990, é
definida pelos autores, como o periodo de geragao de novas tecnologias, atreladas
a preservacdo do meio ambiente, nomeada como “Fase tecnoldgica ética ou de
sustentabilidade”, que visa padrées de produgdo e consumo que assegurem a vida
no planeta para as gerac¢des futuras, sendo este um desafio a ser cumprido
(HAYNE; WYSE, 2018).

A histéria da humanidade revela uma intrinseca relacao entre o ser humano
e a evolugdo das tecnologias. Para Kenski (2012) o modo como se vive

atualmente, dificilmente seria possivel sem as tecnologias, pois elas integram o
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cotidiano do homem e, por vezes, sdo imprescindiveis para seu modo de vida.
Entre as tecnologias criadas e desenvolvidas ao longo da civilizagédo
humana, podem-se citar as tecnologias digitais, que segundo Ribeiro (2022)
referem-se a transformacao de imagens, sons, textos ou o seu conglomerado, no
produto final em dispositivos digitais, como computadores, celulares, simuladores,

tablets, jogos, entre outros, por meio da da programacgao binaria em zeros e uns'.

No histérico das tecnologias digitais, o desenvolvimento de computadores
com a capacidade de realizar comunicacdes iniciais de dados entre os aparelhos,
por meio de linhas telefénicas, em meados do século XX, marca o enlace entre
tecnologias digitais, comunicacao e informacao (MIRANDA, 2008). A comunicag¢ao
entre computadores, nesse momento, no entanto, era limitada, isto porque, todos
os aparelhos eram ligados a um computador central, o qual era detentor e
controlador de todas as informagdes do sistema. Surge, nesse momento, a
necessidade de descentralizar o controle e centro de informagdes (MIRANDA,
2008).

Na busca por uma rede de comunicagbes autbnoma e mobilizadora de
recursos de pesquisa, como também com o objetivo de demonstrar sua
superioridade tecnoldgica militar em relagdo a Unido Soviética, os Estados Unidos
da América, através da Advanced Research Projects Agency (ARPA), projeta e
desenvolve uma rede de computadores com o principal objetivo de realizar
pesquisas em computacdo interativa, esse projeto foi denominado ARPAnet
(CASTELLS, 2003). A proposta do ARPAnet que, futuramente, apds diversas
atualizagdes seria denominado internet, consistia na criagdo de uma rede em que
os computadores pudessem se ligar, e fazer parte do todo, ao passo que mesmo
que um computador se desligasse da rede, ndo interferiria no funcionamento dos
demais aparelhos (MIRANDA, 2008).

Nas décadas subsequentes houve o desenvolvimento e a ascensao da
internet como uma rede global de redes de computadores (CASTELLS, 2003).
Novas tecnologias digitais surgiram e foram desenvolvidas, assim como
atualizagbes da internet foram realizadas. Com o avango tecnolégico constante,

assume-se o termo Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagéao - TDICs,

' A primeira linguagem de programacao € o "zero-um-nés", ¢ a programac¢ao que
utiliza zeros e uns.
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para designar novidades no mundo digital (ALEXANDRE, 2017).

Juntamente com o progresso das tecnologias digitais o conhecimento
expandiu-se, a velocidade de informacgdes se tornou quase instantanea, visto que
acontecimentos em outro continente chegam imediatamente a todo o globo, como
expresso por Leal, Alves e Hetkowski (2006) os quais expdem, que por intermédio
das tecnologias digitais € possivel relacionar-se com distintas pessoas ao mesmo
momento, transpondo-se os “limites e as fronteiras geograficas”.

Segundo Castells (2003) as “atividades econdmicas, sociais, politicas, e
culturais essenciais por todo o planeta estdo sendo estruturadas pela Internet e em

torno dela, como por outras redes de computadores”. Para Lévy (1993):

As relacbes entre os homens, o trabalho, a prépria inteligéncia
dependem, na verdade, da metamorfose incessante de dispositivos
informacionais de todos os tipos. Escrita, leitura, visdao, audicao,
criacdo, aprendizagem sao capturados por uma informatica cada
vez mais avangada. (LEVY, 1993, p. 4).

1.1.1 Historico das tecnologias na Educagéo

Da mesma forma que as tecnologias relacionam-se com diferentes esferas da
sociedade, o ambiente escolar também encontra-se permeado por elas. Segundo
Ferreira (2003):

A tecnologia esta tdo intimamente ligada ao nosso cotidiano que se
torna quase impossivel apontar um sé campo de acdo em que esta
ndo esteja presente, influenciando comportamentos, modificando
atitudes, definindo novos rumos, criando tendéncias e redefinindo
conceitos sociais. (FERREIRA, 2003, p. 5).

Nas escolas as tecnologias estdo presentes tanto em criacbes simples,
quanto nas denominadas mais complexas. Desde lousas, cadernos e canetas a
retroprojetores, computadores, aparelhos de som e imagem, entre outros. Entre as
TDICs, existe a presenga, no ambiente escolar, dos denominados Objetos de
Aprendizagem, que segundo Macedo et al. (2007), podem ser desenvolvidos em
distintas midias e formatos, desde apresentagdes de slides a simulagbes. Ainda para
Macedo et al. (2007):

Os Objetos de Aprendizagem utilizam-se de imagens, animagdes e
“applets”, documentos VRML (Realidade Virtual), arquivos
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documentos do tipo (doc e txt), arquivos do tipo “hipertexto” (html)
dentre outros. (MACEDO et al., 2007, p.3).

Os primeiros contatos entre tecnologias digitais e sistema educacional publico
no Brasil surgiram por meio de politicas e programas voltados a introdugéo e sua
aproximacao em relacdo a educacao. Na década de setenta, passos iniciais para a
inser¢ao das tecnologias digitais no sistema educacional brasileiro foram realizados,
por meio de didlogos entre educadores e pesquisadores acerca da educacdo em
conjunto a computadores (ALMEIDA, 2008).

Programas de formacgéao e preparagao dos professores, para a implementagéo
de projetos de informatica na educagao foram realizados, como o Projeto Formar,
instituido pelo Ministério da Educagédo em conjunto com diferentes universidades,
que visava a capacitagdo do corpo docente (ALMEIDA, 2008; TERUYA; MORAES,
2009).

No ano de 1989, o Ministério da Educacgao formulou o Programa Nacional de
Informatica na Educacédo - Proninfe. O programa buscava inserir e fazer uso da
informatica educativa, auxiliar e dar suporte a criacdo e desenvolvimento de
infraestrutura necessaria para a insercdo das novas tecnologias, assim como
realizar a capacitacdo do corpo docente (TERUYA; MORAES, 2009). Segundo
Teruya e Moraes (2009) o Proninfe constituiu-se como um referencial para as acbes
do Ministério da Educacdo - MEC, estabelecendo-se como uma fase piloto na
informatica educativa no Brasil.

Em 1996, a Secretaria de Educagao a Distadncia - SEED, foi criada pelo
Ministério da Educacdo - MEC, tendo como objetivo principal a adicdo das
tecnologias da informagdo e comunicagdo no ambiente escolar, assim como a
implementagéo do ensino a distancia, buscando, sobretudo, melhorias na educagao
(ALMEIDA, 2008).

Marco significativo na histéria da Educacao, em consonancia as tecnologias
digitais, foi o desenvolvimento do Programa Nacional de Tecnologia Educacional
(PROINFO), estruturado pelo governo federal em 1997, baseado na disponibilizagao
de computadores para o0 uso escolar, todavia, ndo houve a preparacao e a
capacitacdo necessaria dos professores no momento de sua estréia (CAMPOS;
NOBILE, 2019).
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Nos anos seguintes foram desenvolvidos pelo MEC, programas como “Radio
Escola, DVD Escola, Rede Internacional Virtual de Educacao - RIVED, cada um
deles direcionado a incorporagao de determinada tecnologia e a preparagéo dos
educadores para sua utilizagdo na escola” (ALMEIDA, 2008). As décadas finais do
século XX, foram marcadas, portanto, pela inser¢do das Tecnologias da informagao
e comunicacgao, na educagao, em detrimento das demais tecnologias e recursos
(BARRETO, 2019).

A partir dos anos 2000 o programa PROINFO disponibilizou um maior numero
de computadores para as escolas, assim como proporcionou treinamentos para os
professores em relacéo ao seu uso (CAMPOS; NOBILE, 2019). Destaca-se, entre
os programas de formacado continuada, o projeto Midias na Educagao, formulado
pelo MEC em associagdo com universidades publicas, cujo objetivo era capacitar
professores da rede publica para a utilizagdo de tecnologias da informagdo e
comunicacéo (TERUYA; MORAES, 2009).

Recentemente o texto da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018),

ressalta como uma das competéncias para a Educacgao Basica:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva. (BRASIL, 2018, p. 11).

1.2 Beneficios da utilizagao das TDICs

As tecnologias encantam e cativam os estudantes, trazem consigo uma nova
gama de possibilidades e interagdes, despertam a curiosidade, possuem o “novo”, o
inexplorado. Conforme o modo como sao utilizadas, podem apresentar resultados
positivos ou negativos, tornando-se significantes para a melhoria do conhecimento e
do ensino (LEITE e RIBEIRO, 2012).

As interagdes feitas com as comunicagbes midiaticas abrem os
horizontes do pensamento, criam fantasias, envolvem e seduzem
emocionalmente. A mixagem entre imagens, movimentos, cores e
textos provocativos mobiliza sentimentos e pensamentos criativos.
(KENSKI, 2012, p. 59).
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As TDICs corroboram para que o aluno seja figura ativa em seu proprio
processo de aprendizagem, pois permite que este explore, simule, pesquise e
conheca os mais diversos assuntos. O uso da internet e das tecnologias digitais
possibilitam a quebra de barreiras, como as do tempo e do espaco, revelando
“possibilidades de projetar, para um outro tempo ou outro espaco [...] a vivéncia de
uma situagao que nao seria possivel se mantivéssemos as reais possibilidades do
tempo e espacgo que, concretamente, habitamos” (MIRANDA, 2008, p.36).

As TDICs podem afastar o paradigma da pedagogia tradicional, que por
vezes carrega com si, o conceito de aulas expositivas e o conhecimento detido nas
maos do professor, que o transmite ao aluno. Segundo Kenski (2012, p.38) “a
tecnologia digital rompe com a narrativa continua e sequenciada dos textos escritos
e se apresenta como um fenbmeno descontinuo”.

As tecnologias digitais da informagdo e comunicacdo apresentam-se,
portanto, como uma rica ferramenta para a pratica docente, contribuindo para um
satisfatorio processo educacional. Revelando-se como instrumento capaz de ampliar
as possibilidades de relacdo e interacdo entre professores e alunos, de modo a
cooperar, em conjunto com a pratica docente e com o processo de ensino e
aprendizagem (DUARTE et al., 2020).

Na educagao, as TDICs tém sido incorporadas as praticas docentes
como meio para promover aprendizagens mais significativas, com o
objetivo de apoiar os professores na implementagao de metodologias
de ensino ativas, alinhando o processo de ensino-aprendizagem a
realidade dos estudantes e despertando maior interesse e
engajamento dos alunos em todas as etapas da Educacado Basica.
(BRASIL, 2022, p.1) .

1.3 Pandemia da Covid-19

Em margo de 2020 a Organizagdo Mundial da Saude (OMS) declarou a
pandemia em decorréncia da Covid-19, doenca respiratéria causada pelo virus
SARS-CoV-2 (BRASIL, 2020). Diante do cenario mundial, foram adotadas medidas
necessarias para contencao da disseminacao do virus, entre elas o distanciamento
social, implicando na suspenséo de atividades presenciais, incluindo as atividades

escolares.
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O sistema educacional brasileiro comporta um extenso numero de alunos. No
ano de 2020, foram realizadas 47,3 milhdes de matriculas em 179.5 mil escolas
publicas e privadas de Educagdo Basica (BRASIL, 2021)°. Considerando a
pandemia da Covid-19 e consequente isolamento social, muitos estudantes
brasileiros vivenciaram a alteracdo do ensino presencial pelo ensino remoto.

O ensino remoto, realiza-se a partir do uso das tecnologias digitais de
informacdo e comunicagdo, em diferentes plataformas, programas e aplicativos
digitais, cujo objetivo € dar continuidade aos estudos de maneira sincrona e online,
assim como a realizacdo de atividades e troca de materiais de modo assincrono
(FEITOSA et al., 2020).

A alteracdo do ensino presencial que envolve interagao fisica, trocas entre
alunos, professores e a infraestrutura fisica, pelo ensino remoto, apresentou-se
como um grande desafio para alunos e professores (FEITOSA et al., 2020). Visto
que, essa modalidade de ensino, demanda um eficiente ambiente virtual de
aprendizagem e um extenso planejamento e preparagédo do corpo docente, incluindo
as disciplinas de Ciéncias e Biologia, temas do presente trabalho.

Mesmo antes da pandemia da Covid-19, o sistema de ensino brasileiro e os
docentes encontravam dificuldades para integragcdo das TDICs em sua pratica,

apesar de seus beneficios.

A educacgao brasileira ainda sofre sérios problemas relacionados a
insercao e utilizagdo das TICs. Ainda existe uma série de deficiéncias
que precisam ser superadas para se conseguir alcangcar os
resultados esperados. (LEITE; RIBEIRO, 2012, p. 175).

Muitos professores atualmente ndo conseguem inserir as tecnologias digitais
em sua pratica docente, pois nado obtiveram a formacdo necessaria, foram
apresentados a TDICs que nao conversavam com seus objetivos ou nao
mantiveram-se atualizados quanto a utilizagcdo e a introdugdo no ambiente escolar
de novas e antigas tecnologias. Da mesma forma, Kenski (2012) expbe que ainda
existem dificuldades encontradas pelos professores quanto a qualidade das
tecnologias que estao disponiveis nas escolas.

Com o advento da Pandemia da Covid-19, e o ensino remoto, as dificuldades

e os desafios em relacdo a insercdo das TDICs tornaram-se mais expostas e

2 INEP: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
MEC: Ministério da Educacgao.
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aumentadas. Existem inumeras barreiras a serem transpostas na insercao das
TDICs.

Considerando os potenciais beneficios encontrados na utilizagcdo e a
crescente necessidade das TDICs na realidade escolar, nota-se a necessidade de
compreender as facilidades e dificuldades que os professores e as escolas
apresentam quanto a inclusdo das TDICs em sua pratica docente, durante a
pandemia e também no contexto presencial, para que essas adversidades possam
ser superadas e contribuir para um eficiente e positivo processo de ensino e

aprendizagem.
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2 OBJETIVOS

Tendo em vista as dificuldades existentes na implementagao das Tecnologias
Digitais da Informagdo e Comunicagdo no ambiente escolar, e considerando o
contexto pandémico vivido, os objetivos gerais do presente trabalho foram: a
compreensao das facilidades e dificuldades da implementagao e b) o uso das TDICs

no ensino presencial e no ensino remoto.

2.1 Objetivos especificos

- Tomar conhecimento de quais obstaculos foram encontrados na
implementacao e uso das TDICs anteriormente a Pandemia de Covid-19.

- Entender quais e como se deu o uso das Tecnologias Digitais da Informacao
e Comunicagao no ensino remoto.

- Distinguir quais as principais dificuldades e facilidades encontradas no uso
das TDICs.

- Compreender o impacto do ensino remoto em relagdo ao conteudo
desenvolvido pelos docentes.

- Compreender o impacto do ensino remoto no que tange a aprendizagem dos

alunos, segundo a percepgao dos participantes.
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa € de natureza qualitativa, exploratéria, segundo os
objetivos, e de levantamento, conforme os procedimentos de coleta de dados
(GONSALVES, 2007).

Tendo em vista o objetivo do estudo convidamos seis professores de
diferentes escolas para responderem a um questionario (Apendice A), a ser
preenchido de maneira online pelos participantes, por meio do aplicativo Google
Formularios.

Segundo Gil (2008) um questionario pode ser definido como:

A técnica de investigagcdo é composta por um conjunto de questdes
que sao submetidas a pessoas com o propésito de obter informacdes
sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente ou
passado etc. (GIL, 2008, p. 121).

Um questionario pode apresentar diversos beneficios ao pesquisador.
Vantagens em seu uso podem ser descritas como: a possibilidade de atingir um
distinto e extenso numero de pessoas, a oportunidade para o participante responder
as perguntas ao seu tempo, garantia do anonimato e a nao influéncia de opinides
externas a pesquisa (GIL, 2008).

Inicialmente, almejou-se entrevistar alguns dos professores participantes da
pesquisa, com objetivo de ampliar as informagdes sobre o estudo, contudo tendo em

vista a limitagao de tempo, néo foi possivel realiza-las.

3.1 Participantes do estudo

Foram selecionados, para o presente trabalho, seis professores da Educacgao
Basica das disciplinas de Ciéncias e Biologia, buscando contemplar docentes da
rede publica de ensino e também da rede particular. O formulario enviado aos

participantes esta expresso no Apéndice A.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O estudo contou com a participagado de seis professores das disciplinas de
Ciéncias e Biologia, da rede basica de ensino da cidade de Rio Claro, Sdo Paulo. A
escolha dos professores se deu de maneira a abranger diferentes atuagdes
docentes, com representantes de escolas de ensino integral, escola com horario
regular e escola de ensino privado. Por questdes éticas, visando proteger a
identidade dos participantes da pesquisa, eles serao referidos como professores A,
B,C,D,EeF.

O formulario foi composto por doze questdes, abertas e fechadas, as quais
buscaram inicialmente tracar o perfil dos participantes, definindo quais os ciclos e
redes de ensino atuavam, quantos anos possuiam de atuag¢ao, bem como questdes
que abordavam assuntos pertinentes ao presente trabalho, como o uso das TDICs
no ensino remoto e presencial, suas facilidades e dificuldades, entre outras
indagacdes.

Apoés a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - (TCLE),
efetivou-se o envio do formulario online para o preenchimento pelos participantes.
Apés o retorno, as respostas foram organizadas e analisadas, cujos resultados s&o

apresentados a seguir.

4.1 Perfil dos participantes

Os participantes, conforme explicitado na tabela 1, atuam em diferentes niveis
de escolaridade, sendo que quatro dos seis professores entrevistados, atuam no
Ensino Médio (A, B, C e D), um professor atua no Ensino Fundamental Il (E) e um
professor atua no Ensino Fundamental |l, Ensino Médio e Ensino Superior (F).

Com relacéo a rede de ensino, cinco atuam na rede publica (A, C, D, E e F),
enquanto o professor B atua na rede privada de ensino.

No que se refere ao tempo de atuacgéao, dois participantes exercem a profissao
entre o periodo de 0 a 5 anos (D e F), um entre o periodo de 10 a 15 anos (C), outro
de 15 a 20 anos (B) e dois professores possuem mais de 20 anos de atuagéo (A e
E).
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Tabela 1 - Perfil dos professores participantes

Professores | Ciclo de ensino Atuacéao Tempo de atuagéo
A Ensino Médio Rede Publica Mais que 20 anos
B Ensino Médio Rede Privada De 15 a 20 anos
C Ensino Médio Rede Publica De 10 a 15 anos
D Ensino Médio Rede Publica De 0 a 5 anos
E ﬁnsino Fundamental | Rede Publica Mais que 20 anos
F Ensino Fundamental | Rede Publica De 0 a 5 anos

I, Ensino Médio e

Ensino Superior

Fonte: A autora

4.2 Uso das Tecnologias Digitais da Informagdao e Comunicacao

Tracando o retrato das Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicacéao e
Objetos Digitais de Aprendizagem que sdo e ja foram utilizadas nas praticas
docentes dos participantes, pode-se constatar que todos, em um dado momento,
fizeram uso das TDICs. O uso unanime de computadores, projetores, musicas e
plataformas de reunides onlines pode ser constatado. Cinco dos seis participantes
afirmam utilizar aparelhos de televiséo, celulares, slides e videos. Em menor numero
encontra-se o uso de tablets, quizzes e jogos virtuais, como pode-se observar no
grafico 1.
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Grafico 1 - TDICs utilizadas na pratica docente
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Fonte: A autora

Em relagdo ao uso das TDICs, anteriormente a Pandemia da Covid-19, todos
os participantes afirmaram que as utilizavam em sua pratica docente, como se

observa nas seguintes respostas:

Prof. A- Sim. Quizz ... Pesquisa em computadores

Prof. B- Sim. Sempre gostei de utilizar tecnologia nas minhas aulas.
Usava apresentagbes em ppt, nelas colocava videos, musicas,
imagens.

Ja cheguei utilizar projetor de slides.

Com a popularizagdo dos celulares fazia provas em formularios como
este e passava para 0s alunos o link.

Prof. C- Utilizava datashow (Slides e videos) em minhas aulas e
levava estudantes para visualizarem sites ou videos na internet e
fazerem pesquisas. Ndo havia TV nas salas.

Prof D- Sim. Eu fazia uso dos recursos de slides e quiz apenas em
escolas onde havia retroprojetores, ja que ndo eram todas as escolas
que possuiam esse tipo de recurso.

Prof E- Sim, como recurso didatico para contextualizar e acrescentar
informacgées.

Prof. F- Antes da pandemia eu ja utilizava recursos digitais na minha
pratica docente.
Geralmente algum recurso multimidia para videos, imagens e slides.
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O uso das ferramentas de comunicagdo, embora eu ja tenha feito
antes disso, era algo mais pontual, pouco frequente.

Nota-se que todos os professores em maior ou menor grau utilizam, ou ja
utilizaram, em suas praticas as TDICs, com énfase em projetor multimidia, como
também a realizagdo de pesquisas em computadores, e quizzes. Embora o uso das
TDICs seja constatado, algumas limitagcbes podem ser percebidas, como a falta de
infraestrutura tecnoldgica em algumas escolas e a baixa qualidade e quantidade de
TDICs.

Sem as ferramentas tecnoldgicas necessarias, o professor encontra-se
limitado dentro de seu campo de atuagao, perdendo possibilidades de interagao e
expansao de seu ensino e consequente aprendizado dos alunos. Para Kenski
(2012), é fundamental que as escolas possuam infraestrutura tecnoldgica e,
sobretudo, que exista uma interligagao entre os aparelhos e sistemas, assim como o
acesso a internet a todas as possibilidades disponiveis nas redes.

E perceptivel a diferenca entre escolas publicas e privadas e suas
infraestruturas tecnoldgicas, enquanto algumas escolas apresentam todo o aparato
tecnolégico necessario para um bom desenvolvimento da pratica pedagdgica, outras
apresentam caréncias em recursos, como projetores, televisores e retroprojetores,
como evidenciado nos relatos dos docentes C e D, ambos atuantes em escolas
publicas.

Prof. C: “Utilizava datashow (Slides e videos) em minhas aulas e
levava estudantes para visualizarem sites ou videos na internet e
fazerem pesquisas. Nao havia TV nas salas.

Prof. D: Sim. Eu fazia uso dos recursos de slides e quiz apenas em
escolas onde havia retroprojetores, ja que ndo eram todas as escolas

que possuiam esse tipo de recurso.

Ja no relato do docente B, atuante em escola privada, ndo encontramos

meng¢des a dificuldades da infraestrutura da escola, como pode se observar:

“Sim. Sempre gostei de utilizar tecnologia nas minhas aulas. Usava
apresentagbes em ppt, nelas colocava videos, musicas, imagens. Ja
cheguei utilizar projetor de slides. Com a popularizacdo dos celulares
fazia provas em formularios como este e passava para os alunos o
link.
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A falta de recursos, segundo Kenski (2012), € um fator preocupante, visto que
diversas escolas pelo pais ndo apresentam minimas condigdes de infraestrutura
tecnolégica que proporcionem um ambiente eficiente e benéfico de

ensino-aprendizagem.
4.3 Ensino Remoto

Ao se deparar com o0 ensino remoto, questdbes que por anos estavam
presentes e que estavam sendo perpassadas, sem o aprofundamento necessario,
foram reveladas. A formagdo coerente com uma notavel pratica docente,
relaciona-se com a segurancga e habilidade do docente em conhecer e ter dominio
das TDICs, ndo apenas saber sobre seu funcionamento, mas saber como
envolvé-las em sua pratica, de modo a se tornar mais do que uma ferramenta.
Deixando de ser um passatempo ou o ponto central, mas uma parte integrante e
natural da aula.

De acordo com Kenski (2012), para que exista um ensino de qualidade, é
preciso mais do que novas e modernas tecnologias, do conhecimento dos aparelhos
tecnoldgicos e cursos introdutérios para a utilizacdo de programas disponiveis nas
escolas, é necessario que o docente se sinta confortavel com as TDICs, a ponto de
conhecer as ferramentas e avalia-las de maneira critica, de modo a desenvolver
possibilidades pedagodgicas a partir de seu uso, entrelagando as TDICs com o
ensino.

Ao serem questionados sobre dificuldades na utilizacdo das TDICs no ensino

remoto, cinco dos seis docentes revelaram encontrar dificuldades, tais como:

Prof. A- Em diversificar sim. Na utilizagdo em geral néo

Prof. B- Néo

Prof .C- Encontrei dificuldades. Nunca tinha produzido videos, usado
plataforma de reunibes ou formularios digitais. Até hoje tenho

dificuldade com a producao de videos.

Prof.D- Sim, principalmente em relagdo a resisténcia dos alunos ao

uso de plataformas como Google Classroom e Google Meet. Muitos
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nao tinham celulares ou computadores e outros apresentavam

dificuldade no manuseio dos aparelhos.

Prof. E- Encontrei um pouco de dificuldade, pois néo estava

habituada a varios dos recursos que passei a usar.

Prof. F- As dificuldades maiores encontradas por mim, relacionadas
ao uso das TDICs, foram a baixa adesdo dos alunos ao ensino
remoto e as interagées virtuais e a dificuldade de estabelecer limites
entre vida pessoal e trabalho, visto que as ferramentas de
comunicagéo que utilizei estdo disponiveis 24 horas e as mensagens
chegavam nos mais diferentes dias e horarios. Além disso, alguns
alunos dependiam de recursos digitais dos responsaveis como
celular e o uso ficava limitado ao tempo que "emprestavam”,

dificultando as interagbes sincronas.

Nos relatos dos participantes C e E percebe-se que alguns dos recursos
necessarios para o ensino remoto, como plataformas de reunides e formularios
online, eram desconhecidos pelos professores. Como também no relato do professor
A, observamos a dificuldade do docente em variar o uso das TDICs. Esses relatos
apontam pouca familiaridade relativa as TDICs bem como ao seu uso, precedentes
ao ensino remoto, revelam também as duvidas quanto a sua insercdo e
diversificacao em sala de aula.

A falta de conhecimento acerca das TDICs, pelos docentes e pela rede de
ensino em geral, levantam indagagbes quanto a realizagdo de formagdes
continuadas na tematica, no que diz respeito a como elas sio realizadas e quais
conteudos sao apresentados. Semelhantemente surgem questionamentos quanto a
formacéo inicial dos professores, quais disciplinas e orientagdes ao uso das TDICs
estdo sendo oferecidas no ensino superior. Tais reflexdes se fazem extremamente

necessarias, dado que, vivemos em mundo altamente tecnoldgico.

4.3.1 Orientagées sobre a utilizagao das TDICs

Quando questionados sobre o fornecimento de orientagdes para a utilizagao

das TDICs, os participantes afirmaram que receberam, em sua maioria:
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Prof. A- Um pouco

Prof. B- Sim. Fizemos treinamentos e definimos quais seriam o0s
meétodos utilizados.

Prof. C- Na diretoria de ensino em que eu estava (Sado Carlos/SP)
recebemos muitos treinamentos e tutoriais durante 2020. Em Rio
Claro/SP cheguei em 2021 meu Coordenador ajudou bastante.

Prof. D- Sim. Foram realizadas algumas formacgées através de ATPC
a respeito das plataformas. Foi desenvolvido também a plataforma
em comum a todas as escolas da rede (CMSP). No mais, no ano de
2021, o Estado forneceu chip de celular para utilizagdo da internet.

Prof. E- Sim, tivemos momentos de formagdo com professores
convidados, assim como trocas de experiéncias entre colegas, em
horario de HTPC .

Prof. F- Recebi orientacbes para o uso, além dos recursos
necessarios. Treinamentos online e orientagoes pedagogicas.

Considerando a necessidade de se habituar ao ensino remoto, e manusear
ferramentas digitais, por vezes, nao conhecidas, orientagcbes antecedentes a
insergao e inicio das atividades remotas, se mostram necessarias e benéficas.

Para Rosini (2007) uma positiva inser¢gdo e uso das tecnologias, deve se
atentar a fatores como: a metodologia da insergao das tecnologias na organizagao
em questdo e como o treinamento € realizado a partir da implementagéao,
considerando as tendéncias em evolugdo das ferramentas e sistemas de

informacéo.

4.3.2 Experiéncia dos docentes com o uso das TDICs no ensino remoto

Ao observar os relatos acerca da experiéncia dos docentes com as TDICs no
ensino remoto, percebem-se outras dificuldades além da atuagao e o seu preparo do
na utilizagdo de tais ferramentas. Os relatos indicam também questdes relacionadas
aos alunos, como aspectos de cunho pessoal, psicolégico e emocional, sobretudo,

devido ao momento da pandemia da Covid-19.
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Sobressaem-se nos relatos algumas questdes principais. A primeira refere-se
ao proprio conhecimento dos alunos, em relagao as ferramentas tecnoldgicas, como

exposto nos relatos dos professores C e D.

Prof.C: “[...] apesar de serem de gerag¢des nascidas no meio digital,
muitos ndo sabiam utilizar as plataformas de reunibes. Mesmo

produzindo tutoriais personalizados, havia dificuldade por parte deles
[..T,

Prof. D: “De um modo geral, depois de implementado e organizado
de uma mesma forma pelos professores [..], os estudantes
passaram a se acostumar com as tecnologias e passaram a
frequentar e participar das aulas. Foi realizado um grande trabalho

em equipe para ajudar as familias a acessar as plataformas.”

A falta de conhecimento e aproximacao as TDICs por parte dos alunos, gera
reflexdes quanto a familiaridade que estes possuem e o quanto a escola os insere
no contexto digital, uma vez que a sociedade nos dias atuais encontra-se
entrelacada as tecnologias. Segundo Rosini (2007) neste momento da histdria,
criangas e jovens, nascem, vivem e trabalham em uma sociedade, cuja expansao
tecnologica é constante. Desse modo, envolver o aluno e familiariza-lo com recursos
tecnologicos, mostra-se extremamente necessario e urgente.

Em segundo lugar, os professores e as escolas, depararam-se com a falta de
recursos digitais, apresentada pelos proprios alunos. As dificuldades de acesso e a
qualidade, por vezes inferior, das TDICs, acabam sendo um fator adverso a
continuidade do ensino. Tais adversidades impossibilitaram que o aluno tivesse
acesso a diferentes programas e participasse das aulas, como relatado pelos

professores C, E e F a seguir:

Prof.C- [...] Outros ndo tinham equipamento com memdaria suficiente
para baixar tantos aplicativos. Nao foi uma boa experiéncia.

Prof.E- As TDICs tornaram viavel o contato com os alunos, assim
como possibilitou a troca de informagbes com eles. Para os alunos
que tinham acesso a essas tecnologias, foi possivel até mesmo
compartilhar materiais de forma mais eficiente do que se estivesse
langando mé&o apenas dos recursos de que disponho na sala de aula.
Mas, infelizmente, uma parcela consideravel dos alunos nao tinha
acesso a elas.
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Prof.F - As tecnologias digitais possibilitaram o acesso aos alunos
em isolamento social. Apesar das limitagbes, muitas relacionadas a
falta do recurso ou dificuldade de acesso, para a maioria dos alunos
a aprendizagem so foi possivel mediante esses recursos [...]

Mesmo com os obstaculos, os professores reconhecem que as
TDICs possibilitaram a continuidade dos estudos, como

expresso nos seguintes relatos:

Prof. E: “As TDICs tornaram viavel o contato com os alunos, assim
como possibilitou a troca de informagdes com eles [...],

Prof. F: “As tecnologias digitais possibilitaram o acesso aos alunos
em isolamento social. Apesar das limitagbes, muitas relacionadas a
falta do recurso ou dificuldade de acesso, para a maioria dos alunos

a aprendizagem s6 foi possivel mediante esses recursos |[...].

As TDICs revelaram-se, no momento da pandemia, e consequente,
distanciamento social, como ferramentas fundamentais para que as interacdes e
aprendizagens pausadas, pudessem ser realizadas, propiciando aos alunos a
continuidade dos conteudos estabelecidos e viabilizando, mesmo que de modo

limitado, as interagdes interpessoais.

4.4 Retorno ao ensino presencial

Ao considerar o periodo de ensino remoto e o retorno as atividades escolares
presenciais, notam-se diferencas relacionadas a aprendizagem dos alunos, assim
como questdes comportamentais.

No ensino remoto a interacdo tornou-se, por vezes, mais impessoal,
dificultando o contato direto entre professores e alunos, da forma que ocorria no
ensino presencial, prejudicando as interacbes em sala de aula e,

consequentemente, o aprendizado. Os relatos a seguir evidenciam essa dificuldade.

Prof. C: “Durante o ensino remoto havia muito pouca participag¢ao,
por n fatores. Falta de equipamento, de internet, de

comprometimento, por vergonha, por dificuldade emocional, por
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precisar trabalhar, entre outros motivos. [...] Os proprios estudantes
comentavam que era melhor conversar com professores

pessoalmente”

Prof. D “[...] No ensino presencial o aprendizado é mais efetivo, ja
que o contato é direto e podemos tirar duvidas e sentir as
dificuldades dos alunos, enquanto que no ensino remoto isso ndo era
possivel. Pela falta de acesso, no remoto, muitos estudantes
deixaram de aprender conteudos relevantes por vergonha de se

expor ou pelas dificuldades do acesso.”

Em relagédo ao aprendizado, os professores citam a falta de interesse e
assiduidade nas aulas, como apontado pelo professor A, evidenciando a falta de

autonomia dos alunos para o estudo.

Prof. A: o [ensino] remoto era mais dificil controlar a participacdo e
assiduidade e o interesse. Eles ndo tém discernimento para estar ‘por

conta' da disciplina propria.”

Com as dificuldades em acompanhar o ritmo de estudos, alguns alunos

deixaram de acompanhar as atividades como pode-se notar no relato a seguir.

Prof.F “[...] um outro grupo "abandonou" os estudos, pelas mais

diferentes razoes”.

Tais fatores podem ser compreendidos, visto que o ensino remoto surgiu em
um momento atipico e dificil, em que segundo a Organizagdo Mundial da Saude
(2022), cerca de 6,5 milhbes de pessoas perderam suas vidas e mais de 600
milhdes de casos foram confirmados. Os alunos tiveram de assimilar os
acontecimentos repentinos e imergir em uma forma de ensino totalmente nova para
eles.

Os relatos dos participantes apontam que alguns alunos, mesmo
participando, nao conseguiram compreender totalmente o que estava sendo
ensinado enquanto outros perderam seus ritmos de estudos, e os habitos de leitura

anteriormente existentes.
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Prof. B “[...] Perderam os habitos de estudo e o 6bvio se tornou
complexo. Diminuiram muito a leitura, o que dificulta o entendimento.

O raciocinio l6gico também esta prejudicado’.

Todas as dificuldades citadas anteriormente neste trabalho, em relacédo ao
ensino remoto, somam-se e apresentam-se no retorno ao ensino presencial. Nesse
momento os professores tém de lidar com a defasagem no aprendizado dos alunos,
assim como questdes comportamentais e emocionais em sala de aula, como

expresso nos seguintes depoimentos:

Prof. B: “Os alunos parecem mais distraidos, ansiosos, fragilizados”

Prof. F: “A grande dificuldade que sinto agora é [...] Lidar com a
defasagem de alguns, a dificuldade de todos, as questbes
envolvendo o convivio social que estado mais intensas (situacdes de
violéncia fisica e verbal, dificuldade de lidar com os combinados da

rotina de sala de aula, etc.)’.

O trabalho do professor apresenta-se, neste momento, ainda mais extenso e
complexo, requerendo habilidades relacionadas ao conteudo e também ao
relacionamento com os alunos. A necessidade de dedicar-se a alunos que por
diferentes motivos ndo conseguiram dar seguimento aos estudos, alunos fragilizados
por perdas e pelo enfrentamento da pandemia, a continuidade dos conteudos e as
duvidas recorrentes, podem sobrecarregar o professor e impedir que este consiga
dar prosseguimento ao ensino e a diversificagdo de sua pratica. Medidas que
possibilitem o positivo processo de ensino e aprendizagem, e permitam que as
interagbes interpessoais acontecam de forma sadia e natural, mostram-se

necessarias.

4.5 Facilidades e dificuldades no uso das TDICs

Quando tratamos do ensino remoto e presencial, nos deparamos com

facilidades e dificuldades, como ja indicado anteriormente.
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As facilidades envolvem as muitas possibilidades de elaboracdo de aulas
diversificadas e a exploragao de recursos que envolvam diferentes sentidos, como
também a exemplificagdo e a visualizacdo de temas que, por vezes, sao abstratos

no ensino de Ciéncia e Biologia, como destacado pelo professor C.

Prof C:. “Utilizar equipamentos facilita muito, principalmente para

mostrar o "movimento das coisas" com videos e outras imagens”.

Recursos visuais, enriquecem a pratica pedagdégica do professor e propiciam
novas oportunidades de aprendizado aos alunos, temas nao compreendidos,
ganham uma nova chance de serem aprendidos e visualizados. Os recursos
tecnolégicos educacionais, que transmitem por meio de outros sentidos, o que a fala
nao € capaz de expressar, apresentam somente ganhos. Desse modo, TDICs que
possibilitem novas formas de Vvisualizagdo e entendimento apresentam-se
extremamente positivas.

Para Rosini (2007) as tecnologias virtuais sao sustento as tecnologias
intelectuais, realizando alteragdes como a amplificagdo, a modificacdo e

exteriorizagao das fungdes cognitivas humanas, que segundo o autor seriam:

a memoria (banco de dados, hiperdocumentos, arquivos digitais de
todos os tipos), a imaginacao (simulagbes), a percepgado (sensores
digitais, telepresenga, realidades virtuais) e o0s raciocinios
(inteligéncia artificial, modelos de fenbmenos complexos). (ROSINI,
2007, p.)

Outra questao apontada pelos participantes, referindo-se aos pontos positivos
na utilizagdo das TDICs, esta a possibilidade de realizar a entrega de atividades e

formularios de maneira online. De acordo com o prof. B

“[...] 86 encontro facilidades. A entrega de atividades sem papel, ndo
corro risco de perder. Avaliagbes com corre¢do automatica
possibilitando melhor analise de dados. Reunido online para ajudar

os alunos nas duvidas”.

As TDICs contribuem para o desenvolvimento satisfatorio das atribuicbes do

professor, reduzindo erros em correcdes de questionarios, e a melhor analise de



31

seus resultados, apresentando ao professor novas possibilidades de avaliagao e
revisdo de seus métodos. A realizacdo de reunides online reduz o tempo de
deslocamento entre localidades e propicia o dialogo entre professor e aluno. Tais
atitudes, além de inserir os alunos em um contexto digital, contribui para a
diminuicdo do excedente de papéis impressos, impulsionando o pensamento
sustentavel.

Dificuldades no uso das TDICs na educacao, refletem prioritariamente,
segundo os professores, quanto a infraestrutura da escola, a auséncia ou pouca
disponibilidade de recursos, que podem impedir a inser¢cao e a naturalizagao do uso

das TDICs, como observado nos seguintes relatos

Prof. A: No presencial é mais complicado. Pois na escola ndo ha

recursos e até a internet é menos capaz’,

Prof. E: “Os recursos de midia sdo escassos na escola e, por isso,

muito disputados entre os professores.

A falta de infraestrutura e recursos tecnoldgicos, apresenta-se como uma
realidade bastante presente em escolas publicas no Brasil, como exposto pelos
relatos dos professores A e E, atuantes em escolas de ensino publico. Tais
dificuldades podem colaborar para a baixa diversificagdo de pratica docente,
aumentando o foco em aulas expositivas e com pouca variedade de recursos e
aplicacdes do conhecimento.

A incerteza quanto a disponibilidade e a disputa por recursos tecnoldgicos,
podem ocasionar o menor uso das TDICs na pratica pedagogica do professor, e a
reducao do interesse em utilizar novas tecnologias, acarretando perdas no ensino e
na aprendizagem.

Outra dificuldade, exposta nos relatos reflete na capacidade em criar
situagbes de aprendizagem interativas que envolvam as TDICs, assim como manter

os alunos envolvidos na aula

Prof. F “Atividades de leitura, exposicdo ou simulacdo envolvendo
recursos digitais sdo mais faceis de elaborar, ja aquelas que

coloquem o aluno em um papel mais ativo no processo demandam
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muito mais tempo de planejamento, por isso, acabam sendo menos
frequente na minha pratica escolar. Além disso, os alunos muitas
vezes, quando se deparam com recursos como computadores e
tablets perdem o foco, visto que ndo sdo recursos que todos tém
acesso em casa. Assim, por vezes tenho dificuldade em manté-los
focados nas tarefas propostas, frente ao desejo de explorar outras

possibilidades disponiveis na internet.”.

4.6 Perspectivas para o ensino presencial pos pandemia

ApOs a experiéncia do ensino remoto no momento da pandemia da Covid-19,
por meio do uso das TDICs, muito do que foi implementado e utilizado, possui
capacidade de ser inserido na realidade do ensino presencial, segundo o relato dos
participantes. Pode-se notar que todos enxergam possibilidades de continuar a

utilizar os procedimentos e recursos adotados no ensino remoto.

Prof. A: Continuo usando jogos e plataformas de quizz

Prof.B: Com o retorno das aulas presenciais, mantive o uso da
entrega de atividades sem papel. Também me apropriei das reuniées
online para tirar duvidas dos alunos

Prof.C: Continuo usando TV, tablet ou datashow (slides e videos) e
sites com simuladores. Ndo fagco mais videos, prefiro buscar prontos
na internet. Também continuamos com uso de formularios digitais.

Prof.D: Google Classroom, Drive, Forms, videos, slides, quiz.

Prof.E: Mantivemos o grupo de comunicagdo com os pais pelo
WhatsApp, continuei usando videos didaticos e documentarios em
aula, especialmente sobre criagdo de animais e agronegocios,
passamos a usar mais a sala de informatica e a busca de textos na
internet .

Prof. F: As tecnologias que mantive na minha rotina, foram o contato
com os alunos via whatsapp (porém com menos frequéncia).
Atividades e trabalhos online substituindo cartazes por videos, ou
murais fisicos por digitais. Atividades em formularios também foram
mantidas, além do uso mais frequente dos videos e slides.
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Os relatos indicam que ¢€ possivel realizar alteragdes e insergdes das TDICs
no ensino presencial, assim como avangos em relagdo ao momento anterior a
pandemia. A maioria dos docentes manteve a presenca de formularios, como ja
observado em questdes anteriores, assim como videos, slides, quizzes, jogos,

Google Classroom, drives, entre outros, conforme relatos a seguir

Prof E: “Mantivemos o grupo de comunicagdo com os pais pelo
WhatsApp, continuei usando videos didaticos e documentarios em
aula [...] passamos a usar mais a sala de informatica e a busca de

textos na internet”.

Prof. F, “Atividades e trabalhos online substituindo cartazes por
videos, ou murais fisicos por digitais. Atividades em formularios
também foram mantidas, além do uso mais frequente dos videos e

slides.”

Pode-se compreender que houve permanéncia de TDICs que foram benéficas
durante o ensino remoto, do mesmo modo que ocorreu aumento de atividades que
antes nao eram realizadas, ou que ocorriam em menor grau, como a utilizagao da
sala de informatica e pesquisas feitas na internet, desenvolvendo o maior uso dos
recursos digitais, propiciando maior diversificagdo no uso das TDICs e naturalizagéo
de suas utilizacoes.

A substituicao de cartazes por videos, e murais fisicos por digitais,
proporcionam aos alunos habilidades na elaboragdo de recursos digitais,
aumentando seu conhecimento e dominio na utilizacdo de recursos digitais, assim
como a jungao entre TDICs e o ensino de Ciéncias e Biologia, resultando em

interdisciplinaridade entre os conhecimentos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A partir do presente estudo, observa-se que a educacido entrelagcada a
tecnologias, esta além da simples presenca de aparelhos tecnoldgicos nas escolas.
Com base nos relatos dos participantes, & possivel observar uma gama de
necessidades e obstaculos a serem superados, bem como acdes positivas
realizadas no ensino remoto, com o uso das TDICs, e a perspectiva de novas
possibilidades de atuacao no ensino presencial.

A falta de estrutura tecnoldgica, apresenta-se como um fator limitante para a
realizacdo de uma pratica docente, que amplie as possibilidades do trabalho
educativo, de modo a proporcionar um ambiente agradavel e diversificado de
aprendizado.

Limitacbes como a infraestrutura tecnolégica precisam ser superadas para o
bom trabalho docente, sobretudo, quando nos referimos ao ensino de Ciéncias e
Biologia, em que temas e estruturas complexas, e de dificil visualizagdo a olho nu,
estdo presentes. A presengca e 0 acesso a tecnologias que exemplifiquem os
conteudos e permitam a aproximagao do que esta sendo desenvolvido teoricamente,
se mostra demasiadamente positivo e necessario, para o bom entendimento do
aluno, e também para expansdo do seu conhecimento, proporcionando uma
formacdo bem fundamentada. Além de contribuir para a pratica e estruturacdo do
ensino.

Para que as TDICs sejam inseridas na realidade escolar, em vista de bons
resultados, é necessario, assim como bons recursos tecnologicos, uma boa
formacdo e o constante aprendizado dos professores em relacdo ao seu uso.
Torna-se, portanto, fundamental considerar a preparacdo do professor e a
manutencao de seu conhecimento, visto que dificuldades quanto ao uso das TDICs,
podem, eventualmente, surgir no decorrer da implementagao das atividades.

Portanto, tornam-se necessarias preparagdes quanto a utilizagdo das TDICs
na formacao inicial do professor, como também politicas publicas de formacgdes
continuadas aos docentes que ja se encontram atuantes na rede de ensino. Para
Kenski (2012), os treinamentos para o uso das TDICs devem acontecer o quanto
antes nas licenciaturas e nos cursos de pedagogia.

Por meio dos relatos obtidos no presente trabalho, observa-se que os

professores podem ser capazes de utilizar as TDICs em sua pratica pedagdgica, de
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modo a contribuir com o processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Inseri-las e
utiliza-las como complemento, parte integrante e natural da sua aula, posicionando o
aluno como parte ativa de seu processo educacional. Visto que, a inser¢cao de
tecnologias sem a devida preparagdo e manutencdo, podem ser tao ineficientes
quanto a auséncia de tais tecnologias, podendo, infelizmente, em alguns casos,
apresentar-se como uma forma de passar o tempo, “diversificar’ a aula, sem que
haja uma contribui¢cdo real para o processo de ensino aprendizagem.

Para Leite e Ribeiro (2012) é fundamental atentar-se a fatores como o
conhecimento do professor na utilizagdo e na insergdo das tecnologias em sua
pratica, e materiais e estruturas escolares, que propiciem um bom desenvolvimento
e bom uso dos recursos tecnolégicos. Assim como formagdes continuadas que
déem aos professores e todo o corpo escolar propriedade acerca das novas
tecnologias e suas atualizacdes (LEITE e RIBEIRO, 2012).

Mesmo recebendo o apoio necessario, alguns professores encontraram
dificuldades na utilizagdo das TDICs no ensino remoto, como foi possivel observar
na analise dos relatos. Tais apontamentos sugerem reflexdes quanto as formacgdes
fornecidas pelas escolas e também pelos cursos de formacido superior, que
contribuam para o desenvolvimento da pratica docente.

Embora tenham surgido dificuldades quanto a utilizacdo das TDICs, tais
dificuldades poderiam ter sido amenizadas se os professores ja estivessem mais
familiarizados quanto ao uso dos recursos digitais. E reconhecivel que as TDICs
foram importantes para a continuidade dos estudos no momento da pandemia da
Covid-19.

Por intermédio das tecnologias digitais da informacgédo e comunicagao, mesmo
com as limitagbes anteriormente observadas, os conteudos programaticos, em
diferentes niveis, foram desenvolvidos, bem como a interacdo entre os préprios
alunos e entre alunos e professores.

Refletindo sobre o periodo da pandemia da Covid-19 e o ensino remoto, em
que os alunos se viram imersos em um processo educativo permeado por TDICs,
percebe-se, com base nos relatos obtidos, a importancia de a escola proporcionar
aos alunos as habilidades necessarias para a vivéncia na realidade atual, em que as
tecnologias estdo cada vez mais presentes.

Para Rosini (2007) é necessario que seja ofertado aos alunos, referenciais

praticos e teoricos, que contribuam para a obtencdo de habilidades, atitudes e
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competéncias cognitivas no pleno desenvolvimento do aluno como pessoa,
permitindo que o aluno faga parte da sociedade da informagao, consiga reconhecer
e utilizar as tecnologias digitais com naturalidade.

Apesar da interagdo ser mediada pelas TDICs, alguns professores relataram
no questionario, ter dificuldades em se relacionar e dar auxilio, no ensino remoto,
para alunos mais timidos que n&o conseguiam se expressar.

Reconhece-se que existem limitagdes geradas por caracteristicas pessoais
dos alunos, logo, TDICs que tornam a comunicagao entre aluno e professor mais
facil, que permitam que alunos mais timidos consigam se expressar, mostram-se
cada vez mais necessarias no ambiente escolar, para que exista conforto e
seguranga na exposicao de duvidas e dificuldades pelos alunos.

Quando questionados sobre as mudangas, no retorno ao ensino presencial,
em relacdo ao momento pandémico, os professores relataram perceber alteracoes.
Os alunos apresentaram, segundo a perspectiva dos professores, caracteristicas
comportamentais, emocionais e de aprendizado distintas ao momento anterior da
pandemia. Tendo em consideragcao o periodo vivido, tais aspectos eram esperados e
compreendidos, no entanto, medidas que amenizem e recuperem as perdas sao
necessarias.

Surgem dessa forma, questdes a serem debatidas e enfrentadas para que as
decorréncias da pandemia da Covid-19 possam ser superadas. O dialogo entre
escola e familia se revela essencial, buscando em conjunto, solugdes e medidas que
auxiliem o desenvolvimento do aluno em todos os aspectos.

A partir do presente trabalho, observa-se que a insercao e a utilizagao das
TDICs, englobam uma série de fatores, como infraestrutura, planejamento e
formagao de professores, assim como também, gestao escolar, curriculo e politicas
publicas, entre outras medidas a serem tomadas para que o uso das TDICs se torne
natural no ambiente escolar, contribuindo com os processos de ensino e

aprendizagem.
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APENDICE 1 — QUESTIONARIO TDICS

Formacéao:
Curso:

Instituicao:

Em qual (is) ciclo (s) de ensino vocé atua?

e Ensino Fundamental |
e Ensino Fundamental Il
e Ensino Médio

Atualmente vocé atua:

e Rede publica de ensino
e Rede privada de ensino
e Escola técnica

Tempo de atuagédo no magistério:
e De 0 a 5 anos;
e De 5a 10 anos,
e De 10 a 15 anos;
e De 15 a 20 anos;
e Mais que 20 anos.

Quais das Tecnologias Digitais da Informag¢ao e Comunicacgéo - TDICs e Objetos
Digitais de Aprendizagem - ODA, vocé ja utilizou em sua trajetéria docente?

e Televisao;

e Computadores;
e Celulares

e Tablets;

e Projetores;

e Slides;

e Videos;

e Musicas;

e Jogos virtuais;
e Quiz;

e Plataformas de reunides online (meet, zoom, teams, etc)
e Outros.
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Antes da Pandemia de Covid-19 vocé ja utilizava as Tecnologias Digitais da
Informagdo e Comunicagao - TDICs em sua pratica docente? Se sim, comente
como voceé utilizou.

Ao se deparar com a transferéncia de ensino presencial para o ensino remoto, vocé
encontrou dificuldades na utilizagdo das TDICs? Se sim, quais?

Comente sua experiéncia com o uso das TDICs no ensino remoto.

Vocé recebeu orientagdes ou apoio de sua instituicdo para o trabalho com o ensino
remoto?

Com o retorno presencial das atividades escolares, quais das tecnologias utilizadas
no ensino remoto vocé pretende inserir ou ja inseriu em sua pratica pedagoégica ?

Considerando o ensino presencial e também o ensino remoto, quais as facilidades
e dificuldades vocé encontra no uso das TDICs?

Tendo em vista o ensino remoto (durante a pandemia de Covid-19) e o retorno ao
ensino presencial, vocé consegue observar diferengas em relagao a aprendizagem
dos alunos nesses periodos? Se sim, quais?



