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““Sou eu que vou seguir vocé
Do primeiro rabisco

Ate o0 be-a-ba.

Em todos os desenhos
Coloridos vou estar

A casa, a montanha

Duas nuvens no céu

E um sol a sorrir no papel...
Sou eu que vou ser seu colega
Seus problemas ajudar a resolver
Te acompanhar nas provas
Bimestrais, vocé vai ver

Serel, de vocé, confidente fiel
Se seu pranto molhar meu papel...
Sou eu que vou ser seu amigo
Vou lhe dar abrigo

Se vocé quiser

Quando surgirem

Seus primeiros raios de mulher
A vida se abrira

Num feroz carrossel

E vocé vai rasgar meu papel...
O que esta escrito em mim
Comigo ficara guardado

Se lhe da prazer

A vida segue sempre em frente
O que se ha de fazer...

S0 peco, a vocé

Um favor, se puder

N&o me esqueca

Num canto qualquer...”
(Toquinho, O Caderno)

A minha mae, por tudo!



“Deus nos da pessoas e coisas, para aprendermos a alegria....
Depois, retoma coisas e pessoas

Para ver se ja somos capazes da alegria sozinhos

Essa... a alegria que ele quer.”

Jodo Guimarées Rosa

Ao meu irmé&o Paulinho que me ensinou a alegria de estar junto!
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““O correr da vida embrulha tudo

A vida € assim: esquenta e esfria, aperta e dai afrouxa
Sossega e depois desinquieta

O que ela quer da gente é coragem!”

Jodo Guimaréaes Rosa (Grande
Sertéo Veredas)



RESUMO

O presente trabalho tem como objeto de estudo a relagédo entre a dificuldade de ensinar e
a criatividade, tendo como referencial tedrico a psicanalise nas contribuicdes de
Sigmund Freud e Donald Winnicott. O objetivo geral € compreender como as pesquisas
que se utilizam do referencial psicanalitico presentes no Banco de Teses e Dissertacdes
da CAPES, entre os anos de 1999 e 2009, abordam a dificuldade de ensinar e a sua
relagdo com a criatividade. A partir desse objetivo algumas questdes de pesquisa foram
formuladas: a producdo cientifica de programas de pés-graduacdo tem valorizado a
pesquisa sobre criatividade? Quais as interfaces do campo educacional estdo associadas,
nos trabalhos pesquisados, com o tema criatividade? A literatura psicanalitica ja
relacionou dificuldade de ensinar e criatividade? Como o referencial psicanalitico tem
sido utilizado nas pesquisas sobre educagdo? De posse do objetivo e das questbes de
pesquisa a hipotese delineada foi a de que as teses e dissertacGes pesquisadas estariam
mais preocupadas em diagnosticar o mal-estar docente (e a dificuldade de ensinar) sem
apresentar solucBes ou saidas para a problematica educacional. Para que essa hipotese
fosse investigada de acordo com o objetivo proposto utilizou-se a metodologia de
revisao da literatura. Assim, o presente trabalho justifica a sua relevancia cientifica na
possibilidade de criar bases mais solidas para as posteriores pesquisas que desejem
buscar empiricamente a relacdo proposta entre dificuldades de ensinar e a criatividade, a
luz da psicanalise. A leitura dos resumos eleitos proporcionou a organizacdo deles em
oito categorias, dessas escolheu-se para andlise trés, em que as pesquisas foram lidas na
integra. A leitura e analise dos trabalhos indicaram que o professor idealiza seu oficio,
ndo conseguindo, portanto, lidar com as intempéries proprias ao trabalho docente. As
pesquisas apontam para a importancia do professor re-significar sua relacdo com a
docéncia a medida que consiga compreender que sua historia de vida interfere na sua
maneira de dar aula. A transformacdo do sofrimento patol6gico em sofrimento criativo
também esta relacionada com a possibilidade de re-significacdo da profissdo pelo
professor, bem como uma alternativa saudavel de lidar com as dificuldades inerentes a
educacdo escolar.

Palavras — chave: Psicanalise. Ensino. Criatividade. Revisdo da Literatura.



ABSTRACT

The purpose of this study is to analyze the relationship between creativity and the
difficulty of teaching. The theoretical reference used was psychoanalysis, through the
contributions of Sigmund Freud and Donald Winnicott. The overall objective of this
work is to understand how research which uses the psychoanalytical references, found
in the Bank of Theses and Dissertations of CAPES between the years 1999 and 2009,
has addressed the difficulty of teaching and its relationship with creativity. After
defined the objective of the study some questions were posed: has the scientific
production of post-graduation programs valued the research on creativity? In the studies
assessed, which aspects of education are associated to creativity? How has the
psychoanalytical reference been used in research on education? Results suggest the
hypothesis that the theses and dissertations assessed were more concerned about
diagnosing the discomfort of teachers (and the difficult in teaching) without prsenting
solutions to the educational problem. In order to investigate this hypothesis literature
review methodology was used. Thus, the present study justifies its scientific relevance
in the possibility to create more solid ground for further research which seek to obtain,
empirically, the relation between teaching and creativity, through the psychoanalytical
reference. The selected abstracts were divided into eight categories, from which three
studies were chosen to be analysed in depth. Literature analysis indicated that the
teacher idealizes his work and because of that can't deal with the difficulties inherent to
teaching. Studies point out that it is important that teachers re-signify their relationship
with teaching because in doing so they can better understand that their personal life
histories interfere in the way they teach. The transformation of pathological suffering
into creative suffering is also related to the teacher's potential to re-signify his
profession as well as to a healthy alternative in dealing with the difficulties inherent to
education.

Keywords: Psychoanalysis. Education. Creativity. Literature Review.
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INTRODUCAO

O desejo de pesquisar educacdo nasceu enquanto trabalhava como professora
eventual em uma escola publica do interior de Sdo Paulo. Havia acabado de me formar
como psicéloga e, apesar de ndo saber qual poderia ser minha contribui¢do na fungéo de
professora, resolvi investir nela. Participar da estrutura de uma escola me fez refletir
bastante, principalmente pela ideia de ter que enfrentar uma sala de aula sem nunca ter
passado por essa experiéncia.

O que eu observava era que por onde quer que aglomerasse mais do que um
professor ndo havia outro assunto a ndo ser a dificuldade em dar aula. 'Os alunos néo
aprendem’; 'Os alunos ndo me respeitam'; '‘Os alunos ndo me escutam'; 'Os alunos sO
querem saber de bagunca'. Confesso que também contribuia com as minhas
indignacdes, mas a cada conversa alguma coisa a mais me incomodava. Aos poucos fui
percebendo que se tratava de um sentimento ambivalente: raiva dos alunos ao mesmo
tempo em que me exaltava com a conduta dos professores.

Ao longo desse ano letivo tive a oportunidade de iniciar um trabalho clinico
como psicoterapeuta de uma instituicdo que recebia criancas com dificuldade de
aprendizagem. Os pacientes eram encaminhados a mim apds uma triagem feita pela
psicopedagoga e os relatos eram sempre 0s mesmos: o professor ja fez de tudo e essa
crianca ndo aprende ou esse aluno é muito bagunceiro ou esse aluno deve ter TDAH
(Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade).

O que me chamava atencdo era que, assim como os professores da escola em que
eu trabalhava, a responsabilidade daquilo que ndo corria bem estava sempre atribuida ao
aluno. Incomodava-me com a dificuldade do professor em se considerar integrante do
processo educacional, afinal a escola nao € feita sé de alunos.

A escolha da psicanalise como referencial tedrico desse trabalho se justifica pelo
incomodo sentido diante da dificuldade do professor de se apropriar de sua
responsabilidade educacional. A descoberta do inconsciente por Freud trouxe a tona a
impossibilidade de controle total do homem pelas suas a¢fes, mas, a0 mesmo tempo,
mostrou a esse homem a possibilidade dele entrar em contato com seus conflitos e
aprender a lidar com a sua impoténcia.

Ou seja, a Psicanalise chama o sujeito a sua responsabilidade! Assim, fui

podendo aproximar Psicandlise e Educacdo e entender que se tratava de chamar a
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Educacdo para a sua responsabilidade. Mas qual sera a responsabilidade da educacao?
Para responder a essa pergunta precisaria responder também (ou primeiro) porque tem
sido comum tantas reclamacdes dos professores, dizendo que ndo conseguem ensinar e
demonstrando uma falta de perspectiva de mudanca no contexto educacional. Nesse
momento compreendi que o interesse de pesquisa estava em estudar a dificuldade de
ensinar e criatividade.

A ideia de aliar dificuldade de ensinar e criatividade traz a tona a questdo da
responsabilidade. Para a Psicanalise, de maneira geral, ser criativo é poder observar o
que esta acontecendo ao redor e encontrar novas maneiras de lidar com aquele fato
novo. Ndo € imaginar onipotentemente como deveria ser um aluno ideal, uma escola
ideal ou uma administracdo escolar ideal e, entdo, querer trabalhar como se estivesse
preso a essa fantasia onipotente.

Isso significa que ser responsavel por seus atos é poder olhar para o diferente
sem toméa-lo como uma extensdo narcisica de si proprio. Freud (1914/2006) denomina
essa capacidade de tolerar a diferenca como capacidade de amar. Para ele, amar um
outro que acima de tudo é diferente de mim, estd intimamente ligado a capacidade de
ser criativo, isso se for possivel imaginar a criatividade como uma disposi¢do para
superar frustracGes e adversidades e produzir novas gratificagcdes, ou seja, ligar a libido
a novos objetos. A capacidade de amar a que Freud refere-se, remonta justamente ao
fato de o bebé poder investir suas energias libidinais em um objeto fora dele, a0 mesmo
tempo em que necessita sentir-se amado.

Essa relacdo de reciprocidade — amar e ser amado — trata-se de uma eterna busca
humana, uma busca de completude, de ndo sentir-se frustrado. N&o esquecendo que essa
necessidade de completude se da em todos os momentos da vida, sejam nas relacdes
amorosas, nas amizades, na profissdo, enfim, em tudo que envolve algum investimento
humano.

Assim, é possivel observar que ao longo da vida cada individuo continuara a
lidar com frustracdes e a buscar o amor do outro na tentativa de sentir-se completo e
menos frustrado ou mais satisfeito. O que ir4 diferenciar uma pessoa criativa de outra
ndo criativa € a maneira como cada um suporta o que a vida lhe impde.

No que tange a educacéo, o elo entre realidade interna e realidade externa é que
permite que o professor expresse a sua criatividade e produza satisfagdo no ato de

educar. Freud (1908/2006) dird que toda obra criativa ter4 a marca do sujeito, pois sua
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producdo € a representacdo de suas fantasias inconscientes e, portanto, diz respeito a
ele.

Para Winnicott (1975) a criatividade ndo esta propriamente no que foi criado,
mas estd na capacidade de manifestar a criatividade, estd no movimento criativo e na
satisfacdo que o produto criado proporciona. Ele explorou o conceito de criatividade
investigando o brincar criativo, ou seja, 0 uso que a crianca faz do espago existente
entre 0 seu mundo interno e o externo, cuja denominagdo é espaco transicional ou
fendémeno transicional.

Para Winnicott a criatividade acontece no uso que a crian¢a faz desse espaco,
que nada mais € que uma forma que ela encontrou para lidar com sua impoténcia diante
da impossibilidade de controlar o mundo. Assim, para que esse espaco mental possa ser
criado € necessaria uma mae suficientemente boa.

A mée suficientemente boa é aquela em que, durante o processo de adaptacdo ao
seu bebé, permite a ele a ilusdo de que o seio faz parte dele mesmo e que, por isso,
exerce um controle méagico sobre ele. Assim sendo, 0 seio passa a ser criado pelo bebé,
repetidas vezes, a cada momento de sua necessidade (biolégica e emocional), pois a
mde lhe apresenta o seio real exatamente no momento em que o bebé estd pronto para
cria-lo. Essa é uma ideia muito importante para a conceituacdo de criatividade, pois se
trata da primeira experiéncia criativa, que € a ilusdo da criacdo (original) do seio da
mae.

Tendo isso em mente € possivel pensar que o ato de ensinar pode ser
internalizado pelo professor como um objeto transicional, algo que o ajuda a lidar com a
realidade externa e com o desejo de onipoténcia da realidade interna. Nesse sentido, o
professor consegue encontrar espago para brincar, ou seja, para relacionar-se com seu
aluno.

A proposta desse trabalho ndo é relacionar criatividade a producdes artisticas,
embora seja possivel encontrar criatividade nelas. O que essa pesquisa ira buscar nos
trabalhos analisados sera a criatividade como 0 modo que o ser humano vive a vida real,
em outras palavras, de que maneira o individuo aborda a realidade externa. No que
tange a educacdo o interesse de relacionar criatividade e ensino se justifica na discussao
da maneira pela qual o professor pode responsabilizar-se pelo ato de educar, buscando
novas formas de encontrar satisfacdo na sua profissdo, tendo em vista as dificuldades

presentes na educacao brasileira.
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Responsabilizar-se pela educacdo e pelo ato de educar trata-se de poder olhar
para a realidade a qual o professor estd cercado e perguntar-se qual a sua contribuicdo
para a manutencdo de tal realidade e, ainda, qual a parte que Ihe cabe na educacéo de
seus alunos. Movimento que difere do sentimento de culpa, que insere no sujeito uma
persecutoriedade paralisante, que o deixa incapaz de pensar a respeito de sua funcéo e o
impede de continuar procurando novas maneiras de lidar com a realidade que o
incomoda.

A contribuicdo de diversos pesquisadores da educacdo e da psicanalise
possibilitou encontrar uma gama de trabalhos que abordam a posi¢do subjetiva do
professor diante das dificuldades que a educacdo brasileira tem passado. O estudo
desses trabalhos demonstrou a grande preocupacdo com a responsabilidade do professor
no processo educativo. O professor se insere na categoria de um agente de saude
mental, ou seja, mais do que um transmissor puro de informacdo o professor é um
formador de mentes, afinal esse é seu principal material de trabalho (LISONDO, 2003;
BARONE, 1999). A grande quantidade de informacdo existente no mundo
contemporaneo tem feito com que a escola (e, consequentemente, o professor) trate o
aluno ndo como sujeito (Unico e diferente), mas como um objeto que precisa acumular
conhecimento para que possa passar de fase (passar de ano, mudar de ciclo) (KUPFER,
2001; OLIVEIRA, 2003). O professor se sente tdo pressionado em transmitir o
conhecimento ao aluno que se esquece de prestar atencdo em outros aspectos tdo ou
mais importantes que a propria transmissdo (OUTEIRAL, 2003; OLIVEIRA, 2008;
SILVA, 2003). A relacdo professor-aluno estd abalada e o professor ndo tem sentido
prazer em ensinar (ESTEVE, 1999, ENGUITA,1991).

Tendo em vista as contribui¢Ges e conceituagdes dos autores acima relacionados
a presente pesquisa pretende compreender como as teses e dissertagdes (que se
embasam no referencial psicanalitico) que fazem parte do Banco de Teses e
Dissertacdes da CAPES, entre os anos de 1999 e 2009, tém abordado a dificuldade de
ensinar e a sua relagdo com a criatividade. Para tanto, formularam-se as seguintes

questdes de pesquisa:

1. A producdo cientifica de programas de poés-graduacdo tem

valorizado a pesquisa sobre criatividade?
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2. Quais as interfaces do campo educacional estdo associadas,
nos trabalhos pesquisados, com o tema criatividade?

3. A literatura psicanalitica ja relacionou dificuldade de ensinar e
criatividade?

4. Como referencial psicanalitico tem sido utilizado nas

pesquisas sobre educacéo?

A metodologia de revisao da literatura foi escolhida para investigacdo da relacdo
entre a dificuldade de ensinar e a criatividade. A intencdo de compreender o que ja foi
estudado acerca dessa relacdo traz em si o desafio de mapear e discutir a producéo
cientifica no campo do conhecimento da psicanalise, bem como pesquisar de que
formas e em que condicdes estdo sendo produzidas dissertacfes de mestrado e teses de
doutorado acerca do referido tema.

Assim cabe a metodologia de revisdo da literatura, segundo Dias (2009):

* Analisar e resumir os resultados encontrados na pesquisa da
tematica investigada, permitindo visualizar os dados ja obtidos
a respeito da pesquisa, bem como as lacunas onde se precisa
avancar;

» Possibilitar uma discussdo cientifica sobre os critérios teoricos
que balizam epistemologicamente as pesquisas;

» Ajudar a determinar problemas especificos de pesquisa.

Tendo em vista o objeto de pesquisa - analisar a relagéo entre a dificuldade de
ensinar e a criatividade - e a partir do referencial tedrico da Psicanalise nas
contribuicdes de Sigmund Freud e Donald W. Winnicott, essa pesquisa tem como
objetivo geral verificar nas teses e dissertacfes depositadas no banco de teses e
dissertagcdes da CAPES o que tem sido estudado sobre a relagdo do professor com o ato
de ensinar, mais especificamente como as pesquisas tém abordado a dificuldade de
transmissdo do conhecimento, ou seja, a prépria dificuldade de ensinar e sua relacéo
com a criatividade.

No que tange aos objetivos especificos pretende-se:

1. Selecionar do corpus inicial os possiveis trabalhos que

revelem a interface dificuldade de ensinar e criatividade;
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Identificar no corpus dos trabalhos selecionados a presenca do
referencial psicanalitico;

Identificar as principais tendéncias nas pesquisas selecionadas;
Analisar na integra as pesquisas que revelem a interface
dificuldade de ensinar e criatividade, a partir do referencial

psicanalitico.

De posse das questdes de pesquisa e dos objetivos (geral e especificos), a

hipotese é a de que as teses e dissertacBes pesquisadas estdo mais preocupadas em

diagnosticar o mal-estar docente (ou a dificuldade de ensinar') sem apresentar solugdes

ou saidas para a referida dificuldade.

Dessa forma justifica-se a relevancia do trabalho tendo em vista a percepcdo da

necessidade de uma maior producdo de pesquisas que tragam como contribuicdo a

importancia do professor encontrar saidas criativas para as dificuldades que encontram

na educacao escolar brasileira. Além disso, poder sistematizar o que ja foi produzido a

respeito do tema proposto, através da metodologia de revisdo da literatura, pode auxiliar

os futuros estudos empiricos a iniciar suas pesquisas em bases mais sélidas.

Para tanto o presente trabalho foi dividido em trés partes:

R/
L X4

X/
o

X/
°e

R/
L X4

Parte I: elaboracdo do conceito de criatividade para a
psicanalise de acordo com Sigmund Freud e Donald W.
Winnicott. Discussdo acerca do mal-estar docente na
atualidade educacional brasileira. Discussdo das contribuigdes
da psicanalise para a relacdo dificuldade de ensinar e
criatividade.

Parte 11: procedimentos metodologicos. Analise dos resumos
encontrados no banco de teses e dissertacbes da CAPES.
Categorizacdo desses resumos para a escolha dos trabalhos que
serdo lidos na integra. Apresentacdo da metodologia de analise
das pesquisas escolhidas para a leitura na integra.

Parte Ill: andlise e discussdo dos resultados apreendidos a
partir da leitura das teses e dissertacOes escolhidas para leitura
integral.

Consideracdes Finais.
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1. O CONCEITO DE CRIATIVIDADE PARA A PSICANALISE

A pesquisa psicanalitica inaugurada por Freud no final do século XIX tem como
grande contribuicdo as ciéncias (humanas) a descoberta do inconsciente como uma
possibilidade de o sujeito entrar em contato com as suas proprias verdades, desejos e
temores, sendo capaz de responsabilizar-se por sua vida e por suas escolhas, a medida
que possa apropriar-se de sua impoténcia.

Perceber-se um ser imperfeito e impotente diante de muitas situacdes da vida
real € o que tratard Freud em seu artigo Sobre o Narcisismo: uma introducao
(1914/2006). Nesse trabalho ele chama a atencéo para o primeiro grande enfrentamento
do individuo na guerra travada entre seus desejos infantis e a realidade externa
frustrante: o golpe profundo ao narcisismo.

O mito de Narciso conta-nos que esse belo jovem, ao renegar o amor das
admiraveis ninfas, apaixonou-se por sua prépria imagem refletida num riacho, sem
saber que se tratava dele mesmo. Porém, por seu amor nédo ser correspondido, morre de

desgosto por apenas poder admirar a espléndida face (BULFINCH, 2001).

Ali chegou um dia Narciso, fatigado da caca, e sentindo muito calor e muita
sede. Debrugou-se para desalterar-se, viu a propria imagem refletida na fonte
e pensou que fosse algum belo espirito das &guas que ali vivesse. Ficou
olhando com admiracdo para os olhos brilhantes, para os cabelos anelados
como o0s de Baco ou Apolo, o rosto oval, 0 pescoco de marfim, os labios
entreabertos e o aspecto saudavel e animado do conjunto. Apaixonou-se por
si mesmo. (...) Narciso ndo p6de mais conter-se. Esqueceu-se de toda a ideia
de alimento ou repouso, enquanto debrucava sobre a fonte, para contemplar a
prépria imagem (BULFINCH, 2001, p.124-125).

Assim, € possivel perceber que o mito aponta para um ser que ndo consegue
apaixonar-se por ninguém, afinal acredita ser muito superior a qualquer outro que dele
se aproxime. No entanto, conhece tdo pouco a si mesmo ou esta tdo envolvido consigo
mesmo que ndo consegue reconhecer-se na sua propria imagem refletida nas aguas de
um riacho. O seu amor esté voltado para si, como quem se basta. Contudo, 0 seu amor
também € a sua morte. Ao ndo ser correspondido no amor que oferece, Narciso
sucumbe, pois percebe que ndo pode completar-se a si mesmo ou, dito de outra forma,

que ndo é completo como imaginava ser.

t A diferenciacdo entre dificuldade de ensinar e mal-estar docente é discutida mais adiante, no capitulo
Dificuldade de ensinar, criatividade e psicanalise.
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Freud utiliza-se do mito de Narciso como metafora para falar a respeito do
desenvolvimento humano, para tratar do fato angustiante que é se livrar do sedutor
apaixonamento por si mesmo para conseguir relacionar-se com o mundo externo. Ou
seja, Freud trata da angustiante percepcdo do ser humano de que ele néo se basta e de
que precisa do outro, diferente dele, para auxilia-lo no seu desenvolvimento.

O narcisismo, de acordo com Freud, refere-se a uma etapa do desenvolvimento
humano em que as energias libidinais do sujeito estdo todas voltadas para o seu ego, de
maneira que nao ha interesse no reconhecimento do que € externo a ele, isto é, a crianca
“toma a si mesma como objeto de amor, antes de escolher objetos exteriores. Esse
estado corresponde a crenca da crianca na onipoténcia dos seus pensamentos”
(LAPLANCHE; PONTALLIS, 2004, p.290). A esse tipo de narcisismo Freud denomina
narcisismo primario. O narcisismo secundério seria a retirada da libido de um objeto e
sua volta para o ego, proveniente de algum evento traumatico sofrido pelo individuo, no
luto, por exemplo.

Isso significa dizer que em um desenvolvimento normal (ou mesmo em um
desenvolvimento neur6tico) a libido precisa ser investida em um objeto externo ao
sujeito. Segundo Freud (1914/2006, p.92), “devemos comecar a amar a fim de néo
adoecermos, e estamos destinados a cair doentes se, em consequéncia da frustracao,
formos incapazes de amar.”

A que frustracdo Freud esta se referindo? Trata-se da decepcdo que o bebé
enfrenta ao perceber que ndo pode completar-se, de que ndo se basta. No momento em
que suas energias estdo todas voltadas para si mesmo, o bebé ndo consegue apreender 0s
estimulos que provém de fora, inclusive os cuidados de um outro (mée ou cuidador
responsavel). Isso equivale a dizer que o bebé frustra-se ao perceber que 0 mundo nao
foi criado por ele e, muito menos, que as satisfacdes que ele sentia ndo foram
produzidas apenas por ele mesmo.

A capacidade de amar a que Freud refere-se, remonta justamente ao fato de o
bebé poder investir suas energias libidinais nesse objeto fora dele, assim como uma
escolha objetal narcisista consiste em também querer ser amado.

A partir do que foi apresentado é possivel dizer que a capacidade de amar outra
pessoa que acima de tudo é diferente de si proprio, esta intimamente ligada a capacidade

de ser criativo, isso se a criatividade for pensada como uma disposi¢cdo para superar
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frustracOes e adversidades e produzir novas gratificacdes, ou seja, ligar a libido a novos
objetos.

Na vida adulta a criatividade se expressa dessa mesma maneira, ou seja, 0S
sujeitos continuam a ter que lidar com frustra¢des ao longo da vida e a buscar o amor do
outro na tentativa de sentirem-se completos. O que ira diferenciar uma pessoa criativa
de outra ndo criativa é a maneira como cada um suporta o que a vida lhe impde.

O professor enfrenta todos os dias frustragdes no seu trabalho no sentido de
nunca saber o que Ihe espera em sala de aula e se encontrara alunos dispostos a aprender
ou ndo. Dessa forma, o ato de dar aula em si mesmo é um esforco diario de tolerancia a
frustrac@o. O professor precisa ir ao encontro de seus alunos disposto a amar e solicitar
0 amor do outro, ou seja, precisa demonstrar ao seu aluno o0 amor que sente pelo ensinar
e demandar que ele também esteja disposto a amar o seu objeto de amor (a disciplina
que leciona).

O professor em seu oficio necessita continuamente confrontar os seus desejos
internos com a realidade externa para que ele possa mobilizar-se no sentido de produzir
satisfacio no ato de educar. Freud (1914/2006) ensina que, ao longo do
desenvolvimento humano, as frustragdes inerentes ao conflito entre realidade externa e
realidade interna propiciam que o bebé passe a perceber que o objeto ndo consegue
satisfazer todas as suas necessidades narcisicas. Entdo, essas frustracGes o obrigardo a
buscar, no mundo externo, as satisfagdes que anteriormente obtivera alucinatoriamente

sem esforco, afinal, para ele, o ser humano é:

(...) incapaz de abrir mdo de uma satisfacdo de que outrora desfrutou. Ele ndo
esta disposto a renunciar a perfeicdo narcisista de sua infancia; e quando, ao
crescer, se vé perturbado pelas admoestagdes de terceiros e pelo despertar de
seu proprio julgamento critico, de modo a ndo mais poder reter aquela
perfeicéo, procura recuperd-la sob a nova forma de um ego ideal. O que ele
projeta diante de si como sendo seu ideal é o substituto do narcisismo perdido
de sua infancia na qual ele era o seu préprio ideal (FREUD, 1914/2006,
p.100-101).

A idealizacdo, de acordo com Freud (1914/2006), € um processo que esta
relacionado com o objeto de investimento da libido, em que este é exaltado
sobremaneira na mente do sujeito, aumentando as exigéncias do ego sobre si mesmo e
contribuindo para o mecanismo da repressdo. Assim sendo, fica mais dificil entrar em

contato com o sofrimento causado pelas exigéncias internas, pois elas passam a fazer

parte do outro, externo a quem sofre (ou ao proprio mundo externo).
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Complementar a conceituacao de Freud, para Laplanche e Pontalis (2004, p.224)
a idealizacdo € um “processo psiquico pelo qual as qualidades e o valor do objeto séo
levados a perfeicdo”. Nota-se que a idealizagdo estda marcada fortemente pelo
narcisismo, uma vez que 0 objeto é tratado como se fosse o préprio ego. Isso faz com
que a idealizacdo contribua para a formacdo das instancias ideais da personalidade: o
ego ideal e o ideal de ego.

Apesar de no artigo em questdo, Sobre o narcisismo: uma introducéo, Freud ndo
diferenciar ego ideal de ideal de ego, cabe enfatizar que ambos possuem um carater
narcisico em sua formacdo. Laplanche e Pontalis (2004) apresentam o ego ideal como
um ideal narcisico de onipoténcia; e o ideal de ego como uma instancia que se formou a
partir da convergéncia do narcisismo e das identificacbes com os pais (e seus
substitutos), sendo um modelo a ser seguido pelo sujeito.

Diferentemente da idealizacdo que age sobre o objeto, a sublimacéo diz respeito
a propria libido objetal e “consiste no fato de o instinto se dirigir no sentido de uma
finalidade diferente e afastada da satisfacdo sexual; nesse processo, a tdnica recai na
deflexdo da sexualidade” (FREUD, 1914/2006, p.101). Dessa forma, a sublimacdo é
uma saida saudavel para lidar com a frustracdo narcisica, de uma maneira que as
exigéncias do ideal do ego podem ser atendidas sem precisar utilizar o recurso da
represséo.

A maneira como o professor lida com a realidade educacional esta relacionada a
forma como ele encara a vida de um modo geral, ou seja, diz da sua estrutura de
personalidade. Dessa maneira, o dar aula pode ser visto a partir da idealizacdo ou da
sublimacéo. No primeiro aspecto o0 ensinar serd encarado como uma acao extremamente
nobre e, portanto, o professor como representante dessa nobreza exige toda a admiragao
e respeito que Ihe cabe. O educar e o educador séo dignos de admiracdo e respeito,
porém, o professor (nesse caso) pode se utilizar disso para projetar no ensino o seu ideal
narcisico de perfeicdo, o que pode lhe trazer como conseqiiéncia uma grande
dificuldade de preparar a sua aula pensando também em quem vai assisti-la. Nesse
sentido, o professor pode criar uma expectativa de aula que ndo se concretiza e gera
frustracdo. Se o professor ndo consegue lidar com a frustracdo entdo ndo se permite
vivenciar a relacdo ensinar e aprender.

Quando a docéncia € fruto da sublimacéo, o ato de ensinar passa ser um desafio

consciente a cada dia, pois o professor pretende que o aluno se apaixone por aquilo que
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ele ensina. Dessa forma, o docente pode estar disposto a encarar as frustragdes que essa
relagdo com o saber provoca, sem utilizar-se do ensinar como forma de tamponar o seu
ideal narcisico de perfeicdo, ao contrério usa a energia proveniente da frustragdo de
perceber-se imperfeito e incompleto para investir na relacdo ensinar e aprender, isto €,
no vinculo professor e aluno.

Para Freud (1911/2006) ao longo do desenvolvimento infantil, a entrada no
Principio de Realidade for¢a o aparelho psiquico a empenhar-se por efetuar alteracfes
importantes no mundo real, modificacGes que lhe proporcionem alguma gratificacao,
mesmo que em longo prazo. Isso significa que, além do principio de prazer que forca o
sujeito a ndo enfrentar novas situacGes a fim de poupé-lo do desprazer, um novo
principio do funcionamento mental € introduzido. Trata-se do estabelecimento do
principio de realidade que apresenta o sujeito as exigéncias do mundo real - nem sempre
agradaveis. No entanto, a realidade desagradavel é passivel de ser modificada, podendo
gerar gratificacdes conquistadas a partir da relacdo entre realidade psiquica e realidade
externa.

Segundo Freud (1911/2006) o estabelecimento do principio de realidade é uma
conquista importante ndo s6 ao individuo, mas enquanto desenvolvimento da espécie
humana. Para o autor a percepcdo crescente da realidade externa fez com que o sujeito
humano ativasse 0s 0rgaos sensoriais, principalmente no que tange a atencdo e a
memoria, atividades que estdo ligadas a consciéncia. Nas palavras de Freud (1911/2006,
p.239): “A consciéncia aprendeu entdo a abranger qualidades sensdrias, em acréscimo
as qualidades de prazer e desprazer que até entdo lhe haviam exclusivamente
interessado”.

Outra importante contribuicdo trazida pela entrada do principio de realidade é a
capacidade de pensar. Freud (1911/2006, p.240) observa que o “pensar foi dotado de
caracteristicas que tornavam possivel ao aparelho mental tolerar uma tensdo aumentada
de estimulos, enquanto o processo de descarga era adiado”.

A entrada do principio de realidade ndo extingue o principio de prazer, pois 0 ser
humano tem uma tendéncia geral a apresentar dificuldade de renunciar as fontes de
prazer. Assim sendo, uma parte da atividade de pensamento continuou subordinada ao
principio de prazer. “Esta atividade é o fantasiar, que comeca ja nas brincadeiras
infantis e, posteriormente, conservada como devaneio, abandona a dependéncia de
objetos reais” (FREUD, 1911/2006, p.240).
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Para Freud (1911/2006) € a partir desse ponto que se insere a criatividade, entre
0 pensar e o alucinar, ou seja, propriamente no fantasiar. Segundo o autor a criatividade
é uma tentativa de elaborar a perda da onipoténcia propria ao narcisismo primario e
suportar as frustracdes que a realidade externa impde. Isto significa que € preciso haver
um elo entre a realidade psiquica e a externa e, talvez o fantasiar interprete bem esse
papel. Nesse sentido o fantasiar se expressa na brincadeira infantil e no agir com
criatividade perante a vida real na fase adulta. O devaneio, entdo, segundo nosso
pensamento, poderia ficar restrito a loucura e aos sonhos.

No que tange a educacdo, seria esse elo entre realidade interna e externa que é
exigido do professor para que possa expressar a sua criatividade e produzir satisfagédo no
ato de educar.

Freud (1908/2006) trata dessa relagéo entre o brincar e a criatividade ao falar
sobre escritores criativos e ao comparar as suas producdes com o brincar infantil. Para
ele o escritor cria um mundo de fantasias o qual leva muito a sério, assim como uma
crianca o faz enquanto brinca, investindo uma grande quantidade de energia na sua
producdo imaginativa ao mesmo tempo em que consegue separar o que faz parte de seu
mundo interno da realidade externa. Durante o desenvolvimento humano, o adulto
substitui o brincar pelo fantasiar e um esta subordinado ao outro.

Segundo Freud (1908/2006), apenas as pessoas infelizes? fantasiam, visto que a
fantasia € um modo de correcdo da realidade insatisfatéria, motivada por desejos
insatisfeitos. O fantasiar permite ao sujeito que encontre numa situacdo do presente
lembrancas que o transportam para o passado, criando assim uma situacdo futura que
tente representar a propria realizacdo desse desejo. Dessa forma, passado, presente e
futuro estdo interligados pelo fio do desejo. E nesse sentido que Freud dira que toda
obra criativa terd a marca do sujeito, pois sua produgdo é a representacdo de suas
fantasias inconscientes e, portanto, diz respeito ao sujeito.

A criatividade também pode ser pensada sob o ponto de vista da infelicidade, no
sentido de que toda pessoa criativa estd a procura de algo que lhe traga maior satisfacao

que 0 momento presente. Essa busca coloca o sujeito em movimento, ndo permitindo

2 Os termos felicidade e infelicidade ndo sdo tomados no sentido filoséfico. A infelicidade é tratada como
um estado momentaneo no qual o sujeito precisa movimentar-se para buscar a felicidade. Esse
movimento em busca da satisfacdo é inerente a vida e permite que os individuos nunca deixem de desejar.



25

que se paralise diante de uma sensagdo de desprazer®. Essa eterna busca pelo o que néo
se tem e a eterna busca por realizar, através do amor do outro, os desejos infantis, esta
relacionada a perda do amor total (e idealizado) dos pais na infancia. Em seu artigo
Além do Principio do Prazer (1920/2006, p.31), Freud considera que a “perda do amor
e o fracasso deixam atras de si um dano permanente a autoconsideragéo, sob a forma de
uma cicatriz narcisica, o que (...) contribui mais do que qualquer outra coisa para o
sentimento de inferioridade”.

Essa eterna busca de algo que ndo tem nome e que provoca no sujeito esse
sentimento de inferioridade pode ser entendida como uma tentativa de satisfacao que, na
verdade, produz apenas desprazer. Ignorando esse fato o sujeito sempre repete essa
busca sob a pressdo de uma compulsdo. De acordo com seu sentimento de inferioridade
0 individuo, muitas vezes, é levado a pensar que esta sendo vitima de mé sorte, quando
na verdade a psicanalise mostra que seu destino é fruto de suas proprias acles e
determinado por influéncias infantis primitivas.

Se Freud, a partir da descoberta psicanalitica do inconsciente, trata da
responsabilidade do sujeito por suas a¢des, o que leva um individuo agir criativamente?
E ainda, a criatividade estd a favor da compulsdo a repeticdo ou é uma tentativa de
elaboracdo da frustracdo com o objetivo de se livrar da compulsdo? Sera que é possivel
supor que a compulsdo a repeticdo idealiza seu objeto de investimento e a elaboragédo
criativa busca novas fontes de satisfacdo para investir a libido, da mesma forma que na
sublimacéo?

A compulséo a repeticdo despreza o principio de prazer sob todos os modos,
uma vez que insere o0 sujeito num circulo vicioso fazendo com que ele se sinta passivo
diante das consequéncias de suas a¢bes. A compulsdo a repeticdo esta além do principio
de prazer, pois traz junto dela um predicado instintual (pulsional). Nas palavras de
Freud (1920/2006, p.47):

(...) um instinto é um impulso inerente a vida orgénica, a restaurar um estado
anterior de coisas, impulso que a entidade viva foi obrigada a abandonar sob
a pressdo de forcas perturbadoras externas, ou seja, € uma espécie de
elasticidade orgénica, ou, para dizé-lo de outro modo, a expressdo da inércia
inerente a vida organica.

% Nesse sentido cabe uma reflexo acerca da educacdo: a dificuldade de ensinar pode ser pensada como
uma paralisia do professor diante do desprazer advindo dos problemas sociais e politicos inerentes a
educagdo atual. Essa reflexdo serd discutida no capitulo 2 — Dificuldade de ensinar, criatividade e
psicanalise — nas contribuices de Enguita (1991) e Esteve (1999).
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A compulséo a repeticdo ndo se trata da repeticdo de uma experiéncia com a
intencdo de elaboré-la de alguma forma, mas, ao contrario, € uma tentativa de retornar
ao estado original de inércia, onde ndo ha pensamento e muito menos acgdo

transformadora.

Estaria em contradi¢do a natureza conservadora dos instintos que o objetivo
da vida fosse um estado de coisas que jamais houvesse sido atingido. Pelo
contréario, ele deve ser um estado de coisas antigo, um estado inicial de que a
entidade viva, numa ou noutra ocasido, se afastou e ao qual se esfor¢a por
retornar através dos tortuosos caminhos ao longo dos quais seu
desenvolvimento conduz. (...) seremos entdo compelidos a dizer que o
objetivo de toda vida é a morte (FREUD, 1920/2006, p.49).

No entanto, o ser humano ndo é feito apenas de instinto de morte. Nele age
também outro tipo de forca conservadora: o instinto de vida. O instinto de vida
encontra-se vinculado ao instinto sexual e faz prevalecer a vida na sua perpetuacédo. O
conflito entre o instinto de vida e o instinto de morte esta presente no ser humano e no
seu desenvolvimento.

O ser humano nunca deixa de esforcar-se para obter a satisfagdo narcisica e é
papel do instinto de vida impulsionar o sujeito na direcdo da busca por esse ideal de
satisfacdo. Assim, pensa-se que a criatividade estaria a servico da pulsdo de vida e a
percepcdo do sujeito de sua compulsdo pode ajuda-lo a buscar novas satisfacdes,
independente das frustracdes, utilizando sua criatividade como uma forma de existir
(viver) no mundo real.

O conceito de criatividade abordado por esse trabalho ndo esté relacionado as
producgdes artisticas ou as grandes invencdes originais propriamente ditas, embora em
muitos desses casos possa haver uma expressao criativa. O que essa pesquisa ird buscar
nos trabalhos analisados sera a criatividade como 0 modo que o ser humano vive a vida
real, em outras palavras, de que maneira o individuo aborda a realidade externa. No que
tange a educacdo o interesse de relacionar criatividade e dificuldade de ensinar se
justifica na discussao da maneira pela qual o professor pode responsabilizar-se pelo ato
de educar, buscando novas formas de encontrar satisfacdo na sua profissao, tendo em
vista as dificuldades presentes na educacéo brasileira.

A partir das contribui¢bes de Freud foi possivel compreender como se da o
desenvolvimento da criatividade de acordo com o desenvolvimento do funcionamento

mental. Para Freud, como foi possivel constatar, as fantasias surgem como uma defesa a
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impossibilidade de realizacdo dos desejos inconscientes e, portanto, sdo a expressao
disfarcada desses desejos. Para ele apenas o infeliz fantasia na tentativa de criar uma
nova realidade que lhe traga satisfacdo. Nesse sentido, a fantasia ganha um carater de
ilusdo ou devaneio, impondo-se como uma defesa contra as frustracdes da realidade
externa. A criatividade seria a capacidade que cada sujeito possui para investir sua
energia libidinal em novas fontes de satisfacdo, sublimando a impossibilidade de
satisfagdo narcisica total.

A hipdtese sublimatéria teorizada por Freud ndo satisfaz a Winnicott. Para
Freud, como visto, a criatividade esté relacionada a sublimacdo, ou seja, a capacidade
do individuo religar a libido sexual em outros objetos que sejam socialmente aceitos.
Para Grafia (2007) isso ndo condiz com o0s conceitos winnicottiano de criatividade e
transicionalidade. Em Winnicott a criatividade estd aliada a possibilidade da crianca
(e/ou o adulto) utilizar-se de um espaco intermediario de fantasia e de ilusao.

O conceito de ilusdo ndo € o Unico divergente da obra freudiana. Winnicott
expunha abertamente ndo concordar com os conceitos psicanaliticos de pulsdo de morte,
do desenvolvimento em fases da libido e com o Complexo de Edipo. Essas divergéncias
fizeram com que muitos psicanalistas acreditassem que Winnicott estivesse
promovendo uma ruptura no paradigma psicanalitico (GRANA, 2007).

Winnicott apresenta sua teorizacdo sobre o espaco transicional como sendo
composto pela ilusdo, pela realidade externa (compartilhada) e pelo brincar. A fungéo
materna ganha forca na obra de Winnicott, assumindo papel principal no
desenvolvimento saudavel do bebé& o que inclui o estabelecimento do espaco
transicional.

Para Grafia (2007), a funcdo materna em Winnicott envolve uma dimenséo
ontoldgica que ndo se encontra na obra freudiana. Freud aborda a importancia do papel
do cuidador no ajuste do ambiente no que se refere a manutencéo da realidade externa
as exigéncias pulsionais do bebé. J& para Winnicott, a mae ndo intervém apenas para
satisfazer as exigéncias pulsionais de seu filho, mas para apresentar a ele o objeto
exatamente no momento da sua necessidade a fim de colaborar com o surgimento da
criatividade primaria (ilusdo de que o bebé cria os objetos que usufrui quando da sua
necessidade).

A ilusdo para Winnicott, segundo Grafia (2007), é a ponte entre o self do bebé e

o mundo externo, quando o sujeito passard a perceber que existe uma realidade
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compartilnada por outros sujeitos que ndo é ele. Por isso que para Winnicott o
brinquedo tem fungdo primordial na manuten¢do do espago transicional, pois é isso que
permitira que o beb& expresse de maneira segura e espontanea 0s seus desejos
inconscientes. Ja para Freud, o brincar tem uma funcdo corretiva da realidade, bem
como uma maneira segura do sujeito lidar com a saida do narcisismo primario.

Winnicott (1975) explorou o conceito de criatividade investigando o brincar
criativo. Para o autor, o brincar refere-se ao uso que a crianca faz do espago existente
entre o seu mundo interno e 0 mundo externo. “E no brincar, e somente no brincar, que
o individuo, crianca ou adulto, pode ser criativo e utilizar sua personalidade integral: e é
somente sendo criativo que o individuo descobre o eu (self)” (WINNICOTT, 1975,
p.80). Essa ideia serd desenvolvida ao longo do texto.

Assim, a criatividade é entendida como um aspecto da vida e do viver total, ou
seja, como a capacidade que um individuo tem de viver a vida real, por isso, esse
aspecto da criatividade ndo estd relacionado necessariamente as producdes artisticas
bem sucedidas. Na busca do eu (self) um artista aclamado pelo seu publico e critica
pode ter fracassado na tentativa desse encontro. Segundo Winnicott (1975) o self ndo
pode ser encontrado na construgdo de produtos propriamente ditos, seja do corpo ou da
mente, isso quer dizer que ndo € a criacdo em si que aponta ao criador o seu self, pois a
criacdo acabada ndo remedia a falta relacionada ao sentimento de eu (self) integrado.
Dessa maneira, a criatividade é percebida na espontaneidade, algo que ainda nao foi
moldado pelo outro e, por isso, ndo esta submetido ao outro.

Com isso, é apropriado destacar que o impulso criativo é algo fundamental para
0 artista executar sua obra, mas também é necessario ao sujeito na sua vida cotidiana,
para que possa realizar, de maneira saudavel, alguma acdo no mundo que lhe traga
prazer. A criatividade entdo estd no movimento criativo e na satisfacdo que a criacdo
proporciona.

Paradoxalmente, a criatividade s6 podera emergir a partir de um estado de néo
integracdo da personalidade. No momento da dor ou da dificuldade, ocasido
caracterizada pela ndo integracdo do self, é que o individuo deveré ter a capacidade para
superar e integrar novamente sua personalidade em um movimento criativo.

Essa definicdo de criatividade proposta por Winnicott cabe muito bem no
contexto educacional, principalmente no que tange as dificuldades enfrentadas pelos

professores na realidade atual do ensino brasileiro. A proposta desse trabalho é
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justamente buscar nas pesquisas académicas a expressdo dessa interface, e como a
criatividade vem sendo entendida e identificada pelos autores.
Nas palavras de Winnicott (1975, p. 98-99):

A criatividade que estamos estudando relaciona-se com a abordagem do
individuo a realidade externa. Supondo-se uma capacidade cerebral razoavel,
inteligéncia suficiente para capacitar o individuo a tornar-se uma pessoa ativa
e a tomar parte na vida da comunidade, tudo o que acontece é criativo, exceto
na medida em que o individuo é doente, ou foi prejudicado por fatores
ambientais que sufocaram seus processos criativos (grifo nosso).

E necessario considerar a incapacidade de o individuo perder a sua disposicéo de
viver criativamente. Mesmo que haja um extremo caso de submissdo é possivel que
exista, mesmo que de maneira oculta, uma vida satisfatoria secreta (até mesmo do
préprio individuo). No entanto, essa parte oculta pode causar sofrimento por constituir-
se carente do enriquecimento propiciado pela experiéncia do viver. Sempre ha uma
possibilidade de mudanca.

Para estudar a criatividade Winnicott ndo desconsidera os objetos internos e o
mundo psiquico, mas ele se arrisca a discutir outra rea na mente do sujeito que nao faz
parte nem do mundo interno e tampouco do mundo externo, no entanto depende da
internalizacdo do bom objeto na mente do individuo. Esse espaco intermediario trata-se
do espaco transicional ou fendmeno transicional.

Para o estabelecimento e uso desse espaco transicional € necessario que se tenha
uma provisao ambiental suficientemente boa, com a intencdo de tornar o individuo apto

a enfrentar o imenso choque da perda da onipoténcia.

(...) a adaptaclo precisa ser quase exata e, a menos que assim seja, ndo é
possivel para o bebé comecar a desenvolver a capacidade de experimentar
uma relagdo com a realidade externa ou mesmo formar uma concepcao dessa
realidade (WINNICOTT, 1975, p. 26).

Uma provisdo ambiental suficientemente boa é proporcionada por uma mae
suficientemente boa, ou seja, uma mae que se adapte as necessidades de seu filho e, aos
poucos, consiga ir se desadaptando para que o bebé possa lidar com uma mée que ndo é
capaz de suprir todas as suas necessidades. A frustracdo torna os objetos reais, ou seja,
tdo odiados quanto amados, nada perfeitos, nada completos. De outro lado, a adaptacédo
exata a necessidade do filho se assemelha a magia e o objeto se comporta de maneira

perfeita, satisfazendo sua ilus&o.
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A mée suficientemente boa, durante o processo de adaptacdo ao seu bebé,
permite a ele a ilusdo de que o seio faz parte dele mesmo e que, por isso, exerce um
controle magico sobre ele. Assim sendo, o0 seio passa a ser criado pelo bebé repetidas
vezes, a cada momento de sua necessidade (biologica e emocional), pois a mae
apresenta a ele o seio real exatamente no momento em que o bebé esta pronto para crié-
lo. Essa € uma ideia muito importante para a conceituacdo de criatividade, pois se trata
da primeira experiéncia criativa, que € a ilusdo da criagdo (original) do seio da mae. A
mde permite ao bebé a ilusdo da criacdo de seu seio, pois é algo que ele mais necessita
como funcéo bioldgica e é o que ele mais deseja enquanto objeto estético e como prazer
oral.

“A adaptacdo da mae as necessidades do bebé, quando suficientemente boa, da a
este a ilusdo de que existe uma realidade externa correspondente a sua propria
capacidade de criar” (WINNICOTT, 1975, p.27). Ou seja, h& uma sobreposicdo entre
aquilo que é dado pela mée e o que o bebé concebe. Essas duas realidades se misturam,
sem haver diferenciacdo entre uma e outra, pois ndo ha intercambio entre mée e bebé,
uma vez que para o bebé ele recebe um seio que faz parte dele e para a mae ela da o
leite ao bebé que faz parte dela.

A ilusdo ndo admite a percepcdo da realidade externa, ndo comporta a existéncia
do outro, pois 0 mundo se resume ao préprio sujeito e a criacdo torna-se algo magico e,
portanto, sem esforgo.

A entrada do espaco transicional e do objeto transicional na vida psiquica do
bebé permite o estabelecimento de duas realidades: a externa e a interna, ja que o objeto
transicional da forma a area da ilusdo. A percepcdo dessas duas realidades permite a
criacdo de uma terceira (a transicional) em que a experiéncia nunca sera contestada,
porquanto se trata de uma criagdo propria da crianga.

O ato de ensinar pode ser internalizado pelo professor como um objeto
transicional, algo que o ajuda a lidar com a realidade externa e com o desejo de
onipoténcia da realidade interna. Nesse sentido, o0 professor consegue encontrar espacgo
para brincar, ou seja, para relacionar-se com seu aluno. No entanto, se o professor ndo
consegue apreender o que faz parte da realidade externa e o que faz parte de seu desejo
de realidade o que lhe resta € a ilusdo. Assim as duas realidades se misturam na mente
do professor e ele passa a se identificar com a mée que oferece o leite ao bebé que faz

parte dela e, portanto, ainda nédo existe fora dela. O professor seria essa mée que nao
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consegue enxergar seu aluno como diferente dele, pois o aluno faz parte de sua
imaginacdo. A consequéncia disso € uma transmissdo de conhecimento que pode
desconsiderar o sujeito que aprende.

Concomitante ao estabelecimento do espaco transicional entra em cena o
momento da desilusdo. Segundo Winnicott, a desilusdo é a saida da posicdo de
onipoténcia, no que se refere a crianca e & mde. Da mesma maneira que a mae esteve
adaptada as necessidades de seu bebé e lhe proporcionou o espaco da ilusdo, chega o
momento de outra tarefa de grande importancia, porém ndo menos dificil que a
primeira.

A mée passa a desadaptar-se de seu filho, provocando-lhe frustragdes
fundamentais para que haja o reconhecimento de outra realidade, diferente da sua
concepcao interna, ou seja, a realidade externa. Nesse sentido, o objeto transicional
trata-se de um recurso pessoal para lidar com as frustracdes inerentes ao conflito entre
as realidades interna e externa.

Segundo Winnicott, o fendmeno ilusdo-desilusdo é algo que ocorrerd durante
toda a vida do individuo. Nao obstante, se tudo correr bem ao longo do processo
gradativo da desilusdo, o palco estd armado para a primeira grande frustracdo que é o
desmame. O desmame ndo se trata apenas da retirada do leite materno como
alimentacdo, mas, principalmente, refere-se a esse processo gradual e doloroso da
entrada da frustracdo. Por isso Winnicott ressalta que o “simples” término da mamada
ao seio ndo corresponde ao desmame.

A partir do reconhecimento da realidade externa e da exposicdo do bebé a
frustracbes ndo é possivel falar mais em ilusdo criativa. Nesse sentido, a maneira como
cada individuo ira reagir a frustracdo passa a ser importante para se pensar a respeito da
criatividade, pois se trata do movimento que cada um fara para buscar novas formas de
satisfacdo de acordo com a realidade que se apresenta. Porém procurar novas formas de
satisfacdo difere da busca de uma nova fonte de prazer substituta do seio materno (fonte
de prazer irrestrito). Essa busca por algo que foi perdido denota uma dificuldade no
processo de desmame (simbolico) e, consequentemente, uma dificuldade de encarar as
frustracGes da realidade externa em conflito com os desejos narcisicos.

Nesse sentido, hd uma diferenca entre a experiéncia de onipoténcia vivenciada
pelo bebé durante o periodo de dependéncia absoluta, em que prevalece o processo

magico da indiferenciacdo eu-ndo-eu; e a onipoténcia prolongada, na qual o desmame é
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sentido como uma mudanca abrupta de um estado de satisfacéo total para a desilusdo e
frustracdo dessa plena realizacdo. No caso da onipoténcia prolongada é possivel pensar
na desesperanca na relagdo com o objeto, ndo conseguindo relacionar-se com o0s objetos
de maneira total. O que ocorre é uma ruptura sentida como uma intrusdo do ambiente e
o self, ndo suportando, retira-se, sem um verdadeiro contato. Quando ha intruséo o bebé
deixa de vivenciar um estado de ndo-integracdo (importante para a criatividade) e passa
a vivenciar um estado de desintegracédo, de alheamento da realidade externa. O que resta
ao individuo é apenas o fantasiar sem conseguir experimentar a realidade compartilhada
(externa).

Nesse momento cabe uma diferenciacéo entre o sonhar e o fantasiar proposta por
Winnicott, para poder tratar da dificuldade de viver a vida real (repleta de frustracGes).
Winnicott (1975, p.45) ressalta que:

O sonho ajusta-se ao relacionamento com objetos do mundo real, e viver no
mundo real ajusta-se ao mundo onirico por formas que sdo bastante
familiares, especialmente a psicanalistas. Em contraste, porém, o fantasiar
continua sendo fendmeno isolado, a absorver energia, mas sem contribuir
quer para 0 sonhar quer para o viver.

O fantasiar a que Winnicott faz referéncia é o que ndo permite ao individuo
suportar a realidade externa (compartilhada com o outro) e, tampouco criar na sua
mente 0 espaco transicional, e, portanto, ndo consegue brincar, ndo ha criatividade. O
que se cria na verdade é uma barreira de contato entre o sujeito e a realidade externa,
havendo o predominio do mecanismo de defesa da dissociacdo. Ja o sonhar é a propria
expressdo da realidade compartilnada, pois permite que o individuo apregoe suas
fantasias inconscientes durante a brincadeira e se aproprie delas de uma maneira
elaborativa. Enquanto a dissociacdo, através do fantasiar, ndo permite o contato
emocional com a dor e o pensar a respeito dos comportamentos repetidos, o sonhar
aproxima-se do mundo real e do viver criativo.

Dessa forma, o fantasiar estd no sentido de devaneio, em que ndo ha acédo
promotora de crescimento. Assim, ndo ha contato com a realidade psiquica a fim de

lidar com a realidade externa. Para Safra (2005, p.30):

Fantasiar, no sentido de devaneio, em Winnicott, ¢ um uso do imaginario sem
corpo. Nada tem a ver com a realidade, nada tem a ver com o individuo. E
mais uma movimentacao de obturacdo do que de fato uma acdo que promove
0 crescimento.
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Corpo, para Winnicott, constitui-se a partir do soma. A crianga nasce com 0
soma, uma massa corporea sem significacdo que ira se transformar em um corpo a partir
do manuseio e do contato com o corpo da mée. E esse corpo investido de amor materno
que 0 psiquismo se originara e se estabelecera na corporeidade (SAFRA, 2005). Sendo
assim, o fantasiar acontece dissociado do corpo, dessa experiéncia de troca entre o0 eu e
0 outro.

Disso é possivel retirar o fato de que no fantasiar, por se tratar de um processo
que se passa somente no mundo interno, ndo ha simbolizacdo. A dissociagdo separa o
ato do afeto, sendo o afeto algo inerente ao processo de simbolizacéo e da relacédo total
com os objetos.

Winnicott (1975, p.52) observa que “o brincar criativo é afim ao sonhar e ao
viver, mas essencialmente, ndo pertence ao fantasiar.” E possivel retirar dessa frase que
a criatividade pode ser comparada ao sonhar, como uma maneira de viver a vida real, e
0 ato de educar enquanto ato criativo também pode pertencer ao sonhar, isto é, o ensinar
trata-se da capacidade que o professor possui de relacionar-se com seu aluno, bem como
entrar em contato com sua realidade psiquica a fim de lidar com a realidade externa.

Assim a maneira como o individuo age no mundo é o que o permite entrar em
contato com o que esta fora, sem, contudo precisar recorrer a0 pensamento magico e
onipotente. Essa acdo € o que Winnicott denomina brincar que ¢é a expressdo do proprio

fendmeno transicional.

A crianca traz para essa area da brincadeira objetos ou fendmenos oriundos
da realidade externa, usando-os a servico de alguma amostra derivada da
realidade interna ou pessoal. Sem alucinar, a crianca pde para fora uma
amostra do potencial onirico e vive com essa amostra num ambiente
escolhido de fragmentos oriundos da realidade externa (WINNICOTT, 1975,

p.76).
Para desenvolver essa capacidade de brincar, criar e viver a vida real, Winnicott
(1975) enfatiza a necessidade de um ambiente suficientemente bom para que a crianga
desenvolva-se adequadamente. Como ja foi dito anteriormente, a criatividade ¢ um
processo que se inicia na relacdo de ilusdo mée-bebé, em que o bebé acredita que criou
0 seio oferecido por sua mde no momento em que ele sentia ser necessario. A criacdo
nada mais é que a percepcdo da realidade externa a partir dos desejos da realidade
interna. O que vai diferenciar esse momento dos outros momentos da vida é que a perda

da onipoténcia a partir das frustracdes apresentadas pela realidade externa coloca a
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prova a condicao do sujeito suportar as frustracdes e continuar fazendo a conexao entre

realidade interna e realidade externa.

Descobrimos que os individuos vivem criativamente e sentem que a vida
merece ser vivida ou, entdo, que ndo podem viver criativamente e tém
davidas sobre o valor do viver. Essa variavel nos seres humanos esta
diretamente relacionada a qualidade e quantidade das provisdes ambientais
no comego ou nas fases primitivas da experiéncia de vida de cada bebé
(WINNICOTT, 1975, p.102-103).

E através da relacdo mdae-bebé que Winnicott baseia a sua conceituacdo de
criatividade e acrescenta a essa discussdo 0s conceitos de elemento masculino e
elemento feminino da personalidade. Para esse autor a criatividade abrange o elemento
masculino, mas que depende do elemento feminino para desenvolver-se.

O elemento masculino é aquele que promovera a relacdo passiva ou ativa do
bebé com o seio e com a amamentacdo, bem como com todas as zonas erégenas do
corpo das quais se obtenha prazer. Quanto ao elemento feminino, o sujeito e o objeto
confundem-se, pois nesse caso 0 bebé sente-se o proprio seio ou a propria mae, ndo
havendo distingéo entre eles.

A medida que o bebé cresce e seu ego se desenvolve, ele passa a estabelecer
uma relacdo feminina com o objeto de amor, ou seja, 0 bebé sente-se completo uma vez
que esta unido (de forma indiferenciada) com a mée, como se fossem um sé. Winnicott
diz que nesse momento o bebé experimenta a sensacéo de ser. Em contraste, o elemento
masculino propde a separacdo entre o sujeito e 0 objeto. O bebé concede ao objeto a
qualidade de ndo-eu a medida que seu ego se desenvolve e passa a experenciar
frustracoes.

Enfrentar a perda da onipoténcia e experimentar falhas e frustragcdes exige a
internalizacdo do elemento masculino. Ja, o elemento feminino, que é internalizado
através de identificacdo primaria, trata-se do alicerce para o desenvolvimento da
capacidade de ser. Sdo elementos complementares, por isso, para que o elemento
masculino desenvolva-se adequadamente é fundamental a capacidade de ser.

Nas palavras de Winnicott (1975, p.115):

A psicanalise talvez tenha concedido atengdo especial a esse elemento
masculino ou aspecto impulsivo da relacdo de objeto, e negligenciado,
contudo, a identidade sujeito-objeto para a qual chamo a atencdo aqui,
identidade que se encontra na base da capacidade de ser. O elemento
masculino faz, ao passo que o feminino é (grifo nosso).
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Para falar a respeito da relacdo do elemento feminino com o seio, Winnicott
explicita o conceito de mae suficientemente boa. O estabelecimento do elemento
feminino é anterior a entrada do fenémeno e objeto transicional, pois para que o
fendmeno aconteca a mée suficientemente boa precisa ter a capacidade de apresentar o
mundo ao bebé como se fosse criacdo dele proprio. Assim, a mée apresenta 0 seio no
momento em que a crianga realiza o gesto a procura de satisfazer uma necessidade. A
mée precisa sentir-se a vontade para que seu bebé pense que o seio faz parte dele e que
ele é o seio. Nesse sentido, 0 seio é o simbolo do ser.

Entdo, ou a mée possui um seio que é (completo/cheio de si mesmo), de maneira
que o bebé também possa ser, ou entdo a mae é incapaz de oferecer essa contribuicéo,
caso em que o bebé precisara desenvolver-se sem a capacidade de ser ou, pelo menos,
com a capacidade de ser mutilada. Se assim o for o bebé lidard com um seio ativo e
incompleto, ou seja, com um seio masculino. Sua necessidade era de um seio que &, e
ndo de um seio que faz. A consequéncia disso, segundo Winnicott, € um bebé que busca
‘fazer como’, sem conseguir encontrar-se com seu ser, com o seu modo de ser e fazer.

Apesar de Winnicott tratar a criatividade como uma qualidade do elemento
masculino ndo é possivel abordar esse conceito sem a fundamental relacdo entre os
elementos masculino e feminino, afinal o fazer sem o ser remete aquelas producdes em
que o sujeito ndo as reconhece como sendo sua e, portanto, ndo consegue contempla-las.
De outro modo, o ser sem o fazer ndo permite ao sujeito sonhar, isto €, ndo consente que
o individuo trave a luta entre realidade interna e externa e encontre gratificacGes a partir
do resultado dessa batalha.

Assim, a transmissdo do conhecimento no ato de educar exige do professor uma
dose de agressividade contida no elemento masculino da personalidade, isto &, a falta do
‘fazer’ impede que o professor empreenda uma acgdo transformadora no ambiente
educacional com o objetivo de torna-lo mais satisfatério. Contudo, um professor que
ndo consiga entrar em contato com sua realidade psiquica, ou seja, com seu ser, ndo é
capaz de avaliar a realidade externa da maneira como ela se apresenta.

Entdo, é possivel absorver das contribui¢cbes de Winnicott que a criatividade
exige do sujeito uma por¢do de agressividade concernente a acao, ao fazer. Contudo, a
agressividade sem a possibilidade do sujeito ter introjetado uma mae suficientemente

boa e, portanto, acolhedora e amorosa, ndo permite o gozo do resultado de sua acdo no
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mundo e, muito menos, a possibilidade de continuar agindo no mundo de modo pessoal,
espontaneo, disposto para enfrentar frustragdes.

No contexto educacional brasileiro ndo basta apenas que o professor tenha
introjetado, ao longo de seu desenvolvimento, uma mée suficientemente boa para aliar o
fazer e 0 ser na sua acdo docente. E necessario que o proprio contexto também se
comporte como uma mae suficientemente boa, ou seja, acolhedora, disposta a suprir as
necessidades do professor. O que é possivel observar na realidade educacional brasileira
é o contréario disso, isto é, uma realidade que se comporta como uma mée que nao
consegue valorizar e incentivar as acOes de seu bebé no mundo e nem tampouco acolher
as dificuldades de seu filho. A educacdo vive um momento histérico em que a
desvalorizacéo parece ser a palavra de ordem, e o professor tem se percebido sozinho e

desamparado.
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2. DIFICULDADE DE ENSINAR, CRIATIVIDADE E
PSICANALISE

Como psicanalista, estou destinado a me interessar mais pelos
processos emocionais que pelos intelectuais, mais pela vida mental
inconsciente que pela consciente. Minha emogdo ao encontrar meu
velho mestre-escola adverte-me de que antes de tudo, devo admitir
uma coisa: é dificil dizer se o que exerceu mais influéncia sobre nos e
teve importancia maior foi a nossa preocupagdo pelas ciéncias que nos
eram ensinadas, ou pela personalidade de nossos mestres (FREUD,
1914/2006, p.248).

2.1 O mal-estar docente no cenario educacional brasileiro

O que se escolheu denominar na presente dissertacdo como dificuldade de
ensinar ja tem sido pesquisado h& algumas décadas (ESTEVE, 1999) com a
denominacdo de mal-estar docente. No entanto, a dificuldade de ensinar ndo se trata de
um sinénimo do referido mal-estar, mas sim um sintoma que deriva dele, como uma de
suas caracteristicas. Tendo sido feita essa diferenciacdo faz-se necessario compreender
0 mal-estar docente com o objetivo de localizarmos a dificuldade de ensinar.

O mal-estar é entendido como uma crise de identidade ocupacional, um conflito
entre o estatuto social e ocupacional, em que a questdo salarial é apenas a ponta do
iceberg (ENGUITA, 1991). Nas palavras de Esteve (1999), o mal-estar docente é uma
expressdo criada para descrever os efeitos negativos e permanentes, que afetam a
personalidade do professor como resultado de condi¢des psicoldgicas e sociais que
envolvem o exercicio da docéncia perante as mudancas sociais aceleradas.

Para demonstrar o tamanho do desamparo vivenciado pelo professor diante
dessas mudangas sociais e das consequentes novas formas de ensinar e aprender Esteve
(1999) faz uma analogia com um grupo de atores que Se apresenta com uma roupa
destoante do cenario de encenacgdo da pec¢a: um grupo de atores vestidos com roupas de
uma determinada época néo foi avisado da mudanca de cenario e muito menos que esse
novo cendrio seria pos-moderno e fluorescente em contraposicdo ao anterior sombrio e
severo. Os atores surpreendem-se e ndo sabendo como agir sdo tomados por um
sentimento de raiva e desejo de desistir do trabalho. “O problema reside em que,
independentemente de quem provocou a mudanca, sdo 0s atores que ddo a cara. Sao
eles, portanto, quem terd de encontrar uma saida airosa, ainda que ndo sejam 0S
responsaveis” (ESTEVE, 1999, p.97).
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E dessa maneira que os professores se sentem desde a extensdo do ensino as
camadas populares da sociedade a partir da década de 1960 que teve como objetivo
democratizar o0 acesso ao conhecimento, bem como possibilitar crescimento econdmico
e ganho de status social as camadas menos favorecidas da sociedade (OLIVEIRA,
2004). No entanto, isso provocou um aumento significativo de alunos e professores e,
consequentemente, possibilitou o aparecimento de novos problemas na educagéo e na
maneira de transmissdo do conhecimento. Ainda segundo Oliveira (2004), a década de
1990 inaugura mais uma nova fase na forma de pensar a educacdo brasileira com o
imperativo da globalizacdo. Com todas essas transformagdes no cenario educacional,
ensinar passa ser diferente e cada vez mais exige que o professor redefina o seu papel e
adéque sua roupa diante do novo cenario da educacdo (ESTEVE, 1999).

A mudanca social acelerada provoca particularmente na educacdo um choque,
“cuja principal consequéncia é o desajustamento do individuo, quando perde as
referencias culturais conhecidas” (ESTEVE, 1999, p.96). Assim sendo é observavel um
sentimento de desencanto que afeta muitos professores quando comparam a situacao de
ensino de alguns anos atras com a realidade que enfrentam a cada dia nas escolas que
trabalham. Para Esteve (1999), por conta dessas transformacdes sociais aceleradas, o
professor ndo consegue reconhecer-se no seu papel, ou seja, busca no passado escolar
maneiras de lidar com o presente. No entanto, sdo dois momentos histéricos distintos
que cobram do professor uma mudanga de postura. Ter que enfrentar sozinho as
intempéries do processo educativo tem acarretado em um trabalho cheio de
dificuldades, inclusive no que se refere a transmissdo do conhecimento escolar ao aluno.
Além disso, o docente ainda € sobrecarregado com uma responsabilizacdo extremada
perante os problemas da educacdo, como se tudo o que se refere a realidade escolar
(fracasso escolar, violéncia na escola e nas familias, desestruturacdo familiar, falta de
incentivo financeiro, entre outros) tivesse que ser resolvido pela acdo do professor.

Por isso o autor defende a analise do mal-estar docente e expde trés funcdes bem
especificas dessa analise que justificam a sua defesa:

1. Auxiliar o professor a se livrar de seu desajustamento,
permitindo que ele possa repensar o seu papel no novo cenario
educacional;

2. Estudar as mudancas sociais pode chamar a atencdo da

sociedade para as dificuldades vivenciadas pelo professor;
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3. Tracar planos de intervencdo que superem as simples
sugestOes, com o objetivo de melhorar as condiges em que 0
professor exerce o seu trabalho.

Cabe aqui a discussdo proposta por Enguita (1991) acerca da identidade
ocupacional docente, o que demarca o lugar social do professor. Para esse autor o
trabalhador pode ser subdividido em dois grupos extremos: o profissional (liberal) e o
proletario/operario. Ambos trazem conotagdes sociais implicitas e o professor estaria
vivenciando uma ambiguidade, pois, segundo Enguita, seu trabalho compartilha dessas
duas caracteristicas.

De acordo com Enguita (1991), um grupo profissional é uma categoria auto-
regulada de pessoas que trabalham diretamente para o mercado, sendo detentores do
saber daquilo que produzem e vendem. Ja o operario é um trabalhador que ndo tem
acesso aos meios de producdo e estd privado do saber inerente aquilo que produz de
forma fragmentada. O operario ndo vende seu saber e sim sua forca de trabalho.

Nas palavras de Enguita (1991, p.50):

(...) a categoria dos docentes move-se mais ou menos em um lugar
intermedidrio e contraditério entre os dois polos da organizacdo do trabalho e
da posicdo do trabalhador, isto é, no lugar das semiprofissdes. Os docentes
estdo submetidos a autoridade das organizacdes burocréticas, sejam publicas
ou privadas, recebem saldrios que podem caracterizar-se como baixos e
perderam praticamente toda capacidade de determinar os fins de seu trabalho.

Em comunh& com as ideias de Enguita (1991), Oliveira (2004) trata da
tendéncia a desprofissionalizacdo do professor, ou seja, a desqualificacdo do saber do
professor no contexto educativo. A escola passa a ser um lugar em que todos o0s
profissionais, de qualquer area (os técnicos da educacdo), autorizam-se a opinar e
criticar, como se a escola fosse um lugar que ndo exige um saber especializado. O
professor passa a ser mais um dentro da escola, perdendo seu espaco de autoridade
(ENGUITA, 1991; OLIVEIRA, 2004).

Diante desse mal-estar Esteve (1999) discute alguns pontos importantes para sua
manutencdo e, de modo contrario, a sua possibilidade de mudanca. 1sso quer dizer que
poder discutir e analisar o que mantém o mal-estar docente é a chave para encontrar o
caminho para a mudanga. Afinal, o que a presente dissertagdo se ocupa é justamente
discutir em que medida a criatividade pode auxiliar o professor a lidar com as

dificuldades enfrentadas no ato de ensinar. Objetivo compartilhado por Merazzi (apud
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Esteve, 1999) quando salienta que nas circunstancias atuais, a capacidade de enfrentar
situagdes conflituosas é uma das maiores qualidades profissionais na docéncia. Ou seja,
a partir do momento que o docente se sentir autorizado para enfrentar as dificuldades
inerentes ao contexto escolar e que se manifestam no ato de educar, devera encontrar
saidas criativas para enfrentar essas situacdes conflituosas.

A formacgéo do professor, segundo Esteve (1999), ndo prepara para enfrentar
situacGes conflituosas uma vez que sua formagéo tende a fomentar uma viséo idealizada
do ensino, que ndo corresponde a situacdo real do cotidiano escolar. Esta formacéo
também ndo oferece ao futuro professor a possibilidade de entrar em contato com a
gama de responsabilidades que ira enfrentar na vida docente, cada vez mais crescente e
afastada de outros agentes responsaveis (principalmente a familia) pelo processo de
educacéo das criancas e adolescentes.

No que tange a rotina escolar as novas fontes de informacéo e conhecimento
retiraram do professor (e da escola) o poder de Unica fonte de transmissdo do
conhecimento. Essa teimosia em identificar-se como fonte pura do conhecimento faz
com que o professor perca a batalha com as novas tecnologias de informacéo, ficando
cada vez mais desestimulado em relacdo ao seu oficio. Alerta Esteve (1999) que o
melhor caminho é aquele em que o professor investe a sua acdo no sentido de orientar o
seu aluno a facilitar a aprendizagem. “O professor enfrenta a necessidade de integrar no
seu trabalho o potencial informativo destas novas fontes, modificando o seu papel
tradicional” (idem, p.101).

Isso remete a necessidade do professor poder olhar para seus alunos com outros
olhos, ou seja, aquele que considere o aluno como outro diferente dele. O professor
precisa retomar o seu lugar de autoridade, sem desrespeitar algum aluno por qualquer
motivo que seja. A escola € o lugar da diversidade e do respeito a ela.

A mudancga no acesso ao ensino agora destinado também para a massa popular
transforma o conceito da educacdo. Antes a educacao era vista como trampolim social e
o professor o responsavel pelo salto. Atualmente, a sociedade ndo confia na escola
como a Unica garantidora de um futuro melhor, uma vez que houve uma diminui¢do
significativa na qualidade do ensino publico, promovendo novamente um fosso entre
aqueles que podem pagar pelo ensino particular e aqueles que ndo podem. Com isso, “a
valorizacdo negativa do professor como bode expiatorio e responsavel universal de

todos os males do sistema é uma das marcas do nosso tempo” (ESTEVE, 1999, p.104).
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A desvalorizacdo do professor tambeém € sentida na sua defasagem salarial e,
principalmente, no rotulo socialmente imposto de que o professor é alguém que nao
conseguiu um trabalho melhor e que fosse adequadamente remunerado, isto quer dizer
que ser professor é sindbnimo de incompeténcia ou falta de capacidade para conquistar
aquilo que deseja.

Diante da grande quantidade de fontes de pressdo na educacdo, ativadas pela
aceleracdo das mudangas sociais, o professor acaba por se utilizar de diversos
mecanismos de defesa que afetam diretamente sua qualidade profissional, mas, por
outro lado ha um ganho que se expressa no seu afastamento (emocional e/ou concreto)
do processo de ensinar e, consequentemente, no alivio das tensdes que esta submetido.

Esteve (1999, p.120) complementa essa idéia:

A chave do mal-estar docente estd na desvalorizacdo do trabalho do
professor, evidente no nosso contexto social, e nas deficientes condi¢des de
trabalho do professor na sala de aula, que o obrigam a uma atuacdo mediocre,
pela qual acaba sempre por ser considerado responsavel.

Essa idéia de responsabilizacdo do professor pelos problemas da educacdo que
Esteve aborda pode ser interpretada como um processo unilateral, ou seja, toda a
responsabilidade pelo dissabor da educacéo é imputada ao professor, como se ele fosse
culpado. No entanto, o professor também é responsavel pela precarizacdo do ensino,
uma vez que ele faz parte desse cenario educacional, por isso a idéia de o professor ser
obrigado a uma atuacdo mediocre (nas palavras de Esteve) ndo condiz com o fato dele
também ser co-responsavel pelas possiveis mudangas no ato de educar.

Ao abordar a criatividade no ensino Woods (1999) menciona que cada situacédo
no ensino € unica e que, por isso, os professores podem fazer uso de sua criatividade
para resolver os problemas levantados pela complexidade, ddvidas e conflitos de
valores que emergem em sala de aula. Para esse autor a criatividade ¢ a maneira que
cada um possui de inovar. A inovacdo pode resultar de “uma nova combinacdo de
fatores conhecidos ou da introducdo de um novo fator numa situacdo ja existente”
(WOODS, 1999, p.131).

Assim, cada professor € responsavel pela maneira como lida com as novidades e
dificuldades em sala de aula e, consequentemente, por sua atuacdo diante das
dificuldades que tém sido impostas pela realidade educacional brasileira. Seja ela uma

atuacdo passiva ou ativa. Nesse sentido, a psicanalise pode contribuir ao pensar sobre o
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papel do professor enquanto agente fundamental no desenvolvimento da educacéo
escolar.

A seguir serdo apresentadas algumas contribui¢cGes do referencial tedrico da
psicanalise para a reflexdo da dificuldade de ensinar, tendo na criatividade uma
possibilidade de movimento perante a paralisacdo imposta pela dificuldade.

2.2 Contribuicdes da psicanalise a relacéo dificuldade de ensinar e criatividade

Freud em seu artigo Algumas reflexdes sobre a psicologia do escolar
(1914/2006) ira tratar da importancia das relacdes iniciais da crianca, primeiramente
com a mae (seu primeiro cuidador), depois com o pai e com 0s irmaos, e seu reflexo na
relacdo que essa crianga tera com os professores e, consequentemente, com 0 processo
de ensino e aprendizagem. Os professores serdo as figuras substitutivas da criang¢a no
que se refere as suas imagos infantis (méae, pai, irméos) e, portanto, serdo obrigados a
arcar com uma heranca emocional que, segundo Freud (1914/2006), esta carregada de
sentimentos positivos e negativos que, na maioria das vezes, ndao tem relagdo com o
professor em si. Esses sentimentos ambivalentes que faziam parte da relacdo da crianga
com seus pais, agora também fazem parte dessa nova relacdo que se estabelece com o
professor.

Nesse mesmo artigo, Freud exalta a figura do pai como aquela capaz de
perturbar as fantasias instintuais infantis e, por isso, a admiracdo sentida pela crianca é
somada ao desejo de destruir 0 pai e tomar o0 seu lugar. Antes 0 pai era o representante
da sabedoria, da forca e do poder, mas, diante da frustracdo por descobri-lo imperfeito e
diante dos limites impostos pelo pai, a crianca passa a “critica-lo, a avaliar o seu lugar
na sociedade; e entdo, em regra, faz com que ele pague pesadamente pelo
desapontamento que lhe causou” (FREUD, 1914/2006, p.249).

Entdo, quando a crianca entra em contato com o professor é a partir desse
referencial ambivalente que ela ira relacionar-se com ele, de maneira que é possivel
entender como se da essa relacdo, afinal transferimos para ele “o respeito e as
expectativas ligadas ao pai onisciente de nossa infancia e depois comegamos a trata-los
como tratdvamos nossos pais em casa” (FREUD, 1914/2006, p.250).

Dessa transferéncia de sentimentos dos objetos infantis para objetos do momento
atual da vida ¢ possivel inferir o conceito de transferéncia em psicanalise. Freud utiliza-

se desse conceito para falar a respeito da técnica na analise de pacientes neur6ticos
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(histeria, neurose de angustia e neurose obsessiva), mas também ressalta que esse
fendbmeno ndo esta presente apenas na clinica, mas também faz parte das relagdes
humanas.

Segundo Laplanche e Pontalis (2004, p.514), a transferéncia:

Designa em psicanalise o processo pelo qual os desejos inconscientes se
atualizam sobre determinados objetos no quadro de um certo tipo de relacéo
estabelecida com eles e, eminentemente, no quadro da relacdo analitica.
Trata-se aqui de uma repeticdo de protétipos infantis vivida com um
sentimento de atualidade acentuada.

Em A dindmica da transferéncia (1912/2006), Freud adverte do fato de que a
transferéncia ndo é um fendmeno exclusivo da psicanalise, mas sim é pertencente as
psiconeuroses. Diante disso, Freud falard da importancia do reconhecimento desse
fendmeno para o trabalho analitico e, ao mesmo tempo, de como a transferéncia esta a
servigo da resisténcia ao mesmo trabalho.

Segundo Freud (1912/2006), na neurose hd& uma regressdao da libido e,
consequentemente, uma rememoracdo das imagos infantis do individuo numa tentativa
de ndo enfrentamento da realidade externa que frustrou a sua realizacéo de satisfacéo,
tornando essa realidade menos atrativa. Entdo, onde o trabalho da analise consegue
seguir essa energia libidinal regredida e encontrar o seu esconderijo haverad uma luta em
que todas as forcas que proporcionaram que a libido regredisse se levantardo a fim de
provocar resisténcia ao trabalho analitico e a manter esse estado de coisas conquistado.

Na tentativa de manter este estado agora conquistado a transferéncia entrard em
acdo sempre que o trabalho analitico de investigacdo encontrar pistas que permitam ao
sujeito sair dessa repeticdo imposta pelo ego que trabalha a fim de manter inconsciente
0 que € inconsciente. Dessa forma, a transferéncia satisfaz a resisténcia, pois parte do
complexo patoldgico que € capaz de fazer transferéncia é mandado para a consciéncia
para ser defendida pelo sujeito com grande obstinagdo, quase como um objeto de valor
tatico que tenta afastar cada vez mais a idéia atual da primeira (inconsciente).

Durante a tentativa de encontrar a libido que fugiu da consciéncia surge o
inconsciente do sujeito. No entanto, os “impulsos inconscientes ndo desejam ser
recordados da maneira pela qual o tratamento quer que o sejam, mas esforcam-se por
reproduzir-se de acordo com a atemporalidade do inconsciente e sua capacidade de
alucinacdo” (FREUD, 1912/2006, p. 119). Assim, o0 paciente pode encarar o despertar
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de seus impulsos inconscientes como atuais e reais, agindo sem conseguir pensar sobre
a realidade que se apresenta.

Essas atuacOes podem vir como exigéncias na transferéncia durante o processo
de analise e ndo faz parte da competéncia do analista se curvar diante delas. De acordo
com Freud (1916-17/2006, p.444-445) ¢ preciso superar a transferéncia

(...) mostrando ao paciente que seus sentimentos ndo se originam da situacdo
atual e ndo se aplicam a pessoa do médico, mas sim que eles estdo repetindo
algo que lhe aconteceu anteriormente. Desse modo, obrigamo-lo a
transformar a repeticdo em lembranca.

Isso significa que quando um aluno se dirige ao professor é preciso levar em
consideracao que o alvo ndo é a pessoa do professor em si, mas quem ele representa na
mente desse aluno. Quando um aluno comunica-se com o professor, seja via palavra ou
via ato (violento ou afetivo), demonstra a maneira como tem internalizado os seus pais
reais, ou seja, a sua comunicacao € a pista para o professor captar de onde seu aluno esta
falando.

Segundo Outeiral (2003), o0 amor e a agressividade que antes eram dirigidos aos

pais agora serdo transferidos para os professores.

Os professores, as vezes, sdo 0s primeiros objetos de amor edipico, ocorrendo
uma transferéncia amorosa. Por exemplo, um menino pode transferir o0 amor
que sente pela mae para uma determinada professora, por esta lembrar-lhe,
consciente ou inconscientemente, a figura materna. Esse amor tem um
aspecto incestuoso, produzindo ansiedade e culpa, o que podera se manifestar
de uma forma sublimada, por meio de um grande interesse em aprender ou,
ao contrario, por um desinteresse pela matéria (OUTEIRAL, 2003, p.5).

Assim sendo, o desejo de saber e, consequentemente, obter prazer através do
saber, passa, em primeiro lugar, pelos pais e, depois, pela escola na figura do professor.
Um pode compensar o0 outro e, até mesmo, um pode boicotar os efeitos do outro.

Torna-se importante diferenciar o uso da transferéncia em analise e seu uso na
relacdo ensinante-aprendente. Freud mostrou a necessidade da dissolucdo da
transferéncia em analise e das resisténcias que ela proporciona para que o paciente saiba
sobre ele mesmo.

Entretanto, alerta Pereira (1994, p.213):

(...) a situacdo ensinante ndo pode se prevalecer da mesma ética, sob pena de
se desvanecer. SO é possivel ensinar na medida em que houver transferéncia,
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quer dizer, suposicdo de saber. E nesta suposicdo que vai se fundar a
autoridade do professor para a crianga (e, alids, ndo apenas para a crianga).
Por isso, é necessario que 0 sujeito suposto saber sustente as construgdes
imaginarias da crianca para que seu discurso tenha efeito.

Isso nédo equivale a dizer que o professor tenha um poder absoluto sobre o aluno
e, muito menos, que o aluno necessite submeter-se ao poder do professor. Ao contrario,
a relacdo de transferéncia deve servir ao crescimento da dupla. O aluno precisa acreditar
que o professor sabe sobre aquilo que esta transmitindo e o professor precisa desejar
que o aluno aprenda aquilo que ele transmite com paixé&o.

Nesse sentido ndo ha neutralidade no ensinar, ou melhor, ndo pode haver
neutralidade no ensinar, uma vez que o professor precisa mostrar-se apaixonado por
aquilo que escolheu lecionar. Na transmissdo de um saber o professor deve estar em
condi¢bes de apresentar as criancas (aos seus alunos) um mundo que ja existe,
assumindo a responsabilidade por ele e estabelecendo uma relagdo de compromisso com
a realidade. Sua autoridade esta justamente na transmissdo desse saber velho que sera
base para que o aluno tenha autonomia para criar novos saberes (PEREIRA, 1994).

Segundo Silva (1994), o professor apaixonado é aquele que ndo se submete as
intempéries da instituicdo escolar, sem, contudo deixar de reconhecer seus problemas,
encontrando maneiras para continuar transmitindo o conhecimento, sem paralisar-se
perante a dificuldade.

Freud (1923), em seu artigo O Ego e o Id, considera que as paixdes estdo
contidas no id que, por sua vez, € o polo pulsional da personalidade. Estar contida no id
da a paixdo um status inconsciente, ou seja, a paixao se sobrepde a razdo consciente,
pois esta ligada aos desejos infantis e as suas primeiras identificacoes.

Para Freud, o estar apaixonado é uma condicdo em que o individuo passa a
investir sua energia libidinal no objeto de paix&o, transformando esse objeto em um
ideal sexual. Esse € um momento de retorno a realizacdo dos desejos infantis, em que o
bebé sente ser o Unico objeto de amor da mée, enquanto a mae € seu Unico objeto de
amor. Na idealizacdo ha uma grande dificuldade de percepgdo da diferengca do outro
(objeto de paixao) e, por isso, como se fosse sua continuacdo indiferenciada, é digno da
perfeicao.

Nas palavras de Silva (1994):

O Eu atribui ao Eu do outro um poder de prazer exclusivo. Esta dependéncia
leva a0 medo de ser rejeitado ou da propria rejeigdo do objeto, gerando
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sofrimento. (...) Nesse sentido, a paixdo busca exclusividade do objeto, e o
objeto que satisfaz € 0 mesmo que frustra (SILVA, 1994, p.30).

A frustragdo traz consigo a decepg¢do do objeto de amor ndo ser perfeito como
ele proprio e nesse momento acorre uma virada simbdlica em que 0 sujeito passa a
perceber que o outro € diferente dele mesmo. O sujeito se apropria da realidade tal qual
ela se apresenta, ou seja, 0 Principio do Prazer abre espaco para o Principio da
Realidade. E nesse momento que o amor pode acontecer.

Nesse caso, a paixdo por formar trata-se de amor, psicanaliticamente falando,
pois ndo despreza a existéncia do outro e o seu potencial para a aprendizagem, e
também ndo se mostra intolerante a diferenca desse outro que aprende.

A dificuldade de ensinar é a expressao da prépria dificuldade do professor em
transformar as adversidades e frustracGes da vida em construcdo e reconstrugdo. Em
contrapartida no professor apaixonado, segundo Silva (1994), o desejo de formar esta
intimamente ligado ao desejo de construir ou reconstruir algo que foi destruido a partir
dos proprios impulsos agressivos. A paixdo de formar incorpora em si mesma uma
violéncia importante, em que a luta entre pulsdo de vida e pulsdo de morte é
permanente. O desejo de formar esta vinculado a pulsdo de vida e €, fundamentalmente,
conflitante, pois contem em si o desejo de deformar.

Essa possibilidade de usar a propria agressividade para colocar-se em
movimento é o que permite ao professor enfrentar a agressividade que vem do outro e
de suportar estar no lugar de transferéncia, posicdo em que recebe tanto manifestacGes
de 6dio quanto de amor intensos. Em contrapartida, o professor que vivencia sérias
dificuldades no seu oficio de ensinar muitas vezes paralisa diante de suas dificuldades e
toma para si os afetos que os alunos destinam a ele. Esse professor ndo consegue
reconhecer no olhar do aluno a confianga necessaria para que ele possa alimenta-lo com
0 seu conhecimento. O dar aula torna-se um favor que o professor presta aos alunos e,
por consequéncia, eles devem sentir-se agradecidos pelo alimento que recebem,
submetendo-se ao seu nutridor.

Para que essa relacdo estabelega-se € preciso que o professor esteja identificado
com o bebé que recebe o alimento bom (representado pela atencéo e interesse do aluno)
e sente-se amado, podendo retribuir de forma a deixar fluir seus recursos de maneira

criativa e prazerosa. Ao mesmo tempo, esse professor também precisa estar identificado
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com a mae boa que consegue oferecer o bom alimento ao seu filho, sem que se sinta
esvaziada por isso.

Esse espaco de confianca que deve ser estabelecido entre professor e aluno pode
ser pensado a luz do espago transicional da teoria winnicottiana. Nesse espaco ha lugar
para a brincadeira, para a espontaneidade, enfim, para a criatividade.

Para Winnicott (1975), o espaco transicional € um lugar intermediario na mente
do bebé, capaz de suportar a frustracdo da privagdo e que tem por objetivo permitir que
a crianca suporte a falta necessaria da mae e a frustracdo que isso lhe provoca. A mae,
adaptada a vida emocional do bebé, comeca a desadaptar-se a medida que a crianca vai
se desenvolvendo e permite que o bebé experimente frustracdes. A relacdo emocional
mée-bebé é extremamente importante e fundamental para o desenvolvimento saudavel
da crianca, que devera tolerar as frustragdes e reconhecer e produzir suas proprias
gratificagoes.

Ao ouvir o relato dos professores apaixonados Silva (1994) constata que logo na
primeira experiéncia de dar aula os professores encontraram nos alunos o olhar
confiante da mée. A situacdo da primeira aula é comparada ao fenémeno transicional.

O encontro com o olhar confiante da mée em situacdo de aula trata-se entéo da
permissdao que a mae da ao seu filho para desenvolver-se. Essa permissdo faz com que,
diante da frustracdo ou de alguma dificuldade na relacdo pedagogica, o professor se
sinta provocado a néo desistir e a produzir gratificagdes.

Produzir gratificacbes pode estar ligado a capacidade criativa que, para
Winnicott (1975), relaciona-se estreitamente com o brincar, ou seja, € no brincar que a
crianca e/ou o adulto colocam sua criatividade em movimento, usando sua
personalidade de forma integral.

O professor poderia despir-se de suas certezas, de sua onipoténcia de saber ao
adentrar a sala de aula, o que possibilitaria que o desejo do outro surgisse em meio a
relacdo pedagogica, para que houvesse a construcdo de um conhecimento conjunto,
fazendo do aprender um ato criativo e ativo.

Essas sdo condi¢Ges necessarias ao mestre para que ele ajude seu aluno na
caminhada em busca de seu objeto de desejo, em busca do conhecimento. No entanto, o
professor precisa cuidar para que o aluno ndo se torne submisso ao desejo dele,

transformando uma relacéo formativa em uma relacéo fusional.
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Ao cumprir a tarefa de uma mae suficientemente boa (no sentido da maternagem
e ndo na sobreposicdo do papel materno), o professor auxilia seu aluno a superar a
dependéncia absoluta em relagdo aos seus pais, 0 que se trata de um movimento
importante para o desenvolvimento emocional e cognitivo saudavel desse aluno. Da
mesma maneira, esse movimento permite que o aluno também possa ir se desvinculando
do seu professor e prossiga com autonomia.

O professor precisa estar preparado emocionalmente para aceitar a perda de seu
aluno, fazendo o luto por ele. Um professor narcisicamente identificado com o aluno
ndo consegue deixa-lo ir, muito menos é capaz de reconhecer o seu desenvolvimento. E
apenas diante do luto pela perda do objeto de amor (seu aluno) e na aceitacdo de seus
préprios limites e impoténcia, que a criatividade podera emergir.

Sob a influéncia da psicanalise a educacdo ndao pode mais ser separada de seu

sentido inconsciente, pois ele é que move o0 humano no percurso do desejo.

Dado que o ser humano é, sobretudo, um ser do desejo, mais do que da
necessidade, é imprescindivel considerar que aprender, pensar e ensinar sao
atividades investidas de fantasia. Para além da necessidade intelectual, pensar
e conhecer aludem a atividade de dominar e destruir enigmas... que é fonte de
prazer e de angustia. O que sustenta o saber é a paixao, a alegria de conhecer
(OLIVEIRA, 20086, p.86).

A énfase na estrutura concreta da escola, no material didatico, nos cursos
profissionalizantes e de formacdo continuada tem feito questfes subjetivas importantes
ficarem em segundo plano. A educacdo vai além da concretude da aquisicdo de
habilidades, pois o cuidado e a troca estabelecida entre alunos e professores também
assumem grande importancia. As grandes conquistas tecnoldgicas ganharam um espaco
consideravel no meio educacional, ditando o que € certo ou errado, salde ou doenca,
através de manuais e cartilhas educativas.

O professor pode ser pensado como um promotor de saude mental, ou seja, ele
ndo é simplesmente um transmissor da cultura, mas € aquele que acende nos alunos uma
chama criativa que os torna autbnomos o suficiente para transformar essa cultura e
produzir novas formas de satisfacdo. O professor pode ser um semeador de
transformacoes.

A busca constante pela informagcdo imposta pelas mudangas cada vez mais
velozes das tecnologias faz com que o educador deixe de lado o gosto pelo

conhecimento. Mas o que diferencia informacéo de conhecimento?
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A informacdo satisfaz o sujeito uma vez que oferece a ele as respostas as
perguntas feitas, com o objetivo de sanar a duvida. Ja a busca pelo conhecimento faz
com que cada resposta encontrada promova uma nova pergunta, ou seja, a busca do
conhecimento nunca se esgota. Nesse sentido, é possivel pensar que o conhecimento
provoca 0 pensamento e, portanto, gera angustia. Esse sentimento surge, pois o0 sujeito
passa a perceber que aquilo que ele pensa que sabe ndo € todo o conhecimento
existente, ou seja, o individuo percebe-se incompleto e que precisara se movimentar
durante toda a sua vida em busca do conhecimento.

Assis e Oliveira (2003, p.244) completam esse raciocinio:

A informagdo tornou-se mercadoria valiosa. A ciéncia e a tecnologia sdo
instrumentos de produgdo de riqueza e, nosso mundo, parece construido para
valorizar mais os emblemas do que as substancias. A vida parece deixar-se
conduzir pela tecnologia da velocidade e pela massividade das informacdes.

Assim sendo, a criatividade e 0 espontaneo precisam ser normatizados. Os
técnicos da educacdo — psicélogos, pedagogos, médicos, entre outros — ocupam-se cada
dia mais em enquadrar a maneira de ensinar e os professores tém absorvido as
informacdes de maneira passiva, sem criticas ou questionamentos.

O resultado disso é que os professores estdo desmotivados e paralisados frente as
reivindicacdes dos alunos e da sociedade como um todo. Quando os professores podem,
juntos, pensar sobre sua pratica, suas escolhas, suas angustias, entre tantas outras
questdes, é possivel que mudangas ocorram ndo sé para si proprios, como também para

os alunos.

Se hd mudanca em um grupo de professores, essas mudancas poderdo
'transbordar' para o grupo de criancas, sem que tenham sido dados conselhos,
orientacbes, ou sem que os professores tenham tido ‘consciéncia’ da
necessidade dessa mudanca (Kupfer, 2001, p. 137).

E fato que a escola esta imersa nessa crise social e politica: alunos sem leis,
violéncia na escola, desvalorizacdo do professor. Mas, a Psicanalise nos ajuda a pensar
que apesar dos fatores sociais e politicos é preciso reestruturar a instituicdo escolar.
Viver cego se utilizando desse fator para justificar um ensino de ma qualidade nao faz o
ensino melhorar.

A criatividade do professor no processo de transmissdo do conhecimento pode

ser um passaporte para essa mudanca, afinal a criatividade esta justamente em conseguir
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produzir acdes que tragam satisfacdo diante da realidade externa frustrante. Quando o
professor consegue reconhecer naquilo que ele ensina o objeto de sua paixdo a
transmissao do conhecimento vai além da superacédo das dificuldades.

O conceito winnicottiano de criatividade aborda com elegancia essa idéia, pois
ele trata a criatividade como a capacidade de sonhar do sujeito. O sonho, para Winnicott
(SAFRA, 2005) é a expressdo da realidade interna (psiquica) na tentava de harmonizar a
realidade externa, mas isso sO € possivel quando o individuo é capaz de relacionar-se
com o outro como diferente dele mesmo. No que tange a relacdo professor-aluno, a
capacidade de o professor perceber-se como alguém que auxilia o desenvolvimento do
aluno por um periodo de tempo e depois precisa deixa-lo seguir seu caminho esta
relacionado com a capacidade de reconhecer seu aluno como um ser diferente dele.

O desmame simbolico proposto por Winnicott (1975) nada mais é que uma
desadaptacdo necessaria da mde em relacdo ao seu beb& No nosso caso, a relagdo
professor - aluno também necessita passar por um processo de desmame simbolico a
medida que o professor liberta seu aluno para continuar seguindo o curso de seu
desenvolvimento. Caso contrario, o professor impede o crescimento e desenvolvimento
de seu aluno recusando-se em desmamaé-lo.

Essa recusa também pode ser vista sob a 6tica da dificuldade de ensinar, isto €, a
medida que o professor transmite um conhecimento de forma amorosa esta provocando
no aluno um desejo por conhecer, 0 que, em longo prazo, o levara para longe dele. O
desejo por conhecer permite que o aluno cresca e va trilhar outros caminhos ainda
desconhecidos tanto para o aluno quanto para o professor. O medo de perder o aluno e,
portanto, uma parte de si proprio, provoca no professor uma recusa de ensinar.

Winnicott (1975) trata a criatividade como uma caracteristica da parte masculina
da personalidade do sujeito e, portanto, da agressividade do fazer contida nessa porg¢ao
masculina. E essa caracteristica que permite ao professor desvencilhar-se de seu desejo
narcisico de sentir-se completo quando fusionado ao outro. A integracdo das partes
masculina e feminina da personalidade permite ao professor que ele consiga transmitir
de forma amorosa o seu conhecimento a0 mesmo tempo em que permite que seu aluno

se desenvolva a partir do vinculo existente entre eles.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1- A escolha metodoldgica do trabalho

A modalidade de pesquisa escolhida para a producdo do presente trabalho € a
revisao da literatura que faz parte daquelas que sdo caracterizadas como sendo de tipo
bibliografico. Segundo Ferreira (2002) as pesquisas definidas como de -carater
bibliografico também contém as chamadas “estado da arte” e “estado do
conhecimento”.

De acordo com Ferreira (2002) e Dias (2009) os estudos tipo “estado da arte”
sdo aqueles que trazem em si o desafio de mapear e discutir a producéo cientifica (teses
e dissertacOes, artigos em periédicos, material de congressos) em diferentes campos do
conhecimento, bem como pesquisar de que formas e em que condi¢Oes esse material
estd sendo produzido. Se um estudo tomar como a intencdo de pesquisa um recorte na
producdo do conhecimento, entdo deve ser denominado como “estado do
conhecimento.”

Segundo Dias (2009) as principais caracteristicas da pesquisa de tipo
bibliografica séo:

e Analisar e resumir os resultados encontrados na pesquisa da
tematica investigada, permitindo visualizar os dados ja obtidos
a respeito da pesquisa, bem como as lacunas onde se precisa
avancar;

» Possibilitar uma discussdo cientifica sobre os critérios teoricos
que balizam epistemologicamente as pesquisas;

e Ajudar a determinar problemas especificos de pesquisa.

Além disso, vale a pena ressaltar que o que move o pesquisador a se enveredar
nesse tipo de pesquisa € o desafio de conhecer o que j& foi produzido para
posteriormente buscar o que ainda ndo foi feito, tentando dar conta de clarificar as
pesquisas de dificil acesso e poder divulgar para a sociedade o que ja foi produzido
sobre um determinado assunto (FERREIRA, 2002).

Cabe destacar que os estudos de revisdo da literatura, como € o caso da presente
dissertacdo, podem ser feitos a partir de um recorte que capte um conjunto de trabalhos
que realmente represente aquilo que o pesquisador pretende investigar. De acordo com

Dias (2009) alguns estudos realizam recortes por instituicdo, regido geogréafica, por
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descritor, por periodo de producédo de conhecimento a ser investigado, entre outros. O
presente trabalho, que tem como proposta de investigacédo a relacdo entre dificuldade de
ensinar e criatividade, buscou nos resumos de teses de doutorado e dissertacOes de
mestrado presentes no banco de teses e dissertacfes da CAPES, no periodo de 1999 a
2009, um recorte do que tem sido produzido a esse respeito.

A leitura dos resumos provocou alguns questionamentos quanto a possibilidade
de coletar as informagOes suficientes para tratar a pesquisa como uma revisao
bibliogréfica. Para tanto as reflexdes de Ferreira (2002) serviram de apoio a medida que
ela questiona-se sobre a possibilidade de tracar um “estado do conhecimento” (na
presente dissertacdo trata-se de uma revisao da literatura) lendo apenas resumos. Para
essa autora a leitura de resumos segue dois momentos distintos. No primeiro momento o
pesquisador ird quantificar e mapear os dados concretos presentes nos resumos. No
segundo momento o pesquisador deve organizar as informagdes contidas nos resumos
propriamente ditos, respondendo perguntas de ordem metodoldgica que endereca a eles
e necessita das respostas para poder cataloga-los. Segundo a autora, a impressao de que
se estd fazendo uma leitura descuidada dos resumos e de que, portanto, podera
classifica-los de maneira equivocada é sempre presente, principalmente quando os
resumos ndo oferecem as informacdes necessarias.

Todas essas percepcdes reforcam o0s questionamentos acerca da confiabilidade
do uso da leitura dos resumos para a constru¢cdo de uma pesquisa bibliografica. Na
pesquisa de Zanella e Titon (2005) a qualidade dos resumos €é alvo de criticas quanto a
analise empreendida na pesquisa. Para as autoras diversos resumos ndo deixam claras as
dimensfes importantes para a analise, como o referencial tedrico, a metodologia de
pesquisa, os procedimentos, entre outros.

No entanto, Ferreira (2002), a partir das contribuicdes de Chartier, apresenta
uma maneira de ler os resumos das proprias teses e dissertacdes que permite diminuir as
angustias provenientes desse processo. Os resumos devem ser lidos interrogando-os ndo

como textos, mas como um objeto cultural.

Um objeto cultural criado para satisfazer uma finalidade especifica, para ser
usado por uma certa comunidade de leitores; que propde maneiras diferentes
de I&-lo; que obedece a certas convengdes, normas relativas ao género do
discurso, ao suporte material em que se encontra inscrito e as condicdes
especificas de producdo (FERREIRA, 2002, p. 267).
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Essa visdo da pesquisa permite perceber que 0s resumos como objeto cultural
sdo passiveis de limitacGes e que, portanto, 0 pesquisador jamais tera controle sobre o
seu objeto de estudo ao tentar escrever sobre a historia da producdo cientifica de uma

determinada época. Ferreira (2002, p.269) completa:

Ainda, podemos dizer que a Historia de certa produgdo, a partir dos resumos
das pesquisas, ndo oferece uma compreensdo linear, uma organizacao ldgica,
sequencial do conjunto de resumos. Entre os textos ha lacunas,
ambiguidades, singularidades, que sdo preenchidas pela leitura que o
pesquisador faz deles. Entdo, a Histéria da producdo académica é aquela
proposta pelo pesquisador que lé. Havera tantas Historias quanto leitores
houver dispostos a Ié-las.

Assim, a formacdo da histéria sobre um determinado tema promove a construcéo
de uma cadeia em que o0s pontos se entrelacam dependendo dos questionamentos que
sdo feitos pelo pesquisador. Nesse sentido, constréi-se uma producdo Unica e singular.
Para Angelucci (et al, 2004) nesse processo existe a possibilidade de evitar a
cristalizacdo do conhecimento, promovendo o eterno movimento inerente a pesquisa
cientifica.

No entanto, a propria Angelucci (et al, 2004) verifica em sua analise que a
repeticdo de objetos e procedimentos de pesquisa que levam a conclusdes ja conhecidas
desconsideram a problematica da educacéo, resultando em pouco ou nenhum acréscimo
ao saber cientifico. Outro ponto importante: a falta de didlogo entre as pesquisas ja
realizadas sobre o mesmo tema também foi um ponto de discussdo observado na
pesquisa de Angelucci (et al, 2004). A falta de esclarecimento dos procedimentos de
pesquisa, fontes de dados e a fundamentacdo tedrica sao quesitos criticados tanto na
pesquisa de Angelucci (et al, 2004) quanto na de Marin, Bueno e Sampaio (2005).

De modo geral, o que tem sido produzido nos estudos acerca da educagéo
permite dizer que ha um grande interesse pela funcdo docente (Marin, Bueno e
Sampaio, 2005). No que tange a relacao professor e aluno a pesquisa de Angelucci (et
al, 2004) apresenta, dentre outros aspectos, uma culpabilizacdo do professor em relagédo
ao fracasso escolar. Zanella e Titon (2005), a partir da revisao da literatura sobre o tema
criatividade, analisaram que a maior incidéncia dos estudos sobre criatividade refere-se
ao contexto educacional, identificando problemas e propondo sugestdes para a educagédo
por meio da criatividade.

Zanella e Titon (2005), Marin, Bueno e Sampaio (2004) e Dias (2009) observam

que a maior incidéncia das pesquisas esta nas regides Sul e Sudeste, principalmente pela
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tradicdo em pesquisas cientificas nas universidades dessas regides. Angelucci (et al,
2004), Marin, Bueno e Sampaio (2005) e Zanella e Titon (2005) observaram que o
referencial tedrico da psicologia, em especial a psicanalise, a psicologia genética e as

abordagens psicométricas englobam o maior nimero das pesquisas analisadas.

3.2 — Definicéo do corpus do trabalho

3.2.1 - O ensinar, a criatividade e a psicanalise na producdo cientifica depositada
no banco de teses e dissertacdes da CAPES

Para a efetivacdo desse trabalho foi realizado um levantamento de teses e
dissertacdes no periodo de 1999 a 2009* no banco de dados da CAPES (Coordenacio
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior). Para tanto, foram utilizadas as
palavras chaves: psicandlise, educacdo, ensino e criatividade; agrupadas de diferentes
maneiras, com 0 objetivo de encontrar um maior nimero de trabalhos referentes a
presente pesquisa. Nesse caso a primeira escolha dos trabalhos se deu através de seu
titulo. Apenas aqueles titulos que continham ao menos uma referéncia a educacao, ou ao
ensino ou a relacdo ensino e aprendizagem foram selecionados, como, por exemplo: “A
construgdo do eu no contexto da educagéo infantil: influéncias da escola e a perspectiva
da crianca sobre esse processo” (SCHRAMM, 2009), “Alice no pais das Maravilhas e
na Emia: Winnicott e a Educacdo”(OLIVEIRA, 2009), O humor levado a sério: um
estudo sobre o humor e suas possiveis contribuicdes para as relacdes de aprendizagem”
(HARTMANN, 2005), “Historias de vida de professores e as marcas de um estilo:
educar — uma tarefa possivel” (PAULO, 2006).

As leituras dos resumos foram feitas em um segundo momento.

O primeiro agrupamento de descritores — psicandlise, ensino e criatividade —
resgatou 16 trabalhos entre teses e dissertacdes ao longo desses 10 anos. O segundo
agrupamento — psicanalise, educagdo e criatividade — trouxe 25 pesquisas. J& 0s
descritores mais abrangentes psicanalise e educacdo localizaram 126 teses e
dissertacdes. O emprego dos descritores psicanalise e criatividade recuperou4 trabalhos
entre teses e dissertagdes. Ao todo foi possivel encontrar 191 resumos que foram
selecionados de acordo com alguns critérios, conforme abaixo.

Durante a leitura dos 191 resumos selecionados foram priorizados aqueles que

abordassem: o trabalho do professor na escola e sua dificuldade de ensinar; a relagdo
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professor-aluno e, portanto, a relacéo ensino-aprendizagem; formacao continuada. Para
tanto, foram excluidos da pesquisa trabalhos que tratavam da analise das instituicGes
escolares; aqueles que abordavam o processo de inclusdo escolar, aqueles que
analisavam a dificuldade de aprendizagem exclusivamente (sem referir-se ao professor
Ou ao ensino) e aqueles que abordavam exclusivamente a formacéo do professor; além
desses retirou-se trabalhos que falavam da formacdo do psicanalista e seu processo de
aprendizagem.

A aplicagéo desses filtros resultou em um total de 45 resumos que foram relidos
com o objetivo de se fazer uma categorizacdo desses. A categorizacdo auxiliou na
escolha das teses e dissertacGes a serem lidas na integra. Denomina-se categorizacao o
agrupamento de pesquisas que compartilham de tematicas semelhantes. A leitura dos
resumos permitiu observar tematicas de fundo que se coadunavam, visto que todos
tratavam da educacdo e do ensino a sua maneira, de acordo com o objetivo de cada
trabalho.

O Quadro 1 apresenta e organiza os descritores utilizados na pesquisa como

carater de inclusao dos trabalhos e os critérios de exclusdo dos mesmos.

* Visto que a analise das pesquisas iniciou-se em 2010.
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CRITERIOS DE INCLUSAO DOS RESUMOS

DESCRITORES

N° DE TRABALHOS ENCONTRADOS

Psicanalise, ensino e criatividade 16
Psicanalise, educacéo e criatividade 25
Psicanalise e educacao 126
Psicandlise e criatividade 24

TOTAL 191

CRITERIOS DE EXCLUSAO DOS RESUMOS

Anélise das instituicdes escolares

Processo de inclusao escolar

Dificuldade de aprendizagem

Formacdo do professor

Formagé&o do psicanalista

N° TOTAL DE TRABALHOS 146
EXCLUIDOS
TOTAL FINAL DE RESUMOS 45
ANALISADOS

Quadro 1: Apresentacédo dos critérios de incluséo e exclusao dos trabalhos pesquisados.

Para uma analise pormenorizada dos 45 resumos categorizados utilizamos uma
ficha de andlise proposta por Dias (2009). O Quadro 2 apresenta 13 perguntas que 0
pesquisador deve fazer frente a leitura de um resumo. As respostas a essas perguntas
auxiliam o leitor na compreensdo do trabalho. Pensando nas questbes de pesquisa da
presente dissertacdo foram escolhidas oito perguntas desse quadro: Instituicdo onde foi
produzido o trabalho, Ano de defesa, Nivel da producdo, Area do Conhecimento, Tipo
de estudo, Procedimentos de coleta de dados, Referencial tedrico e Bases tedricas.




S7

N° PERGUNTA
01 Instituicdo onde foi produzido o trabalho
02 Estado de origem da instituicao

03 Ano de defesa

04 Nivel da producao

05 Area do conhecimento

06 Categoria tematica

07 Orientador

08 Membros da banca

09 Tipo de estudo

10 Procedimentos de coleta de dados

11 Estado de origem dos dados

12 Referencial tedrico

13 Bases teodricas

Quadro 2: Perguntas norteadoras para a leitura e categorizacdo dos resumos. Os destaques sdo para as
perguntas selecionadas.

Antes da apresentacdo da categorizacdo referida é importante tracar um

panorama geral de como estdo distribuidos os estudos que tratam da relacdo entre

ensino e criatividade.

No total das 45 pesquisas selecionadas, foram contabilizadas 11 teses de

doutorado e 34 dissertacdes de mestrado distribuidas entre os anos de 1999 e 2009,

como é possivel observar na Tabelal:

ANO MESTRADO DOUTORADO
1999 3 1
2000 3 -
2001 3 2
2002 5 1
2003 2 -
2004 1 2
2005 5 1
2006 2 -
2007 3 -
2008 3 2
2009 4 2
TOTAL 34 11

Tabela 1: Numero de teses de doutorado e dissertacdes de mestrado produzidas ao longo dos anos de
1999 e 2009.

A partir da Tabela 1 é possivel visualizar a prevaléncia de dissertacdes de

mestrado e seu continuo ao longo da década analisada. O mesmo ndo ocorre com as
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teses de doutorado que, além de constituirem baixa producéo, ficam um ou até mesmo
dois anos consecutivos sem serem produzidas. Esses dados fazem pensar em ao menos
duas consideraces: a falta de producéo de teses de doutorado acerca do tema, além da
prépria estruturacdo da pos-graduacdo, uma vez que o tempo para elaboracdo de uma
tese € bem maior do que o de uma dissertagéo.

A Tabela 2 apresenta a distribui¢des das pesquisas nas universidades brasileiras.
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UNIVERSIDADE Ne DE PESQUISAS
UNESP - Franca 01
UNESP - Marilia 01
UNESP - Araraquara 01
UNESP - Rio Claro 01
UNESP - Assis 02
USP - SP 13
PUC-SP 02
PUC - Campinas 01
UNICAMP 02
Universidade Federal do Rio de Janeiro 01
Universidade do Estado do Rio de Janeiro 02
Universidade da Cidade de Sao Paulo 01
Universidade Metodista 01
Universidade de Passo Fundo — MG 01
Universidade Federal de Minas Gerais 02
Universidade Regional do Noroeste do 02

Estado do Rio Grande do Sul

Universidade Federal de Santa Maria 01
Universidade do Rio Grande do Sul 01
UnB 02
Universidade Catolica de Brasilia 02
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul 01
Universidade Federal de Alagoas 01
Universidade Federal da Bahia 01
Universidade Federal de Pernambuco 01
Universidade Federal do Ceara 01
TOTAL 45

Tabela 2: Quantidade de trabalhos produzidos em cada universidade pesquisada.

A partir da Tabela 2 é possivel observar a prevaléncia de pesquisas nas regides

sul e sudeste com 36 dos 45 trabalhos selecionados para essa pesquisa. Em segundo

lugar estd a regido centro-oeste com cinco trabalhos e, em seguida, a regido nordeste
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com quatro pesquisas. De todas as universidades selecionadas a USP-SP € a que lidera a
quantidade de pesquisas produzidas quanto a relacdo entre ensino e criatividade, tendo
como referencial tedrico a psicanalise. A UNESP, somando todos os campi, vem em

segundo lugar com seis trabalhos.
A Tabela 3 mostra a distribuicdo das pesquisas nas areas de conhecimento.

AREA DE CONHECIMENTO N2 DE PESQUISAS %
Educagdo (1) 29 64,44%
Psicologia (2) 14 31,11%
Servico Social 01 2,23%

Ciéncia da Motricidade 01 2,23%
TOTAL 45 100%

Tabela 3: Distribui¢do das pesquisas nas areas de conhecimento. (1) Inclui a &rea Ensino de Ciéncias. (2)
Inclui os programas de Psicologia Clinica, Psicanalise, Psicologia Social e Psicologia Escolar e do

Desenvolvimento Humano.

Apesar dessa pesquisa ndo ter utilizado como critério de sele¢do a &rea de
conhecimento ou o programa de pds-graduacdo em que as teses e dissertacOes
estivessem incluidas, € importante ndo deixar de salientar a grande quantidade de
trabalhos inseridos nos programas de Educacdo — 64,44%. O nimero chama a atencao,
pois, assim como a presente pesquisa, trata-se da inclusdo da psicanalise em outras areas
do conhecimento que ndo sé a psicologia. A Tabela 3 demonstra que 31,11% das
pesquisas foram feitas dentro dos programas de p6s-graduacao de Psicologia.

A Tabela 4 destaca os autores referidos como bases tedricas selecionadas para a

producdo das 45 pesquisas.
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BASE TEORICA QUANTIDADE DE PESQUISAS
Winnicott 4
Freud 12
Lacan 10
M. Klein 1
Bion 1
Outros 21
N3o especificado 19

Tabela 4: Autores referidos como base tedrica nos resumos pesquisados.

Por se tratar de uma pesquisa feita a partir do interesse sobre o referencial
tedrico da psicanalise é previsivel a prevaléncia, dentre os autores da psicanalise que
foram especificados, das contribuicdes de Freud nas pesquisas. Lacan e Winnicott
também sdo citados, sobremaneira o primeiro. A grande quantidade de outros autores
ndo-psicanaliticos justifica-se pela alta incidéncia de pesquisas na area da Educac&o.
Entdo, além de autores da psicanalise, as pesquisas trazem o referencial tedrico da
educacdo, filosofia, antropologia, entre outros.

Apb6s o0 panorama sobre as 45 pesquisas selecionadas € possivel apresentar a
categorizacao feita a fim de tornar possivel buscar os trabalhos que melhor tratam do
objeto de estudo proposto pela presente dissertagédo, qual seja, a dificuldade de ensinar e
a criatividade no referencial tedrico da psicanalise.

Os resumos analisados foram distribuidos em oito categorias: Funcdo do
professor no desenvolvimento do aluno; Ladico na relacdo professor-aluno e o processo
de ensino e aprendizagem; Influéncia da historia de vida do professor no ato de educar;
O olhar do professor sobre o ensinar e 0s aspectos criativos da docéncia; Transferéncia
e contratransferéncia no ato de educar; Mal-estar docente; Impossibilidade X
possibilidade na transmissdo do conhecimento; O grupo como possibilidade de
mudanca na pratica docente.

A categorizacao das teses e dissertacfes teve como base o estudo de Dias (2009)
que analisou a relacdo familia-escola num trabalho de revisao da literatura. Na leitura de
sua tese foi possivel dimensionar a dificuldade de realizar tal tarefa, inclusive por
observar dificuldade semelhante na categorizacdo feita para essa dissertagdo. Assim
como ja alertava Dias (2009) as informacdes constantes nos resumos muitas vezes ndo

permitem absorver qual a tematica principal e quais as tematicas adjacentes. No estudo
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de Dias (2009) foi possivel isolar uma categoria em que a relacdo familia-escola fosse o
objetivo principal dos trabalhos, sem que houvesse nenhuma outra tematica de fundo.

A analise dos resumos permitiu perceber que, de maneira geral, as pesquisas ndo
seguem um modelo de apresentacdo de resumos. Observa-se que muitos deles néo
apresentam o referencial tedrico que irdo utilizar, ficando a cargo do leitor a funcéo de
descobrir caso ele tenha intimidade com a teoria psicanalitica e com o0s autores que
fazem parte dela. Outro ponto importante € que muitos pesquisadores ndo explicitam o
tipo de estudo e o procedimento de coleta de dados, novamente cabe ao leitor a fungéo
de descobrir nas entrelinhas da pesquisa esses pontos. Foi possivel perceber que os
autores preocupam-se sobremaneira em explicitar as analises feitas a luz da teoria que
escolheram, formulando conceitos e trazendo citagdes que ficam desconexas.

Como a presente pesquisa pretende investigar a relagéo entre a dificuldade de
ensinar e a criatividade a partir do ponto de vista do professor, foi possivel isolar, ap6s
muito trabalho na leitura e releitura dos resumos, trés categorias em que as teses e
dissertacdes pudessem colaborar com o objetivo da pesquisa.

A seguir o Quadro 3 tem como objetivo demonstrar a categorizacao realizada a
partir da caracterizacé@o de cada categoria.
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CATEGORIA

CARACTERIZACAO

I-Funcéo do professor no
desenvolvimento do aluno (7 trabalhos)

A escuta do professor como promotor do
desenvolvimento do aluno.

Preocupacdo com o conteddo em detrimento ao
emocional.

O que é ser um aluno criativo e qual a importancia
do professor e da educacdo para O
desenvolvimento da criatividade do aluno.

I1- Relacdo professor-aluno e o processo
de ensino e aprendizagem (7 trabalhos)

O Iudico e o humor como recurso espontaneo e
ndo como manobra pedagdgica.

Contos de fadas como promotor do
desenvolvimento infantil. Relagdo professor-aluno
como fundamental para o processo de
aprendizagem e do fracasso escolar. A violéncia
do aluno é sentida pelo professor como voltada
para ele, o que resulta em dificuldade de ensinar.

I11- Influéncia da historia de vida do
professor no ato de educar (4 trabalhos)

Influéncia da histéria de vida na escolha da
docéncia. Como as relagbes de amor e A4dio
interferem na profissdo e na relagdo com a
instituicdo escolar.

IV- O olhar do professor sobre o ensinar e
0s aspectos criativos da docéncia (4
trabalhos)

Qual a visdo que o professor tem da sua pratica e
como se relaciona com o seu aluno. Criatividade
como superagdo das dificuldades encontradas na
docéncia. Professor se coloca numa postura de
vitima do processo educacional

V- Transferéncia e contratransferéncia no
ato de educar (5 trabalhos)

O lugar ocupado pelo professor na transferéncia
tem incomodado. A transferéncia revela o carater
imprevisivel da educacao.

O encontro do aluno com o professor esta
submetido as leis do inconsciente.

VI- Mal-estar docente (6 trabalhos)

Em que medida a teoria psicanalitica pode ajudar
na compreensdo do mal estar docente. O mal estar
docente como expressdo da dificuldade de ensinar.
O professor precisa implicar-se no ato educativo
para sair de seu mal estar.

VII- Impossibilidade x possibilidade na
transmisséo do conhecimento (7
trabalhos)

As impossibilidades na transmissdo do saber.
Possibilidade de ensinar a medida que o professor
reconhece o ndo saber.

O professor precisa reconhecer o0s limites e
possibilidades da relacdo com seu aluno.

VIl1I- O grupo como possibilidade de
mudanca (5 trabalhos)

O trabalho coletivo como possibilidade de auxiliar
nas dificuldades inerentes a educacéo.

O grupo de professores como lugar de escuta e
promotor de mudanca e criacdo. Em que medida a
formac&o continuada ajuda na relagdo do professor
com 0 processo de ensinar.

TOTAL DE PESQUISAS

45

Quadro 3: Categorizacgdo dos 45 resumos de teses e dissertacdes selecionados.

Assim, para clarificar as analises feitas, cada categoria serd apresentada em um

quadro contendo as pesquisas inseridas nas categorias bem como os dados coletados a

partir das perguntas retiradas do Quadro 2 anteriormente apresentado. Os Quadros 4a e

4b incorporam a Categoria | — Funcdo do professor no desenvolvimento do aluno:
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Autor/Ano PATTI, 2004 | SCHRAMM, | OLIVEIRA, | RIBEIRO, 2004
2009 2009
Instituicdo de | UNESP - | Universidade USP -SP PUC -SP
origem Franca Federal do
Ceara
Nivel de Doutorado Doutorado Doutorado Doutorado
producéo
Area do Servico Social | Educacéo Psicologia Psicologia
conhecimento Clinica Clinica
Tipo de estudo | Pesquisa-agdo | Estudo de caso | N&o Né&o especifica
especifica
Procedimento | Anélise do | Observacao, Observacao Prospeccdo da
discurso, entrevista e|em loco, | obra de
entrevistas coleta de | anotac0es, Winnicott sobre
semi dirigidas, | documentos. registros em |sua teoria do

dindmicas de

grupo,

videos e fotos,
gravacOes em

amadurecimento.

questionarios, fita cassete,
observacdo e registros
desenho. escritos,
coleta de
desenhos e
historias e
encontro com
0S pais.
Ref. Tedrico | Bio-psico- Psicogenética, | Psicanalise Psicanalise
social Sociologia da
Infancia e
Psicanalise
Bases teoricas | N&o especifica | Henri Waloo e | Winnicott Winnicott

Michael
Foucault.

Quadro 4a: Categoria | — Funcéo do professor no desenvolvimento do aluno.
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Autor/Ano DOMINGUES, NEDER, 2001 SCORTEGAGNA,
2008 2000

Instituicéo de unB Universidade Universidade Federal de

origem Federal do Mato | Passo Fundo — MG
Grosso do Sul
Nivel de producédo | Mestrado Mestrado Mestrado

Area do Educacéo Educacéo Educacéo

conhecimento

Tipo de estudo Né&o especificado Né&o especifica Qualitativo

Procedimento Questionario de | Pesquisa Entrevista semi-dirigida

associacdo livre e | bibliografica
entrevista semi-

estruturada

Ref. Teorico Teoria das | Psicanalise, Psicanalise
representacoes sociologia e
sociais filosofia

Bases teodricas Analise do contetdo | Castoriadis Freud, Paulo Freire e
de Bardin Gusdorf

Quadro 4b: Categoria I - Fun¢ao do professor no desenvolvimento do aluno.

A analise dos trabalhos presentes nos Quadros 4a e 4b permitem perceber que a
maioria das pesquisas (quatro dentre o total de sete) tem como nivel de producdo o
doutorado, o que faz pensar que seja um tema que exija do pesquisador maior
elaboracdo da pesquisa. No que tange as teses de doutorado, embora os trabalhos de
Oliveira (2009) e Ribeiro (2004) ndo especifiquem o tipo de estudo, é possivel perceber
que essas pesquisas exigiram dos profissionais grande empenho quanto ao
procedimento. As pesquisas empiricas (PATTI, 2004; SCHRAMM, 2009; OLIVEIRA,
2009) utilizaram mais de um recurso metodolégico, privilegiando o contato direto com
0 professor e no caso da tese de Oliveira (2009) também ha encontros com os pais de
alunos. O trabalho de Ribeiro (2004) ndo especifica o tipo de estudo, mas o seu
procedimento revela que a autora faz uso da teoria de Winnicott para pensar a educagéo.

Dentre as dissertacGes de mestrado apenas uma evidencia o seu tipo de estudo,
demonstrando mais uma vez a desatencao dos pesquisadores em apresentar ao leitor do
resumo qual serd sua metodologia de pesquisa. Apesar de na pesquisa de Neder (2001)
ficar claro que seu procedimento € a pesquisa bibliografica, o autor ndo especifica no

seu resumo a revisdo da literatura como metodologia de pesquisa, 0 que seria de se
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esperar para esse tipo de procedimento. O uso de entrevistas com professores como
procedimento de coleta de dados também é maioria entre as pesquisas do mestrado
presentes nessa categoria.

A Educacdo é a area de conhecimento de maior concentracdo desses trabalhos.
Das sete pesquisas presentes nessa categoria trés sdo dissertacdes e quatro séo teses,
dentre as dissertacOes todas estdo incluidas no programa de pos-graduacdo da Educacao,
bem como uma tese de doutorado.

A partir da leitura dos resumos presentes na Categoria | é possivel depreender
que a relagcdo professor-aluno gera interesse de pesquisa por ser promotora do
desenvolvimento do aluno bem como de sua criatividade. As pesquisas demonstram que
0 entendimento da educacdo somente como técnica em detrimento de questdes
emocionais deve ser evitado, pois ndo contribui para a expressdo da criatividade do
aluno, nem o desenvolvimento de sua criticidade, formando alunos submissos e
assujeitados a autoridade. As pesquisas apontam que uma saida para a melhora da
relacdo professor-aluno é a abertura de um espaco de escuta para 0s professores.

Os Quadros 5a e 5b representam a Categoria 1l — Relagcdo professor-aluno e o

processo de ensino e aprendizagem:

Autor/Ano HARTMANN, | ALVES, 2008 | RADINO, SANTQOS,
2005 2001 2005
Instituicdo de | Universidade UNESP — | UNESP - Assis Universidade
origem Regional do | Araraquara Federal da Bahia
Noroeste do
Estado do Rio
Grande do Sul
Nivel de | Mestrado Doutorado Mestrado Mestrado
producéo
Area do | Educacédo Educacdo Escolar | Psicologia Educacéo

conhecimento

Tipo de estudo

Né&o especificado

Né&o especificado

Né&o especificado

Etnopesquisa-acdo

Procedimento | Leitura dos textos | Entrevista ~ com | Entrevista ~ com | Diagnoéstico dos
de Freud e Lacan. | professores professores alunos,
intervencéo,
devolutiva.
Referencial Psicanalise Psicanalise Psicanalise Psicanalise
tedrico

Base teorica

Freud e Lacan

Freud e Herrmann

N&o especificado

Né&o especificado

Quadro 5a: Categoria Il — Relacdo professor-aluno e o0 processo ensino e

aprendizagem.
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Autor/Ano ZORZAN, 1999 SOUZA, 2007 LOPES, 1999
Instituicéo de | Universidade Federal | Universidade do Estado | PUC - Campinas
origem de Santa Maria do Rio de Janeiro

Nivel de producéo Mestrado Mestrado Mestrado

Area do | Educacdo Psicanalise Psicologia
conhecimento

Tipo de estudo Investigacdo-acao Né&o especificado Qualitativa

Procedimento

Assessorias, palestras e

N&o especificado

Andlise de documentos

entrevistas com e  entrevista  com
professores. educadores
Referencial Psicanalise Psicanalise Psicanalise
tedrico
Base tedrica Freud, Lacan, | Néo especifica. Né&o especifica
Mannoni, Thiollent,
Carr, Kemmis, Freire
Quadro 5b: Categoria Il - Relacdo professor-aluno e o processo ensino e

aprendizagem.

A andlise dos Quadros 5a e 5b chamam a atencdo para a prevaléncia de trabalhos
que escolheram como um de seus procedimentos de pesquisa a entrevista com
professores, sendo quatro trabalhos num total de sete. Apenas a pesquisa de Hartmann
(2005) optou pela leitura dos artigos de Freud e Lacan para pensar a relacdo professor e
aluno.

O trabalho de Souza (2007) apresenta um resumo incompleto, apenas com o
referencial tedrico. Em contrapartida, o resumo de Zorzan (1999) nos d& condicgdes de
responder a todas as perguntas feitas.

Quanto aos procedimentos o trabalho de Zorzan (1999) é o Unico em que o
pesquisador promove palestras aos professores, inserindo-se no meio educacional de
maneira ativa. Outro ponto que chama atencdo no que tange aos procedimentos é o fato
da violéncia escolar na relagcdo professor-aluno ser um tema discutido apenas no
trabalho de Lopes (1999).

Nessa categoria a area de concentracdo da Educacdo divide espago com a
Psicologia/Psicandlise, sendo que a Educacdo contempla quatro pesquisas no total de

sete.
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De maneira geral, o que apreendemos da analise dos resumos presentes na

Categoria |l refere-se ao acolhimento do ladico na educacdo infantil como promotor da

relacdo professor e aluno, bem como para o processo de ensino e aprendizagem. As

pesquisas apontam que o ludico (incluindo o uso de contos de fadas e historias infantis)

é concebido pelo professor como uma recreacdo sem fungé@o educativa. Além disso, as

pesquisas demonstram que a relagdo professor-aluno pode ser uma promotora para as

dificuldades de aprendizagem, assim como a violéncia escolar é vista como um

causador da dificuldade de ensinar.

O Quadro 6 apresenta a Categoria Il — Influéncia da historia de vida dos

professores no ato de educar:

Ano/Autor PAULO, 2006 | PEREIRA, GUIMARAES, | ROMUALDO,
2007 1999 2003
Instituicdo de Universidade Universidade UNICAMP Universidade
origem Catolica de | Cidade de Sé&o Federal de
Brasilia Paulo Alagoas
Nivel de | Mestrado Mestrado Doutorado Mestrado
Producao
Area do | Psicologia Educacéo Educacéo Educacéo
conhecimento
Tipo de estudo Qualitativo Pesquisa Né&o especificado Né&o especificado
Simbdlica
Procedimento | Instrumento  de | Depoimentos Coleta das | Programa
memoria descritos pelos | histérias de vida de | terapéutico

educativa aplicado
em professores.

professores sobre
suas experiéncias
de pertencimento

quatro professoras.

Referencial Psicanalise Psicanalise, Nao especificado Psicanalise.

tedrico Educacao,
Antropologia
filosdfica.

Base tedrica N&o especificado | Fazenda, N&o especificado. | Abordagem
Furlanetto, Militdo holistica e
da Silva, Buber, corporal da
Winnicott, psicanalise.
Mourdo, Morin,

Hall, Josso,
Lefévre e Lefevre
Furlanetto e
Vigotsk.
Quadro 6: Categoria Il — Influéncia da historia de vida dos professores no ato de

educar.

A anélise dos trabalhos contidos no Quadro 6 chama a atengdo para a tese de

Guimarées (1999), pois ndo ha especificacdo de tipo de estudo, referencial tedrico e

base tedrica. O que permite localiza-la no ambito das pesquisas que se utilizam do
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referencial tedrico da psicanalise € sua mengdo no resumo do objeto de estudo ser o
sujeito do inconsciente. Os outros trés trabalhos (PAULO,2006; PEREIRA, 2007;
ROMUALDO, 2003) abordam o professor como sujeito de suas pesquisas. Na
configuracdo dessa categoria também pode ser observado que os trabalhos se referem
basicamente a dissertagdes de mestrado com concentracdo na area da Educacao.

As pesquisas presentes na Categoria Il analisam como a historia de vida dos
professores influencia na escolha da profissdo e no exercicio do magistério. Segundo as
pesquisas a relacdo entre escolha profissional e vida pessoal é importante para 0 modo
de transmissdo do saber, para que ele aconteca de forma singular e criativa e que traga
bons resultados para o ensino e para a aprendizagem. Além disso, os trabalhos apontam
que as dificuldades sofridas pelo professor no ato de educar podem estar relacionadas
com o descaso social e educacional.

O Quadro 7 integra a Categoria IV — O olhar do professor sobre o ensinar e 0s

aspectos criativos da docéncia:

Autor/Ano AMARAL, BERTAO, DIAS, 2003 CORREA,
2004 2005 2005
Instituicdo de Universidade UNESP — Assis PUC-SP USP - SP
origem Metodista
Nivel de | Mestrado Mestrado Mestrado Mestrado
producéo
Area do | Educacéo Psicologia Psicologia Social Educacéo
conhecimento
Tipo de estudo Né&o especificado | Anélise do | Néo especificado | N&o especificado
discurso  através
do método
psicanalitico.
Procedimento | Anélise do Projeto | Entrevista semi- | Coleta de | Coleta de relatos
Politico dirigida depoimento de | da trajetéria da
Pedagbgico e professores vida profissional
depoimento de de professores.
professores.
Referencial Psicanalise e | Psicanalise Psicanalise Psicanalise
tedrico psicologia social
Base tedrica Pichon-Riviere N&o especificado | N&o especificado | Freud e Lacan.

Quadro 7: Categoria IV - O olhar do professor sobre o ensinar e 0s aspectos
criativos da docéncia

Nessa categoria mais uma vez observa-se a ndo especificagdo do tipo de estudo
em trés dos quatro trabalhos analisados. O que chama atencgé@o € que todas as pesquisas

especificam o procedimento, mas omitem a delimitacdo da metodologia de pesquisa (ou
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seja, o tipo de estudo). A partir dos procedimentos apresentados verifica-se que todas as
pesquisas escolheram como sujeitos de pesquisa os professores e através de entrevistas
e/ou depoimentos coletaram a opinido deles a respeito da educagdo. Outro dado
importante é que todos os trabalhos foram produzidos no Estado de S&o Paulo. Além
disso, séo todas dissertacdes de mestrado, distribuidas equitativamente entre as areas de
Educacéo e Psicologia.

De forma geral, as pesquisas contidas na Categoria IV tratam a respeito da
criatividade como superacdo das dificuldades encontradas na docéncia. Os trabalhos
abordam o mal-estar-docente a partir do discurso do professor, revelando ser uma
questdo relacionada a fatores intra e extra psiquicos, ou seja, as dificuldades inerentes
ao ato de educar estdo relacionadas com questdes objetivas (socio culturais) e subjetivas
(pessoais) do professor. As pesquisas discutem a possibilidade de transformacdo do
sofrimento patoldgico em sofrimento criativo a partir do momento em que o docente
consiga olhar para a realidade educacional de maneira menos idealizada. Assim,
percebe-se que os trabalhos apontam para a necessidade do professor resgatar a sua
responsabilidade pela educacdo, para que ele possa sair de sua condicdo de vitima e
encontrar solucgdes para o seu mal-estar.

A analise dos resumos presentes no Quadro 8: Categoria V — Transferéncia e

contratransferéncia no ato de educar — permite a elaboracéo do seguinte quadro:

Autor/Ano NISKIER, | SANTOS, MONTEIRO, | COUTO, KIM, 2008
1999 2009 2000 2002
Instituicdo de Universidade | Universidade | USP - SP USP - SP USP - SP
origem Federal do | Federal de
Rio de Janeiro | Minas Gerais
Nivel de | Mestrado Mestrado Mestrado Doutorado Doutorado
producéo
Area do | Psicologia Educagéo Educacéo Educacéo Psicologia
conhecimento Clinica
Tipo de | Néo Nao N&o especifica Tedrico Nao
estudo especifica especifica especifica
Procedimento | Néo Conversacdo | N&o especifica Pesquisa Observagéo
especifica bibliogréafica | de
professores e
intervencéo
terapéutica
individual
Referencial Nao Psicanalise Psicandlise Psicanalise Psicandlise
tedrico especifica
Base tedrica Néo Jacques-Alain | Nao especifica Freud e | Klein, Bion,
especifica Miller Lacan Simon.

Quadro 8: Categoria V- Transferéncia e contratransferéncia no ato de educar
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Dentre os cincos trabalhos que compdem a Categoria V apenas o trabalho de
Couto (2002) responde a todas as perguntas propostas no nosso quadro de analise.
Niskier (1999) ndo especifica tipo de estudo, procedimento, referencial teérico e base
teorica, ficando a cargo do leitor entender do que se trata seu estudo. Monteiro (2000)
também ndo especifica seu tipo de estudo, procedimento e base teorica. Santos (2009) e
Kim (2008) n&o especificam apenas o tipo de estudo. Esses dados fazem pensar que
como transferéncia e contratransferéncia sdo conceitos estritamente psicanaliticos os
autores preocuparam-se mais em explicar os conceitos e menos com a estrutura
metodol6gica do resumo. Além disso, por se tratar de dois conceitos da clinica
psicanalitica chama a atencdo a possibilidade de eles serem expandidos além dos muros
clinicos e conseguirem alcancar a escola, inclusive dentro dos programas de pés-
graduacdo em Educacdo, tendo a Universidade de Sdo Paulo como seu maior
representante.

As pesquisas presentes na Categoria V abordam a relacdo professor-aluno
através do conceito psicanalitico da transferéncia, o que revela o carater imprevisivel da
acdo educativa. O encontro entre o professor e o aluno estd submetido as leis do
inconsciente e, por isso, esta fora da condi¢cdo de previsdo e controle proposta pela
pedagogia. As pesquisas defendem a idéia de que o conhecimento dos conceitos
psicanaliticos de transferéncia e de contratransferéncia poderia auxiliar o professor na
sua relagdo com os alunos, principalmente no que tange as relacdes agressivas. O
conceito de contratransferéncia, de modo geral, refere-se ao modo como o professor se
sente com as manifestacdes de seus alunos com ele. Para a psicanalise o professor ocupa
um lugar na mente do aluno, um lugar da transferéncia, que, por sua vez, se revela na
sua maneira de lidar com o docente. Os trabalhos apontam que o lugar ocupado pelo
professor na transferéncia incomoda-lhe, pois entende como se fosse o alvo direto de
todas as acOes dos alunos, principalmente as violentas.

A Categoria VI — Mal-estar docente — contém o segundo maior nimero de
trabalhos pesquisados. A analise dos resumos proporcionou a configuracdo apresentada
no Quadro 9:
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Autor/Ano BARROSO, | SCHONARDIE, | LIMA, MEDEIROS, | AGUIAR, | FONSECA,
2008 2000 2001 2001 2006 2009

Instituicdo de | UnB Universidade Universidade | USP - SP Universidade | Universidade
Origem Regional do Noroeste | do Estado do Catélica de | Federal

do Estado do Rio | Rio de Brasilia Pernambuco

Grande do Sul Janeiro
Nivel de | Mestrado Mestrado Mestrado Doutorado Mestrado Mestrado
producéo
Area do | Educagdo Educagéo Educacéo Educacéo Psicologia Psicologia
conhecimento
Tipo de | Andlise de | Néo especifica Néo Néo especifica Néo Andlise
estudo contetido especifica especifica contetido
Procedimento | Entrevista com | Analise da obra de | Né&o Néo especifica Escuta  da | Entrevista com

professores Freud e Lacan a | especifica histéria  de | professores
respeito do mal estar. vida do
professor
Referencial Psicanalise Psicanalise Psicanalise Psicanalise Psicanalise Psicanalise
tedrico
Base tedrica Bardin Freud e Lacan. Freud e José | Freud e Lacan Néo N&o especifica
Manoel especifica
Esteve

Quadro 9: Categoria VI — Mal-estar docente.

O mal-estar docente € um tema ha muito tempo estudado, contudo apenas uma
tese de doutorado, dentre os seis trabalhos categorizados, aborda esse assunto. As
dissertacbes de mestrado mostraram maior interesse acerca do tema, 0 que permite
pensar que hd uma grande necessidade gque trabalhos mais aprofundados discutam essa
tematica, isto é, as teses de doutorado. Apenas a dissertacdo de Barroso (2008)
consegue responder a todas as perguntas propostas no fichamento. Educacdo e
Psicologia continuam sendo as &reas de concentragdo do conhecimento, sendo a
Educacao a que produz o maior nimero de trabalhos (quatro no total de seis).

As pesquisas contidas na Categoria VI investigam o sofrimento psiquico dos
professores, sintoma referido como mal-estar-docente, e as implicagdes no exercicio de
sua profissdo. O resultado das pesquisas mostra 0 quanto a vivéncia de sua impoténcia
diante das demandas educacionais e a ndo correspondéncia da imagem idealizada da
profissdo sdo fatores que culminam no sofrimento do professor; bem como a nao
sustentacdo da posigédo de autoridade diante de seus alunos.

A categoria VII — Impossibilidade x possibilidade na transmissdo — absorve a
maioria dos trabalhos. A analise dos resumos nos proporcionou a configuracdo dos
Quadros 10a e 10b:




73

Autor/Ano BATISTA, FRASSETO, GUTIERRA, | ALVES, 2002
2009 2001 2002
Instituicdo de | USP -SP UNESP — | USP -SP UNESP - Rio
origem Marilia Claro
Nivel de Mestrado Doutorado Mestrado Mestrado
producio
Area de Educagéo Educacao Psicologia Ciéncias da
conhecimento Escolar e do | Motricidade
Desenvolvimento
Humano
Tipo de N&o especifica | N&o especifica | Teorico Na&o especifica
estudo qualitativo
Procedimento | Nao especifica | Nao especifica | Pesquisa Na&o especifica
bibliografica e
entrevista com
professores
Ref. tedrico | Psicandlise Psicanalise Psicanalise Psicanalise
Base tedrica | N&o especifica | Ndo especifica | Freud e Lacan N&o especifica

Quadro 10a: Categoria VII — Impossibilidade x possibilidade na transmisséo.

Autor/Ano LIMA, 2002 FOGACA, 2005 PEREIRA, 2005
Instituicéo de Universidade USP - SP USP - SP
origem Federal de Minas
Gerais
Nivel de producdo | Mestrado Mestrado Doutorado
Area de Educacéo Educacéo Educacéo
conhecimento
Tipo de estudo Né&o especifica Né&o especifica N&o especifica
Procedimento Questionario e | Andlise dos escritos | Nao especifica
entrevista de Lacan
Ref. tedrico Psicanalise Psicanalise Psicanalise
Base tedrica Né&o especifica Lacan Lacan

Quadro 10b: Categoria VII — Impossibilidade x possibilidade na transmisséo.

As pesquisas apresentadas nos Quadros 10a e 10b mostram que apenas trés
trabalhos citam seu procedimento, sendo este dividido entre entrevistas e aplicagéo de
questionario com professores. Apenas um escolheu como procedimento a analise de
textos tedricos (FOGACA, 2005). Apenas o trabalho de Gutierra (2002) especificou seu
tipo de estudo e apenas as autoras Gutierra (2002), Fogaca (2005) e Pereira (2005)
mencionaram suas bases teoricas, incluindo Lacan como escolha.

Observa-se que as dissertacbes de mestrado prevalecem sobre as teses de

doutorado, sendo cinco num total de sete pesquisas. A Educacdo mostra-se como area




74

de pos-graduacdo que concentra a maioria dos trabalhos presentes nessa categoria,
sendo cinco dentre as sete pesquisas. Interessante observar € que o trabalho que esta
contextualizado na area do conhecimento da Psicologia faz parte da sub-area da
Psicologia Escolar.

De forma geral, os trabalhos presentes na Categoria VII abordam a relacéo
professor-aluno destacando o lugar que o professor atribui para o seu saber. As
pesquisas apontam como alternativa a impossibilidade inerente a educacdo o resgate do
desejo do professor por formar. Alguns trabalhos referem que a funcédo do professor é
administrar os desejos dos seus alunos e 0s seus proprios desejos, encontrando a medida
certa entre o ndo interferir no processo de desenvolvimento do aluno e o frustrar para
que esse desenvolvimento seja valioso. Assim, o docente que é capaz de transmitir o
conhecimento formal aos seus alunos apresenta uma posicéo subjetiva especial em seu
ato de transmissd@o, pois consegue articular lei e desejo, possibilitando a circulagédo
discursiva no ato de ensinar.

Por fim, a analise dos resumos contidos no Quadro 11 - Categoria VIII — O
grupo como possibilidade de mudanga na pratica docente — proporciona a seguinte

configuragéo:
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Autor/Ano VALADARES, | LEVISKY, | ZANI, ALTARUGIO, | FROHLICH,
2002 2008 2007 2002 2009
Instituicdo de | USP-SP USP - SP Universidade | USP — SP Universidade
origem Estadual de Federal do Rio
Campinas Grande do Sul
Nivel de | Mestrado Mestrado Mestrado Mestrado Mestrado
producio
Area do | Ensino de Ciéncias | Psicologia Educacéo Ensino de Ciéncias | Educacdo
conhecimento Social
Tipo de | Néo especifica Né&o especifica | N&o Né&o especifica Né&o
estudo especifica especificado
Procedimento | Grupo de | Relatar e | Relatar e | Questionario e | Leitura de textos
professores analisar o que | analisar o0 que | entrevista contos e escrita
¢ produzido | é produzido de textos pelos
num grupo de | pelos préprios
professores professores professores
coordenado num  grupo
pela coordenado
pesquisadora. | pela
pesquisadora.
Referencial Psicanalise Psicanalise Psicanalise Psicanalise Psicanalise
tedrico
Base tedrica René Kaes Freud, Né&o N&o especifica Freud, Lacan,
Winnicott e | especifica. Barthes
René Kaes.
Quadro 11 - Categoria VIII - O grupo como possibilidade de mudanca na pratica

docente.

Por se tratar de uma categoria que aglutina pesquisas que trabalharam com

grupos de professores (incluindo a formacdo continuada) o procedimento € um fator
bem explicitado no resumo, uma vez que para falarem sobre a pesquisa o pesquisador
precisa mencionar o grupo com professores. Além disso, observa-se que a ndo
especificacdo do tipo de estudo também coincide nos resumos analisados.

O que também chama a atencdo no que tange o nivel de producédo é que todos
coincidem como mestrado. Assim como a area de conhecimento da Educacdo
(incluindo Ensino de Ciéncias) também prevalece, sendo quatro trabalhos num total de
cinco.

Os trabalhos de Altarugio (2002) e Frohlich (2009) tratam a respeito da
formacéo continuada do professor. A leitura dos resumos permitiu observar que esse
tema é abordado brevemente, entremeado a outros temas centrais. Assim, conjectura-se
que esse assunto possa estar a margem das pesquisas sobre educacdo e criatividade,
visto a grande énfase nos processos de ensino e aprendizagem.

De acordo com as pesquisas presentes na Categoria VIII os professores buscam

nos cursos de capacitacdo oferecidos na formacdo continuada as solugdes dos seus
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problemas enfrentados em sala de aula. No entanto, uma questdo chave se coloca, pois
aquilo que é transmitido aos professores como algo universal e real confronta-se com o
individual e real de cada professor. Nesse sentido, a Psicanalise pode contribuir com
uma reflexdo a respeito das limitacGes e impossibilidade do ato educativo. Alem disso,
as pesquisas apontam a dificuldade do professor em trabalhar coletivamente para a
producdo de projetos educacionais (institucionais). Assim, os trabalhos propdem que
um espaco de escuta para que os professores falem a respeito dos significados de dar
aula possibilitaria a apropriacao do ato de educar.

A seguir o Quadro 12 resume os principais resultados encontrados nas analises

das teses e dissertacoes.
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PERGUNTAS

PRINCIPAIS RESULTADOS

Nivel de Producéo

Poucas pesquisas
(24,44%) foram
produzidas pelo

doutorado. Observa-
se necessidade de

pesquisas mais
aprofundadas  para
abordar  temaéticas
referentes a relacdo
que o  professor
estabelece entre
educacdo e
criatividade.

A Categoria Mal-estar | Grande incidéncia de

docente conta com | dissertacdes de
apenas um trabalho | mestrado (75,56%),
produzido pelo | principalmente  na
doutorado, o que se | Categoria O grupo
traduz em um enigma | como possibilidade
visto ser um tema com | de mudanca.

grande repercussao

social e politica dentro

da educacéo.

Area do A Educacdo é a area | A Psicologia/Psicanélise estd em segundo lugar
conhecimento que concentra a | (31,11%). Observa-se, com isso, que O
maioria (64,44%) das | referencial psicanalitico tem saido dos

pesquisas analisadas. | consultorios e conquistado as universidades.
Base tedrica Considerando a necessidade dos trabalhos com | Winnicott  aparece

referencial psicanalitico a0 menos citarem as
Freud,
predomindncia do aporte lacaniano (escola
francesa de psicanalise) em detrimento de
outras escolas psicanaliticas. Constata-se entdo

contribuicbes  de

que o referencial

universidades através da abordagem lacaniana.

em poucas pesquisas
como referencial de
analise dos
resultados
encontrados.

observa-se a

psicanalitico estd nas

Tipo de estudo

Essa informagdo nao
consta em 71,11%
das pesquisas
analisadas.

As pesquisas analisadas ndo se preocuparam em
explicitar a escolha metodoldgica do trabalho.

Procedimento

Essa informagdo ndo
consta em 20% das
pesquisas analisadas.

Prevaléncia de | O grupo foi apontado
entrevista com | pelos pesquisadores
professores. como uma maneira

do professor
aprender a lidar com
as limitagbes do seu
trabalho e entrar em
contato com  as
idealizagbes que faz
do trabalho docente.

Instituicdo de
origem

USP: 13 trabalhos

Unesp: 6 trabalhos 80% das pesquisas
estdo  concentradas
nas universidades das

regides sul e sudeste.

Quadro 12: Sintese das principais analises das pesquisas distribuidas ao longo das categorias.
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4. OS RESULTADOS: A RELACAO DIFICULDADE DE ENSINAR
E CRIATIVIDADE NAS TESES E DISSERTACOES PESQUISADAS

A producdo cientifica na ultima década aponta para uma grande preocupacgao
com aquilo que se passa na relagao professor e aluno, principalmente nas conseqtiéncias
dessa relacdo para a aprendizagem. Muitos trabalham corroboram para o fato que a
relacdo professor-aluno € uma relacdo promotora para o desenvolvimento da
criatividade, o que influencia na capacidade de aprender. O impacto da
contemporaneidade na escola e na educacao, e seus os reflexos na familia, também séo
fatores abordados como importantes para o status da relagdo aluno e professor e,
consequentemente, para o ensinar e o aprender.

A categorizacdo feita permitiu diagnosticar quais teses e dissertacdes mais
auxiliariam a responder as questBes de pesquisa levantadas. Para tanto foram escolhidas
trés categorias para analise:

% Categoria IV - O olhar do professor sobre o ensinar e 0s aspectos
criativos da docéncia;
%+ Categoria VI — O mal estar docente;
% Categoria VII — Impossibilidade x possibilidade na transmissédo do
conhecimento.

Pensando que o interesse da presente pesquisa é analisar como as teses e
dissertacdes tratam a dificuldade de ensinar e sua relacdo com a criatividade, entende-se
que os trabalhos contidos nas categorias selecionadas possam encaminhar para a
discuss&o do objeto de estudo. E importante salientar que o termo dificuldade de ensinar
ndo € sindbnimo de mal-estar docente (nome dado a Categoria VI), mas sim um
fendmeno que faz parte do mal-estar docente, ou seja, a dificuldade de ensinar € vista
como uma dificuldade na transmisséo do conhecimento pelo professor no ato de educar,
sendo mais um sintoma presente no proprio mal-estar. Explicagdo que justifica a
escolha das categorias.

Nessas categorias estdo relacionados 17 trabalhos, sendo quatro pertencentes a
Categoria 1V, seis presentes na Categoria VI e sete presentes na Categoria VII, como
pode ser observado nos quadros formulados nas paginas 64 e 66. Desses trabalhos
selecionados apenas trés sdo teses de doutorado e, portanto, quatorze séo dissertagdes de
mestrado. Do total de pesquisas selecionadas para leitura na integra, 11 foram

produzidas no Estado de Séo Paulo, sendo que as outras pesquisas estao distribuidas em
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outras regides do pais: Brasilia, Pernambuco, Rio Grande do Sul, Minas Gerais e Rio de
Janeiro.

A busca por essas pesquisas se deu de duas formas: pesquisas digitalizadas,
contato com os autores das pesquisas via e-mail e, para aquelas que ndo estavam
digitalizadas ou o contato foi invalido, a busca se deu nas bibliotecas das proprias
universidades.

Os trabalhos de AGUIAR (2006), BATISTA (2009), BERTAO (2005) e
BARROSO (2008) estavam digitalizados e disponibilizados nos sites de suas referidas
universidades. Apenas a dissertacdo de Lima (2001) foi encontrada via pesquisa no site
de busca Google Académico. As pesquisas de ALVES (2002) e FRASSETO (2001)
foram gentilmente cedidas pelos autores a partir do contado da pesquisadora via e-mail.

A leitura das demais pesquisas (10 no total) colocou o andamento do trabalho
num impasse devido a falta de tempo, isto é, ndo havia tempo habil para solicitar o
Empréstimo entre Universidades (EEB) e nem por COMUT (Comutacéo Bibliogréafica)
para as universidades fora do estado de S&o Paulo e para as universidades particulares.
Por isso decidiu-se por excluir da presente pesquisa as teses e dissertagdes localizadas
nas universidades fora do estado de S&o Paulo. Séo elas:

% SCHONARDIE (2000). Educacao, mal-estar e psicandalise. Dissertacao
de mestrado apresentada ao programa de Educacdo da Universidade

Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul.

o%

% FONSECA (2009). Contribui¢des da psicanélise a uma leitura do mal-
estar docente na rede municipal de ensino de Olinda. Dissertacdo de
mestrado apresentada ao programa de Psicologia da Universidade

Federal de Pernambuco.

¢

LIMA (2002). O professor, o0 saber e o lago de educar. Dissertagéo de

o
S

mestrado apresentada ao programa de Educacao da Universidade Federal
de Minas Gerais.

Os sete trabalhos restantes estavam concentrados todos na cidade de S&o Paulo:
uma dissertacdo na PUC — SP, uma dissertacdo na Universidade Metodista e cinco
pesquisas na USP — SP (sendo quatro na Educagdo e uma na Psicologia). No entanto,
ndo foi possivel localizar a dissertacdo presente na Universidade Metodista — AMARAL

(2003) - pois, apesar de constar no sistema da biblioteca da referida universidade, ela
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ndo foi encontrada mesmo com a ajuda da bibliotecéria®. A leitura das pesquisas foi

feita na propria biblioteca das universidades tendo como base uma ficha de avaliacéo

(Anexo 2) elaborada para auxiliar na analise dos trabalhos.

O Quadro 12 demonstra a distribuicdo dos trabalhos nas categorias escolhidas

para leitura na integra, bem como apresenta a dimensdo de quantas pesquisas foram

realmente lidas.

CATEGORIAS N2 DE TRABALHOS N2 DE TRABALHOS LIDOS NA
PRESENTES NAS INTEGRA
CATEGORIAS
Categoria IV 4 3
Categoria VI 6 4
Categoria VII 7 6
TOTAL 17 13

Quadro 12: Comparagdo entre o nimero de trabalhos pertencentes as categorias IV, VI e VII, e 0
total de pesquisas lidas em cada uma dessas categorias.

Abaixo os 13 trabalhos que foram lidos integralmente:

++ Categoria IV: O olhar do professor sobre o ensinar e 0s aspectos criativos

da docéncia.
1. BERTAO (2005). Desejo de ser professor de educacdo infantil:
contribuigdes para o estudo da constituicdo do sujeito no trabalho.

2.

3.

Dissertacdo de mestrado apresentada ao programa de poés-

graduacdo em Psicologia da Unesp — Assis.

DIAS (2003). A atuacgéo do professor na contemporaneidade: uma

escrita de seu mal-estar. Dissertacdo de mestrado apresentada ao

programa de pés-graduacao em Psicologia Social da PUC-SP.
CORREA (2005). ConstrucGes de saber em historias de vida de

professores: uma abordagem a partir de Freud e do Gltimo escrito

de Lacan. Dissertacdo de mestrado apresentada ao programa de

pos-graduacdo em Educacdo da USP-SP.

> No Anexo 1 consta uma tabela referente a todas as teses e dissertacies contidas nas categorias
selecionadas para leitura na integra, com o nome dos respectivos autores, titulo, universidade de origem e
programas de pds-graduacdo a que pertencem.
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% Categoria VI: Mal-estar docente.

1.

2.

3.

4.

BARROSO (2008). Para além do sofrimento: uma possibilidade
de compreensdo do mal-estar docente. Dissertacdo de mestrado
apresentada ao programa de pos-graduacdo em Educacédo da UnB.
LIMA (2001). Ent&o eu cai no magistério: o mal-estar docente e a
psicandlise. Dissertacdo de mestrado apresentada ao programa de
po6s-graduagdo em Educacdo da Universidade Estadual do Rio de
Janeiro.

MEDEIROS (2001). Indisciplina e mal-estar na educagdo: uma
reflexdo a partir da ética da psicanalise. Tese de doutorado
apresentada ao programa de pos-graduacdo em Educacdo da
USP-SP.

AGUIAR (2006). Sofrimento psiquico de professores: uma leitura
psicanalitica do mal-estar na educacdo. Dissertacdo de mestrado
apresentada ao programa de pos-graduacdo em Psicologia da

Universidade Catoélica de Brasilia.

% Categoria VII: Impossibilidade x possibilidade na transmissdo do

conhecimento.

1.

2.

3.

4.

BATISTA (2009). O declinio da transmissdo na formacdo: notas
psicanaliticas. Dissertacdo de mestrado apresentada ao programa
de pos-graduacdo em Educacdo da USP-SP.

FRASSETO (2001). O furor docendi como dispositivo escolar de
subjetivacdo da infancia: estudos de éxito e fracasso na
alfabetizagdo. Tese de doutorado apresentada ao programa de
pos-graduacdo em Educacédo da Unesp - Marilia.

GUTIERRA (2002). O mestre (im)possivel de adolescentes:
abordagem psicanalitica. Dissertagdo de mestrado apresentada ao
programa de pos-graduacdo em Psicologia escolar e do
desenvolvimento humano da USP-SP.

ALVES (2002). Olhando a sala de aula como um espaco para o

desejo: algumas reflexdes. Dissertacdo de mestrado apresentada
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ao programa de pos-graduacdo em Ciéncias da Motricidade da
Unesp — Rio Claro.

5. FOGAGA (2005). Transmissdo: 0 n0 que ata e desata — uma
leitura psicanalitica do ato educativo. Dissertacdo de mestrado
apresentada ao programa de pos-graduacdo em Educacdo da
USP-SP.

6. PEREIRA (2005). A impostura do mestre: da antropologia
freudiana a desautorizacdo moderna do ato de educar. Tese de
doutorado apresentada ao programa de pés-graduacdo em
Educacéo da USP-SP.

A seguir as analises dos trabalhos presentes nessas categorias serdo

apresentadas.

4.1 Analises das pesquisas

A seguir a apresentacdo das analises das 13 teses e dissertacGes lidas
integralmente e que estdo presentes nas Categorias 1V, VI e VII ajudardo a delinear o
que tem sido produzido entre os anos de 1999 e 2009 acerca da relacdo dificuldade de
ensinar, criatividade e psicanalise. O que ja é possivel destacar € que apenas uma
pesquisa (BERTAO, 2003) analisa seus dados a partir das contribuices psicanaliticas
de Melanie Klein. As demais 12 pesquisas tém como referencial tedrico a psicanalise
lacaniana, seja fazendo um percurso tedrico acerca do objeto de estudo escolhido, seja
pontuando teoricamente o que cada pesquisador observou na sua pratica.

As analises serdo feitas por categoria a fim de tornar sua apresentacdo mais
didatica, sendo que na discussdo essas andlises serdo retomadas com o objetivo de
coteja-las com nossas consideragdes sobre a dificuldade de ensinar e a criatividade.

4.1.1 Analise das pesquisas presentes na Categoria ‘O olhar do professor sobre o
ensinar e os aspectos criativos da docéncia’ (Categoria 1V)

A dissertacdo de Bertdo (2003) tem como objetivo investigar o desejo de ser
professor de educacdo infantil, buscando compreender como as angustias do professor e
seus desejos infantis interferem na escolha profissional e na maneira como esses
professores se relacionam no trabalho. A autora sup8e que questdes pessoais e a historia

de vida de cada professor interferem na escolha profissional e irdo refletir no modo
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como cada professor encara sua profissdo e na forma como ministram suas aulas. Além
disso, a maneira como cada professor enfrenta o sofrimento também reflete no seu
trabalho, podendo encontrar saidas criativas ou patolégicas para o sofrimento. Para
cumprir com seus objetivos a pesquisadora entrevistou professores que trabalham na
educacdo infantil.

Bertdo (2003) pdde observar nas entrevistas com os professores as duas
possibilidades de sofrimento, o patoldgico e o criativo. O sofrimento patoldgico é
percebido quando o sujeito vive uma compulsdo a repeticdo de seus conflitos, sem o
entendimento de sua significacdo, portanto sem recursos para altera-lo. Esse tipo de
sofrimento leva a somatizacdo das dores psiquicas, também desconecta o trabalho do
pensamento aumentando o ritmo de ac¢des sem significacéo.

Ja no trabalho criativo, observa a autora, é preciso ligar o pensamento a
atividade laborativa e as questdes emocionais dos sujeitos. A criatividade emerge na
integracdo dos aspectos da infancia, da historia da escolha profissional e do contato com
o trabalho de cada sujeito. Quanto maior a integracdo, maior sera a aquisi¢cdo de sentido
entre esses aspectos.

Bertdo (2003) relata que durante as entrevistas com as professoras péde perceber
que o espaco de fala propiciou a compreensdo de suas questdes emocionais e relacdo
delas com a vida, criando a integracdo necessaria para a transposicdo do sofrimento
patoldgico para o sofrimento criativo. Quando o espaco de palavra é estabelecido,
completa a autora, podem surgir conhecimentos sobre o trabalho real, que estava
parcialmente encoberto pelo sofrimento. O conhecimento rompe segredos e integra o

grupo, mudando sensivelmente as relacGes entre as professoras.

O sofrimento psiquico esta ligado ao desconhecimento de si, de sua historia,
seus desejos e fantasias inconscientes, que por essa caracteristica
manifestam-se sob a forma de sintomas. Quando o sujeito encontra sua
histéria reimpressa na atualidade consegue significar o até entdo
desconhecido. Utilizando o conceito freudiano de “construcdo” e entendendo
as lacunas deixadas no curso de seu desenvolvimento, cria-se a possibilidade
de alcancar o sofrimento criativo, aquela dimensdo do sofrimento que traz
movimento e criatividade & vida profissional (BERTAO, 2003, p.90, grifo
N0ss0).

Os professores entrevistados disseram que nunca haviam pensado que poderia
existir alguma conexdo sobre fatos, medos e ansiedades familiares, nas suas relacdes

atuais de trabalho e surpreenderam-se ao perceber o entrelagamento desses aspectos,
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como na escolha da profisséo e a historia profissional e pessoal de seus pais. Segundo a
autora, essa compreensao € importante, pois 0 modo de viver o presente esta muito
relacionado com questBes do passado; e € a sua re-significacdo que permite que o
sujeito se projete no futuro. Isso tudo também permite ao sujeito a transformacao do
sofrimento em criativo.

Dessa forma, é possivel perceber que para que ocorra essa re-significagdo €
importante que o sujeito entre em contato com o sofrimento, inclusive para poder
transforma-lo em criativo. A autora observa, no discurso dos professores, duas formas
de sofrimento: aquele vinculado as questdes da realidade externa e aquele vinculado ao
mundo psiquico.

Para Bertdo (2003) existem varias fontes de sofrimento e desejo na situacao real
de trabalho advindas do mundo externo, que se apresentam como ameacadoras através
do medo de perder o emprego, de ndo ser reconhecido pelo seu esforco e pela sua
responsabilidade, pelos pais dos alunos, pela direcdo e administracdo da escola, temor
de ser desqualificado como professor e dessa forma ter sua identidade profissional
ameacada. De outra forma, o sofrimento e o desejo advindos do mundo psiquico, sao
derivados das experiéncias infantis, dos registros que a crianca armazena em forma de
residuos mnémicos e marcas no inconsciente. Quando essas experiéncias sao conflitivas
e, portanto, geradoras de angustia, elas permanecem no inconsciente desvinculando as
representacOes linguisticas verbais das experiéncias emocionais. Entéo, para que essas
experiéncias emocionais sejam representadas e trazidas para a consciéncia é preciso
religa-las ao fazer, ao modo como agem no mundo. Isto é, para que o professor possa
tomar contato com aquilo que Ihe causa sofrimento é preciso que ele consiga dizer sobre
isso de forma a compreender como os problemas o afetam. E preciso religar as
experiéncias emocionais as experiéncias da vida real.

Essa idéia pode ser melhor entendida quando a comparacdo entre o sofrimento
patoldgico e o sofrimento criativo proposta por Bertdo (2003) é retomada. O sofrimento
patoldgico € aquele que produz sintomas por falta de significagdo dos conflitos internos,
que ndo podem ser pensados porque estdo desconectados de sentidos e fazem parte de
uma lacuna entre a historia singular do individuo e a sua vida atual de trabalho. Ou seja,
ndo ha conexao entre as experiéncias emocionais e as experiéncias da vida real. Para
que esse sofrimento patoldgico seja transformado em sofrimento criativo € preciso que

o individuo encontre, na relacdo com outras pessoas do seu convivo profissional, o



85

espaco de fala e de escuta que favoreca a descoberta de questdes inconscientes e suas
ligagbes com os acontecimentos da vida laborativa, e isto s6 é possivel por meio da
ressonancia simbolica.

Nas palavras da autora:

Para que a ressonancia simbdlica aconteca sdo necessarias trés condicdes: a
primeira delas se refere a escolha da profissdo, que depende do sujeito, seu
registro imaginario, sua historia familiar, seus vinculos afetivos. A procura
pela independéncia dos pais e pela entrada no mundo do trabalho, véo guiar
sua busca profissional. A segunda, diz respeito a atividade de concepg¢do da
tarefa. Isto significa que o individuo tem que gerir uma lacuna que se
encontra entre a organizacdo prescrita do trabalho e a organizacdo real do
trabalho. E a terceira condicdo submete o individuo a buscar o julgamento de
um outro. Essa apreciagdo de outra pessoa traz reconhecimento a producdo e
a criatividade do individuo e Ihe confere identidade e reconhecimento social
como recompensa pela sublimacdo de uma parte da pulsdo, trazendo junto a
possibilidade de saide mental. A pessoa, ao tornar-se adulta, percebe que tem
a seu favor recursos emocionais que ndao possuia enquanto crianca quando se
instalaram alguns mecanismos de defesa, que no passado foram eficientes,
mas que agora dificultam a observacdo e a tomada de decisdes. Por meio da
ressondncia simbdlica é possivel transformar o sofrimento patolégico em
sofrimento criativo (BERTAO, 2003, p.36, grifo nosso).

Pensar dessa forma sobre si € integrar aspectos que pareciam desconectados e
perdidos na histdria da pessoa. Essa integracéo traz leveza a vida psiquica, pois afasta as
angustias do desconhecido. Apo6s a transformacdo de um sofrimento em outro, 0
processo inicia-se novamente. E uma busca constante de significados.

No entanto, Bertdo (2003) aponta que os professores tém uma visdo idealizada,
tanto da resolucdo do sofrimento quanto em relacdo ao espago publico (a escola e a
relacdo com as pessoas do ambiente escolar). Desejam que a transposicdo de um
sofrimento a outro seja definitivo. Segundo a autora, esse desejo indica falta de
confianga em si e nas relagdes de trabalho que autorizem a constante busca desse espaco
com seguranga. As professoras ndo se sentem acolhidas e seguras para viver essa
procura de significado na escola.

A partir das entrevistas realizadas Bertdo (2003) considera que essa forma de
pensar aproxima-se do pensamento infantil e liga esse fato as dificuldades encontradas
nas relacGes que os professores tiveram com 0s seus genitores. Outro ponto observado é
que os professores demonstram dificuldade em tolerar as frustracbes impostas pelo
trabalho e sempre que conseguem resolver algum conflito ou problema tendem a querer
que mais nada frustrante acontega novamente.

Nesse sentido as pesquisas de Dias (2003) e Bertdo (2003) convergem, uma vez

que as duas apontam para a possibilidade de o professor transformar os problemas



86

vivenciados no trabalho docente a partir da re-significacdo da sua identidade
profissional. Dias (2003), que pretende compreender as articulages do sujeito com a
cultura e com a sociedade, principalmente no que tange a possibilidade dos conflitos do
professor afetar a sua maneira de dar aula, salienta que, embora a escola esteja contida
na sociedade e comungue dos problemas que fazem parte dela, “existe uma brecha

fundamental que poderia possibilitar mudancas significativas: a propria atuacdo do

professor” (DIAS, 2003, p.37, grifo nosso).

Comparativamente Bertdo (2003) aponta para essa re-significacdo a partir da
transformacdo do sofrimento patolégico em criativo e Dias (2003) aborda a identidade
do professor como a retomada de sua autoridade diante do processo de ensino e para
que isso aconteca é preciso que ele se enxergue dentro desse processo. Entdo, quando o
professor compreende a dindmica do processo que esta inserido e se enxerga como
participante dele, ele tem em suas maos a possibilidade de escolher. “Nesse sentido, 0

professor ndo poderia ser considerado vitima da sociedade, vitima da educacdo, vitima

de todo o contexto em que se encontra, pois € um agente que esta em constante atuacédo
e tem a possibilidade de escolher como e onde agir” (DIAS, 2003, p.74, grifo nosso).

Dias (2003) aponta que a escola ndo tem o poder de mudar a estrutura social
justamente porque reproduz dentro dela mesma a desigualdade que caracteriza a
estrutura capitalista, mas a forma de atuacdo dos professores é o que pode possibilitar
mudancas, pois a escola vivenciada pelos alunos € a escola transmitida pelos
professores, organizada por meio de sua prépria maneira de trabalho.

Pensando nisso, se o professor busca receitas formidaveis de como educar acaba
retirando-se desse processo e deixa que a ciéncia assuma uma posicdo de saber,
posicionando-se passivamente diante de sua funcdo, ocupando, assim, o lugar de vitima
do processo educacional em crise. O professor fica cada vez mais desvalorizado e o
saber sobre a educacdo passa para as maos de psicologos, pedagogos, médicos, que
ficam cada vez mais valorizados enquanto profissionais competentes.

Para Dias (2003) o professor precisa encontrar uma maneira de por limites a sua
acdo, de forma a privilegiar o bom senso na pratica educativa ao invés de buscar os
infinitos conhecimentos metodoldgicos (didaticos e cientificos). O uso do bom senso na
pratica pedagdgica tem como objetivo promover um trabalho de criacé@o entre professor

e aluno. “Esse trabalho de criacdo seria a base para que o professor pudesse conduzir o

processo educativo e se reconhecer na sua funcdo. Porém, a identidade do professor é
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cada vez mais afetada em funcéo da crenca de que ele seja apenas um transmissor de
conhecimentos” (DIAS, 2003, p.71, grifo nosso).

Dias (2003) entrevistou professores para saber como descreviam 0S Seus
conflitos e os seus problemas em relacdo a pratica docente. As entrevistas renderam a
autora alguns pontos de anélise. Dentre eles esta a docéncia vista como uma vocagao. A
autora observa que a escolha da profissdo ndo estd muito clara para alguns professores,
em que 0 magistério € mais do que ganhar dinheiro, € visto como uma vocacao, um
talento, uma tendéncia pré-determinada para o trabalho docente. Missdo essa que ao

mesmo tempo provoca prazer e sofrimento.

O sacerdécio também demonstra um carater do sujeito ser escolhido,
predestinado para algo. E, além disso, evidencia também uma escolha
inconsciente do préprio sujeito, em que ele tera uma missdo a cumprir em
funcdo de sua divida simbdlica (DIAS, 2003, p.74, grifo nosso).

Os depoimentos dos professores, segundo a autora, demonstram que ha outras
formas de gratificacdo e, portanto, valorizacdo do trabalho e do professor. Para ela, na
educacdo € possivel receber em outra moeda além da monetaria, pois o professor sente-
se recompensado através do afeto, do reconhecimento, de consideracGes pessoais de seu
proprio trabalho e da gratidao.

Esses profissionais buscam isso em suas profissdes e, em funcéo dessas
questdes, o capitalismo os joga em conflito, pois essa ndo é a moeda de troca
desta sociedade. Sdo insignias falicas, ligadas ao ideal de eu do sujeito, e ndo
possibilitam, necessariamente, uma remuneragdo financeira (DIAS, 2003,
p.77).

Tudo isso porque o magistério tem um carater altruista que se, por um lado,
valoriza o sujeito enquanto alguém que faz o bem para a sociedade, por outro lado o
desvaloriza, pois o professor vive com dificuldades econémicas. O conflito estd armado:
numa ponta a sociedade diz aos professores que eles foram escolhidos para essa
profissdo tdo nobre; contudo, na outra ponta, parece chama-los para sofrer, pois o perfil
do salario desses profissionais também parece estar pautado em relacdo a caracteristica
altruista da profissao (DIAS, 2003).

Entretanto, parece que tal admiracdo ndo € suficiente para sustentar uma
valorizacdo social. Os fatores cruciais para o exercicio de sua atividade docente, como a
valorizacdo e o prestigio estdo fragmentados, deixando os professores sozinhos e

imersos as suas proprias consideracdes sobre esse processo. Dessa forma, os professores
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interpretam suas acfes da maneira como podem, transmitem os conteudos escolares em
funcdo dessa interpretagdo, ndo havendo nada mais amplo que valorize sua posi¢éo e
essa transmisséo.

Outro ponto analisado nas entrevistas com 0s professores refere-se a paixé@o
como algo que move o professor a educar. Para Dias (2003), quando a paix@ é o
fundamento da profissdo os aspectos inconscientes atuantes sdo enormes. A paixdo se
sobrepde a lucidez e a razdo, prevalecendo a carga afetiva. A prépria profissdo docente
jaenvolve a emocao, o afeto e a idéia permanente de que esta fazendo algo de bom para
0 outro. Segundo a autora, através da paixao € possivel compreender alguns conflitos
que os professores passam, em que afirmam gostar de dar aula, mas também sdo

capazes de reconhecer o quanto traz sofrimento.

(...) a profissdo por vocacéo e por paixdo também traz frustragbes. Porém, se
algo for tdo idealizado, essas frustracdes podem gerar verdadeiras angustias.
O sujeito pode ndo querer admitir que também possui sentimentos negativos
em relacdo a sua profissdo. Ao senti-los, se desespera e entra num verdadeiro
conflito, pois por ser uma profissdo por vocacdo ha uma exigéncia de
gratificacdo constante. Assim, quando essa idealizacdo diminui, o sujeito
volta para si toda a responsabilidade desse processo e 0 peso que carrega fica
muito maior (DIAS, 2003, p.80, grifo nosso).

Assim, diante da falha na gratificacdo exigida o professor tende a reclamar da
situagdo, colocando-se de um modo passivo frente ao conflito. Contudo, ressalta a
autora, essa inseguranca também pode ser em fungdo de uma onipoténcia do educador
de querer recriar o mundo, de querer ser perfeito na sua atuacdo, ou até de acreditar que
precisa ser perfeito para ser reconhecido.

Dias (2003) propGe que esses fatores caracterizam o declinio da funcao paterna,
demonstrando uma falha no organizador social. De acordo com a psicanélise, o0 sujeito,
por ser castrado, articula-se a sociedade e a lei. Através da ética da castracdo surge o
desejo que sera impossivel de ser realizado, mas € isso que faz com que o0 sujeito se
movimente por toda a vida. Em funcéo disso, a entrada do sujeito na cultura é vivida
como um mal-estar. Assim, para a psicanalise, & importante que o sujeito leve o seu
desejo a sério, o que significa que ndo precisa satisfazé-lo plenamente e nem tampouco

renuncia-lo.

Ao compreender a dindmica social na qual esta inserido e perceber sua forma
de engajamento nela, o sujeito tem a possibilidade de escolher. Assim, o
professor que entende as caracteristicas da sociedade capitalista e percebe a
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educacdo e a si proprio como participantes desses conflitos, terd a chance de
escolher a maneira de atuar frente a isso. Vitima, portanto, ser& apenas aquele
que escolher se colocar nessa posicao (DIAS, 2003, p.90, grifo nosso).

Pensando no modo como cada sujeito enfrenta as adversidades da vida real,
Correa (2005) considera que ha professores que se diferenciam na recriacdo de suas
trajetdrias, revisando simbolos, conhecimentos, experiéncias, quando sdo surpreendidos
pelas intempéries da vida real. A autora se propds a investigar como os professores
expressam a sua histéria de vida e como fazem as relagcbes com as trajetorias pessoais e
profissionais. Para isso avaliou a producdo escrita de professores participantes de um
projeto municipal em que formulavam historias, poemas ou prosas repletas de
lembrancas pessoais e profissionais que se misturam numa espécie de associacdo livre
de idéias. As histdrias ndo se restringem a recontar a pratica pedagdgica atual, mas se
estendem a lembrancas da infancia e projetos futuros.

Distinto da objetividade cientifica, o saber produzido por essas educadoras
aparece como fruto das suas relagdes com seus mundos, em que ora resiste ora se
modifica nos “percalgos da linguagem, na bricolagem significante” (CORREA, 2005,
p.160).

Através dessas historias a autora se propde a investigar o saber produzido pelos
professores e, por isso, apresenta trés justificativas possiveis de analise do saber:

- 0 conhecimento formalizado, cientifico, construido social e historicamente;

- 0 saber-fazer resultante das experiéncias individuais e grupais, e que Se recria
continuamente;

- 0 saber inconsciente: “o saber que ndo se sabe” e que imprime marcas na historia
individual e social e age fora da consciéncia, garantindo singularidade ao sujeito.

Para Correa (2005) as reacOes as intempéries da educacdo tém uma motivacdo
singular (inconsciente) de cada professor, pois essas manifestaces parecem fazer parte
da construcéo do saber do educador. A autora salienta que construir um saber sobre si e
gozar desse saber € um processo dificil, pois implica responsabilizar-se pelos atos. “Isto

é, gerar um saber - saber fazer com — cuja implicacdo e responsabilidade sdo do proprio

sujeito” (CORREA, 2005, p.38, grifo nosso). Nesse sentido o ndo saber (ou a
ignorancia) € analisado como uma maneira que 0 sujeito encontra para saber o0 minimo
sobre si. Entdo a ignorancia € um tipo de saber e ndo o seu oposto, pois é um saber que
ndo quer saber. A ignorancia é uma escolha do sujeito, uma maneira que encontrou para

se afastar de seu sofrimento.
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Nesse sentido, assim como Bertdo (2003) e Dias (2003), Correa (2005) aponta
que a idealizacdo marca o discurso do educador, por meio de solu¢Ges magicas,
alinhavadas por contetudos afetivos extremados e pela crenga num Qutro perfeito, que
detenha um saber completo. O plano das idealizacbes é a medida da insatisfagdo
humana, que ndo tem continéncia em seu gozo desenfreado. Outro ponto em comum
que € observado por Correa (2005) diz respeito ao impacto do inicio da carreira como o
momento em que o professor se depara com uma realidade que ndo estava escrita nas
teorias. Essa caracteristica acaba sendo incrementada pela colonizacdo por outros
saberes (principalmente da psicologia) que exigem do professor um saber que nédo é
préprio ao trabalho docente e, por isso, contribuiu para mudancas profundas no oficio,
facilitando a desimplicacdo do sujeito em sua pratica e a descrenca em Ssi mesmo.

No entanto, além dessas posicdes que demonstram maior passividade do
professor diante das intempéries da educacdo, a autora péde encontrar o que denominou
como saber-criacdo, em que sdo destacadas as marcas do sujeito na re-invencao do saber
pessoal e sua filiagdo no simbdlico. A autora destaca textos que Ihe causaram surpresa
por sairem do lugar comum ocupado pela educacédo, pois algumas professoras abrem
espaco para a escuta do diferente, para o saber que nao seja pré-estabelecido.

De maneira geral, Correa (2005) observa que o mal-estar que vagueia na escola
questiona os saberes vigentes nesse espaco, seja 0 saber da teoria, 0 saber docente, 0
saber de outros agentes educacionais ou de psicologos, psicanalistas e pedagogos.
Segundo a autora, o professor precisa revisar o seu proprio saber, desconstruir estruturas
esteriotipadas e conclusivas, enfrentar medos e angustias e encarar que a reconstrugéo é
constante, fragil e efémera. Ou seja, 0 conhecimento sobre 0 mundo néo esta pronto, ele
ndo pode ser antecipado, pois se ndo obstruiria o contato com o real. O saber, entdo, é
marcado pela falta, pela castracéo.

Nas palavras da autora: “O saber é da ordem de uma elaboracdo pessoal; o saber

é criativo. O que implica na ética do sujeito se responsabilizar pelos seus atos e por suas

posi¢bes na vida, por vezes indesejaveis, bem como incorre na possibilidade de
reinventa-1o” (CORREA, 2005, p.60, grifo nosso).
A partir das consideracOes desses autores sobre 0s aspectos criativos da docéncia

é possivel pensar que o professor lida constantemente com o diferente de cada aluno,

por isso lida com o ndo saber o tempo todo. Isso quer dizer que a cada encontro com seu
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aluno algo de novo e desconhecido surge nessa relacdo, fazendo com que o professor
precise recriar a sua maneira de educar.

O que essas pesquisas demonstraram € que o professor se exige sobremaneira,
entendendo que para ser um bom educador ndo pode haver falhas ou falta de controle
sobre aquilo que venha do outro. As exigéncias que Ihe s@o impostas por ele mesmo
também sdo projetadas nos seus alunos, ficando dificil para tolerar qualquer desvio
daquilo que é esperado pelo professor. Assim, as dificuldades de aprendizagem, a
violéncia escolar, a desestrutura familiar, a falta de investimento do governo, nada disso
faz parte do sonho sonhado pelo professor, e é importante que ndo faca. A grande
questdo é que diante dessas intempéries o docente ndo suporta e adoece emocional e
fisicamente. E, a cada obstaculo ultrapassado o professor deseja que aquele seja o
ultimo problema a ser resolvido. No entanto, isso ndo acontece e o professor se frustra
profundamente, sentindo-se completamente sem controle no que tange a situacao
escolar e desanimado em relacdo ao seu oficio.

O professor tem perdido a sua autoridade sobre o processo educativo nao sé
pelas interferéncias das outras areas no saber da educacdo (psicélogos, médicos, entre
outros), mas também pela falta de confianca no seu trabalho. O professor esta perdendo
a sua identidade profissional, esta mais preocupado em saber como pode eliminar as
suas dificuldades buscando, na didatica e na psicologia, metodologias de ensino que o
permitam transmitir o conhecimento a todos os alunos sem nenhuma falha.

Com tudo isso o professor sofre e paralisa diante do sofrimento, sem conseguir
re-significar sua pratica e, muito menos, transformar a sua dificuldade através da
criatividade. Uma saida poderia ser a abertura de um espaco escolar que permitisse aos
professores reencontrarem-se com suas historias de vida, para que entdo pudessem
religar as suas experiéncias emocionais as experiéncias da vida real, sem a necessidade

de manter no inconsciente as marcas que o formam como sujeito.

4.1.2 Analise das pesquisas presentes na Categoria Mal-estar docente (Categoria
VI)

Na Categoria Mal-estar docente, os trabalhos de Lima (2001), Aguiar (2006) e
Barroso (2008) escolheram como metodologia de coleta de dados entrevistas semi-
dirigidas com professores e avaliaram os resultados através da analise de conteudos,

separando esses resultados em categorias de andlise. Essas pesquisas nos mostram que
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das perdas vivenciadas pelo professor na sua funcdo docente a mais significativa é a
perda de prestigio demonstrada pelo aluno. Nesse sentido, o professor sente que deixou
de ser o detentor do saber (Lima, 2001). Assim, os professores sentem-se inseguros
diante das exigéncias feitas, pois apesar de desejarem e alimentarem a ilusdo de tudo
resolver também percebem que nunca dardo conta de suprir todas as expectativas
depositadas neles (pela sociedade e por eles mesmos). Nas palavras de Aguiar (2006,
p.117):

Notadamente o mal-estar reside em alguns equivocos. O professor sente-se
inseguro, pois demanda de si mesmo o que é da ordem do impossivel, ou
seja, preocupa-se com a solucéo de todos os problemas de seus alunos, mas
esquece-se que a escola e, portanto, também a ele, é conferida a
responsabilidade da educacdo formal das criancas, com tudo que comporta
essa relacéo.

Os professores relatam que o trabalho docente exige muita elaboracdo e
planejamento e que com o tempo e com a rotina fica dificil encontrar realizacdo no
trabalho. A idéia de que o professor precisa estar bem emocionalmente para trabalhar
também é muito frequente. O envolvimento com os alunos e suas familias é algo que
perturba o professor, pois ele percebe que ndo tem poderes para modificar a realidade de
seus alunos, além disso, o professor se queixa que muitas modificagdes ndo estdo ao seu
alcance, mas sim nas maos da administracdo escolar e do governo (BARROSO, 2008).

A essa sensacdo de falta de prestigio é possivel aliar os entraves vivenciados
pelos professores com a indisciplina dos alunos. Indisciplina e violéncia escolar sao
fatores que andam em conjunto, quase que confundidos, e trazem grande mal-estar ao
professor que ndo sabe como fazer o aluno o respeitar. Essas questdes fazem com que o
professor questione sobre a sua competéncia profissional (LIMA, 2001).

Aguiar (2006) aponta como hipotese para as causas da violéncia escolar o
declinio da funcdo paterna, a crise moral, social, familiar e o desinvestimento do
professor do lugar de autoridade. A partir do referencial tedrico da psicanalise lacaniana
a autora traz como contribuicdo que ainda € possivel pensar que a auséncia de leis e
limites na educacdo do filho tem deixado as criancas a mercé de suas pulsdes primitivas
e isso aparece na escola como expressdo da violéncia em diferentes formas e também
como o ndo reconhecimento do professor como lugar de autoridade.

Outro ponto de discussdo importante trazido por Aguiar (2006) é que a

indisciplina parece ser um sintoma da escola idealizada e gerida para um determinado
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tipo de sujeito, mas ocupada por outro. As praticas escolares ndo tém acompanhado as
mudangas sociais, assim a escola se perde em idealizagdes e deixa de perceber que o
aluno necessita de parametros muito bem definidos para entender o lugar de autoridade
ocupado pelo professor.

Seguindo essa mesma linha de discussdo Lima (2001) observa que no contexto
escolar a relagédo entre o ideal do eu e o mal-estar docente pode ser feita a partir das
exigéncias que o professor faz a si mesmo a partir da sua relagdo com o externo. Num
contexto onde existe uma grande diferenca entre o que é e o que deveria ser (algo que
foi muito relatado pelos professores entrevistados nessa pesquisa) o ideal do eu passa a
ser uma instancia auto-depreciativa. 1sso acontece porque além das condi¢bes de
trabalho ndo serem nada favoraveis ao trabalho docente (condi¢bes materiais e da
relacdo com os alunos e seus familiares), ha ainda a cobranca do préprio professor que
ndo deixa de estar exposto as exigéncias de seu ideal do eu.

Lima (2001) pbéde perceber que os professores tém uma imagem idealizada de
sua profissdo, 0 que se aproxima de uma pratica com poucos conflitos, uma posicéo de
autoridade e lideranca. Mas a realidade que se encontra ndo condiz com a busca do
professor, o que faz com que o professor reclame que os alunos devem obedecé-lo,
devem respeita-lo, devem retornar-lhe todo o investimento libidinal que depositou nessa
relacdo. Porém, muito desses pedidos ndo serdo atendidos o que vai exaurindo a forca
do professor continuar lutando pela educacdo, vai retirando do professor a condigéo de
sustentar esse lugar de impossibilidade e desautorizacao.

Lima (2001, p.132-133) completa:

(...) 1a onde deseja encontrar admiracao, o professor encontra descrédito, pela
sua impossibilidade de revestir de brilho o seu saber e por conseqiiéncia
aquele a quem o transmitiria; encontra 0 mal entendido, onde a Didatica o
ensinou a trabalhar com uma palavra supostamente eficaz; aonde deseja
encontrar 0 amor, depara-se ndo apenas com a ambivaléncia que lhe é
peculiar, mas também com o desrespeito, 0 questionamento de sua autoridade
e de seu lugar.

Nesse sentido, Aguiar (2006) argumenta que o professor sempre espera 0
reconhecimento de seus pares em relacdo a sua angustia, mas talvez o proprio professor
esteja em davida em relacdo a imagem que sustenta na escola. “Por isso, diante da crise
de identidade que o mal-estar docente desencadeia, a imagem que o professor tem de si
mesmo e de seu trabalho profissional, fica prejudicada, necessitando ainda mais do
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crédito que vem de fora para, assim, ndo se depreciarem tanto” (AGUIAR, 2006, p.97-
98).

A mesma autora analisa, a partir do referencial lacaniano, que é possivel pensar
que esta demanda esta ligada a uma questéo estrutural do proprio mestre, que apresenta
uma dificuldade na percepcéo de si mesmo, formando uma auto-imagem idealizada (eu
ideal), primeira identificacdo com a mae, ponto de ancoragem narcisica. Assim, 0
professor ndo tem conseguido separar o0 aluno ideal do aluno real e, muito menos, ndo
tem conseguido perceber que ndo existem condicgdes ideais de trabalho em nenhuma
profissdo. “Cabe ao mestre destituir-se desse lugar imaginario de ideal, ndo faltoso, e
perceber-se enquanto sujeito barrado e insuficiente para resolver, sozinho, todos o0s
problemas da escola e de seus alunos” (AGUIAR, 2006, p.103).

Para Medeiros (2001), que pesquisou, a partir de um referencial lacaniano, sobre
a indisciplina como impasse a tarefa educativa, assinala que destituir-se desse lugar de
ideal implica em ter coragem de apreender a realidade psiquica e externa, no que ela
possa ter de lesivo ao narcisismo, principalmente no que tange a rendncia a toda a
fantasia que o reconhecimento da existéncia do inconsciente imp0e ao sujeito humano.
Nesse sentido, os impasses enfrentados em sala de aula n&o precisardo ter valor de um
bem ou de um mal. A autora ressalta uma possivel contribuicdo da psicanalise para a

analise do mal-estar docente:

Todavia, se pudermos acolher o ensinamento que a psicanalise nos fornece
acerca da existéncia, no amago da subjetividade humana, de uma falha
radical, falha que a teoria denomina desejo (...) estaremos, quem sabe,
abrindo a possibilidade para que algo de novo venha a se produzir
(MEDEIROS, 2001, p.104).

Barroso (2008) ao pesquisar professores com alto indice de licenca médica faz
um questionamento importante para pensarmos acerca da dificuldade de ensinar e da
criatividade: Porque existem professores que encontram saidas criativas e outros caem
em depressao? Para a autora, o professor precisa se interrogar para encontrar solucoes
criativas em meio a tantos conflitos. Dessa forma, a autora observa que as dores se
instalam pelo corpo todo devido a grande carga emocional, fazendo com que 0s
professores entrevistados relatem que necessitam de tratamento psicoterapico, pois cada
um tem uma histéria e que devem aprender a lidar com ela para que possam aprender a
lidar com o outro.

Complementar as observacdes de Barroso (2008), para Aguiar (2006) o0s

professores acreditam ilusoriamente que, se afastando das atividades escolares, do
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convivio intenso com os alunos e com a comunidade, irdo se desimplicar de seu papel
de mestre e de sua funcdo. No entanto, os proprios professores entrevistados declaram
que isso ndo acontece visto que eles ndo conseguem se desligar da escola e do que
imaginam que seja sua funcdo docente. Os professores acreditam que os alunos
necessitam deles para serem protegidos, como se eles fossem 0s Unicos capazes de
educé-los, além disso, sentem saudades dos alunos e do dar aula.

Aguiar (2006) analisa que alguns professores adoecem como mais uma tentativa
de pedido de ajuda, pois ndo aglientam a exaustdo emocional e as consequéncias do
mal-estar e do sofrimento no trabalho. “Os docentes, entdo, demandam cuidados
especiais” (idem, p.127-128). A autora aponta, assim como Bertdo (2003), duas formas
diferentes de sofrimento e que demonstra a maneira como cada um lida com ele: o
sofrimento patoldgico e o sofrimento criativo. No patoldgico o sujeito ja se utilizou de
todas as maneiras de aperfeicoamento da organizacdo do trabalho, quando entdo ndo ha
mais nada além de rigidez, repeticdo e aborrecimento, gerando no sujeito frustracdo,
medo e sentimento de impoténcia. “O adoecimento, entendido como verdade do sujeito,
pode, entdo, falar o modo singular de ser de cada docente e de como ndo suporta a
derrocada de seus ideais de perfeicdo, o que configura a queixa dos docentes como uma

queixa, sobretudo, de ordem narcisica” (AGUIAR, 2006, p.130, grifo nosso).

Continua a autora; “Quando o sofrimento pode ser transformado em criatividade,

ele traz beneficios para o sujeito e sua identidade. Assim, aumenta a resisténcia do

sujeito ao risco de desestabilizacdo psiquica e somética” (AGUIAR, 2006, p.135, grifo
nosso). Permitindo que o professor perceba que a sua pratica precisa ser reinventada a
cada dia, pois a cada dia surgem novos desafios dentro e fora da sala de aula.

Aguiar (2006) afirma que um espaco de escuta para o professor é algo
importante para que ele possa falar sobre seu sofrimento e se posicione frente ao seu
mal-estar, deixando de apontar somente o outro como quem lhe faz mal, como quem lhe
persegue. Isso acorre quando o sujeito se posiciona como estranho ao seu proprio
sofrimento. O mal-estar dos professores ndo aparece do dia para a noite, mas se
configura como um somatorio de experiéncias desgastantes que desencadeia angustia e
sofrimento intensos.

Existem causas objetivas que levam ao sofrimento psiquico do professor e que
estdo associadas as condicOes de trabalho, mas também, ressalta Barroso (2008), nédo

podem ser colocadas de lado as questdes subjetivas que levam ao sofrimento, ou seja, as
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professoras sofrem porque ndo conseguem dissociar suas individualidades das questdes
relacionadas ao convivio social.

A leitura de todas essas consideragdes faz pensar que a palavra de ordem para o
mal-estar docente seja: 0 peso das idealizagbes. As pesquisas apresentam professores
cansados de lidar com a dura realidade da educacéo escolar brasileira e, por isso, estédo
cada vez mais adoentados psiquicamente, dores que se expressam no corpo e através
dele. O que é possivel perceber é que os professores ndo suportam enfrentar uma
realidade que seja tao diferente daquela que gostariam. Assim, a diferenca entre o que é
a realidade externa e as expectativas de como gostariam que ela fosse produz marcas
depreciativas, fazendo com que os docentes entrem em um estado melancélico e
paralisem diante das adversidades.

Os trabalhos nos mostram que o professor idealiza uma pratica com poucos
conflitos, em que seja visto como autoridade. Diante disso investe toda a sua energia e
exige do aluno receber o mesmo amor e toda a admiracdo possivel. Como isso nédo
acontece na proporcdo que ele deseja 0s impasses vivenciados em sala de aula sdo
elevados ao status da maldade, da ingratidao.

E fato que a educacéo escolar brasileira esta passando por um momento de crise:
baixos salarios, violéncia escolar, pouco (ou nenhum) investimento nas escolas
publicas, analfabetismo, entre outros. No entanto, o que as pesquisas nos apontam € que
se 0 professor pudesse transformar o seu sofrimento (e dificuldades) em criatividade,
traria beneficios a sua identidade e, consequentemente, ao trabalho decente.

4.1.3 Andlise das pesquisas presentes na Categoria ‘Impossibilidade x possibilidade
na transmisséo do conhecimento’ (Categoria VII)

A discussdo acerca da transmissdo do conhecimento € o objeto de estudo das
pesquisas contidas nessa categoria, como 0 proprio nome ja denuncia. Dos trabalhos
analisados apenas um se preocupou em estudar os professores que conseguem transmitir
0 conhecimento formal (escolar) aos seus alunos. Trata-se da dissertacdo de Gutierra
(2002), que tem como objetivo compreender, a partir do referencial psicanalitico
lacaniano, quais sdo as caracteristicas subjetivos destes mestres que tornam possivel seu
oficio de ensinar adolescentes. Além disso, compreender como esses mestres tornam a
palavra interessante a ponto de fazer-se ouvir e respeitar-se pelos adolescentes,

conseguindo transmitir contetdos escolares.
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Para tanto, a autora entrevistou trés professores de diferentes escolas (uma
particular e duas estaduais). A escolha dos sujeitos de sua pesquisa se deu de maneira
singular, pois eles foram escolhidos através de votacdo dos alunos e/ou direcéo de suas
respectivas escolas. A autora constatou, através das anélises das entrevistas, que estes
mestres ndo sucumbem a desvalorizacdo do professor na modernidade, apesar de
reconhecé-la. Os professores entrevistados conseguem exercer sua funcdo de sustentar a
lei e o0 dever na relacdo educativa, tomando contato com sua responsabilidade do ato
educativo e exigindo que o aluno também assuma as suas responsabilidades.

Outro aspecto importante e em comum a todos os professores entrevistados é
certa rigidez no cumprimento das propostas educativas e das regras combinadas e, em
nenhum momento relatam a necessidade de contar com a direcdo para que possam
cumprir com as regras acordadas para o bom andamento das aulas e para o bom
relacionamento com seus alunos. Segundo Gutierra (2002, p.168): “Os mestres
entrevistados sustentam a lei, ndo para submeter os alunos ao préprio narcisismo, mas

responsabilizando-os pelas regras do processo educativo” (grifo nosso).

Olhando para a impossibilidade de transmissdo do conhecimento a dissertacdo
de Frasseto (2001) ira discutir a respeito do furor “docendi” como um sintoma
resultante da dificuldade do professor em lidar com o impossivel da educacéo, ou seja, 0
furor docendi é a prépria demonstracdo da necessidade que o professor tem de submeter
seu aluno ao seu préprio narcisismo, de tal forma que sua realidade e seu saber, tornam-
se expressao da imposicéo desse significante ameacador.

Frasseto (2001) aponta que o desejo do professor de impor ao aluno aquilo que
ele sabe é uma maneira dele mostrar a ele mesmo o quanto sabe, ou seja, que, a0 menos
como professor, é completo. O impossivel da educacdo é justamente o impossivel da
completude narcisica. Assim, a escola disciplinar, enquanto instituicdo produtora e
disseminadora do discurso pedagogico convive permanentemente com o fato de negar o
impossivel de toda educacéo.

Com o objetivo de tentar responder qual o futuro da ilusdo pedagdgica apds o
confronto com o impossivel de sua realizacdo, Frasseto (2001) vai até a escola
entrevistar alunos, professores e pais de alunos com a inten¢do de obter uma escuta dos
multiplos determinantes do processo de fracasso e sucesso escolar. O que o autor
observa é que ha uma dicotomizacdo da educacao: de um lado os alunos que obtiveram

sucesso no processo de aprendizagem e, portanto, sdo bons. De outro lado estdo os
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fracassados, ou seja, pessoas ruins que podem ser manipuladas e enganadas por

qualquer um.

No discurso pedagogico, destaca o autor, o conceito de alfabetizacdo so

considera o0 que se aprende na relagdo com o professor, a partir da escola, impedindo os

educadores profissionais de atribuir outra interpretacdo para o desempenho das

criangas/alunos que ndo seja a reproducdo especular. Isto é, o professor acredita que o

aluno aprende apenas se 0 toma-lo como referéncia de aprendizagem.

Nas palavras de Frasseto (2001, p. 126):

Como em todo sintoma, no discurso pedagogico, a serviddo ao mestre pela
construcdo do saber pleno e transmissivel literalmente é causa de gozo,
realizacdo do desejo de ndo desejar, vigéncia da pulsdo de morte. O vazio
conceitual gerado pela falta de saber faz o sujeito aderir a interpretacGes
finalistas e ndo processuais. A divida, a angUstia do erro-tentativa e o néo-
sentido sdo excluidos da experiéncia. (...) O furor “docendi” é uma tentativa
de paralisar a circulacéo discursiva, fazendo o sujeito permanecer no binémio
mestre-universidade.

Segundo o autor, a psicanalise sugere o confronto com o fracasso constituinte de

toda educacdo, a superacdo do binémio certo ou errado/ fracasso ou superacgdo, a

aceitacdo da diferenca e da singularidade nas relagfes intersubjetivas.

A educacdo regida pela concep¢do de sujeito dividido, faltoso e desejante,
envolve a instauracdo de um laco social singular que foge do modelo
instituido; respeita a diversidade; escapa da racionalidade planejadora, esta
aberta ao efeito surpresa. Acolhe a incompletude do saber e resiste ao
enfoque de educagdo como réplica especular (FRASSETO, 2001, p.128).

Ao entrevistar estudantes do curso de Educacdo Fisica, ou seja, futuros

professores, Alves (2002) discute algumas ideias que se aproximam das de Frasseto

(2001);

Num primeiro momento, o professor é colocado na posicéo de suposto saber
pelo aluno. Com isso, sé resta a ele (aluno) a posicdo de suposto ignorante.
Esta situacdo nos faz lembrar o Discurso do Mestre, apresentado por Lacan.
Este aponta para um saber sobre tudo e, tem no mestre, aquele que possui tal
saber a transmitir. E um discurso, que, exibe um saber consumado e que sabe
a si mesmo. Uma fantasia de onipoténcia, onde o sujeito pode tudo, ou seja,
pode ser totalidade (ALVES, 2002, p.63).

Quando os futuros professores foram questionados por Alves (2002) sobre o que

eles acreditam ser importante que um professor diga aos alunos num primeiro dia de

aula e sobre o que os alunos gostariam de saber a respeito do professor, responderam
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que o professor deve tudo saber a respeito das aulas que serdo dadas, inclusive explicar
ao aluno a importancia de se aprender o contetdo que propde ensinar. Nesse caso,
analisa Alves (2002), a responsabilidade fica toda com o professor e 0 aluno permanece
numa posicdo muito comoda e passiva. Instala-se o par: suposto saber e suposta

ignorancia.

No entanto, se o professor prescrever receitas, cabe perguntar: e se o remédio
ndo funcionar? Possivelmente, a responsabilidade ou até a culpa sera do
professor. O aluno ndo se comprometeu com as regras do jogo. O professor,
por sua vez, tende a elaborar as regras, segundo seu desejo, pressupondo que
sabe 0 que é melhor para os seus alunos (ALVES, 2002, p.71, grifo do autor).

Fogaca (2005) ao trabalhar a transmissdo do conhecimento como um ato
educativo coloca em questdo o proprio mal-estar e a dificuldade do professor em
transmitir o conhecimento. Em comunh&o com as idéias de Frasseto (2001) e Alves
(2002), Fogaga (2005) nos revela um apego do professor pelo modo de transmissdo do
conteudo escolar, ou seja, instaura-se uma ilusao de que ha um saber que pode dar conta
do mal-estar sentido pelo professor através da didatica e, ao mesmo tempo, instala-se a
ilusdo de que existem alunos capazes de assimilar de forma integral o conhecimento
transmitido, sem qualquer interferéncia subjetiva — “é a ilusdo de uma poténcia
possivel” (FOGACA, 2005, p.93).

Para Fogaca (2005) € possivel dizer que a transmissao do conhecimento é o ato
discursivo que opera como um né que ata 0 sujeito a uma tradicdo de saber que o
antecede e, a0 mesmo tempo, promove o0 seu desenvolvimento a medida que permite
que o sujeito desate esse né e produza seus proprios significantes mestres.

A tradicdo € aquilo que liga o sujeito a sua historia, € 0 que promove um elo
entre o passado e o presente com vistas para o futuro. Pereira (2005), em sua tese sobre
a impostura do mestre no ato de ensinar, aponta o declinio da tradicdo como um fator
que impossibilita a transmissdo do conhecimento. Para esse autor, a tradicdo € uma
espécie de fio de seguranga que guia 0s sujeitos atraves dos vastos dominios dos tempos
gue envelheceram. Sem ela pisa-se em terreno mais fragil.

Para Pereira (2005) vive-se num momento histérico em que ndo somente a
tradicdo estd ameacada, mas também outros dois pilares que sustentam a sociedade: a

autoridade e a religido. O autor completa:
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Poderiamos, apressadamente, dizer que a tradicdo fora substituida pelo novo;
que a religido fora substituida pelo ateismo; e a autoridade pela violéncia.
Sdo equacgdes perigosas. Se a violéncia preenche a mesma fungdo que a
autoridade, ou seja, faz com que os individuos obedecam, entdo violéncia é o
mesmo que autoridade? (PEREIRA, 2005, p.194-195).

No entanto, responde o autor, onde a forca € usada, a autoridade em si fracassou.
Além disso: onde se utilizam argumentos, a autoridade é colocada em suspenséo. 1sso
coloca o discurso do mestre em questdo, uma vez que ha a necessidade de impor a sua
autoridade todo o tempo. Para Pereira (2005) o discurso pedagdgico continua
empunhando a bandeira de ser possivel educar de modo a disciplinar o ensino. Para isso
n&o se pode abrir mao nem da autoridade e tdo pouco da tradicdo. Como fazer entdo?

Para o autor, o mestre foi assistindo a sua bancarrota através dos tempos. O
professor, entdo, por um lado ndo se percebe diferenciado dos outros mortais e
insuficientes, enquanto que, ao mesmo tempo, precisa se deslocar dessa massa de
iguais, diferenciar-se e sendo exemplo de grandeza a ser seguido. Nas palavras do autor:
“0 mestre de nossa época moderna parece fazer-se valer entre o apagamento da
diferenca e a restauracdo da autoridade. Isso talvez ndo deixe de ser um desastroso
infortdnio para o que se pode chamar de valéncia pedagdgica. E o seu desarranjo, o seu
impossivel” (PEREIRA, 2005, p.199).

O mestre moderno, aquele idealizado pelo discurso pedagodgico, preso no corpo
do professor urbano, pode bem sair desse lugar de tudo saber, o que tudo domina, para
assentir ao lugar de prétese. Esse termo protese é pertinente, segundo o autor, pois diz
de um lugar provisorio, a0 mesmo tempo em que € suplente, contingente, destacavel.

Assim o autor conclui que:

Aquele zeloso professor priméario esmera-se em andar na corda roida, mas,
como todo mortal, por mais que presuma o rompimento da corda, ndo deixa
de se sobressaltar quando ela parte. Ele é s6 um mestre periodista
encarcerado no corpo de um professor. Paga o preco dessa impostura. Ele ndo
sabe que ndo h& necessidade que se tenha alguém ali. Permanece, porém,
solidamente obstinado, portanto a sua prétese. (...) Um mestre nunca é o
derradeiro, ele é apenas uma passagem, uma dobradica através da qual se
abre a janela a incitar os tantos conduzidos a travessia (PEREIRA, 2005,
p.246, grifo nosso).

Nesse sentido Pereira (2005) aponta para o professor a sua imperfeicdo, ou seja,
mostra-lhe que a condi¢do de um transmissor do conhecimento ndo Ihe da o status de

completo, de tudo saber. Por isso o professor estd no lugar de protese, de algo que
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precisa ser retirado para que o aluno possa continuar caminhando em busca de seu
préprio crescimento.

Se a percepc¢do do lugar do professor como o de uma protese for entendida como
uma posicdo de passividade, as analises feitas por Gutierra (2002) em suas
consideracOes sobre os professores que conseguem transmitir o conhecimento formal
aos seus alunos contrariam essa argumentacéo. Para a autora o professor tem uma tarefa
ativa no ato educativo, pois em sua pesquisa constatou que os professores se posicionam
como castrados® apesar de néo abrirem méo de seus lugares de autoridade, ou seja, sdo
aqueles que buscam o saber (0 desejo por saber) e ndo sdo a encarnacdo do saber.
Afirma a autora que o discurso destes mestres é atravessado pela certeza do valor
simbolico de seu papel a partir do qual estes lidam com os testes dos adolescentes
(perguntas e situacBes constrangedoras) e com a desvalia imaginaria presentes
atualmente, que os empurra para 0 campo da impoténcia.

Batista (2008), ao contrario de Gutierra (2002), se propbe a discutir sobre o
desencontro entre o aluno e o professor no processo de transmissdo do conhecimento.
Em sua dissertacdo sobre o declinio contemporaneo da transmissao na formacdao, Batista
(2008) trabalha com o fato de que os adultos (pais e professores) tém lidado com as
criancas (filhos e alunos) como se fossem responsaveis por desenvolver ou estimular
suas competéncias e habilidades entendidas como naturais.

O autor ressalta que é possivel pensar que a desautorizacdo moderna dos sujeitos
em face da transmissdo das marcas simbdlicas deriva de uma ilusdo, consolidada na p6s
modernidade, em torno da pretensa superacao dos ideais humanistas da educacdo, o que
acabou precipitando a corrosdo do que se idealizava da escola. O ideal de formacéo
cultural foi substituido por finalidades pragmaticas cientificistas, em que a funcdo do
professor agora € descobrir habilidades e competéncias em seu aluno. As reformas
instauradas pela psicologia e empreendidas no campo pedagdgico nas primeiras décadas
do século XX promoveram uma familiarizacdo da esfera escolar em detrimento do
publico. Nesse momento a escola voltou-se para a crianga e adaptou-se a ela sob o
argumento de livrar a crianga da arbitrariedade dos adultos.

® A castracdo para a psicanalise refere-se a0 momento em que a crianca passa a perceber as diferencas nos
orgdos genitais masculinos e femininos. Essa diferenciacdo vem acompanhada da entrada de um terceiro
(o pai) na relacdo harmoniosa entre ela e a mae, desmistificando a sua idéia de completude narcisica, ou
seja, a crianca sentia-se como o Unico objeto de desejo da mée, como quem a completava e por quem se
sentia completo. A castracdo mostra ao sujeito a sua falta e, portanto, a sua impossibilidade de
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Isto quer dizer que ndo se deveria permitir que as criangas, no atinente a
aprendizagem formal, fossem entregues a si mesmas ou a seus proprios
recursos individuais ou coletivos, ou seja, que as criangas ndo poderiam ou
ndo deveriam se educar sozinhas (...), uma vez que isso corresponderia a
abandona-las a uma espécie de orfandade simbdlica (BATISTA, 2008,
p.130).

A argumentacdo de Batista (2008) possibilita pensar que na transmissédo formal
do conhecimento o adulto, seja ele pai ou professor, tem uma participacao ativa nesse
processo. Existe uma diferenga marcante entre as geragoes, ou seja, entre o adulto e a
crianca, entre o aluno e o professor, entre aquele que pensa transmitir o que sabe a
aquele que nada sabe. Para o autor é extremamente importante que o professor (o
adulto) ndo se coloque como um mediador da aprendizagem de seu aluno, como se 0
conhecimento do aluno ja estivesse dentro dele esperando ser aflorado. Nessa relacédo de
ensino e aprendizagem o professor veicula inconscientemente ao seu aluno marcas
significantes de sua pertenca a tradicdo, além disso, o seu estilo de dar aula e sua
personalidade ensejam efeitos transferenciais munidos de efetiva eficacia simbolica.

Ndo é coincidéncia que aqueles professores que deflagram os contetdos
escolares e, consequentemente, a propria instituicdo escolar, acabam interrompendo
uma veiculacao de tragos significantes que € indispensavel para a fertilizacdo simbdlica
dos alunos. Desse modo, ndo € de se espantar que mediante uma transmissdo consciente
de conteudos escolares dos quais ndo se acredita (uma transmissdo negativa), a escola

siga se descaracterizando crescentemente de forma a se tornar irremediavelmente chata,

e isso exatamente porque, ao contrério entdo de alargar os horizontes ndo
escolares dos alunos por meio de uma veiculagdo a priori indeterminével de
significantes de desejo inconsciente, ela agora se limita ao papel
propriamente achatador ou afunilante de fazer apenas desabrochar a rota ja
profetizada das habilidades naturais ou intrinsecas dos alunos (BATISTA,
2008, p.131-132).

Para o autor, o mestre contemporaneo renuncia, e sem se dar conta disso, a
impossibilidade da educacdo, a impossibilidade do encontro narcisico entre as geragdes,
aderindo a uma infinidade de maneiras certas de dar aula, assim como explica a
psicologia, principalmente numa postura de ser empatico em relagdo a crianga/ao seu
aluno, levando com isso a evitacdo a todo custo de conflitos. A psicologizacdo da

pedagogia acabou por substituir a imagem da crianga como um ser incompleto que

completude, de ser perfeito. E a busca por completude que move o sujeito na vida. S6 quando ele se
percebe castrado, isto €, incompleto, é que pode buscar o conhecimento.
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necessita do adulto para formar-se por uma imagem de uma crianga pronta que necessita
do adulto apenas como mediador, um estimulador das capacidades inerentes a crianca.

Inverteu-se sua légica: o que antes era levar a escola para 0 mundo transformou-
se em levar o mundo para escola. Assim, a escola passou a se submeter ao mundo
externo a ela (imperialismos, capitalismo) principalmente com a inserc¢éo da psicologia
dentro da escola (pedagogia psicologizante). Por isso, por conta dessas exigéncias feitas
pela psicologia, a escola passou a considerar mais relevante aquilo que as criancas
traziam para dentro da escola do que propriamente aquilo que a escola deveria
ensinar/transmitir, o que implicou que os professores deveriam passar agora a aprender
com as criancas aquilo que lhes competia ensinar. Fato que corrobora para naturalizacao
do desenvolvimento infantil, ou seja, a crian¢a ja contém dentro dela tudo o que
necessita para seu desenvolvimento e cabe ao professor apenas mediar o0
desenvolvimento dessas habilidades. Entdo, em decorréncia dessa naturalizacdo, o
adulto precisa cuidar para ndo traumatizar a crianca com alguma imposicdo, ou seja,
“julga que somente aquilo que as criangas aprendem por si mesmas, aquilo que fazem
pelas préprias maos, é natural e estimulante, enquanto que aquilo que se lhes transmite
seria deletério e autoritario” (BATISTA, 2008, p.154). Em suma a crianca precisa ser
sujeito de seu proprio desenvolvimento.

Discutir a possibilidade ou a impossibilidade de transmissdo do conhecimento,
de acordo com que foi possivel depreender das pesquisas acima analisadas, nos permite
perceber que a relagdo que o professor estabelece com o saber, ou melhor, com o desejo
de saber, € extremamente marcante para pensarmos como € sua relacdo com o ato de
educar e com o seu aluno. As pesquisas de Batista (2008), Frasseto (2001), Gutierra
(2002), Alves (2002), Fogaca (2005) e Pereira (2005) traduzem de maneira geral o fato
do professor, ao ensinar, tentar se livrar das diferengas, das incertezas e do
desconhecimento, na tentativa de ndo perder o controle, a autoridade, enfim a posi¢édo
idealizada de Mestre.

A possibilidade de transmissdo de um conhecimento formal esté justamente em
conseguir perceber-se como um ser faltante, um ser castrado. A medida que o sujeito
percebe-se castrado passa a buscar o conhecimento, pois ndo o possui de forma
completa, passiva. Ao contrario, 0 sujeito castrado é aquele que luta para buscar o

conhecimento, que se apropria de seu desejo de conhecer. Além disso, aquele que
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consegue transmitir o conhecimento revela-se um sujeito que se apropria de sua
autoridade diante do saber, sem, contudo, impor, narcisicamente, seu saber ao outro.

Em contrapartida, a impossibilidade de transmissdo revela um sofrimento
narcisico, em outras palavras, aponta para o professor a sua impossibilidade de tudo
saber, de ser completo e, portanto, receber de seu aluno toda a admiracao e respeito que
sua perfeicdo merece. Nesse sentido, estabelece-se o par: suposto-saber e suposta-
ignorancia. De um lado esta o professor que tudo sabe e de outro esta o aluno que nada
sabe. O aluno corre o risco de ndo implicar-se no seu processo de aprendizagem e 0
professor, por sua vez, corre o risco de invadir seu aluno com todo 0 seu suposto
conhecimento. O palco esta armado para as relagdes violentas.

Por outro lado, a impossibilidade de transmissdo na formacdo também revela
outro par: um sujeito que tudo sabe e que possui todas as técnicas para transmitir o
conhecimento formal para o outro que tem todo o conhecimento dentro de si e que
precisa do primeiro para mediar o desenvolvimento de suas habilidades. Dessa forma
ndo ha relacdo entre os integrantes desse par, uma vez que o que medeia essa relacédo ¢ a
técnica (a didatica).

O que vale salientar dessas considerac@es € o fato que a transmissdo ou nao do
conhecimento em si é apenas uma consequéncia de algo que é anterior a ela. O que é
possivel destacar dessas pesquisas, de maneira geral, € que o que importa é o valor
simbdlico que cada professor atribui a sua profissdo, articulando a dor por ndo ser
completo com o desejo de buscar o conhecimento, abrindo espaco para que 0 outro

busque o conhecimento.
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5. DISCUSSAO

Ao analisar esse conjunto de teses e dissertacGes presentes nas categorias ‘O
olhar do professor sobre o ensinar e 0s aspectos criativos da docéncia’, ‘Mal-estar
docente’ e ‘Impossibilidade x possibilidade na transmissdo do conhecimento’, percebe-
se a utilizacdo recorrente da abordagem lacaniana, sendo que apenas uma dissertacdo
utilizou-se das contribuigdes psicanaliticas de Melanie Klein. Isso significa dizer que
dos trabalhos presentes nas categorias selecionadas nenhum faz uso do aporte tedrico
winnicottiano, que foi o autor psicanalitico escolhido, juntamente com Freud, como
referencial tedrico da presente dissertacdo.

Além disso, das pesquisas analisadas observa-se que ha uma maneira recursiva
de tratar o sofrimento do professor e as suas dificuldades com a educacdo. A leitura e
analise desses trabalhos permitiram perceber que o conceito de idealizacdo é uma
caracteristica observada pelos autores e tratada como algo que afeta a maneira do
professor lidar com a realidade externa frustrante.

Assim, o0 enquadramento da situacdo escolar nos moldes idealizados pelo
professor torna o educar uma tarefa impossivel, pois o professor sofre porque idealiza a
situacdo escolar, os alunos e o seu préprio trabalho.

Para a psicanalise a idealizacdo desconsidera o0 outro uma vez que ndo consegue
olh&-lo como um sujeito com qualidades e defeitos e, principalmente, como alguém
diferente. Relembrando as palavras de Laplanche e Pontalis (2004, p.224) a idealizacao
€ um “processo psiquico pelo qual as qualidades e o valor do objeto séo elevados a
perfeigéo.”

Para Freud (1914/2006), a idealizagdo é um processo que esta relacionado com o
objeto de investimento da libido, em que este é exaltado sobremaneira na mente do
sujeito, aumentando as exigéncias que o ego faz sobre si mesmo e contribuindo para a
repressdo como um dos mecanismos de defesa, retirando da consciéncia aquilo que
causa sofrimento. Assim sendo, fica mais dificil entrar em contato com o sofrimento
causado pelas exigéncias internas, pois a idealizacdo faz com que o sujeito projete no
outro aquilo que ndo pertence ao seu ideal de perfeicdo. Dessa forma, o individuo
encontra dificuldade em responsabilizar-se por aquilo que acontece com ele e a sua

volta, culpando o mundo externo pelas suas dores. Nota-se que a idealizacdo esta
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marcada fortemente pelo narcisismo, uma vez que o0 objeto é tratado como se fosse o
préprio ego.

Sendo assim, a idealizagdo faz com que o professor paralise diante das
limitacOes proprias do processo educacional, principalmente diante de suas proprias
limitagdes enquanto sujeito. A limitagdo e, entdo, a impossibilidade do sujeito ser
perfeito. Complementar a essa idéia, as pesquisas sobre o mal-estar docente
(BARROSO, 2008; LIMA, 2001; MEDEIROS, 2001; AGUIAR, 2006) apontam que 0
professor idealiza uma pratica com poucos conflitos, em que seja visto como
autoridade, exigindo do outro (aluno, os pais dos alunos e a administracdo escolar) o
reconhecimento pela sua energia investida, bem como o retorno em forma de amor e
admiracdo. Assim, é possivel perceber que ndo ha espaco para o que ndo esteja
planejado na mente do professor e, entdo, tudo que saia de seu roteiro imaginado é
sentido como desvalorizagdo de seu trabalho e dele mesmo enquanto pessoa.

Para Freud a sublimacdo poderia ser uma saida saudavel em contrapartida a
idealizacdo. Diferentemente da idealizacdo que age sobre o objeto, a sublimacdo diz
respeito a propria libido objetal. Ou seja, o foco deixa de ser o objeto externo e a
maneira como ele se apresenta na mente do sujeito, e passa a ser a forma como cada
individuo investe a sua energia nos objetos de amor, levando em consideracdo a
realidade externa. Retomando as palavras de Freud (1914/2006, p.101), a sublimacdo
“consiste no fato de o instinto se dirigir no sentido de uma finalidade diferente e
afastada da satisfacdo sexual, nesse processo, a tonica recai na deflexdo da
sexualidade”. Dessa forma, a sublimacdo trata-se de uma maneira que 0 Ssujeito
encontrou para lidar com a frustracdo narcisica, de forma que as exigéncias do ideal do
ego possam ser atendidas sem precisar utilizar o recurso da repressao.

E fato que a educagéo escolar brasileira esta passando por um momento de crise:
baixos salarios, violéncia escolar, pouco (ou nenhum) investimento nas escolas
publicas, analfabetismo, entre outros. No entanto, 0 que as pesquisas sobre o mal-estar
docente apontam é que se o professor pudesse transformar o seu sofrimento (e
dificuldades) em criatividade, traria beneficios a sua identidade (pessoal e profissional)
e, consequentemente, ao trabalho decente.

O desejo de pesquisar sobre a relacdo entre dificuldade de ensinar e criatividade
encontra reflexo nessa possibilidade de transformar as dificuldades através da

criatividade. Winnicott (1975), como j& foi dito anteriormente, aborda a criatividade
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como a capacidade que o individuo possui para buscar gratificacfes pessoais em meio
as frustracBes que a vida real apresenta. Isto significa que o sujeito precisa encontrar
uma maneira pessoal de considerar seu mundo interno, sem, contudo desconsiderar a
realidade externa. Para ele a criatividade surge exatamente no momento da
desesperanca, em que a sua possibilidade de pensar e agir sdo consumidas pela
frustracdo advinda da realidade externa. A frustragcdo € sentida como tdo grande que
Winnicott diz que a personalidade passa por um momento de ndo integracdo. Assim, a
criatividade esta justamente na possibilidade que o individuo possui de reintegrar sua
personalidade e voltar a encontrar capacidade de pensar e agir no ambiente,
transformando-o.

A educacdo escolar brasileira tem colocado a prova constantemente essa
capacidade de reintegracdo do professor. Se o professor sucumbe a desesperanca a
tendéncia € se afastar (fisica e emocionalmente) da escola, pois esse ambiente torna-se
sinbnimo da sua dor e da sua incapacidade de encontrar satisfacdo no oficio que
escolheu (e que antes poderia ser sentido como prazeroso).

A pesquisa de Barroso (2008), ao abordar os altos indices de licenca médica nas
escolas publicas, aponta que os professores acreditam que se afastando das salas de aula
deixariam de preocupar-se com a escola de um modo geral e voltariam a ser saudaveis.
No entanto, comprova a autora que isso ndo acontece, pois os professores ndo deixam
de ocupar suas mentes com os problemas escolares, uma vez que fantasiam que seus
alunos s6 poderiam aprender se estivessem sob suas orientagdes. No fundo, os
professores se sentem altamente responsaveis por tudo o que acontece na educacao
escolar brasileira.

A partir disso é possivel pensar que em meio a tantas idealizagdes os professores
assimilam as frustracfes como altamente lesivas ao seu psiquismo, fazendo com que
seja cada vez mais dificil reintegrar o seu self e, portanto, encontrar saidas criativas para
as dificuldades.

Winnicott (1975, p.29) salienta que a aceitacdo da realidade externa nunca é
completa, pois “nenhum ser humano esta livre da tensdo de relacionar a realidade
interna e externa, e que o alivio dessa tensdo é proporcionado por uma area
intermediaria de experiéncia”, isto €, 0 espaco transicional. A expressao dessa area
intermediaria também pode ser observada no trabalho docente na medida em que o

professor consiga lidar com as exigéncias provenientes da vida real.
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Winnicott complementa essa ideia ao conceituar os objetos e fenémenos
transicionais. Ele salienta que os fendmenos transicionais sdo uma criacdo pessoal que
auxilia cada individuo na dura empreitada de relacionar as realidades interna e externa.
No entanto, a grande novidade na obra winnicottiana, como ja foi visto, é justamente
verificar que essa area transicional ndo se localiza em nenhuma dessas realidades, ou
seja, 0 espago transicional ajuda o sujeito a enfrentar as frustracdes que o mundo real
impOe aos seus desejos porque essa experiéncia proporcionada pela area transicional
nunca sera contestada, pois ela sé existe na mente do sujeito. Resumidamente, a
percepcao das duas realidades permite a criagdo dessa terceira realidade.

No6voa (2011) em uma palestra proferida na Faculdade de Educacdo da USP-SP
apresenta a Pedagogia como a terceira margem do rio. Ele o faz como metafora de um
conto de mesmo nome de Jodo Guimardes Rosa. Para Névoa (2011) a Pedagogia ndo
pode mais se enquadrar nas dicotomias ensino ou aprendizagem, valorizacdo do
conhecimento ou do sujeito, énfase no método ou no conteltido, entre outras dicotomias,
pois a Pedagogia habita as duas margens do rio e vive no meio, no lugar por onde o rio
corre e proporciona a viagem do navegante. Para ele a pedagogia é essa viagem. A
viagem com o outro e em direcdo ao desconhecido, ao desenvolvimento.

Na interface educacdo e psicanalise talvez seja possivel tracar um paralelo entre
a terceira margem do rio proposta por NOvoa e 0 espaco transicional teorizado por
Winnicott. Assim como para NOvoa a terceira margem é o proprio rio composto por
suas margens e pelo caminho das aguas que leva o navegante, para Winnicott o espago
transicional € o proprio sujeito tentando elaborar as exigéncias feitas pelas realidades
interna e externa para criar o seu caminho rumo ao desenvolvimento saudavel.

Fazer uso do espaco transicional permite ao sujeito brincar, ou seja, utilizar-se
de sua espontaneidade, o que significa confiar nas suas atitudes de forma a considerar a
existéncia do outro e, portanto, a sua diferenca. E possivel dizer que ser espontaneo é
conseguir olhar para si mesmo e enxergar defeitos e qualidades e, mesmo assim (e
apesar do sofrimento), confiar na sua capacidade de crescimento.

A partir das consideracOes das pesquisas que abordam os aspectos criativos da
docéncia (BERTAO, 2005; DIAS, 2003; CORREA, 2005) observa-se que o professor
estd perdendo a sua identidade profissional, esta mais preocupado em saber como pode
eliminar as suas dificuldades buscando, na didatica e na psicologia, metodologias de

ensino que o permitam transmitir o conhecimento a todos os alunos sem nenhuma falha.
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Isto €, o professor perdeu a sua espontaneidade no ato de educar, perdeu a confianga em
si mesmo e que pode ser capaz de lidar com os imprevistos e dificuldades da educacéo.
Tanto isso é verdade que as pesquisas apontam como o docente coloca-se passivo diante
das interferéncias de outras areas do conhecimento (psicélogos, médicos, nutricionistas,
enfim, os técnicos da educacao) aceitando a sua imposicédo de qual seja a forma certa de
educar.

Com a entrega do saber da educagdo para outras areas do conhecimento, o
professor se esquiva de pensar sobre a sua préatica, pois sempre fica a espera da proxima
orientacdo. Assim, o professor se nega a perceber que esta em constante contato com o
diferente de cada aluno, por isso lida com o ndo saber o tempo todo. Isso quer dizer que
a cada encontro com seu aluno algo de novo e desconhecido surge nessa relacéo,
fazendo com que o professor precise recriar a sua maneira de educar. A grande questdo
€ que para esse encontro com o desconhecido da educacdo ndo ha metodologia de
ensino que dé conta, pois 0 que mais vale € a espontaneidade do professor, é a sua
confianca em si de que pode encontrar a sua maneira de dar aula e driblar algumas
dificuldades.

Essas analises presentes nas pesquisas de Bertdo (2005), Dias (2003) e Correa
(2005) corroboram com as ideias trazidas por Névoa (2011) e Winnicott (1975). O uso
da espontaneidade pelo professor no ato de educar permite que ele viaje com seu aluno
rumo ao aprendizado, sentindo o medo que o desconhecido provoca, mas sem paralisar
diante do sofrimento.

E nessa viagem rumo ao desconhecido que a dificuldade de ensinar se manifesta.
O que as pesquisas apontam € que o professor se assusta com a imprevisibilidade do ato
de educar e uma das consequéncias desse temor é a propria dificuldade da transmisséo
do conhecimento formal. Lidar com as diferencas de cada aluno e precisar recriar a sua
maneira de dar aula faz com que o professor entre em contato com o seu nao saber, com
sua incompletude. Entdo, diante dessa condi¢do ou o docente sucumbe e paralisa, ou
reverte as dificuldades a seu favor, aprende com elas e gratifica-se a partir de sua acao
no mundo.

As pesquisas de Bertdo (2005) e Aguiar (2006) abordam justamente essas
possibilidades. Para essas autoras o sofrimento patoldgico pode ser transformado em
sofrimento criativo, através da re-significacdo pelo professor de sua préatica. Essa re-

significacdo so € possivel a medida que o profissional consiga trazer para a consciéncia
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questdes inconscientes que o fizeram escolher a docéncia. Para Bertdo (2005) uma saida
poderia ser a abertura de um espago escolar que permitisse aos professores
reencontrarem-se com suas historias de vida, para que entdo pudessem religar as suas
experiéncias emocionais as experiéncias da vida real, sem a necessidade de manter no
inconsciente as marcas que o formam como sujeito.

No6voa (2009) traz como reflexdo a importancia de aproximar o pessoal do
profissional, sem que um necessite anular o outro, antes disso, um serve ao crescimento
do outro. Assim, se apropriar da importancia dessas dimensdes é¢ fundamental para a
compreensdo da especificidade da profissdo docente, bem como o resgate do sentido de
aprendizagem. Ou seja, 0 professor precisa reconsiderar o fato de estar em constante
aprendizado e que essa busca o auxilia a encontrar a sua maneira de dar aula.

As pesquisas de Batista (2008), Frasseto (2001), Gutierra (2002), Alves (2002),
Fogaca (2005) e Pereira (2005) ao discutirem a possibilidade ou a impossibilidade de
transmissdo do conhecimento, corroboram com a proposta de Ndévoa (2009) a medida
que demonstram que a relacdo que o professor estabelece com o saber, ou melhor, com
0 desejo de saber, baliza a sua relagdo com o ato de educar e, consequentemente, com 0
seu aluno. Essas pesquisas apontam que o professor, ao ensinar, tenta se livrar das
diferencas, das incertezas e do desconhecimento, na tentativa de ndo perder o controle, a
autoridade, enfim a posicao idealizada de Mestre. 1sso tudo confirma o fato de ser muito
dificil para o professor (e para a instituicdo escolar como um todo) posicionar-se como
alguém que tem defeitos e dificuldades e que por tras das competéncias e habilidades
existe um sujeito com uma histéria de vida da qual precisa apropriar-se. Reconhecer que
necessita buscar o conhecimento é 0 mesmo que reconhecer-se incompleto, imperfeito.

Essa idéia de que o professor necessita de um espaco de troca e de suporte das
dificuldades também é um resultado comum as teses e disserta¢cdes analisadas, uma vez
que elas apontam para a falta de um espaco escolar em que os professores possam falar
sobre si, sobre seus dissabores e suas conquistas. O que acontece na cena escolar é um
clima de desconfianca, em que os professores ao invés de sentirem-se acolhidos entre os
seus colegas sentem-se perseguidos e desrespeitados. Aguiar (2006) fala sobre isso com
propriedade ao concluir que os professores necessitam ser reconhecidos entre seus
iguais e ter as angustias acolhidas por eles.

Aguiar (2006) e Barroso (2008) afirmam que um espaco de escuta para o

professor é algo importante para que ele possa falar sobre seu sofrimento e se posicione



111

frente ao seu mal-estar, deixando de apontar somente o outro como quem lhe faz mal,
como quem lhe persegue. 1sso € possivel quando o sujeito se posiciona como estranho
ao seu proprio sofrimento. O mal-estar dos professores ndo aparece do dia para a noite,
mas se configura como um somatorio de experiéncias desgastantes que desencadeia
angustia e sofrimento intensos.

Sobre isso Barroso (2008) observa que os professores adoecem devido a carga
emocional e a grande dificuldade de falar sobre ela. A exigéncia que o professor faz
sobre ele mesmo também € projetada nos seus alunos, fazendo com que se distanciem
cada vez mais, pois aquilo que é esperado nunca acontece devido as expectativas.

Quando hé a circulacdo do discurso, ou seja, quando aquilo que é falado é
escutado por quem fala e por quem se dispGe a ouvir, hd a possibilidade de
transformac&o dos atos que causam sofrimento. A medida que o docente fala sobre suas
fantasias em relacdo a profissdo, ao ensinar e ao aprender, pode permitir-se sair desse
lugar idealizado e viver entre 0s mortais que erram e buscam o acerto atraves do
aprendizado. A partir do momento que o professor se permitir viver a vida real, talvez
ele consiga responsabilizar-se pelo ensinar e ndo por tudo o que envolve a escola, 0s
alunos, as familias dos alunos, entre outras preocupagdes que ocupam a mente do
professor e 0 impedem de realizar seu oficio.

Esse conjunto de sentimentos e ressentimentos configura a dificuldade de
ensinar verificada na impossibilidade de transmissdo do conhecimento. Essa
impossibilidade revela um sofrimento narcisico, em outras palavras, aponta para o
professor a sua impossibilidade de tudo saber, de ser completo e, portanto, receber de
seu aluno toda a admiracao e respeito que seu desejo de perfeicdo narcisica gostaria de
merecer.

Nesse sentido, Alves (2002) considera que essa posicdo narcisica do professor
frente ao processo ensino-aprendizagem faz estabelecer o par suposto-saber e suposta-
ignorancia. De um lado esta o professor que tudo sabe e de outro esta o aluno que nada
sabe. O aluno corre o risco de ndo implicar-se no seu processo de aprendizagem e o
professor, por sua vez, corre o risco de invadir seu aluno com todo 0 seu suposto
conhecimento. Entdo conclui o autor: o palco estd armado para as relagBes violentas e
agressivas entre aluno e professor, afinal nessa relacdo saber e ignorancia ninguém esta

implicado no processo educacional.
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Batista (2008) mostra que a impossibilidade de transmissdo também revela outro
par: um sujeito que tudo sabe e que possui todas as técnicas para transmitir o
conhecimento formal para o outro que tem todo o conhecimento dentro de si e que
precisa do primeiro para apenas mediar o desenvolvimento de suas habilidades. Dessa
forma ndo ha relacdo entre os integrantes desse par, uma vez que 0 que medeia essa
relacdo é a técnica (a didatica).

Por outro lado, a possibilidade de transmissdo de um conhecimento escolar pode
estar em perceber-se como um ser faltante, um ser castrado’. A medida que o sujeito
percebe-se castrado passa a buscar o conhecimento, pois ndo o possui de forma
completa, passiva. Ao contrario, o sujeito castrado é aquele que luta para buscar o
conhecimento e se apropria de seu desejo de conhecer. A pesquisa de Gutierra (2002)
apresenta bem essa ideia: os professores entrevistados se mostraram envolvidos com o
processo ensino e aprendizagem, ndo impondo seus desejos narcisicos ao outro,
auxiliando o aluno a buscar o seu proprio desejo de conhecer. I1sso permite pensar que
aquele que consegue transmitir o conhecimento revela-se um sujeito que se apropria de
sua autoridade diante do saber, sem, contudo, impor, narcisicamente, seu saber ao outro.

O que vale salientar dessas consideracdes é que a transmissdo ou ndo do
conhecimento em si é apenas uma conseqiiéncia de algo que € anterior a isso. O que é
possivel destacar dessas pesquisas, de maneira geral, € que o que importa é o valor
simbdlico que cada professor atribui a sua profissdo, articulando a dor por ndo ser
completo com o desejo de buscar o conhecimento, abrindo espaco para que o0 outro
busque o conhecimento.

Diante de tudo o que ja foi exposto até agora fica a pergunta: O que € ser um
bom professor?

Para Ndvoa (2009) pensar a formacdo do professor é essencial para a discussdo
da pratica docente e, consequentemente, para avaliar a qualidade desse trabalho. E
importante assegurar que a riqueza e a complexidade do ensino se tornem visiveis, do
ponto de vista profissional e cientifico, adquirindo um estatuto académico e criativo. E,
ao mesmo tempo, é essencial reforcar dispositivos e praticas de formacéo de professores
baseadas numa investigacdo que tenha como problematica a agdo docente e o trabalho

escolar.

" Vide nota de rodapé ntimero 5.
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Nesse momento cabe reavivar a hipotese proposta na presente dissertacdo, qual
seja a de que existiriam mais trabalhos interessados em diagnosticar o mal-estar docente
e, agora € possivel dizer, a dificuldade de transmissdo do conhecimento formal, do que
propriamente buscar saidas criativas para as referidas dificuldades. No entanto, a partir
analise do material coletado, isto €, da leitura das teses e dissertacdes, é possivel dizer
que as pesquisas tém se preocupado em auxiliar o professor a encontrar novas maneiras
de lidar com as frustracGes no ato educativo e vdo além ao pontuar a necessidade do
docente sair do lugar de vitima, de passividade e buscar uma acdo transformadora. O
lugar indicado para a promocao dessa acdo transformadora é o proprio grupo composto
por professores.

De uma forma geral, os trabalhos analisados corroboram com a idéia de que os
conflitos inerentes a profissdo docente precisam ser diluidos e acolhidos dentro do
grupo de professores. O grupo passa a ser entendido como um lugar de criagéo,
ambiente em que os docentes buscam a sua maneira de dar aula a partir das trocas com
outros professores. E a partir do grupo e no grupo que os professores poderdo trocar
experiéncias profissionais e re-significa-las a partir de suas vivéncias pessoais.

Quando o docente conseguir destituir-se do lugar idealizado de completude e
passar a lidar com suas falhas e dificuldades como possiveis promotoras de seu
desenvolvimento profissional e pessoal, o ensinar podera voltar a ser um saber proprio
da educacéo e produzido por professores.

Para Ndovoa (2009) tudo isso serve a afirmar que as propostas tedricas s6 fazem
sentido se forem construidas dentro da profissdo docente e, principalmente, se forem
apropriadas a partir de uma reflexdo dos professores sobre o seu préprio trabalho.
Enquanto forem apenas imposic¢des vindas do exterior, as mudancas que terdo lugar no
interior do campo profissional docente seréo bastante pobres.

A invasdo de outros saberes dentro do espaco da educacdo tem destituido o
préprio professor de seu lugar. Novoa (2009, p.23) considera que atualmente tem-se
“alargado o interesse publico pela coisa educativa. Mas, paradoxalmente, também aqui
se tem notado a falta dos professores”.

Continua No6voa (2009, p.23):

Fala-se muito das escolas e dos professores. Falam os jornalistas, os
colunistas, os universitarios, os especialistas. Ndo falam os professores. Ha
uma auséncia dos professores, uma espécie de siléncio de uma profissdo que
perdeu visibilidade no espaco publico. Hoje, impBe-se uma abertura dos
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professores para o exterior. Comunicar com a sociedade é também responder
perante a sociedade. Possivelmente, a profissdo tornar-se-a& mais vulneravel,
mas esta é a condicdo necessaria para a afirmacdo do seu prestigio e do seu
estatuto social. Nas sociedades contemporaneas, a forca de uma profissao
define-se, em grande parte, pela sua capacidade de comunicacdo com o
publico.

Ou seja, para que o professor seja respeitado enquanto um profissional que esta
inserido na sua profissdo, buscando o saber e impondo-se como autoridade, ele precisa
responsabilizar-se pelo ato de educar com todas as suas especificidades e todas as suas
dificuldades. Segundo NOAvoa (2009) a sociedade sO respeitard o professor enguanto
uma forca (poténcia) profissional a partir do momento em que o docente apropriar-se da
seriedade e dificuldade de seu oficio e apresentar essa problematica para a sociedade.

Contudo, nada disso constitui algo a ser mudado do dia para a noite, apesar
dessa necessidade ser pulsante. A educacdo vive um tempo de grandes incertezas e de
muitas perplexidades, e como ressaltou Novoa ha um excesso de discursos pleonasticos
e repetitivos, que ainda se traduzem numa pobreza de praticas. O campo da formacao de
professores esta particularmente exposto a este efeito discursivo. Novoa (2009) adverte
que os textos, as recomendacdes, 0s artigos e as teses sdo produzidos a um ritmo
alucinante repetindo 0s mesmos conceitos, as mesmas ideias, as mesmas propostas.

O que fazer com essa enxurrada de informacdes que parecem que ao invés de
iluminar a préatica paralisam o professor diante daquilo que é sentido como acusac¢des ao
trabalho docente. N6voa (2009, p.27) aponta que em muitos momentos sente como se
todos estivessem dizendo a mesma coisa a respeito da educacao, “como se as palavras
ganhassem vida propria e se desligassem da realidade das coisas”.

Para o autor tudo isso ndo passa de discursos gasosos, que de tanto informar
ocupam as mentes e impedem o pensamento e a busca por acgdes significativas. Essas
elaboracdes de NOvoa fazem pensar naquilo que foi encontrado nas analises das teses e
dissertacdes da presente pesquisa. Ao analisar as pesquisas selecionadas foi possivel
depreender delas resultados muito semelhantes como ja foi dito anteriormente. As
pesquisas apontaram a problematica da educacdo de uma maneira muito parecida, o que
faz pensar, a partir das contribuicbes de NOvoa, que ao longo da década analisada
(1999-2009) os problemas continuam e as possiveis solugdes, decorrentes dos debates
cientificos, ndo encontram eco na realidade externa.

As propostas de mudanga, no que tange ao docente, apontam para a

responsabilizacdo do professor no processo educativo, ou seja, dizem da importancia
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desse profissional sair do lugar ocupado pelas idealizacdes que s6 fazem afasta-lo do
trabalho docente; pedem que o professor re-signifique a idéia da docéncia na sua vida,
abrindo espaco para o encontro com sua historia de vida, juntando experiéncias pessoais
e profissionais; tratam da importancia do encontro do professor com sua identidade
profissional para que ele sinta-se autor e autoridade do processo educativo e reencontre-
se com sua capacidade de dar aula, bem como com sua capacidade de transformar o
sofrimento em sofrimento criativo.

Tudo isso leva a crer que pensar a educacdo e o ato educativo é algo
extremamente complexo, transformar a pratica docente a partir dessas reflexdes também
se torna muito dificil. No entanto, sdo justamente essas reflex6es que trazem a educacgéo
para 0 ambito do mundo real, ou seja, fora do campo das idealizacBes pelo qual
transitam os professores relatados pelas pesquisas analisadas.

Viver no mundo real, conforme a conceituacdo de criatividade proposta na
presente dissertacdo, é encarar as frustracGes e buscar novas maneiras de gratificacéo.
Tomar contato com as dificuldades e o sofrimento referentes a educacdo e ao ato de
educar é uma forma do sujeito encarar a frustragdo para entdo buscar na sua histéria de
vida uma maneira de reverter o sofrimento em criatividade.

Quando a crianca brinca, ela estd justamente aprendendo a encontrar saidas
diferentes para aquilo que lhe causa frustracdo, para as coisas da vida que ela ainda nédo
entende. A medida que a crianga cresce e transforma-se em adulto a capacidade de
brincar ainda continua, ou seja, para usar da espontaneidade propria da brincadeira o
adulto precisa ter internalizado um espaco que o permita a reestruturar-se diante da
impossibilidade da realizacdo de seus desejos considerando a forma como se apresenta a
realidade externa. Nesse espaco — 0 espago transicional — o sujeito utilizara de sua
criatividade e tentara encontrar no mundo externo frustrante algo que lhe dé satisfacao.

O professor precisa ser essa crianga que brinca de dar aula, no sentido de agir
espontaneamente com as diferencas de seus alunos e com os problemas inerentes a
educacao escolar brasileira. O brincar ndo é fazer de conta que d& aula, ao contrario é
encarar o dar aula como uma producéo sua, algo que é feito por ele e que mais ninguém
tem a capacidade de fazer igual, afinal ele é uma pessoa Unica, nascido de uma histéria
unica e crescido dentro de uma familia com especificidades proprias. O brincar serve ao
professor como o seu teste de realidade, em que ele podera colocar-se de maneira inteira

diante do oficio que escolheu.
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Enquanto ensina o professor brinca de dar aula e, enquanto brinca pode ser
criativo, deixando de lado a necessidade de ser perfeito. A perfeicdo enrijece ao passo

que a espontaneidade produz movimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Re-nascido,
ele reconhece,

ele tem piedade.

Enfim,
ele pode
ensinar.

(Michel Serres apud N6voa, 2011)

As palavras de Michel Serres fazem pensar sobre as inconstancias da educacao,
sobre a necessidade de cada professor renascer a cada encontro com os alunos. Ou seja,
0 docente precisa criar e recriar sua maneira de dar aula constantemente. Nesse sentido,
ndo ha saber (metodologia, didatica) que o ensine a ser ele mesmo: esse é o desafio da
pratica docente.

O desejo de pesquisar a interface psicanalise e educacdo surge diante de
questionamentos que esharram nessa dificuldade do professor encarar os desafios de seu
trabalho. A dificuldade de ensinar, a falha na transmissdo do conhecimento formal ao
aluno, parece ser visto como uma falha pessoal do professor. Afinal, ele esta tdo
preocupado em executar a sua tarefa que se esquece de ser ele mesmo, ou seja, ser
espontéaneo.

A espontaneidade ndo € privilégio de uns poucos, mas faz parte da constituicdo
dos sujeitos saudéveis®. Foi possivel verificar ao longo do trabalho que ser criativo é ser
capaz de relacionar a realidade interna com a realidade externa (frustrante) e, assim,
poder expressar-se de forma espontanea na maneira de viver a vida real. Isso significa
que o professor, sendo um sujeito saudavel, poderia utilizar-se de sua espontaneidade,
no entanto, ndo tem sabido como. O que se percebe é que a educagdo esta submersa
num mar de idealizacbes e, por isso, ndo tem conseguido observar-se e tampouco
analisar o que se passa ao seu redor. A idealizagdo faz isso mesmo com o sujeito, cega-o
diante das possibilidades que a vida oferece, uma vez que ndo permite que o individuo

8 Sujeitos saudaveis no que tange ao desenvolvimento mental. N&o se inclui nessa categoria as psicoses,
as psicopatias e as perversoes.
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reconheca o0 outro como um ser imperfeito, ou seja, diferente dele, com qualidades e
defeitos.

Isso acontece porque a idealizacdo eleva o objeto ao status de perfeicdo, incapaz
de cometer erros nem provocar o sofrimento. Para o professor a profissdo docente e a
escola, de um modo geral, estdo nesse lugar idealizado. Isso significa dizer que talvez o
professor ndo suporte o fato de seu oficio ser repleto de falhas e incertezas, e a escola
ser cheia de alunos com dificuldades de entender aquilo que o professor se propde a
ensinar. Além disso, talvez seja incabivel ao docente ndo ser valorizado como deseja
pela administracdo escolar e pelos governantes que investem quase nada na educacao e
pagam-lhe baixissimos salarios.

Com tudo isso em mente como é possivel sobrar espaco para a relacao professor-
aluno, e para a relacdo ensinar-aprender. As intempéries da educagdo ndo devem ser
desconsideradas, afinal é preciso reformular muitas coisas no &mbito social e politico.
Mas até mesmo para enxergar a necessidade de mudanca é preciso sair desse lugar
idealizado e buscar maneiras de transformar a realidade externa frustrante.

Ao contrario disso, 0 que se vé sdo muitos professores paralisados diante das
adversidades do cotidiano escolar, esperando passivamente que alguém faca alguma
coisa pela educacdo. Os docentes estdo adoecendo fisica e mentalmente, afastando-se
concretamente da escola através de licencas médicas. N&o conseguem mais
reconhecerem-se na profissdo e, por isso ndo encontram sentido no que ensinam.

Se os proprios professores ndo encontram significado para o que transmitem,
como os alunos receberdo o que eles tém a oferecer?

A partir desse questionamento € possivel pensar que a educagdo precisa ser
resgatada pela propria educacdo. Existem tantos saberes tomando o seu espaco que 0
professor tem sua mente ocupada com uma série de recomendacfes invasivas e
impositivas. Um exemplo disso é a propria psicologizacdo da educacéo: a psicologia
estad presente no discurso dos professores seja para 0 bem ou para o0 mal. Durante muitos
anos a psicologia disse ao professor que era seu dever respeitar as condigfes do aluno
para aprender, isso implicava o professor observar as limitag6es sociais do aluno, como
era sua familia, em que estdgio do desenvolvimento psiquico ele se encontrava, enfim,
entre 0 aluno e o professor passou a existir um continente de recomendacdes.

E claro que algumas dessas recomendagdes so valiosas, mas 0 que se observa é

que elas acabaram por destituir o professor de seu lugar de educador. O professor
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precisa reconquistar o seu espaco e reconhecer a responsabilidade inerente ao seu oficio.
A sua funcdo é ensinar, é transmitir conteudos formais aos seus alunos e,
principalmente, através de seu desejo de ensinar ajudar seu aluno a encontrar-se com o
desejo de aprender. Contudo, o desejo de ensinar s6 emerge a partir do gosto pelo
aprender. N&o ha como dicotomizar, de um lado o ensinar e de outro o aprender, como
se quem ensina ja soubesse de tudo.

Reconhecer-se como um sujeito que também precisa buscar o conhecimento é o
que o professor pode transmitir ao seu aluno e, portanto, ambos vao navegar por essas
aguas do desconhecido.

Ao pesquisar a relacdo entre dificuldade de ensinar e criatividade foi possivel
encontrar estudos que apontavam a criatividade como uma ferramenta fundamental para
que o professor transformasse a realidade educacional frustrante em algo que Ihe traga
satisfacdo, mas para que isso possa acontecer o professor deve resgatar a sua historia
pessoal e profissional dentro do grupo de professores. Isto é, um espaco de fala e escuta
do professor pode ser um lugar em que o docente encontre-se com a educagdo e com o
desejo de ser professor.

O grupo como possibilidade de criagdo também € o lugar de encontrar-se com as
limitacdes. Nao ha uma formula magica que faca a educacdo escolar brasileira nao
enfrentar crises e dissabores. O que é possivel, dentro do impossivel da educacédo, é
resgatar a responsabilidade do professor pela educacéo e a sua capacidade de tolerar as
frustracdes que ird enfrentar todos os dias da sua atividade profissional para, entéo,
conseguir transforméa-las em aprendizagem e realizacdes.

E importante considerar o fato de que os cursos de formacéo de professores s&o
protagonistas dessa retomada da educacdo pela educacdo. Afinal neles estdo os
professores dos futuros professores. As futuras pesquisas poderiam dar importancia ao
valor impar que a formacao de professores tem para a educacéo escolar.

Sera que os pedagogos saem da graduacdo com a dimensao da responsabilidade
que terdo daquele momento em diante?

N&o seria 0 momento de voltar a atencdo a formacdo do professor para tentar
compreender o que leva um individuo a escolher essa profissdo e, até mesmo, como ele
imagina que seja a sua funcao?

S&o questionamentos que a presente dissertacdo ndo da conta de responder, mas

a escolha da pesquisa bibliografica como opc¢do metodolégica abriu um campo para a
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compreensdo do que se tem produzido sobre as dificuldades do professor no ato de
ensinar e se ele consegue encontrar ou ndo saidas criativas para as referidas
dificuldades. Além disso, a analise dos resultados aqui presentes pode auxiliar 0s
futuros estudos a iniciarem suas pesquisas em bases mais solidas e, até mesmo, suscitar

novas perguntas que promovam o desenvolvimento das pesquisas na educacao escolar.
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