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“Had tempo de plantar, e tempo de
arrancar o que se plantou”.

Eclesiastes, 3: 2
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Apresentagdo da Autora

De inicio, ndo avaliava a importancia de se fazer um historico de

minha vida profissional. Mas, no transcorrer do meu trabalho como
pesquisadora, refleti sobre como algumas coisas escritas aqui € que me
levaram a escrever uma dissertagdo sobre a deficiéncia.

Quando me formei em 1984 em Pedagogia, com a habilitagdo na
Educagdo Especial — area de deficiéncia mental — sentia-me apta a
trabalhar com classe especial para deficientes mentais.

Durante o ano de 1985, ministrei aulas eventuais em classes
especiais para deficientes mentais em varias escolas da Rede Estadual de
Ensino. Em 1986, comecei a dar aulas na APAE de Marilia, e 14
permaneci por trés anos.

Sempre imbuida com os estudos, voltei para a Faculdade em
1989, onde cursei mais uma Habilitagdo em Educagdo Especial, na area
de deficiéncia fisica.

Em 1991, pudemos entdo, implantar duas classes especiais na
E.E.P.G. “Bento de Abreu Sampaio Vidal”, as quais funcionam até hoje,

tendo trabalhado 1a como professora de deficientes fisicos, por oito anos.
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Creio que desde que me formei ha 15 anos, tenho estado
envolvida com a Educagdo Especial diretamente com alunos deficientes.

Algumas coisas aprendi trabalhando com os deficientes: primeiro,
a paciéncia ativa e consciente, cada passo ¢ uma conquista que sO aos
olhos do professor pode ser valorizada. Outra coisa que aprendi a
valorizar foi a persisténcia; ela é necessaria tanto por parte do aluno
deficiente como por parte do professor. E por fim, aprendi a trata-los
como alunos, oferecendo sempre oportunidades para o seu crescimento.

Pude constatar que o professor que trabalha com a Educagdo

Especial precisa ter uma formagdo pessoal diferente, porque € preciso

mais do que gostar; é preciso amar e acreditar.

AV
AVAVAY

/3
3 4 5 6 i Eunespw. 12 13 14 15 16 17 18



Classe Especial de Deficientes Fisicos E.E.“Bento de Abreu Sampaio Vidal” — Marilia — S.P.
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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo conhecer “o que” e “como”
pessoas que fazem parte de uma comunidade escolar pensam acerca da
classe especial para deficientes fisicos e da deficiéncia fisica.

Participaram do estudo seis pessoas que trabalhavam em uma
escola estadual de primeiro grau. Essa escola possui quatro classes
especiais que atendem alunos deficientes fisicos.

A coleta de informagdes foi realizada através de uma entrevista

individual, composta por 17 perguntas. As entrevistas foram gravadas e

as falas dos participantes, organizadas em classes e subclasses para

analise.

As conclusdes apontam que a comunidade escolar concebe a classe
especial como um meio que auxilia os alunos deficientes na sua
escolarizagdo. Em relagdo a deficiéncia fisica, os entrevistados definem-
na baseados em caracteristicas fisicas observaveis, € em alguns casos

relacionam-na a recursos especiais.
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SUMMARY

This research has for objective to know “what” and “how” people

that belong to a school community think about the special class for

handicapted and about the physical impairement itsef.

There was six people that participated in this study, they work in
a state first grade school. That school possesses four special classes that
assist physicaly impaired students.

The collection of information was accomplished through and
individual interview composed by 17 questions. The interviews were
recorded and the participants’ aswers were organized in classes and
subclasses for the analysis.

The conclusions suggest that the school community conceives the
special class as a way to aid the handicapted students in their education.
In relation to the physical impairement, the interviewees define it related
to a set of physical characteristics observed or in some cases they relate

it to the special resources been used by them.
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INTRODUCAO

Como sabemos, a assimilagdo de novas informagdes € novos
conceitos, visando a modificagdo de comportamento e atitudes, depende
tanto do envolvimento cognitivo como do emocional das pessoas.
Quando tratamos de um assunto como pessoas com deficiéncia e tipos de
deficiéncia, é natural que sentimentos de pena, raiva, repulsa, medo
estejam envolvidos. Essas emogdes estdo ligadas ao desconhecimento e
as 1déias preconcebidas que existem em relagdo as pessoas com alguma
deficiéncia.

Para Glat (1995) a deficiéncia é uma condigdo incapacitante e
dolorosa, ndo apenas por suas limitagGes orgdnicas intrinsecas, mas
principalmente pelas limitagdes sociais que ela acarreta. A sociedade
avalia negativamente este tipo de caracteristica, e conseqiientemente trata
diferencialmente — de maneira depreciativa — os individuos que a
possuem.

A escola, depois da familia, é o espago mais importante para o

processo de socializagdo da crianga. A crianga com deficiéncia, no seu
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processo de socializagdo, pode incorporar as crengas da sociedade e
desenvolver uma auto-imagem de pessoa incapaz.

No contexto escolar, dar oportunidades de convivio com outros
ndo deficientes, é possibilitar uma vida mais proxima da normalidade ao
aluno deficiente, que pode se perceber como uma pessoa capaz de se
desenvolver em todos os aspectos.

Esse processo, deve comecgar pela atuagdo dos professores da
classe especial em esclarecer a equipe dirigente e aos demais membros da
escola fornecendo informagdes sobre a deficiéncia. Nesse momento, o
professor da classe especial pode se deparar com obstaculos como o

desconhecimento e o conseqiiente medo por parte das pessoas da escola

em relagdo aos alunos deficientes. E fundamental que o professor adote

procedimentos apropriados para atender as necessidades da comunidade
escolar, em relagdo a esclarecimentos sobre os alunos deficientes.

Mas ¢ fundamental também, para o professor de educagio especial,
saber como pessoas envolvidas numa escola entendem, concebem,
definem, pensam, idealizam a deficiéncia.

Este trabalho partiu do meu interesse, como professora de classe

especial de deficientes fisicos, ha oito anos, em entender como a
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comunidade escolar da qual fago parte, concebe a classe especial e a

deficiéncia fisica.

Desse modo concordamos com Glat (1995) quando relata que para

assegurar um tratamento mais digno e desenvolver programas mais
eficazes de inser¢do do deficiente na sociedade, precisamos primeiro
entender o significado ou as representagdes que as pessoas tém sobre o
deficiente, € como esse significado determina o tipo de relagdo que se

estabelece com ele.
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Concepgoes atribuidas a pessoas com deficiéncia

Todos nés temos peculiaridadades que fazem com que, embora
sejamos semelhantes a muitas outras pessoas, em varios aspectos (idéias,

posigdes, classe social cor da pele, formas de manifestar afetividade, etc),

somos diferentes. E esse conjunto de caracteristicas individuais e as

diversas formas de pensar, sentir e agir que nos fazem unicos e
singulares.

Dessa forma, a sociedade é constituida por individuos diferentes
entre si, e dificilmente podemos dizer que as pessoas sdo todas iguais.
Sabemos portanto que somos diferentes uns dos outros, temos
preferéncias diferentes e temos necessidades diferentes. Tais diferengas
dependem e sdo produto da interagdo das caracteristicas bioldgicas que
cada um de nds possuimos, do nivel de desenvolvimento real em que
cada um de nos se encontra e do significado que atribuimos as situagdes
que vivemos em nosso cotidiano. A presencga de tais diferengas tende, em
virtude dos mitos e preconceitos existentes em nossa realidade social que
Incorporamos NO NOSSO pensar acritico, a conceituarmos como

A 4

“diferente” a posi¢do de inferior, de “menos valia”, “incapaz”, de cidadio
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de segunda categoria. Ao olharmos para um grupo de pessoas, onde se

encontra uma pessoa deficiente, constatamos que algumas diferengas
destacam aquela pessoa em relagdo aos demais, seja pela aparéncia fisica,
ou pela forma de comunicago.

Como apontam Manzini & Simao (1993, p.25):

“... o diferente seria entdo aquele que ndo se encaixa nos padroes gerais,
pois sua forma de falar, andar, pensar desvia-se das normas: ele “possui al —
go” ou “algo lhe falta” e, em conseqiiéncia, ele é diferente dos outros. Esse
algo transforma-se em uma palavra que ira designar a pessoa, ou seja, num
rotulo. Nessa rotulag¢do a pessoa perde sua identidade individual enquanto
percebida pelos outros e é inserida num grupo que é marginal com referén-

cia aos padroes valorizados: torna-se o deficiente .

Para Omote (1994), algumas diferengas se destacam porque
qualquer um pode prontamente descrevé-las verbalmente e conferir-lhes
significagdes consagradas, enquanto outras se destacam pela propria
singularidade e infamiliaridade.

De acordo com Mendes (1995), nossos primeiros contatos com a

deficiéncia ocorrem, em geral, em situagdes interpessoais, ou através de
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certos discursos verbais, ou mediante a intera¢do direta com individuos
rotulados como portadores desta condi¢do. A partir destas experiéncias,
cada individuo constroi sua propria concepgdo do fendmeno, partindo de
informagdes particulares, ou ainda de informagdes compartilhadas por
grupos sociais ou mesmo pelo aspecto cultural mais amplo, no qual ele
esta inserido.

Como ressalta Mendes (1995, p.6):

“As concepgdes envolveriam portanto um repertorio ou conjunto de conheci-

mentos adquiridos no decorrer da historia da vida das pessoas”.

As atribuigdes ao fendomeno da deficiéncia podem ser diferentes,
de individuo para individuo, de grupo para grupo e de cultura para
cultura em fungdo da sobreposi¢do das diferentes matrizes (pessoal,
social e cultural) que definirdo conseqiientemente concepgdes

diferenciadas (Manzini & Siméo, 1993).

Mendes (1995) parte do principio de que a concepg¢do estaria

relacionada ao processo de construgdo do conhecimento sobre a
deficiéncia e, define o termo concepgdo como o produto, ou 0 conjunto

de informagdes acumuladas, em nivel pessoal, social ou cultural, que
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possibilitam ao individuo, grupo ou cultura, explicar como o fendmeno ¢
determinado, especificar quais sdo as caracteristicas diferenciadoras de

seus portadores e os problemas que a deficiéncia acarreta.

Nas ultimas décadas tém havido na area de educagdo especial no
Brasil, uma evolugdo no que diz respeito ao estudo das atribuigdes, das
percepcdes ou das concepgdes sobre a condigdo de deficiéncia e seus
portadores. Essa evolugdo como apontam Manzini & Simdo (1993),
ocorreu a medida em que a deficiéncia deixou de ser vista como um
atributo das pessoas e passou a ser analisada também sob a perspectiva
social e cultural.

Alguns estudos investigaram a forma como os sujeitos atribuem
uma causa para a condi¢do de deficiéncia.

Manzini (1991) através de um estudo das concepgdes apresentadas
por alunos de um curso de especializagdo sobre deficiéncia mental,
constatou que na maioria das vezes, os participantes demonstraram

conhecer caracteristicas relacionadas a deficiéncia mental, ao considerar

por exemplo, o QI reduzido e atributos individuais deixando de
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considerar, a necessidade de atendimento especializado com o emprego
de métodos , técnicas e recursos especiais.

Fontoura (1994) analisou relatos de professores de escola da rede
publica, de 1* a 4* séries do municipio do Rio de Janeiro, que tinham

alunos com dificuldades de aprendizagem em sua sala de aula. Pode

perceber que os professores atribuem a esses alunos uma conotagdo de

deficiéncia intelectual, de dano, quando falam em “debilidade mental”,
“retardo”, “excepcionalidade”.

Outros trabalhos investigaram a forma como as pessoas,
geralmente pais, professores e profissionais concebem a deficiéncia e as
intervengdes necessarias para os problemas do deficiente

Manzini (1989;) levantou as diferentes concepgdes sobre a
utilizagdo da profissionalizagdo de deficientes mentais leves para
promover a normalizagdo e a integragdo dessas pessoas. Os resultados
revelaram que as representagdes feitas pelo profissional se assemelharam
ao que é preconizado pela literatura da area, porém diferiram das

representagdes relatadas pelos egressos. Para o autor, a percepgdo do

proprio individuo tido como deficiente mental, passa a ser importante
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pois ao participar do processo de profissionalizagdo pode construi-lo em
sua vida e reconstrui-lo em suas representagoes.

Costa (1989) ao realizar um trabalho sobre a percep¢do que as
maes de criangas deficientes mentais tém acerca das necessidades
especiais de seus filhos e delas proprias, revelou que as mies percebem
que, devido ao fato de terem criangas deficiente, precisam de ajuda, sdo
mais tristes e preocupadas tendo que dar mais atengdo a crianga do que as

maes de criangas normais.

Trindade (1991) ao investigar as representagdes sociais de

paternidade e da maternidade, pode constatar que as mulheres mais
velhas assumiram mais do que as outras a responsabilidade pelo
problema e também responsabilizaram mais seus maridos. Para essas
maes, o filho com problema esta presente na representagdo de todas elas
e nao foi percebido como fonte de mudangas conjugais positivas.

Ainda, analisando estudos realizados com familias de deficientes,
Terrassi (1993) investigou relatos de maes de criangas com deficiéncias
auditiva e visual e concluiu que essas mies acreditavam que seus filhos
teriam independéncia pessoal e profissional e que seriam pessoas

integradas ao meio social.
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Chacon (1995) discute em seu estudo, a relagdo mdie-filho
deficiente mental e revela que algumas mies ao avaliarem o
comportamento do filho, conseguem perceber suas necessidades,
dificuldades e/ou capacidades, e a partir dessas percepg¢des ou procuram
ajuda especializada e atendem as orientagdes, ou tentam, a partir do
conhecimento que possuem, interferir no desenvolvimento de habilidades
consideradas basicas e necessarias (motoras e verbais).

Ao investigar as concepgdes que embasam a pratica pedagogica de
professores que atuam diretamente com a educagdo especial, Anversa
(1997) concluiu que existe necessidade de reflexdo sobre as concepgdes
de aluno, de deficiéncia, de educador-educando no processo ensino-
aprendizagem.

Esses estudos tém-nos trazido grandes contribuigées para
compreendermos como as pessoas concebem a deficiéncia, sendo a
técnica utilizada pelos pesquisadores em sua maioria, a da analise dos
relatos verbais.

A forma como compreendemos a deficiéncia é determinada pela

linguagem que utilizamos, e neste sentido, uma das formas relevantes

para se estudar como o homem tenta explicar a condigdo de deficiéncia
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seria através da analise da linguagem utilizada para descrevé-la (Mendes,

1995).

Ao tratarmos da deficiéncia fisica como objeto de estudo dentro de

um contexto escolar, podemos dizer que o deficiente fisico pode ser
facilmente identificado pela aparéncia fisica, falta de um membro, ou
pela utilizagdo de recursos especiais como cadeiras de rodas ou muletas,
ou até pelo seu andar desajeitado. Para Manzini & Simao (1993) a
percepgdo da deficiéncia fisica ¢ mais imediata, ndo sendo necessario um
maior conhecimento sobre a pessoa.

Portanto nosso interesse neste estudo é conhecer como as pessoas
de uma determinada comunidade escolar, concebem a classe especial de
deficientes fisicos e a deficiéncia fisica, entendendo que a partir de uma
reflexdo sobre essas representagdes, motivagdes e atitudes a respeito da
deficiéncia, é que efetivamente poderemos auxiliar esses deficientes a

garantirem um lugar mais digno na sociedade.
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Aspectos historicos sobre a educaciao do deficiente fisico

A educagao especial, que visa dar oportunidades educacionais aos
alunos que necessitam de atendimento especial tem se desenvolvido em
areas distintas de excepcionalidade: deficientes visuais, deficientes
mentais, deficientes fisicos e alunos com altas habilidades educacionais.

No Brasil, at¢ a década de 50, praticamente ndo se falava em
educagdo especial, mas na educagdo de deficientes (Bueno, 1993). Foi a

partir dessa década que a educagdo especial passou por um processo mais

intenso de ampliagdo, culminando na década de 70 com a instalagdo de

um sistema educacional voltado para o deficiente.

Segundo Januzzi (1992), o atendimento escolar especializado a
deficientes fisicos foi iniciado em Sdo Paulo, na Santa Casa de
Misericordia, provavelmente em 1600, portanto ainda no periodo do
Brasil-Coldnia.

Mazzota (1996) relata que foi possivel encontrar registros no
arquivo de relatdrios anuais da Santa Casa de Misericordia, indicando o
movimento escolar para atendimento de deficientes no periodo de

01/08/1931 a 10/12/1932.
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Em 1932, foi criada uma outra classe especial estadual, como
Escola Mista do Pavilhdo Fernandinho, ¢ em 1948 foi instalada uma
terceira classe. E em 1950 e 1969, respectivamente, foram criadas mais
duas classes especiais para deficientes fisicos junto ao Pavilhdo
Fernandinho da Santa Casa de Misericordia de Sdo Paulo (Mazzota,

1996).

O Lar-Escola Sido Francisco, entidade particular, foi fundado em

1943, como instituigdo especializada na reabilitagdo de deficientes fisicos
(Mazzota, 1996).

A Associagdo de Assisténcia a Crianga Defeituosa -A.A.C.D.
fundada em 1950, é uma institui¢gdo especializada no atendimento de
deficientes fisicos, de modo especial aos portadores de paralisia cerebral
e pacientes com problemas ortopédicos (Mazzota, 1996).

Em 1960, teve inicio o atendimento educacional especializado para
deficientes fisicos em escolas estaduais, com a instalagdo de quatro
classes especiais na Escola Estadual de 1° grau “Rodrigues Alves”, em
Sdo Paulo, mantendo convénio com a A.A.C.D. para prestagdo de

servicos  terapéuticos  especializados, médico,  psicologico,
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fonoaudiolégico, fisioterapico, terapia ocupacional e servigo social

(Mazzota, 1981).

No ano de 1995, as quatro classes da Escola Estadual de 1° grau

“Rodrigues Alves” foram removidas para a Escola Estadual “Victor

Oliva”, onde permanecem em funcionamento em periodos normais de
aula (comunicagdo pessoal obtida na propria escola).

Os dados mais recentes sobre o atendimento educacional ao
deficiente fisico no Estado de Sdo Paulo foram fornecidos em 1997 pela
Diretora de Servigo de Educagdo Especial da CENP Prof* Walkiria de

Assis, conforme podemos verificar na tabela a seguir.

Tabela 1- Modalidades de Atendimento Educacional para o Deficiente Fisico

Sdo Paulo  Interior do Estado de Sdo Paulo
Classes Especiais 17 07
Salas de Recurso 00 02
Classe Hospitalar 04 03

Total 21 12

Obs.- O atendimento no Interior do Estado de Sdo Paulo ¢ oferecido nas seguintes
cidades: 04 Classes Especiais em Marilia, 01 Classe em Presidente Prudente , 02 Classes
em Assis; 01 Sala de Recursos em Pendpolis e 01 em Fernandépolis; 02 Classes Hospitalares

em Ribeirdo Preto e 01 Classe Hospitalar em Marilia.
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Sdo considerados deficientes fisicos todos os individuos que
possuem algum tipo de paralisia, limitagdo do aparelho locomotor,
amputagdo, malformag¢do ou qualquer outro tipo de deficiéncia que
interfira em sua locomogdo, coordenagdo ou fala. Nesse grupo, alguns

autores incluem os deficientes organicos, ou seja, individuos que por

problemas de saide tém algum tipo de limitagdo fisica (S&o

Paulo,SE/CENP,1987).

Para Connor (1983), os defeitos fisicos manifestam-se de varias
maneiras e resultam de diferentes fatores, tais como: anomalias
congénitas, infecgdes, disturbios metabolicos, traumatismos € causas
diversas ou desconhecidas.

Portanto, os deficientes fisicos constituem um grupo heterogéneo,
composto por varios tipos de deficiéncias, cada uma delas com
problemas especificos, variando em graus, desde os mais leves até os
mais graves.

Telford & Sawrey (1983) confirmam esses dados ao indicar que
essa categoria da excepcionalidade ¢ extremamente heterogénea, dada a

variedades das condig¢des incapacitadoras em que ocorrem.
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De acordo com a Resolugdo da SE. 247/86, para fins educacionais,
sdo considerados deficientes fisicos, os alunos “com limitagdo em sua
capacidade de locomogdo, postura ou uso das mios ou falta de vigor,
vitalidade ou agilidade, que comprometa significativamente o rendimento
escolar” (Sao Paulo, SE/CENP, 1987).

Uma das condi¢des organicas incapacitadoras mais comum
encontrada em alunos de classe especial de deficientes fisicos, € a
paralisia cerebral que, segundo Leitdo (apud Tabith, 1989), é uma
enfermidade caracterizada por um conjunto de pertubagdes motoras e
sensoriais, resultantes de um defeito ou de uma lesdo no tecido nervoso
contido dentro da caixa craniana que pode ocorrer antes, durante ou apos
o0 parto, até os oito anos de idade.

De acordo com Tabith (1989), na classificagdo da paralisia

cerebral, pode-se levar em conta o tipo de envolvimento neuromuscular,

os membros atingidos por este comprometimento € o grau de
comprometimento.
De acordo com o tipo de envolvimento neuromuscular, os mais

freqiientemente encontrados sdo: espasticos (rigidez muscular), atetoéides
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(presenga de movimentos involuntarios) e ataxicos (trasnstornos de
equilibrio).

De acordo com os membros atingidos a classificagdo é:
paraplégicos (membros inferiores), triplégicos (trés membros),
quadriplégicos (quatro membros), hemiplégicos (dois membros do
mesmo lado corporal) e monoplégico (um membro). Quanto ao grau de
incapacidade podemos classifica-lo em: leve, moderado e severo.

Outras afec¢des como a distrofia muscular, mielomeningocele,
osteogénese imperfeita, hidrocefalia, poliomelite, epilepsia, artrite
reumatoide juvenil, sdo encontradas em criangas que freqiientam a classe
especial de deficientes fisicos.

N3ao ¢ possivel fazer generalizagdes sobre o que se pode esperar

dessas criangas em desempenho escolar, j4 que a incapacitagdo fisica

representa um obstaculo a educagdo e s6 pode ser avaliada numa base

individual. Os profissionais habilitados na area devem estar atentos para
que a maior parte dessas criangas possa freqiientar a classe comum e
participar de quase todas as atividades escolares, devendo ser
encaminhados a classe especial apenas aqueles com comprometimentos

mais graves.
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Historico sobre a implantacio da classe especial para

deficientes fisicos na E.E.P.G. “Bento de Abreu Sampaio Vidal”

No ano de 1989, foi criada no curso de Pedagogia da UNESP-
Campus de Marilia, pelo Departamento de Educagdo Especial a area de
Deficiéncia Fisica. Esse foi o primeiro curso regular a ser oferecido em
nivel de ensino universitario. O ultimo curso de especializagdo na area
foi no ano de 1972, na cidade de Sdo Paulo (Manzini & Pires Jr., 1992).

Até 1989 existiam apenas 21 classes especiais para deficientes
fisicos no Estado de Sdo Paulo, sendo que todas essas classes
localizavam-se na cidade de Sao Paulo.

A primeira turma de professores habilitados nessa area, foi
formada pela UNESP, no final do ano de 1990.

Devido a caréncia do atendimento especializado no interior do

Estado a preocupagdo da Universidade voltou-se para o estagio

supervisionado, e perguntas como: Onde estagiar? Como iniciar esse

estagio?, nortearam o trabalho dos supervisores de estdgio na area de

deficiéncia fisica.
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Considerando-se essas preocupagdes, foi decidido que o estagio
seria na Escola Estadual de Primeiro Grau “Bento de Abreu Sampaio
Vidal”, onde uma crianga deficiente fisica portadora de paralisia cerebral,
freqiientava uma classe comum na 1? série do 1° grau. A escola havia
aceito a crianga por entender que ela necessitava de atendimento
educacional, mas, por outro lado, dificultava o trabalho da professora da
sala comum que, por sua vez, tinha dificuldade em trabalhar com essa
crianga (Manzini & Pires Junior, 1992).

Outro fator bastante importante que levou o estagio a ser

desenvolvido nessa escola foi a existéncia de estrutura fisica mais

adequada, com poucas barreiras arquitetonicas, sem escadas e uma sala

disponivel no periodo da tarde.

O estagio, no primeiro semestre de 1990, deu-se, entdo, nesta
escola junto a esse aluno deficiente fisico.

Apdés ter completado o primeiro semestre de estagio, a
preocupagdo dos supervisores de estagio era de como as estagidrias
poderiam atuar diretamente com essas criangas deficientes fisicas, ou

seja, como conduziriam uma classe especial.
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Repensou-se entdo numa outra forma de estagio; idealizou-se um

projeto experimental de atendimento pedagdgico na area de deficiéncia

fisica (Manzini et al., 1990).

Em julho de 1990, foi criado um cadastramento de criangas
deficientes fisicas na UNESP- Campus de Marilia. Esse cadastramento
tinha como objetivo verificar a existéncia de possiveis alunos para o
servi¢o de atendimento na area de deficiéncia fisica.

Com os alunos cadastrados, foi feita uma triagem, observando-se
os seguintes aspectos: tipo de deficiéncia, idade escolar e a elegibilidade
de cada caso para o atendimento especializado.

O projeto prosseguiu com a abertura de dois nicleos de estagio, em
agosto de 1990. Um deu-se no COE (Centro de Orientagdo Educacional)
da UNESP - Campus de Marilia com cinco alunos, € o outro nucleo de
estagio foi na E.E.P.G. “Bento de Abreu Sampaio Vidal” onde criou-se
uma “sala experimental” no periodo da tarde atendendo a mais cinco
criangas com deficiéncia fisica (Manzini et al., 1990).

Esse projeto previa a implantagdo de duas classes especiais na
Rede Oficial de Ensino do Estado de Sao Paulo, em Marilia, ¢ foi

desenvolvido por uma equipe de professores da UNESP, pela Direc¢do da
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E.E.P.G. “Bento de Abreu Sampaio Vidal”, pela Delegacia de Ensino de
Marilia e pelas estagiarias da area de deficiéncia fisica.

Como descrevemos anteriormente, no segundo semestre de 1990, o
trabalho atendeu dois grupos de criangas. As atribui¢des desse servigo

voltaram-se pedagogicamente para: refor¢o quanto aos aspectos da

escolaridade que apresentavam maior dificuldade em razdo de sua

deficiéncia; orientagdo aos alunos, aos professores, a escola e a familia;
adequagdo de equipamento e material didatico; desenvolvimento de
atitudes, técnicas e postura adequadas as suas condigdes fisicas (Sdo
Paulo, SE/CENP, 1987).

Ambos os servigos, tanto o da escola como o do COE,
funcionaram até o final do ano de 1990. Em margo de 1991, foi aprovada
a criagdo das duas classes especiais para deficientes fisicos na E.E.P.G.
“Bento de Abreu Sampaio Vidal” (Manzini & Pires Jr., 1992).

Na implantagdo do projeto houve uma preocupagdo de como trazer
ao conhecimento das pessoas que compunham a escola, informagdes

sobre o fenomeno “deficiéncia”, “classe especial” e “professor de classe

especial”. Para i1sso, uma primeira providéncia foi tomada antes de a
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“classe experimental” comegar a funcionar: informar a todo o pessoal da
escola sobre deficiéncia fisica”.

Partindo do pressuposto de que o professor da classe comum ndo
tem acesso a informagdes sobre o fendmeno “deficiéncia”, e quando sabe
algo nio leva a publico , o objetivo principal foi o de tornar acessiveis as
pessoas da escola, informagdes sobre um novo alunado, que
possivelmente faria parte do corpo discente no ano seguinte (Manzini &
Pires Jr., 1992).

Outros dois fatores seriam importantes para a preparagao dos

integrantes da escola. O primeiro foi o de que o professor da classe

comum poderia confundir a crianga deficiente fisica, em especial aquela
com paralisia cerebral, por eventuais dificuldades de aprendizagem,
colocando-a na categoria de deficientes mentais.

O segundo fator relevado pelos orientadores e estagiarias foi a
inexisténcia de classes especiais para deficientes fisicos no interior do
Estado de Sao Paulo, fortalecendo, portanto, a necessidade dessa
preparagdo dentro da escola.

O trabalho de preparagdo inic¢iou-se com a distribui¢do de folhetos

e cartazes fornecidos pelo Conselho Estadual para Assuntos da Pessoa
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Deficiente. Os cartazes e¢ os folhetos foram afixados na sala dos
professores € nos corredores da escola e traziam informagdes sobre tipos
de deficiéncia, prevengao, caracteristicas € encaminhamentos.

A preparagdo dos alunos foi feita através de um desenho animado
que abordava o tema “deficiéncias”. O filme foi desenvolvido pelo
cartunista Ziraldo, a pedido da CORDE (Coordenadoria Nacional para
Integragdo de Pessoas Portadoras de Deficiéncia), sendo de apenas 5
minutos e havia sido feito para ser exibido nos cinemas nacionais, antes
de filmes destinados ao publico infantil.

Além da preparagdo dos alunos, havia o objetivo de tentar buscar
dados sobre como as criangas entendiam a questdo da deficiéncia
(Manzini & Mello, 1992). Foram escolhidas algumas séries do periodo
em que a classe experimental iria funcionar e apresentado o filme. Apos
os alunos terem assistido ao filme, perguntas como: Vocé conhece
alguma crianga deficiente?, Vocé acha que os deficientes podem
freqiientar a escola?, O que € necessario fazer para que esses deficientes
possam freqiientar a escola?, foram feitas com o objetivo de provocar

discussdo entre os alunos e muitos deles sugeriram “caminhos” para que

as criangas deficientes pudessem freqiientar a escola.
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Foi constatado que a preparagdo com os professores ndo atingiu os
objetivos propostos. Poucos professores leram os cartazes ou se
interessaram pelos folhetos informativos. Observou-se, no entanto que
conversas informativas nas reunides de HTP (Horario de Trabalho
Pedagogico), sobre “deficiéncia” despertavam maior curiosidade, o que
provavelmente tornaria o trabalho de preparagdo mais eficiente e
interessante (Manzini & Pires Jr., 1992).

Em relagdo a preparagdo dos alunos, constatou-se que o filme
apresentado foi um instrumento eficiente para que as criangas pudessem

refletir sobre a questdo da deficiéncia e encontrar solugdes para ela

(Manzini & Pires Jr., 1992; Manzini & Mello, 1992; Manzini, 1997).

Manzini & Pires Jr. (1992) concluiram que a preparagdo da
comunidade escolar abrangeu de certa forma, as necessidades da
comunidade, que ndo contava até entdo com o atendimento educacional

na area de deficiéncia fisica.

A classe especial para o deficiente fisico
A finalidade maior da classe especial é proporcionar o

desenvolvimento global do aluno deficiente fisico concorrendo para a
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superagdo de suas dificuldades e, “eventualmente”, facilitando a
matricula em classe comum ( Sdo Paulo, SE/CENP, 1987).

Para Mazzota (1982), a classe especial, instalada em escola
comum, € caracterizada pelo agrupamento de alunos classificados em
uma mesma categoria de excepcionalidade, que estdo sob a
responsabilidade de um professor especializado.

As classes especiais visam, portanto, ser um local de ensino para
criangas diagnosticadas como deficientes ou superdotadas. Sdo classes
compostas de 10 a 15 criangas, agrupadas conforme seu diagnostico e
uma professora habilitada na area.

Os deficientes fisicos que supostamente precisam de um trabalho
diferenciado do trabalho ministrado na classe comum, podem ir para a
classe especial se forem devidamente diagnosticados pelo médico
neurologista, fisiatra, ortopedista e/ou clinico geral, inscrito no CRM

(Conselho Regional de Medicina), que devera realizar estudo do caso

relatando o diagnoéstico e prognostico, orientagdo para a escola e familia,

em especial quanto a postura e coordenagdo motora.
Em se tratando de classe especial para deficientes fisicos, algumas

modificagdes importantes podem ser feitas na escola para um melhor
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atendimento desses alunos. O ambiente educacional padronizado devera

ser adaptado com rampas, corrimio, piso antiderrapante. A sala de aula

deve ser composta com mobiliarios adaptados tais como cadeiras

especiais € mesas recortadas, que ajudarao a crianga a se levantar e a se
sentar. As vezes, tal mobiliario ¢ confeccionado para atender uma tnica
crianga .

O transporte dos alunos deficientes fisicos também requer cuidados
especiais. Muitos dos alunos percorrerdo longas distancias de suas casas
até a escola, e por isso, devem estar confortavelmente acomodados
dentro do veiculo, com cintos de seguranga também adaptados para que
ndo caiam e se machuquem.

Para o bom funcionamento da classe especial de deficientes fisicos,
¢ indispensavel os servigos de uma atendente, que no periodo de aula,
auxiliard tanto o professor como os alunos em suas necessidades.

O trabalho desenvolvido pela educagdo especial junto aos alunos
deficientes deve fazer parte integrante do projeto educacional da escola.
A classe especial ndo deve constituir-se num corpo estranho a escola.

Todo o trabalho educacional voltado ao deficiente deve ser coerente e
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compativel com as diretrizes de agdo da escola, o que s se obtém

quando ha compreensao clara por parte de todos que compdem a escola.

Cabe, no entanto, ao professor da classe especial, boa parte da

tarefa de esclarecer ao diretor e a equipe dirigente suas responsabilidades
no que concerne a educagdo do deficiente.

Connor (1983) coloca que conhecer e compreender a crianga e sua
incapacidade ajudardo o pessoal da escola a aceitar aquelas que tém uma
aparéncia diferente das outras, que caminham com dificuldades e
necessitam de assisténcia fisica especial.

Como relatam Manzini & Simao (1993, p. 27):

“Enfocando a deficiéncia fisica, como objeto de estudo podemos consta-
tar algumas caracteristicas que a distinguem da deficiéncia mental. Em ter-

mos perceptivos a deficiéncia fisica é claramente observada”.

Justifica-se pelos recursos geralmente visiveis como muletas,
cadeiras de rodas e andadores.

O problema faz-se presente quando tratamos do deficiente fisico
num contexto de classe especial dentro da rede estadual de ensino, em

que pessoas direta ou indiretamente envolvidas com esses alunos
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constroem suas concepgdes sobre deficiéncia. Essas concepgdes
formadas com base no discurso cotidiano poderdo estar repletas de
estereotipos e preconceitos sobre a classe especial e os deficientes fisicos.

Acreditamos que é fundamental para o professor de educagdo
especial refletir sempre sobre as relagdes interpessoais que ocorrem entre
as pessoas que compdem a escola e os alunos deficientes. Parte dai o
nosso interesse em investigar como uma comunidade escolar, pensa,
percebe, define, atribui conceitos a uma classe especial que atende alunos
deficientes fisicos.

Segundo Connor (1983), as pessoas despreparadas podem
necessitar de tempo para aceitar a realidade de que bragadeiras e cadeiras
de rodas nio desvalorizam as pessoas que requerem tais recursos.

Entendemos que a escola cumpre a sua fungdo envolvendo em sua

dindmica todas as partes que a compdem: especialistas, funcionarios,

professores e alunos, e entre estes, os alunos deficientes que devem

participar de todas as atividades desenvolvidas na escola. Essa
participagdo promove a troca de experiéncias e faz com que o aluno
procure adaptar-se ao ambiente, a convivéncia com pessoas diferentes, ao

ritmo dos colegas, a reconhecer o verdadeiro grau de suas habilidades e
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limitagdes e, assim, aprender a conviver com 0s colegas apesar de sua

deficiéncia.

Objetivo do estudo

Este estudo tem como idéia central identificar as concepgdes da

comunidade escolar E.E.P.G. “Bento de Abreu Sampaio Vidal”, sobre a

classe especial de deficientes fisicos e sobre deficiéncia fisica.
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METODO

Participantes

Foram participantes deste estudo seis pessoas que compdem a
comunidade escolar da E.E.P.G. “Bento de Abreu Sampaio Vidal”. Esta
escola atende alunos de 1* a 4° séries do ensino fundamental e possui
quatro classes para deficientes fisicos.

O cntério de selecdo para escolha dos entrevistados foi

previamente estipulado como: ser pessoas que fizessem parte da

comunidade escolar, ou seja, que atuavam de certa forma na escola, no
periodo de realizagdo da coleta de informagdes.

Esses seis participantes serdo tratados por: P1, P2, P3, P4, PS5, P6.

A seguir apresentaremos as caracteristicas dos participantes da
pesquisa.

Pl - Merendeira, sexo feminino, idade 45 anos, tendo como
escolaridade o 2° grau, trabalhando na unidade escolar ha quatro anos.

P2 — Secretaria de escola, sexo feminino, idade 38 anos,

escolaridade - 2° grau, trabalhando na unidade escolar ha um més.
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P3 — Professora, sexo feminino, idade 47 anos, formada em nivel
superior, atuando na unidade escolar ha oito meses.

P4 — Professora, sexo feminino, idade 51 anos, formada em nivel
superior, trabalhando na escola ha dois anos.

P5 — Coordenadora Pedagdgica, idade 38 anos, formada em nivel
superior, com quatro meses de atuagdo na escola.

P6 — Membro da APM da escola, tem 35 anos, possui o 2° grau

completo e atua na escola ha um ano.

Procedimento de coleta de informacgoes

O procedimento utilizado foi a coleta de informagdes diretamente

com os participantes do estudo. Como instrumento para realizagdo da

coleta de informagdes, optamos por uma entrevista semi-estruturada

através de um roteiro com 17 perguntas. As perguntas que compuseram
o roteiro, foram elaboradas a partir da experiéncia pessoal do pesquisador
com o auxilio do orientador.

Ao escolhermos como instrumento de coleta de dados a entrevista,

concordamos com Dias & Omote (1995) quando colocam que a
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entrevista € reconhecida como um dos mais adequados meios para a
obtengdo de certos tipos de informagdes, tais como aqueles que dizem
respeito a concepgdes que as pessoas tém acerca de um determinado
objeto.

No segundo semestre de 1996, foram realizadas trés entrevistas
com o objetivo de corrigir ¢ adaptar o roteiro e posteriormente
acrescentar ou retirar perguntas significativas para o objetivo do estudo.
Nesta fase trés pessoas, uma oficial de escola, uma professora da
segunda série e uma estagiaria de escola, que também faziam parte da
comunidade escolar, foram os participantes.

O periodo da coleta de informagdes foi iniciado em fevereiro de
1997 e teve seu término em dezembro do mesmo ano.

As entrevistas foram realizadas na propria escola, em horario

previamente marcado com os participantes, € tiveram em média 30

minutos de duragdo.

Antes das entrevistas foi comunicado aos entrevistados o objetivo
do trabalho e foi-lhes informado que o entrevistador nido poderia
fornecer-lhes respostas, de modo a ndo interferir na coleta de

informagdes.
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I3

E importante ressaltar que a diregdo da escola autorizou a
realizagdo do estudo e estava ciente do objetivo do estudo, bem como

designou uma sala para a realizagdo das entrevistas.

Analise e tratamento dos dados

As entrevistas que fizeram parte da nossa pesquisa, foram gravadas
com permissdo dos participantes, transcritas e revistas pelo pesquisador
com todas as suas particularidades. Pela ordem de gravagdo das
entrevistas, utilizamos um codigo para as mesmas (Pl a P6),
procedimento adotado para assegurar o anonimato dos participantes.

Apoés as transcrigdes das falas, passamos a leitura dos textos e
analise das verbalizagdes. Constatamos a importancia de se identificar as
verbalizagdes que eram significativas para o objetivo proposto, ou seja
nossa unidade de analise foi composta por trechos de falas, agrupadas de

acordo com o grau de semelhanga que permeavam o assunto. Baseados

nessa forma de analisar as rgpostas, chegamos a um conjunto de classes e

subclasses que serdo discutidas a seguir.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

As classes e subclasses obtidas a partir da analise das entrevistas
foram:
CLASSE : Fungdo da escola
Subclasses: - Fungdo cultural
- Fungdo social

- Fung¢do de ensino

CLASSE : Fungdo da classe especial

Subclasses: - Fungdo social

- Fungdo de escolarizar

- Adaptar recursos e materiais pedagogicos

- Integrar o aluno na classe comum
CLASSE: Concepgio de deficiéncia fisica
Subclasses: - Aspectos fisicos

- Inteligéncia

- Aprendizagem

- Adaptagdes

CLASSE: Restrigdo imposta por fatores econdmicos
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CLASSE: Condigdes favoraveis para a integragao
CLASSE: Concepgdo acerca do professor da classe especial
CLASSE: Relacionamento com os alunos da classe especial
CLASSE: Concepg¢do de classe comum
CLASSE: Dificuldades para o atendimento do deficiente fisico

nas escolas estaduais
A seguir apresentaremos uma analise de cada classe e subclasse

obtida através da analise das falas e discutiremos os aspectos mais

relevantes para identificagdo das concepgdes levantadas pela comunidade

escolar.
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CLASSE - Funcio da Escola

Pudemos constatar que os participantes identificaram que a escola
deveria ter: uma fung¢ao cultural e uma fungdo de ensino como mostram

as verbalizagdes :

“Mostrar para o aluno um grau de cultura”. (P1)
“A crianga precisa adquirir conhecimentos”. (P1)
“A principal fungdo... é a educagdo das criangas, do aluno”. (P2)

“A principal fun¢do da FEscola é o ensino- aprendizagem”. (P3)

Também pudemos constatar que, um outro participante da pesquisa

relatou que a escola deveria ter a fungdo de planejamento de vida e a
fungdo de sedimentar o relacionamento com o proximo, ou seja, uma

fungdo social. A seguir apresentaremos algumas dessas verbalizagdes:

“mostrar que uma vida bem planejada é importante...”. (P1)
“Tendo um bom tratamento ele aprende a tratar bem o pro -

ximo”.(P1)
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E interessante notar que a literatura também determina a fungdo da

escola.

Mello (apud Mazzota, 1996) entende que a fungdo principal da
escola € ensinar e que, portanto, o resultado que dela deve ser esperado,
avaliado e cobrado ¢ a aprendizagem do aluno.

Cabe observar, ainda, que, nas verbalizagdes, os informantes nio
apontaram a educagdo especial como uma fung¢do da educagio escolar, e
nessa mesma linha de pensamento, Mazzota (1996) pontua que, a medida
que a fungdo escolar for sendo mais bem compreendida e explicada pela
e para a sociedade (civil e politica), o entendimento do que ¢ a educagio
comum ¢ da educagdo especial ira se tornando mais claro e generalizado.

Sendo a educagdo especial uma modalidade de ensino, sua clara
definigdo e operacionalizagdo implicam clareza e precisio no
entendimento da educagdo escolar.

A nova LDB (1996) em seu art. 58 declara: “Entende-se por
educagdo especial, para os efeitos desta lei, a modalidade de educagdo
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para

educandos portadores de necessidades especiais”.
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O que observamos ¢ que a educagdo especial esta melhor

configurada como educagdo e ndo como terapia, psicopedagogia ou

assisténcia, ¢ nesse contexto de evolugdo, a escola teria como fungio

assegurar também a educagdo do deficiente.

CLASSE -Funcio da Classe Especial

Uma outra classe identificada pelas falas dos participantes foi a
funcdo da classe especial. Esta classe foi subdividida em quatro
subclasses. Para os participantes da pesquisa a classe especial tem uma
fungdo social, uma fungdo de escolarizar, de adaptar recursos € materiais
pedagodgicos e uma fungdo de integrar alunos na classe comum.

A seguir discutiremos cada subclasse e exemplos das verbalizagdes

dadas pelos participantes.

Subclasse- Fun¢io Social

Para a comunidade da referida escola a classe especial tem uma

fun¢do social:
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“... ela serve para dar incentivo pra essas criangas, pra ndo  se
sentirem solitarios, para poderem compartilhar com os demais

dentro da escola”.(P1)

De acordo com Cruickshank & Johnson (1979), as experiéncias
oferecidas para os alunos deficientes sio de extrema importincia e
deveriam ser parte integral de qualquer programa escolar. As frustragdes
e fracassos sofridos em muitos contatos com criangas normais € com
situagdes de classe regular privaram estas criangas de oportunidades de

aprender a viver, trabalhar e brincar em cooperagdo com as outras.

A medida que passam a obter satisfagdes pessoais nas atividades

da classe especial, essas experiéncias se estenderdo aos outros alunos das
classes comuns e eles poderdo beneficiar-se de relagdes socialmente
proveitosas.

As atividades devem ser planejadas de tal maneira que
proporcionem, pelo menos uma hora de trabalho conjunto, de modo a
permitir aos alunos oportunidades de conversagdo, troca de experiéncias,

jogos, brincadeiras, o que facilitara a socializagdo do grupo.
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Subclasse - Fun¢io de Escolarizar

Outra subclasse que foi identificada nas falas dos sujeitos, foi que a
classe especial tem uma fungdo de escolarizagio, como

exemplificaremos;

“... dar iniciagdo pra esses alunos que nunca freqiientaram a esco-

la...” (P3)

“ Eu acho que também é alfabetizar”. (P2)

Nesse sentido podemos observar Omote (no prelo), quando diz que
as classes especiais sdo importantes recursos de escolarizagdo de
deficientes, e a escola ndo pode abrir mio delas porque estdo sendo mal
utilizadas.

As classes especiais precisam cumprir sua fungdo de escolarizar
criangas deficientes, que, devido a suas condigdes, nio podem ser

ensinadas através dos recursos do ensino comum. Isto significa que a

primeira fung¢io das classes especiais € a de trazer para a escola aquelas

criangas que estdo do lado de fora da escola por serem deficientes.
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Como vimos no percurso histérico do atendimento ao deficiente
fisico, pudemos observar que as classes especiais que atendiam essa
populagdo eram um nimero muito pequeno no Estado de Sdo Paulo.
Podemos dizer que essas criangas ndo estariam sendo atendidas na rede
outrora € que, a maioria delas permanecia em casa sem qualquer
atendimento educacional. Hoje, havendo recursos na rede, estdo
ingressando na escola, ja na idade adulta.

Certamente ha muitas criangas e jovens que ndo sio atendidos por
nenhum recurso da educagdo especial.

A classe especial, enquanto fung¢do de escolarizar, deveria trazer
para a escola essas criangas e jovens que permanecem fora da escola em
casa ou em instituigdes para deficientes.

Esse carater de escolarizagdo apontado pelos participantes, implica

uma visdo de dar oportunidades a todos jovens e criangas deficientes de

estarem freqiientando uma escola, ou como uma transi¢do entre casa-

escola, ou instituigdo-escola.
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Subclasse - Fungio de adaptar recursos e materiais

pedagogicos

Identificamos também nas falas dos sujeitos, que a classe especial
tem uma fun¢do de adaptar recursos e materiais pedagogicos para o

ensino do deficiente fisico.

*“ Porque la, ele vai ter os ensinamentos proprios...” (P4)

“ Ela (a escola) tem que ter todo um material adequado pra essas classes

especiais...” (P5)

Quando falamos em classe especial para deficientes fisicos,
revelamos uma classe “diferente” em relagdo aos materiais que compdem
a sala.

Essa classe deve possuir material didatico e equipamentos

especificos adaptados as condig¢des fisicas dos alunos (Sdo Paulo,

SE/CENP, 1987).
O conteudo programatico € o mesma das classes comuns e deve ser
desenvolvido individualmente, obedecendo ao ritmo e as condigdes

fisicas e intelectuais de cada aluno.
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O principio da individualizagdo do ensino devera ser trabalhado
para atender a necessidade do aluno, ndo se perdendo de vista a
necessidade do trabalho em grupo e de compreensdo do outro enquanto

parceiro diario (Sdo Paulo, SE/CENP., 1993).

Enfatizando a alfabetizagdo concordamos com Cruickshank &

Jonhson (1979) quando dizem que para algumas criangas ¢ extremamente
dificil aprender a ler, devido ao comprometimento neuroldgico, e para as
criangas com sérias incapacitagdes fisicas, o ato motor de escrever, passa
a ndo ter importancia.

Muitas das criangas da classe, sdo alfabetizadas, mas ndo possuem
coordenagdo motora para representar a sua escrita com o lapis. O que
normalmente fazemos € apresentar propostas alternativas como o
computador, o caderno de madeira, ou o proprio aluno apontando letras
ou palavras.

Connor (1983) reconhece que, a fim de aprenderem a escrever, as
criangas fisicamente incapacitadas podem necessitar de um programa
altamente seletivo para desenvolver uma coordenagio visomanual eficaz
(a capacidade de executar movimentos de acordo com um padrido

especificado), relagdes espaciais (avaliar as distincias), percepg¢do visual
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(capacidade de distinguir diferentes formas, tamanhos e dire¢des) bem
como a memoria do que procedeu. A focalizagdo € o acompanhamento
visual podem também estar ausentes nos esfor¢os dessas criangas para
escrever.

Ja para as criangas que sofreram amputagdo, ou ndo podem fazer
uso das m3os, mas tem os pés relativamente livres, podem ser ensinados

a usar os pés para escrever, datilografar, segurar um livro, ou mover uma

pagina.

O material pedagogico utilizado com os alunos deficientes fisicos

ndo difere muito do que € utilizado para criangas ndo deficientes, porém
muitas vezes sua utilizagdo requer cuidados especiais e adaptagdes que
facilitem o seu uso.

Para Araujo (1998), as adaptagdes sdo indispensaveis a vida do
estudante quando suas condigdes funcionais impedem ou limitam a
participagdo dele nas diferentes atividades escolares, sejam elas
intraclasses ou extraclasses.

E importante ressaltar que numa mesma classe, os alunos podem

apresentar diferentes niveis de desenvolvimento fisico, mental,

emocional e social, o que explica a necessidade de adegiiagdo de
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estratégias de ensino e dos materiais pedagogicos. Podemos citar como
exemplo uma crianga com distrofia muscular progressiva, que deve
utilizar materiais leves devido a perda da for¢ga muscular, enquanto que
uma crianga com paralisia cerebral do tipo atetdide deve usar materiais
maiores € mais pesados. Para as criangas que ndo apresentam condigdes
motoras para segurar o lapis, ¢ indicado o uso de blocos de madeira com
letras e numeros impressos, letras de plastico, com os quais poderdo

efetuar a escrita (Sdo Paulo, SE/CENP., 1987).

Um dos procedimentos adotados, em nossa experiéncia como

professor de alunos deficientes fisicos, € pedir orientagdes ao terapéuta
ocupacional dos materiais mais adequados aos diferentes tipos de

deficiéncia fisica.

Como destaca Araujo (1993/94 p.155):

“ Para intervir educacionalmente na drea de deficiéncia fisica é prioritdrio
atuar diante da dificuldade do comportamento motor da crianga portadora de
déficit, o que suscita orientagdes especificas, dentre as quais destacamos as
relacionadas a intervengdo de terapia ocupacional. Para essa crianga, proce-
dem indicagdes apropriadas que previnam deformidades e facilitem o desem-

penho académico — pedagogico, tais como recursos e estratégias para o equi-
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librio do tronco, posicionamento dos membros superiores e inferiores, capa —

cidade de preensdo do ldapis e coordenagdo motora”.

O professor também podera criar e confeccionar outros materiais,

inclusive com a ajuda dos proprios alunos, o que vem enriquecer 0O

desenvolvimento das atividades escolares.

Subclasse - Fung¢ao de integrar o aluno na classe comum

Observamos nas falas dos participantes que a classe especial tem a

func¢do de integragdo:

“...é bom ter essa classe para terem mais conhecimento dos de-
mais e irem se integrando” .(P1)

“...fazer a integragdo numa classe comum”.(P3)

“depois que ele esta na classe especial 1 ano ou 2 anos...eu acho
que ele pode freqiientar a classe comum”. (P4)

“é um atendimento especial ao individuo inserindo ele num grupo

normal”.(P5)
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Omote (no prelo) também aponta que a fung¢do integradora da
classe especial ndo esta sendo compreendida. Para o autor, ¢ através da
classe especial que ha possibilidade de trazer para a rede regular de
ensino os deficientes que estdo em casa ou em instituigdes para o
ingresso posterior na classe comum.

Esta fungdo de integrar o aluno da classe especial a classe comum
vem sendo cumprida ao longo dos 08(oito) anos de implantagio da sala
de deficientes fisicos, na E.E.P.G. “Bento de Abreu Sampaio Vidal”.

Na realidade temos que vencer uma série de barreiras como a
pedagogica, a arquitetonica e a administrativa (Valente, 1997).

Mesmo que essas barreiras sejam superadas, existem outras, como
por exemplo, no caso de uma crianga com deficiéncia motora severa que
sO consegue escrever muito lentamente. Como ficaria esta crianga para
acompanbhar as atividades da sala de aula regular?

Em nosso trabalho, orientamos os professores das salas comuns a

exigir do aluno o minimo de contetido escrito. Sempre ter um amigo que

possa ajuda-lo na classe e uma pessoa da familia para ajuda-lo em casa.

Provas e exercicios orais sdo outros meios de livrar o aluno de grandes

cOpias a mdo, e, ainda, sugerimos que os professores usem com esses
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alunos fichas mimeografadas ou livros de exercicios para que possam ser
poupados de extensivas copias de lousa.

Em relagdo a essa fungdo de integracdo que a classe especial
cumpre, podemos dizer que os entrevistados falaram baseados em fatos
reais. Os alunos deficientes fisicos estdo sendo integrados nas classes

comuns, ¢ portanto pudemos avaliar as respostas dadas por eles.

CLASSE- Concepc¢ao de Deficiéncia Fisica

Sobre a classe concepgdo de deficiéncia fisica pudemos identificar
as seguintes subclasses: aspectos fisicos, inteligéncia, aprendizagem e

adaptagdes.

A seguir discutiremos cada subclasse com exemplos das

verbalizagdes dos sujeitos.

Subclasse - Aspectos Fisicos

Nesta subclasse, selecionamos os seguintes exemplos de

verbalizagdes:
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“...80 ndo tem a parte motora”.(P1)

“...aquele com comprometimento completo, tanto na parte inferior,
quanto na parte superior, que tém todos os membros comprometi-
dos".(P2)

“...pela propria coordenagd@o motora dele que dificulta”.(P3)
“...um aluno que ndo possa andar, nd@o possa se locomover

ou tem dificuldade nas pernas, ou na mdo...”’(P4)

Pelos relatos dos participantes, podemos constatar que ao definir
deficiéncia fisica, referem-se a parte motora do proprio aluno deficiente
fisico, ou membros comprometidos. Podemos notar que os participantes
se baseiam para definir deficiéncia fisica em critérios puramente visuais,

ou seja a deficiéncia fisica € claramente observada.

Manzini (1989,) através de um estudo pode identificar que alguns

professores ¢ diretores de escolas publicas de ensino comum também
fizeram uso desses critérios (visuais € observaveis) para negar a admissdo
¢ a matricula de uma crianga deficiente fisica, em uma escola comum,
nao levando em conta, nem requisitando a avaliagdo de profissionais

especializados.
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Outros participantes da pesquisa trazem a seguinte defini¢do para

deficiente fisico:

“Tudo aquilo que dificulta o acesso dele a escola e a outras ativi-
dades... seria o problema da mdo...da perna...paralisia... ”’(P6)
“...a partir do momento que ele esteja limitado na sua parte moto-

ra ele precisa de uma classe especial”.(P5)

Percebemos que ao tentar encontrar uma defini¢do para o que € a
deficiéncia fisica, os participantes referem-se a uma variedade de

condigdes ndo sensoriais que afetam o bem estar da crianga e que

provavelmente dificultariam o acesso do deficiente fisico a uma classe

comum.

Podemos notar que ao definir deficiéncia fisica ha uma
preocupagdo dos participantes em torno da parte motora (maos) que esta
diretamente ligado a escrita, e portanto necessita de uma classe especial
para “desenvolver” essa parte motora.

No geral, as verbalizagdes expressam variedades e graus de
dificuldades, movimentagdo fisica, ndo sendo explicito aos informantes

uma defini¢do do que ¢ a paralisia cerebral e suas implicagdes.
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Subclasse - Inteligéncia

Dentro dessa subclasse, selecionamos as seguintes exemplos:

“..ele pensa..., mas é inteligente... "(P1)
“...eles tem o cérebro normal”.(P1)

“...mas eles tém um raciocinio rapido”.(P5)

Neste grupo, percebemos que os participantes ao tentarem elaborar
uma concepgdo sobre deficiéncia fisica, destacam como favoravel o

aspecto intelectual. Parecem acreditar que sdo pessoas que, mesmo com

limitagdes fisicas, sdao inteligentes, ou seja ndo associam ao deficiente

fisico uma deficiéncia mental.

Nesse contexto, podemos citar que a maior parte dos deficientes
fisicos tem inteligéncia normal ou superior a média (Sdo Paulo,
SE/CENP, 1987).

Nao podemos desconsiderar os problemas associados que muitos
alunos apresentam como a fala, a audigdo, percepg¢do, limitagdes

intelectuais resultantes da falta de vivéncia, cansago fisico, incapacidade
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de concentragdo, e instabilidade emocional como crises de riso ou choro,
desanimo ou mau humor.

Telford & Sawrey (1983) colocam que a faixa de inteligéncia entre
os individuos com paralisia cerebral € bastante ampla. Os defeitos
sensoriais sdo comuns, e estas exibem variedades de incapacidades
fisicas e disturbios de comportamento.

Para Connor (1983), as criangas com uma inteligéncia mediana ou
superior @ média devem seguir o curriculo recomendado para todas as

criangas.

Subclasse - Aprendizagem

Nesta subclasse, encontramos os seguintes exemplos de falas:

“Eu acho que ele aprende”.(P2)

“...ele é normal e aprende”.(P1)

“E logico que aprende”.(P3)

“Eu acho que tem condigdes de aprender, nem que for o conteudo
minimo”.(P2)

“Tem condi¢do, mas a velocidade dele devera ser mais lenta”.(P1)
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“Logico que a aprendizagem dele vai ser um pouco mais lenta que
os outros, mas devagarinho ele chega onde chega os outros
também”.(P4)

“...mas ele capta muito bem tudo o que esta sendo passado...” (P5)

Por essas informagdes, podemos interpretar que os participantes
consideram que os alunos da classe especial, conseguem aprender os
conteudos em sala de aula, mesmo com algumas restrigdes como por

exemplo, a lentiddo e a quantidade do conteudo.

E importante ressaltar que seus movimentos lentos, sem

coordenagdo, imprecisos ou involuntarios, bem como outras dificuldades
(cansago, dispéndio anormal de energia e problemas psicossociais)
venham influir negativamente na aprendizagem (S3o Paulo, SE/CENP,
1987).

O conhecimento das condigdes fisicas da crianga é necessario ao
programa educacional e conseqiientemente para que ele possa obter a
aprendizagem.

Num estudo proposto por Winkler (apud Connor, 1983), ao
comparar 100 criangas fisicamente incapacitadas com criangas normais,

verificou que as criangas com escoliose cansavam facilmente, as
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hemiplégicas eram persistente no trabalho mas vagarosas e as que tinham

paralisia cerebral trabalhavam de maneira irregular.

Subclasse - Adaptagdes

Compuseram a subclasse adaptagdes os seguintes exemplos de

verbalizagoes:

“Quando tem a parte dos esportes eles também ndo participam do
Jeito deles? ”.(P1)
“...eles precisam de auxilio”.(P2)

“...ele tem todo um aparato especial...”.(P4)

Percebemos, através das falas, que para a referida comunidade, o
deficiente fisico precisa de algumas adaptagdes e que essas serviriam de
auxilio para o seu desenvolvimento. Podemos perceber que os
participantes ndo diferem os tipos de adaptagdes, ou seja, equipamentos
pessoais como muletas e cadeiras de rodas, recursos e materiais

pedagogicos, mobilidrio especial, ou modificagdes no ambiente fisico
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como as rampas, pisos antiderrapantes e corrimdo, mas usam palavras
como auxilio, ou aparato, para se referirem aos equipamentos especiais.

Deliberato & Manzini (1997), analisaram atribuig¢des feitas por 55
alunos do CEFAM ( Centro Especial de Formagdo e Aperfeicoamento do
Magistério) a pessoas com deficiéncia. Concluiram, baseados nos relatos
que, os sujeitos traziam o conceito de que a pessoa com deficiéncia
precisa de auxilio especial, quer em termos de recursos pedagogicos,
quer em termos de um profissional habilitado para realizar esse trabalho.

Podemos considerar que o aluno deficiente fisico necessita de
adaptagOes para poder ser mais independente e participar de maneira
mais ativa das atividades escolares, mas essas adaptagdes devem ser
feitas atendendo as especificidades de cada crianga tendo por objetivo
facilitar o desempenho da crianga.

Omote (1989) aponta para o fato de que o uso generalizado e
indiscriminado de recursos especiais com as pessoas deficientes pode

funcionar como um intenso e eficiente processo de socializagdo delas, no

papel social de deficientes e operar também como um processo de

invalidagdo social delas.

AV,
AVAVAY

/Y
3 4 15 6 q unespwl 12 13 14 15 1o

17

18



Os dados até aqui expostos indicam-nos que a forma de conceber a
deficiéncia fisica para a comunidade escolar ndo s6 aparece como

condi¢do fisica, mas ¢ acompanhada de outros critérios presentes em

qualquer pessoa normal, ou seja, critérios como a inteligéncia e

aprendizagem que s3o comuns a pessoas normais também estariam

presentes no individuo deficiente fisico.

CLASSE — Restri¢io imposta por fatores econdmicos

Pudemos perceber, ao ler os exemplos, que para os informantes
existe uma restricdo imposta por fatores econdmicos, em relagdo a

abertura de classes especiais:

“Tendo em vista que na escola o numero de alunos que procuram

por classes especiais ¢ pequeno, eu acho que ndo tem necessidade
do governo manter uma classe especial em cada escola, eu acho
que por setores. Sai mais barato o transporte desses alunos para
uma escola que tenha classe especial, do que manter uma classe

em cada escola’. (P3)
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Podemos notar, através dessa fala que o informante relata uma
restricdo imposta por fatores econdmicos. Para ele, o nimero de alunos
deficientes € pequeno, em relagdo aos alunos normais, portanto nio

existe a necessidade de ter uma classe especial em cada escola. Aponta

também como sugestdo o transporte desses alunos para outra escola que

tenha classe especial, mostrando uma preocupagdo financeira, onde o
governo gastaria menos transportando os alunos, do que mantendo uma
classe em cada escola.

Evidentemente a abertura de classes especiais nas escolas comuns
precisa ser feita com muito critério.

Um outro participante da pesquisa também relatou que:

“...ela (a classe especial) tem que ter todo um material adequado,
e o governo atualmente ndo fornece isso..., pra abrir so6 a sala é

facil, mas manter com material apropriado é dificil”.(P4)

Esse € um outro fator econdmico que foi apontado na fala de um
dos participantes, a manutengdo da classe especial.
Podemos dizer, que esta é uma realidade que a classe especial para

deficientes fisicos enfrenta. Os materiais € mobiliarios sdo em grande
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parte, adaptados a deficiéncia do aluno, diferentes dos usados na classe
comum, e por serem adaptados as deficiéncias é necessaria uma
manuteng¢do mais rigorosa.

Existem também, adaptagdes feitas na escola como rampas,
corrimao, piso antiderrapante € o banheiro, e essas adaptagoes devem ser
feitas antes mesmo de se abrir a sala.

Omote (no prelo) comenta que na pratica, a abertura de classe
especial numa escola ndo tem melhorado a oportunidade de criangas
deficientes terem acesso a escola, porque os alunos para aquela classe sdo
comumente recrutados entre os que ja freqiientam a escola.

Muitos educadores tem criticado 0 mau uso que se faz do recurso,
em fungdo de encaminhamento inadequado e da manuten¢do prolongada

de alunos deficientes em classes especiais.

CLASSE - Condigdes favoraveis para a integracio

Apresentamos a seguir os exemplos das verbalizagdes dos

entrevistados no que se refere a classe condigdes favoraveis para a

integragao:
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“Eu acho que ele pode (freqiientar a classe comum). A partir  do
momento que vocé avaliou, ele tem condigdes sim”.(P2)

“Uma coisa que a escola deveria passar para os alunos é que ser
deficiente ndo é o fim do mundo, a crianga ndo deveria ser separa-
da; isso é o que a escola deveria passar para os demais... que 0
deficiente precisa de amizade, mas ndo de do”.(P1)

“...mas se deve dar um espago para eles”.(P3)

“Pode (freqiientar a classe comum), e ainda ser alguém muito efi-
ciente. Tem condig¢do, mas a velocidade devera ser mais lenta,
mais gradativa”.(P1)

“...ele (aluno D.F) tem que participar, ele tem que ta integrado na
comunidade... ”"(P6)

“Pode (freqiientar a classe comum). Como no caso do E., desde
que o professor da classe comum tenha consciéncia do aluno que
ele estd recebendo e tenha um pouquinho de paciéncia...”’(P6)
“...eu acho que a professora de classe comum tem condi¢des de

trabalhar um pouco essa crianga”.(P4)

Essa ¢ uma classe bastante importante que surgiu nas falas dos

entrevistados, no qual podemos observar a preocupagdo com as

condig¢des adequadas para se promover a integragdo do aluno deficiente

fisico.
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Observamos que para os participantes, a escola teria um papel
integrador ao receber esses alunos € promover uma conscientizagdo da
comunidade para uma convivéncia mais proxima com o deficiente.

Os deficientes fazem parte desse todo que constitui o grupo social,
por isso ndo se pode admitir que fiquem a parte, mas deve-se cooperar
para que fagam parte integrante desse grupo. Para isso € necessaria a
conscientiza¢do do proprio deficiente para que ele participe do grupo
onde esta inserido, e também, de todos os que com eles convivem para
que ndo o vejam como um ser diferente: “ele € um ser igual aos outros,
com seus momentos de alegria ou tristeza, com suas aspiragdes €
necessidades, € com os mesmos direitos e deveres” (Sdo Paulo,
SE/CENP, 1987).

De acordo com Mello (1997), o primeiro passo para a integragao
social passa pela escola, é através da escola que a sociedade adquire,
fundamenta e modifica conceitos de participagdo, colaboragdo e
adaptagdo, tornando-se uma questio decisiva, a integragdo do deficiente

na escola.

E importante salientar que um participante relata um exemplo de

um aluno deficiente fisico integrado na classe comum. Percebemos que o
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trabalho que vem sendo desenvolvido voltado para a integragdo dos
alunos da classe especial, esta sendo aceito, € ha um esfor¢o de toda as
pessoas envolvidas na escola para entenderem e colaborarem com esse
processo.

A classe especial tem mostrado efetivamente a integragdo dos
alunos deficientes fisicos, ndo s6 na classe comum, mas dentro de um
contexto social através de participagdes nas atividades junto a outras
pessoas, outros ambientes e outras experiéncias sociais.

Concordamos com Glat (1995), que diz: “nés, especialistas, temos
uma fung¢do essencial em facilitar € promover esse processo”.

Notamos também que as verbalizagdes direcionam a integragdo do
deficiente fisico num processo escolar, de sala de aula. Para os
participantes a integragdo € vista como um objetivo a ser alcangado feita

por um professor especializado (Manzini & Simao, 1993).

E fato que o professor especializado deve conduzir esse aluno da

classe especial para a classe comum, mas como podemos perceber para
os participantes, o professor da classe comum ¢é peca fundamental para

uma integragdo bem sucedida.
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Mantoan (1997) assinala que a inclusdo depende de professores

que entendem que o processo de conhecimento € tdo importante quanto o
seu produto final e que se deve respeitar o ritmo da aprendizagem que
cada aluno elabora. O que garantiria a integragdo do aluno deficiente a
sala de aula comum, seria a capacitagdo dos professores para trabalhar
com essas diferengas.

Percebemos que os participantes determinam que para o aluno
deficiente estar integrado, ele precisara ser aceito pela comunidade
escolar, ou seja, devera haver uma integragdo social, além de ser
reconhecido como aluno e colega pela professora da classe comum e
pelos alunos, ou seja, promover-se uma integragdo académica.

Concordamos com Beaupré (1997) quando diz que integrar é
realizar estratégias pedagogicas para que uma pessoa com deficiéncia
tenha acesso a um sistema de educa¢do que corresponda as suas
capacidades intelectuais e motoras.

Nosso trabalho para promover o aluno da classe especial a classe
comum, comega quando o professor da classe especial avalia o aluno

deficiente em relagdo ao conteudo, de acordo com a série proposta. Num

AV,
AVAYEY

/Y
3 4 15 6 q unespwl 12 13 14 15 1e¢ 17 18



contexto escolar, o objetivo primario na integragdo do aluno deficiente
deve ser de favorecer a aprendizagem académica (Beaupré 1997).

Nas reunides de conselhos de classe, da qual participam todos os
professores da escola, a situagdo académica do aluno ¢ discutida para que
pessoas envolvidas possam refletir ¢ dar opinides pessoais a respeito do
assunto. Normalmente, aparecem duvidas por parte dos professores que
irdo trabalhar com o aluno deficiente, principalmente em relagdo a parte
motora (escrita) € o que fazemos é tentar compreendé-los e responder
suas dividas.

E importante que os professores sejam acompanhados com relagio
as sua reagdes ante os alunos deficientes.

E principalmente relevante que seus medos e receios nio sejam
ignorados (Beaupré, 1997).

Nosso papel, enquanto professores de educagdo especial, € orienta-

los para que possam intervir o mais adequadamente possivel.

E preciso que o professor da classe comum permita que o aluno

deficiente seja reconhecido e valorizado entre seus pares ditos normais.
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Notamos que muitos alunos deficientes fisicos integrados, passam
a ser valorizados no momento em que mostram suas habilidades ou
competéncia para 0s outros.

Nas orientagdes ao professor da classe comum percebemos que o
professor aprende gradativamente a lidar com o aluno deficiente fisico, e
que as condigdes fisicas dos alunos deficientes, ou adaptagdes
necessarias para a sala de aula, passam a fazer parte do universo da classe
comum.

Nossa preocupagao atual é garantir a continuidade desse processo
de integragdo, visando a participagdo da comunidade da escola

adequando portanto, sua forma de conceber integragao.

CLASSE - Concepgio acerca do professor de classe especial

Sobre a classe concepgdo acerca do professor de classe especial,

pudemos constatar que os entrevistados ao se referirem ao professor da

classe especial, atribuiram-lhe um carater de professor especializado.
Além desse carater especializado, os participantes verbalizaram sobre um

carater humanitario, quando dizem que o professor da classe especial tem
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que ter paciéncia, vocagido e muita vontade, como podemos verificar nos

exemplos seguintes:

“Tem que ter muita paciéncia”.(P1)

“Precisa ter muita vontade... "(P1)

“... tem que saber cativar esses alunos”.(P3)

“Ele se envolve inteiro”.(P2)

“Tem que ser alguém especializado pra realmente ta apto a dar

aquele atendimento...”’(P6)

“E alguém especial também”.(P3)

“O professor é especial” .(P2)
“Precisa ter vocagdo” (P1)
“O caso de E. , que foi meu aluno, foi aluno da classe especiall...

teria que passar por uma pessoa especializada”.(P5)

De acordo com Omote (1996), o professor de educagio especial €,
muitas vezes visto como um profissional altamente especializado em um
assunto reservado apenas a pessoas com qualidades especiais e capaz de
levar a aprendizagem escolar, alunos que ndo podem absolutamente ser

ensinados nem compreendidos nas classes de ensino comum. O proprio
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professor pode ser alvo, assim, de tratamento ambivalente por parte da
comunidade escolar.

Observamos também que os participantes atribuem ao professor
certas competéncias para desenvolver o aprendizado do aluno deficiente
fisico. O que aparenta € que sO o professor da classe especial esta apto a
dar o atendimento educacional ao deficiente, ou pelo menos, iniciar esse
atendimento ao aluno deficiente.

O professor deve ser criativo nas varias situagoes de classe e
facilitador da aprendizagem. Cabe a ele fazer constantes observagdes
sobre a evolugdo do aluno e, se necessario alterar as atividades
pedagogicas.

A atitude do professor em relagdo a personalidade e ao ajustamento

de cada crianga é importante. Para Kirk & Gallagher (1996), o professor

precisa nao somente compreender os problemas fisicos e suas exigéncias,
mas também ajudar a motivar a crianga que esta deprimida e tem
comportamento retraido, amenizar os acessos de raiva que as vezes
acompanham a frustragdo e, de um modo geral, promover o ajustamento

pessoal e emocional das criangas.
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O professor deve também manter um trabalho integrado entre pais,
professores de sala comum e técnicos, para um melhor aproveitamento
escolar do aluno deficiente fisico.

Sempre que necessario, corrigir posturas inadequadas que poderdo
agravar seu quadro clinico ou dificultar seu desempenho. A postura
correta (pés apoiados, simetria, bragos sobre a mesa), deve ser respeitada,
para favorecer uma participa¢do mais ativa do aluno.

Buscar formas alternativas quando uma crianga apresentar uma
limitagdo que a impeca de executar tarefas graficas, devem fazer parte do
trabalho do professor.

Deliberato & Manzini (1997) num trabalho com alunos do
CEFAM, em relagdo a formagdo do educador, registraram através dos
relatos dos alunos, a consciéncia da importancia de determinados
conhecimentos especificos para uma melhor habilidade no
desenvolvimento de certos procedimentos.

Como podemos notar, essas formas de encontrar solugdes para
possiveis problemas que os alunos deficientes fisicos possam apresentar

durante o aprendizado, é que diferenciam o professor especializado do

professor da classe comum, para os participantes da pesquisa.
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CLASSE - Relacionamento com os alunos da classe especial

Em relagdo a classe relacionamento com os alunos da classe
especial, constatamos que os participantes tentam de alguma forma
relacionar-se com os alunos deficientes fisicos.

Os relatos, indicam a maneira como esse relacionamento procede

com 0s alunos :

“As vezes, eles passam na classe, vdao me ver... , na saida sempre
tém uns dois ou trés esperando os pais, e paro pra conversar” (P3)
“Eu gostaria de poder falar, conversar... eu gostaria de estar mais
com a classe especial... cantar com eles e contar historinhas”.(P1)
“Eu ndo sei no que poderia ajudar, so sei que gostaria de ajudar...
eu ndo sei o que poderia fazer para eles”.(P2)

“Eu brinco sempre no corredor, eu sempre converso com eles, eu

ajudo’”.(P4)

“... entro na sala... brinco com os alunos...” (P6)

Percebemos pelos relatos que existe um interesse por parte da

comunidade escolar em conhecer melhor o aluno deficiente fisico, e isto
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viabiliza-se através de um relacionamento que as pessoas envolvidas tém
com eles.

Podemos dizer que esse relacionamento € muito importante para a
adaptagdo social do deficiente na escola.

A adaptagdo social das criangas fisicamente incapacitadas difere da

das criangas normais (Sdo Paulo, SE/CENP, 1987).

E através desse relacionamento, que os alunos passam a sentir-se

mais seguros em relagdo as pessoas da escola, porque as reagdes como
curiosidade, rejei¢do e superprotecdo, ndo sio expressas diante de sua
deficiéncia.

Manzini & Simdo (1993) através de uma pesquisa sobre a
concepgcdo do professor especializado sobre a crianga deficiente fisica,
constataram que o contato direto com a crianga deficiente foi essencial
para a mudanga de sentimentos das participantes da pesquisa,
substituindo o sentimento de “d6” ao ver uma crianga deficiente fisica
para o desejo de trabalhar com essa crianga.

Observamos também pelos relatos, que esse relacionamento ¢ feito
através de conversas, brincadeiras e visitas a classe especial. Outras

verbalizagdes mostraram que existe uma “vontade” de manter um maior
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contato com os alunos, através de “ajuda” , ndo esclarecendo como seria

essa “ajuda”.

CLASSE - Concepgio de classe comum

Outra classe que surgiu nas falas dos entrevistados foi como eles

definem a classe comum e como o aluno deficiente fisico é visto inserido

numa classe comum.

As verbalizagdes feitas sdo apresentadas abaixo:’

“A classe comum é numerosa e o aluno especial vai ficar de lado e
ele vai reprovar”.(P3)

“... primeiramente os professores estdo pegando um nimero de a-
lunos muito elevado... é claro que teriamos que ter um niimero me-
nor de alunos na sala de aula para podermos saber a vida toda do
aluno”. (P1)

“... a classe comum tem no minimo 35 alunos e seria muito dificil
trabalhar esse aluno (o D.F.),se a classe no maximo tivesse 20

alunos... teria condigoes”.(P3)
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Percebemos que para os participantes da pesquisa, a classe comum
ndo estaria preparada para receber o aluno deficiente fisico. Uma das
justificativas apresentadas é que a classe comum possui um numero
muito elevado de alunos, e o aluno da classe especial ndo teria a atengdo
necessaria.

Entendemos que tal fato esta presente nas classes da escola, € que
um menor nimero de alunos em sala de aula é desejado pela comunidade
escolar, o que traria beneficios ao educando e ao aluno deficiente,

estando este, freqiientando a classe comum.

E interessante tecer comentarios sobre o que determina o Conselho

Estadual do Mato Grosso do Sul em relagdo ao atendimento educacional
escolar dos portadores de necessidades especiais. A Deliberagdo
CEE/MS, n. 4827, de 02 de out. de 1997, no seu artigo 10 explicita que
quando houver alunos portadores de deficiéncia, ou condutas tipicas ou
altas habilidades, integrados no ensino regular, o quantitativo desta classe
deve ser no maximo de 15 (quinze) alunos quando se tratar da educagao
infantil; 20 (vinte) alunos nos quatro anos iniciais do ensino fundamental
e 25 (vinte e cinco) alunos nos anos subseqiientes do ensino fundamental

e médio ( Diario Oficial, n. 4649).
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Pudemos também verificar que um dos entrevistados relata que o

professor da classe comum, pode encontrar dificuldades ao lidar com

esse aluno deficiente, por ndo ser especializado na area:

*“ O professor ndo especialista nisso é inconsciente e pode deixar o aluno

de lado”. (P4)

Manzini (1989,) através de um relato de uma mae que tentava
colocar seu filho deficiente fisico numa classe comum, constatou que a
professora chamou a mde e explicou-lhe que o aluno ndo estava
“acompanhando”. A professora justificou-se alegando que a estrutura da
classe n3o permitiria uma atengdo mais individualizada ao aluno
deficiente fisico, e o aluno foi “deixado” ocupado com outras atividades.

Segundo Machado (1994), alguns professores acreditam que uma
atengdo especial, para algumas dificuldades da crianga, pode acontecer na
classe especial, ja que 14 o numero de criangas ¢ menor que na classe
comum.

Dentro da nossa escola, os professores que tém alunos integrados
na classe comum, recebem por parte dos professores de educagdo

especial, toda a aten¢do necessaria para as dificuldades que surgem.
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Acreditamos que essa ¢ uma forma de amenizar possiveis problemas que
os professores de classe comum possam vir a encontrar com 0s alunos

deficientes fisicos integrados.

CLASSE - Dificuldades para o atendimento do deficiente

fisico nas escolas estaduais

Através das falas dos participantes pudemos observar que sio
apresentadas e comentadas algumas dificuldades para o atendimento dos

deficientes fisicos em escolas estaduais.

Um dos participantes refere-se a auséncia de condigdes especiais,

nas escolas estaduais para receber o aluno deficiente fisico.

“A maioria das escolas ndo sdo construidas para receber o defici-
ente fisico... elas tém escadas. Os locais de acesso também  sdo

muito dificeis, o terreno é afastado, é o pior terreno”(P2)

Manzini (1989,) relata num estudo realizado com uma mae para
colocar seu filho deficiente fisico na escola, que “depois de percorrer

varias escolas regulares onde alegavam-se problemas arquitetonicos, falta
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de serventes, falta de classe especial, a mde passou a procurar classes
especiais para a colocag¢do”.

Esse fato muitas vezes € utilizado por diretores e pelo delegado de
ensino, como argumento para justificar os encaminhamentos a
institui¢des segregadas (Manzini, 1989,).

Gostariamos de salientar que as dificuldades aqui relatadas pelo
entrevistado, ndo sdo sO encontradas nas escolas estaduais. Essas

barreiras arquitetonicas como pequenos degraus, escadas, buracos nas

calcadas estdo presentes nas ruas, nas lojas, na Universidade, nos

transportes publicos, enfim, ainda constituem-se um entrave na vida dos
deficientes.

Numa outra fala, identificamos que o participante refere-se as
dificuldades sobre o relacionamento social do individuo deficiente com o

individuo normal.

“Ele (o deficiente fisico), poderia ja entrar numa classe comum,
mas como tem essa diferenga social, que nos ndo fomos acostuma-
dos, tem que ter essa classe especial, que é um preparo”.(P1)

“Eu acho que ainda tém muito deficiente fora da escola”.(P4)
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Num outro relato, constatamos que um dos entrevistados tenta
sugerir uma forma de a escola trabalhar ou amenizar as dificuldades de

relacionamento social quando diz:

“... o trabalho com o deficiente fisico na nossa escola a gente
percebe... é vocé criar nas demais criangas que ndo tém esse pro-
blema delas encarar aquilo como algo real, ela enxerga o proble-
mas que as criangas tém... e desde pequena que ela ndo faga ne-
nhuma forma de discriminagdo dessas criangas, no convivio, no
relacionamento..., aceitagdo ser normal..., ela ndo olhe de forma
diferente, ndo trate diferente..., entdo... seria esse tipo de trabalho

que a escola tem que desenvolver”.(P6)

E importante ressaltar que o convivio que os alunos comuns tém

com os alunos deficientes, € muito promissor.

Para os alunos novos, normalmente os das primeiras séries,
promovemos visitas a classe especial no inicio do ano letivo, para que
esses conhegam cadeiras de rodas, muletas, aparelhos ortopédicos,
mobiliarios adaptados e seus amigos deficientes.

E comum na nossa escola, durante as atividades extraclasses, com

os alunos deficientes, solicitarmos auxilio dos alunos das salas comuns.
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Em muitas outras atividades, como por exemplo excursdes e

passeios fora de escola, comemoragdes civicas, reunides de conselho

estudantil, a presenga dos alunos deficientes fisicos € indispensavel.
Através dessa aproximag¢do entendemos que promovemos um

espago para a socializagdo dos deficientes.
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CONCLUSAO

Varias classes e subclasses sobre a concep¢do da comunidade
escolar da E.E.P.G. “Bento de Abreu Sampaio Vidal” sdo discutidos
neste estudo.

Ao analisarmos os resultados obtidos sobre as classes € subclasses
versadas, podemos concluir que os participantes da pesquisa formularam
uma defini¢do baseada em suas experiéncias pessoais € no senso comum,
diferentemente de outras situagdes e que apresentam uma concepgao,
enriquecida com o conhecimento obtido através do contato com classe
especial de deficientes fisicos existente na escola.

O contato que os participantes tém com a classe especial, mesmo
sendo pouco, parece ter sido importante nas formulagdes de suas
concepgoes.

Ao definirem deficiéncia fisica, os participantes se reportam a

aspectos fisicos observaveis tais como dificuldade para andar e

dificuldade na coordenag¢do motora.
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Em relagdo ao aluno deficiente fisico, os informantes atribuem-lhe
qualidades como alunos que aprendem, sio inteligentes, mas precisam de
recursos especiais para desenvolverem suas habilidades educacionais.

As concepgdes sobre a classe especial, indicam que esta classe
desempenha um papel importante para a escolarizagdo do deficiente, para
os participantes, a classe especial é um recurso da educagdo que oferece
oportunidades aqueles que ndo podem se beneficiar do ensino comum.

Os participantes tecem comentarios sobre uma restri¢do imposta
por fatores economicos, em relagdo a abertura de classes especiais,
inferindo a concepgdo de que o numero de alunos deficientes € pequeno
em relagdo aos alunos normais, portanto o governo ndo precisa manter
uma classe especial em cada escola.

Os participantes determinam algumas condi¢des que favorecem a

integracio como a importancia do professor da classe especial nesse

processo, e a aceitagdo pelo professor da classe comum e seus colegas

ditos normais.
Na questdo do relacionamento com os alunos da classe especial,

observamos que os participantes tentam de alguma forma relacionarem-

r
AVAYRY

/Y
3 4 15 6 q unespwl 12 13 14 15 1e¢ 17 18



se com os alunos deficientes, ora através de conversas ou se propondo a
ajuda-los.

Quanto as concepg¢des de classe comum, os informantes
verbalizaram que a classe comum ndo esta preparada para receber o
aluno deficiente fisico por ter um elevado nimero de alunos.

Ficou constatado, pelas falas dos participantes, que existem
dificuldades para o atendimento de deficiente nas escolas estaduais, e
que muitas das escolas ndo estdo preparadas para receber o aluno
deficiente fisico, devido a uma série de barreiras arquitetonicas que
dificultam o acesso do deficiente a escola, e que, além dessas barreiras, o
aluno deficiente encontraria dificuldades para a sua aceitagio social.

Gostariamos de salientar, que apesar da deficiéncia fisica ser uma
deficiéncia muitas vezes aparente no individuo, os participantes ndo
usaram essa situagdo para rotula-lo de deficiente, incapacitando-o por
possuir um defeito fisico, ou possuir um aparato especial. Ao contrario,
verbalizam que materiais ou aparatos especiais sdo utilizados em
beneficio do aluno, e que isso facilitaria sua aprendizagem.

Podemos assinalar, que para a comunidade escolar da E.E.P.G.

Bento de Abreu Sampaio Vidal, o deficiente fisico, ndo é confundido
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com o deficiente mental, para os participantes, o deficiente fisico
aprende, € inteligente e se integra.

Um outro fator relevante, é que para a comunidade escolar ¢ bom
existir a classe especial, a fim de que possa atender as criangas
deficientes que ndo conseguem acompanhar a classe comum.

Podemos inferir que essa comunidade escolar, demonstra interesse

e preocupagdo com os alunos deficientes fisicos, ou seja, uma

comunidade que ndo segrega os alunos deficientes e que ndo esta alheia

aos problemas da educagio especial.

Podemos concluir que para a referida comunidade, o aluno
deficiente fisico, dependendo do grau de sua incapacidade, podera
freqiientar a classe especial, ou a classe comum, € mesmo ele estando na
classe especial, a integragdo com seus colegas escolares, deve ser

promovida e privilegiada na/pela escola.
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Roteiro de entrevista

Na sua opinido qual € a principal fungdo da escola?

Todas as escolas devem ter classes especiais?

Vocé sabe para que serve a classe especial?

O aluno deficiente fisico tem que passar pela classe especial para poder

freqiientar a classe comum?

Qual € o seu nivel de participagdo nas atividades da escola?

Vocé tem pouco ou muito contato com a classe especial?
Além do que vocé faz, que contribuigdo vocé poderia estar fazendo?
Vocé contribui ou gostaria de contribuir para a classe especial?
A escola esta cumprindo o seu papel de ensinar o seu alunado?

10- O aluno deficiente aprende?

11- Para vocé como é o professor que atua na escola?

12- Como € o professor que atua na classe especial?

13- Qual é o problema fisico que é indicativo para encaminhamento a classe
especial?

14- O aluno que esta matriculado na classe comum e apresenta algum problema
fisico, deve ir para a classe especial? Por qué?

15- O aluno deficiente fisico que esta matriculado na classe especial podera
freqiientar a classe comum?

16- Se o aluno da classe especial for para a classe comum ele pode aprender?

17- As mesmas atividades oferecidas pela escola aos alunos normais devem ou nao

ser oferecidas aos alunos deficientes?
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