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O trabalho investiga as concepg¢bes de formadores de professores sobre formacéo
continuada em servico antes e apés um curso oferecido pela Universidade Estadual
Paulista, UNESP em parceria com o Ministério da Educacgéo do Brasil e com 98 municipios
do Estado de Séo Paulo, Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa. Participaram do
estudo 150 formadores. A pesquisa coletou as concepgfes dos participantes no inicio da
formacéo e ao seu término, comparando os resultados. A metodologia adotada foi qualitativa
e os dados revelam que os processos envolvidos na realizacdo de uma formacdo, como
trabalhos em grupo e metodologia s&o tdo valorizados quanto o acesso a novos
conhecimentos. Palavras-chave — formacdo continuada em servico, concepcdes de
formadores de professores, aprendizagem baseada em problemas.
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1.0bjetivos e propdsitos

O trabalho investiga as concepgdes de formadores de professores sobre formagao
continuada em servigo antes e apds um curso oferecido pela Universidade Estadual
Paulista, UNESP em parceria com o Ministério da Educacido do Brasil e com 98
municipios do Estado de Sédo Paulo . Os 150 sujeitos participantes sdo denominados, no
ambito do curso, como orientadores de estudo e em sua maioria sdo pedagogos com
experiéncia na formagéo docente que participaram de um curso constituido por grupos de

estudo, discussao, proposicao de intervengdes e analise das acgdes interventivas.

A hipdtese que guiou a investigagao € que a participagdo em uma formagéao que
interviu na pratica docente ao longo de um ano letivo, utilizando-se de metodologias e
instrumentos que instigam a reflexéo e a relagao entre teoria e pratica, poderia modificar
as concepcoes dos participantes sobre processos de formacado em servigo, uma vez que

possibilitou o continum reflexdo — acao.

Dentre os objetivos do estudo, buscou-se levantar e comparar as concep¢des dos
participantes sobre formagdo em servico, antes e apdés um curso que integra o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, programa promovido pelo Ministério da

Educacao do Brasil destinado a formacao de professores alfabetizadores de todo o pais.
2.Marco teérico
2.1 Formacéao de professores

A formacdo continuada em servico de professores no Brasil vem sendo
amplamente discutida como uma das vias principais de acesso a melhoria da qualidade
do ensino (GATTI, 2003; NUNES, 2001; MONTEIRO, 2001 apud BRASIL, 2012).

As novas ideias e discussdes sobre formacdes continuadas em servico apontam
para a importancia da articulagdo entre teoria e pratica e da valorizacdo do saber

docente. Novoa (1991) afirma que a formacdo continuada deve estar articulada com
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desempenho profissional dos professores e tomar as escolas como lugares de referéncia.
Para o autor a formagdo ganha significado e legitimidade se os programas estiverem
estruturados em torno de problemas e projetos de acdo e ndo em torno de conteudos

meramente tedricos.

Tardif (1991) destaca dentre as atuais tendéncias a valorizagéo do saber docente.
O trabalho desenvolvido deve pautar-se na parte da investigagdo dos saberes dos
professores, sua natureza, sua origem, na capacidade de construgao e reconstrugao de
saberes especificos dos professores e das relagdes que estes profissionais estabelecem

entre os saberes construidos no cotidiano escolar e as ciéncias da educacao.

Imberndén (2010) defende o equilibrio entre a teoria e a pratica, seja na formagéo
inicial ou continuada, visando a introducdo de novas perspectivas e metodologias.

Noévoa (1991) também defende que a formagdo continuada alicerce-se numa
reflexdo na pratica e sobre a pratica através de dindmicas de investigagcdo-acao e de
investigagao-formacao, valorizando os saberes de que os professores sdo portadores.

Kramer (1993) entende que a formagao em servico deve acontecer em torno de
temas ou problemas detectados como relevantes ou diretamente sugeridos pelos
professores.

Em face as novas tendéncias apresentadas a opcao pela metodologia da
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) em cursos de formacao continuada pode
estimular o professor a utilizar uma metodologia com carater cientifico na aproximacgao
com a sua realidade. Segundo André (1994) isso implica que o professor saiba definir
claramente as questdes e problemas que tem interesse em estudar, o que vai exigir uma
busca sistematica de conhecimentos e um processo de reflexdo critica que leve ao
processamento das informacoées e a reelaboragido dos dados.

2.2 Alfabetizacao no Brasil

A formacao continuada de profissionais da educacdo tem se mostrado uma
necessidade diante de quadros educacionais que revelam os desafios a serem
enfrentados nas escolas brasileiras. No tocante a esta investigacao, a alfabetizagdo de
criangas entre os seis e oito anos de idade (trés anos iniciais do Ensino Fundamental) é
uma das metas do Plano Nacional de Educagcdo (PNE) e do movimento Todos Pela
Educacdo. O Brasil tem, hoje, quase 8 milhdes de criangcas matriculadas nos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental em escolas publicas. Os dados coletados pelo
Censo de 2010 revelam 15,2 % das criancas brasileiras com oito anos de idade ainda
nao sabe ler e nem escrever (ver grafico 1). Estes dados permitem também constatar as

enormes desigualdades sociais entre as regides brasileiras. Norte e nordeste do Brasil
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apresentam os maiores percentuais de criangas analfabetas aos 8 anos de idade, com
percentuais superiores a 25%; ao passo que centro-oeste, sudeste e sul tém indices

inferiores a 10%.

Gréfico 1- Taxa de Analfabetismo aos 08 anos

Taxa de analfabetismo aos 08 anos (Censo IBGE)

450
40,0 2
! 365 Variagdes 2000-2010;
35,0 — i Nordeste: - 36,2% ]
Norte: - 25,3%
30,0 — | Brasil: - 28,2% [
: 27,3 Centro-Oeste: - 14,3%
i Sudeste: - 18.7%
250 1 Sul: 0.7% ]
212
20,0 +—
15,2
15,0 +—
105
7 9.6
10,0 — =22 7.8
56 56
"1 —.:
0,0 T T T T T
Nordeste Norte Brasil Centro-Oeste Sudeste Sul
Obs. A pergunta do Cense ao infermante do domicilio é: a crianga "sabe ler e escrever?”

Diante do cenario apresentado foi langado em 2013 o referido programa que atua
na formacgéo de professores alfabetizadores, no fornecimento de materiais didaticos as
escolas de todo o pais; na avaliagao da alfabetizagdo por meio de avaliagdes externas
nacionais e na gestao e mobilizagdo dos municipios em torno do programa. Participam do
programa 5.413 municipios brasileiros (97% do total), 16.842 orientadores de estudo,
283.469 professores alfabetizadores e 38 universidades. Todos os participantes recebem
bolsas mensais pagas pelo Ministério da Educacao.

O curso teve, nesta etapa inicial, a duragdo de oito meses (abril de 2013 a
dezembro de 2013) integralizando 280 horas que intercalaram a formagao presencial na
universidade e atividades praticas desenvolvidas junto a professores alfabetizadores.
Foram realizados encontros mensais que discutiram a realidade das escolas e as teorias

sobre alfabetizacao.

Os encontros formativos na universidade problematizaram situagbes concretas
das salas de aula a partir de conceitos e teorias sobre alfabetizagcdo e letramento e
propuseram acodes interventivas (planejamentos da acgdo docente), adotando a

aprendizagem baseada em problemas como metodologia. A parte pratica consistiu no

5252



desenvolvimento deste planejamento e na avaliagdo das ag¢des desenvolvidas por meio

de portfolios.

A presente pesquisa restringe-se a regido noroeste do Estado de Sao Paulo, cuja
formagao envolveu 98 municipios, 150 orientadores de estudo, cerca de 2.000
professores alfabetizadores, cinco formadores ligados a universidade (mestrandos ou

doutorandos) e duas supervisores locais (docentes da universidade).
Metodologia

A pesquisa tem carater exploratério e a abordagem do problema é qualitativa.
Segundo Bogdan e Binklen (1994) esta abordagem busca os significados que os sujeitos
atribuem ao objeto estudado. Esta abordagem considera as percepgdes dos formadores
a partir de seu campo de atuagdo, favorecendo a proposicdo de formas de atuacao

convergentes com os desejos e necessidades dos envolvidos.

A pesquisa foi realizada em duas etapas, no inicio (abril de 2013) e ao término da
primeira etapa formativa (dezembro de 2013). O instrumento utilizado foi um questionario
com perguntas sobre as concepgdes de formagao continuada dos formadores (fungéo,
importancia, instrumentos de avaliagao utilizados), apresentado em ambas as etapas. Na
segunda etapa foi acrescentada uma questdo sobre os aspectos significativos da

formagao para os envolvidos.

As categorias de anadlise foram construidas a partir das respostas dos

participantes e levam em contas as principais ideias ou conceitos expressos por estes.
Discusséo dos dados, evidencias, objetos e materiais

Apresentaremos os dados referentes a apenas duas perguntas feitas aos
participantes. A primeira delas realizada em ambas as etapas e a outra apenas na

segunda etapa.

Uma das perguntas feitas aos participantes, em ambas as etapas, foi sobre a sua
opinido acerca de formacgdo continuada. As respostas levaram a formulagdo das

seguintes categorias:

Carater formativo — referem-se a capacitacao, ao estudo, a novos conhecimentos, a
reciclagem, sem mengao explicita a pratica em sala de aula ou ao ensino.

Carater pratico-reflexivo — referem-se ao estudo e pratica associados, a praxis
pedagodgica, a oportunidade de refletir conceitualmente sobre o cotidiano da escola,

mencionam a melhoria do ensino e a qualidade na educacéo.
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Caréter pratico/alunos — referem-se ao estudo e pratica docente incorporando
explicitamente os alunos.

Definicdes amplas e vagas — sem mencionar objetivos ou finalidades.

Tabela 1 —concepc¢édo de formacé&o continuada

Categoria Etapa 1 n=144 | Etapa2n=118
% F % F
Carater formativo 49% 70 37% 43
Carater pratico-reflexivo 31% 45 45% 53
Carater prético/alunos 4% 6 6% 7
Definicbes amplas e vagas 16% 23 12% 14

A formacao continuada é vista como formacao do docente e pode estar restrita aos
novos conhecimentos (carater formativo); considerar a dimensao pratico-reflexiva e
incorporar estudantes em suas motivagdes, ou seja, a intengdo ultima é a aprendizagem
dos alunos. A
principal mudanga observada entre as etapas refere-se a ampliagdo da consideragao da
dimensao pratico-reflexiva da formagéo. Na etapa pré-curso prevalecia a concepgéao de
formagdo docente fortemente associada a novos conhecimentos, excluindo-se a

dimensao pratico-reflexiva.

A outra pergunta, feita apenas na segunda etapa, foi sobre os aspectos mais

significativos da formagao. As respostas levaram a formulagéo das seguintes categorias:

Organizacdo do Trabalho pedagogico: registro, planejamento, definicdo clara de
objetivos, sequencia didatica, rotina, avaliagéo.

Mudancas metodoldgicas: priorizar trabalho em grupo, participagédo dos alunos,
consideragdo da diversidade dos alunos, énfase na aprendizagem, adequagao das
atividades ao nivel dos alunos, trabalhar com a heterogeneidade da sala; ABP.
Contetdos e Competéncias especificas: buscar a melhora na leitura e escrita dos
alunos, uso da leitura de deleite com regularidade, trabalho com géneros textuais.
Mengdo ao conteudo especifico de alguns cadernos, como ludicidade, avaliagao e
inclusdo.

Trabalho em grupo: trocas e experiéncias compartilhadas em grupo. Possibilidades de
discussdo da pratica e de adequacgbes a cada realidade. Salientam a importancia do

espaco de discussao de situagdes reais.
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Aprendizagem -Desenvolvimento dos alunos: favoreceu a aprendizagem dos alunos e
seu interesse.

Novos conhecimentos: relagéo teoria e pratica, reflexdes, novos conhecimentos, novo
olhar direcionado aos alunos

Direitos de Aprendizagem : referem-se explicitamente aos direitos de aprendizagem
estabelecidos pelo material do Pacto.

Universidade/pesquisadores — referem-se a importancia de estar em contato com o
conhecimento de professores especialistas das universidades como forma de enriquecer
seus conhecimentos.

Organizacdo Formacgao — referem-se a organizacao dos encontros, & comunicacao feita

por e-mails e as orientacdes sobre relatérios e demais tarefas.

Tabela 2 — concepc¢éo de formacgé&o continuada

Categorias — N= 113 % F
Organizacédo do Trabalho pedagdégico 11% 13
Mudancas metodoldgicas 21% 24
Conteudos e Competéncias especificas 14% 16
Trabalho em grupo 38% 43
Aprendizagem 2% 3
Novos conhecimentos 22% 25
Direitos de Aprendizagem 1% 2
Universidade/pesquisadores 7% 8
Organizacédo da formacgao 3% 4
Algumas respostas mencionam mais de um aspecto, por isso o total percentual
ultrapassa 100%.

Esta questdo nos permite refletir sobre o significado da formagao para os
participantes. A possibilidade do trabalho em grupo e das trocas entre colegas foi um
aspecto mencionado por 38% dos participantes. Em seguida os novos conhecimentos

proporcionados pelo curso e as mudancgas metodolégicas.

Resultados

A concepcao de formagao continuada dos participantes coloca o professor como
centro do processo. A énfase na formagdo conteudista, representada por novos
conhecimentos, retrocedeu apds o curso. O carater pratico-reflexivo ganhou espaco,

talvez pela metodologia de trabalho empregada nos encontros que priorizou a reflexado a
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partir de contextos reais, por meio de problemas discutidos pelos grupos. A percepgéo de
que a aprendizagem dos alunos é o objetivo ultimo da formagdo esta fracamente

presente em ambas as etapas.

No que concerne a formagao oferecida, os aspectos destacados como significativos
aludem a processos, as categorias metodologia e trabalho em grupo sdo mencionadas
por 59% dos participantes. As categorias relacionadas aos conteudos trabalhados
durante a formagéo (organizacdo do trabalho pedagodgico, conteddos especificos, novos
conhecimentos e direitos de aprendizagem) reunem 48% dos participantes. Ambos os
percentuais sao significativos, mas a énfase aos processos como possibilidades de
compartilhamento de experiéncias entre os participantes e a metodologia adotada em
sala de aula revelam que tao importantes quanto novos conteudos € a maneira como o
curso se desenvolve e as possibilidades de interagdo que proporciona. Novos conceitos e
conhecimentos sao importantes, mas ndo sao suficientes. Para este grupo de
participantes, a possibilidade de experimentar novas formas de “fazer” foi importante. A
énfase nos processos parece relacionar-se diretamente com a concepcao de formacgao
na qual se priorizam aspectos relacionados a praxis pedagogica. As trocas entre grupos e
a metodologia problematizadora articulam teoria e pratica na medida em que
problematizam o cotidiano e buscam conhecimentos conceituais para interpretar os
fendbmenos observados.

Contribuicdes e significado cientifico deste trabalho

Os dados mostram que a formagdo docente continuada além de novos conteudos
deve estar atenta também ao processo de desenvolvimento do curso, priorizando a troca
de experiéncias (que garante o espago do saber docente) e a problematizagdo da

realidade visando a reflexao sobre o cotidiano a partir de novos conhecimentos.
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