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IMPACTO POTENCIAL DESTA PESQUISA

O impacto desta dissertagdo se reflete em diferentes areas, com potencial para
promover a humanizacdo e a emancipagdo dos sujeitos. Contribui cientificamente ao
investigar a funcdo pedagogica e ideologica das palavras-chave a partir da Pedagogia
Histérico-Critica e da Psicologia Histdrico-Cultural. Do ponto de vista técnico, propde um
resgate qualificado das palavras-chave por meio de atividades praticas, como a Sequéncia
Didatica Lobo (Anexo A, p. 97), que articulam literatura, linguistica e psicologia.
Socialmente e educacionalmente, busca combater a educacdo como instrumento de controle,
promovendo acesso ao conhecimento e formando sujeitos criticos. Ao conectar debates locais
€ nacionais, a pesquisa amplia seu alcance e contribui para a formacdo humana em sua

dimensao critica, cultural e social.

POTENTIAL IMPACT OF THIS RESEARCH

The impact of this dissertation is reflected across multiple areas, with the potential to
promote the humanization and emancipation of individuals. It contributes scientifically by
investigating the pedagogical and ideological role of keywords through the lens of
Historical-Critical Pedagogy and Cultural-Historical Psychology. From a technical
perspective, it proposes a qualified recovery of keywords through practical activities, such as
the Wolf Learning Sequence, which integrate literature, linguistics, and psychology. Socially
and educationally, it aims to challenge the view of education as a tool of control, promoting
access to knowledge and fostering the formation of critical subjects. By connecting local and
national debates, the research broadens its scope and contributes to human development in its

critical, cultural, and social dimensions.
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RESUMO

Esta pesquisa investiga a funcao pedagdgica e ideoldgica da palavra-chave no processo de
alfabetizacdo, com base na Pedagogia Historico-Critica e na Psicologia Historico-Cultural.
Fundamentada em autores como Saviani, Vygotsky, Luria, Volochinov e Maria, compreende a
palavra como signo carregado de intencionalidade social e formativa. O estudo realiza uma
analise critica de propostas que utilizam palavras-chave (como o uso do nome préprio € os
esquemas do método fonico), evidenciando seus limites na promog¢do do pensamento abstrato
e critico. Examina também duas cartilhas, Caminho Suave (1948) e Entrelacos (2021),
identificando as concep¢des de linguagem presentes e os critérios de selecdo das
palavras-chave. Em contraponto as abordagens fragmentadas, defende-se o trabalho com
palavras-chave em contextos ricos de significacdo, especialmente articulados a literatura
infantil classica, como Chapeuzinho Amarelo, de Buarque (1994). Nesse horizonte, a pesquisa
elabora e analisa a Sequéncia Didatica Lobo, proposta construida pela autora, que integra
dimensdes fonologicas, morfossintaticas, semanticas e criticas a partir de narrativas literarias.
Os resultados indicam que a retomada qualificada das palavras-chave, aliada a um ensino
sistematico e culturalmente fundamentado, contribui para uma alfabetizacdo que media o
acesso a cultura escrita e favorece a formagdo humana critica e emancipadora.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Palavra-chave; Pedagogia Historico-Critica; Literatura
Infantil; Ideologia.



ABSTRACT

This research investigates the pedagogical and ideological function of the keyword in the
literacy process, based on Historical-Critical Pedagogy and Cultural-Historical Psychology.
Grounded in authors such as Saviani, Vygotsky, Luria, Volochinov, and Maria, it understands
the word as a sign imbued with social and formative intentionality. The study conducts a
critical analysis of approaches that employ keywords, such as the use of the proper name and
phonics-based schemes, highlighting their limitations in promoting abstract and critical
thinking. It also examines two primers, Caminho Suave (1948) and Entrelagos (2021),
identifying their underlying conceptions of language and the criteria used for selecting
keywords. In contrast to fragmented approaches, the research argues for working with
keywords within contexts rich in meaning, particularly through classical children’s literature,
such as Chapeuzinho Amarelo by Buarque (1994). Within this perspective, the study develops
and analyzes the Wolf Instructional Sequence, a proposal created by the author that integrates
phonological, morphosyntactic, semantic, and critical dimensions through literary narratives.
The results indicate that the qualified reintroduction of keywords, combined with systematic
and culturally grounded instruction, contributes to a literacy process that mediates access to
written culture and fosters critical and emancipatory human development.

Keywords: Literacy; Key word; Historical-Critical Pedagogy; Children’s Literature;
Ideology.
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1 INTRODUCAO

A alfabetizacdo, compreendida como um processo multifacetado e historicamente
determinado, ¢ um dos pilares fundamentais da educagao basica e exerce papel indispensavel
na formacgao integral do ser humano e na luta pela emancipacdo da classe trabalhadora. No
Brasil, o ensino da leitura e da escrita tem sido objeto de intensos debates metodologicos,
frequentemente centrados na escolha entre métodos sintéticos (como a soletragdo e o método
fonico) e métodos analiticos (como a palavragdo ou sentenciagdao), os quais costumam se
cristalizar em cartilhas didaticas que, muitas vezes, simplificam a complexidade desse
fendmeno.

Nesse contexto, a trajetoria da autora desta pesquisa se revela como parte constitutiva
da escolha tedrica e metodoldgica que orienta este estudo. Formada em Pedagogia na Unesp,
com poés-graduacdo em Educagdo Especial, construiu sua experiéncia profissional em
diferentes vivéncias na Educagdo Infantil e, atualmente, trabalha tanto na rede estadual de
ensino como profissional do Atendimento Educacional Especializado (AEE), quanto em
escolas particulares, onde se deparou com um ensino rigidamente pautado por cartilhas e
apostilas. Nesses materiais, notou que as palavras-chave eram apresentadas de forma
fragmentada e descontextualizada, o que poderia evidenciar uma lacuna significativa na
apropriagdo dos contetudos e na formagao critica dos alunos.

Tal vivéncia despertou o interesse em compreender os critérios de selecdo dessas
palavras e em discutir sua importancia na alfabetizagdo, a partir de uma perspectiva
historico-critica comprometida com a transformacgao social e educacional. Historicamente, as
cartilhas que trabalharam com palavras-chave tiveram destaque no processo de alfabetizagao,
especialmente entre as décadas de 1930 e 1980, apresentando uma organizacdo ldgica e
sistemdtica que favorecia a apropriagdo gradual do sistema alfabético-ortografico. Entretanto,
com o advento do construtivismo, observa-se um deslocamento do foco para o nome proprio
da crianca e para atividades baseadas na descoberta da logica do sistema, o que ocasionou o
esvaziamento dos conteudos sistematizados, comprometendo a apropriacao critica da lingua
(Mazzeu; Franciolli, 2018).

Ao revisitar os referenciais tedricos, a pesquisadora identificou maior aproximagao
com a PHC, perspectiva que fundamenta e orienta o presente trabalho. Contudo, esta pesquisa
foi concebida como uma proposta de ir além da dicotomia metodologica tradicional e dos
embates superficiais que permeiam as praticas pedagogicas, trazendo como arcabougo teorico

tanto a PHC, quanto a Psicologia Historico-Cultural, como nomes como Saviani (2000; 2007;
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2008; 2011), pois ambas entendem a alfabetizacdo como um processo indissocidvel das
condi¢des histdricas, sociais, do ensino e do desenvolvimento do sujeito. Assim, este estudo
nao se desenhou como uma anélise comparativa exaustiva, mas sim, um debate aprofundado
sobre o papel das palavras-chave na formacgdo do sujeito alfabetizado, fundamentado nos
principios da Pedagogia Historico-Critica e na Psicologia Historico-Cultural, com aten¢ado
especial para a PHC, destacando tanto seus limites quanto suas possibilidades.

Partindo dessa concepgao, esta pesquisa ancora-se no materialismo historico-dialético,
buscando apreender a palavra em sua totalidade de relagdes e determinagdes. Tal abordagem
permite distinguir entre significagdo (seus aspectos repetiveis e socialmente compartilhados) e
tema, entendido como o sentido concreto, singular e valorativo de um enunciado especifico
(Volochinov, 2017).

Para autores como Vygotsky (1995; 1998; 2001) e Luria (1981; 1986; 2001), a palavra
ndo € apenas um conjunto de sons ou letras, mas sim, a menor unidade de significado e o
principal instrumento do pensamento e da comunicagdo. Ela funciona como mediadora entre o
individuo e o mundo, permitindo a organizagdo da consciéncia, a apreensdo de conceitos
abstratos e o desenvolvimento do pensamento tedrico. Nesse sentido, a linguagem verbal,
enquanto fendmeno historico-social, estd carregada de relagdes de poder e de dindmicas
sociais, constituindo o principal material signico do psiquismo (Dangio, 2015).

Diante disso, formulou-se o presente estudo, que investiga a centralidade das
palavras-chave na alfabetizagdo, articulando a andlise documental de duas cartilhas como
recortes exemplares que ilustram a evolugdo e os desafios da escolha e do trabalho
pedagogico: a Caminho Suave, de 1948; e a Entrelacos, de 2021. O foco da investigacao foi a
centralidade da palavra-chave no processo de alfabetizagdo — ndo como um mero recurso
metodologico isolado, mas como um objeto de estudo fundamental para a humanizacao dos
sujeitos e a apropriacdo critica da lingua escrita. Com base na andlise das cartilhas e, com o
objetivo de oferecer uma contraproposta, apresenta-se a Sequéncia Diddtica Lobo (Anexo A,
p. 97), uma atividade de refor¢o formulada no contexto do Projeto de Alfabetizagdo da Rede
Municipal de Araraquara, conduzido em no ano de 2024 no ambito do Programa de
Residéncia Pedagogica, pelo Prof. Dr. Francisco José Carvalho Mazzeu, tomando como base
os principios da Pedagogia Historico-Critica (PHC).

Assim, este estudo se insere no debate sobre os fundamentos pedagodgicos da
alfabetizacdo, problematizando as concepcdes de lingua e conhecimento que aparecem na
escolha e no uso das palavras-chave, e propondo caminhos para que esse recurso pedagdgico

possa, de fato, contribuir na formagdo de sujeitos criticos, conscientes e capazes de intervir na
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realidade social.

Espera-se que os resultados contribuam para a retomada critica do uso das palavras-
chave, evidenciando que seu trabalho deve estar sempre vinculado a um ensino sistematico e
historicamente construido, que favoreca o desenvolvimento do pensamento tedrico e da
consciéncia critica. Além disso, defende-se a incorporagdo da literatura infantil' classica como
um contexto rico para o trabalho com as palavras-chave, garantindo que elas ndo sejam
tratadas de forma isolada ou mecanica, mas sim como parte integrante de um processo
formativo e emancipatoério (Mazzeu; Franciolli, 2018).

Acerca da incorporagdo da literatura infantil classica como contexto para o trabalho
com palavras-chave, destaca-se a obra Chapeuzinho Amarelo, de Chico Buarque, cujo enredo
possibilita multiplas reflexdes sobre linguagem e ideologia. Ao narrar a trajetéria de uma
menina “amarelada de medo” que “tinha medo de tudo” (Buarque, 1979, p. 3), o autor explora
relagdes simbdlicas entre palavra, emog¢ao e poder, permitindo que termos como medo, lobo e
coragem sejam analisados ndo apenas em sua dimensdo semantica, mas como expressoes de
construgdes sociais e culturais. Assim, a obra constitui um exemplo potente de como a
literatura infantil pode contribuir para uma alfabetizacdo que ultrapasse a decodificacao
mecanica e favoreca a compreensao critica dos sentidos ideoldgicos presentes nas palavras.

Concluida esta introdugdo, apresentam-se os fundamentos tedricos que orientam esta
pesquisa no capitulo 2, com base na Pedagogia Histérico-Critica e na Psicologia
Historico-Cultural. Discute-se a natureza da linguagem, sua funcao social e sua relagdo com o
desenvolvimento do pensamento, aprofundando-se a compreensdo da palavra como signo
ideoldgico. Ainda no referido capitulo, realiza-se um estudo sobre o conceito de
palavras-chave na alfabetizacdo, estabelecendo aproximacdes e distingdes com a nogao
freireana de palavra geradora e examinando criticamente o uso das palavras-chave em
métodos fonicos.

Em seguida, o capitulo 3 dedica-se a andlise de duas cartilhas de alfabetizagdo —
Caminho Suave (1948) e Entrelagos (2021) — investigando seus pressupostos teoricos, a
escolha de suas palavras-chave e a concep¢ao de alfabetizagdo que sustentam. A partir dos
fundamentos discutidos no capitulo anterior, s3o examinadas as limitagdes e contradigoes
presentes nesses materiais, especialmente no que diz respeito ao tratamento fragmentado ou

tecnicista da palavra.

! Salienta-se que ndo se trata de defender o uso restrito da literatura infantil como mero recurso didéatico ou em
uma perspectiva didatizante. Reconhece-se a importancia da obra literaria para a formagdo estética e humana,
compreendendo a arte como forma de refletir sobre o mundo e de construir sentidos sobre a realidade.
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Ja no capitulo 4, apresenta-se o percurso metodoldgico da pesquisa, explicitando sua
natureza, objetivos, procedimentos analiticos e etapas de desenvolvimento. Descreve-se o
processo de selegdo e andlise das cartilhas, bem como os critérios teodricos que orientaram a
elaboragdo da proposta didatica desenvolvida no ambito desta investigacao.

Com isso, o capitulo 5 traz a proposta pedagogica (Sequéncia Didatica Lobo)
fundamentada nos principios da Pedagogia Histérico-Critica e articulada a literatura infantil
classica. Sao discutidos os objetivos, a organizacdo interna da sequéncia e a analise das
atividades que a compdem, evidenciando como os niveis fonologico, morfossintatico,
semantico e critico podem ser integrados a partir de palavras-chave significativas.

Por fim, as Consideracdes Finais retomam os principais achados da pesquisa,
destacando suas contribui¢des para o debate sobre alfabetizagdo e para o uso qualificado das
palavras-chave no ensino da lingua escrita, além de apontarem limites e possibilidades para

investigagdes futuras.
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2 FUNDAMENTOS DA LINGUAGEM, ALFABETIZACAO E METODOS
CONTEMPORANEOS

Partindo do pressuposto da introdugdo desta pesquisa, na qual compreende-se a
alfabetizacdo como um processo complexo e socialmente situado, cuja riqueza ¢
frequentemente reduzida em debates que opdem métodos de ensino, este capitulo se dedica a
examinar os fundamentos tedricos essenciais a respeito da alfabetizacdo. Com o objetivo de
construir as bases teoricas para uma analise criteriosa do papel da palavra na aprendizagem da
escrita e apoiando-se na Psicologia Historico-Cultural e na Pedagogia Historico-Critica, este
capitulo busca explorar as dimensdes sociais, cognitivas e ideologicas da linguagem, tratando
a palavra como unidade que integra significado e sentido, instrumento de mediacdo e
expressao de valores sociais.

Para tal, iniciamos o capitulo examinando a questdo da linguagem, sua construgao,
abstragdo e funcdo social, discutindo sua natureza como produ¢do humana. Em seguida,
discute-se a relagdo entre a abstracdo e o pensamento humano, entendendo a linguagem como
veiculo de desenvolvimento cognitivo e explorando como ela sustenta a formacdo de
conceitos.

Adiante, o foco entdo se volta para a natureza da palavra, concebida como a unidade
basica da linguagem. A anélise se detera na dialética entre significado e sentido, considerando
o significado como nucleo estavel e sua dindmica com o sentido em uma unidade dialética.
Esse percurso encaminha a compreensao da palavra como produto social e historico e, pela
contribui¢cdo de Volochinov (2017), como signo ideologico.

Com essa base estabelecida, o capitulo entdo avanga para o conceito operacional de
palavras-chave, discutindo sua relevancia na alfabetizagdo e a centralidade do nome proprio.
Um didlogo fundamental serd travado na comparagdo entre palavra-chave e palavra geradora,
no qual realizam-se aproximagoes e distingdes entre a PHC e Paulo Freire na alfabetizagao, e
explicita-se a concepgdo de palavra geradora em Paulo Freire e as diferencgas conceituais em
relagcdo as palavras-chave. Por fim, dedica-se um espago para o contraponto, analisando o uso
de palavras-chave no método fonico e aprofundando a critica ao método fonico de acordo
com o materialismo historico-dialético e o esvaziamento da palavra-signo.

Essa fundamentacdo teérica detalhada ¢ indispensavel para o capitulo seguinte, que
analisard o uso de palavras-chave em cartilhas de alfabetizagdo a partir da perspectiva
historico-critica aqui construida. Tal andlise permitird identificar as limitagcdes desse uso e

examinar, de forma especifica, as cartilhas Caminho Suave (1948) e Entrelagcos (2021),
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mostrando como os fundamentos discutidos nesta pesquisa se materializam, ou ndo, nesses

materiais.

2.1 A Linguagem: Construcio, Abstracio e a Fun¢ao Social

A linguagem ¢ um fenomeno complexo; defini-la a partir dela mesma seria incoerente,
pois a linguagem ultrapassa abertamente a mera definicdo de troca de informagdes; tanto a
origem quanto a evolucao da linguagem estdo associadas ao desenvolvimento do pensamento
humano, as condi¢des sociais e historicas em que ela foi criada. A linguagem, em si, ¢ um
objeto em desenvolvimento; a sociedade reflete e dita no proprio ato em que ¢€ assimilada.

A origem da linguagem esta intrinsecamente relacionada ao trabalho humano, pois ¢ a
partir dessa organizacdo coletiva que nasce a necessidade de expressar e transmitir ideias, o
que acabou provocando a criagdo dos primeiros sistemas de comunica¢do. Ao pensar dessa
forma, entende-se que a linguagem ¢, simultaneamente, produto e agente do processo
historico, resultado da comunicagdo no intercdmbio social e meio para que a atividade
coletiva aconteca.

Na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, Saviani (2007) destaca que o
desenvolvimento da linguagem ndo pode ser separado das condi¢des historico-sociais que
moldaram a humanidade. Quando se consolidou como um instrumento de organizacao social,
a linguagem possibilitou a transmissao do pensamento abstrato e, com isso, o conhecimento
pode ser transmitido entre geragdes. Essa transmissdo foi essencial para a compreensdo das
relacdes sociais e econdmicas que estruturam as sociedades.

Tal concep¢ao ndo se restringe a Saviani (2007): Volochinov (2017) também defende
que a linguagem exerce um papel central no desenvolvimento do pensamento abstrato, sendo
o principal meio de mediacdo entre o individuo ¢ o mundo. Assim, confirma-se que o
processo de mediacdo ¢ profundamente social, porque s6 € possivel pensar e comunicar ideias
a partir de uma estrutura compartilhada de significados que funcione como base do discurso
interior. Essa funcao mediadora ¢ especialmente relevante no contexto da educacao, pois ela
permite que os estudantes assimilem, ativamente, o conhecimento historicamente acumulado,
lendo e ouvindo a experiéncia acumulada das geragdes passadas, sem a necessidade de repetir
essa experiéncia na pratica.

Além disso, outro ponto que € preciso ter em consideracao ¢ que a linguagem também
assume o papel de suporte material da ideologia, enquanto as classes dominantes se utilizam

do discurso para manter e consolidar as relagdes de poder e desigualdade. Desse modo, a
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linguagem nao € apenas um reflexo do mundo, mas também produz uma refracdo, distorcendo
esse reflexo e dificultando seu uso como ferramenta de transformacdo da realidade social.
Dessa forma, a compreensdao da enunciagdo e do discurso exige mais do que o mero
conhecimento das estruturas linguisticas; ¢ imprescindivel entendé-los em sua totalidade,
abrangendo sua origem, seu papel na forma¢ao do pensamento abstrato e sua fun¢do como um
produto de natureza social.

Ao pensar a linguagem, a ideia de comunicacdo logo se faz presente; e ndo se pode
deixar de adentrar na analise que Luria (1986) faz, partindo da distingdo fundamental entre a
comunica¢do humana e a comunicac¢do animal. Para o autor, a comunicacdo animal ndo pode
ser considerada linguagem, pois € pautada por respostas instintivas a estimulos, sem a
presenga de um processo reflexivo ou simbodlico. Em seu livro Pensamento e Linguagem,
afirma que o animal n3o transmite um conhecimento do momento presente, mas reage
afetivamente aos estimulos, gerando respostas de outros membros de seu grupo (Luria, 1986).
Essa reacdo afetiva ndo constitui uma linguagem, mas um estado de vivéncia, um reflexo

imediato do meio ambiente:

[...] A “linguagem” natural dos animais ndo designa uma coisa permanente,
uma caracteristica, uma propriedade, uma relacdo, expressa apenas um estado
ou uma vivéncia do animal. E por isso que esta linguagem animal ndo da
informacdo objetiva, mas simplesmente contagia os estados em que se
encontra o animal que emite o sim (como ocorre no caso do guia do bando
de grous ou dos cervos) e provoca certos movimentos determinados pelo
afeto [...], portanto, o sinal dos animais ¢ uma expressdo de seu estado
afetivo e a transmissdo do sinal € a transmissdo deste estado, a inclusdo nele
dos outros animais e mais nada (Luria, 1986, p. 25).

O animal, ao contrario do ser humano, ndo possui a capacidade de abstrair ou de criar

um significado simbodlico para os estimulos aos quais reage. Assim:

[...] O homem se diferencia dos animais pela presenga da linguagem como
sistema de codigos, por meios dos quais se designam os objetos externos e
suas relagdes, com ajuda dos codigos incluem-se os objetos em determinados
sistemas de categorias. Esse sistema de codigos leva a formagdo da
consciéncia “categorial” (Luria, 1986, p. 26).

Observa-se, portanto, a singularidade da linguagem humana: a habilidade de
simbolizar e abstrair. Diferentemente dos animais, que reagem apenas a estimulos de modo
concreto e imediato, a linguagem humana tem a capacidade de representar o mundo de

maneira categorica, reflexiva e abstrata. Assim, compreende-se que a palavra vai muito além
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de um mero simbolo, de um mero ato de comunica¢do — a palavra carrega uma representacao
complexa da evolugdo e historia humanas. Percebe-se, portanto, que a linguagem ¢ um
produto social € ndo uma invengao individual — um fendmeno coletivo que surge do trabalho e
das interagdes sociais. Nesse sentido, de acordo com Vigotski (1998) e Volochinov (2017), a
palavra ndo ¢ um instrumento neutro ou um mero meio de comunicagdo, mas uma constru¢ao
social que carrega e reflete as condi¢des histdricas que a tornam possivel. Conclui-se que a
linguagem ¢ um fendmeno dialético, que reflete e, simultaneamente, molda as relagdes
sociais.

Dangi6 (2017, p. 67) afirma que “a linguagem se estrutura e se realiza nas diferentes
funcdes sociais assumidas” . Assim, a palavra precisa estar envolvida em atos efetivados nas
relagdes sociais estabelecidas, produzindo efeitos de sentido condicionados ao contexto em
que foi pronunciada. Isso torna claro que a linguagem ndo ¢ apenas um acontecimento
isolado, mas algo que s6 faz sentido quando se insere nas interagcdes e nos contextos sociais.
Conclui-se, entdo, que a linguagem carrega em si uma carga cultural e historica, trazendo
determinagdes das estruturas e das dinamicas da sociedade em que foi utilizada.

Partindo dessa compreensdo da linguagem como um fendmeno social e historicamente
determinado — que s0 se realiza plenamente em suas fungdes sociais — € possivel examinar
como a sua caracteristica mais distintiva, a capacidade de abstra¢do, consolida-se e expande

seu potencial, notadamente por meio da linguagem escrita.

2.2 A Abstracio e o Pensamento Humano: a Linguagem como Veiculo de

Desenvolvimento Cognitivo

A capacidade de abstracdo ¢ uma das principais caracteristicas da linguagem humana.
Ao estudar Luria (2001), entende-se que, enquanto os animais se limitam a respostas
concretas e imediatas, a linguagem permite ao individuo abstrair-se da realidade imediata e
pensar sobre ela de forma geral e conceitual. Esse processo ¢ fundamental para o
desenvolvimento do pensamento, pois ¢ por meio dele que o ser humano pode refletir sobre o
possivel, o futuro e o hipotético, e ndo apenas sobre o presente.

Esse mesmo processo de abstragdo atinge seu ponto mais desenvolvido com a criagdo
dos sistemas de linguagem escrita. Segundo Vygotsky (1995, p.183), a “escrita desempenha
um enorme papel no processo de desenvolvimento cultural da crianga”. A escrita, ao contrario
da linguagem oral, exige um alto grau de abstracao e reflexdo sobre a realidade. Ao aprender

a escrever, a crianga ndo se limita a reproduzir simbolos, mas sim, a organizar e categorizar
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seus pensamentos, criando novas possibilidades de interacdo com o mundo. Dangio6 (2017, p.
70) ressalta que “a linguagem escrita ¢ a forma mais elaborada, mais exata e mais complexa
das linguagens”. Ou seja, a linguagem escrita ndo ¢ apenas uma transcri¢do da fala, mas um
meio de organizar o pensamento de forma logica e sistematica, refletindo a capacidade de
abstrair e generalizar que caracteriza o ser humano; ¢ mais complexa e exigente, pois
demanda maior consciéncia e estruturagdo do pensamento. Ainda, Vygotsky e Luria (1996)
acrescentam que a linguagem desempenha um papel funcional especifico, transformando-se
na organizagao do futuro comportamento da personalidade.

A linguagem, portanto, ndo ¢ apenas um reflexo do pensamento, mas também um
instrumento que molda o comportamento e a personalidade do sujeito. Por meio da palavra, o
individuo ndo apenas organiza seus pensamentos, mas também planeja suas agdes e reflete
sobre suas possibilidades. Para formar um individuo critico (¢ ndo apenas uma forga de
trabalho), ¢ necessdrio ensinar a linguagem como um instrumento de compreensdo e
transformag¢do do mundo. Em concordancia com Saviani (2008), a alfabetiza¢do precisa
possibilitar o dominio dos aspectos mecanicos, constituindo um automatismo que liberta o
individuo para adquirir autonomia e concentrar-se na compreensao do significado e do sentido
do que 1€ e escreve. No entanto, isso sO € possivel se, desde o inicio, a introdugdo ao mundo
das letras e sua relacdo com os fonemas for organizada para promover uma compreensao
completa e contextual das palavras e textos”.

Nesse sentido, € crucial entender que a funcao do professor vai além do ensino de
conteudos técnicos, possuindo uma dimensdao ético-politica intrinseca. Isso porque o
conhecimento cultural ndo ¢ um luxo, mas uma ferramenta fundamental para o
desenvolvimento da autonomia critica. O profissional da educa¢do deve permitir que os
alunos, especialmente os da classe trabalhadora, tenham acesso a contetidos, historias e livros
classicos de outros contextos culturais, a fim de oferecer aos estudantes uma bagagem
historica e cultural semelhante as daqueles que possuem melhores condi¢cdes. Sem esse
acesso, as chances de um individuo romper com o ciclo imposto por uma educacio tecnicista
e produtivista sao reduzidas.

Por fim, destaca-se que a alfabetizacdo ¢, inevitavelmente, um ato politico. As
cartilhas e materiais didaticos utilizados ao longo da histdria refletem os valores e intengdes
do periodo em que foram redigidos e, frequentemente, apresentam padrdes nao neutros, mas

sim, carregados de intencionalidade — como sera possivel verificar no capitulo de analise das

2 Mais adiante, esta pesquisa observard como a educagdo na alfabetizagdo era vista de forma técnica e engessada,
sem abertura para uma compreensao ampla e critica.
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cartilhas Caminho Suave (1943) e Entrelagos (2021). Ensinar a linguagem, conclui-se, ¢ mais
que um ato pedagdgico: ¢ um processo de formagao critica e politica que pode capacitar os

individuos a compreenderem e transformarem sua realidade.

2.3 A Natureza da Palavra: Unidade Basica da Linguagem

Se a alfabetizagdo constitui um ato politico, cujos materiais didaticos veiculam
intengdes e valores, € necessario entao descer a unidade elementar que compde tanto esses
instrumentos quanto a propria linguagem: a palavra.

A palavra ¢ mais que um simples nomeador de objetos ou conceitos; ela ¢ um
fendmeno que encapsula experiéncias humanas, organiza-as e as torna compreensiveis,
funcionando como uma ponte essencial entre pensamento, comunicagao e realidade. Seguindo
as ideias de Vygotsky (1998), sua fung¢do ¢ a de ser um instrumento simbolico que tanto
descreve quanto permite dirigir a pratica que transforma a realidade. Por isso, a palavra
transcende a esfera da linguagem e consolida-se como ferramenta de mediagdo entre o pensar
€ 0 agir.

Quando se olha para a palavra enquanto unidade linguistica, observa-se que ela possui
uma estrutura semantica dindmica, influenciada pelas interag¢des histdricas e sociais em que se
encontra. Essa particularidade evidencia a relagdo entre linguagem e pensamento, vinculo que
so se pode compreender a partir das condi¢des concretas da existéncia humana. Dessa forma,
o pensamento verbal surge de uma construcao que reflete as necessidades e as transformagoes
da realidade social, sendo, simultaneamente, um meio de atuar sobre ela. Assim, a palavra nao
apenas reflete o0 mundo, mas participa ativamente de sua mudanga.

A evolugdo da palavra ao longo do tempo também estad profundamente ligada as
mudangas nas condi¢des materiais e sociais. A linguagem emerge das necessidades do
trabalho coletivo e da organizacdo social, refletindo o desenvolvimento das relacdes humanas
e, a0 mesmo tempo, contribuindo para transforma-las. Assim, a palavra ¢ tanto um reflexo do
progresso humano quanto um instrumento para impulsiona-lo.

O que mais diferencia a palavra de outros sistemas de comunicagdo, como, por
exemplo, os sinais emitidos pelos animais, € sua capacidade de abstracdo. Enquanto as formas
de comunicacdo animal sdo essencialmente reativas e imediatas, a palavra humana consegue
abstrair e generalizar. Essa abstracdo permite a pessoa humana sair do mundo concreto e
imediato, projetando-se em conceitos mais amplos e universais. Ao tomarmos como exemplo

a palavra ARVORE, entende-se que ela ndo se refere a uma espécie especifica, mas a uma
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categoria que abrange uma infinidade de varia¢des. Essa capacidade de categorizar e abstrair
¢ essencial para o desenvolvimento do pensamento humano. Vygotsky (2001, p. 346) observa
que “a linguagem e o pensamento, por meio da palavra e de seu significado, tornam-se a
chave para compreender a natureza da consciéncia humana”.

Além disso, a palavra ndo apenas representa a realidade, mas também possibilita
transformé-la. Ao nomear e categorizar, o ser humano reorganiza suas experiéncias e atribui
novos significados a0 mundo ao seu redor. De acordo com Luria (1986), a palavra ndo se
limita a identificar objetos ou ideias; ela atua como meio de abstragdo, permitindo conectar
diferentes conceitos e desenvolver formas de pensamento mais complexas e profundas. O
significado e o sentido da palavra constituem o vinculo que conecta pensamento e
consciéncia. O pensamento verbal ou discurso interior € um processo que unifica linguagem e
pensamento em uma Unica atividade intelectual. O significado da palavra ¢ descrito por
Vygotsky (2001) como uma unidade dialética em que pensamento e linguagem se encontram,
possibilitando a organizagdo da consciéncia humana.

Essa relagao ¢ particularmente evidente na evolucdao do pensamento infantil. No inicio,
as palavras sdao utilizadas pelas criancas de maneira mais sincrética, voltadas as suas
necessidades imediatas e indicando objetos. Contudo, conforme o desenvolvimento infantil
ocorre, as palavras passam a refletir um pensamento mais abstrato e socializado, permitindo
que as criangas se conectem com os outros € compreendam conceitos mais complexos. Ao
assimilar o significado das palavras, a crianca incorpora toda a experiéncia historicamente
acumulada sobre a realidade natural e social, o que explica como o conhecimento produzido
pela humanidade ao longo de milhares de anos pode ser assimilado em um tempo
relativamente curto.

Uma forma de linguagem que exige um nivel mais complexo de organizacdo e
consciéncia do pensamento, por exemplo, ¢ a escrita. Por meio dela, ¢ possivel acessar, de
modo autdénomo, grande parte do conhecimento produzido historicamente. Através da escrita,
o individuo ndo apenas se comunica, mas também entra em contato com esse patrimonio
cultural. Do ponto de vista do psiquismo, a escrita permite refletir e organizar as ideias de
forma mais sistematica, contribuindo para o desenvolvimento de uma consciéncia filoséfica e
critica.

Nesse processo, retoma-se o papel central da palavra, cujo significado e sentido
tornam-se fundamentais para compreender nao apenas o dominio da linguagem escrita, mas
também a propria constitui¢do do pensamento. E a partir dessa articulagdo entre linguagem,

consciéncia e pratica social que se torna possivel avancar para uma reflexdo mais aprofundada
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sobre o significado e o sentido da palavra no processo de alfabetizagdo, tema que sera

desenvolvido na proxima se¢ao.

2.4 Significado e Sentido: uma Abordagem Dialética da Palavra na Alfabetizaciao

A distingdo entre significado e sentido ¢ fundamental para compreender, sob uma
perspectiva dialética, as relacdes entre linguagem, pensamento e realidade social. Tal
distingdo tem sido explorada por autores como Vygotsky, Luria e Volochinov, que enfatizam a
palavra ndo como simples rétulo de objetos, mas como instrumento complexo de abstragao,

generaliza¢do e comunicacao ideologica.

2.4.1 Significado: o nucleo estavel da palavra

Para Vygotsky (1998), o significado representa o sistema de relacdes objetivas
construido historicamente e incorporado a palavra. Ele constitui um nucleo relativamente
estavel, acessivel a todos, que permite a generalizagdo conceitual e a comunicagdo
intersubjetiva. Sem o significado, a palavra se torna vazia, um som sem funcao. Esse aspecto
estavel da linguagem € o que torna possivel a compreensao partilhada entre os sujeitos. O
sentido, por sua vez, ¢ definido por Vygotsky (1998) como o componente subjetivo e
contextual do significado. Ele se altera conforme o momento, a situa¢do e as vivéncias
afetivas do sujeito. Cada uso concreto da palavra carrega um sentido proprio, que varia
conforme a experiéncia do falante e o contexto em que ocorre.

Volochinov (2017) complementa essa visdo ao considerar a significagdo como o
aspecto repetivel e convencional da palavra, presente em todas as suas ocorréncias. Ela forma
a base minima do signo linguistico, mas, por si s6, ndo ¢ suficiente para realizar a
comunicagdo plena, pois carece de vinculo com a situagdo concreta. O autor associa essa ideia
ao conceito de tema, que representa o conteudo concreto, social e afetivo do enunciado em um

momento historico especifico. O tema, portanto, ¢ o polo mutdvel e dinamico do signo

linguistico, ligado diretamente as condi¢des histdricas e sociais da comunicagdo viva.

2.4.2 A unidade dialética entre significado e sentido

A abordagem dialética ndo separa esses dois aspectos de forma rigida. Ao contrario,

compreende significado e sentido como poélos contraditorios, porém complementares, de uma



29

mesma unidade viva: a palavra. Ela se realiza no processo de interlocugdo e reflete tanto os
valores sociais compartilhados quanto a experiéncia singular dos sujeitos envolvidos.

Luria (1986) observa que o desenvolvimento do significado da palavra transforma nao
apenas sua estrutura semantica, mas também a propria organizagao dos processos psiquicos da
crianga. E no transito entre o sentido subjetivo e o significado socialmente estabilizado que se
forma a consciéncia — fenomeno que Vygotsky (1998) denomina desenvolvimento semantico
e sistémico da consciéncia.

Volochinov (2017, p. 5) refor¢a que “a palavra ¢, em sua esséncia, uma sintese viva
entre o psiquico e o ideoldgico, entre o interior € o exterior”, sendo sempre permeada por
avaliag¢do social. Cada mudanga de significagdo implica uma reavaliacdo ideologica: a palavra
¢ deslocada de um campo valorativo para outro.

Essa compreensao dialética da linguagem tem implicagdes diretas para a alfabetizagao.
Trabalhar apenas com o significado (como fazem muitas cartilhas tradicionais ou abordagens
fonicas) desconsidera o papel do contexto, da vivéncia e da ideologia na formagao do sentido.
Por outro lado, limitar-se ao sentido imediato e subjetivo (como em abordagens
espontaneistas) pode prejudicar o acesso ao conhecimento sistematizado. A alfabetizagao,
nesse sentido, precisa integrar ambos os aspectos: ensinar as estruturas linguisticas e os
valores sociais compartilhados (significado), sem desconectar a palavra da experiéncia
concreta e afetiva do aluno (sentido).

A selecao de palavras-chave, portanto, deve considerar seu potencial de significagdo e
de tematizacdo critica. Palavras como LOBO, BOLO ou MEDO, presentes na obra
Chapeuzinho Amarelo, exemplificam essa complexidade: ndo sdo apenas unidades com carga
fonémica, mas signos ideologicos que carregam sentidos varidveis conforme o contexto, a
histéria e a interpretagdo ativa do leitor.

Compreender o funcionamento da palavra em sua totalidade, incluindo suas camadas
semanticas, fonologicas, afetivas e ideoldgicas, ¢ essencial para uma alfabetizacdo que va
além da decodificagdo técnica e promova a formagao de sujeitos criticos. A palavra s6 existe

no didlogo, e compreender ¢ sempre um ato ativo e responsivo.
2.5 A Palavra como Produto Social e Historico
A palavra carrega, em sua constitui¢do, marcas do contexto social e historico em que €

produzida, nao podendo ser compreendida de forma isolada. Para Volochinov (2017), ela esta

sempre atravessada pelas relagdes sociais, sendo inseparavel do ambiente em que se insere,
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pois reflete as condi¢cdes materiais e ideologicas de sua época. Ela ndo ¢ um elemento isolado,
mas um produto das relagdes sociais e suas dindmicas de poder que moldam a linguagem.
Tomamos como exemplo os termos internet ou sustentabilidade, esses ndo existiam ha
algumas décadas, hoje sdo frequentes em nossas interagdes discursivas, com isso percebe-se
que as novas palavras surgem em resposta a mudangas sociais, tecnoldgicas ou culturais. Uma
demonstracdo clara de que a palavra estd em constante evolu¢ao, refletindo as transformacgdes
da sociedade.

A palavra desempenha um papel crucial na transformacao social. Essa ndo ¢ apenas
um reflexo da sociedade, mas também um instrumento para questionar, criticar e transformar
as estruturas sociais. Segundo Volochinov (2017), a palavra nunca se apresenta de maneira
neutra; ela carrega sempre uma intencionalidade que reflete posicionamentos sociais e
ideoldgicos. Portanto, nota-se que, ao usar a palavra, o individuo esta participando ativamente
das dinamicas sociais e culturais que estdo interferindo na realidade. Como exemplo podemos
citar o fato dos movimentos sociais frequentemente utilizam-se de palavras e slogans para
mobilizagio e conscientizacdo. Palavras como EMPODERAMENTO e RESISTENCIA
carregam significados que vao além de sua defini¢do literal, representando as ideias e os
objetivos que foram tragados de forma coletiva.

Ao olharmos para a alfabetizacdo na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica,
tem-se claro que essa ¢ um processo que vai além da simples decodificagdo de simbolos. Ela é
um meio pelo qual o individuo se apropria da palavra como ferramenta de pensamento e
comunicacdo. Nesse sentido, temos a alfabetizacdo como uma forma de autonomia,
permitindo que o individuo participe plenamente das relagdes sociais e culturais, pois permite
que os estudantes se conectem diretamente com o texto, compreendam seu significado e
desenvolvam um pensamento critico.

Ademais pode-se destacar que, de acordo com Dangi6 (2017), a palavra necessita estar
envolta em atos efetivados nas relagdes sociais, assim produzindo efeitos de sentidos que
estdo condicionados ao contexto no qual ela é pronunciada. Nessa perspectiva, temos o
refor¢o da ideia de que a palavra ganha significado a partir do uso social, moldada pelas
interacdes e pelas praticas culturais.

Como citado anteriormente, a escrita, em oposicao da fala, exige um nivel elevado de
abstragdo e reflexdo, pois essa demanda que o ser humano organize suas ideias e as
comunique de forma clara e 16gica. Isso ndo apenas fortalece a capacidade de comunicagao,

mas também contribui para o desenvolvimento do pensamento critico. A escrita, segundo
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Vygotsky (2001), exerce um papel fundamental na formacgdo cultural da crianga, sendo
decisiva para o seu desenvolvimento intelectual e social.

A alfabetizagdo esta diretamente ligada as condigdes sociais € econOmicas de uma
sociedade. O analfabetismo, neste contexto, ndo ¢ apenas uma questdo de habilidades
individuais, mas um reflexo das desigualdades estruturais que irdo limitar o acesso a educagdo

e a cultura escrita.

2.6 O Conceito de Palavras-chave

O conceito de palavras-chave refere-se aos termos centrais dentro de um determinado
contexto de ensino e que ird desempenhar um papel fundamental na constru¢do do
conhecimento. S3o selecionadas de modo estratégico a fim de facilitar a compreensdo de
conceitos mais amplos e para conectar os novos saberes aos conhecimentos que os alunos ja
possuem. Quando trazemos este termo no processo de alfabetizacdo, entendem-se que ndo €
apenas um elemento isolado, funciona como um ponto de referéncia para o desenvolvimento
da leitura, da escrita e do pensamento critico.

A alfabetizacdo e o ensino da linguagem sdo processos fundamentais para a formagao
do pensamento e para o desenvolvimento da consciéncia critica dos sujeitos. No contexto da
PHC, defendida por Saviani (2008), e da Psicologia Histérico-Cultural, de Vygotsky (1998), o
conceito de palavras-chave adquire um papel essencial na estruturacdo do ensino, indo além
de um mero instrumento de decodificacdo linguistica.

Para Vygotsky (1998), o aprendizado da linguagem ndo se d4 de uma maneira
mecanica ¢ isolada, e sim dentro de um contexto social e histérico. As palavras ndo sao
apenas simbolos arbitrarios, essas representam conceitos internalizados ao longo das
interacdes sociais. Esse processo ocorre por meio da mediagdo do outro e da relagdo entre a
linguagem e o pensamento. O autor diferencia em dois tipos de conceitos adquiridos ao longo
do desenvolvimento infantil, os conceitos espontaneos, que surgem da experiéncia cotidiana e
sdao assimilados informalmente pela crianca nas interagdes sociais € 0s conceitos cientificos,
que sdo aqueles adquiridos no contexto escolar, com um ensino sistematico e intencional. Por
isso sao mais complexos e exigem uma media¢do pedagogica para serem compreendidos.

Deste modo, entende-se que o ensino da leitura e da escrita deve partir do
conhecimento prévio dos alunos, utilizando-se de palavras-chave que tenham significado

social e que ira possibilitar a construcao de novos conceitos, assim a alfabetizacao precisa ir
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além da memorizagdo de palavras soltas e promover, no que lhe concerne, uma internalizagao

de significados que irdo estimular o desenvolvimento cognitivo.

2.6.1 A Relevancia das Palavras-chave na Alfabetizagao

As palavras-chave funcionam como eixos que articulam a compreensdo do texto e a
relacdo do estudante com o mundo. Por isso, ndo devem ser trabalhadas de forma isolada, sem
contexto, mas sim, precisam emergir de textos ricos, carregados de significado, para que os
estudantes compreendam seu uso e relevancia. A literatura cldssica infantil ¢ um recurso
poderoso nesse processo, pois fornece narrativas simultaneamente acessiveis e profundamente
significativas, permitindo que as criangas compreendam as palavras em seu contexto,
conectando-as a emogoes, situagdes e temas universais.

Trabalhar com palavras-chave em textos literarios classicos promove uma apropriagao
do conhecimento de forma critica e consciente, desafiando os estudantes a ndo apenas
decodificar as palavras, mas a compreendé-las em um nivel mais profundo. A partir delas,
podem explorar elementos como a moral da histéria, a constru¢do de personagens e o0s
conflitos narrativos, ampliando seu repertorio linguistico e cognitivo. Livros como
Chapeuzinho Amarelo (1994), de Chico Buarque oferecem um contexto significativo para
essa exploragdo: palavras como LOBO e MEDO permitem trabalhar diferentes conceitos
linguisticos e promover reflexdes criticas sobre temas como medo, confianca e relagdes
interpessoais.

Um ponto crucial nesse trabalho ¢ garantir que as palavras-chave sejam utilizadas
como pontos de partida para a construcdo de sentido, € ndo como fim em si mesmas. A
abordagem precisa permitir que os estudantes compreendam a fun¢do e o significado das
palavras no contexto do texto, ampliando sua relacdo com o mundo e desenvolvendo sua
capacidade de abstracdo e analise. Retornando ao exemplo de Chapeuzinho Amarelo, palavras
como MEDO, LOBO e CORAGEM podem ser trabalhadas em diferentes niveis, promovendo
uma intensa interagdo entre linguagem e pensamento. Esse processo conduz a um aprendizado
mais integrado: ao entender o funcionamento das palavras no texto, os estudantes conseguem
mobilizar esse saber em outros contextos.

Nesse sentido, ¢ importante refletir sobre as abordagens metodologicas que orientam a
selegdo e o trabalho com palavras na alfabetizagdo. A Pedagogia Historico-Critica sustenta
que a escolha das palavras-chave deve partir da compreensdo de que a linguagem ndo ¢ neutra

€ que o ensino precisa se estruturar com base em conteudos sistematizados e socialmente
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significativos. Em contraponto, destaca-se a ascensdo do método fOnico no cenario
educacional brasileiro, impulsionado por politicas como a Politica Nacional de Alfabetiza¢ao
(PNA, 2019)°, que o justificam com base em evidéncias cientificas internacionais. Embora tal
abordagem traga contribui¢cdes no ambito da relagdo grafema-fonema, seu uso reducionista
pode levar ao esvaziamento do contetido e a desarticulagdo entre linguagem e pensamento.
Quando centrado apenas na decodificacdo mecénica, o método fonico tende a negligenciar o
papel historico, social e ideoldgico da palavra.

Autores criticos a essa perspectiva, como Maira Emerick de Maria (2022), alertam
para a necessidade de compreender a palavra ndo apenas como combinagdo de sons, mas
como unidade de significado carregada de intencionalidade. A autora sistematiza teoricamente
a relacdo entre linguagem, pensamento e alfabetizacdo na perspectiva historico-cultural,
enfatizando que o significado ¢ a base do desenvolvimento do psiquismo. Alfabetizar,
portanto, ndo ¢ apenas ensinar a juntar letras, mas promover o acesso ao pensamento
simbolico e a capacidade de abstracao.

Como lembra Volochinov (2017), a palavra nunca ¢ neutra, ela é sempre carregada de
intencionalidade social e ideoldgica. Essa visdo reforca a critica ao uso de palavras
descontextualizadas, frequente nas cartilhas fonicas tradicionais, e evidencia a importancia de
selecionar palavras inseridas em contextos ricos, como os oferecidos pela literatura classica
infantil. Assim, ao adotar palavras-chave extraidas de narrativas literarias como Chapeuzinho
Amarelo, esta pesquisa busca se distanciar tanto da abordagem espontaneista quanto da
decodificadora, reconhecendo a palavra como elemento formador do pensamento.
Inspirando-se em Elkonin (2009), que propde a andlise fonémico-grafémica a partir de
palavras com significado concreto, ¢ em Maria (2022), que defende uma alfabetizagdo
centrada no sentido, essa abordagem integra a linguagem e a consciéncia numa perspectiva
critica e formativa.

A palavra, nesse contexto, deixa de ser apenas um signo sSonoro € passa a ser
instrumento de mediagdo da realidade, de reorganizacdo interna do pensamento e de
compreensdo do mundo. Em vez de representar apenas objetos, a palavra generaliza,
simboliza e estrutura o pensamento — fun¢do que ndo pode ser atingida por meio da mera

decodificacdo, como adverte Luria (1986).

3 Com a revogagdo da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), instituida pelo Decreto n® 9.765/2019, o
governo federal implementou, em 2023, o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA), por meio da
Portaria MEC n°® 1.457/2023. Trata-se, portanto, de uma politica que ja ndo estd em vigor, embora seus
pressupostos e materiais ainda influenciem praticas e discursos no campo da alfabetizagdo.
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Diante dessas consideragdes, retoma-se a importdncia de analisar, de modo mais
detalhado, as possibilidades pedagdgicas oferecidas por narrativas literarias como
Chapeuzinho Amarelo. A riqueza semantica, simbolica e estrutural dessa obra permite
explorar diferentes niveis de analise — linguistico, narrativo e critico — evidenciando como
as palavras-chave podem articular, simultaneamente, o desenvolvimento da consciéncia, da
linguagem e do pensamento. Na sequéncia, serdo aprofundados esses niveis, demonstrando
como a sele¢do intencional de palavras-chave nessa narrativa potencializa uma alfabetizacao

significativa e socialmente orientada.

2.6.1.1 Nivel linguistico

A analise linguistica das palavras vai além de sua simples decodificagcdo. Nesse nivel,
¢ possivel explorar: i. Fonologia e Fonética, ou seja, de que maneira as palavras sdo
pronunciadas, as combinagdes sonoras e as aliteragdes presentes no texto (em Chapeuzinho
Amarelo, hé repeti¢des intencionais € jogos sonoros, como o uso ritmico da palavra MEDO,
repetida estrategicamente para enfatizar sua centralidade na trama); ii. Formacao de Palavras e
Morfologia, ou seja, identificacdo de como as palavras se formam e se relacionam entre si; e
iii. Semantica, ou seja, as diferentes percepgdes de significado das palavras (LOBO, por
exemplo, ndo ¢ apenas o animal, mas um simbolo metaférico relacionado ao medo e a

superagao).

2.6.1.2 Nivel narrativo

Nesse nivel, as palavras podem ser analisadas em relagdo a trama e aos temas centrais.
A palavra MEDO, por exemplo, conecta-se diretamente ao processo de transformacgdo da
protagonista. Inicialmente absoluto e paralisante, o medo ¢ superado pela personagem, que
assume a autoria de sua histoéria, sem depender de uma figura salvadora. Ja a palavra LOBO
também possui papel central, mas sua significagdo se altera ao longo da narrativa. No inicio,
representa ameaca; ao final, ¢ esvaziado de seu poder simbolico e reduzido a um BOLO,
indicando que a superagdo do medo decorre da a¢do consciente da protagonista sobre sua

realidade.
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2.6.1.3 Nivel critico

Nesse nivel, o professor pode explorar conceitos abstratos representados pelas
palavras, conectando-os a vida cotidiana dos estudantes. Exemplos: como as emogdes
influenciam decisdes e como a superagdo do medo fortalece o sujeito — trabalhado por meio
da palavra MEDO; enfrentamento de desafios, resiliéncia e autoconfianga — trabalhado por
meio da palavra CORAGEM; e por fim, a palavra LOBO como metafora para obstaculos

vivenciados na vida, permitindo reflexdes sobre como desmistificamos nossos proprios.

2.6.1.4 Dimensao linguistica na formagdo do pensamento

Ao trabalhar com palavras-chave, ¢ crucial ndo desconsiderar a dimensao linguistica,
J& que ¢ por meio dela que os alunos aprimoram a capacidade de compreender os variados
niveis de significado das palavras e como elas se relacionam com o texto e o raciocinio. Essa
metodologia ultrapassa a simples leitura e escrita, permitindo que os estudantes analisem a
estrutura do idioma e compreendam seu funcionamento.

No que se refere a fonética e ao ritmo no texto literario, observa-se que, em
Chapeuzinho Amarelo (1994), a escolha do ritmo de escrita e da sonoridade das palavras ¢
intencional. A reiteragdo do som MEDO acentua a natureza opressiva da emogao vivida pela
personagem, ao passo que a transi¢ao para palavras de sonoridade mais suave, na resolugao
do conflito, sinaliza uma mudanc¢a no tom da narrativa. Esses recursos fonoldgicos ajudam os
alunos a perceber como a linguagem pode ser organizada para produzir impacto emocional e
literario.

Outro aspecto relevante refere-se as conexdes morfologicas e sintaticas. Investigar a
organizacdo das palavras em Chapeuzinho Amarelo auxilia os alunos a compreender a riqueza
do idioma portugués. O termo AMARELO, por exemplo, pode ser associado a outras palavras
formadas a partir do mesmo radical, ampliando o repertdrio lexical dos estudantes. Ademais,
a analise da estrutura frasal do texto permite observar como o autor constréi ritmo e sentido
por meio da sintaxe, revelando a fungao das escolhas linguisticas na constru¢ao da narrativa.

Por fim, a dimensdo semantica e a presenca de polifonia no texto oferecem um campo
fértil para explorar os diferentes sentidos que as palavras podem assumir. Inicialmente, o
LOBO aparece como figura maléfica; no entanto, ao final, transforma-se em BOLO,

evidenciando a capacidade da linguagem de modificar a interpretagdo de um conceito. Esse
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tipo de andlise ¢ especialmente valioso para promover debates sobre o uso metaforico da
linguagem e sua relevancia tanto na literatura quanto na vida cotidiana.

A inclusdo dessa analise acerca de propostas de atividades com Chapeuzinho Amarelo
(1994) também se justifica por permitir a ampliacdo do argumento com outro exemplo
literario pertinente. A atividade de reforgo sugerida na pesquisa mobiliza uma versdo da
historia da Chapeuzinho Vermelho, fornecida digitalmente pelo Itat Cultural e, do mesmo
modo, utiliza palavras como LOBO no processo de alfabetizagdo. Assim, ao retomar
Chapeuzinho Amarelo como referéncia analitica, oferece-se um paralelo que enriquece a
discussdo sobre o uso de palavras-chave em narrativas significativas, refor¢cando a
compreensdo de como diferentes obras podem apoiar, de forma convergente, a construcao de

sentido na alfabetizagao.

2.6.2 Pesquisas sobre a Selecao de Palavras-Chave na Alfabetizagao

A selecdo de palavras-chave desempenha papel relevante no processo de
alfabetizacdo, uma vez que impacta diretamente a forma como os alunos constroem seu
vocabulario e compreendem o mundo ao seu redor. A importancia de uma escolha criteriosa
das palavras trabalhadas nas fases iniciais da alfabetizagdo, tanto no contexto brasileiro
quanto internacional, ainda ndo se encontra amplamente explorada. A seguir, apresentam-se
alguns estudos que abordam a selecdo de palavras-chave e seu impacto no processo de
alfabetiza¢do, em ambito nacional e internacional.

No cendrio brasileiro, observa-se que o tema nao ¢ discutido de modo aprofundado em
termos especificos, embora alguns trabalhos o tangenciem ao tratar da escolha de vocabulario,
das praticas pedagdgicas e do impacto da linguagem na formagdo do pensamento critico.
Entre esses estudos, destacam-se:

a) Silva e Santos (2020), no trabalho A Escolha de Palavras no Ensino da Alfabetiza¢do,
analisam como a selecdo lexical pode influenciar o desenvolvimento linguistico das
criancas, ressaltando a necessidade de considerar o contexto social e historico das
palavras ensinadas.

b) Silva e Lima (2021), em 4 Importincia do Vocabulario na Alfabetizagdo Critica,
investigam como a escolha de palavras em livros infantis pode contribuir para a
alfabetizacdo critica, sugerindo que o vocabulario selecionado nao deve servir apenas

ao ensino da leitura e da escrita, mas também ao estimulo do pensamento critico.
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Em ambito internacional, a produ¢do académica sobre a selecdo de palavras-chave
também ¢ limitada, embora alguns estudos apontem a relevancia do vocabuldrio para a
formacao de leitores criticos. Entre eles:

a) Thompson (2019), em estudo publicado no Journal of Literacy Research, examina
como a instru¢do de vocabulario, com foco na escolha de palavras-chave, influencia a
capacidade de leitura e escrita de alunos nos anos iniciais.

b) Peters et al. (2020), em Vocabulary Selection and Early Literacy Achievement,
analisam o impacto da selecdo lexical no sucesso de estudantes em diferentes
contextos linguisticos, concluindo que escolhas estratégicas de palavras podem
favorecer a proficiéncia leitora, especialmente em contextos multilingues.

A andlise desses estudos permite observar que, embora existam contribuigdes
relevantes tanto no Brasil quanto no exterior, a discussao sobre a selecdo de palavras-chave na
alfabetizagdo permanece incipiente e fragmentada. As pesquisas destacam a influéncia da
escolha lexical no desenvolvimento linguistico e critico dos estudantes, mas igualmente
evidenciam a necessidade de aprofundar os critérios pedagdgicos e ideoldgicos que orientam
essa selecao. Abre-se, assim, um campo fértil para investigagdes que articulem a escolha do
vocabulario aos fundamentos tedricos da Pedagogia Historico-Critica, contribuindo para uma

alfabetizagdo significativa, humanizadora e teoricamente consistente.

2.7 A Palavra como Signo Ideolégico: a Contribuicio de Volochinov Para a

Compreensiao da Linguagem na Alfabetizaciao

A discussdo sobre a linguagem ocupa papel central nas abordagens que compreendem
a alfabetizacdo como um processo formativo critico. Entre os autores que contribuem de
forma significativa para essa concep¢ao, Volochinov se destaca por oferecer uma perspectiva
profundamente dialética e socioldgica da linguagem, articulando-a com a ideologia, a
consciéncia e a constituicdo do sujeito.

Segundo Volochinov (2017), a ideologia ndo ¢ uma formulagdo da consciéncia
individual, mas aquilo que a constitui. A consciéncia ¢ formada por meio dos signos
ideologicos, e esses signos, por sua vez, t€ém existéncia material e nascem no contexto da
interagdo social. A palavra, nesse processo, ocupa lugar central: ela ¢ o fendmeno ideologico
por exceléncia, pois acompanha todos os atos conscientes. Assim, todo pensamento ¢ mediado

por palavras, e essas carregam consigo uma carga social e ideoldgica inerente.
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Desse modo, a linguagem ndo ¢ um recurso neutro. Ela ¢ formada pelas relacdes
sociais e pelas lutas de classes. A palavra nunca estd privada de sentido, sendo sempre
impregnada de intencionalidade social e ideoldgica. Cada palavra encontra-se inserida em um
campo de valores, interesses e contradi¢cdes, servindo como arena de confronto entre
diferentes visdes de mundo. Compreender a linguagem apenas em sua estrutura interna,
desligando-a de seu contetdo historico e social, constitui uma restricdo séria, comum em
métodos que a reduzem a um sistema fechado de signos.

Essa visdo tem implicacdes diretas para a alfabetizacdo. Se a palavra ¢ um signo
ideoldgico, entdo o processo de ensinar a ler e escrever ndo pode ser reduzido a decodificagao
mecanica de letras; ¢ preciso considerar o contexto social, os significados atribuidos as
palavras e a forma como elas se inserem em praticas discursivas reais. Diferentemente de
abordagens que enfatizam apenas o significado ou o sentido pessoal atribuido pelo aluno —
como a concep¢ao de letramento formulada por Soares (2019), que ressalta o uso social da
leitura e da escrita em diferentes praticas sociais — esta pesquisa sustenta que a palavra
carrega intencionalidade social e historica, constituindo-se como espago de disputa entre
projetos sociais distintos. Assim, ndo basta que o estudante acesse a “face visivel” da palavra,
referente ao seu uso imediato; é necessario revelar também sua “face oculta”, isto €, sua
dimensdo ideoldgica, tal como indica a metafora da que Saviani (2011, p. 93) formulou. A
aprendizagem da linguagem escrita, nesse sentido, deve possibilitar ao estudante apropriar-se
da palavra como instrumento para compreender e transformar a realidade.

Como ja se pode constatar, a linguagem ¢ também resultado e agente do processo
historico. Ela se revela nos relacionamentos concretos entre sujeitos socialmente estruturados
e reflete as condig¢des de existéncia e de trabalho desses atores. Assim como a ideologia, ela
ndo escapa as estruturas sociais que a engendram. Essa andlise esta em consonancia com a
perspectiva sustentada por Volochinov (2018) e Saviani (2007), para quem o desenvolvimento
da linguagem est4 inevitavelmente relacionado as condig¢des histdrico-sociais estruturadoras
da humanidade.

Outro aspecto importante na teoria de Volochinov (2017) € o vinculo entre linguagem
e psiquismo. O autor afirma que a consciéncia individual s6 existe porque esta preenchida por
signos, e isso sO ocorre no processo de interacdo social. A interioridade do sujeito ¢, portanto,
formada a partir do didlogo com o outro, por meio da linguagem. O proprio psiquismo deve
ser compreendido como expressao da ideologia: ndo hé signo exterior sem signo interior, €
vice-versa. A palavra so se torna signo quando ¢ vivida e compreendida interiormente; caso

contrario, ¢ apenas um som ou forma grafica vazia de sentido.
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Para Volochinov (2017), a linguagem ¢ um processo vivo e continuo de formagao,
resultado da interacdo discursiva dos falantes. Ela nao ¢ um sistema fixo e acabado, mas esta
sempre em movimento, sendo constantemente renovada pelas tensdes sociais que a
atravessam. Nesse sentido, a palavra também ¢ espago de disputa. O signo ideologico
constitui o terreno onde se manifestam e se confrontam as tensdes entre diferentes classes
sociais; ¢ por meio da palavra que os conflitos se expressam e que se travam batalhas
ideoldgicas.

Essa concepcdo possui grande relevancia para a alfabetizagdo. Ao compreender a
palavra como signo ideologico, reconhece-se a importancia de trabalhar, desde o inicio, com
conteudos que revelem o contexto social e historico dos estudantes, que estimulem a reflexdo
critica e possibilitem a compreensdo e transformagao da realidade — e ndo apenas a produgao
de mudangas discursivas. E nesse ponto que emerge o debate sobre a selegdo criteriosa de
termos que concentram significados sociais, historicos e afetivos, tema que conduz a

discussdo sobre o conceito de palavras-chave.

2.8 Palavra-chave e Palavra Geradora: Aproximacgoes e Distin¢oes Entre a PHC e Paulo

Freire na Alfabetizacao

Tanto a PHC quanto a proposta freiriana se colocam em oposi¢do as praticas que
reduzem a alfabetizagdo a processos mecanicos ou descontextualizados. Ambas rejeitam o
tecnicismo das abordagens tradicionais e a espontaneidade do construtivismo, uma vez que
essas tendéncias tendem a esvaziar o conteido formativo da linguagem e limitar o
desenvolvimento do pensamento critico. Nesse ponto, hda uma base comum entre as duas
perspectivas: a compreensao de que a palavra ndo ¢ neutra; como ja discutido, a palavra ¢
sempre ideologica. Essa ideia também ¢ central no pensamento de Paulo Freire (1982), que
entende a linguagem como instrumento para a leitura do mundo. Tanto para Freire quanto
para a PHC, a palavra funciona como forma de mediagdo entre o sujeito e a realidade,
desempenhando, portanto, um papel formativo e politico.

No método de Paulo Freire (1967), as palavras geradoras nao sao escolhidas
aleatoriamente, mas extraidas do vocabulério real dos sujeitos envolvidos no processo de
alfabetizacdo. Essa selecdo ocorre a partir da investigagdo do universo vocabular dos
alfabetizandos, visando reduzir a distincia entre educador e educando e transformar o
conteudo da alfabetizagdo em um espaco de didlogo, significacdo e conscientizacdo. As

palavras geradoras sdo escolhidas com base em trés critérios principais: a riqueza fonémica,
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isto é, a possibilidade de gerar outras palavras a partir de suas silabas; as dificuldades
fonéticas, que desafiam o estudante e contribuem para seu desenvolvimento linguistico; e o
potencial de conscientizacdo, relacionado ao contetdo social e simbolico que a palavra
carrega, capaz de suscitar reflexdes criticas sobre a realidade vivida. Para Freire, a educacao ¢
um ato politico e a linguagem ¢ o instrumento por exceléncia desse processo. Assim, as
palavras geradoras operam como chaves para o desvelamento do mundo, permitindo ao
sujeito compreender e agir sobre sua realidade. Elas ndo apenas introduzem o cddigo escrito,
mas também ampliam o horizonte de consciéncia do educando.

Mas ainda que ambas as propostas estejam comprometidas com a formacao critica, ha
distingdes importantes entre os conceitos de palavra geradora, de Freire, e palavra-chave, tal
como utilizado nesta pesquisa. A proposta freiriana parte da experiéncia concreta dos
alfabetizandos, valorizando a escuta e a construcdo coletiva do conhecimento, conforme
defende Freire (1967). Ja a proposta de palavra-chave, na abordagem da PHC, se ancora na
selegdo de conteudos sistematizados, historicamente construidos e considerados socialmente
relevantes. A escolha dessas palavras ocorre a partir de textos literarios classicos e outros
materiais que introduzem o aluno a cultura letrada. Por exemplo, na analise da obra
Chapeuzinho Amarelo, palavras como LOBO e MEDO ndo apenas possuem riqueza
fonémica, mas também possibilitam a construcdo de conceitos e reflexdes sobre temas
universais. A intencionalidade da palavra, portanto, é preservada, ainda que seu ponto de
partida ndo seja o vocabulario cotidiano, mas o conteudo selecionado pela escola como
conhecimento objetivo e formativo.

Apesar das diferencas, ¢ possivel identificar pontos de convergéncia entre as duas
abordagens: ambas compreendem a alfabetizacdo como um processo de formacgado critica e
emancipadora; ambas reconhecem o papel da palavra como instrumento de leitura do mundo e
transformagdo da realidade; e ambas atribuem a linguagem um potencial formativo que
ultrapassa a func¢do instrumental de comunicagdo, perspectiva também afirmada por Freire
(1982; 1987).

Diante dessas aproximacdes e distingdes entre palavras-chave e palavras geradoras,
observa-se que ambas as perspectivas convergem na defesa da palavra como mediacao
significativa entre o sujeito e a realidade. No entanto, para compreender plenamente os
desafios atuais da alfabetizacdo, torna-se necessario examinar outras abordagens que vém
ganhando espago no cenario educacional brasileiro. Nesse sentido, a proxima se¢do se dedica
a analisar o uso de palavras-chave no ambito do método fonico, discutindo tanto suas

contribuigdes quanto seus limites.
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2.9 O Uso de Palavras-chave no Método Fonico

O método fonico, amplamente difundido nos ultimos anos como solugdo para os
desafios da alfabetizacdo no Brasil, tem como principio basico a relagao direta entre grafemas
e fonemas. Sua proposta € iniciar o processo de leitura e escrita pelas unidades sonoras da
lingua, priorizando a correspondéncia letra-som em detrimento do significado mais amplo das
palavras. Fundamentado em uma abordagem cognitivista e neurocientifica, e legitimado por
sua aplicagdo em paises como Finlandia e Australia, o método vem sendo defendido por
documentos oficiais, como a PNA, que o apresenta como baseado em evidéncias cientificas.

No entanto, essa defesa revela um reducionismo que ignora as implicagdes
pedagogicas e ideoldgicas do método. Em uma abordagem critica, observa-se que as
palavras-chave, no método fonico, sao frequentemente utilizadas apenas como pretexto para
exercitar fonemas, sem qualquer aprofundamento em seus significados simbolicos, sociais ou
culturais. Palavras como PATO, CASA ou OVO aparecem acompanhadas de ilustracdes
simples e descontextualizadas, sem exploracdo significativa que favoreca a compreensdo
ampliada da linguagem.

Essa pratica empobrece o ensino da leitura e escrita ao reduzir a palavra a um signo
neutro e unidimensional. Em contraposi¢do, a concep¢do defendida por Volochinov (2017)
compreende a palavra como um signo ideoldgico, carregado de significados historicos, sociais
e culturais. Assim, ao esvaziar a palavra de seu potencial ideologico, o método fonico
desconsidera a fun¢do social da linguagem e impede a formacao de uma consciéncia critica no
aluno.

Ainda que a rota fonologica desempenhe papel relevante para a leitura fluente e para a
automatizacdo da decodificacdo, a Pedagogia Historico-Critica e a Psicologia
Historico-Cultural destacam que esse aspecto deve estar subordinado a um ensino intencional,
que promova a compreensdo profunda da linguagem em sua dimensdo social. A consciéncia
fonologica, nesse sentido, ¢ compreendida como um meio € ndo como um fim, devendo ser
desenvolvida dentro de contextos significativos, com palavras inseridas em textos ricos de
sentido e que dialoguem com o conhecimento historicamente produzido.

Ao tratar a palavra apenas como instrumento para o reconhecimento de fonemas, o
método fonico obscurece o potencial da linguagem como expressdo de experiéncias humanas,
comunicacao e transformag¢do social. Um ensino verdadeiramente formativo deve considerar a
palavra em sua complexidade, como signo carregado de sentidos, articulando sua dimensao

fonologica as dimensdes semantica e pragmadtica. O processo de alfabetizagdo, nessa
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perspectiva, ¢ compreendido como mediagdo entre o conhecimento acumulado historicamente

e os sujeitos concretos da educacdo em seu contexto social, politico e cultural.

2.9.1 Aprofundando a Critica ao M¢étodo Fonico: Materialismo Historico-Dialético e o
Esvaziamento da Palavra-signo

Para uma analise critica e totalizante do método fonico, ¢ fundamental adotar o
método materialista historico-dialético, que possibilita a apreensdo do fendmeno educativo em
sua complexidade e determinagdo historica. Ao contrario de abordagens que permanecem na
superficialidade técnica ou empirica, esse método permite que se supere a aparéncia
fenoménica do método fonico e se alcance sua esséncia, isto ¢, as condi¢gOes historicas,
sociais, ideoldgicas e epistemologicas que lhe dao sustentacao.

O estudo de qualquer fenomeno demanda sua apreensdo no transito que lhe confere
forma e conteudo. Segundo Martins ¢ Marsiglia (2015), a compreensdo de um fendomeno
exige que se considere ndo apenas sua forma atual, mas, principalmente, o processo que o
constituiu ao longo do tempo. Assim, o método fonico deve ser examinado em suas origens
teoricas (ligadas ao comportamentalismo e ao cognitivismo), em sua consolida¢ao politica
recente no Brasil e em sua promog¢do como proposta hegemonica de alfabetizacdo pela
Politica Nacional de Alfabetizacao.

A defesa da cientificidade do método fonico, como expressa na PNA, deve ser
questionada a luz do materialismo histdrico-dialético. A perspectiva Historico-Critica
compreende a ciéncia como um produto social, cujas formulacdes carregam implicagdes
politicas. A apresentacdo do método fonico como baseado em evidéncias cientificas visa
neutralizar o debate e desqualificar outras matrizes epistemologicas, como aquelas fundadas
no pensamento marxista e nas concepgoes criticas de educagdo. Essa estratégia constitui um
reducionismo cientificista, que exclui o histérico, o ideologico e o politico do campo
educacional.

Como propde Saviani (2008), a chamada curvatura da vara ¢ uma necessidade
estratégica diante do predominio de um pensamento unilateral, como aquele que sustenta a
supremacia do método fonico. Curvar a vara significa provocar a reflexdo critica,
desnaturalizar consensos e reabrir espago para o pensamento dialético, que compreende a
educacdo como mediacdo entre o singular e o universal, entre a realidade vivida e o

conhecimento cientificamente elaborado.
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Superar essa divisdo entre métodos e a ideia de que a forma em si resolve tudo ndo ¢
apenas uma questdo teodrica. Entende-se que todo método traz consigo uma visdo de ser
humano, de mundo e de conhecimento. A proposta da pedagogia historico-critica ndo busca
substituir um método por outro, mas construir um ensino sistematico, intencional e bem
organizado, com base nos contetidos produzidos historicamente pela humanidade.

Nessa perspectiva, torna-se central entender a palavra ndo como unidade fonoldgica
ou grafica, mas como unidade de significado. Vygotsky (1998) assinala a impossibilidade de
separar grafia e significado e destaca que o processo de alfabetizacdo deve considerar a
linguagem como ferramenta de constituicdo do pensamento e da consciéncia. Luria (1986)
demonstra que a palavra possui funcdo categorial e conceitual, ao abrir ao sujeito a
possibilidade de andlise, generalizagdo e comunicagao da experiéncia socialmente acumulada.
Volochinov (2017), ao distinguir entre significacdo (conteudo firme e abstrato) e tema
(conteido concreto, vivente e historicamente situado), alerta para o perigo de reduzir a
palavra a um signo vazio, desassociando-a de valor e de historia. O método fonico, ao
privilegiar os aspectos repetitivos da linguagem (a significagdo abstrata), descarta o tema e
ignora o valor social e ideologico da linguagem.

A pedagogia historico-critica, ao tomar a palavra como signo ideologico, propde uma
alfabetizacdo que ultrapasse a decodificagdo mecanica e promova a apropriagdo consciente da
linguagem. Isso implica defender o uso de textos significativos, ricos em contetdo e
densidade simbdlica, como ponto de partida para a analise das palavras e de seus elementos
constituintes. A decodificagdo fonoldgica, quando necessaria, deve estar articulada a esse
contexto mais amplo, sem prescindir do sentido.

Do ponto de vista didatico, isso implica um ensino que se valha da metalinguagem
como ferramenta essencial para a formagao de conceitos. Evitar o uso de termos como silaba
ou letra, substituindo-os por expressdes como pedacinho da palavra, pode parecer mais
acessivel, mas opera um nivelamento por baixo, ao simplificar excessivamente conceitos que
as criancas tém plena capacidade de compreender quando mediados de forma sistematica. Tal
pratica contraria o principio da Pedagogia Historico-Critica, que defende o nivelamento por
cima como condi¢do para garantir o acesso dos alunos ao conhecimento elaborado. Em vez de
favorecer a aprendizagem, essa simplifica¢do priva os estudantes da apropria¢do da lingua em
sua forma conceitual e cientificamente organizada (Mazzeu; Francioli, 2018), refor¢ando
desigualdades ao manter especialmente os alunos das classes populares afastados do

conhecimento sistematizado.
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O professor, portanto, deve ser compreendido como mediador entre o cotidiano dos
alunos e as esferas mais complexas da cultura. Como destaca Duarte (2016), cabe a escola
mediar entre o imediatismo do mundo vivido e as formas superiores de objetivacdo do
conhecimento humano — cientifico, artistico, filosofico ou literario. A alfabetizacdo deve
cumprir simultaneamente essa fun¢do formativa, contribuindo para o desenvolvimento do
pensamento teodrico e da capacidade de generalizagao.

A escrita, nesse processo, ndo ¢ apenas um instrumento de comunicagdo, mas uma
ferramenta psicoldgica de organiza¢ao do pensamento. Sua historia esta ligada as relagoes de
poder, a propriedade e ao controle, e sua apropriagdo pela classe trabalhadora constitui
condi¢do para a emancipagdo social. Nesse sentido, alfabetizar ¢ formar sujeitos historicos
capazes de compreender, intervir e transformar a realidade.

Portanto, a op¢do por uma abordagem que incorpore criticamente elementos do
método fonico, sem reduzir o processo a ele, expressa um projeto pedagogico que reconhece o
papel ativo do sujeito, a media¢do do professor e a centralidade do conhecimento no processo
de formacgdo humana. Essa ¢ a proposta que se articula com os fundamentos da Pedagogia
Historico-Critica e da Psicologia Histérico-Cultural: uma alfabetizacdo que seja,

simultaneamente, cientifica, significativa, formativa e emancipatoria.

2.10 O Uso de Palavras-chave nas Cartilhas de Alfabetizacio: uma Perspectiva

Historico-Critica

No ambito do processo de alfabetizacdo, o uso de palavras-chave constituiu,
historicamente, um dos principais recursos estruturantes da aprendizagem. Tradicionalmente,
tais palavras eram selecionadas com o intuito de facilitar o reconhecimento dos sons e das
grafias, auxiliando os estudantes na constru¢do de conexdes entre fonemas e letras. Essa
pratica visava ampliar o vocabulério dos alunos, promovendo a articulagao entre o significado
das palavras e suas vivéncias cotidianas, contribuindo tanto para o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica quanto para a construgdo do sistema alfabético.

A organizagdo dos conteudos da alfabetizagdo a partir de ligdes centradas em
palavras-chave foi um procedimento classico entre as décadas de 1930 e 1980. Cartilhas como
a Caminho Suave, de 1948, seguiam uma estrutura didatica que favorecia uma progressao
logica no ensino da leitura e da escrita, permitindo uma apresentagdo sistematica do

conhecimento sobre o sistema de escrita.
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Com a ascensdo do construtivismo, ocorreu, no entanto, uma mudanga significativa na
abordagem da alfabetizag¢do. O foco deslocou-se das palavras-chave para praticas centradas na
descoberta da logica do sistema de escrita, privilegiando, por exemplo, o uso do nome proprio
da crianga — o qual sera objeto de analise da proxima secdo desta pesquisa. Essa mudanga,
ainda que inovadora, acarretou certo esvaziamento dos conteudos da alfabetizagdo, uma vez
que a énfase no nome proprio ndo seguia uma sequéncia logica que possibilitasse a
apropriacdo sistematica dos conceitos e das relacdes constitutivas do sistema
alfabético-ortografico da lingua portuguesa.

Embora relevantes no contexto histérico em que foram concebidas, marcado por uma
concepgdo tradicional e tecnicista de alfabetizagdo, as cartilhas apresentavam limita¢des
significativas sob a otica pedagogica. A selecdo das palavras-chave nem sempre considerava
principios orientados pelo significado ou pela contextualizagdo. Frequentemente, essas
palavras eram apresentadas de forma isolada, sem articulagdo com um contexto literario ou
social que potencializasse sua compreensao e assimilagdo ao acervo cognitivo e cultural das
criangas.

A analise de materiais como a cartilha Caminho Suave, na qual esta pesquisa se detém
mais adiante, evidencia que a selecdo das palavras-chave se pautava por critérios como
simplicidade fonética e praticidade no vocabulério cotidiano, favorecendo palavras dissilabas
ou trissilabas de facil memorizagdo mecanica e linear. Essa escolha, porém, limitava o
desenvolvimento progressivo e aprofundado da leitura, restringindo o vocabuldrio a um
universo descontextualizado e desconsiderando as realidades sociais e culturais dos
estudantes. A auséncia de palavras que fomentassem reflexdes sobre o mundo ao redor
reforcava uma concepcdo pedagogica centrada exclusivamente na técnica de decodificacao,
em detrimento da constru¢do de uma compreensao critica e significativa. A propria selecao
lexical expressava um posicionamento ideoldgico, com forte presenca de termos vinculados
ao cotidiano rural, em contraste com a quase auséncia de referéncias ao universo urbano e
tecnologico, limitando a diversidade cultural e social das experiéncias escolares. Por sua vez,
cartilhas como a Sodré incorporavam uma carga moral com valores cristdos, reforcando uma
visdo disciplinadora do ensino e priorizando os aspectos mecanicos da linguagem em

detrimento de seu potencial dialogico®.

* Sobre essa questdo, discorre Elieth Sodré Terence em sua dissertacdo, intitulada Benedicta Stahl Sodré: mulher
protestante na educagdo brasileira, na qual analisa a presenga de valores morais e cristdos no projeto pedagogico
desenvolvido por Sodré.
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Ap6s evidenciar as limitagdes pedagogicas das cartilhas tradicionais, especialmente no
que tange a contextualizacdo e ao desenvolvimento critico do aluno, torna-se evidente a
necessidade de repensar o uso das palavras-chave no ensino da leitura e da escrita. Para a
Pedagogia Historico-Critica, a educacao deve se constituir como um processo de transmissao
do conhecimento sistematizado acumulado historicamente pela humanidade, com vistas a
transformagdo da realidade social (Saviani, 2013). Nesse sentido, as palavras-chave passam a
ser compreendidas como eixos articuladores da compreensao textual e da relagdao do estudante
com o mundo, configurando-se como pontos de referéncia para o desenvolvimento da leitura,
da escrita e do pensamento critico.

Essa abordagem critica a concepcdo de ensino que se limita a realidade imediata do
aluno, defendendo que o conhecimento escolar deve ser instrumento para que ele possa
supera-la e transforma-la. Assim, a alfabetizacdo deve contemplar o dominio técnico do
sistema alfabético, de modo que esse dominio se torne automatizado, liberando o sujeito para
se dedicar a compreensdo do sentido daquilo que 1€ e escreve (Saviani, 2008). Nesse contexto,
a palavra-chave ndo deve ser tratada como um fim em si mesma, mas como ponto de partida
para a construcao de sentidos mais amplos, ampliando a relacdo do sujeito com o mundo e
desenvolvendo sua capacidade de abstragdo ¢ analise.

Ainda, a literatura infantil cldssica ¢ apontada como recurso pedagogico potente para o
ensino por meio de palavras-chave. Narrativas como Chapeuzinho Amarelo (Buarque, 1994)
oferecem contetidos acessiveis e ricos em significado, permitindo que as criangas
compreendam as palavras dentro de contextos concretos, relacionando-as a emogdes,
situagdes e temas universais. O trabalho com palavras-chave em textos literarios favorece uma
apropriacdo critica e consciente do conhecimento, instigando os estudantes a superar a mera
decodificacdo e a se engajar em analises mais profundas, envolvendo a moral da historia, a
construcdo de personagens e os conflitos narrativos, o que contribui para a ampliacdo do
repertdrio linguistico e cognitivo. Além do aspecto semantico, o trabalho com palavras-chave
possibilita a exploracao linguistica nos niveis fonologico, morfoldgico e sintatico.

O resgate das palavras-chave no ensino da leitura e da escrita, sob a perspectiva da
Pedagogia Historico-Critica, visa superar tanto o tecnicismo das cartilhas tradicionais quanto
o espontaneismo das abordagens construtivistas. Para tanto, defende-se uma alfabetizag¢do que
seja, simultaneamente, intencional e sistemadtica, articulando a decodificagdo fonologica a
compreensao semantica.

Nesse processo, o papel do professor ¢ central. Compete-lhe o dominio profundo da

estrutura da lingua portuguesa, seus aspectos historicos, neurolinguisticos, estruturais e
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discursivos, a fim de planejar e conduzir praticas pedagogicas que favoregam a apropriagao
critica do conhecimento. A instrumentalizagdo do professor, nesse sentido, possibilita a
instrumentalizacao do aluno, assegurando que o processo de alfabetizagdo se configure como
mediacao daquilo que hd de mais humano em cada sujeito: sua capacidade de se apropriar da
cultura historicamente produzida (Saviani, 2000).

Dessa forma, a alfabetizagdo com palavras-chave, na perspectiva historico-critica, ndo
representa um retorno aos métodos tradicionais, mas sim uma proposi¢ao inovadora, que
integra a riqueza contextual da literatura, a densidade ideoldgica do vocabulario e os aportes
cientificos da linguistica e da psicologia. Trata-se de um caminho que visa promover uma
leitura e uma escrita verdadeiramente significativas, criticas e emancipadoras.

Embora a alfabetizagdo com palavras-chave, sob a perspectiva historico-critica,
proponha uma apropriagdo sistematica e critica do conhecimento, ¢ importante contrasta-la
com outras abordagens pedagdgicas vigentes, como a construtivista. Nesse contexto,
observa-se que o ensino centrado no nome proprio da crianga assume papel de destaque,
revelando uma concepgao distinta de alfabetizacdo, na qual a descoberta da 16gica do sistema
de escrita se d& a partir da experiéncia imediata do aluno, em oposicdo a sistematizacao

historica e ao conteudo planejado defendidos pela perspectiva historico-critica.

2.11 A Centralidade do Nome Proprio na Alfabetizacio Construtivista

A proposta de utilizar o proprio nome como ponto de partida para a alfabetizacao
ganhou for¢a especialmente com a difusdo do construtivismo no campo educacional. Essa
pratica, fundamentada na ideia de que o nome da crianga possui forte valor simbolico e
afetivo, busca aproximar o aluno da escrita de maneira significativa e pessoal. No entanto, tal
estratégia tem sido criticada por diversos autores por ndo promover uma apropriacao
sistematica da linguagem e por enfraquecer o conteudo formativo da alfabetizacdo.

Entre as principais criticas, destaca-se o esvaziamento do contetido e a limitagdo no
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Embora trabalhar com o nome préprio
possa permitir o contato inicial com fonemas e grafemas, essa abordagem nao segue uma
sequéncia logica que favorega a construcdo de conhecimentos sobre o sistema
alfabético-ortografico. Consequentemente, o estudante pode ndo compreender com clareza
como a lingua funciona em sua estrutura e organiza¢ao, comprometendo sua formagdao como

leitor e escritor.
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Além disso, o foco exclusivo no nome proprio reduz as possibilidades de reflexao
critica sobre a linguagem. A Pedagogia Historico-Critica defende que a alfabetizagdo deve ir
além da memorizacdo de palavras, articulando-se ao conhecimento sistematizado e ao
desenvolvimento da consciéncia critica. Quando a aprendizagem se restringe a elementos do
universo imediato da crianga, como o seu nome, a dimensdo mais ampla da linguagem
enquanto instrumento de compreensao e transforma¢ao do mundo tende a ser negligenciada.

Outro ponto de critica refere-se ao carater social e abstrato da palavra. Segundo Luria
(1986), a palavra ndo ¢ um simples rotulo, mas um instrumento que permite ao ser humano
abstrair, generalizar e construir categorias de pensamento. A linguagem ¢é essencial para a
organizacdo das ideias e para o raciocinio. No entanto, ao priorizar o nome proprio, especifico
e individual, a crianca mantém uma relagdo mais concreta com a palavra, deixando de
explorar sua fungdo simbdlica e generalizadora, o que pode dificultar a ampliagdo do
pensamento e o acesso a conteudos mais complexos.

Ha também um problema de ordem linguistica: a centralidade no nome proprio nao
assegura exposi¢do sistematica as diferentes relagdes entre grafema e fonema da lingua
portuguesa. Como aponta Morais (2012, p. 45), “a aprendizagem do sistema alfabético exige
que a crianca tenha acesso a um conjunto variado de palavras que permita compreender a
logica das correspondéncias fonograficas”. Quando o ensino inicial se organiza a partir dos
nomes das criangas da turma, o repertdrio grafico e sonoro restringe-se as letras presentes
nesses nomes, impedindo o contato com encontros consonantais, silabas complexas, digrafos
ou correspondéncias fonologicas menos frequentes. Assim, o trabalho centrado
exclusivamente no nome proprio compromete a aprendizagem das regularidades do sistema
alfabético-ortografico, pois ndo oferece os contrastes fonoldgicos necessarios para que a
crianca formule generalizagdes sobre o funcionamento da escrita.

Essas limitagdes, observadas tanto no plano conceitual quanto no linguistico, tém
implicacdes diretas para a qualidade da alfabetizagdo, como demonstram os resultados desta
pesquisa. A andlise realizada, fundamentada nos principios da Pedagogia Histérico-Critica e
da Psicologia Historico-Cultural, conclui que a abordagem centrada no nome préoprio resulta
em empobrecimento substancial dos contetidos da alfabetizagdo e reduz significativamente a
reflexdo critica desde os primeiros anos escolares. Os dados indicam que essa mudanga,
impulsionada por perspectivas construtivistas, deslocou o foco das palavras-chave para
atividades de descoberta da logica do sistema, utilizando o nome proprio como referéncia
principal. Contudo, essa €nfase, mesmo ao abordar aspectos de fonologia e ortografia, nao

proporciona uma sequéncia logica para a apropriacdo sistematica dos conceitos e relagdes que
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compdem o sistema alfabético-ortografico. Evidencia-se, assim, que cartilhas
contemporaneas, a0 se centrarem em nomes proprios, contribuem para o esvaziamento do
conteudo, dificultando o desenvolvimento de uma leitura fluente e critica. Tal modelo pode
ser associado a uma educagdo tecnicista, que prioriza a memorizacdo € a reproducdo,
negligenciando a formag¢ao do pensamento critico e a compreensao profunda da linguagem. O
risco, portanto, ¢ limitar o pensar do aluno desde o inicio de sua trajetoria escolar.

Outro aspecto que merece atengdo, conforme demonstrado nesta pesquisa, € o risco de
reforcar o egocentrismo na alfabetizagdo. Embora a perspectiva historico-cultural reconhega
que o egocentrismo ¢ uma fase transitoria e necessaria no desenvolvimento da linguagem
interior, a énfase exagerada no nome proprio pode, paradoxalmente, dificultar a superagdo
dessa etapa. Ao trabalhar com um conteudo exclusivamente pessoal, a escola deixa de
oferecer experiéncias que ampliem a visao de mundo da crianga e que favorecam a construcao
da linguagem como instrumento social. O nome préprio, por ser um dado identitério e intimo,
tende a direcionar a aten¢do da crianga para o eu, restringindo sua abertura a linguagem como
meio de compreender o outro ¢ 0 mundo ao redor. Assim, perde-se a oportunidade de explorar
a palavra em sua dimensao coletiva, histérica e ideoldgica, reduzindo a alfabetizagdo ao
universo imediato da crianca e deixando de desafia-la a operar com outros campos de sentido.

Essa perspectiva impede que a crianga se aproprie da linguagem como um sistema
abstrato, generalizador e carregado de sentido social. Para a Psicologia Historico-Cultural, a
escrita € um sistema simbolico altamente complexo, que exige o desenvolvimento das fun¢des
psiquicas superiores, incluindo a abstracdo e a reflexdo para organizar e categorizar
pensamentos. Vygotsky (1995) afirma categoricamente que € necessario instruir a crianga na
linguagem escrita, € nao apenas na grafia das letras. Luria (2001) corrobora, indicando que a
linguagem ¢ um instrumento decisivo do conhecimento humano, permitindo superar os
limites da experiéncia sensorial e formular generalizacdes e categorias. A palavra, nesse
sentido, ndo ¢ um elemento isolado, mas um produto social e histérico, um “territério comum
entre o falante e o interlocutor” (Volochinov, 2017, p. 5) que reflete as condigdes materiais e
ideoldgicas de sua época. A apropriacao da escrita, portanto, deve ser compreendida como a
conquista de uma nova linguagem, ¢ ndo apenas como o dominio de um cddigo de
transposi¢ao entre letras e fonemas. O significado da palavra atua como unidade de analise
fundamental, elevando-a a condicao de conceito e generalizagdo.

Embora o trabalho com o nome proprio possa parecer uma abordagem mais proxima
da realidade imediata da crianga, as reflexdes construidas nesta pesquisa permitem concluir

que, na pratica, essa escolha pode restringir significativamente seu desenvolvimento
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intelectual e o acesso a consciéncia critica, elementos centrais para a Pedagogia
Historico-Critica. A PHC, conforme preconizada por Saviani (2008), defende uma educagao
emancipadora, voltada a transmissdo do conhecimento sistematizado acumulado pela
humanidade, com vistas a fomentar a consciéncia critica e a capacidade de intervencao na
realidade social. A andlise aqui apresentada sustenta que a apropriagdo de conceitos
cientificos, adquiridos por meio de um ensino sistematico e intencional, ¢ fundamental para
que a crianga supere o pensamento empirico € os conceitos espontaneos, como o realismo
nominal, no qual se confunde a palavra que nomeia o objeto com o proprio objeto. Sem esse
embasamento, a formagao plena do aluno e sua capacidade de agir criticamente na sociedade

permanecem comprometidas.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

O presente capitulo dedica-se a exposicdo dos procedimentos metodologicos que
orientam esta pesquisa, explicitando suas bases tedricas, o tipo de material analisado e os
critérios adotados para a investigacdo. Partindo da compreensdo de que as cartilhas de
alfabetizacdo constituem documentos pedagodgicos que expressam concepgdes de ensino,
escolhas politicas e determinacdes historico-sociais, optou-se por uma abordagem documental
de carater dialético, que possibilita apreender o contetido dessas fontes ndo apenas em sua
dimensdo descritiva, mas também em suas contradicdes, auséncias e potencialidades
formativas. Assim, a metodologia aqui apresentada busca fundamentar a analise de modo a
revelar como diferentes propostas de alfabetizacdo, inscritas em materiais produzidos em
distintos periodos, traduzem concepgdes pedagdgicas e critérios de selecdo de contetidos que
impactam diretamente o processo de ensino e aprendizagem da linguagem escrita.

Esta pesquisa caracteriza-se como pesquisa documental, utilizando a técnica de analise
documental com enfoque dialético. Tal escolha metodologica possibilita ndo apenas descrever
o conteudo presente nas cartilhas destinadas a alfabetizac¢do infantil, mas também identificar
contradigdes e lacunas existentes nesses materiais, propondo alternativas que se ajustem aos
principios da alfabetizacgdo critica. Ao analisar o contetido das cartilhas, serd possivel perceber
as limita¢des de uma alfabetizag¢do centrada na simples decodificagdo de palavras e frases e, a
partir dessa analise, sugerir alternativas que ampliem a visdo da crianga sobre o mundo,
estimulando um pensamento mais critico e reflexivo. Assim, apos a analise das cartilhas, sera
apresentada uma proposta de atividade de reforco, intitulada de Sequéncia Didatica Lobo.

Ainda sobre a analise das cartilhas, vale ressaltar que sera aplicada uma perspectiva
que considera as contradigdes entre o que ¢ ensinado e o que poderia ser ensinado para
promover um desenvolvimento mais critico da linguagem. Ao observar que as cartilhas
podem ndo abordar questdes sociais e historicas relevantes, a pesquisa propde uma
reformulagdo que integre contetidos capazes de alfabetizar mecanicamente, a0 mesmo tempo
em que contextualizam a linguagem como instrumento de transformacgdo social e reflexdo
critica.

Essa proposta ¢ consonante com a Pedagogia Historico-Critica, que visa articular a
alfabetizacdo com a formacao de uma consciéncia critica sobre o mundo social, mas também
encontra aparato na Psicologia Historico-Cultural, uma vez que esta ultima enfatiza a
mediacao cultural no desenvolvimento cognitivo e linguistico. De acordo com Luria (1986),

fundamentado nas ideias de Vygotsky, o aprendizado da linguagem ndo se restringe a
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aquisi¢do de habilidades formais, mas se d4 no contexto das interacdes sociais e culturais em
que a crianca estd inserida, possibilitando a internalizacdo de conceitos e praticas que
promovem a reflexdo critica sobre o proprio conhecimento e a realidade ao seu redor.

Assim, a analise das cartilhas busca nao apenas identificar lacunas metodologicas, mas
também propor estratégias que transformem palavras e frases em instrumentos de mediacdo
cultural, articulando o dominio técnico do sistema alfabético com a construcao de significados
socialmente relevantes. Essa articulagdo permite que o sujeito ndo apenas decodifique a
escrita, mas também se aproprie de conteudos que o capacitem a compreender e intervir
criticamente no mundo social, consolidando a integracdo entre alfabetizagdo, cultura e
desenvolvimento cognitivo.

Nesse processo, a analise tera como foco a selegdo de palavras-chave e temas
presentes nas cartilhas, identificando elementos que refletem um paradigma pedagogico
tecnicista e propondo alternativas que favorecam a formagdo de uma linguagem critica. A
pesquisa, portanto, ndo se limita a descri¢do do conteudo das cartilhas; ela também sugere
transformagdes pedagdgicas que potencializem a alfabetizagdo na perspectiva
historico-critica.

A partir dessa analise dialética, espera-se que a pesquisa contribua para o
enfrentamento das praticas pedagdgicas estabelecidas, indicando novas propostas que
aperfeicoem a relagdo entre teoria e pratica em um processo continuo de transformacio e
adequacdo as necessidades sociais e culturais da infancia.

A escolha das apostilas considerou o periodo de publicacao, contemplando exemplos
mais antigos e mais recentes, com o objetivo de analisar se houve modificacdes na
apresentacdo de conteudos para alfabetizagdo e quais foram os critérios de selecdo das
palavras-chave. As cartilhas escolhidas para a analise sdo a Caminho Suave, publicada
originalmente em 1948; e a Entrelagos, de 2021.

A selecdo dessas cartilhas foi orientada pelo objetivo de observar a evolucdo dos
critérios de escolha das palavras-chave, considerando como as mudangas nos temas e
orientagdes ideologicas influenciaram o processo de alfabetizacao.

A escolha da analise documental como metodologia fundamenta-se na relevancia das
cartilhas de alfabetizagdo como fontes primdrias, capazes de revelar praticas pedagbgicas e
critérios de selecdo de contetidos em diferentes periodos histéricos. Conforme afirma Saviani
(2007), o livro didatico tornou-se o grande pedagogo da escola, desempenhando papel

estruturante na organizagdo do ensino. Nesse sentido, analisar cartilhas ndo significa apenas
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examinar suportes didaticos, mas compreender os fundamentos pedagdgicos e ideologicos que
orientaram a alfabetizacdo em distintos momentos histéricos.

Essa abordagem insere-se em uma perspectiva dialética, buscando apreender as
contradigdes € os avangos presentes nos materiais analisados, considerando os contextos
sociais, historicos e culturais que os moldaram. A analise documental permite identificar tanto
os limites quanto as possibilidades formativas presentes nas cartilhas, iluminando como a
seleg¢do lexical, a forma de organizagdo do contetido e as escolhas metodologicas expressam
um projeto pedagdgico determinado.

Fundamentada nessa compreensdo, a analise das cartilhas possibilitard a formulagao
de critérios para a selecdo de palavras-chave que superem praticas mecanicas e fragmentadas,
orientando-se pelos pressupostos da Pedagogia Historico-Critica. Busca-se, assim, oferecer
subsidios concretos aos docentes que adotam essa perspectiva tedrica, fortalecendo o vinculo

entre teoria e pratica na alfabetizagdo.

3.1 Procedimentos de Analise

A andlise empreendida nesta pesquisa estruturou-se em duas etapas principais,
articuladas entre si: a contextualizagdo histérico-pedagdgica das cartilhas e o exame
sistematico das palavras-chave que estruturam suas propostas de alfabetizagao.

Em um primeiro momento, cada cartilha foi situada em seu respectivo contexto de
produgdo, considerando-se as demandas educacionais vigentes, as orientagcdes
politico-institucionais e os pressupostos tedrico-pedagdgicos que orientaram sua elaboragao.
Essa contextualizagdo permitiu identificar as determinagdes sociais, culturais e histdricas que
incidiram sobre a sele¢do dos contetidos e sobre a forma como a alfabetizagao foi concebida e
operacionalizada em diferentes periodos.

Na etapa seguinte, procedeu-se a andlise das palavras-chave utilizadas nas cartilhas.
Foram identificadas e classificadas as unidades lexicais selecionadas por cada material,
observando-se sua frequéncia, sua relevancia no processo de alfabetizagdo e os critérios que
aparentemente nortearam essa escolha, tais como: simplicidade fonética, proximidade com o
vocabulario infantil e pertinéncia cultural. No exame das palavras-chave, buscou-se
compreender em que medida essas escolhas dialogavam com os principios da Pedagogia
Historico-Critica, avaliando se favoreciam a construcao de aprendizagens significativas e
criticas ou se permaneciam vinculadas a procedimentos estritamente mecanicos de

decodificacdo. Essa andlise também se fundamenta na Psicologia Historico-Cultural, uma vez
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que, conforme Luria (1986), o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores depende
da mediagdo cultural e da apropriagdo consciente dos signos. Assim, investigou-se se as
palavras selecionadas possibilitavam nao apenas o dominio técnico do sistema alfabético, mas
também a internalizagdo de significados socialmente constituidos, capazes de ampliar a
compreensdo da crianca sobre a realidade e de promover processos de reflexdo e
generalizacdo conceitual.

Para orientar essa andlise, estabeleceram-se alguns critérios gerais. O primeiro deles
diz respeito a base tedrica revelada pelas cartilhas: buscou-se compreender qual concepgao
pedagogica sustentava os materiais (se tecnicista, behaviorista, historico-critica, entre outras)
e como essa concepcdao influenciava a organizacio do conteudo e a selecdo das
palavras-chave.

Outro critério refere-se a complexidade e relevancia das palavras selecionadas, o que
incluiu o exame de sua complexidade fonética, de sua frequéncia no vocabulario utilizado
pelas criancas e da forma como eram inseridas nos textos e atividades, observando-se se
apareciam de modo isolado ou contextualizado em situagdes significativas de uso da
linguagem.

Considerou-se também a relacdo das palavras com a realidade social e cultural dos
estudantes. Nesse aspecto, analisou-se se o vocabulario escolhido estimulava a reflexdao sobre
o contexto de vida dos alunos, mobilizando referéncias culturais, histdricas e sociais capazes
de articular o processo de alfabetizagdo a pratica social.

Por fim, foi examinada a apresentacdo grafica das cartilhas, verificando-se se as
ilustragdes presentes desempenhavam uma fun¢do pedagogica efetiva ou se se restringiam a
uma ornamentacdo acessoria. Também se observou a integracdo entre textos, imagens e
palavras-chave, buscando identificar se essa articulagdo favorecia o engajamento e a
compreensao dos estudantes.

Essa organizacdo analitica permitiu compreender, de forma aprofundada e critica,
como cada cartilha expressa determinadas concepgdes de alfabetizagdo, evidenciando tensdes,
limites e possibilidades presentes em suas escolhas lexicais, graficas e metodologicas. A partir
dessa base, procede-se, no capitulo a seguir, a analise concreta das cartilhas selecionadas,
examinando inicialmente seus principios gerais de organizacdo e, posteriormente, de maneira
mais detida, as especificidades da Caminho Suave e de trés atividades selecionadas, bem

como da Entrelacos e trés atividades selecionadas.
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4 AS CARTILHAS DE ALFABETIZACAO: ANALISE DE ATIVIDADES DAS
CARTILHAS CAMINHO SUAVE (1948) E ENTRELACOS (2021)

O presente capitulo tem como objetivo analisar, de maneira comparativa e
critico-dialética, as atividades propostas em duas cartilhas representativas de diferentes
periodos da histéria da alfabetizagdo brasileira: Caminho Suave (1948), amplamente difundida
ao longo do século XX, e Entrelagos (2021), obra contemporanea vinculada as orientagdes do
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD). Busca-se evidenciar como cada material expressa
determinadas concepcdes de alfabetizacdo, seja por meio da selecdo lexical, da organizagdo
grafica ou da natureza das atividades apresentadas. Essa andlise permitird compreender
continuidades, rupturas e contradicdes entre modelos tradicionais e propostas atuais, bem
como avaliar em que medida tais materiais dialogam, ou ndo, com perspectivas criticas de
ensino, especialmente com a Pedagogia Historico-Critica e com a Psicologia
Histérico-Cultural.

Para fundamentar essa investigacdo, torna-se necessario considerar inicialmente o
papel historico e pedagogico das cartilhas no processo de alfabetizacao brasileira, de modo a
situar a andlise das obras no campo das disputas tedricas e metodoldgicas que atravessam esse
debate. O uso das cartilhas na fase inicial da alfabetizag¢do, ao longo do tempo, tem sido
objeto de diversos debates e aparece com frequéncia em simposios, congressos, artigos e
pesquisas. Diferentes bases teoricas se posicionam a favor ou contra sua utilizagdo, criando
uma polariza¢do sobre o assunto. Ou seja, ndo hd um meio-termo quando se trata do uso de
cartilhas.

O discurso favoravel, que defende principalmente as cartilhas tradicionais, remonta a
concepgoes antigas de alfabetizacdo, quando o processo era entendido como a aquisi¢ao
mecanica de habilidades basicas de leitura e escrita. Os defensores desse material argumentam
que ele apresenta um método estruturado e sistematico, com uma progressao clara que facilita
a memorizagdo e a pratica. Além disso, destacam sua simplicidade e acessibilidade como
pontos positivos, especialmente em contextos educacionais com poucos recursos. Assim, para
muitos, as cartilhas cumprem a necessidade de uma alfabetizagdo funcional, permitindo que
grande parte da populacdo tenha acesso ao aprendizado basico de leitura e escrita. A presenga
historica desse tipo de material e seu cardter pragmatico sdo destacados por autores que
analisam a trajetoria da alfabetizacdo no Brasil, como aponta Martins (2006), ao discutir a

permanéncia de modelos de ensino centrados na repeticdo ¢ na ordem graduada de contetidos.
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Por outro lado, os criticos argumentam que as cartilhas tradicionais tém limitagdes
importantes por serem frequentemente descontextualizadas. FElas sdo vistas como
instrumentos que perpetuam um modelo de educagdo tecnicista, voltado a memorizagdo e a
reprodugdo de conteudo, pouco estimulando o pensamento critico ou a compreensao profunda
da linguagem. Além disso, observa-se que o foco em palavras isoladas e na decodificacdo
mecanica desconsidera o papel social e cultural da linguagem, o que acaba negligenciando a
conexao do aprendizado com a realidade dos alunos. Coelho (2016), ao tratar da alfabetizacao
na perspectiva historico-critica, chama atengdo justamente para esse empobrecimento
formativo quando o ensino se concentra em exercicios repetitivos desarticulados do
significado.

Esse debate evidencia o contraste entre a necessidade de instrumentos praticos e a
busca por uma educacao mais emancipadora. Por um lado, as cartilhas oferecem uma solugao
pragmatica para a alfabetizacdo em massa; por outro, hd o risco de que seu uso limite o
potencial formativo da educagdo, principalmente se ndo for enriquecido com textos e historias
que possam ser explorados de modo significativo pelas criangas. A analise do conteudo e do
proposito das cartilhas deve, portanto, considerar ndo apenas sua funcionalidade imediata,
mas também seu contexto historico, possibilitando compreender os interesses, politicas e
disputas que atravessam o campo educacional. Entende-se que, em diversas conjunturas, a
educacdo foi utilizada como instrumento de controle, e uma pratica pedagogica que restrinja
desde cedo a capacidade de compreensao profunda de palavras, frases e textos tende a limitar
igualmente o desenvolvimento intelectual e critico dos estudantes. Nesse sentido, as reflexdes
de Freire (1967) ajudam a compreender como praticas desprovidas de sentido podem
colaborar para a formacao de sujeitos menos criticos € menos capazes de intervir na realidade

social.

4.1 Analise da Cartilha Caminho Suave sob a perspectiva da Pedagogia Historico-Critica

A cartilha Caminho Suave foi elaborada por Branca Alves de Lima, educadora
brasileira que dedicou sua carreira a produg¢ao de materiais pedagogicos para a alfabetizacao
infantil. Sua proposta buscava facilitar o aprendizado da leitura e da escrita por meio de uma
metodologia visualmente atraente e sequencial, com énfase em associacdes imagéticas e
repeti¢des. Apesar da intencdo de democratizar o acesso a alfabetizacdo, sua estrutura
metodologica expressa de modo exemplar a concep¢ao comportamentalista predominante,

centrada na ideia de aprendizagem como aquisi¢do de habitos pela repeticdo e memorizagao
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de unidades minimas (silabas, palavras e frases) dissociadas de seu sentido histdrico, cultural
e social, evidenciando, assim, limitagdes teoricas e metodoldgicas, além de carecer de uma
abordagem critica.

A primeira edi¢ao da cartilha data de 1948, mas seu uso se expande a partir da década
de 1960, inserindo-se em um periodo de consolidagdo do regime militar no Brasil,
caracterizado pelo controle crescente das instituicdes educacionais. Nesse contexto, a
educagdo brasileira foi orientada por uma perspectiva tecnicista, que privilegiava a formagao
de mao de obra funcional para atender as demandas do mercado e do Estado. A alfabetizacao,
por sua vez, foi amplamente influenciada por iniciativas que visavam a expansao do ensino
primario, mas sem compromisso efetivo com a transformacdo social dos educandos. A
cartilha Caminho Suave reflete praticas pedagogicas predominantes nesse periodo, voltadas
para um ensino mecanicista da alfabetizacdo. O material foi amplamente utilizado nas escolas
brasileiras, representando uma solugdo pragmatica e acessivel para a aprendizagem inicial da
leitura e da escrita, embora desvinculada das questdes historicas e culturais dos sujeitos
envolvidos no processo educativo.

Esse enquadramento ideoldgico se manifesta ndo apenas na organizacao do contetdo,
mas também na materialidade grafica da cartilha. Desde a capa do material, revelam-se
elementos simbdlicos que dialogam com o contexto historico de sua difusdo e com o projeto
educativo que sustentava sua proposta metodoldgica. A ilustracdo apresenta duas criangas, um
menino € uma menina, caminhando de maos dadas em direcao a escola, o que pode sugerir a
ampliacao do acesso a escolarizagao primaria, entendida como direito de todos. No entanto, o
gesto do menino, cuja mao esquerda aponta o caminho, explicita um posicionamento
masculino de condu¢do e lideranca, refor¢cando valores patriarcais ainda hegemdnicos no
periodo. A paisagem tranquila, composta por tons pastéis, flores, céu aberto e um caminho
linear, transmite serenidade, pureza e previsibilidade, como se o processo de aprendizagem
ocorresse de forma natural, gradual e sem conflitos. O prédio da escola aparece no alto de
uma colina, distante, s6lido e elevado, indicando a ideia de ascensdo social por meio do
ensino, desde que o estudante siga o percurso proposto, sem desvios.

Essa composi¢ao visual alinha-se a concepg¢ao tecnicista predominante a época, que
concebia a alfabetizagdo como um processo de repeticdo, memorizagdo e condicionamento de
respostas corretas — um caminho unico, objetivo e controlado. O titulo Caminho Suave
reforca essa impressao, funcionando como promessa de que a aprendizagem sera facil e
linear, bastando seguir o método estabelecido. Tal suavizagdo imagética contrasta com o

carater disciplinador e rigido da pratica pedagdgica vigente, que servia aos interesses do
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projeto de modernizagdo nacional durante a Ditadura Militar. Assim, a capa ndo apenas ilustra
um material didatico, mas sintetiza a ideologia de uma escola que anunciava inclusdo e
progresso, a0 mesmo tempo em que padronizava trajetodrias, silenciava conflitos e reforcava o
controle sobre o processo de alfabetizagio. E possivel observar esses elementos na Figura 1, a

seguir.

Figura 1 — Capa da Cartilha Caminho Suave

Fonte: Reprodugdo digital de Lima (1948, capa).

Do ponto de vista metodoldgico, a cartilha organiza-se a partir de uma estrutura linear
que prioriza a associagdo entre imagens e grafemas como estratégia para facilitar a

memoriza¢do. A repeti¢do de padrdes fonicos e graficos orienta todo o processo de ensino,
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com reduzida atengdo a compreensdo semantica e praticamente nenhuma articulagao entre os
contetidos apresentados e as experiéncias concretas dos alunos. As ilustracdes, apesar de
coloridas e visualmente atrativas, cumprem funcdo estritamente instrumental: reforcar a
correspondéncia grafema—fonema, sem ampliar o repertorio cultural, linguistico ou simbolico
das criangas.

E nesse ponto que a selecio lexical da cartilha se torna especialmente significativa
para a analise. Toda a organizagdo didatica do material gira em torno de um conjunto de

palavras-chave que orientam a progressao gradativa dos conteudos, conforme sintetizado no

Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 — Palavras-chave encontradas na Cartilha

1. Barriga 2. Cachorro 3. Dado 4. Faca 5. Gato 6. Jarra

7. Laranja 8. Macaco 9. Navio 10. Pato 11. Rato 12. Sapo
13. Tapete 14. Vaca 15. Xadrez 16. Zaza 17. Cebola 18. Gema
19. Garrafa 20. Barata 21. Passarinho 22. Casa 23. Moga 24. Chapéu
25. Galinha 26. Telha 27. Quatro 28. Queijo 29. Asno 30. Arvore
31. Anjo 32. Ambulancia 33. Alfinete 34. Homem 35. Avido 36. Foguete

Fonte: Adaptado de Lima (1948).

As palavras-chave presentes na Caminho Suave revelam uma sele¢do orientada
predominantemente por critérios de regularidade sonora e previsibilidade grafica,
evidenciando de maneira concreta os critérios que estruturam a proposta: simplicidade
fonética, regularidade grafofonica e facilidade de representacdo imagética. A énfase em
palavras dissilabas e trissilabas facilita a fragmentagdo silabica e favorece a memorizagado
imediata, reforcando um processo de aprendizagem linear e repetitivo. Tal organizacao lexical
corresponde diretamente aos pressupostos da pedagogia tecnicista e comportamentalista, cuja
énfase recai sobre o condicionamento de respostas e a automatizagdo de habilidades, em
detrimento da compreensdo conceitual e da funcdo social da linguagem.

Contudo, essa selecdo reduzida ndo permite explorar adequadamente os trés niveis de
analise propostos nesta pesquisa — linguistico, narrativo e critico. No nivel linguistico, as
palavras nao apresentam desafios fonologicos ou ortograficos progressivos capazes de
promover o avango na compreensao do sistema alfabético. No nivel narrativo, a auséncia de
vinculos com historias, personagens ou situacdes impede a construcdo de sentidos mais

amplos e a articulacao da palavra como parte de um texto significativo. No nivel critico, ndo
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ha elementos que possibilitem ao estudante refletir sobre o carater ideoldgico da linguagem ou
sobre as relagdes sociais mediadas pelas palavras. Como apontam Mazzeu e Francioli (2018),
a compreensao da palavra como instrumento de generalizagcdo e de pensamento tedrico exige
uma mediacdo pedagdgica que ultrapasse a simples memorizacdo de unidades lexicais
isoladas.

Do ponto de vista ideologico, a predominancia de termos associados ao universo rural,
tais como VACA, GALINHA, ARVORE, QUEIJO e PASSARINHO, indica que a selegio
lexical foi guiada pela concretude imagética e pela facilidade de representagdo, e nao pelo
potencial formativo. A auséncia de vocabulario relacionado ao espaco urbano, ao mundo do
trabalho, a tecnologia ou a vida social contemporanea revela um recorte cultural restrito e
pouco articulado as exigéncias formativas de uma educagdo comprometida com a
compreensao critica da realidade. Na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, tal limitagao
compromete a fun¢do social da escola, que, segundo Saviani (2008), deve garantir o acesso ao
conhecimento sistematizado e possibilitar a superacdo do senso comum.

A Caminho Suave, portanto, sintetiza uma concepcao de alfabetizacdo centrada na
decodificacdo e desprovida de historicidade, sentido e funcdo social. Embora tenha sido
criticada e superada no campo teorico, praticas semelhantes vém sendo retomadas
contemporaneamente sob novos discursos. O método fonico, especialmente fortalecido apos a
PNA de 2019, recupera a mesma logica reducionista — agora revestida de linguagem
tecnocientifica, referéncias a neurociéncia e a defesa de evidéncias cientificas.

Essas justificativas, contudo, mantétm a mesma énfase na correspondéncia
grafema—fonema e no ensino fragmentado, frequentemente descontextualizado. Além disso,
sustentam uma concepg¢do de ciéncia tratada como neutra e universal, desconsiderando seu
carater historico, social e ideoldgico, o que contribui para desqualificar outras matrizes
tedricas, como a Psicologia Historico-Cultural e a propria PHC. No limite, essa perspectiva
reduz a alfabetizagdo a um processo técnico e instrumentado, esvaziando a mediag¢do docente
e empobrecendo a formagao intelectual dos estudantes.

Assim, mais do que reafirmar as limitagdes ja conhecidas da Caminho Suave, a analise
aqui desenvolvida busca evidenciar que o método fOnico contemporaneo representa a
continuidade, ainda que disfar¢ada, das mesmas praticas pedagogicas criticadas ha décadas. A
aparéncia muda, mas a esséncia permanece: uma visdo de linguagem centrada na forma,
destituida de sentido historico e social, e incapaz de promover a apropriacao ativa da palavra
como instrumento de pensamento e transformacao da realidade. Para a PHC, esse movimento

representa um retrocesso, pois recoloca no centro do processo de alfabetizagao procedimentos
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técnicos em detrimento da formacdo critica, reafirmando a necessidade de compreender a
alfabetizagdo como apropriacdo consciente e significativa da linguagem.

Dessa forma, a compreensdao das escolhas lexicais, graficas e metodologicas da
Caminho Suave permite situd-la dentro de um projeto pedagdgico que privilegia a linearidade,
a repeticdo e a previsibilidade, em detrimento de praticas que favorecam a compreensio
conceitual e o desenvolvimento critico da linguagem. Tendo delineado os fundamentos que
estruturam o material, torna-se possivel avangar para um exame mais minucioso de suas
propostas didaticas. E a partir dessa base analitica que inicia-se a investigagdo das atividades
presentes na cartilha, observando como os principios identificados anteriormente se

concretizam.

4.1.1 Analise de trés atividades da Caminho Suave

A seguir, examinam-se trés atividades propostas na Caminho Suave em relagdo aos
aspectos fonologicos, graficos, semanticos e formativos, € que representam bem o tipo de
atividade encontrada no material. Além disso, apresenta-se um recurso muito utilizado na
cartilha: tabela de silabas e palavras.

A primeira atividade analisada ¢ dedicada ao trabalho com a escrita da letra G, com
base na palavra GATO. A atividade apresenta uma sele¢do lexical simples, apoiada na
exploragdo do fonema /g/ e de suas variagdes vocalicas (/ga/, /go/, /gu/).

Essa escolha ¢ adequada para criancas em fase inicial de alfabetizacdo, uma vez que
favorece a identificagdo do som inicial e a constru¢do de regularidades fonéticas basicas.
Entretanto, embora acessivel, essa op¢do nao desafia foneticamente os estudantes em niveis
mais avancados de aprendizagem. Palavras como GATO, AGUA, BEBE tendem a integrar o
repertdrio infantil, mas termos como FIGO e FUGA poderiam exigir contextualiza¢do para
ampliar seu sentido e uso social.

No plano grafico, a imagem do gato (Figura 2, p. 62) opera como suporte visual para
reforgar a relagdo entre fonema e grafema, conforme previsto pelo método fonico. O contorno
cinza do animal, associado a letra G em vermelho cuja forma acompanha o corpo do gato,
evidencia a inten¢do de promover uma associacao visual direta e memorizavel. Ainda que tal
recurso cumpra sua funcao na etapa inicial da alfabetizagdo, ele permanece circunscrito ao
nivel mecanico da decodificagdo, sem explorar possibilidades narrativas, culturais ou
reflexivas. A imagem, portanto, mantém-se instrumental, funcionando como auxilio a fixacao

grafica, mas ndo contribuindo para a ampliagdo do repertorio interpretativo da crianga.
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Figura 2 — Palavra GATO
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O gato é de Bebé.
Bebé di Aigua ao gato,
0 gato bebe dgua.
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Fonte: Reprodugio digital de Lima (1948, p. 14).

No que se refere a contextualizagdo, observa-se a presenga de sentengas simples como
“O gato bebe agua”. Apesar de introduzirem uma estrutura frasal, tais enunciados nao
configuram um contexto significativo capaz de promover relagdes com a experiéncia da
crianga, com praticas sociais de linguagem ou com diferentes usos discursivos da palavra. O
uso da palavra GATO permanece genérico e culturalmente neutro, e a auséncia de sequéncias
articuladas de atividades limita o aprofundamento conceitual. Dessa forma, a proposta
mantém-se alinhada a perspectiva mecanicista previamente discutida.

A segunda atividade analisada, na qual a palavra VACA e a escrita da letra V sdo o
foco, segue logica semelhante, centrando-se na identificacdo do fonema /v/ e de suas
variagOes vocalicas (va, ve, vi, vo, vu). As palavras selecionadas (como VACA, VIDA, UVA,

CAVALOQO) dialogam com o vocabulario infantil, o que facilita o reconhecimento e a
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identificacdo do som inicial e a formagdo de padrdes fonicos estdveis. Todavia, ainda que
adequadas para o inicio da aprendizagem, essas palavras ndo desafiam a crianga na construgao
de generalizacdes mais amplas sobre o sistema de escrita e tampouco contribuem para o
desenvolvimento de um vocabulario mais diversificado ou culturalmente significativo.

A apresentacdo grafica (conforme a Figura 3, a seguir) reforca essa orientagdo
centrada na fixacdo da relagdo som—letra—imagem. A vaca aparece ilustrada com chifres que
remetem visualmente ao formato da letra V, refor¢cada pela presenca grafica da propria letra ao
fundo. Esse recurso aproxima-se da logica da alfabetizacdo por imagens, bastante frequente
ndo apenas em cartilhas tradicionais, mas também em materiais fonicos atuais — como o
Floresta Encantada — que exploram a iconicidade visual para facilitar o reconhecimento da

letra.

Figura 3 — Palavra VACA

Vejo uma bonita vaca.
A vaca é a Violeta,
Violeta é do vové,

Yovi bebe leite de vaca.

vaca vein ovo
cava vejo novo
cavalo vadio pove
cavava vida Vova
ouve viva Yovi
couve vivo vila
uva Vol vivi
vitiva VORYA viola

va ve vi Yo yu
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Fonte: Reproducao digital de Lima (1948, p. 23)
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Trata-se de uma estratégia funcional para a identificacdo fonologica inicial, mas que
permanece circunscrita ao nivel mecanico da correspondéncia entre tracado grafico, som e
figura. Nao h4 ampliacdo semantica nem abertura para inferéncias, hipdteses ou relagdes mais
complexas. A imagem opera, assim, como mero gatilho mnemonico, sem potencializar a
compreensdo do significado social da palavra ou sua circulagdo em diferentes géneros
textuais.

Complexidade da palavra analisada: A escolha do som /v/ inicial com as suas
variacoes vocalicas (va, ve, vi, vo, vu), ¢ adequada para as criangas que estdo na fase inicial
da alfabetizagdo. Palavras como VACA, CAVALO, VIDA, COUVE e UVA s3ao comuns no
vocabulério infantil o que torna o conteudo acessivel.

No que diz respeito a contextualizacdo, identificam-se pequenas sentengas descritivas,
como “A vaca ¢ a Violeta”. Embora essas frases introduzam um minimo de estrutura narrativa
ao nomear o animal, ndo configuram um texto que contribua para ampliar a visdo de mundo
da crianca ou para ativar sua criatividade. A escolha do nome associada ao animal, longe de
criar vinculos com experiéncias concretas, funciona apenas como reforco da memorizagao da
palavra-chave, reiterando a natureza mecanicista da proposta. Nao ha exploracdo da vaca
enquanto elemento de uma realidade social, por exemplo, no contexto rural, na cadeia
alimentar, na producdo de alimentos ou em questdes culturais relacionadas ao campo, o que
poderia ampliar o universo semantico e permitir que a crianga compreendesse usos efetivos da
palavra em praticas sociais.

Conclui-se, portanto, que a segunda atividade, embora adequada no que diz respeito ao
trabalho inicial com o fonema /v/, permanece reduzida ao nivel técnico da alfabetizacdo. As
limitagcdes observadas, tanto na selecdo lexical quanto na exploragdo imagética e textual,
impedem que a crianca avance em dire¢do a construg¢do de sentidos, a reflexao linguistica ou
ao desenvolvimento de uma compreensdo mais rica e situada da linguagem.

Apods a andlise das atividades dedicadas as letras G e V, observa-se que ambas
compartilham uma loégica pedagogica centrada na identificagdo de fonemas iniciais, na
memorizagao de padrdes silabicos simples e na associagdo entre figura, palavra e som.

A atividade analisada a seguir apresenta uma proposta que aparenta aumentar o nivel
de complexidade ao trabalhar um digrafo (LH), deslocando o foco da posicdo inicial da
palavra para uma estrutura interna mais elaborada. Esse movimento cria uma transicao
interessante dentro do proprio material, pois sugere um avanco gradual na complexidade
grafica e fonologica. Ainda assim, como sera discutido a seguir, o avango técnico nao se

traduz em uma ampliagdo significativa dos sentidos, contextos ou usos sociais da linguagem.
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A apresentacdo da imagem da telha (Figura 4, a seguir) reforca esse carater
instrumental. A ilustragdo ¢ simples, isolada e ndo vinculada a um cendrio que indique sua
funcdo (um telhado, uma casa, a protecdo contra a chuva, etc.). Assim, mesmo quando o
conteudo se torna mais complexo do ponto de vista ortografico, a mediagdo imagética
continua restrita ao reconhecimento literal do objeto, ndo funcionando como recurso para

construcao de significados mais amplos.

Figura 4 — Digrafo LH

Olhe essa telha.

£ uma tetha velha.

Debaixo da telha hd um ninho.
0 ninho é feito de palhinha.

telha alho vasilha
velha galho filhinho
palha velha velhinho
palhaco milho coelhinho
ilha eathe folhinha
folha recolhe palhinha
rivtha colheita abelhudo
agulha hithete orelhudao

Tha The 1hi tho thu
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Fonte: Reprodugao digital de Lima (1948, p. 37)

A complexidade do conteudo aumenta em relagdo as atividades anteriores, uma vez
que o foco deixa de ser apenas o fonema inicial e passa a recair sobre uma combinagdo de
letras que representa um unico fonema. Palavras como TELHA, PALHA e VELHA indicam a

intencao de trabalhar regularidades ortograficas mais sofisticadas, o que representa um passo



66

importante dentro da progressdo do ensino da escrita alfabética. Contudo, ainda que haja
ampliacdo do repertdrio lexical, a atividade permanece guiada pela manipulacdo mecanica de
silabas e pela memorizagdo de padrdes graficos.

No que se refere a contextualizacao, a frase “A telha velha tem ninho de palhinha” cria
um esbo¢o narrativo, mas a tentativa ¢ limitada. O enunciado ndo estabelece conexdes com
praticas sociais reais nem explora dimensdes culturais, simbdlicas ou historicas relacionadas
ao objeto mencionado. Dessa maneira, a atividade avanga na complexidade técnica, mas
permanece reduzida do ponto de vista semantico e discursivo, reforcando a predominancia do
modelo tecnicista de alfabetizacdo ja identificado nas atividades anteriores.

Apos a andlise das trés atividades, apresenta-se uma tabela de silabas e palavras que,
embora visualmente parega representar um tipo de recurso diferente das atividades verificadas
anteriormente, retoma e intensifica o carater mecanicista caracteristico do material. Trata-se
de uma mudanga ndo no proposito pedagdgico, mas na forma de organizagdo dos elementos,
deslocando o foco da andlise de uma palavra-chave para um conjunto mais amplo de
combinagdes silabicas apresentadas de modo estitico, sem orientagdo de uso textual ou
discursivo. Isso marca um retorno a énfase na repeticao € na memorizagao, elementos centrais
da pedagogia comportamentalista que, conforme discutido anteriormente, orienta a ldgica
interna da cartilha.

A tabela apresenta silabas e palavras organizadas de modo sequencial e fragmentado,
refor¢ando a ideia de treino mecanico de reconhecimento grafico e sonoro. Do ponto de vista
tedrico, essa estrutura evidencia a permanéncia de uma abordagem tecnicista, na qual a
aprendizagem ¢ concebida como condicionamento por repeti¢cdo e estimulo—resposta.

Quanto a complexidade do vocabulario, as palavras selecionadas (GARRAFA,
BARATA, PASSARINHO, MOCA, CHAPEU) sdo familiares ao universo infantil, o que
facilita a identificacdo inicial. No entanto, permanecem completamente descontextualizadas:
ndo hé frases, situagdes comunicativas, cenas ilustradas ou qualquer elemento que permita a
crianga compreender seus usos em praticas sociais de linguagem. Essa auséncia impede que o
estudante transite da decodificacdo para a construcao de sentidos mais amplos, mantendo o
trabalho preso ao nivel fonografico.

A apresentagdo grafica segue o mesmo padrdo das atividades anteriores: as imagens
funcionam como meros icones representativos da palavra, sem elaboragdo narrativa ou
contextual. Seu papel ¢ estritamente mnemonico, reforcando a associacdo entre figura e
grafema, mas nao promovendo reflexdo, imaginacao ou leitura inferencial, como pode ser

observado na Figura 5, na préxima pagina.



Figura 5 — Silabas e palavras

sa
s
gl

B
1]

chapéu npha Maria telha . qualro queifo
cha nha lha qua
che nhe The que
chi nhi Ihi (i
cho nho Tho quo
chu nhuo Tha

/iqu. Ert}';qth'*%*

{.a ke -“?é'gi:'m /

Ers N D% i
asno arvore anjo ambuléncia alfinete homem
a8 ar an am al ha

o8 er en em el he

is ir in im il hi

0s or on om ol ho

us ur un um ul hu

ey

Fonte: Reprodugéo digital de Lima (1948, p. 28)

Assim, mesmo apresentando maior volume de palavras e estruturas, a tabela nao
representa uma ampliagdo qualitativa na experiéncia da crianca com a linguagem escrita. Pelo

contrario, revela a intensifica¢do do carater fragmentado e repetitivo da alfabetizagdo proposta

pela cartilha.

4.1.2 Conclusao da analise sobre a cartilha Caminho Suave

A cartilha em questdo desempenhou um papel relevante na alfabetizagdao de geracoes,
especialmente no contexto historico em que foi utilizada, marcado por métodos tradicionais e
tecnicistas. No entanto, reconhecem-se as limitagdes tedricas e metodologicas desse material,

que se concentra em praticas mecanicas, pouco articuladas as experiéncias sociais e culturais

dos estudantes.
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Observa-se que o material ndo contempla a necessidade de o aluno desenvolver uma
leitura significativa e compreensiva de textos, permanecendo centrado na memorizac¢do e na
repeticdo, o que dificulta a formacdo do pensamento critico. Para avangar no campo da
alfabetizacdo, entende-se ser essencial o desenvolvimento de praticas pedagogicas que
articulem o conteudo escolar as vivéncias sociais e culturais dos estudantes, promovendo,
assim, a formagdo de sujeitos criticos e autonomos.

Diante dessas consideracdes, passa-se a analise da proxima cartilha, Entrelagos
(2021), a fim de observar em que medida suas propostas dialogam, contrastam ou superam
alguns dos limites identificados na Caminho Suave (1948); e até que ponto algumas das

questdes permanecem, mas com uma aparéncia moderna.

4.2 Analise da Cartilha Entrelacos sob a perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica

A cartilha Entrelagos estd ancorada explicitamente na Base Nacional Comum
Curricular e na Politica Nacional de Alfabetizagdo, incorporando discursos baseados em
evidéncias cientificas e na chamada Ciéncia Cognitiva da Leitura. Tal alinhamento, embora
apresentado como um diferencial positivo, revela uma de suas principais fragilidades sob uma
perspectiva critica, especialmente quando analisado a luz da Pedagogia Historico-Critica e da
Psicologia Historico-Cultural. A dependéncia de uma abordagem predominantemente
cognitivista reduz a alfabetizacdo a um conjunto de habilidades decodificaveis e tecnicistas,
desconsiderando as dimensdes sociais, culturais, historicas e politicas constitutivas do ato de
ler e escrever. Assim, ao invés de dialogar com as contradi¢des da realidade brasileira, o
material tende a reproduzir, sob aparéncia de neutralidade cientifica, uma concep¢ao
adaptativa de educacao.

A autoria da obra envolve uma equipe coordenada por Cristina Hiille, responsavel pela
area de Lingua Portuguesa da cole¢do, com participagdo de Angélica Alves Prado Demasi,
licenciada em Letras e autora de materiais para Educagdo Infantil ¢ Ensino Fundamental.
Enquanto Hiille conduz a orientagdo pedagogica geral, Demasi ¢ a redatora do volume
analisado. Essa composi¢ao confirma a filiagdo do material a abordagens construtivistas e
sociointeracionistas contemporaneas, alinhadas a BNCC, embora sem estabelecer vinculo
explicito com teorias criticas de formag¢ao humana (PNLD FTD, 2023).

No que se refere a base pedagogica, a colecdo Entrelagos apresenta uma base
tedrico-metodoldgica articulada com a BNCC e com as orientagdes da PNA, mas tais

documentos ndo constituem, em si, uma teoria pedagdégica. Conforme declara o material
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institucional da cole¢do, sua proposta “considera a criangca como protagonista, aprendendo a
partir de experiéncias, interacdes e brincadeiras” (Astera Editora, 2023), o que indica a
filiacdo a principios de origem construtivista e sociointeracionista, centrados no trabalho com
hipdteses, na mediagdo social € no uso da linguagem em situagdes significativas. A autora
Cristina Hiille, responsavel pela area de Lingua Portuguesa da colegdo, afirma que os textos e
atividades se organizam ‘“em campos de atuagdo previstos pela BNCC, favorecendo o
desenvolvimento de praticas de linguagem em contextos reais de uso” (PNLD FTD, 2023).

Embora essa abordagem va além do ensino puramente mecanico da decodificagdo,
privilegiando a construgdo de sentidos e a participagdo ativa do estudante, observa-se que ela
permanece alinhada a uma perspectiva formativa voltada a socializagdo e ao desenvolvimento
de competéncias gerais, sem assumir, de modo explicito, o compromisso com a formagao da
consciéncia critica e com a transformagao social do educando, conforme propde a Pedagogia
Historico-Critica.

A escolha das palavras-chave segue a mesma logica adotada pela cartilha em sua
proposta geral. Embora o material declare buscar o desenvolvimento de vocabuldrio e
apresente termos acompanhados de seus significados, a selecdo e o modo de apresentagao
dessas palavras revelam limites significativos do ponto de vista critico. A centralidade
atribuida a simplicidade fonética e a consciéncia fonologica e fonémica contribui para um
mecanicismo velado, no qual a palavra ¢ tratada prioritariamente como unidade de
decodificacdo (algo a ser segmentado e pronunciado) € nao como instrumento intelectual
capaz de mobilizar generalizagdes, problematizagdes ou leituras criticas da realidade.

Nesse sentido, as palavras-chave tendem a funcionar como elementos isolados,
limitados a relagdo letra—som, em vez de mediarem o acesso das criangas a conceitos que
ampliem sua compreensao do mundo. A selecdo vocabular, por sua vez, mostra-se genérica e
cautelosa, evitando termos que remetam a conflitos sociais, desigualdades, relacdes de
trabalho, diversidade cultural ou outras dimensdes relevantes da experiéncia concreta das
criangas. Tal vocabulario estéril reduz o potencial formativo da alfabetizacao ao impedir que a
palavra se torne um elemento estruturante para a constituicdo de uma consciéncia critica,
transformando o processo em um exercicio técnico de identificagdo grafica e sonora,
desconectado das contradi¢cdes histdricas e sociais que poderiam ser tematizadas desde o
inicio da escolarizagao.

Do ponto de vista ideoldgico, a cartilha afirma buscar a plena participagdo na
sociedade e a formagdo humana integral. Contudo, sem uma concepgdo critica e

historicamente situada da linguagem, tais principios correm o risco de serem reduzidos a
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adaptacdo do individuo a sociedade existente. Quando palavras, textos e atividades ndo
tensionam contradi¢des sociais, tendem a reforgar ideologias dominantes e a naturalizar a
realidade como algo dado e ndo como construgdo histdrica passivel de transformagao.

Além disso, a capa do material Entrelagos (2021) cumpre uma funcdo simbolica
importante ao apresentar a alfabetizagdo como um processo colorido, moderno e atraente,
sustentado por fundamentos considerados solidos, representados visualmente pelos blocos

tridimensionais que formam as letras (Figura 6, a seguir).

Figura 6 — Capa do material Entrelagos
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Fonte: Reprodugio digital de Yamashita et al. (2021, capa).

A escolha do titulo refor¢a essa ideia, sugerindo a articulacdo entre diferentes
componentes da alfabetiza¢cdo: decodificagdo, consciéncia fonologica, fluéncia, vocabulario e
compreensdo; todos interconectados de modo a compor um percurso estruturado e orientado
pela ciéncia. As cores vibrantes e contrastantes (roxo, amarelo, vermelho, azul, verde) evocam
ludicidade, diversidade, movimento e inovacao, alinhando-se ao discurso contemporaneo de
uma escola atrativa, capaz de dialogar com o universo visualmente estimulado das criangas.

Ao mesmo tempo, a multiplicidade cromatica insinua pluralidade e inclusdo, valores caros as
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politicas educacionais atuais, mas que coexistem, de forma paradoxal, com uma concep¢ao
fortemente padronizadora do processo de alfabetizagdo proposta pela obra.

Como produto do mercado editorial, a capa também opera como elemento de seducdo
para alunos, familias e professores, assumindo a fun¢do de anunciar uma alfabetizacdo ao
mesmo tempo cientifica e prazerosa. Assim, a Entrelacos (2021) representa uma atualizacao
estética de um ideal ja presente nas cartilhas tradicionais: se antes a suavidade grafica
ocultava a rigidez do método silabico, agora as cores vivas e a linguagem visual do design
contemporaneo disfargam a padronizacdo da alfabetizacdo baseada em evidéncias,

reafirmando a crenga em um caminho Unico para aprender a ler e escrever.

4.2.1 Analise de trés atividades da Entrelacos

Ao longo da cartilha Entrelagos (2021), observa-se a auséncia de sistematicidade no
encaminhamento didatico-pedagogico. As atividades sdo apresentadas de maneira solta e
desarticulada, sem que se identifique uma sequéncia ldgica ou progressiva de complexificacao
dos conteudos. Essa fragmentagdo compromete tanto a atuacdo do professor quanto a
aprendizagem do aluno, que ndo encontra continuidade na organizagao das propostas. Embora
recorra a temas atuais e ligados ao cotidiano, o material ndo se sustenta em uma concepgao
clara de alfabetizagdo. Percebe-se, ao contrario, a tentativa de combinar abordagens distintas
sem um eixo tedrico consistente, o que resulta em um ecletismo pedagodgico superficial,
incapaz de se aprofundar nas bases de nenhuma corrente. Tal postura contraria diretamente os
principios da Pedagogia Historico-Critica, especialmente no que se refere a necessidade de
um trabalho sistematico, gradativo e orientado por intencionalidade formativa.

A cartilha apresenta o conteudo de forma crescente, iniciando pelo alfabeto;
entretanto, ndo ha um trabalho aprofundado ou enfatico com as letras individualmente. Ao
contrario, o alfabeto inteiro ¢ apresentado de uma sé vez, sem que haja uma progressao
cuidadosa e gradual. Essa pratica de expor todas as informagdes de uma vez se mantém ao
longo de todo o material, que carece de um trabalho mais efetivo, elaborado e sistematico para
favorecer a apropriagdo progressiva do conhecimento pelos estudantes.

A primeira atividade a ser analisada da Entrelacos (2021) ¢ intitulada “Agenda
Eletronica”, a qual exemplifica de maneira significativa as limitacdes ja apontadas. Na
imagem, vé-se uma agenda telefonica digital acompanhada de um aviso em post-it indicando
que se busca um contato pela inicial do nome. Em seguida, solicita-se que a crianga escreva o

nome de um amigo, selecione a letra correspondente e, por fim, interprete icones € espagos
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destinados ao registro de outras informacdes sobre o contato. Essa composi¢do, embora
organizada em torno de um elemento familiar, revela uma concep¢do de alfabetizacdo
centrada em agdes imediatas e funcionais, sem que se estabeleca uma mediacao efetiva entre
pratica social e construg¢ao conceitual.

A referéncia ao cotidiano, que poderia constituir um ponto de partida fértil para
desencadear andlises sobre comunicagdo, registro, memoria social ou mediac¢des tecnoldgicas,
reduz-se aqui a uma utilizacdo instrumental da pratica social — movimento semelhante ao
observado na analise da Caminho Suave (1948), em que o cotidiano aparecia estilizado, mas
ndo problematizado. No caso da Entrelagcos (2021), a atividade limita-se a explorar a
funcionalidade da agenda telefonica, restringindo-se a agdes como “procurar pelo nome”,
“selecionar a letra inicial” ou “anotar informagdes”. Nao ha qualquer abertura para discutir o
papel das tecnologias na organizagdo da vida social, a historicidade das formas de
comunicac¢do ou as contradi¢des presentes no uso dos dispositivos digitais — discussdes que
poderiam enriquecer a compreensdo e ampliar a abstracdo conceitual da crianga. Isso pode ser

observado na Figura 7, a seguir.

Figura 7 — Atividade da Entrelagos: “Agenda eletronica”
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Dessa forma, o cotidiano assume o papel de cenario ilustrativo, e ndo de mediagdo
tedrico-pratica que possibilite compreender a realidade em suas multiplas determinagdes.
Assim como ocorria na Caminho Suave, em que elementos visuais atrativos escondiam um
tratamento superficial da palavra e da pratica social, também aqui se observa que o recurso
familiar ndo se converte em conteido formativo. Em vez de promover o deslocamento do
senso comum para niveis superiores de abstracdo, conforme propde a Pedagogia
Historico-Critica, a atividade confina o estudante ao universo imediato, refor¢ando um
contato essencialmente funcional com a escrita.

Ao ancorar-se em um cotidianismo ingénuo, o material restringe a experiéncia da
crianca a repeti¢do de elementos proximos ao seu repertorio, sem problematiza¢do, sem
mediacdo conceitual e sem articulagdo com conhecimentos socialmente acumulados. Tal
movimento empobrece o conteido e distancia o estudante do conhecimento historicamente
sistematizado, principio fundamental defendido por Saviani (2008). Em vez de utilizar o
cotidiano como porta de entrada para o conhecimento universal, a cartilha o transforma em
ponto de chegada, esvaziando seu potencial formativo. Com isso, mantém-se no plano da
aparéncia, inviabilizando a apropriacao da palavra como signo ideologico e reduzindo a
alfabetizacdo a funcionalidade imediata do recurso representado.

E possivel identificar um padrio recorrente na cartilha: a apropriacio de elementos do
cotidiano sem que se constituam, de fato, como media¢des formativas capazes de elevar o
pensamento do aluno. Essa limitagdo, ja observada na primeira proposta, reaparece na
atividade seguinte, intitulada “Quantos Nomes!”. Diferentemente da anterior, que se ampara
na funcionalidade tecnoldgica, esta busca inserir o estudante em uma pratica social vinculada
a tradi¢do oral (a quadrinha) e mobiliza elementos como recitagdo, rima e interpretacdo. A
principio, poderia representar uma oportunidade de deslocar o ensino da mera funcionalidade
para a relacdo entre texto, cultura e significacao historica. No entanto, como se observa a
seguir, tal potencial ¢ apenas parcialmente explorado, resultando novamente em uma
abordagem que permanece no plano formal, préxima a aparéncia do fendomeno, sem alcangar
sua esséncia.

‘,’

A atividade “Quantos Nomes!” demonstra a intengcdo de incorporar a linguagem
escrita a um género textual popular, buscando distanciar-se da repeticio mecanica e da
decodificacdo estrita tipicas da Pedagogia Tradicional. O uso da quadrinha, bem como o
convite para recitd-la coletivamente e refletir sobre a acdo de recitar, sugere a tentativa de
promover uma interacdo mais dindmica e de aproximar o texto de praticas culturais

reconheciveis. Em tese, o texto passaria a constituir o ponto de partida e de chegada do
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processo de alfabetizagdo, o que dialoga com orientacdes contemporaneas sobre o ensino da
lingua escrita.

Apesar disso, observa-se que tal intengdo nao se sustenta em uma base teorica solida.
A andlise evidencia a predominancia de um viés construtivista ou eclético, centrado na
descoberta espontanea, na observagao de rimas e na identificacdo de caracteristicas formais do
género. A atividade direciona o olhar para aspectos de interacdo e ludicidade, mas ndo
explicita conteudos que contribuam para a formagao de uma consciéncia filosofica, historica
ou critica. Assim como na andlise de Caminho Suave, a palavra ¢ tomada como objeto
fonético e como unidade para a identificagdo de padrdes sonoros, € ndo como signo
ideoldgico carregado de significagdes socialmente determinadas.

A apresentacdo grafica segue o padrio visual da cartilha, marcado por cores vibrantes,
imagens apelativas e elementos estéticos que buscam captar a aten¢do da crianca, como pode
ser observado na Figura 8, a seguir. As ilustracdes dos lengos e dos nomes funcionam como
suporte visual para o exercicio de associagdo, mas, tal como observado na atividade anterior,
assumem fun¢do mais decorativa do que pedagdgica. A predominancia de elementos visuais
atrativos parece, novamente, deslocar o foco do conteido para a forma, operando como
compensagdo para a pobreza conceitual do exercicio. Esse padrdo reafirma um movimento

recorrente na cartilha: a valorizacdo do apelo estético sobre a densidade tedrica.

Figura 8 — Atividade da Entrelagos: “Quantos nomes!”
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Quanto a contextualiza¢do, nota-se o esfor¢o de relacionar a quadrinha a uma pratica
social reconhecida, sugerindo inclusive a pesquisa de outros textos semelhantes em meios
digitais ou impressos. Apesar disso, a contextualizacdo permanece superficial. O que se
explora ¢ a estrutura do género (seus versos, sua sonoridade, sua forma métrica) e ndo seu
carater cultural, histdrico ou simbolico. A quadrinha, que poderia ser ponto de partida para
discutir tradigdes orais, transformagdes nos modos de narrar, circulacdo cultural e diversidade
de producdes populares, torna-se apenas instrumento para o treino fonolégico. Assim como na
atividade da agenda do celular, opera-se uma selecdo do cotidiano ou da cultura infantil que
nao se converte em mediacao formativa.

No que se refere a complexidade e relevancia das palavras utilizadas, verifica-se que
os termos mobilizados, como ABC, VOCE e a propria quadrinha “I do céu caiu um
lencinho...”, possuem estrutura fonética simples, baseada majoritariamente em silabas
canoOnicas, favorecendo a memorizagdo inicial, porém sem densidade simbolica robusta. O
exercicio com rimas reforga a consciéncia fonologica, aspecto linguistico importante, porém
insuficiente quando desvinculado de significados mais amplos. Em uma perspectiva
historico-critica, valorizam-se palavras que carregam contradi¢des, historicidade e potencial
de tematizacdo — como ocorre com termos associados a narrativas classicas, cheias de
conflitos universais, como LOBO, MEDO, PERIGO ¢ CORAGEM. A auséncia desse tipo de
conteudo impede que a andlise ultrapasse o plano fonético e mantém a atividade confinada ao
nivel superficial do texto.

De modo geral, a atividade reflete o reducionismo pedagdgico frequentemente
criticado pela Pedagogia Historico-Critica. A énfase nas propriedades formais do texto,
acompanhada de uma contextualizacdo apenas aparente, limita o desenvolvimento da
consciéncia critica ¢ impede o acesso a conteudos sistematizados. Reconhece-se a forma
textual, mas negligencia-se sua dimensdo histdrica, suas contradigdes e seu potencial de
significagdo. Nesse sentido, a quadrinha funciona como uma ponte estreita: permite ao aluno
visualizar a estrutura externa da escrita, mas nao o conduz a compreensio profunda de seu
significado, de sua funcdo social nem de sua historicidade. A alfabetizacdo, portanto,
permanece circunscrita ao nivel da aparéncia, sem possibilitar o movimento em direcao a
totalidade das determinagdes — movimento que constitui o cerne da proposta
historico-critica.

A terceira e ultima atividade atividade analisada, intitulada “Conto com sua presenga”,
procura introduzir o género convite como forma de uso social da escrita, retomando a 16gica

J& observada nas propostas anteriores — isto €, a tentativa de ancorar a alfabetizacdo em
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praticas reconheciveis pela crianga, ainda que essa aproximagdo permaneca no plano da
funcionalidade imediata. Assim como nas atividades anteriores, a Entrelacos (2021) apresenta
um género textual pertencente ao cotidiano infantil, mas sua exploracdo acaba sendo restrita a
identificacdo estrutural e a leitura literal, sem que esse ponto de partida seja convertido em
mediacdo pedagogica capaz de ampliar a compreensdo critica sobre o papel da linguagem na
organizagdo da vida social. E nesse contexto que se insere a analise da atividade sobre
convites.

A apresentagao grafica segue o padrao das produgdes didaticas contemporaneas:
colorida, agradavel, com imagens que refor¢am a ideia de convite e de evento social. No
entanto, assim como ocorreu na atividade da quadrinha, a funcdo das ilustracdes ¢
predominantemente decorativa ou demonstrativa. Elas auxiliam na identificacdo do género,
mas nao atuam como elementos que contribuam para a construgdo de sentido, para a
amplia¢do conceitual ou para o estimulo ao pensamento critico. Trata-se de um apelo visual
que, embora atraente, acaba compensando a fragilidade conceitual da atividade, e ndo

colaborando para seu aprofundamento. Isso pode ser observado na Figura 9, a seguir.

Figura 9 — Atividade da Entrelagos: “Conto com sua presenga”
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A atividade “Conto com sua presenca” adota um encaminhamento coerente com
abordagens construtivistas e de letramento, ao propor que a escrita seja apresentada em
estreita relacdo com seus usos sociais. A pergunta inicial “O que se escreve quando
precisamos convidar alguém?”, seguida da leitura de um convite-modelo e de questdes
interpretativas, evidencia a inten¢do de aproximar a alfabetizacdo de situagdes que as criangas
reconhecem e vivenciam. H4, portanto, um esforco para romper com a centralidade da
decodificacdo mecanica, procurando mostrar que a escrita tem funcdo comunicativa e circula
em géneros diversos. No entanto, assim como ocorreu nas atividades anteriores, essa
vinculagdo ao cotidiano permanece superficial: mobiliza-se o género textual apenas em sua
funcionalidade pratica, sem situa-lo historicamente, sem problematizar seus usos sociais ou
suas relacdes com diferentes praticas culturais.

Esse limite aparece com clareza na selecdo das palavras e conteudos que atravessam a
atividade. Termos como FESTA, DIA, LOCAL e HORA sdo foneticamente simples e
facilmente decodificaveis, favorecendo silabas canonicas que atendem a légica de progressao
gradativa da dificuldade grafico-fonémica. Entretanto, tais palavras tém baixa densidade
semantica e nenhum potencial de tematizagdao critica. Assim como ocorreu na andlise da
quadrinha, em que as palavras trabalhadas eram culturalmente neutras e pouco significativas
para processos de abstragdo, também aqui o vocabuldrio estd circunscrito a experiéncia
imediata e a funcionalidade comunicativa do género. Ao selecionar palavras ligadas ao
cotidiano imediato da crianca, mas desprovidas de tensdes simbolicas ou contradi¢des sociais
mais amplas, o material reduz a alfabetiza¢ao ao universo do senso comum, sem abrir espaco
para a apreensdo de conhecimentos historicamente elaborados, conforme defende a Pedagogia
Historico-Critica.

No que diz respeito a contextualizacao, ¢ possivel reconhecer novamente a ldgica ja
evidenciada nas atividades anteriores: uma tentativa de vincular a alfabetizagdo as praticas
reais de uso da escrita, mas sem que essa vinculagdo ultrapasse o nivel da aparéncia. O
convite ¢ apresentado enquanto forma social existente, mas ndo é problematizado: nao se
discute sua funcao social em diferentes contextos, sua historicidade, as expectativas que
organiza, as relacdes sociais que pressupde, nem as situagdes de inclusdo e exclusao que
envolvem o ato de convidar. Assim como na agenda telefonica e na quadrinha, o cotidiano ¢é
tomado como fim em si mesmo, € ndo como mediagdo que permitiria a crianga compreender
aspectos mais amplos e complexos da realidade.

Essa limitagdo ¢ coerente com o que Saviani (2008) denomina ideologia do cotidiano:

a reducdo do processo educativo as experiéncias imediatas do aluno, convertendo-as em eixo
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exclusivo da sele¢do dos contetidos. Quando o ensino se circunscreve ao que ¢ familiar e
pragmatico, a aprendizagem permanece no ambito dos conceitos cotidianos, cuja abstracdo ¢
restrita e pouco elaborada. A fun¢do da escola — conduzir o aluno ao dominio dos conceitos
cientificos mais universais e sistematizados — acaba comprometida. Sob essa perspectiva, a
atividade com convites, apesar de bem-intencionada, reproduz um cotidianismo ingénuo
semelhante ao observado nas propostas anteriores: um deslocamento constante para situagdes
funcionais da vida pratica, mas sem transformagao qualitativa desse ponto de partida em
compreensao critica.

Assim, a atividade “Conto com sua presenca” reafirma o traco estrutural que marca o
conjunto das propostas analisadas: a valorizacdo do cotidiano sem articulagdo com um projeto
formativo que permita supera-lo. A escrita aparece como instrumento de uso imediato, mas
ndo como mediacdo para compreender a realidade social em sua historicidade e
complexidade. Dessa forma, a alfabetizagdo permanece no plano da aparéncia: reconhece a
forma do género, mas ndo alcanga sua esséncia; e, ao fazé-lo, distancia a crianga dos

contetidos culturalmente elaborados que constituem o objeto proprio da escola.

4.2.2 Conclusao da analise sobre a cartilha Entrelacos

Diante da andlise realizada, ¢ possivel afirmar que a cartilha Entrelagos (2021)
apresenta limitagcdes significativas tanto do ponto de vista tedrico quanto metodologico.
Embora busque aproximar-se de discursos contemporaneos sobre alfabetizacdo e apresente
um projeto grafico visualmente atrativo, o material ndo sustenta uma proposta formativa
coerente com uma concepc¢do critica de educagdo, especialmente a luz da Pedagogia
Historico-Critica. A auséncia de sistematizagdo dos conteudos, a selecdo de palavras
esvaziadas de densidade semantica e a fragil articulagdo entre pratica social e conhecimento
historicamente elaborado evidenciam uma abordagem que nao supera o plano da
funcionalidade imediata. A incorporagdao de elementos do cotidiano, longe de ampliar a
compreensdo da realidade ou favorecer a mediagcdo entre saber popular e conhecimento
sistematizado, acaba reforcando o reducionismo pedagdgico que Saviani (2008) identifica
como expressdo da ideologia do cotidiano, limitando o acesso do aluno a cultura letrada mais
elaborada.

Além disso, o material negligencia aspectos fundamentais da forma¢ao humana, como
o trabalho com os significados sociais e ideoldgicos das palavras, a compreensdo da

historicidade dos géneros e a relagdo entre linguagem, cultura e subjetividade. A auséncia de



79

um fio condutor tedrico consistente, agravada pela tentativa de conciliar diferentes tendéncias
pedagodgicas sem aprofundamento conceitual, resulta em um conjunto que pode produzir a
aparéncia de inovagdo, mas que pouco contribui para o avanco qualitativo do processo de
alfabetizacdo, sobretudo para as criancas das classes populares, que dependem da escola para
0 acesso pleno ao patrimdnio cultural acumulado historicamente.

Por fim, vale destacar que a critica aqui desenvolvida ultrapassa a analise da cartilha
enquanto produto isolado, situando-se no contexto mais amplo de producdo de materiais
didaticos contemporaneos. A crescente priorizagao do apelo visual, da ludicidade desprovida
de intencionalidade tedrica e de temadticas cotidianas consideradas neutras ou socialmente
aceitaveis, tem se sobreposto a constru¢do de um conhecimento sélido, sistemdtico e
socialmente referenciado. A alfabetizagdo, entretanto, exige mais do que estética,
acessibilidade aparente ou boas intengdes: exige projeto pedagogico claro, fundamento tedrico
consistente e compromisso com a formag¢do integral do sujeito. Somente assim € possivel
assegurar que a escola cumpra sua fungdo social, possibilitando a crianga a superagdo do
senso comum e 0 acesso aos conhecimentos cientificos que constituem a base da emancipagao

humana.
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5 SUGESTAO DE ATIVIDADES PARA ALFABETIZACAO UTILIZANDO
PALAVRAS-CHAVE SOB A PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA

Em 2024, no ambito do Projeto de Alfabetizacdo da Rede Municipal de Araraquara,
foi proposta a elaboragdo de atividades de refor¢o fundamentadas nos principios da Pedagogia
Historico-Critica, com énfase no trabalho com a palavra-chave como elemento estruturante. A
construgdo dessas atividades revelou-se um processo profundamente desafiador: além de
articular objetivos fonoldgicos e conceituais, era necessario garantir sentido, progressao e uma
mediacdo ativa e intencional.

Ao longo desse percurso, compreendeu-se que elaborar uma atividade alfabetizadora
que atenda a tais critérios estd longe de ser uma tarefa simples. Exige tempo, estudo, dominio
teorico e constante reflexdo sobre a pratica. Neste capitulo, apresenta-se uma
atividade-modelo, elaborada pelo orientador, que serviu como referéncia concreta do que se
espera de uma proposta didatica alinhada a pedagogia desenvolvente. Sua estrutura evidencia
a articulacdo entre conteudo, intencionalidade formativa e coeréncia metodologica,
oferecendo parametros claros para a elaboragdo de praticas mais conscientes e eficazes no

processo de alfabetizacdo.

5.1 Analise de Atividades da Sequéncia Didatica Lobo

No ambito do Programa de Residéncia Pedagogica, foi desenvolvido o material
didatico denominado Sequéncia Didatica Lobo, concebido pelo Prof. Dr. Francisco José
Carvalho Mazzeu, com o propoésito de fortalecer o processo de alfabetizagdo a partir de uma
abordagem que articula o desenvolvimento da consciéncia fonologica a formagao critica dos
estudantes. Essa proposta se insere na perspectiva de recomposicdo e refor¢o das
aprendizagens essenciais, especialmente no que se refere as competéncias de leitura e escrita.

Como fio condutor, a narrativa classica da Chapeuzinho Vermelho serve de base para a
proposicdo de atividades sequenciais que ndo apenas visam ao aprimoramento do dominio
técnico do ato de ler e escrever, mas também incitam a reflexdo sobre questdes cotidianas,
mediadas pelo enredo do conto. Alguns trechos da atividade serdo exibidos ao longo deste
capitulo e a atividade completa pode ser verificada no Anexo A (p. 96).

A organizacdo do material pauta-se por atividades de carater interativo, destacando-se

a exploragdo da palavra-chave LOBO, que atua como elemento central aglutinador da
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sequéncia didatica. Entre as estratégias propostas, figuram o reconhecimento dos personagens,
a analise conversada da historia, o levantamento e a descoberta de termos, além da associagao
consistente entre som e grafia.

A opcdo pela palavra LOBO como termo central se deu pela sua significancia
simbolica e historica, que confere a atividade um sentido enriquecido e multifacetado. Essa
palavra-chave permite trabalhar letras e fonemas de forma organizada e contextualizada,
favorecendo a apropriacdo do codigo alfabético a partir de um elemento concreto e motivador.
Além do aspecto técnico, a palavra LOBO possibilita abordar questdes éticas e sociais, como
o lobo enquanto figura que representa perigo e engano, ampliando o olhar critico dos
estudantes sobre o conteudo e sobre a realidade que os cerca.

Essas escolhas metodologicas dialogam diretamente com os fundamentos da
Pedagogia Historico-Critica e do método fonético-conceitual, promovendo ndo s6 o dominio
instrumental do codigo alfabético, mas também a emergéncia de capacidades cognitivas
superiores, como analise, sintese, comparagdo, generalizagdo e abstracdo. Ressalte-se que a
selecdo da palavra LOBO transcende o casual: ela concentra aspectos fonologicos salientes,
notadamente a silaba LO, abrindo campo para multiplas exploragdes semanticas e contextuais.

Contrapondo concepcdes passivas de aprendizagem, o material privilegia a agdo
concreta e mediada, evidenciando um compromisso com a intencionalidade pedagogica e com
o papel social da escola enquanto espago de produgdo ativa de conhecimento. Sobressai na
proposta a valorizagdo genuina da participagdo ativa dos estudantes. Solicitam-se atividades
como desenhar, circular letras, responder a questdes e debater passagens do conto,
fomentando o engajamento e impulsionando a motivacao, fatores decisivos no processo de
alfabetizagdo, especialmente em cenarios de recomposi¢ao das aprendizagens.

Outro aspecto distintivo do material reside na €nfase conferida ao trabalho fonético,
imprescindivel para consolidar as bases da leitura. A identificagdo dos fonemas da
palavra-chave, sua decomposi¢@o em silabas e a relag@o entre sonoridade e escrita sdo tratadas
de forma didéatica e acessivel, contribuindo para um alicerce seguro no processo de
alfabetizacdo. Para além da técnica, a proposta promove a tematizagdo de dimensdes sociais €
¢ticas ao suscitar perguntas como “De que maneira o lobo enganou Chapeuzinho?” e
“Existem pessoas que agem como o lobo no cotidiano?” (conforme ilustra a Figura 10, na
pagina a seguir). Tal articulacdo entre literatura, linguagem e vida social favorece o

desenvolvimento de posicionamentos criticos e reflexivos ja nos primeiros anos escolares.
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Figura 10 — Atividade da Sequéncia Didatica Lobo sobre lobos metaforicos

& COMENTE SOBRE A HISTORIA: COMO O LOBO ENGANOU A
CHAPEUZINHO? EXISTEM PESSOAS QUE AGEM COMO ESSE
LOBO? COMO AS CRIANCAS PODEM SE PROTEGER?

Fonte: Retirado do material didatico elaborado por Mazzeu (2024).

Essa abordagem revela-se especialmente relevante para a alfabetizacao de acordo com
a Psicologia Historico-Critica por diferentes motivos. Em primeiro lugar, promove uma
alfabetizacdo critica e contextualizada ao utilizar a literatura infantil como ponto de partida
para a introducdo e exploracao de uma palavra-chave de maneira significativa. O processo
ultrapassa a simples decodificacdo de letras, buscando a apropriacdo da palavra como
ferramenta de pensamento. Ao situar o termo LOBO dentro de uma narrativa ja conhecida
pelas criangas, o aprendizado torna-se mais significativo e articulado a realidade dos alunos,
conferindo sentido ao estudo da lingua escrita.

Além disso, observa-se que a proposta contribui para a formacao da consciéncia
critica, uma vez que as perguntas formuladas estimulam reflexdes sobre desafios e
comportamentos enganosos presentes no cotidiano, tomando o lobo como metéafora dessas
situacdes. Essa perspectiva reforca a intencionalidade formativa da pedagogia historico-critica
ao favorecer que os alunos analisem e compreendam relagdes sociais, posicionando-se diante
delas de modo cada vez mais consciente.

Ressalte-se também que o desenvolvimento do pensamento abstrato ndo se limita ao
trabalho com temas como MEDO e CONFIANCA, mas se expressa ao longo de toda a
exploracdo das palavras-chave. Ao mobilizar distintos motivos de estudo, a atividade
possibilita que as criangas avancem da compreensao imediata do termo para a identificagdo de
sentidos mais amplos, de natureza histdrica e ideologica. Nesse movimento, a palavra deixa
de funcionar como um signo estavel e restrito a uma defini¢cdo objetiva, passando a operar
como categoria mediadora do pensamento. Tal dindmica permite que os alunos estabelecam
relacdes, produzam analogias e atribuam novos significados a propria experiéncia. Assim, a
linguagem oral atua simultaneamente como ponto de partida e de chegada: inicia a
organizacdo conceitual e, a0 mesmo tempo, se reconfigura em um patamar superior quando o
estudante se apropria criticamente dos multiplos sentidos da palavra, ultrapassando seu uso

cotidiano e alcancando sua dimensao ideoldgica.



83

Por fim, compreende-se que, na proposta, a palavra LOBO nao ¢ tratada como um
objetivo em si mesma, mas como mediadora do processo de construgdo de sentido. Partindo
de um significado imediato associado ao personagem e ao medo, a atividade permite que as
criancas ampliem gradativamente sua compreensdo, reconhecendo outros sentidos atribuidos
historicamente ao termo. A palavra, assim, deixa de ser um signo estavel e revela sua
dimensdo ideoldgica ao possibilitar que os alunos estabelecam analogias, relacionem
diferentes contextos e compreendam como seus significados se transformam no interior das
praticas sociais. Nesse percurso, a literatura infantil atua como mediadora privilegiada,
favorecendo a articulacdo entre experiéncia prévia e novos conhecimentos, de modo que o
estudante retorne a palavra em um nivel mais elevado de consciéncia linguistica e critica.

Neste ponto, cabe ressaltar que, embora bem elaborada, parte-se do pressuposto de que
a Sequéncia Didatica Lobo pode ser potencializada para ampliar o aprendizado,
especialmente se o professor atuar como mediador, aprofundando a experiéncia da crianga
com a lingua. Para isso, € necessario que a pratica pedagogica contemple:

a) leitura oral e discussdo de significado: o professor deve estimular a leitura expressiva
dos pares de palavras (LOBO/LOBA; BULE/BULA), destacando a pronuncia das
vogais e discutindo em seguida as diferencas de significado, ultrapassando a simples
decodificagdo e promovendo a compreensdo semantica da linguagem;

b) desenvolvimento de conceitos linguisticos: embora a atividade j& convide a
identificacdo das vogais, o professor pode aprofundar essa reflexdo, introduzindo a
ideia de que vogais e consoantes representam os sons do idioma objetivados nas letras,
constituindo elementos estruturais da lingua portuguesa e favorecendo uma relagio
mais consciente da crianca com a linguagem,;

c) produgdo ativa e contextualizada: além de circular as vogais, as criangas podem ser
desafiadas a criar novas palavras ou inseri-las em pequenas frases orais, ampliando a
exploragdo linguistica e o uso funcional da escrita.

Nesse sentido, observa-se que, na fase inicial da alfabetizagdo, o planejamento das
atividades deve orientar a crianca na apropriagdo da escrita alfabética. O professor, nesse
processo, tem o papel de integrar forma, som e significado de maneira intencional,
contextualizar o ensino em situagdes de uso real da linguagem, promover a consciéncia
fonologica e fonémica e garantir que as atividades desenvolvam tanto as capacidades
cognitivas quanto a coordenagao motora, articulando-as a fun¢do comunicativa da escrita.

Atuar na Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI), como propde Prestes (2010),

exige oferecer suporte pedagogico adequado — a mediagdo intencional — para que a crianca



84

realize tarefas que ainda ndo domina de modo auténomo, mas que estdo ao seu alcance
mediante orientacdo. As atividades que envolvem reconhecimento, tracado e discriminagdo de
letras sao fundamentais, ndo apenas para o treino técnico, mas para que a crianga avance
progressivamente na internalizagdo das formas graficas e fonoldgicas, conforme preconiza a
abordagem historico-cultural.

Apos a apresentagdo da estrutura geral da sequéncia e de seus fundamentos, torna-se
pertinente examinar algumas atividades especificas, destacando como cada uma contribui, ou
pode vir a contribuir, para o desenvolvimento das capacidades iniciais de escrita — do
reconhecimento grafico a automatizagdo do tragado, da diferenciacdo de letras a apropriagao
de conceitos linguisticos — sempre mediadas por uma intervencdo docente intencional e
critica. Essa mediagdo, fundamentada nos principios da Psicologia Historico-Cultural, visa
apoiar a criangca na internalizacdo gradual de fungdes cognitivas em desenvolvimento,
articulando forma, som e significado dentro de praticas sociais historicamente construidas, em
consonancia com a perspectiva da Pedagogia Historico-Critica.

Nesse sentido, as atividades “Circule os desenhos que forem iguaizinhos a letra b” e
“Quantas letras b vocé encontrou?” (Figura 11, a seguir) cumprem um papel importante na
fase inicial da alfabetizacdo, sobretudo quando examinadas a luz da Pedagogia
Historico-Critica. Trata-se de um momento em que a crianga se encontra no inicio da escrita
simbolica, e o reconhecimento visual da forma da letra B constitui um passo essencial para a

diferenciagdo dos grafemas.

Figura 11 — Atividade da Sequéncia Didatica Lobo sobre a letra B

@ CIRCULE OS DESENHOS QUE FOREM IGUAIZINHOS A LETRA E

QUANTAS LETRAS B VOCE ENCONTROU?

Fonte: Retirado do material didatico elaborado por Mazzeu (2024).
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Como aponta Luria (1986), a introducdo de elementos como forma e quantidade
representa um dos primeiros movimentos para que a criancga utilize simbolos de maneira
intencional, superando a etapa em que a atividade grafica ¢ predominantemente expressiva.
Ainda que tais propostas sejam pertinentes, entende-se que podem ser aprimoradas para um
alinhamento mais consistente com a PHC, especialmente no que se refere a articulacdo entre
forma e fungdo. Assim, apds o reconhecimento da letra, ¢ fundamental que a mediagdo
docente favoreca a conexdo explicita entre grafema, fonema e palavra, assegurando que o
aprendizado ndo permaneca restrito a identificagao visual, mas se torne funcional, sistematico
e contextualizado.

De modo semelhante, atividades como “Desenhe a letra b” (Figura 12, p. 86) exercem
um papel relevante ao desenvolver a coordenagdo motora fina e a coordenagdo visomotora,
automatizando gradualmente os movimentos necessarios a escrita. Contudo, conforme ressalta
a Pedagogia Historico-Critica, a automatiza¢do ndo deve ser tomada como finalidade, mas
como meio para que a crianga avance em aspectos mais complexos da lingua escrita, como o
significado, o uso e a fung¢do social da letra.

Para que essas atividades se alinhem de maneira mais consistente com a perspectiva da
Pedagogia Historico-Critica, entende-se que a orientagdo do professor ¢ fundamental. Nesse
sentido, observa-se que o ensino do tragado precisa ser explicito, guiado e dotado de
propésito, de modo que a crianga ndo apenas copie a letra, mas compreenda o que esta
escrevendo e para que escreve. Esse procedimento envolve demonstrar a direcao correta dos
movimentos, explicitar sua finalidade e relacionar a letra B a palavras significativas no
cotidiano das criangas, criando, assim, um motivo real para a acdo e evitando que o exercicio
se reduza a um treinamento mecanico.

Do mesmo modo, reconhece-se que a repeticdo desempenha papel importante na
formacgdo dos automatismos necessarios para a escrita, uma vez que esses habitos liberam a
capacidade mental da crianga para atividades mais complexas, como a compreensdo € a
produgdo de textos. Entretanto, ressalta-se que essa repetigdo ndo pode ocorrer de forma
descontextualizada: deve ser intencional, orientada pelo professor e articulada a objetivos
claros, de modo que os habitos constituidos tenham func¢do no processo de apropriacao do
sistema de escrita alfabética. Assim, a automatizagao deixa de ser um fim em si mesmo e
passa a operar como media¢do indispensavel para o avango da crianca rumo a niveis

superiores de consciéncia linguistica e uso social da linguagem.
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Figura 12 — Atividade da Sequéncia Didatica Lobo com proposta de desenhar a letra B

DESENHE ALETRAB
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Fonte: Retirado do material didatico elaborado por Mazzeu (2024).

A atividade “Repare na diferenca entre as palavras LOBO — BULE — LILA — LOBA —
BULA — LULA” (Figura 13, a seguir) busca desenvolver habilidades de consciéncia
fonolodgica ao evidenciar que a simples troca de uma vogal altera o significado da palavra.
Trata-se de um procedimento também caracteristico do método fonico, que trabalha de forma
sistematica a relagdao entre fonema e grafema. A diferenca, entretanto, reside no modo como
tal procedimento ¢ inserido no percurso pedagogico: enquanto, no método fonico, esse tipo de
exercicio tende a constituir um fim em si mesmo, voltado prioritariamente para a
automatizacdo da correspondéncia som-letra, na proposta fundamentada na Pedagogia
Historico-Critica ele integra um processo mais amplo de formag¢ao do pensamento conceitual,

no qual o trabalho com a linguagem nao se esgota na decodificagao.

Figura 13 — Atividade da Sequéncia Didatica Lobo “Repare na diferenga entre as palavras”

’ ESCUTE E REPARE NA DIFERENGA ENTRE AS PALAVRAS

LOBO
LOBA

BALA
BOLA

BULE
BULA

BULA
BOLA

LILA
LULA

LEI
LEU

Fonte: Retirado do material didatico elaborado por Mazzeu (2024).
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A sequéncia analisada evidencia que a comparagdo entre palavras ocorre somente apos
discussdes sobre o enredo, a figura do lobo e seu significado ideoldgico, permitindo que as
criancas retornem as palavras com outro nivel de compreensdo. Essa abordagem articula
forma, significado e func¢do social, de modo que a atividade ndo se restringe a identificagao
isolada da vogal que muda, mas possibilita a apropriacdo da palavra como instrumento de
pensamento. Assim, favorece-se a passagem dos sentidos imediatos para sentidos mais
generalizados e criticos, em consonancia com os principios da Pedagogia Historico-Critica,
que valoriza o ensino da linguagem como mediacdo entre o conhecimento socialmente
construido e a experiéncia da crianga.

No prosseguimento do percurso pedagogico, algumas atividades especificas
contribuem de maneira relevante para o desenvolvimento das capacidades iniciais de escrita,
integrando aspectos graficos, fonoldgicos e conceituais. O reconhecimento de formas (Figura
14, a seguir), por exemplo, foca na semelhanga entre letras como o L mintsculo e I
maiutsculo, aprimorando a percep¢do visual da crianca e sua atencdo aos detalhes de cada
grafema. Essa habilidade é fundamental para a apropriagdo consciente do sistema de escrita,

permitindo que a crianga estabeleca distingdes precisas entre unidades graficas.

Figura 14 — Atividade da Sequéncia Didatica Lobo “Repare nas letras mailsculas e
minusculas”

REPARE NAS LETRAS MAIUSCULAS E MINUSCULAS

LOBO
oD

|l o bo

REPARE QUE AS LETRAS L MINUSCULA E | MAIUSCULA PODEM
SER DESENHADAS DA MESMA FORMA!

Fonte: Retirado do material didatico elaborado por Mazzeu (2024).

J4& as atividades de tragado e automatizacdo (Figura 15, p. 88) contribuem para o
desenvolvimento da coordenagdo motora fina, a0 mesmo tempo em que a repeti¢do orientada
auxilia na internalizagcdo do gesto grafico. Conforme observado na perspectiva da PHC, essa

automatizacao nao deve ser um fim em si mesma, mas um meio para liberar a atencao da



88

crianga, permitindo que se concentre nos aspectos mais complexos da escrita, como o

significado e a fun¢do social das palavras.

Figura 15 — Exemplo de atividade de tragado e automatizagao na Sequéncia Didatica Lobo

DESENHE A LETRAg MINUSCULA

DESENHE A LETRAH MINUSCULA

Fonte: Retirado do material didatico elaborado por Mazzeu (2024).

A consciéncia grafica e a diferenciacdo de grafemas (Figura 16, a seguir) sdo

igualmente centrais, ao exigir que a crianga identifique a letra B em meio a outras visualmente

semelhantes, como P, Q, e D. Esse exercicio desenvolve habilidades de analise linguistica e

aten¢do discriminativa, etapas indispensaveis para a apropriagao plena do sistema alfabético.

Figura 16 — Exemplo de atividade de diferenciacao de grafemas na Sequéncia Didatica Lobo

7D creue ALeTRa mNGscULA
pPqbdqpbdphb
qpdpbqpdqp
pqbdqpbdphb
qpdpbqpdqp

Fonte: Retirado do material didatico elaborado por Mazzeu (2024).
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Por sua vez, a atividade de reconhecimento das vogais em suas formas maiusculas e
minusculas (Figura 17, a seguir) consolida a compreensdo de que os elementos da lingua
podem variar em representacao, refor¢cando a analise da estrutura linguistica e a reflexdo sobre

a fun¢ao comunicativa da escrita.

Figura 17 — Exemplo de atividade de reconhecimento de vogais maitisculas e mintsculas na
Sequéncia Didatica Lobo

REPARE NAS VOGAIS MAIUSCULAS E MINUSCULAS

A E| I | O | U
al| e | 1 | o | u

Fonte: Retirado do material didatico elaborado por Mazzeu (2024).

Todas essas atividades se integram no processo de alfabetizagdo da crianga, focando
na apropriacdo dos mecanismos basicos da escrita. A PHC defende que a tomada de
consciéncia dos sons da fala e suas representagdes escritas vai além da copia. A repetigdo ¢é
importante, mas seu objetivo ¢ a formacao de habitos que preparem a crianga para um uso
consciente da linguagem. O conteudo integral da atividade encontra-se disponivel no Anexo

A (p. 98) desta dissertacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho, fundamentado no materialismo historico-dialético e alinhado a
Pedagogia Historico-Critica (PHC) e a Psicologia Historico-Cultural, investigou a fungao
pedagogica e ideologica da palavra-chave no processo de alfabetizagdo. A pesquisa buscou ir
além das dicotomias metodologicas e dos debates superficiais, defendendo uma alfabetizagao
comprometida com a humanizagdo dos sujeitos € com a apropriacao critica da lingua escrita.

A escolha de palavras-chave oriundas da literatura infantil cléssica, na perspectiva da
PHC, esta vinculada a defesa do acesso ao saber sistematizado como direito de todos. Tal
escolha se ancora na conviccdo de que o conhecimento elaborado constitui ferramenta
indispensavel para a formacdo do pensamento tedrico, da consciéncia critica e da autonomia
intelectual.

Como afirma Saviani (2008), ensinar € um ato intencional que visa & humanizagao dos
sujeitos. Portanto, a selecdo de palavras que circulam em textos com valor formativo, e que
possibilitam abstracdes, generalizagdes e conexdes conceituais, ¢ uma forma de garantir que a
alfabetizacdo cumpra sua funcao social. A palavra, nesse contexto, capazes de possibilitar
abstragdes, generalizacdes e conexdes conceituais, assegura que a alfabetizacdo cumpra sua
funcdo social. A palavra, assim, deixa de ser apenas som ou imagem e passa a ser conceito,
estabelecendo ponte entre pensamento ¢ mundo.

A pesquisa aqui desenvolvida, ao propor um uso consciente e critico das palavras-
chave, pretende justamente contribuir para esse processo formativo. A intengdo ¢ valorizar a
linguagem em sua dimensdo plena, fonética, semantica, social, simbdlica e ideoldgica e,
assim, reafirmar o papel da alfabetizagao como base da forma¢ao humana integral.

A analise critica demonstrou que metodologias tradicionais, como a cartilha Caminho
Suave (1948), e propostas fonicas mais contemporaneas, como a cartilha Entrelagos (2021),
embora distintas em abordagem, ainda seguem, em muitos casos, l6gica reducionista. Ambas
tendem a separar forma e conteiido da linguagem escrita, priorizando decodificagdo mecanica
ou memorizacdo de silabas e palavras. No caso da Caminho Suave, observa-se ensino
mecanicista e descontextualizado, limitado ao desenvolvimento do pensamento critico. Ja a
cartilha Entrelagos, apesar de partir de uma concep¢ao dita moderna, alinhada 8 BNCC e a
PNA, apresenta abordagem superficial, pouco sistematizada e vocabulario genérico, falhando
em promover reflexdo critica e compreensao aprofundada da linguagem. Nessas propostas, a
palavra ¢ tratada como signo neutro e unidimensional, ignorando sua complexidade e fungao

social.
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A pesquisa também aprofundou a critica a centralidade do nome proprio na
alfabetizacdo construtivista. Embora aparente aproximar o aluno da escrita, essa estratégia
esvazia o conteudo e limita o desenvolvimento do pensamento abstrato e critico. Focar apenas
no nome proprio, especifico e individual, refor¢a o realismo nominal e o egocentrismo,
dificultando a constru¢do de uma relacdo mais ampla com a palavra e o acesso a sua fung¢do
simbolica e generalizadora.

Por outro lado, a palavra, quando compreendida em seu significado e como
generalizagdo, transforma-se em conceito e fenomeno do pensamento. Diferente de uma
unidade sonora ou gréfica isolada, o significado da palavra (ntcleo estavel e objetivo) e o
sentido (componente subjetivo e contextual) formam unidade dialética essencial para a
abstracdo e a formagdo de conceitos. Como observam Vygotsky (1995; 2001) e Luria (1986),
a palavra ¢ a menor unidade de significado e o principal instrumento do pensamento e da
comunicagdo, funcionando como mediadora entre individuo e mundo.

Além disso, a pesquisa evidenciou a palavra como produto social e histérico, um signo
ideoldgico carregado de intencionalidade social, cultural e formativa. A linguagem, ao mesmo
tempo em que reflete relagdes sociais, possui potencial transformador. Compreender a
enunciagdo e o discurso exige analise que va além da estrutura linguistica, considerando seu
papel na manutencao e transformacao das relagdes de poder e desigualdade.

Para o professor alfabetizador, este trabalho evidencia a importancia de atuacdo
diretiva no ensino organizado e sequenciado da leitura e da escrita, exigindo mediagdo
intencional que possibilite a formacdo de conceitos cientificos sobre a lingua escrita —
género, texto, frase, palavra, silaba, fonema/letra — partindo do conhecimento sincrético do
aluno para sintese mais elaborada. As contribui¢des didaticas propostas ressaltam o uso da
literatura infantil classica como contexto rico para trabalhar palavras-chave. Observa-se
também que, anteriormente no trabalho, a obra Chapeuzinho Amarelo, de Chico Buarque
(1994) foi mencionada como exemplo. No entanto, a Sequéncia Didatica Lobo (Anexo A, p.
97) segue a historia classica dos irmdos Grimm, mais conhecida pelos alunos. A sequéncia
didatica centrada na palavra LOBO, a partir da narrativa classica de Chapeuzinho Vermelho,
ilustra como palavras-chave podem integrar niveis fonoldgicos, morfologicos, semanticos e
criticos, promovendo reflexdo sobre questdes sociais e éticas e evitando aprendizagem
descontextualizada.

Quanto as lacunas e perspectivas futuras, reconhece-se a parcialidade deste estudo.
Aprofundar a andlise do Sistema de Escrita Alfabética em contextos diversos constitui

caminho promissor. A relacdo entre a palavra geradora, de Paulo Freire (1982), e os
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pressupostos da psicologia historico-cultural, suas convergéncias e divergéncias, merece
investigacdo detalhada, contribuindo para o entendimento da alfabetizagdo critica. Pesquisas
futuras também poderiam validar a aplicacdo dos principios didaticos formulados neste
trabalho em diferentes contextos, considerando como regularidades e irregularidades da
lingua portuguesa podem ser ensinadas de forma sistematica e dialética, integrando
significado e fungao social da escrita.

Em sintese, observa-se que o processo de alfabetizagdo, fundamentado em
pressupostos historico-criticos, supera a mera aquisicdo do codigo. Ele se configura como
compromisso com a humanizagdo e emancipacdo, capacitando os sujeitos a ndo apenas ler e
escrever palavras, mas a ler e reescrever o mundo de maneira consciente e transformadora. Os
resultados, embora ndo exaustivos, indicam caminhos de ensino e aprendizagem que

respeitam a complexidade da linguagem e a riqueza da experiéncia humana.
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ANEXO A — SEQUENCIA DIDATICA LOBO

Projeto de Alfabetizacdo: Araraquara, 2024
Fundamentac¢do: Pedagogia Historico- Critica

Esta atividade foi elaborada no ambito do Projeto de Alfabetizagdo da rede municipal
de Araraquara, no ano de 2024, tendo como base a Pedagogia Historico-Critica, conforme os
aportes tedricos de Dermeval Saviani, Vygotsky, Leontiev e Luria.

A proposta partiu da leitura e discussdo coletiva da narrativa classica Chapeuzinho
Vermelho, inserida como pratica social significativa no contexto escolar. A partir dessa
mediacdo, foi selecionada a palavra LOBO como palavra-chave para favorecer:

a) o trabalho com a fung¢do social da linguagem,;

b) o reconhecimento global da palavra como unidade de significado;

c) a apropriagdo progressiva do sistema de escrita alfabética de forma consciente e
critica.

A atividade apresentada a seguir visa desenvolver, de forma articulada, linguagem
oral, leitura, escrita e ampliacio do vocabuldrio, partindo do conteudo culturalmente
elaborado.



Caderno de Alfabetizacao

PARTE 1

PROJETO: Refor¢co e recomposigéo da
aprendizagem na alfabetizagao

Material para uso exclusivo no projeto, proibido compartilhar ou
reproduzir sem autorizacdo do coordenador (francisco.mazzeu@unesp.br)
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VOCE CONHECE A HISTORIA DA
CHAPEUZINHO VERMELHO?

ChaRUEuHG

= VERMELHO~

Material adaptado do livro “Chapeuzinho Vermelho”, dos Irmdos Grimm. Itad Books, 2021, disponivel em:
https://www.baixelivros.com.br/infantil/chapeuzinho-vermelho-segunda-edicao. Acesso em 16/06/2024.
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CHAPEUZINHO SAIU CANTAROLANDO.
A BEIRA DA FLORESTA, ENCONTROU
UM LOBO, QUE R ABORDOU:

—OLA, AONDE VOCE VAI?

— VOU LEVAR ESTA CESTA PARA
A vovo!

— POR QUE VOCE Nf0 LEVA TAMBEM
ESSAS FORMOSAS FLORES? —
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CHAPEUZINHO GOSTOU DA IDEIA E ENTROU NA

FLORESTA PARA COLHER FLORES.
DISTRAIDA, NEM PERCEBEU QUE 0 LOBO, SAGAZ,
SAIU CORRENDO PARA A CASA DA AVD DELR.
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MAIS TARDE, QUANDO CHAPEUZINHO
CHEGOU COM A CESTA DE BOLO E AS
FLORES, ESTRANHOU A APARENCIA
DA AVO.
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— V0, QUE ORELHAS GRANDES
A SENHORA TEM!

. ] | [} | [ ’

E PARA TE OUVIR MELHOR, _
= QUERIDA CHAPEUZINHO. _
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— E QUE OLHOS GRANDES

A SENHORA TEM!
1 ' ’

_ EPARATEVER ~
MELHOR, MINHA NETA-

\



107




108

R B %INWQ?%IQ

WN/\?\WQJ%?N&%P%

B AT AN eyt e e )



109

-0 L0BO TENTOU FUGIR, MAS 0 CACADOR FOI
MAIS LIGEIRO: CONSEGUIU CAPTURAR 0 LOBO,
ABRIR SUA BARRIGA E TIRAR A CHAPEUZINHO

~ E SUA AVO COM VIDA DALI DE DENTRO.

.- e s
¥ .




TODOS FICARAM CONTENTES

E ALIVIADOS. A AVD OFERECEV
UM DELICIOSO PEDACO DE BOLO
A0 CACADOR EM SINAL

DE AGRADECIMENTO.

E ASSIM, TODOS - MENOS 0 LOBO -
VIVERAM FELIZES PARA SEMPRE.

FIM
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& COMENTE SOBRE A HISTORIA: COMO O LOBO ENGANOU A
CHAPEUZINHO? EXISTEM PESSOAS QUE AGEM COMO ESSE
LOBO? COMO AS CRIANCAS PODEM SE PROTEGER?

& X FALE O NOME DAS PERSONAGENS E MARQUE O LOBO

X DESENHE UM LOBO
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° % FALE O NOME DAS FIGURAS E LIGUE AS PALAVRAS
QUE CABEM UMA NA OUTRA
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’ DESCUBRA AS PALAVRAS




VEJA A PALAVRA LOBO

CHAPEUZINHO SAIU CANTAROLANDO.
A BEIRA DA FLORESTA, ENCONTROU

UM L0BO, QUE A RBORDOU:
1

T PASSE O DEDO DEVAGAR NAS LETRAS DA PALAVRA
LOBO, SEGUINDO AS SETAS




™ copE

LOBO LOBO

%\ RISQUE A PALAVRA LOBO

NAVIO MOLA LOBO PULO LUPA
LOBO BULE LEITE LOBA

BOLO BALA LOBO MODA LOLO
BOBO BOLA LUPA LOMBO

BULA LOBO BONE LOURO FOGO

CIRCULE A PALAVRA LOBO

O LOBO TENTOU FUGIR, MAS 0 CACADOR FOI
MAIS LIGEIRO: CONSEGUIU CAPTURAR 0 LOBO,
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FALE A PALAVRA LOBO BEM DEVAGAR PRESTANDO ATENGAO

NOS SONS.

QUANTOS SONS DIFERENTES VOCE CONSEGUIU PERCEBER?

VEJA AS SILABAS DA PALAVRA LOBO

LOBO

LO

BO

FAGA UM RISCO SEPARANDO AS SILABAS

LOBO

’ VEJA O QUE ACONTECE TROCANDO AS SILABAS DE LUGAR

LO

BO

BO

LO

LIGUE A FIGURA AO DESENHO

golyb
'/ ﬁ-')’_ "

LOBO

BOLO
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55 vEJA AS LETRAS DA PALAVRA LOBO

LOBO

L o B o

FACA RISCOS SEPARANDO AS LETRAS

LOBO

RESPONDA:
QUANTAS LETRAS TEM A PALAVRA LOBO? _____
QUAL E A PRIMEIRALETRA? _____

QUALE A ULTIMALETRA? _____

QUANTAS VEZES APARECE A LETRAO? ____

FALE OUTRAS PALAVRAS QUE COMECAM COM O MESMO SOM DA
PALAVRA LOBO

MARQUE AS FIGURAS QUE TEM NOME COMEGANDO COM O SOM DO
L
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[...

SETAS

g—pl G—s

' PASSE O DEDO DEVAGAR SOBRE A LETRA L SEGUINDO AS

o—> |

CIRCULE OS DESENHOS QUE FOREM IGUAIZINHOS A LETRA L

1=-r~LArNJL
J1r=<LriLi

QUANTAS LETRAS L VOCE ENCONTROU?

DESENHE ALETRAL
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ESCREVAALETRAO

o oe,
Y

, 'y
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vee,
oot

-----
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O L0BO SALTOU
DA CAMA E ENGOLIU
A CHAPEUZINHO
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------
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ouse’
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Ils.

PASSE O DEDO DEVAGAR SOBRE A LETRA B SEGUINDO AS

SETAS

B

CIRCULE OS DESENHOS QUE FOREM IGUAIZINHOS A LETRA

®

§ 0wa pwpi
Q9o B g PwBE

QUANTAS LETRAS B VOCE ENCONTROU?

DESENHE ALETRAB
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’ ESCUTE E REPARE NA DIFERENCA ENTRE AS PALAVRAS

LOBO BULE LILA
LOBA BULA LULA
BALA BULA LEI
BOLA BOLA LEU

AS LETRAS QUE ESTAO MUDANDO SAO AS VOGAIS. MARQUE AS
VOGAIS QUE VOCE CONHECE

A E | OU

VAMOS ESTUDAR AS VOGAIS
: ll’l

PASSE O DEDO DEVAGAR SOBRE A LETRA A SEGUINDO AS
SETAS

(7 WARQUE ALETRA A

EBTAFKVXNAMYVWAZH
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DESENHE A LETRA A

@ CIRCULE AS IMAGENS IGUAIZINHAS A LETRA A

AV >AVY A
V<AV A>A

MARQUE AS 4 FIGURAS QUE TEM NOME COMECANDO COM A
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PASSE O DEDO DEVAGAR SOBRE A LETRA E SEGUINDO AS SETAS

PR

o—>

Al

FEN;

MARQUE A LETRA E

EB3AFWEDBI3PEEFBTE

ESCREVAALETRA E

F== == [p== [p== [p== p== p==  p==  pes  pEs pEs pEs pEs pes

@ CIRCULE AS IMAGENS IGUAIZINHAS A LETRA E

mMEW 3 EF

d FE MWE
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FALE 3 PALAVRAS QUE COMECAM COM E

MARQUE AS FIGURAS QUE TEM NOME COMEGCANDO COM E

PASSE O DEDO DEVAGAR SOBRE A LETRA ! SEGUINDO A SETA

VEJAQUEA LETRA! PODE SER ESCRITA DE FORMAS DIFERENTES

| I 1

MARQUE A LETRA |

ITFIJHYILVI7FITY

QUANTAS LETRAS | VOCE MARCOU?

DESENHE A LETRA |
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-_p=
1

1
==
1

Y PR PREY Y PEEET TRT PR ™

eee

®ecsscene

®essssese

*09000000e

ESCREVAALETRAU

ssssee

ssssee

ESCREVA AS VOGAIS




COMBINE AS VOGAIS E CONSOANTES PARA FORMAR AS SILABAS

A E O U
1 2 3 4 5
L
6
B
7
FORME A SILABAS E PALAVRAS
6+4= 7+4= 6+1= 6+243=
T7+4+1= 6+5+1= 6+4+7+4=
COMBINE AS SiILABAS PARA FORMAR PALAVRAS
A E - | 5 O. Us
LA: | LE- LI: | LOs | LU 1w
BA.+ | BE+-| Bls | BOw | BU s
9+14=LOBO
12 + 6 = BELA
14 + 6 = BOLA
2+7=
2+6=

14+9=
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14+14=

LEIA AS PALAVRAS

LOBO
BOLO
BALA
BOLA

ESCREVA O NOME DOS OBJETOS

BELA
BULE
BOI
LUA




FORME FRASES JUNTANDO AS PALAVRAS

1 EU 11 LI

2 ELA 12 LEIO
3 ELE 13 LEU
4 OLOBO 14 LIA

5 ALOBA 15 BEBE
6 ABALEIA 16 BEBIA
7 O BOI 17 BEBEU
8 18

9 (k)

10 20

1+12=

3+13=

4+15=

T+17=
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REPARE NAS LETRAS MAIUSCULAS E MINUSCULAS

REPARE QUE AS LETRAS L MINUSCULA E | MAIUSCULA PODEM
SER DESENHADAS DA MESMA FORMA!

DESENHE A LETRA L MINUSCULA

PASSE O DEDO SOBRE A LETRA Q MINUSCULA

4 4 A4

DESENHE A LETRA D mINUscuLA

.
00000

------
------------------------------
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------

o
-----

1D creuLEALETRAD MNGSCULA
pqbdqgqpbdpb
qpdpbgpdgqgp
pqbdgpbdpb
qpdpbqgpdgp

QUANTAS LETRAS Q VOCE ENCONTROU?

REPARE NAS VOGAIS MAIUSCULAS E MINUSCULAS

A | E I O | U
al|l e | 1 | o | u

DESENHE A LETRA @ MINUSCULA
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DESENHE A LETRA € MINUSCULA
DESENHE A LETRA U MINUSCULA
A Rt B b L4 L4 L4 L4 L Lg L4 Ld

FORME AS SILABAS

a e i 0 u

MARQUE A PALAVRA lobo
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bela lobo bala bolo lua balde bebé bala bola boi bule lobo

bule baleia loba 6leo balé bela lobo bau bala belo baba bolo

QUANTAS VEZES VOCE ENCONTROU A PALAVRA?

LIGUE AS PALAVRAS IGUAIS EM MAIUSCULAS E

MINUSCULAS
LOBO bala
BOLO oba
BALA lobo
BELA boa
BAU loba
OBA bebé
BALEIA boi
BOA bolo
LOBA lua
BEBE baleia
BOI bau
LUA bela
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CACA-PALAVRAS

diajm|laje|n|t|o]|s
bala viblo|l|laln|l|n|é
bola vib[m|v|x|le|lo|c|z
lobo ulr|s|i|dlalble]|p
| le|b|{rinjojo|]| |m
clz|la|liim|é|d|z]|e
alo|l|lajt|d|o|c]|e
oldlali|v|o|la|e]|o
LEIA
lobo bule
bolo boi
bala baleia
bola lua

bela bebeu
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loba balé
baba Oleo
baile bau
O lobo é bobo.
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