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INTRODUCAO

A atividade de ensino é tdo antiga quanto a humanidade, mas ainda
assim é possivel identificar o inicio da profissdo docente no século XVIII, ha
cerca de trezentos anos, emergente em um contexto sociopolitico bem
distinto, com o desenvolvimento da urbanizacdo, a expansdo das grandes
cidades, o fortalecimento da burguesia revolucionaria e suas lutas pela
democratizacdo, de modo a reivindicarem um sistema de ensino em prol da
alfabetizacdo da populacdo. No entanto, € apenas em meados do século XX
gue a profissdo docente passa a ganhar mais espaco (PENIN, 2009).

A chegada do século XX marcou o inicio da trajetéria do ensino
publico no Brasil e em diversos paises do mundo, e, consequentemente,
assinalou também o inicio dos cursos de formacao docente, o que contribuiu
com a consolidagdo de varios movimentos politicos e sociais voltados a
Educacdo. Os movimentos reformistas em prol da industrializacdo e do
capitalismo se expandiam no mundo todo e, cada vez mais, passava-se a
requerer profissionais preparados para suprir as necessidades de mercado
(MARCILIO, 2005).

Passava-se a atribuir ao magistério a responsabilidade em preparar a
formagéo do cidaddo capaz de contribuir com as demandas do mercado e da
sociedade emergente. A preocupacédo com a regulamentacdo do preparo de
docentes para a escola secundaria, no caso especifico do cenario brasileiro,
refletiu na criagcdo dos cursos de licenciaturas no Brasil, que passaram a ser
ministrados a partir dos anos de 1930 pelas antigas faculdades de filosofia.
No entanto, esses cursos eram ministrados segundo “a férmula ‘3+1’, em que
as disciplinas de natureza pedagdgica, cuja duracdo prevista era de um ano,
justapunham-se as disciplinas de contetdo, com duracdo de trés anos”
(PEREIRA, 1999, p. 111).
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Essa maneira de conceber o processo de formagéo docente é referido
pela literatura educacional como sendo o modelo da racionalidade técnica.
Contribui assim para que o professor seja visto como um técnico, um
especialista que aplica com rigor em sua préatica profissional cotidiana as
regras inerentes ao conhecimento cientifico e ao conhecimento pedagoégico
(PEREIRA, 1999).

A complexa situacdo da instituicdo escolar, resultante dos avancos
sociais que emergiam com as transformacdes de mercado, levou a ampliar
também a complexidade da formacédo docente, que jA& ndo mais poderia ser
reduzida aos conhecimentos inerentes ao dominio dos conteddos das
disciplinas e a técnica que conduz sua transmissdo. Passou-se a exigir do
profissional de ensino a responsabilidade para interagir com um
conhecimento em constante construcdo, contrariando o modelo de
conhecimento imutavel. O docente assim idealizado, com base num amplo e
fundamentado conjunto de saberes que ira compor sua atuacao profissional,
deve ser capaz de analisar a educacdo como um compromisso politico,
permeado pelos valores de natureza ética e moral (MIZUKAMI et al., 2002).

Por conseguinte, entende-se que o processo de formacdo de
professores necessita assumir uma pratica pedagoégica fundamentada nos
pressupostos da didatica e da metodologia de ensino, com o propésito de
preparar profissionais definidores de conhecimento e disseminadores do
saber, conferindo, assim, sentido a sua acdo docente (CAMARGO, NARDI,
2004).

A partir das consideragfes acima este trabalho teve como objetivo
procurar entender de que maneira a literatura tem acentuado sobre o que
deve saber e saber fazer um professor, com base nos contetudos definidores
do curriculo de formacado inicial para o magistério. Nessa perspectiva, o
estudo procurou entender também quais as teméaticas curriculares devem ser
conduzidos pelo processo de formacéo inicial docente segundo a relacéo
direta entre teoria e pratica, num contexto em que a formacgdo docente
caminhe para uma identidade propria e autbnoma em relacdo as demais
profissoes.

A importancia desse estudo justifica-se, pois, cada vez mais, a
responsabilidade pela qualidade do ensino e, conseqientemente a
responsabilidade pelo sucesso da aprendizagem tem recaido aos docentes
da Educacéo Basica. Nesse caso, cabe, entdo, entender como essa formacéo
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deve ser conduzida e fundamentada. Desse modo, com base na literatura a
ser estudada, esse artigo pretende responder a seguinte questdo: Quais sédo
0s principios norteadores que envolvem a problematica em torno dos saberes
docentes segundo a literatura inerente aos conhecimentos profissionais

pedagdgicos?

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a fundamentacdo da coleta — e posterior andlise dos dados
coletados — buscou-se estudos sobre formagéo docente e saberes docentes
apresentados por autores situados em diferentes realidades educacionais e
culturais.

Dos instrumentos compativeis com esta abordagem, entendeu-se que
a analise qualitativa das fontes é indicada para a constituicdo dos dados
segundo nossos propdsitos, uma vez que pode ser capaz de proporcionar
informacfes relevantes que ndo sdo conseguidas por qualquer outro
instrumento e que nos permita sistematizar, descrever e analisar as
informacdes envolvidas por este estudo. As analises das fontes foram
organizadas a partir de cada referéncia coletada, separando-as e
catalogando-as em partes, relacionando essas partes e procurando identificar
nelas as tendéncias e os padrées relevantes (LUDKE & ANDRE, 1986).

SABERES DOCENTES E CONHECIMENTOS PROFISSIONAIS: O QUE DIZ
A LITERATURA?

A situacéo que cerca a formacao inicial docente permite entender que
0s cursos ndo tém contribuido significativamente para construir uma
identidade profissional pautada nos saberes inerentes ao oficio do magistério,
ja que os curriculos apresentam atividades de estagios muito distantes da
realidade das escolas, pautando-se por uma perspectiva burocratica e
categorial incapaz de abarcar as contradi¢cdes da pratica de educar. A partir
desse contexto, as pesquisas que procuram envolver tal pratica se direcionam
para discutir novos caminhos capazes de definir a identidade profissional do
professor nos saberes inerentes a docéncia (PIMENTA, 2005).

Considera-se que a licenciatura seja capaz de despertar nos docentes
formadores e graduandos conhecimentos e habilidades; atitudes e valores em
prol dos saberes e fazeres constitutivos do oficio do magistério, suprindo as
necessidades e desafios sociais que 0 ensino como pratica requer. Espera-se
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qgue o professor mobilize para tanto os conhecimentos inerentes as ciéncias
da educacgdo, necessarios para interligar a compreensdo do ensino como
realidade social, e seja capaz de investigar sua prépria acdo para, a partir
dela, construir e reconstruir seus saberes e fazeres docentes, configurando
novas perspectivas para a identidade do professor (PIMENTA, 2005).

Segundo Tardif (2000), a tarefa em prol da consolidacdo de um
repertério de conhecimentos baseados nos saberes profissionais dos
professores requer algumas etapas que, de modo geral, podem ser
resumidas em quatro fases: primeiramente, realizar um exame critico das
premissas que constituem as crengas de um e de outro em detrimento da
natureza dos saberes profissionais; a segunda tarefa esta baseada na
introducdo de dispositivos de formacédo, de acdo e de pesquisa que nado
sejam exclusivamente “redigidos pela légica que orienta a constituicdo dos
saberes e as trajetdrias da carreira no meio universitario” (p. 20); a terceira
tarefa consiste em redefinir a l6gica disciplinar como fundamento da formacgéo
do professor, isto é, tornar as disciplinas pedagogicas mais flexiveis ao
carater do ensino, bem como abarcar a realidade do contexto escolar em
pareceria entre a universidade e a escola, entre o trabalho do professor
universitario e a comunidade escolar; a Ultima tarefa consiste em atribuir
categorias de organizacéo e estruturacdo para as disciplinas de Educacéo,
como as praticas pedagdgicas.

Ao pensar essas questdes deve-se ter em conta que o professor ndo
pode ser considerado totalmente autbnomo, pois sua acdo depende de um
guadro normativo; existe todo um conjunto de processos e acgfes por tras de
seu trabalho que deve ser construido ao longo de sua atuacao inicial e
posteriormente aperfeicoada e adaptada.

Shulman (1987) descreve-as como: conhecimento académico da
disciplina; estrutura e materiais educativos; conhecimento académico da
educacédo formal; sabedoria da préatica no sentido do senso comum. Assim,
designar os saberes inerentes a experiéncia € contribuir para o processo de
construcdo da identidade dos futuros professores (PIMENTA, 2005).

Segundo Gauthier et al. (1998), para ser possivel atuar no processo
de formacao docente, € necessario retomar certas ideias preconcebidas que
configuram o mais grave dos erros que mantém o ensino numa “cegueira

conceitual’. Essas, de modo geral, configuram-se em pensar que para ser
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professor: “basta conhecer o conteudo”; “basta ter talento”; “basta ter bom
senso”; “basta seguir sua intuicdo”; “basta ter experiéncia”; “basta ter cultura”.

As pesquisas em prol da consolidacao de um repertorio de saberes
docente passam entdo a caracterizar um conjunto de conhecimentos
elementares a profissionalizagdo do ensino que englobe uma base sélida de
saberes numa relacao entre as ciéncias do conteudo especifico de cada area
de atuacdo e as ciéncias da Educacdo. E essa intrinseca relacdo entre
contetdo e pedagogia que, segundo Gauthier et al. (1998), difere a profissédo
docente de outras ocupacdes profissionalizadas, além de condicionar os
saberes inerentes ao exercicio pedagdgico dos diferentes interesses politicos
e econdmicos, desvinculados dos principios educacionais.

O conjunto de saberes inerentes ao magistério deve prover de
diversas fontes, mas deve, sobretudo, ser construido ao longo da formacéao
inicial ministrada em cursos de graduacao. A noc¢do atribuida ao conceito de
“saber”, corresponde aquilo que Tardif (2002) chama de “saber”, “saber-fazer”
e “saber-ser”.

E no desafio de consolidar um repertorio de conhecimentos
profissionais inerentes ao magistério que os erros pautados na ideia de um
oficio sem saberes e saberes sem oficio — responsaveis pela desvalorizacédo
da profissionalizagdo do ensino — sdo gradativamente superados. E possivel
entdo construir uma formagédo pautada nos saberes especificos pedagoégicos
adequados para perceber de que maneira e em que contexto os professores
desenvolvem esse ensino (GAUTHIER et al., 1998). Esses saberes séo
mobilizados com base nos pressupostos que estruturam o saber profissional
pedagdgico. Cabe a este estudo, de modo geral, uma triangulacéo entre as
diferentes e similares categorizacfes sobre o saber docente apresentadas por
diferentes autores. Esses saberes séo assim definidos:

1. Saber disciplinar. Esse saber corresponde ao conhecimento
produzido pelas pesquisas cientificas realizadas nas mais diversas areas do
conhecimento. S&do geralmente ministrados nas universidades ou centros de
formacé@o e modulados por cursos distintos. O docente ndo é responsavel por
produzir o saber disciplinar, mas, para que possa ensinar, deve extrair o
saber produzido pelos pesquisadores, jA que ensinar exige certo
conhecimento do conteldo a ser ministrado em sala, pois ndo é possivel

ensinar algo que nao seja de seu dominio (GAUTHIER et al., 1998).
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Segundo Porlan & Rivero (1998), os saberes disciplinares
correspondem as disciplinas ministradas ao longo do processo de formacéao
docente que abordam o0s processos relacionados ao ensino e a
aprendizagem, cujo grau e tipo de organizacdo obedecem a légica interna de
cada disciplina. O conhecimento profissional envolve disciplinas relacionadas
as areas curriculares, como a biologia, fisica, quimica, geologia, historia,
geografia, matematica, linguas etc.; as relacionadas ao ensino, como a
pedagogia, teoria do curriculo, historia da educacdo, didaticas especificas
etc.; as relacionadas a aprendizagem, como a psicologia; e, por fim, as
relacionadas ao estudo dos sistemas educativos inerentes aos campos da
sociologia da Educacao, politica educativa, economia educativa etc.

Para Shulman (1986; 1987), esse saber se refere ao conhecimento do
conteldo da matéria ensinada, ou subject knowledge base matter, e esta
diretamente ligado as compreensdes que o professor constréi sobre a
estrutura disciplinar e o modo como organiza cognitivamente seu
conhecimento sobre a matéria a ser ensinada. Tal compreensdo nao pode
estar restrita aos fatos e conceitos inerentes a disciplina e implica na
compreensdo do modo pelo qual os principios fundamentais de uma dada
area do conhecimento sdo configurados. Nesse contexto, a organizacao da
estrutura curricular ndo pode se limitar apenas aos fatos e conceitos
provenientes do contetdo. Além disso, deve pautar também as condi¢des que
envolvem 0s processos que orientam sua producdo, representacdo e
validacdo epistemoldgica. A partir dai € possivel organizar a estrutura
disciplinar compreendendo o dominio atitudinal, conceitual, procedimental,
representacional e validativo do conteudo.

Na visdo de Pacheco e Flores (1999), esse saber caracteriza a
formacgéo cientifica, tecnoldgica, técnica ou artistica da especialidade de
ensino. Corresponde a organizagdo, seriacdo e sistematizacdo da
configuracao disciplinar de cada curso de formacao que determina o contetido
do conhecimento configurador da formacgéo cientifica do professor que,
muitas vezes, € tido como base fundamental para a competéncia profissional
docente.

Os problemas profissionais que cercam o trabalho docente sdo de
diferentes naturezas, mas, como afirma Porlan & Rivero (1998, p. 8), “se
obvia que ‘saber’ algo no es sin6bnimo de saber hacerlo en la préactica”. O
saber docente transcende os limites de uma dada area do conhecimento e
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adentra num contexto que envolve inUmeras competéncias e habilidades que
ndo estdo presas ao campo disciplinar especifico. Ou seja, apenas saber o
conteldo da matéria a ser ensinada nao € suficiente para garantir aos
professores sucesso no ensino dos alunos. Concordar que basta conhecer o
contetdo para ser capaz de ensina-lo é, como afirmam Porlan & Rivero
(1998), conferir uma visao reducionista do saber profissional docente e
entender o conhecimento profissional como um conhecimento préatico, no
sentido de executar tarefas e transmitir um contetdo.

2. Saber curricular. Estrutura e formaliza os saberes necessarios a
pratica pedagogica. Esse saber €& responsavel por conduzir as
transformac6es que uma disciplina sofre ao longo do tempo, j& que enquanto
instituicAo de ensino a escola organiza e seleciona os saberes produzidos
pelas ciéncias transformando-os no que serd ensinado em sala de aula
(GAUTHIER et al., 1998).

3. Saber das ciéncias da educacdo. Refere-se ao conjunto de
conhecimentos e habilidades que o professores adquirem ao longo de sua
formacéo inicial, seja na pratica ou na teoria. Como resultado dessa formacgéo
0 docente deve ser capaz de compreender as nocdes relativas ao sistema
escolar. Esse é um conhecimento especifico que ndo esta diretamente ligado
a acao pedagdgica, mas que permeia a maneira pela qual o professor existe
profissionalmente (GAUTHIER et al., 1998).

Esses saberes sdo descritos por Porlan & Rivero (1998) como os
saberes académicos ou metadisciplinares correspondentes ao conjunto de
conhecimentos que os professores adquirem ao longo de sua formacéo inicial
inerentes ao curriculo e as ciéncias da Educacgéo. Sdo de natureza explicita e
estdo organizados para atender a logica disciplinar. No entanto, os contetdos
inerentes as ciéncias da educacdo tendem a influenciar minimamente a
atuacado profissional, pois sua aprendizagem se d& de modo
descontextualizado e fragmentado.

Nas bases apresentadas por Pacheco e Flores (1999), esse saber
satisfaz a formacdo cientifica no dominio pedagoégico-didatico, que
corresponde a integracao da formacdo tedrica e tedrico-pratica caracteristica
das ciéncias da Educacdo, ou seja, valoriza a pratica pedagdgica orientada.
Segundo Pacheco e Flores (1999), a préatica pedagdgica é responsavel por
englobar a sensibilizacdo para o contexto escolar e a realizacdo de
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experiéncias praticas, de modo a integrar o aluno-futuro-professor no
exercicio real da pratica pedagogica.

4. Saber da tradicAo pedagoégica. Configura-se a partir das
representacoes da escola e do ato de ensinar que acompanham o licenciando
antes mesmo de entrar na universidade (GAUTHIER et al., 1998).

5. Saber experiencial. Corresponde a ideia de que aprender sobre as
suas prOprias experiéncias € viver um momento particular ligando
intimamente hébito a experiéncia, assumindo muitas vezes a forma de uma
atividade rotineira em que o aprendizado continuo da lugar as repeticoes.
Assim, embora o professor viva inUmeras experiéncias, tais experiéncias se
limitam apenas a vivéncia em sala de aula. Logo, “0 seu julgamento e as
razdes nas quais ele se baseia nunca sdo conhecidos nem testados
publicamente” (p. 33). Portanto, o docente pode portar uma bagagem grande
de experiéncia, mas pode também atribuir explicacbes errbneas a sua
maneira de agir, de modo que o saber experiencial se torna limitado, pois “é
feito de pressupostos e de argumentos que ndo sdo verificados por meio de
métodos cientificos” (GAUTHIER et al., 1998, p.33).

Segundo Tardif (2002), o saber docente se constitui de bases
pautadas em um saber experiencial, que pode ser resultado da experiéncia
de vida do individuo e do processo social e histérico que o constitui como tal.
O autor apresenta as caracteristicas que compdem o saber experiencial, que
podem ser resumidas do seguinte modo: o saber experiencial esta ligado as
funcdes do professor; € um saber de natureza préatica; corresponde a um
saber interativo, mobilizado e modelado numa relagéo entre professor e todos
os envolvidos nessa organizacao; € um saber sincrético e plural que repousa
sobre diversas formas de conhecimentos e sobre um saber-fazer utilizado e
mobilizado “em funcdo dos contextos varidveis e contingentes da prética
profissional” (TARDIF, 2002, p. 109). E um saber dinamico, pois implica
conhecimentos diversos tratados em diferentes momentos de sua histéria de
vida; é um saber complexo, pois envolve tanto o ator em suas regras e seus
hébitos, como também sua consciéncia discursiva; € um saber aberto, pois
esta sempre contanto com aprendizados novos, de modo a remodelar
constantemente a sua pratica; € um saber existencial, ja que esta ligado tanto
a experiéncia do trabalho como a histéria de vida; € um saber temporal, pois
evolui com o tempo e no espaco das acdes; e, por fim, € um saber social e
construido pelo autor em interacdo com diferentes fontes sociais.
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Shulman (1986; 1987) também afirma que o saber da prética sinaliza o
saber adquirido com a prética profissional, que ndo deve em si ser imutavel
ao tempo e a experiéncia. Deve ser, sobretudo, construido com base na
racionalidade profissional, cientifica e reflexiva.

Para Pacheco e Flores (1999), saber experiencial corresponde a
formacado pessoal, caracterizada pelo autodesenvolvimento, e corresponde a
componente onipotente que existe na formacdo de professores. Nesse
processo, cada professor desenvolve e constréi sua pratica, aprendendo a
ensinar com estilo préprio, ja que é portador de crencas, atitudes e
expectativas pessoais. Desse modo, compde-se uma formagdo subijetiva,
caracteristica com a individualidade do docente, que favorece atitudes de
reflexdo, autonomia, colaboragéo e participagéo.

6. Saberes da acdo pedagodgica. E constituido pelas experiéncias
pedagdgicas que sdo vividas pelos professores e, posteriormente, tornam-se
publicas, sendo testadas por meio de pesquisas cientificas desenvolvidas em
sala de aula (GAUTHIER et al., 1998). Correspondem aos saberes mais
necessarios da profissionalizacdo docente, mas, paradoxalmente, € o saber
mais distante dos professores, jA& que a tradicdo presente na formacao
docente ndo valoriza esse saber como um caminho importante e fundamental
para o processo de formacdo do professor (GAUTHIER et al., 1998). No
entanto, para que sejamos capazes de profissionalizar o ensino, “é essencial
identificar saberes da acdo pedagodgica validos e levar os outros atores
sociais a aceitar a pertinéncia desses saberes” (GAUTHIER et al., 1998, p.
34).

Os saberes da acdo pedagodgica estdo fundamentados pelas ciéncias
da Educacao e atrelados ao exercicio do magistério. Correspondem assim
aos saberes didaticos. A aprendizagem que governa e organiza os saberes
inerentes aos conhecimentos didaticos ndo é resultado da mera apropriacao
formal dos significados tedricos e abstratos responsaveis por impedir o
profissional de atuar em diferentes cotidianos, pois conduz apenas a
capacidade de assimilar e dominar as competéncias e habilidades concretas
gue, por ser coerentes com as situagdes conhecidas, sdo capazes de permitir
ao professor atuar sobre diferentes contextos (PORLAN & RIVERO, 1998).

7. Rotinas e guias de acdo. Correspondem ao conjunto de esquemas
tacitos que norteiam as situacdes vivenciadas em sala de aula e que
correspondem as pautas de agdes concretas e 0s meios para aborda-las. Nao
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podem ser considerados um saber negativo em si mesmo por ndo derivar
(direta ou exclusivamente) de uma teoria ou pratica cientifica, pois
correspondem a uma acgéao bioldgica e psicolégica necessaria ao exercicio do
magistério (PORLAN & RIVERO, 1998).

Assim sendo, segundo Porlan & Rivero (1998), as fontes de
conhecimento docente podem ser de natureza racional e experiencial, de
modo que ambas sdo consideradas pelos autores como metadisciplinares. O
conhecimento racional pode manifestar-se por duas vertentes: explicita,
conferindo o saber académico (enciclopédico); e tacita, que corresponde as
teorias implicitas. O conhecimento experiencial explicito compartilha
principios e crengas como manifestacdes estereotipadas. O conhecimento
tacito envolve rotinas e roteiros representados por acdes mecanicas.

Assume-se que 0s saberes docentes devem ser resultado de uma
interacdo entre “saber técnico” e “saber pratico”, Pacheco e Flores (1999)
desenvolvem e sistematizam esses saberes sob dois seguimentos que se
partilhardo como saberes em uso. O saber técnico configura o saber-na-acao
— saber declarativo; saber teorico; saber tacito —, enquanto o saber pratico
abarca a reflexdo-na-acdo — saber procedimental; saber da pratica; saber
empirico.

Desse modo, de modo geral, as pesquisas descritas até aqui
procuraram estabelecer um repertério de conhecimentos inerentes ao
exercicio do magistério. Dentre os discursos que as configuram e as questdes
levantadas acerca dos saberes docentes, essas tendem a convergir em uma
qguestao central: a dicotomia entre teoria e pratica. Com base na literatura
aqui apresentada, entendemos que os saberes pedagdgicos sdo capazes de
colaborar com a prética, sobretudo se estiverem sendo mobilizados de acordo
com a resolucdo de problemas. No entanto, cabe destacar que os praticos
sejam capazes de construir esses saberes s6 com o saber da pratica, pois €
necessario conferir-lhes estatutos de natureza epistemoldgica (PIMENTA,
2005).

CONSIDERACOES FINAIS

As pesquisas desenvolvidas em torno da profissionalizagdo do
magistério apontam para que todo esse conjunto de saberes seja capaz de
configurar os elementos principais para a producao da profissdo docente e de
subsidia-la com saberes especificos que ndo podem ser considerados
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estanques. Tais saberes ndo compdem um corpo acabado de conhecimentos,
pois 0s problemas inerentes a pratica pedagdgica ndo sdo puramente
instrumentais. Ao contrario, envolvem situacfes complexas e problematicas
gue necessitam tomadas de decisbes num campo de fortes incertezas,
singularidade e conflito de valores éticos, politicos e morais.

A atuacdo do professor deixa de ser comparada a funcdo de um
especialista em uma disciplina ou a de um técnico, uma vez que ele passa a
ser entendido como um profissional cuja atuacdo intelectual compromete a
responsabilidade individual do agente. Portanto, o saber pratico resulta da
acao de natureza intima, social e tradicional, ou seja, € um conhecimento
resultante da experiéncia que se adquire na relacdo entre experiéncia e
pratica, o que Ihe confere status de conhecimento ligado ao modo pessoal e
profissional de agir do professor (TARDIF, 2002; FREIRE, 1996;
PERRENOUD, 2000; PACHECO & FLORES, 1999; PORLAN & RIVERO,
1998).

Portanto, os estudos apresentados apontam para o fato de que os
principios norteadores que envolvem a problematica em torno dos saberes
docentes configuram um perfil para o professor incapaz construir seu
conhecimento baseando-se unicamente nos saberes académicos tradicional
ou nos saberes experienciais, pois € necessario também refletir os processos
ideoldgicos que implicam a interacdo com o outro, de modo a construir um
conhecimento ndo apenas profissional, mas também critico e ético. O
professor deve compreender os fendmenos relacionados ao processo de
ensino-aprendizagem assumindo ac¢des adequadas a sua préatica pedagdgica.
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