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IMPACTO POTENCIAL DESTA PESQUISA

A pesquisa mostra a necessidade de revisdo do curriculo dos cursos de pedagogia, incluindo
disciplinas sobre praticas pedagogicas com equipamentos de playground, possibilitando sua
andlise, planejamento e organizacdo para contribuir com uma atuacdo consciente e intencional
junto a bebés, na educacdo infantil. Impacta na Educacdo de qualidade, meta 4 dos objetivos

de desenvolvimento sustentavel.

POTENTIAL IMPACT OF THIS RESEARCH

The research shows the need to review the curriculum of pedagogy courses, including subjects
on pedagogical practices with playground equipment, enabling their analysis, planning and
organization to contribute to a conscious and intentional performance with babies in early

childhood education. Impact on quality education, goal 4 of the sustainable development goals.
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RESUMO

As institui¢des de educagao infantil recebem criangas que inclui o grupo designado como bebés
(quatro a 18 meses) segundo a Base Nacional Comum Curricular e deve oferecer um ambiente
propicio para seu desenvolvimento integral, sendo responsabilidade dessas institui¢des e de
seus profissionais fornecé-lo. Os equipamentos do playground, enquanto parte desse contexto,
sdo ricos em estimulos, podendo ser apropriados pelo profissional da educagdo para propor
atividades que envolvam as habilidades motoras, sensoriais, cognitivas e sociais dos bebés. O
objetivo geral deste trabalho ¢ analisar e discutir a formacao inicial para a pratica pedagdgica
com equipamentos de playground na atuagdo educacional junto aos bebés, a partir da percepc¢ao
dos graduandos acerca do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e Planos de Ensino (PE) dos seis
cursos de Pedagogia de uma universidade publica do Estado de Sao Paulo. A pesquisa dividiu-
se em dois estudos, o primeiro com o objetivo de analisar e discutir a percep¢ao dos discentes
sobre sua formagdo para a pratica pedagogica com equipamentos de playground na atuacgio
educacional junto aos bebés, por curso de Pedagogia. A coleta de dados foi organizada em
questionario da plataforma Google, respondido por 937 graduandos, os dados foram analisados
por estatistica descritiva. O segundo estudo objetivou identificar e analisar nos PPPs e nos PEs
dos cursos de Pedagogia a formacdo para a pratica pedagdgica com equipamentos de
playground na atuacdo educacional junto aos bebés. Para tal, os PPPs e os PEs foram analisados
com auxilio do software Atlas.ti (versdo 9), que permitiu a identificacao de codigos relativos a
educagdo de bebés e a pratica pedagodgica com equipamentos do playground. Ao final, o
conjunto dos dados foi discutido, estabelecendo as relagdes entre as percepgoes de graduandos
e 0 que esta documentado nos cursos de graduacao a respeito da formacao inicial de professores
para a pratica pedagogica com equipamentos de playground junto a bebés. Os resultados
indicaram que a maioria dos graduandos que participaram da pesquisa, independente do curso
de pedagogia, concorda ser importante propor e planejar as atividades com equipamentos do
playground junto a bebés e que esses colaboram na aprendizagem. Quanto a analise dos
documentos, os PPPs sdo bastante gerais, tratando a educagdo infantil como parte do processo
formativo juntamente com os anos inicias do ensino fundamental, em concordancia com as
diretrizes pra a formacao desse profissional. No entanto, verificou-se que os PEs das disciplinas
que apresentavam alguma relagcdo com educacao infantil falam pouco de bebés e das atividades
usadas nas praticas pedagogicas, sem citacdes diretas aos equipamentos do playground. Dessa
forma, confirmou-se que a formacao inicial do pedagogo ¢ insuficiente para compreensao do
playground como um espago que pode e deve ser utilizado para atividades educacionais para
atingir objetivos de aprendizagem e desenvolvimento junto aos bebés. Ha que se aprimorar os
processos de formagdo inicial do pedagogo, com conteidos que permitam conhecer as
particularidades da atuacdo com as diferentes faixas etarias da educacao infantil, especialmente
as relacionadas aos bebés e as praticas pedagodgicas com equipamentos de playground,
intencionais e direcionadas aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Palavras-chave: formagdo de professores; pratica pedagdgica; educagdo infantil,
equipamentos de playground; bebés.



ABSTRACT

Early childhood education institutions receive children that include the group designated as
babies (four to 18 months) according to the National Common Curriculum Base and must offer
an environment suitable to their integral development, and it is the responsibility of these
institutions and their professionals to provide it. Playground equipment, as part of this context,
is rich in stimuli and can be used by education professionals to propose activities that involve
babies' motor, sensory, cognitive and social skills. The general aim of this work is to analyze
and discuss initial training for pedagogical practice with playground equipment in educational
work with babies, based on the perception of undergraduates about the Political Pedagogical
Project (PPP) and Teaching Plans (PE) of the six Pedagogy courses at a public university in
the state of Sdo Paulo. The research was divided into two studies, the first with the aim of
analyzing and discussing the perception of students about their training for pedagogical
practice with playground equipment in educational work with babies, by Pedagogy course.
Data gathering was organized in a survey on the Google platform, answered by 937
undergraduates, and this data was analyzed using descriptive statistics. The second study’s
objective was to identify and analyze the training for pedagogical practice with playground
equipment in educational work with babies in the PPPs and PEs of Pedagogy courses. To this
end, the PPPs and PEs were analyzed using Atlas.ti software (version 9), which enabled the
identification of codes relating to the education of babies and pedagogical practice with
playground equipment. At the end, the data set was discussed, establishing the relationship
between the perceptions of undergraduates and what is documented in undergraduate courses
regarding initial teacher training for pedagogical practice with playground equipment for
babies. The results indicate that the majority of undergraduates who took part in the research,
regardless of their pedagogy course, agree that it is important to propose and plan activities
with playground equipment for babies and that this helps with learning. As for the analysis of
the documents, the PPPs are quite general, treating early childhood education as part of the
training process along with the early years of primary education, in line with the guidelines for
the training of this professional. However, it was found that the PEs of the subjects that had
some relation to early childhood education talks little about babies and the activities used in
pedagogical practices, with no direct mention of playground equipment. This confirmed that
the initial training of pedagogues is insufficient to understand the playground as a space that
can and should be used for educational activities to achieve learning and development
objectives with babies. There is a need to improve the processes of initial teacher training, with
content that allows them to know the particularities of working with the different age groups
in early childhood education, especially those related to babies and pedagogical practices with
playground equipment, intentional and directed towards learning and development objectives.

Key words: teacher training; pedagogical practice; early childhood education; playground
equipment; babies.
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APRESENTACAO

Natural de Jaciara/MT, estudei a maior parte da minha vida em escolas publicas. Irma
mais nova dentre trés irmaos, cresci em minha cidade natal até ingressar na faculdade, com pai
sem escolaridade e mae com ensino médio, tive a alegria de ter acesso ao ensino superior na
Universidade Publica.

Assim que ingressei na graduagcdo (2012) em Terapia Ocupacional (TO) pela
Universidade Estadual Paulista — Faculdade de Filosofia e Ciéncias - Campus de Marilia
(UNESP - FFC), tive contato com a professora Dra. Fabiana Cristina Frigieri de Vitta, que
ministrava a disciplina Trajetoria Historica da TO, ela foi a primeira terapeuta ocupacional que
conheci. Lembro que ap6s a aula fui a sua sala pedindo que ela fosse minha orientadora de
iniciacdo cientifica, pois havia recebido uma Bolsa de Apoio Académico e Extensdo (BAAE),
e foi assim que comecei a receber orientacdes da prof. Dra. Fabiana e a participar de projetos
do Grupo de Estudos e Pesquisas em Atividades e Desenvolvimento Infantil (GEPADI)
coordenado por ela.

Nesses treze anos como sua orientanda e participante do GEPADI, recebi bolsas da Pro-
Reitoria de Extens@o Universitaria (PROEX), do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢ao
Cientifica (PIBIC) da Reitoria ¢ do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq), e os temas dos projetos destas pesquisas e extensdes sempre estiveram
relacionados a atividades e promog¢ao do desenvolvimento infantil.

Assim que ingressei no Mestrado (2016) pela Universidade Estadual Paulista —
Faculdade de Ciéncias e Letras - Campus de Araraquara (UNESP - FCLAr) no Programa de
Po6s-Graduagao em Educacdo Escolar, o enfoque da pesquisa foi direcionado para a percepcao
dos graduandos do curso de Pedagogia sobre a atuacdo com bebés na educagdo infantil,
considerando a linha de pesquisa: formacdo do professor, trabalho docente e praticas
pedagobgicas.

Ap6s finalizar o Mestrado, ingressei no Doutorado no mesmo Programa de Pods-
Graduacao, nesse percurso aprendi sobre a complexidade inerente a pesquisa cientifica, que ¢
desafiadora e demanda anélises aprofundadas dos estudos desenvolvidos com muitas varidveis
e descobertas.

Essa pesquisa faz parte de um trabalho coletivo maior desenvolvido pelo GEPADI
desde 2016, intitulado: “Recursos Pedagbgicos e formagdo de professores para Educacdo
Infantil”, que objetiva verificar a opinido de graduandos em Pedagogia sobre as atividades

desenvolvidas com brinquedos, equipamentos do playground, musica e aquelas relacionadas
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ao cuidado, junto aos bebés. Cada subtema: brinquedos, equipamentos do playground, musica
e AVDs foi dividido e tratado separadamente.

Durante toda essa trajetoria, foram realizadas publicacdes de artigos cientificos pelo
GEPADI de forma a disseminar os estudos e pesquisas realizadas, tais como: The play in the
Context of Early Childhood Education in the View of Nurseries Professionals (Vitta et al.,
2015); Training and practice of occupational who work with children aged from zero to two in
institutions of childhood education (Vitta et al., 2016); Educacao da Crianca de Zero a Trés
Anos e Educagdo Especial: uma Leitura Critica dos Documentos que Norteiam a Educacao
Basica (Vitta; Silva; Zaniolo, 2016); 10 anos da Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva em debate: trajetoria, limites e desafios (Giroto; Poker;
Vitta, 2018); Formagao de Professores para a educacgdo bilingue de surdos na educag¢ao infantil
e séries iniciais do ensino fundamental (Cicilino; Giroto; Vitta, 2018); A Produgao Cientifica
Nacional na Area de Educacio Especial e a Creche (Vitta et al., 2018); Revisdo da produgao
cientifica brasileira: a formagdo continuada dos profissionais que estdo na creche (Vitta;
Novaes; Cruz, 2018); A Base Nacional Comum Curricular ¢ o bergario (Vitta; Cruz;
Scarlassara, 2018); Dossié Inclusdo e Educagao Infantil (Giroto; Vitta; Aratjo, 2019); Atraso
no desenvolvimento e inclusdo: a opinido de profissionais do bergario (Vitta; Sgavioli; Mouro,
2019); Percepcao de graduandos de Pedagogia sobre o uso de atividades de vida didria com
objetivos educacionais para bebés (Scarlassara; Silva; Vitta, 2020); Percep¢ao dos estudantes
de terapia ocupacional sobre sua atuagdo na educagdo de bebés (Vitta et al., 2020); O uso de
atividades educacionais com bebés: percepcao de estudantes de Pedagogia (Cruz; Sigolo; Vitta,
2020); Trajetoria de uma profissional da educacdo (Cruz; Vitta, 2022); A formagdo de
professores para a educagdo infantil: algumas reflexdes sobre a producdo de conhecimento
(Vitta et al, 2023); Percep¢do de graduandos e pedagogos sobre a educagdo de bebés em
instituicdo escolar (Melo et al., 2024); Percep¢do de graduandos de Pedagogia sobre as
atividades educacionais com equipamentos de playground junto a bebés (Vitta et al., 2024) e
outros.

Por fim, a escolha deste tema considerou que ¢ na faixa etaria de 0 a 18 meses que o
bebé instaura habilidades, sendo os equipamentos do playground aliados para o
desenvolvimento neuropsicomotor, favorecendo experiéncias e contribuindo para novas
descobertas.

Antes e durante o periodo em que cursei o Mestrado e Doutorado, atuei como Terapeuta
Ocupacional no Centro de Reabilitagdo SORRI (2015), na cidade de Bauru-SP, onde fiz parte

do setor de “educacdo”, que atendia criancas encaminhadas pelas escolas ou postos de saude
9
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que possuiam dificuldades no ambiente escolar, como preensao do lapis, organizacdo espacial,
etc., sendo uma possivel causa a falta de estimulos adequados para o desenvolvimento dessas
habilidades.

Também tive a oportunidade de trabalhar na Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) de Trés Lagoas — MS (2019). A APAE ¢ uma escola filantropica que
atende criancas e adultos com deficiéncia intelectual. Esse espaco foi enriquecedor para mim,
pois havia uma caréncia de Terapeutas Ocupacionais que ndo era suprida por mais de dois anos,
sendo uma instituicdo com quase 300 alunos, entdo tive a oportunidade de contribuir e aprender
muito com todos.

Um dos objetivos do terapeuta ocupacional que atua na area da educagdo ¢ fornecer
mecanismos facilitadores para o desenvolvimento infantil, seja a partir de capacitagdes de
educadores ou agoes diretas com as criangas, considerando o contexto social e a diversidade de
cada local, com o intuito de melhorar a qualidade de vida das criangas e de todos os que a
cercam.

Além disso, atuei em um Buffet de festas infantis como recreadora. Ali encontrava
diariamente muitas criangas atipicas e neurotipicas com as quais era possivel desenvolver
brincadeiras, construindo, além de memorias, habilidades, sendo o uso de equipamentos do
playground parte disso.

Nessa trajetoria conheci o grande amor da minha vida, o Ryan, uma crianga com estado
grave de saude que sofria sérias negligéncias. Tive a honra de me tornar a mae adotiva do Ryan
e, sem duvidas, a existéncia dele mudou meu mundo. Atualmente, além de académica e mae,
sou terapeuta ocupacional, empresaria e proprietdria de uma clinica interdisciplinar que atende

criangas e adolescentes com disfungdes no desenvolvimento.
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1 INTRODUCAO

As institui¢des de educacao infantil (IEI) estdo cada vez mais em evidéncia como objeto
de pesquisa no meio académico, principalmente apds a criagdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), que definiu a Educagdo Infantil (EI) como a primeira etapa da
educagdo basica (Buss-Simao; Gongalves, 2015; Gongalves; Rocha, 2017). Dentro deste
contexto, sdo discutidas metodologias e solugdes para a pratica pedagdgica junto a faixa etaria
de bebés. E certo que o caréter assistencialista ainda norteia as relagdes entre os professores e
os bebés, todavia, no cuidado se fazem necessarios o saber e direcionamento pedagdgico,
tomando cada momento no qual o bebé estd na IEI como oportunidade para desenvolver
relacdes e estimular o aprendizado psicomotor (Ciriaco; Santino; Noronha, 2024).

Sabendo disso, os ambientes integrados as IEI devem ser vistos como propicios para o
desenvolvimento do bebé, sendo considerados espagos formativos, nos quais o pedagogo deve
se apropriar com objetivo de fornecer condigdes adequadas para alcancar os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento (Martins; Gongalves, 2014). O ambiente do playground
favorece a aprendizagem motora, cognitiva, sensorial e emocional da crianga. Porém, ¢ sabido
que muitas vezes o playground e seus equipamentos sdo utilizados pelos profissionais para um
momento de descanso ou pausa, enquanto as criancas brincam de forma livre, sem nenhum
planejamento ou direcionamento das atividades que ali ocorrem (Lira; Kopczynski, 2015).

Os equipamentos do playground sdo ferramentas importantes para desenvolver a
independéncia e a autonomia, mas, para isso, o profissional deve ser capaz de planejar as
atividades realizadas para produzir um ambiente de aprendizado e de novas experiéncias. Para
os primeiros meses de vida até a fase que antecede o andar, os dispositivos do playground
devem ser explorados pela crianga com a ajuda do professor, de forma dirigida. E importante
que os materiais sejam adequados para cada faixa etaria, frisando sempre a seguranca da
crianga em qualquer idade (Lira; Kopczynki, 2015).

A terminologia playground foi escolhida neste trabalho com base na defini¢do da
Associagao Brasileira de Normas Técnicas — ABNT NBR: 16071-1 (ABNT, 2021) sendo seus
equipamentos: balangos, escorregadores, gangorras, carrosséis, paredes de escalada,
plataformas multifuncionais, “brinquedao” (kid play) e redes espaciais. Os temas brinquedos e
jogos ndo foram enfoque desta pesquisa, pois a discussdo priorizou os equipamentos do
playground como ferramenta para atividades no contexto educacional para atender objetivos

de aprendizagem e desenvolvimento dos bebés.
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Os cursos de Pedagogia devem fornecer aos graduandos conteudos teérico-praticos, de
acordo com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017) e seus objetivos de
aprendizagem, de acordo com a faixa etéria, incluindo a EI e as fases dos bebés (zero a 18
meses), criangas bem pequenas (um ano e sete meses a trés anos € 11 meses) e criancas
pequenas (quatro anos a cinco anos e 11 meses). Os cursos devem contemplar a EI e fornecer
oportunidades para que o pedagogo trabalhe de forma intencional em diferentes contextos,
inclusive com os equipamentos do playground.

Esta pesquisa considera a Teoria Bioecologica de Bronfenbrenner, também conhecida
como modelo PPCT - pessoa, processo, contexto e tempo — que mostra que o individuo, em
seu processo de desenvolvimento, carrega particularidades bioldgicas afetadas por seu
ambiente mais proximo, sua casa e familia (microssistema) e a escola. No entanto, existem
outras camadas que interferem no funcionamento desses contextos e, portanto, afetardo
indiretamente o desenvolvimento. Considerando o ambiente escolar, os professores e sua
formacao, assim como os recursos materiais disponiveis, influenciardo as atividades realizadas
dentro da escola (mesossistema). Além disso, a formagdo que o professor teve, considerando a
estruturacdo do curso de graduacdo, assim como a organiza¢do da Secretaria Municipal de
Educacao, irdo interferir nesse cendrio, €, consequentemente, nas atividades propostas nas IEIs
(exossistema). Por fim, as politicas educacionais, as diretrizes curriculares nacionais para a
formag¢do do pedagogo, os documentos oficiais promulgados pelo Ministério da Educacao,
dentre outros aspectos que compdem o macrossistema, influenciam as esferas anteriores,
possibilitando ou ndo que o espago proximo ao bebé — a IEI — tenha caracteristicas mais ou
menos favoraveis ao desenvolvimento pleno.

Rosa e Tudge (2013), ao estudarem a teoria de Bronfenbrenner, resumem que a partir
dessas quatro estruturas, em conjunto com o cronossistema (relagdo temporal entre todas as
estruturas supracitadas), o desenvolvimento do individuo acontece. Ou seja, o processo de
desenvolvimento deve considerar a pessoa (a subjetividade do individuo), contexto (as relagdes
ambientais) e tempo (as relagdes temporais). Esses quatro elementos interagem entre si € com
as estruturas ambientais, fornecendo assim o conjunto de relagdes que explicam o
desenvolvimento do individuo.

A interagdo dindmica em multiplos contextos afeta diretamente o processo de
desenvolvimento, sendo essencial levar em conta o cendrio no qual o individuo esta inserido
para discutir seu bem-estar e como realizar a¢cdes para melhorar sua qualidade de vida (Benetti
et al,, 2013). Os autores destacam como o contexto do desenvolvimento ¢ importante,

considerando que qualquer evento diario pode influenciar a formacdo do individuo. O
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entendimento do playground enquanto espago no qual ocorrem interagcdes e possiveis
atividades educacionais ¢ importante para a promog¢ao da aprendizagem e desenvolvimento da
crianga.

Sendo assim, a escola, com seus equipamentos de playground em conjunto com a
atuagdo dos profissionais, e permeada pelas politicas publicas, ¢ um dos cenarios para o
desenvolvimento do bebé, sendo indispensdvel uma melhor compreensdo de como os
pedagogos sdo formados para usarem esse ambiente para sua pratica pedagogica. O estudo dos
documentos que norteiam a formagao desse pedagogo nos cursos de graduagdo permite uma
compreensdo mais aprofundada sobre os conteudos que embasam suas praticas, especialmente
aquelas destinadas ao atendimento dos bebés nas IEI.

A tese desta pesquisa € que a IEI deve ser compreendida como um espaco destinado a
ensino e aprendizagem, no qual o profissional deve estar preparado para oferecer atividades
com equipamentos de playground intencionais e direcionadas a pratica pedagogica junto aos
bebés.

Questiona-se, entdo, se os futuros profissionais recebem, na formacao inicial, conteudos
para a pratica pedagdgica com equipamentos de playground na atuagdo junto aos bebés. Dessa
forma, o objetivo geral deste trabalho ¢ analisar e discutir a formacao inicial para a pratica
pedagbgica com equipamentos de playground na atuacdo educacional junto aos bebés a partir
da percepcao dos graduandos acerca do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e Planos de Ensino
(PEs) dos seis cursos de Pedagogia da Unesp (que sdo ofertados nos campi de Araraquara,
Bauru, Marilia, Presidente Prudente, Rio Claro e Sdo José do Rio Preto). Os objetivos
especificos desta pesquisa sdo:

- Analisar e discutir a percepcao dos discentes da UNESP, sobre sua formagao para a
pratica pedagodgica com equipamentos de playground na atuag@o educacional junto aos bebés,
por curso de Pedagogia.

- Identificar e analisar nos PPPs e nos Planos de Ensino (PE) dos cursos de Pedagogia
da UNESP a formagao para a pratica pedagogica com equipamentos de playground na atuagao
educacional junto aos bebés.

A hipoétese dessa pesquisa ¢ que a formagdo inicial do pedagogo ¢ insuficiente para
compreensdo do playground como um espago que pode e deve ser utilizado para atividades
educacionais para atingir objetivos de aprendizagem e desenvolvimento junto aos bebés.

Na primeira parte deste trabalho foi realizada uma revisao da literatura sobre os
seguintes temas: a) atendimento ao bebé na Educacao Infantil, abordando alguns dos principais

documentos que tratam da garantia do direito a educacdo, bem como aqueles que consideram
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a creche como a primeira etapa da educagao basica; b) Formagao inicial do professor para atuar
junto aos bebés, considerando o seu processo identitario e apresentando estudos sobre a atuacao
do pedagogo com bebés e o papel desse profissional nessa faixa etéria; ¢) Os equipamentos do
playground como recurso pedagogico, com referéncias sobre o ambiente do playground e seus
equipamentos para praticas pedagogicas na EI e como um espago fundamental para o
desenvolvimento infantil.

Na segunda parte, esta detalhada a metodologia adotada nesta pesquisa, dividida em
duas partes: Estudo I — Percepcao dos graduandos de Pedagogia; Estudo II — Os documentos
oficiais dos cursos de graduacdo em pedagogia. No Estudo I ¢ apresentado o questionario,
elaborado de forma online na plataforma Google, com o objetivo de investigar a percepcao dos
graduandos de Pedagogia sobre o tema dos equipamentos de playground. J4 a andlise
documental (Estudo II) foi realizada a partir da analise dos PPPs e PEs dos cursos de Pedagogia
nos seis campi da UNESP, com auxilio do software Atlas.ti, que facilitou a codificacao de
dados relacionados a EI. Ainda nessa etapa estdo descritos os procedimentos de analise dos
dados coletados.

A terceira parte envolveu a apresentagdo dos resultados, organizados também em dois
estudos (I e II), em concordancia com os dois objetivos especificos desta pesquisa. Os
resultados referentes ao Estudo I mostraram que na percep¢do da maioria dos graduandos o
tema equipamentos de playground foi pouco trabalhado durante a graduagao, seja de maneira
teodrica ou pratica, embora considerem importante que o profissional planeje e proponha
atividades utilizando esse espaco junto a faixa etaria de bebés.

Com relacdo ao Estudo II, verificou-se que a associacdo dos PPPs com a faixa etaria
dos bebés apresenta-se inclusa na etapa educacional — educacdo infantil e primeiros anos do
ensino fundamental —, obrigatdria na formacao do pedagogo, com quase nenhuma alusdo aos
bebés em particular ou as atividades a serem desenvolvidas junto a essa fase. Os PEs seguem
a dire¢do apontada pelos PPPs, apresentando poucos contetdos relacionados aos bebés e as
atividades pedagogicas destinadas a esse publico.

Na quarta parte, foram discutidos os resultados encontrados para responder ao problema
que originou essa pesquisa, qual seja, a formagao inicial prepara os futuros pedagogos para a
pratica pedagdgica com equipamentos de playground junto aos bebés? Para isso, foram
relacionados os dados dos dois estudos e a formagdo do professor para atuagdo nessa area,
buscando confirmar que para atuar na IEI junto aos bebés o professor deve estar comprometido

com o entendimento de que estas instituicdes sdo espagos destinados a formagdo da crianga.
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Para isso, ele deve oferecer atividades intencionais, particularmente com os equipamentos de
playground (objeto desta pesquisa) voltadas aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Por fim, apresentam-se as consideragdes finais do trabalho, nas quais buscou-se
apresentar algumas contribuicdes importantes oriundas deste trabalho. O tema “praticas
pedagbgicas junto aos equipamentos de playground com bebés dentro da creche” ainda precisa
ser mais aprofundado nas pesquisas cientificas, seja com o olhar para a formagdo dos
professores que atuam nessa faixa etdria ou na elaboracdo de praticas pedagdgicas para o

desenvolvimento integral dessas criangas.

1.1 ATENDIMENTO AO BEBE NA EDUCACAO INFANTIL

A organizagdo das creches no Brasil ocorreu no final do século XIX e inicio do século
XX, e sua regulacdo e garantia de existéncia aconteceu apenas a partir da constituicdo de 1988
(Brasil, 1988), a qual, em seu artigo 7°, determina “[...] assisténcia gratuita aos filhos e
dependentes desde o nascimento até os seis anos de idade em creches e pré-escolas”. Conforme
Guimaraes (2017), as creches foram concebidas com o intuito de diminuir as dificuldades
sociais enfrentadas pelas familias, sendo chamadas, na época, de asilo para a primeira infincia,
Jé& que as condigdes de cuidado eram precarias.

Em 1996 foi promulgada a Lei n°9.394 de Diretrizes e Bases Nacional — LDB (Brasil,
1996), que caracteriza a EI como a primeira etapa da Educagdo Bésica, estabelecendo como
dever do Estado a responsabilidade de suprir as demandas por matriculas nessa fase
educacional, observa-se ainda que as politicas publicas voltadas para a EI sairam da area de
assisténcia social e foram realocadas para a educagdo (Guimaraes, 2017; Campos, 2017). Vitta,
Silva e Zaniolo (2016) afirmam que a LDB tornou possivel o avango com relagdo as IEI,
reconhecendo ¢ reafirmando os direitos da crianga instituidos na Constitui¢ao de 1988.

Reis e Silveira (2019) apontam que, apesar dessa mudanca em termos politicos, na
pratica, a creche continuou a ter carater assistencialista, sendo concebida como um favor as
comunidades carentes. Mesmo atualmente, com os direitos das criancas e das familias ja
oficializados, a pratica ainda se encontra distante do ideal, sendo necessario avangar nas
conquistas para continuar a garantir o direito das criancgas a educacdo, com a participagdo de
todos os profissionais da area, familiares e movimentos sociais.

Segundo Campos (2017) a LDB passou por diversas alteragdes ao longo de seu periodo
de vigéncia, ainda assim, sua promulgacdo e mudangas ndo garantem o direito subjetivo das

criancas a educacgdo. Ainda assim, o autor conclui que a LDB foi a impulsionadora de
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discussdes e melhorias, buscando, pela primeira vez em toda a histéria nacional, de fato,
realizar a constru¢do de um sistema nacional de educacdo para todos.

Segundo Melo Junior et al. (2024) todas as mudangas na LDB desde sua cria¢do sdo
reflexo, justamente, das novas necessidades apresentadas pelo sistema educacional e dos
avangos das pesquisas na area, bem como pelos movimentos sociais, estimulando o constante
aprendizado por parte dos profissionais. Os autores afirmam que, mesmo com a LDB, ainda
existem muitos obstaculos para se atingir uma educa¢do de qualidade, citando a falta de
recursos destinados a formagdo do professor e a dificuldade de adaptagdo cultural do
profissional a comunidade escolar.

Além disso, a quantidade e qualidade das pesquisas cientificas na drea aumentaram a
partir da criagdo da LDB, objetivando-se articular o cuidado e a educagdo presentes no
atendimento infantil e fomentando debates sobre a necessidade de melhorias na qualidade da
formagdo dos profissionais. Isso refor¢a a proposta de que o acesso a educacdo deve ser
acompanhado de qualidade no atendimento, atendendo todas as criangas e tendo a EI como seu
direito (Gomes, 2018).

Gatti e Barreto (2009) afirmaram em sua pesquisa que o numero de cursos de
licenciaturas para a formagdo de professores de EI e EF teve um grande salto em termos de
quantidade e qualidade ap6s a criagdo da LDB. Em alguns casos, o numero de ofertas de vagas
praticamente dobrou nos primeiros cinco anos de sua vigéncia. Mesmo assim, a formag¢ao dos
professores de EI continuou a ter foco conteudista e ndo para a pratica docente, afirmando que
“[...] as ementas acentuam abordagens mais genéricas das questdes educativas, ou descritivas,
também com poucas referéncias as praticas associadas” (Gatti; Barreto, 2009, p. 122).

Em 1998 foram organizados os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagado

Infantil (RCNEI) (Brasil, 1998, p. 13), que se constituiam em um

[...] conjunto de referéncias e orientagdes pedagdgicas que visam a contribuir com a
implantagdo ou implementacdo de praticas educativas de qualidade que possam
promover ¢ ampliar as condi¢des necessarias para o exercicio da cidadania das
criangas brasileiras.

Os RCNEI apresentam varias orientacdes sobre os bebés, dando orientagcdes de como
executar o cuidado em higiene, bem como montar grupos para as atividades e divisdo de
turmas, colocando o brincar como essencial para o desenvolvimento integral da crianga,
situando o profissional como responséavel por proporcionar ambientes de aprendizado. Vitta,
Silva e Zaniolo (2016) apontam que os RCNEI tratam dos bebés apenas no sentido de cuidados

basicos, ndo adentrando em sua educacao.
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Cerisara (2002) afirma que a énfase dada na RCNEI envolvia, entre outros, o educar,
brincar e cuidar, mostrando que as IEI deixaram de[

ter carater puramente assistencial, passando a se preocupar também com a educacdo
do bebé e da crianga. Mesmo defendendo que a criagdo da RCNEI ¢ um marco por definir
diretrizes e parametros de trabalho para a EI, a autora levanta a discussdo sobre a efetividade
desse e de outros documentos, como a LDB, afirmando que ¢ preciso analisar até que ponto €
possivel guiar as praticas pedagogicas em creches a partir das normativas.

Ja em 2009, foram propostas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Infantil (DCNEI), reafirmando as propostas anteriores e dando continuidade as tentativas de

estruturagdo de praticas pedagdgicas na EI, que devem

[...] ter como objetivo garantir & crianga acesso a processos de apropriagdo, renovacao
e articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como
o direito a protegdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a
brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criangas (Brasil, 2010, p. 18).

As DCNEI também tratam de diretrizes para a organizacdo de tempo, materiais e
espacos dentro das IEI, afirmando que os espagos de brincadeiras e aprendizado devem ser
amplos e acessiveis, sendo passiveis de serem apropriados pelas criangas. Para isso, apontam
que os brinquedos e equipamentos devem possuir significado pessoal, abarcando o ambiente e
a sociedade nos quais estdo inseridos. Isso possibilita situacdes de aprendizagem com o intuito
de promover a autonomia nas agdes de cuidado, auto-organizagao, satide e bem-estar.

Conforme Persicheto e Perez (2020, p. 103), as DCNEI apresentam concepgoes
importantes sobre as IEI, como as interagdes e brincadeiras, sustentando diretrizes gerais de
como devem ser trabalhadas as atividades junto as criangas. Os autores afirmam que as DCNEI
colocam “[...] principios, fundamentos e procedimentos que possam orientar ¢ fundamentar a
constru¢do de uma proposta pedagogica para esse nivel de ensino” sem, porém, indicar
contetidos especificos que devam ser tratados.

Marques, Pegoraro e Silva (2019), afirmam que o documento trata de especificidades
de agdes pedagdgicas com os bebés, todavia ndo trataram nenhum desses contetidos de forma
aprofundada, fazendo com que os profissionais da EI apresentassem muitas davidas e
diferentes interpretagcdes do mesmo documento, gerando controvérsias sobre como estruturar
o curriculo e apresentar propostas pedagdgicas para esta faixa etaria.

Em 2014 entrou em vigéncia o novo Plano Nacional de Educacao - PNE (Brasil 2014,
p.1) que estabelece 20 metas para a educagdo para os dez anos seguintes, vigentes até¢ 2024,

dentre as quais a inica meta que prioriza as IEI em sua esséncia esta relacionada, ainda, com a
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garantia do direito & educacdo para as criangas matriculadas em creches e pré-escolas,
afirmando que deve ser universalizado o acesso a educacdo infantil “[...] para criangas de 4
(quatro) a 5 (cinco) anos de idade [...] e atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das
criangas de até 3 (trs) anos até o final da vigéncia deste PNE”.

Segundo Ximenes e Grinkraut (2014), a meta proposta pelo PNE ¢ timida, mas as
dezessete estratégias de implementacdo da meta 1 apontam um avango em termos de garantia
de direito e qualidade das IEI, afirmando que se fossem implementadas em sua integra, ja
garantiriam o atendimento de grande parte das criangas de zero a seis anos. Ximenes €

Grinkraut (2014, p. 88) confirmam essa ideia ao concluir que

As estratégias da Meta 1, se cumpridas, devem portanto proporcionar a ampliag@o do
atendimento, a reducdo das disparidades e aprimorar as condigdes de oferta da
educacdo infantil no pais. Sdo, nesse sentido, mais significativas que a propria meta
em si, lembrando que esta deve ser entendida como objetivo minimo, ou seja, ndo
como meta fixamente estabelecida.

Para Cdco et al. (2015) o PNE ¢ uma oportunidade de se debater sobre a EI, articulando
as demandas das criangas, profissionais, familia e de toda a comunidade e sistema publico de
ensino. Os autores afirmam que a importancia da PNE, dessa forma, vai além de prazos legais,
tornando a avaliacdo e estratégias de melhorias parte do dia-a-dia, democratizando a
participag@o dentro da comunidade escolar.

Capuzzo e Aratjo (2016) também consideram que a meta voltada para a EI € restrita e
fornece indicativos de que as IEI ndo sdo prioridade no PNE de 2014. Os autores afirmam que
se evidencia uma ideia fragmentada da EI, na qual suas origens historicas ecoam no presente,
mostrando, mais uma vez, o carater assistencialista e identificando a creche como institui¢ao
filantropica, voltada para atender familias de baixa renda para que os pais possam trabalhar, ou
seja, ndo possuindo foco educacional.

Entdo, em 2017, a BNCC foi promulgada, possibilitando alguns avancos no que tange
aos anos iniciais de formacao da crianca. O documento propde um ponto de partida para a
organiza¢do de um curriculo nas institui¢des de educacao infantil e apresenta os direitos basicos
de aprendizagem do bebé, como brincar, explorar, conhecer-se, conviver, participar e
expressar, assim como os campos de experiéncias e os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para cada fase na EI, divididas aqui em bebés (zero a 18 meses), criangas bem
pequenas (um ano e sete meses a trés anos e 11 meses) e criangas pequenas (quatro anos a cinco
anos ¢ 11 meses) (Brasil, 2017).

Na BNCC também se encontram afirmag¢des em que o brincar caracteriza o cotidiano

da crianca, gerando novas aprendizagens e ressignificando as ja adquiridas, sendo visto como
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um de seus direitos. Assim, o brincar deve ocorrer em diferentes espacos e tempos,
possibilitando diferentes relagdes sociais, seja entre as criangas ou com os professores e demais
profissionais, de maneira a ampliar e diversificar as produ¢des culturais, conhecimentos,
imaginacao, criatividade e experiéncias dos diversos tipos, sejam elas corporais, emocionais,
sensoriais ou cognitivas (Brasil, 2017).

Em contrapartida, em uma analise critica e bem estruturada, os autores Barbosa,
Silveira e Soares (2019) argumentam que a BNCC, assim como outros documentos, acaba por
valorizar métodos rigidos de ensino, estabelecendo contetidos a serem trabalhados, indo além
de norteadores. Por um lado, tal fato contribui para a solidificagdo do direito social da crianca

a educagdo, mas também, conforme Barbosa, Silveira e Soares (2019, p. 84),

[...] o aparecimento no documento [...] dos campos de experiéncia e objetivos de
aprendizagem por um codigo alfanumérico, preparando os indicadores que servirao
ao controle, abrangendo a condi¢do de uma avaliagdo objetiva tanto da crianga como
de cada professor, delimitando o que se alcangou na aprendizagem individual e o que
se deu conta de ensinar.

Para concluir seu artigo, Barbosa, Silveira e Soares (2019) afirmam que essas tratativas
acabam por verticalizar a ideia de aprendizagem da crianga, tirando a autonomia didatico-
pedagogica das IEI, além de tornar a formagdo do professor rigida e limitada através de
manuais, muitos dos quais sao ultrapassados ou tradicionais, dificultando praticas pedagdgicas
adaptadas e condizentes com a realidade de cada escola e cidade.

Para outros autores, como Miguel, Silva e Miguel (2023, p. 5), a estruturacao das IEI
apresentada como campos de experiéncias na BNCC resulta em “[...] uma preocupacdo com
uma pedagogia de processo e nao de resultado, sublinhando a importancia de que a instituicao
de educacdo infantil considere a experiéncia de infincia no seu projeto”. Ainda assim, os
autores apontam que € necessaria uma contextualiza¢do dos componentes curriculares, tratando
o documento de forma reflexiva e problematizadora, observando que é preciso criticidade e
adaptagdes para colocar em pratica os objetivos de aprendizagem citados na BNCC.

Miguel, Silva e Miguel (2023) ainda discorrem sobre como a BNCC preocupa-se com
os saberes e competéncias, mas traz pouca valoriza¢ao dos direitos da crianga que, por tanto
tempo, foi motivo de destaque nos documentos oficiais. Além disso, mostram que a EI ¢ pouco
tratada no documento quando comparada aos ensinos fundamental e médio, argumentando que
ndo ¢ clara a func¢do social da EI e, muito menos, o papel do professor no ambiente escolar e
na comunidade.

Apropriando-se dessas discussdes, destaca-se que os documentos oficiais estdo em

constante mudanga e aprimoramento, sendo estes por vezes positivos, por vezes retrogrados.
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Todavia, € necessario reconhecer, de maneira geral, os avangos nos direitos das criangas e nas
diretrizes das IEI. Porém, compartilhando da ideia de Costa e Faber (2024), na qual afirmam
que ainda existe uma grande distancia entre as diretrizes e a pratica profissional, entre o real e
o ideal, ¢ necessario reconhecer que o professor, mais uma vez, tem papel fundamental nesse
processo, sendo imprescindivel que sua formagao inicial esteja de acordo com as atualizagdes
pedagbgicas e em consonancia com os direitos da crianga € com o pensamento critico moderno

acerca do que ¢ a EI.

1.2 FORMACAO DE PROFESSORES PARA ATUAR JUNTO AOS BEBES

Para Peroza (2024), a formagdo do professor para atuar junto aos bebés ainda ¢
teoricista e idealista, possuindo, muitas vezes, uma visdo romantizada da infancia, e
enquadrando as criangas em padrdes limitantes, inibindo sua espontaneidade e restringindo o
profissional a praticas pouco inclusivas e destoantes da realidade. Borges e Richter (2021)
discutem a limitacdo de uma formagdo que estimula a reprodu¢do sem reflexdo, na qual os
pedagogos seguem receitas e manuais de referéncia sem conseguir adapta-los para a realidade
de cada crianga. Tal concepcao, segundo os autores, faz com que o professor fique sozinho e
seja o unico responsavel por seu proprio desenvolvimento profissional.

A formacdo inicial do professor deve, entdo, ter como objetivo a integracdo do
profissional com seu ambiente de trabalho, buscando fornecer oportunidades para que ele ateste
a importancia de possuir principios tedricos e metodologicos bem estabelecidos, aprendidos
durante a graduacgao, a fim de verificar suas aplicabilidades (Freitas; Damasceno; Alves, 2016;
Silva, 2022). Facci e Tavares (2024) assumem que, para um desenvolvimento das
potencialidades da crianca, o profissional deve se apropriar do conhecimento cientifico e
contetidos curriculares - ¢ ndo apenas decorar diretrizes e referenciais - devendo, também,
dominar a historia e politicas educacionais, conhecendo o viés histérico da profissdo e
compreendendo o que € ser pedagogo.

O professor, portanto, deve se conscientizar de sua posi¢do na sociedade, encontrando
meios para aplicar sua praxis de maneira efetiva na comunidade na qual esta inserido, fazendo
uso de acdes que possibilitem o desenvolvimento do aluno, ndo s6 em termos de contetido, mas
também em seu lado humano, propiciando oportunidades de interagdes sociais e relacionando
as diretrizes tedricas com uma metodologia aplicavel dentro do contexto social no qual esta

inserido (Morord, 2017).
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O processo identitario € o que instiga o professor a superar os desafios e a repensar as
praticas pedagodgicas, respeitando o processo individual de aprendizagem e prezando por
metodologias que proporcionem real ganho para os estudantes (Chamon, 2015). Ja Ribeiro

(2024, p.185) apresenta em suas consideragdes, que a formacao deve ser capaz de

[...] possibilitar ao/a professor/a a capacidade de reflexdo sobre as dimensdes pessoais
e profissionais, sobretudo sobre sua pratica docente. O ponto central do processo
devera ser a reflex@o sobre a sua pratica, sobre as teorias implicitas e sobre suas a¢des,
em um constante processo de autoavaliagdo, com vistas a melhoria de seu trabalho.

A coparticipacdo dos professores em seus proprios processos de formagdo deve ser
intima, pois a docéncia nos anos iniciais da EI, com bebés, requer uma “sofistica¢ao sutil” e
exige do profissional atributos diversos, como criatividade, organizagdo, didatica adequada,
sensibilidade na escuta e na fala, trabalho em equipe, entre outras. Arenari e Corsino (2020)
reforcam a necessidade de atualizagdo constante dos estudos e o planejamento recorrente das
atividades desenvolvidas em sala de aula, visando o ensinar continuo e significativo.

Silva (2022) discorre sobre a importancia da seriedade na formacao dos profissionais
que trabalham na EI. O autor conclui que o professor deve articular seus diversos saberes, tanto
em ambito tedrico quanto pratico, visando a¢des que possam, no dia a dia escolar, contribuir
com o avango psicomotor, logico e pessoal das criangas.

Estudos como os de Lobato e Davis (2019) indicam que a preparacdo do profissional
deve ser atrelada intimamente ao ambiente em que o mesmo atuara. Os autores relatam que os
profissionais se identificaram com a profissdo de professor apenas apos os periodos em que
permaneceram em contato pratico com o ambiente e com o contexto social dos estudantes.
Com isso, enfatizam que os conhecimentos académicos em si € por si s6 ndo seriam suficientes
para que o profissional tenha uma formacao adequada e completa. Oliveira, Silva e Guimaraes
(2015) sugerem que a formacao inicial deve ser vista como oportunidade de experiéncias de
integracdo do profissional com a pratica nas escolas, argumentando que ¢ a partir dai que as
instituicdes conseguirdo ofertar um servigo de qualidade, visando e respeitando os direitos das
criangas.

A formac¢ao docente, no que tange a educagdo de bebés, deve exigir que o professor
consiga formular e refletir sobre quem sao eles, como sdo entendidas as suas possibilidades de
desenvolvimento e como os adultos se colocam frente a eles, conforme proposto por Arenari e
Corsino (2020). Os autores afirmam que o profissional tem a fun¢do de se unir ao estudante em
seu desenvolvimento, compartilhando as proprias vivéncias pessoais. Isso ocorrerd quando o

futuro pedagogo fizer intervencdes nas quais encontre solucdes de acordo com as



26

singularidades apresentadas pelas criangas, valorizando e humanizando o crescimento do
aluno.

Como exemplo dessa linha de formagio cita-se a Pedagogia das Aguas, que buscou
respeitar as raizes culturais e o contexto sdcio-historico da populagdo que ¢ atendida pelos
professores, adequando as metodologias de ensino e as necessidades educacionais de forma a
melhor adaptar os conteudos necessarios com a realidade local (Lobato; Davis, 2019). Neste
estudo, os profissionais ressaltaram a importancia do tempo que permaneceram em contato
com as comunidades atendidas, evidenciando que os pilares para uma formagao completa estao
alicercados na humanizagao do processo de aprendizagem, aliando a teoria vista na graduagao
com a pratica adaptada ao contexto social.

O profissional deve “saber fazer” para que sua pratica seja transformadora, sendo
contextualizada socialmente, indo de acordo com a cultura de cada localidade, focando a
formacao profissional no agir, mobilizar, transmitir e facilitar o conhecimento. Uma formagao
que tem foco exclusivamente em conceitos académicos dificilmente formard um profissional
absoluto, podendo tornd-lo um pedagogo que ndo entende o porqué de ensinar e tampouco sabe
fundamentar suas praticas na realidade da comunidade escolar na qual esté inserido (Lombardi,
2011; Cruz, 2019)

Como bem colocado por Lobato e Davis (2019, p. 171), trata-se de “reflexdo na agdo e
sobre a acdo”, trabalhando continuamente e incansavelmente para que, em agdes conjuntas de
diferentes orgaos, entidades e movimentos, o profissional tenha a oportunidade de ressignificar
constantemente os valores e objetivos em sala de aula. A dificuldade por mudancas efetivas
permanece, ja que o exercicio da docéncia se depara com diferentes obstaculos de acordo com
a realidade de cada municipio ou estado brasileiro.

Uma das maneiras de se fornecer ao graduando em Pedagogia um contato direto com a
sala de aula ¢ a partir dos estagios, ja que se expde o futuro professor a realidade de sala de
aula. E nesse momento que o graduando pode testar com seguranga o que foi ensinado no
decorrer do curso, avaliando os obstaculos com calma, buscando tomar decisdes €ticas e que
contribuam com o coletivo. Assim, permite a conscientizacdo social e politica, trabalhando a
interdisciplinaridade e desenvolvendo as competéncias e habilidades necessarias para a
atuagdo, iniciando o processo de criagdo da identidade profissional de ser professor ao ajudar
as criancas a desenvolverem suas habilidades em um ambiente seguro e acolhedor (Silva;
Muniz, 2019).

Silva e Gaspar (2018, p.2) reforgam a importancia do estidgio supervisionado para a

criagdo 1identitaria do profissional, apresentando esse periodo como "[...] estatuto



27

epistemologico indissocidvel da pratica, concebendo-o como praxis, o que o define como uma
atitude investigativa que envolve a reflexdo e a intervengdo em questdes educacionais".

E claro que o estagio por si s6 ndo é o suficiente para que o profissional se encontre e
se identifique como tal, o reconhecimento da sociedade também ¢ importante. Para que isso
ocorra, deve-se trabalhar e encontrar caminhos para evidenciar que o professor ¢ capacitado e
qualificado para atender as necessidades especificas dos estudantes, reforgando a visdo de que
¢ um profissional da educacdo e ndo um cuidador de criancas (Chamon, 2015).

O continuo processo de discussdo sobre as temadticas de formagdo docente (Arenari;
Corsino, 2020) traz avangos no que tange a capacitagdo dos profissionais que atuam na area da
educagao.

Bahia e Mochiutti (2022), ap6s sua pesquisa junto a profissionais que atuam em
berg¢arios, onde observaram debates entre os educadores como processo de formagao (formacao
dialogica), afirmaram que os mesmos tiveram a sua visao profissional expandida e remodelada,
revisando os valores da pratica pedagogica e voltando suas atengdes as necessidades
educacionais dos bebés, vendo-os de forma mais humana e afetiva. Os profissionais declararam
estar mais conscientizados sobre a importancia do papel do professor no aprimoramento das
habilidades sociais e psicomotoras dos bebés. Bahia e Mochiutti (2022) ainda afirmam que ¢
importante que o educador ndo tenha uma visao totalmente voltada as necessidades bioldgicas
ao trabalhar com os bebés, o trabalho ndo deve ser resumido em apenas satisfazer as
necessidades basicas de alimentar, limpar, fazer dormir, entre outros; deve também buscar
metodologias e interagdes que permitam um constante aprendizado e evolugdo cognitiva das
criangas.

E importante compreender que a formagdo do profissional deve partir de uma
concepcao humanizada, a fim de possibilitar uma ressignificacdo do papel do professor na
sociedade. O aprendizado pratico e teérico deve estar em constante lapidacdo, buscando
melhorias na sua comunicagdo com os alunos e nas metodologias empregadas em sala de aula,
preocupando-se com os limites de cada crianga (Silva; Muniz, 2019). Portanto, de acordo com
a ideia de Lemes (2024), o fazer pedagogico e o ser professor devem ser tomados a partir de
uma perspectiva na qual a pluralidade do conhecimento e do aprender andem de maos dadas
com a metodologia apreendida pelos graduandos em Pedagogia no decorrer da graduagao.

Em concordancia com André (2015), destaca-se que ouvir o profissional ¢ essencial
para descobrir caminhos mais efetivos de melhorias na oferta e qualidade do ensino,
convertendo os saberes em aprendizados significativos para todas as criangas, favorecendo o

processo de desenvolvimento e criando formacgdes voltadas para a realidade do dia a dia
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escolar, sem romantizar o ensino e as praticas pedagdgicas. Os professores de IEI devem estar
preparados e conscientes das praticas educativas propostas, refletindo e planejando atividades
que sejam consonantes com as habilidades dos bebés, acessando e compreendendo os
movimentos como sendo a linguagem da crianga (Garanhani; Nadolny, 2015).

Para alguns profissionais, estar com bebés ainda gera estranheza e dificuldades para
planejar as atividades pedagodgicas, ndo conseguindo reconhecer os espagos escolares como
oportunidades de aprendizagem. Esses profissionais ainda associam sua postura
exclusivamente ao cuidado. Agora, porém, ndo apenas por um carater assistencialista, mas por
vincular o paradigma da maternidade como exigéncia para se estar junto a bebés (Castro;
Camargo, 2021). Para Lombardi (2011), os bebés se exprimem a partir de multiplas linguagens,
seja através de seus movimentos, gestos ou sons, € o profissional deve estar apto a interpretar
a experiéncia da criancga e realizar agdes para responder a esta comunicagdo. Existe, portanto,
uma lacuna na formagdo do profissional nesses critérios, deixando o pedagogo muitas vezes
desconfortavel ao conduzir o bebé ao seu desenvolvimento, tratando-o de forma rigida e
desajeitada.

O preenchimento dessas lacunas na formag¢do s6 ¢ possivel com mudangas
significativas, como a inser¢do de disciplinas voltadas especialmente para o estudo da
corporeidade na pratica com os bebés, bem como o repensar de valores e necessidades das
criangas, considerando o bebé como “[...] sujeito fisico, cognoscitivo, emocional e
sociocultural” (Lombardi, 2011, p. 186). O autor ainda aponta que a complexidade de se propor
praticas pedagogicas na EI ndo é proporcional ao tamanho das criangas, ou seja, o profissional
deve compreender que ndo ¢ qualquer pratica que sera satisfatoria, necessitando ainda entender
a total responsabilidade em se trabalhar com bebés, ja que ndo se trata apenas de atividades
mecanicas, como trocar fraldas e alimentar, mas também a formagao corporal, valores sociais,
desenvolvimento cognitivo e psicomotor.

Barbosa (2010) traduz a docéncia na faixa etaria de zero a trés anos como o dominio,
reflexdo e organizacdo de aspectos culturais, artisticos, cientificos, ambientais e tecnoldgicos,
fazendo o uso de linguagens simbolicas para se comunicar com os bebés e garantindo a
articulacdo entre o saber pedagdgico e a crianga, gerindo o processo de aprendizagem e
propondo atividades para que o bebé se aproprie dos novos conhecimentos adquiridos no dia a
dia. O profissional, portanto, pode se valer do ambiente e de objetos para propor experiéncias
educacionais, contextualizando histdrias, utilizando linguagens verbais e ndo verbais e formas

de expressdo que estejam de acordo com a pratica proposta.
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Com base na literatura apresentada, verifica-se que a formacao do futuro pedagogo ¢
elemento essencial para a promog¢ao de atividades de qualidade. Para que os equipamentos do
playground sejam aproveitados em todo o seu potencial, ¢ fundamental que os cursos de
formacao inicial capacitem os profissionais a compreender como e quando utilizar cada espaco
da IEI de forma a contribuir com o desenvolvimento da crianga. Dessa forma, a formagao deve
ir além de abordagens teoricas, utilizando de experiéncias praticas para que o pedagogo consiga

identificar o playground como um espago de formacao.

1.3 OS EQUIPAMENTOS DO PLAYGROUND COMO RECURSO PEDAGOGICO

O brincar ¢ a principal atividade das criancgas, criando cenarios nos quais elas enfrentam
desafios, descobrindo novas capacidades e limites, desenvolvendo suas proprias regras ao
utilizar a imaginagao e a fantasia como instrumentos para moldar a realidade (Teixeira, 2017).

A crianga experimenta o mundo em diferentes niveis de detalhes, permitindo a intera¢ao
com os ambientes externos a elas, transformando-os conforme sua subjetividade, permitindo
que o eu se desenvolva a partir das interagdes com o meio, possibilitando aprendizagens em
todos os aspectos pessoais e sociais. Devido a insercao do bebé na escola desde cedo, torna-se
cada vez mais urgente reconhecer as brincadeiras como parte necessaria da construcdo de suas
habilidades, pois, enquanto brinca, ele recebe estimulos, exercita sua capacidade de expressao
ao compartilhar experiéncias com amigos e adultos. A crianga, entdo, descobre seus proprios
limites e os limites do outro ao consolidar agdes e atitudes, construindo a base de sua
personalidade (Moyles 2010; Teixeira, 2017).

Moyles (2010) ainda aponta que a brincadeira esté ligada diretamente a aprendizagem,
pois ¢ através do brincar que as criangas exploram o mundo em diferentes perspectivas,
interagindo com os ambientes externos a elas. Além disso, também adquirem novos
conhecimentos e desenvolvem aspectos cognitivos e motores durante tais atividades.

E na fase da EI que a crianca desenvolve habilidades importantes, abrindo
possibilidades para um campo de subjetividades através de elementos do ambiente,
promovendo experiéncias que permitam a apropriacdo cultural e descobertas do mundo
(Novaes, 2019; Bonacina et al., 2024).

Garanhani e Nadolny (2015) e Bonacina et al. (2024) afirmam que o brincar deve
permitir que a crianga compreenda suas proprias possibilidades de movimentos corporais,
treinando habilidades fisico-motoras, testando o deslocamento, equilibrio e a manipulagdo de

objetos, desta maneira, no espaco do brincar, a crianga ¢ a protagonista, devendo ter suas
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experiéncias acolhidas. De acordo com a ideia de Cardon et al. (2008), as escolas devem
fornecer espaco suficiente para que as criangas se sintam seguras e a vontade para brincar, seja
em atividades dirigidas ou livres, mesmo que, para isso, seja necessario dividi-las em diversos
grupos em espacos distintos, fornecendo maior liberdade corporal a elas.

Um desses espagos que pode disponibilizar o protagonismo infantil e o
desenvolvimento integral do bebe ¢ o playground e seus equipamentos, que devem oferecer
brinquedos seguros e desafiadores, para que as criangas possam explorar seus movimentos e
sua capacidade corporal com liberdade, sem as limitagdes que encontram quando estdo dentro
de uma sala de aula mobiliada (Martins; Gongalves, 2014; Lira; Kopczynki, 2015).

Valendo-se desses momentos, deve-se propor atividades que contribuam com a
aprendizagem e desenvolvimento da crianga, sendo elas individuais ou em grupo. As atividades
propostas devem permitir o contato afetivo e o progresso no ambito das interacdes sociais,
melhorando a autoconfianca e raciocinio da crianga, além de incentiva-la a explorar seus limites
e possibilidades, construindo hipdteses para a resolucdo dos problemas enquanto segue as
regras de convivéncia que a faz compreender os seus direitos e deveres (Martinez, 2017;
Manjinski, 2022).

A Teoria Bioecologica do Desenvolvimento Humano, de Bronfenbrenner (2007),
fundamenta a importancia dos ambientes proximais (como o playground) nas experiéncias de
aprendizagem das criangas, ao considerar que o desenvolvimento ocorre na interagdo entre
pessoa, processo, contexto e tempo (PPCT).

Martins, Silva e Aratjo (2024) defendem em sua pesquisa a importancia da ludicidade
nos diferentes espacos escolares. Segundo os autores, as atividades ludicas interferem no
processo de ensino-aprendizagem de maneira significativa, principalmente no que diz respeito
ao desenvolvimento da criatividade e de habilidades psicomotoras. Assim, o pedagogo deve
adequar suas metodologias de ensino ao olhar o mundo pelos olhos das criangas, visando
adaptar as atividades propostas para a linguagem infantil.

Para tanto, aplicando-se a ludicidade ao contexto dos equipamentos do playground,
Martinez (2017) diz que o espago do playground deve ser passivel de mudancas de acordo com
os objetivos dos educadores, permitindo que as criangas o modifiquem e interajam da forma
mais ativa possivel. A estrutura fisica deve propiciar um ambiente desafiador e acolhedor, no
qual ocorra a interag@o entre as criangas e professores de maneira fluida, cativando a atengao
dos estudantes e favorecendo seu desenvolvimento fisico e cognitivo de forma adequada.
Conforme Fjortoft (2001), mesmo com poucos estudos sobre o tema, torna-se clara a relagao

entre a fungdo das atividades com a estrutura fisica do playground.
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Stigsdotter e Petersen (2013), buscando compreender melhor como a disposicao fisica
do ambiente de brincadeiras interfere no comportamento e desenvolvimento das criangas,
levando-se em conta que o ambiente fica a mercé do profissional para molda-lo de acordo com
a proposta pedagodgica, os autores afirmam que existem configuragdes que estimulam
atividades intensas e outras que provocam baixo indice de brincadeiras ativas. Conforme a
observacdo realizada pelos autores, brincadeiras em areia apresentam niveis significativamente
mais baixos de atividade por parte das criangas quando comparadas a brincadeiras em casinhas
ou que fagam uso da topografia do terreno, como correr, pular e jogar.

Também ¢ importante que mais de um tipo de atividade seja proposta, estimulando
diferentes esferas de desenvolvimento, tanto em atividades individuais como em grupo. Essa
proposta possibilita uma ampla variedade de brincadeiras e, consequentemente, estimula
diversas habilidades das criancgas. Além disso, deve-se utilizar os espacos como ambientes de
aprendizagem, que devem ser pensados com o proposito de estimular a imaginacdo e a
curiosidade (Stigsdotter; Petersen, 2013; Silva; Almeida; Oliveira, 2023).

Para as brincadeiras mais ativas, tomando por base as ideias de Stigsdotter e Petersen
(2013), o playground pode ser planejado em conjunto com a topografia natural, adicionando
elementos e objetos que instiguem a movimentagdo do bebé, como o engatinhar e o andar. Ja
para brincadeiras menos ativas, Stigsdotter e Petersen (2013) recomendam o uso dos tanques
de areia, oferecendo a possibilidade de brincadeiras mais silenciosas, solitarias ou em pequenos
grupos.

Os autores ainda afirmam que a combinagdo da areia com a agua atrai a atengdo das
criangas, situacdo na qual elas podem moldar a areia e construir formas, notar textura diferentes
e observar como os elementos interagem. O catalisador externo para que as atividades se
iniciem ¢ outro ponto essencial do trabalho de Stigsdotter e Petersen (2013). Nao se deve
esperar que a crianga simplesmente comece a utilizar os equipamentos e elementos do
playground da forma esperada, elas necessitam de instru¢des iniciais, sendo incentivadas a
estimular a imaginacao e ajudando-as a codificar a realidade.

Aqui cabe citar o trabalho de Shaw (1987), o qual afirma que as diretrizes de constru¢ao
e design dos playgrounds sdo muito padronizadas e acabam por limitar o potencial criativo de
sua construgdo. E claro que ndo se pode desconsiderar as diretrizes e normas, mas deve-se
adapta-las de acordo com o ambiente disponivel e a propria criatividade do profissional que o
arquitetou ou, até mesmo, do professor que o utiliza, nao ficando preso ao tradicional e basico.

Outros autores, como Bagot, Allen e Toukhsati (2015) e Bundy et al. (2011), também

apontam que os aspectos fisicos do playground modificam de forma direta como a crianga se
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comporta e desenvolve as atividades propostas. O tamanho do playground e a distancia que o
mesmo se encontra da sala de aula, bem como o tamanho dos brinquedos e das estruturas
presentes, podem alterar a sensacdo da crianca sobre o ambiente, considerando-o mais
acolhedor, divertido ou inibidor. Bagot, Allen e Toukhsati (2015, p. 5, traducdo nossa) afirmam
que

Além disso, essas caracteristicas fisicas também afetam, provavelmente, como o
playground ¢ experimentado durante o periodo de recreacdo. Como essas
experiéncias podem impactar a restauragéo percebida ¢ atualmente desconhecido. Os
parques infantis escolares sdo o cendrio para uma série de experiéncias envolvidas
durante o dia escolar, particularmente incluindo os periodos de brincadeira e almogo.
Assim como com os adultos, as experi€ncias das criangas com os parques infantis se
estendem além da exposi¢do ou interagdo com as caracteristicas fisicas do terreno da
escola. Dentro dessas areas, elas interpretam o espago disponivel a sua maneira, se
envolvem em vérias atividades, como jogos e/ou interagem com seus colegas.

Dessa forma, todas as caracteristicas de um playground, inclusive seu tamanho, devem
ser levadas em consideracdo na hora de seu projeto, ja que influenciam a crianga de forma
direta, alterando o proposito das brincadeiras e o modo como o ambiente ¢ vivenciado,
modificando, inclusive, suas sensagdes corporais e psicoldgicas, o que influencia diretamente
em seu desenvolvimento (Bagot; Allen; Toukhsati, 2015)

Em seu trabalho, Raymundo, Kuhnen e Soares (2010), observaram criangas brincando
em playgrounds em dois contextos, sendo o primeiro um ambiente de 3,5m? de area construida
por crianga e o segundo de 11m? por crianga. Os dois playgrounds tinham equipamentos
similares, sendo eles escorregador, balancos duplos, gangorra, caixa de areia, balango de pneus
e bombeiros ou casa do Tarzan. Segundo os autores, a qualidade dos dois ambientes em termos
de diversidade e estimulos para o brincar, bem como a possibilidade de rearranjo do espaco
para atividades com diferentes idades, era a mesma, diferenciando-se apenas pelo tamanho
disponivel de cada equipamento por crianga. O uso dos playgrounds era separado por faixa
etaria nas duas situacoes.

No primeiro contexto, para as criancas de 3 anos, os autores observaram uma
aproximacao maior dos adultos, sendo a conversa e pequenas brincadeiras com os pedagogos
suas principais atividades. Grande parte das criangas apenas ficava olhando os colegas
brincarem, ficando sentadas no setor de arvores ou na entrada. Os equipamentos que exigem
maior atividade fisica, como balangos e casinha de bonecas, ndo foram explorados pelas
criancas de forma significativa. O equipamento mais utilizado foi a gangorra, que era também
o equipamento com maior disponibilidade de espago. Outros equipamentos, como 0s que

exigiam escalada eram utilizados, os quais apresentavam claros desafios para as criangas.
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Ainda observaram que nao houve diferencga significativa entre o comportamento dos meninos
e das meninas (Raymundo; Kuhnen; Soares, 2010).

J& no segundo contexto, as criangas de 3 anos pediam aos adultos para serem balangadas
nos balangos, sendo a principal atividade observada. Aqui, os educadores estavam mais ativos
e brincavam junto com as criangas, utilizando os equipamentos como forma de interagao.
Justamente por essa configuragdo, foi observada pouca utilizagdo dos demais equipamentos,
com as atividades sendo concentrada nos balancos ou na participagdo de atividades dirigidas
pelos profissionais, como cantigas de roda (Raymundo; Kuhnen; Soares, 2010).

Dessa forma, em conformidade com Raymundo, Kuhnen e Soares (2010), fica evidente
que diversas caracteristicas interferem no comportamento das criangas junto aos equipamentos
do playground. Nota-se que a maneira do educador conduzir as atividades direciona o querer
das criangas, fazendo-as buscar uma interagdo com elas. Outro ponto importante ¢ o tamanho
disponivel por crianga, considerando que o segundo contexto, que apresentou maior espago,
foi explorado de forma mais pontual, levantando-se a hipdtese de que, para criangas dessa faixa
etaria, a aproximagdo com outros colegas e adultos ¢ essencial para realizagao de atividades.

Barenie et al. (2024), apontam que as atividades realizadas no playground que possuem
alto nivel de atividade executada pelas criangas sdo os balancos, quadras de bola e estruturas
de brincar (como escaladores, gramado com darvores e bancos, entre outros). Os autores
destacam que um dos possiveis fatores influenciadores desse fato é que, nas escolas em que
foram analisadas, em geral, tais estruturas eram grandes e diversas, comportando maior nimero
de criangas a0 mesmo tempo. Os locais com menor propor¢do de criancas em atividade eram
as areas pavimentadas que ndo possuiam elementos ou estruturas fixas. Isso sugere que a
auséncia de equipamentos no espago diminui o desejo da crianca em realizar as brincadeiras
no local. Observaram em sua pesquisa que, ao terem poucos monitores disponiveis para vigiar
as criangas, as estruturas do playground sdo fechadas e possuem seu acesso restrito.

Cardon et al. (2008), em pesquisa similar, notou, por sua vez, que as criangas
permanecem menos ativas em suas atividades quando ha mais professores por perto. Os
proprios autores sugerem que isso acontece porque muitas delas, principalmente as meninas,
acabavam por se aproximarem dos professores, conversando e fazendo pequenas brincadeiras
ao seu redor ao invés de interagir com os colegas.

Diante do exposto, apesar das atividades com os bebés necessitarem de um cuidado
especial, o profissional deve ter subsidios para organizar o espaco do playground de forma a
possibilitar uma atividade que v4 ao encontro dos objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento, tendo ainda o cuidado de ndo inibi-lo com sua presenga ou limitar todos os
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movimentos e tentativas de brincadeiras. Em vez disso, ¢ importante interagir com a crianca
de maneira a ampliar suas possibilidades, utilizando a criatividade e participando ativamente
das atividades propostas (Cardon et al., 2008).

Compreendendo a importancia de que as criangas aproveitem mais o playground devido
a seu potencial de desenvolvimento, Martinez (2017) afirma que ¢ importante revisar a
quantidade de tempo que os alunos permanecem neste ambiente, utilizando seus equipamentos
e desenvolvendo brincadeiras, dirigidas ou ndo, aproveitando cada particularidade do espaco,
prezando por uma maior frequéncia semanal e didria. O autor também evidencia que alguns
fatores sociais devem ser discutidos para o melhor aproveitamento desses espacos dentro das
escolas, como a superprotecdo por parte do adulto que supervisiona as atividades ou a falta de
autonomia das criangas no ato de brincar. Outro ponto levantado pelo autor é o excessivo
direcionamento das brincadeiras as telas, fazendo com que o tempo para o uso dos
equipamentos do playground fique ainda mais escasso.

Silva, Silva e Ludin (2021) discutem como cada espago dentro da escola pode ser
utilizado de forma pedagégica, ressaltando algumas caracteristicas importantes para, segundo
os autores, realizar a interacdo objetiva e subjetiva dos alunos, professores e demais
funcionarios com o espaco escolar, favorecendo as relagdes interpessoais e intrapessoais.
Dentre tais caracteristicas, destaca-se que os ambientes escolares devem ser interligados e
conectados, de preferéncia abertos e proximos uns dos outros, seguros € que estimulem a
conectividade entre seus usuarios.

Os autores também apontam que os espagos escolares devem considerar o tamanho da
crian¢a, bem como sua capacidade de assimilagdo do ambiente, considerando suas relagdes
espaciais a fim de encorajar as criangas a utilizarem, inclusive, as areas livres de cada espaco
para brincar e valer-se das atividades propostas pelos professores, ressaltando que o espago do
brincar deve ser exploratorio e atrativo, seja com brinquedos fixos, mdveis ou vazios,
propiciando autonomia e confianca (Silva; Silva; Ludin; 2021).

Os espagos escolares como proposta pedagogica devem considerar as experiéncias de
aprendizagem, ndo se limitando apenas a funcionalidade e estética, tornando-se necessario
reconhecer a complexidade desse tipo de organizagdo espacial, sendo indispenséavel visdes de
diversas areas de conhecimento abrangendo multiplas especialidades (Martins; Garanhani,
2011; Rocha, 2024).

Para Rocha (2024), o enfoque nos espagos escolares como meio pedagdgico fara com
que o aprendizado dos alunos seja mais profundo e envolvente, transformando a maneira como

as criangas interagem com as atividades propostas pelos educadores, possibilitando o
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envolvimento com os materiais, brinquedos e colegas. Sendo assim, um espaco estimulante e
estruturado de maneira adequada pode favorecer o desenvolvimento da crianga, tornando o
aprendizado harmonioso e abrangente, correspondendo a necessidade e interesses dos bebés
desde os primeiros anos.

Paiva (2024) compara os ambientes das IEI a um ecossistema, o qual ¢ sustentado por
vinculos afetivos, cognitivos, dialdgicos, criativos e interativos, levando-se em conta as
relagdes aluno-aluno e aluno-professor. Em seu estudo, o autor destaca a importancia da
comunicagdo e relagdes interpessoais nos espagos escolares, afirmando que a comunicacio e o
ser humano sdo indissociaveis, e os canais para que tal processo ocorra de maneira saudavel e
produtiva devem ser pensados com atenc¢do, ou seja, os ambientes dentro da escola devem
permitir as interagdes interpessoais, o que contribuird para o desenvolvimento da crianga.

O autor também discute em seu trabalho a importancia dos espacos escolares serem
autorais, nos quais as criangas possam ver suas producdes expostas, criando ambientes com
sua assinatura, ja que o processo autoral de desenvolvimento faz parte de seu crescimento. E
vai além, afirmando que cada atividade realizada pela crianga ¢ uma oportunidade de
aprendizado e construcdo de conhecimentos, desenvolvendo e aprimorando habilidades
psicomotoras, estimulando a subjetividade e a singularidade de cada uma. O autor conclui que
os ambientes formativos da escola devem ser totalmente pensados, tanto em termos de
organizagdo espacial quanto com relagdo as atividades que serdo desenvolvidas.

Martins e Garanhani (2011) realizaram uma pesquisa em um CMEI (Centro Municipal
de Educacao Infantil) de Curitiba, na qual buscaram investigar o que as criangas dizem e quais
sd0 os significados simbolicos acerca dos espagos dentro da escola. Os autores mostraram que
os ambientes externos foram associados as brincadeiras e contato com a natureza, ja os
ambientes internos a rotina escolar. Dentre os resultados obtidos com a pesquisa, os autores
mostraram que as criancas relacionam o espago a atividade nele realizada, afirmando que elas
apontam suas preferéncias de acordo com as atividades propostas e a rotina escolar naquela
estrutura fisica, ndo considerando apenas o ambiente em si.

O momento de uso dos equipamentos do playground ¢ muito esperado e desejado pelas
criangas, sendo sindnimo de brincadeiras e descontragdo, recebido com felicidade por elas. Em
contrapartida, devido a ansiedade pelo brincar, as criangas pouco interagem entre si,
priorizando as brincadeiras solitarias e fazendo uso dos equipamentos dispostos no ambiente
de maneira solo, dificultando a comunicagdo e contato intimo com o colega, ndo favorecendo

o seu desenvolvendo social e linguistico (Lira; Kopczynki, 2015).
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Destaca-se que, mesmo nas atividades totalmente dirigidas pelo pedagogo, ¢ importante

compreender, conforme Barbosa e Horn (2001, p. 67-68), que

A ideia central ¢ que as atividades planejadas diariamente devem contar com a
participacdo ativa das criangas, garantindo as mesmas a construgdo das nogdes de
tempo e de espago, possibilitando-lhes a compreensdo do modo como as situagdes
sociais sdo organizadas e, sobretudo, permitindo ricas e variadas intera¢des sociais.

Ainda segundo o autor, o espago das brincadeiras deve ser pensado em relacdo a
interagdo das criangas com o ambiente, explorando todos os sentidos (Barbosa; Horn, 2001). E
fundamental, portanto, que o professor consiga organizar os espagos disponiveis, pensando em
comportar as atividades propostas e proporcionar um ambiente satisfatorio para sua realizagao,
no qual os alunos se sintam estimulados e possam usufruir dos recursos do ambiente. A
primordialidade de brincar ¢ intrinseca a crianga, portanto, o professor deve ser sensivel e
proporcionar o contentamento necessario a ela, buscando oferecer circunstancias adequadas e
pertinentes para a apropriagdo do conhecimento que ali ¢ ofertado (Martins; Gongalves, 2014;
Martins; Silva; Aratjo, 2024).

Entende-se, assim, que ¢ papel do professor mediar as atividades que sdo realizadas
dentro e fora da sala de aula. No tempo em que as criangas permanecem na escola, aproveitando
os espagos fisicos disponiveis, os educadores devem assumir a postura de facilitadores,
ajudando-as a aprimorar a criatividade, apresentando-as as caracteristicas culturais de sua
realidade social, fazendo com que elas experimentem as regras de convivéncia em grupo
(Martins; Silva; Araujo, 2024).

Martins, Silva e Araujo (2024) sustentam que muitas das criangas encontram
dificuldades para desenvolver suas habilidades corporais (correr, pular, arremessar) por
viverem em ambientes pequenos e limitadores, vendo na escola a oportunidade de aproveitarem
uma maior liberdade fisica para suas agdes. Os educadores precisam se atentar para nao inibir
os momentos de brincadeiras das criangas, tirando-as o desejo de ir a escola. E no brincar que
a crianga manifesta suas emogoes de forma mais sincera. Segundo os autores, com o auxilio do
educador, o ambiente das brincadeiras deve ser rico em estimulos, proporcionando as criangas
a oportunidade de experimentar novas sensagdes € acessar seu imaginario, permitindo que suas
emocdes se manifestem diante das motivacdes externas.

O ambiente do playground e seus equipamentos ainda sdo utilizados por alguns
educadores de maneira rigida e controladora, a partir de horarios pré-definidos, por vezes com

curto espago de tempo. Isso acaba cultivando no aluno a ideia de que o uso dos equipamentos
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do playground ¢ um beneficio por bom comportamento, considerando o uso do espago como
um prémio (Lira; Kopczynski, 2015).

Coco e Soares (2016) investigaram a interpretagdo dos alunos com relagdo as vivéncias
experimentadas na escola, buscando observar as criancas durante as brincadeiras dirigidas e
ndo dirigidas, tanto na sala de aula como nos espagos ao ar livre (entre eles, o ambiente do
playground). Conforme registrado nos relatorios, as criangas percebem o playground como um
lugar para se movimentarem, correrem e brincarem, desvinculando-o da rigidez encontrada na
sala de aula.

Por fim, a formacdo oferecida pelas escolas pode ser potencializada com os
equipamentos do playground, indo além do cuidado, preocupando-se com a aprendizagem
através do desenvolvimento motor, social, cognitivo e sensorial do bebé. Diante desses
desafios, os progressos na qualidade ofertada no ambiente do playground necessitam do apoio
de intervengdes politicas, sociais e familiares, ndo dependendo apenas do espago fisico em si
para uma oferta de educacdo com qualidade (Manjinski, 2022; Costa; Faber, 2024).

Dessa forma, os futuros profissionais da educagdo necessitam de uma formacao inicial
que atenda as demandas apresentadas no decorrer deste topico. Para isso, ¢ indispensavel a
questdo: como as documentacdes oficiais dos cursos de pedagogia (PPPs e PEs) tratam a
formagdo para a atuacdo com bebés nas IEI e a pratica pedagogica com os equipamentos do
playground? E qual ¢ a percepcao dos graduandos de pedagogia sobre esse tema?

Neste trabalho levanta-se a hipdtese de que a formacgdo inicial do pedagogo ¢
insuficiente para compreensao do playground como um espaco que pode e deve ser utilizado
para atividades educacionais para atingir objetivos de aprendizagem e desenvolvimento junto
aos bebés.

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar e discutir a formacao inicial para a pratica
pedagbgica com equipamentos de playground na atuagdo educacional junto aos bebés, a partir
da percepcao dos graduandos, do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e Planos de Ensino (PEs)
dos cursos de Pedagogia da Unesp. Os objetivos especificos desta pesquisa sdo:

- Analisar e discutir a percepgao dos discentes da UNESP sobre sua formagdo para a
pratica pedagodgica com equipamentos de playground na atuag@o educacional junto aos bebés,
por curso de Pedagogia.

- Identificar e analisar nos PPPs e nos Planos de Ensino (PE) dos cursos de Pedagogia
da UNESP, a formagao para a pratica pedagdgica com equipamentos de playground na atuagao

educacional junto aos bebés.
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2 METODO

Esta pesquisa caracteriza-se por uma abordagem qualitativa de natureza descritiva e
analitica. Todas as etapas se referem aos cursos de graduacdo em Pedagogia da UNESP
(Campus de Araraquara, Rio Claro, Bauru, Marilia, Presidente Prudente, Sdo Jos¢ do Rio

Preto).

2.1 ESTUDO 1 — PERCEPCAO DOS GRADUANDOS DE PEDAGOGIA

2.1.1 Procedimentos para coleta de dados

Apo6s aprovacao da Pro-Reitoria de Graduagdo (Apéndice A), os coordenadores de
todos os cursos de Pedagogia da UNESP foram informados da pesquisa e convidados a
colaborar (Apéndice B). Da mesma forma, as Diretorias Técnicas Académicas foram
informadas desta autorizacdo (Apéndice C) e solicitadas a encaminhar o questionario a todos
os graduandos matriculados nos cursos de Pedagogia, juntamente com um e-mail convidando-
os a participar da pesquisa e informando seus objetivos (Apéndice D).

Estando o discente disposto a participar, acessava um link fornecido no e-mail e era
direcionado a pagina da pesquisa. O termo de consentimento livre e esclarecido (Apéndice E)
era a primeira tela apresentada, na qual o participante deveria assinalar e confirmar de forma
eletronica que responderia a pesquisa. Para o envio do convite para a participagdo da pesquisa
e link, foi criado um e-mail institucional, e a disponibilizagdo do questionario ocorreu através
da plataforma Google.

O questionario eletronico permitiu que mais graduandos respondessem a pesquisa,
sendo seguidas as recomendagdes de aplicagdo conforme os seguintes autores: Janissek-Muniz
¢ Moscarola (2004), Freitas, Janissek-Muniz ¢ Moscarola (2004), Boni ¢ Quaresma (2005),
Vasconcellos e Guedes (2007), Vieira, Castro ¢ Schuch (2010) e Vieira, Castro ¢ Schuch
(2010). Tais autores destacam a importancia da internet para auxilio na coleta de dados devido
a economia financeira, rapidez e maior alcance.

O instrumento intitulado Atividades e Recursos Pedagégicos (Apéndice F) foi
desenvolvido pelos proprios pesquisadores. O questionario foi dividido em 7 dimensdes:
Dados sobre formagdo profissional para o ber¢ario, Atividades com brinquedos, Atividades
com equipamentos do Playground, Atividades com musica e Atividades de vida diaria, sendo

este complementado por questdes especificas sobre higiene, alimentagdo e vestudario.
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Para verificar se o contetido estava adequado ao objetivo da pesquisa e era de facil
entendimento, o instrumento foi validado por cinco profissionais (professores universitarios e
de IEI).

Os dados obtidos com as respostas dos participantes foram armazenados em Planilha
Google e, posteriormente, quantificados no sistema Microsoft Office Excel. Nesse sistema, os
dados foram separados por cursos de graduagdo e por atividade escolar, sendo utilizados apenas

os dados de interesse dessa tese, ou seja, referentes aos equipamentos do playground.

2.1.2 Procedimentos para analise de dados

A andlise dos dados dos questiondrios foi realizada através de estatistica descritiva por
meio de processamento no sistema Microsoft Office Excel. As questdes com respostas na
Escala Likert, por ser “[...] uma das mais usadas nos mais diversos campos da investigacao e
particularmente na area da psicologia, saude e educacdo médica” e por permitir a utilizagdo de
“[...] afirmagdes que permitem que pessoas com diferentes opinides e diferentes pontos de vista
respondam diferenciadamente” (Curado; Teles; Maroco, 2014, p. 151) foram reanalisadas.

Para isso, foram estudados autores que mostram diferentes formas de analise dos dados
produzidos (Curado; Teles; Maroco, 2014; Antonialli; Antonialli; Antonialli, 2016; Lucian,
2016). Seguindo as orientacdes de Lucian (2016) foi realizado o calculo da média, uma vez
que a escala utilizada no questiondrio ¢ do tipo intervalar.

Dessa forma, em cada questdo calculou-se a média das respostas dadas pelos
participantes, gerando um valor que correspondia a percep¢ao geral dos mesmos sobre a
afirmacao feita. Esses dados foram transferidos para o Excel para processamento, permitindo
a organizacdo de graficos comparativos e visualmente mais claros. O tratamento dos dados foi

realizado através de estatistica descritiva.

2.2 ESTUDO 2 — OS DOCUMENTOS OFICIAIS DOS CURSOS DE GRADUACAO EM
PEDAGOGIA

2.2.1 Procedimentos para a coleta de dados

A Pesquisa Documental ¢ aquela cujas fontes de dados sdo “[...] materiais que nao
receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com

os objetos da pesquisa” (Gil, 2008, p. 51).
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Para esta etapa, foi utilizado o software Atlas.ti, versdo 9, cuja licenca foi adquirida
pelos pesquisadores com apoio da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo
(Fapesp). Trata-se de software para pesquisas qualitativas, que permite organizar, gerenciar e
analisar dados de acordo com a necessidade do pesquisador (Caram et a/,, 2020; Ferreira, 2020;
Bitencourt; Rodrigues; Toassi, 2021). Segundo Soratto, Pires e Friese (2020), esse software
tem sido usado em diferentes campos de conhecimento, abordagens tedricas e multiplos dados,
incluindo a andlise de conteudo de Bardin (2016).

De acordo com Caram et al. (2021, p. 3) “[...] o software ATLAS.ti ¢ uma ferramenta
compativel com pesquisas de natureza qualitativa que auxilia o pesquisador na organizacao dos
dados e requer a efetiva atuagdo dele durante a manipulag¢do do software”.

O software ¢ indicado para se trabalhar com grandes quantidades de dados,
principalmente textuais. Os arquivos de entrada podem ser em diferentes formatos: word, rich

text e pdf (Vosgerau et al., 2011). Ja Silva (2016, p. 4) destaca que

E possivel realizar anotagdes e comentérios sobre os dados empiricos, elaborar
relatérios da organizagdo dos dados segundo as categorias (em formas de redes
semanticas), criar defini¢des ou esclarecimentos a respeito das categorias a luz de um
quadro tedrico (denominados memorandos), dispor informacdes sobre os sujeitos
respondentes e sobre as relagdes entre os dados em tabelas e matrizes, entre outros.

Destaca-se que o Atlas.ti permite criar cddigos para classificar os textos desejados.
“Codigos sdo palavras-chave que resumem temas e pontos de vista tedricos. A medida que sdo
encontradas citacdes relacionadas a certos temas relevantes para a pesquisa, ¢ possivel
classifica-las sob o mesmo codigo” (Barbosa, 2006, p. 20). Dessa forma, durante o processo
foram criados codigos para as buscas nos documentos (PPPs e PEs), pautados nos objetivos
desta pesquisa.

Os PPPs e PEs foram inseridos no Atlas.ti, e organizados em dois grupos de documentos
distintos. Os codigos usados foram relacionados a educagdo de bebés e aos equipamentos do
playground:

e (Oa,

e atividade,
® bebé,

e brinca,

e brincadeira,
e brincar,

e brinquedo,

e creche,
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e cducacao infantil,
e infincia,

e parque,

e parquinho,

e playground,

® 7€ro a.

O Atlas.ti gerou planilhas do Excel, uma para cada grupo, com os dados separados por
codigos, campus e resultando em listas dos trechos dos PPPs e PEs que os continham. Todo
esse material, PPPs, PEs e planilhas foram organizados em pastas do google drive para anélise,

apresentada a seguir.

2.2.2 Procedimentos para analise de dados

Os procedimentos dessa analise documental estdo apresentados de acordo com o grupo

de documentos.

I. Andlise dos PPPs

Os PPPs dos seis cursos de graduacdo em Pedagogia foram lidos na integra, permitindo
uma visao geral dos mesmos e o conjunto de topicos que abordavam. Em seguida, a partir das
planilhas, verificou-se os codigos que apareceram nos PPPs e os trechos atribuidos a eles.

A partir dessa leitura, os dados foram organizados de forma a permitirem responder as
seguintes questdes:

. Como os PPPs estao organizados?

. Qual o perfil e as habilidades profissionais apresentadas pelos PPPs e como se
relacionam com a formagdo do professor que atuard nas IEIs, especificamente para a faixa
etaria de zero a 18 meses?

o Qual a grade curricular proposta?

o Quais disciplinas se relacionam a formagao do professor para atuar com bebés
e quais tratam do playground como pratica pedagogica?

Os dados relativos a cada uma das questdes foram organizados em quadros tematicos

apresentados na se¢ao dos resultados.
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I1. Analise dos PEs
Os PEs foram organizados em pastas do Google Drive por curso de pedagogia. A partir
da planilha do excel com os PEs gerados pelo Software Atlas.ti, as disciplinas que continham
os codigos foram separadas. Em seguida, foram lidos titulos, objetivos e conteudos,
permanecendo aquelas que apresentavam alguma relag@o a educagdo de bebés e playground.
Nas disciplinas selecionadas, foram analisadas as referéncias, sendo excluidas aquelas

que ndo atendiam aos seguintes critérios:

° Fazer parte das bibliografias obrigatdrias (ndo foram consideradas referéncias
complementares);

° Posteriores a 1996, ano da promulga¢do da LDB;

° Textos publicados e possiveis de acesso;

) Materiais escritos, excluindo-se arquivos em outros formatos (filmes, CDrom).

As referéncias selecionadas para leitura foram buscadas em sites de internet: Scribd

(https://pt.scribd.com/home), Google Livros (https://books.google.com.br/), Biblioteca Virtual

(https://www.bvirtual.com.br/), Kindle (https://www.amazon.com.br/kindle-

dbs/storefront?storeType=browse&node=5475882011). Outra forma foi a busca em
bibliotecas fisicas - UNESP, UFMS, UNICAMP, além de acervos particulares.

Nas referéncias encontradas foram analisados o resumo e o sumadrio para verificar os
conteudos tratados, classificados em a) referenciais teoricos de base; b) fundamentos e historia;
c) formagdo de professores; d) atividades (ligadas a educacdo de bebés e playground) e e)
educacdo infantil (educagdo de bebés e playground). Foram selecionadas as bibliografias dos
itens “d” e “e”, pois embora muitos desses referenciais tratassem da educacdo infantil e
formacao de professores, buscaram-se aqueles que podem auxiliar no preparo do professor para
a pratica pedagogica com atividades em playground junto a bebés.

E importante que se destaque que a analise dos PEs foi realizada em conjunto por trés
pesquisadoras do GEPADI, de forma a diminuir a subjetividade e garantir maior confiabilidade

na classificac¢do e organizac¢ao dos dados coletados.
2.3 ANALISE FINAL
Com os resultados organizados, foi realizada a discussdo dos dados relativos aos dois

estudos, percepcdo dos estudantes e documentos que organizam a formagdo inicial. Dessa

forma, com os resultados de cada estudo, buscou-se analisar e discutir as relagdes entre as


https://pt.scribd.com/home
https://books.google.com.br/
https://www.bvirtual.com.br/
https://www.amazon.com.br/kindle-dbs/storefront?storeType=browse&node=5475882011
https://www.amazon.com.br/kindle-dbs/storefront?storeType=browse&node=5475882011
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percepcoes de graduandos e o que estd documentado nos cursos de graduagdo em pedagogia a
respeito da formacao inicial de professores para a pratica pedagdgica com equipamentos de

playground junto a bebés, permitindo ampliar o quadro relacionado a esse tema.

2.4 ASPECTOS ETICOS

A pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Estadual Paulista - n. 4.138.687 (Anexo A) e pela Pro-Reitoria de Graduagdo da UNESP
(Anexo B).



44

3 RESULTADOS

Os resultados serdo apresentados em dois estudos:

° Estudo 1 — Percep¢ao dos graduandos de Pedagogia.

° Estudo 2 — Os documentos oficiais dos cursos de graduacdo em pedagogia.
Para o Estudo 2, os resultados estdo apresentados em dois tdpicos: anélise dos PPPs e

analise dos PEs, de acordo com os objetivos desta pesquisa.

3.1 ESTUDO 1 — PERCEPCAO DOS GRADUANDOS DE PEDAGOGIA

Com relacdo ao Estudo 1, algumas observagdes sdo pertinentes, sendo preciso retomar
alguns dados apresentados na Dissertagdo de Mestrado: Os playgrounds nas escolas de
educacdo infantil na visdo de graduandos de Pedagogia (Novaes, 2019). Os dados abarcavam
125 graduandos dos seis cursos de Pedagogia que responderam ao questionario virtualmente,
conforme relatado no método. Nos resultados apresentados ao final do mestrado, os
participantes foram organizados em dois grupos de estudo conforme o semestre no qual
estavam na graduagdo — inicial e final — e permitiram verificar sua percep¢ao “[...] sobre o papel
das atividades com equipamentos do playground nas instituicdes de Educagdo Infantil e sua
relacdo com a estimulagdo do desenvolvimento integral da crianga de zero a 18 meses de idade”
(Novaes, 2019, p. 9).

Com o financiamento da Fapesp (Processo 2018/11392-0) para a pesquisa, o formulério
de Atividades e Recursos Pedagdgicos foi impresso e aplicado presencialmente em cada curso.
Os dados obtidos foram digitados nos formularios eletronicos por bolsistas de treinamento
técnico, possibilitando as andlises nas planilhas Google e Excel. Com isso, o numero de
participantes passou a ser 937, provenientes dos seis cursos de graduacdo em Pedagogia da
UNESP (Araraquara, Bauru, Marilia, Presidente Prudente, Rio Claro e Sao José do Rio Preto),
possibilitando uma analise e discussdo mais abrangente da percepcao dos alunos, segundo o
local de formagao.

A Tabela 1 mostra a distribuicao da frequéncia absoluta e relativa dos participantes que

responderam o questiondrio segundo o curso.
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Tabela 1 — Distribuicdo da frequéncia absoluta e relativa dos graduandos de Pedagogia por

campi.
CATEGORIAS Nuimero de respostas
FREQUENCIA ABSOLUTA FREQUENCIA RELATIVA

™) (%)
Nao responderam 1 0,11
Araraquara 170 18,14
Bauru 94 10,03
Marilia 260 27,75
Presidente Prudente 199 21,24
Rio Claro 96 10,25
Sado José do Rio Preto 117 12,49
Total 937 100,00

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados de Vitta (2021).

A maior participa¢do dos estudantes nos cursos de Araraquara, Marilia e Presidente
Prudente pode estar associada ao fato destes serem oferecidos em mais de um periodo. Os
dados foram organizados por curso.

A Figura 1 apresenta a distribuicdo da frequéncia relativa das respostas dos
participantes sobre o oferecimento de conhecimento tedrico-pratico sobre os equipamentos do

playground, por curso.

Figura 1 — Distribuicdo da frequéncia relativa das respostas sobre o oferecimento de

conhecimento tedrico-pratico sobre equipamentos do playground, por curso de graduacgao.

| |

S3o José do Rio Preto.

Rio Claro.

Presidente Prudente.

Marilia.

Bauru.

||
il

Araraquara.

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%

B N3o oferece M NZ3osei M Pratico Tedrico M Tedrico, Pratico

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados de Vitta (2021) - questao 9 do instrumento.

Em todos os cursos, mais de 50% dos graduandos afirmam que em sua formagao nao
¢ oferecido conhecimento tedrico-pratico sobre atividades com equipamentos de playground

ou nao sabem dizer se oferecem ou nio.
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Pode ser observada na Figura 2 a média das respostas para a Escala Likert quanto a
importancia do curso de Pedagogia fornecer conhecimento teérico-pratico sobre equipamentos

de playground, na percepg¢ao dos participantes.

Figura 2 — Distribui¢do das médias da Escala Likert relativas a importancia de fornecer
conhecimento tedrico-pratico relacionado ao tema dos equipamentos do playground, por

curso.

Araraquara.

Bauru.

Marilia.

Presidente Prudente.

Rio Claro.

Sao José do Rio Preto.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados de Vitta (2021).

Mesmo com uma alta frequéncia relativa dos participantes que afirmaram que os cursos
ndo oferecem conhecimento tedrico e/ou pratico acerca dos equipamentos do playground, nao
se pode dizer que eles consideram esse espago insignificante. Quando indagados sobre a
importancia do curso oferecer fundamentacdo tedrico-pratica sobre os equipamentos do
playground, a média de respostas dos estudantes de todos os cursos foi acima de 4 pontos na
Escala Likert, ou seja, afirmam ser muito importante tais conhecimentos.

A Figura 3 apresenta a média da Escala Likert relativa as respostas dos estudantes

sobre a importancia do professor propor atividades nos equipamentos do playground, por curso.
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Figura 3 — Distribuicdo das médias da Escala Likert relativas a importancia do profissional
propor atividades com os equipamentos do playground junto a bebés, por curso.

Araraquara

Bauru

Marilia

Presidente Prudente

Rio Claro

Rio Preto

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados de Vitta (2021).

A média da Escala Likert apresentou valores maiores que 4 para todos os cursos,
mostrando que os graduandos percebem a importancia da proposi¢do de atividades com
equipamentos de playground. E no momento do brincar que a crianca vivencia na pratica as
regras sociais, desenvolvem habilidades linguisticas e de raciocinio loégico ou subjetivo,
treinam a tomada de decisdes, exploram seus limites e constroem seu proprio conhecimento.

A Figura 4 apresenta a distribuicdo da frequéncia relativa das respostas dos
participantes que afirmam que hé necessidade de planejar as atividades com equipamentos do

playground, por curso.

Figura 4 — Distribuicdo da frequéncia relativa de respostas dos participantes sobre a
necessidade de planejamento das atividades com equipamentos do playground junto aos

bebés, por curso.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados de Vitta (2021).
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Constatou-se que 74,92% do total de participantes desta pesquisa responderam que ha
necessidade de planejar as atividades com equipamentos do playground, Sao Jos¢ do Rio Preto
(85,59%) apresenta o maior percentual e Rio Claro o menor (67,71%). Esse resultado esta de
acordo com o que ¢ apontado na Figura 3, na qual os estudantes atribuem média de importancia
acima de 4 ao professor propor atividades nos equipamentos do playground.

Por fim, na Figura 5, encontra-se a distribui¢ao da frequéncia relativa dos participantes
sobre a relacdo da aprendizagem dos bebés com o ambiente do playground e seus

equipamentos, por curso.

Figura 5 — Distribuicdo da frequéncia relativa das respostas dos participantes que consideram

haver relagdo da aprendizagem dos bebés com os equipamentos do playground, por curso.
Araraquara.

Bauru. 94%

Marilia. 88%

Presidente Prudente. 86%

Rio Claro. 94%

Sao José do Rio Preto. 94%

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados de Vitta (2021).

Ao se observar o universo de participantes, considerando o total de respostas,
verificou-se que 88,37% dos futuros educadores consideram que existe relagdo entre o
ambiente com equipamentos do playground e a aprendizagem da crianga, com destaque para
Bauru, Rio Claro e Sao José do Rio Preto (94%).

E possivel observar nos resultados decorrentes da percepcio dos estudantes de
pedagogia que hd entendimento da importancia das atividades com equipamentos de
playground junto a bebés. Embora haja uma percepgao geral de que esses contetidos ndo sio
oferecidos ou tém énfase tedrica, ¢ importante conhecimento tedrico-pratico para facilitar a
proposicao e o planejamento da atividade junto aos bebés. Na comparacdo entre 0s cursos,
Presidente Prudente é o que apresenta menores médias (ainda que altas e similares aos demais

cursos) e Sao José do Rio Preto as maiores, seguido por Bauru e Araraquara.
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A andlise dos documentos que organizam esses cursos podera auxiliar na analise da
formagao inicial para contemplar contetidos sobre educacido de bebés e praticas pedagdgicas

com equipamentos de playground.

3.2 ESTUDO 2 — OS DOCUMENTOS OFICIAIS DOS CURSOS DE GRADUACAO EM
PEDAGOGIA

A andlise documental foi dividida em duas partes, sendo a primeira a andlise dos
Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs) e, a segunda, a analise dos Planos de Ensino (PEs),

ambas referentes aos cursos de pedagogia dos seis campi da UNESP.
3.2.1 Analise dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs)

A Universidade Estadual Paulista (UNESP) oferece o curso de graduacdo em Pedagogia
em seis diferentes campi, distribuidos em diversos periodos e, com exce¢do do curso noturno
de Presidente Prudente, todos possuem duracao de 4 anos. No Quadro 1, apresenta-se quais sao

esses cursos, bem como o periodo, duragdo e o ano da ultima atualizagdo do PPP.

Quadro 1 — Disposicao do curso de Pedagogia em diferentes campi da UNESP.

Campus Periodo Duracéo Ano de atualizagao do

PPP
Integral 4 anos

Araraquara 2022
Noturno 4 anos

Bauru Noturno 4 anos 2021
. Matutino 4 anos

Marilia 2022
Noturno 4 anos
. Vespertino 4 anos

Presidente Prudente 2023
Noturno 5 anos

Rio Claro Noturno 4 anos 2022

Séo José do Rio Preto Noturno 4 anos 2022

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos PPPs dos cursos de Pedagogia da UNESP.

Os topicos que compdem os PPPs diferem em termos de organizagdo, embora abarquem

contetidos comuns, estando apresentados no Quadro 2.
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Quadro 2 — Tépicos do Sumadrio tratados nos PPPs dos cursos de Pedagogia da UNESP

conforme o campus.

Campus

Tépicos Tratados

Araraquara

Parte I - Caracterizagdo do Curso com A estrutura curricular vigente

1. Nomenclatura do curso

2. Modalidade

3. Periodos de oferecimento e prazos de integralizagdo minimo e maximo
4. Numero de vagas oferecidas no tltimo vestibular

5. Historico do curso

6. Avaliagdes do curso

7. Perfil do profissional formado na estrutura curricular vigente

Parte II - Caracterizagdo do Curso com a estrutura curricular proposta

1. Nomenclatura do curso
1.1. Justificativa fundamentada se houver altera¢cdo na nomenclatura do curso
2. Modalidade
2.1. Justificativa fundamentada se houver alteragdo na modalidade do curso
3. Periodos de oferecimento e prazos de integralizagdo minimo e maximo
3.1. Justificativa fundamentada se houver altera¢do no periodo e/ou prazos de
integralizagdo do curso
4. DCN do curso
4.1. Integragao entre as Diretrizes Curriculares Nacionais e o curriculo proposto
5. Numero de vagas oferecidas a partir da implementagdo da nova proposta
5.1. Justificativa fundamentada se houver alteragdo de vagas oferecidas
6. Perfil do profissional a ser formado na nova proposta
6.1. Justificativa fundamentada se houver alteracdo no perfil profissional
7. Implementacdo Curricular
7.1. Ano de implementag@o da nova proposta curricular
7.2. Apresentagdo da proposta
7.3. Estrutura curricular
7.3.1. Matriz com a seriagdo ideal dos componentes curriculares
a) Estrutura curricular proposta (Bacharelado)
b) Estrutura curricular proposta (Licenciatura)
7.3.2 Descrigao dos componentes curriculares
a) Disciplinas obrigatdrias
b) Disciplinas optativas
c¢) Atividades Curriculares de Extensdo Universitaria
d) Estagio Supervisionado, quando houver
e) Trabalho de Conclusdo de Curso, quando houver
f) Atividades complementares, quando houver
g) Atividades Tedrico-praticas de aprofundamento, quando houver
7.4. Quadro de equivaléncia entre o curriculo vigente e o proposto
a) Quadro de equivaléncias dos componentes curriculares
b) Quadro Resumo da estrutura curricular — Bacharelado (Integralizagdo
Curricular)
¢) Quadro Resumo da estrutura curricular — Licenciatura (Integralizagdo
Curricular)
d) Quadro Resumo da Curricularizacdo da Extensdo
7.5. Descri¢ao do planejamento e cronograma de implantagdo da alteragdo ou
reestruturacdo curricular proposta
8. Recursos humanos envolvidos
8.1. Corpo docente
8.2. Corpo técnico-administrativo
8.3. Previsao de recursos humanos desejavel
9. Infraestrutura
9.1. Vigente
a) Salas de aula
b) Laboratorios Didaticos
c¢) Laboratorios de Pesquisa utilizados no ensino de Graduacao
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Quadro 2 — Tépicos do Sumadrio tratados nos PPPs dos cursos de Pedagogia da UNESP

conforme o campus (Continuacio).

Campus Tépicos Tratados
d) Biblioteca (informagdes gerais)
9.2 Desejavel
a) Salas de aula
b) Laboratorios Didaticos
c¢) Laboratorios de Pesquisa utilizados no ensino de Graduagao
Araraquara e . ~ .
d) Biblioteca (informagdes gerais)
10. Avaliagdo e acompanhamento da estrutura curricular proposta
11. Acompanhamento de alunos
12. Outras informagdes relevantes do curso ndo contempladas nas seg¢des anteriores
13. Aprovacdo das instancias locais
Parte I - Caracterizagdo do Curso com A estrutura curricular vigente
1. Nomenclatura do curso
2. Modalidade
3. Periodos de oferecimento e prazos de integralizagdo minimo e maximo
4. Numero de vagas oferecidas no tltimo vestibular
5. Historico do curso
6. Avaliagdes do curso
7. Perfil do profissional formado na estrutura curricular vigente
Parte II - Caracterizagdo do Curso com a estrutura curricular proposta
1. Nomenclatura do curso
1.1. Justificativa fundamentada se houver altera¢do na nomenclatura do curso
2. Modalidade
2.1. Justificativa fundamentada se houver alteragdo na modalidade do curso
3. Periodos de oferecimento e prazos de integralizagdo minimo ¢ maximo
3.1. Justificativa fundamentada se houver alteragdo no periodo e/ou prazos de
integralizagdo do curso
4. DCN do curso
4.1. Integragao entre as Diretrizes Curriculares Nacionais e o curriculo proposto
5. Numero de vagas oferecidas a partir da implementagdo da nova proposta
5.1. Justificativa fundamentada se houver alteragdo de vagas oferecidas
6. Perfil do profissional a ser formado na nova proposta
Bauru 6.1. Justificativa fundamentada se houver alteracdo no perfil profissional

7. Implementag@o Curricular
7.1. Ano de implementag@o da nova proposta curricular
7.2. Apresentagdo da proposta
7.3. Estrutura curricular
7.3.1. Matriz com a seriagdo ideal dos componentes curriculares
a) Estrutura curricular proposta (Bacharelado)
b) Estrutura curricular proposta (Licenciatura)
7.3.2 Descrigao dos componentes curriculares
a) Disciplinas obrigatdrias
b) Disciplinas optativas
c¢) Atividades Curriculares de Extensdo Universitaria
1. Processo de discussdo e reflexdo acerca da curricularizagdo da
extensdo universitaria
2. Fundamentagao da Curricularizagdo da Extensao Universitaria
3. Curricularizagdo da extensdo universitaria no curso de
Pedagogia FC/Bauru
3.1. Alternativas de inser¢ao de atividades curriculares de extensao
universitaria
3.1.1 Projeto Articulado de Extensao Universitaria - PAEX
3.1.2 Carga horaria para curricularizagdo da Extensdo
Universitaria
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Campus

Tépicos Tratados

Bauru

4.Regulamentagdo interna da curricularizagdo da extensdo

universitaria no Curso de Pedagogia

5. Avaliagdo e validagdo das atividades curriculares de extensdo

universitaria
d) Estagio Supervisionado, quando houver
e) Trabalho de Conclusédo de Curso, quando houver
f) Atividades complementares, quando houver

g) Atividades Tedrico-praticas de aprofundamento, quando houver
7.4. Quadro de equivaléncia entre o curriculo vigente e o proposto

a) Quadro de equivaléncias dos componentes curriculares

b) Quadro Resumo da estrutura curricular — Bacharelado (Integralizagdo

Curricular)

¢) Quadro Resumo da estrutura curricular — Licenciatura (Integralizagdo

Curricular)
d) Quadro Resumo da Curriculariza¢do da Extensdo

7.5. Descri¢ao do planejamento e cronograma de implantagdo da alteragdo ou

reestruturacao
curricular proposta
8. Recursos humanos envolvidos
8.1. Corpo docente
8.2. Corpo técnico-administrativo
8.3. Previsao de recursos humanos desejavel
9. Infraestrutura
9.1. Vigente
a) Salas de aula
b) Laboratorios Didaticos

c¢) Laboratorios de Pesquisa utilizados no ensino de Graduagao

d) Biblioteca (informagdes gerais)
9.2 Desejavel

a) Salas de aula

b) Laboratorios Didaticos

c¢) Laboratorios de Pesquisa utilizados no ensino de Graduagao

d) Biblioteca (informagdes gerais)
10. Avaliagdo e acompanhamento da estrutura curricular proposta
11. Acompanhamento de alunos

12. Outras informagdes relevantes do curso nao contempladas nas se¢cdes anteriores

1) Intercdmbio
2) Iniciacdo Cientifica
3) Extensao
4) Projetos de Ensino
5) Viagens didaticas
6) Auxilios
13. Aprovacdo das instincias locais

Marilia

1. Introdugao
2. Justificativa
2.1 Histérico do Curso de Pedagogia
2.2 Historico do Curso de Pedagogia da FFC/Marilia
3. Fundamentagdo Legal
4. Objetivos
5. Matriz Curricular
5.1 Estrutura do Curso
5.2 Estagios Supervisionados
5.3 Atividades Teorico Praticas de Aprofundamento (ATPA)
5.4 Carga hordria total do curso
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Quadro 2. Toépicos do Sumario tratados nos PPPs dos cursos de Pedagogia da UNESP

conforme o campus (Continuacio).

Campus

Tépicos Tratados

Marilia

5.5 Matriz Curricular do Curso de Pedagogia FFC/ UNESP
5.5.1 Quadro sintese/ ch total do curso total
6. Corpo Docente
6.1 Corpo docente atual
7. Corpo Técnico-Administrativo
8. Previsdo de Despesas
9. Implantagdo Curricular
10. Avaliagdo
10. Referéncias

Presidente
Prudente

Parte I - Caracterizagdo do Curso com A estrutura curricular vigente
1. Nomenclatura do curso
2. Modalidade
3. Periodos de oferecimento e prazos de integralizagdo minimo e maximo
4. Numero de vagas oferecidas no tltimo vestibular
5. Historico do curso
6. Avaliagdes do curso
7. Perfil do profissional formado na estrutura curricular vigente
Parte II - Caracterizagdo do Curso com a estrutura curricular proposta
1. Nomenclatura do curso
1.1. Justificativa fundamentada se houver alteragdo na nomenclatura do curso
2. Modalidade
2.1. Justificativa fundamentada se houver alteragdo na modalidade do curso
3. Periodos de oferecimento e prazos de integralizagdo minimo ¢ maximo
3.1. Justificativa fundamentada se houver altera¢do no periodo e/ou prazos de
integralizagdo do curso
4. DCN do curso
4.1. Integragao entre as Diretrizes Curriculares Nacionais e o curriculo proposto
5. Numero de vagas oferecidas a partir da implementagdo da nova proposta
5.1. Justificativa fundamentada se houver alteragdo de vagas oferecidas
6. Perfil do profissional a ser formado na nova proposta
6.1. Justificativa fundamentada se houver alteracdo no perfil profissional
7. Implementacdo Curricular
7.1. Ano de implementag@o da nova proposta curricular
7.2. Apresentagdo da proposta
7.3. Estrutura curricular
7.3.1. Matriz com a seriagdo ideal dos componentes curriculares
a) Estrutura curricular proposta (Bacharelado)
b) Estrutura curricular proposta (Licenciatura)
7.3.2 Descrigao dos componentes curriculares
a) Disciplinas obrigatdrias
b) Disciplinas optativas
c¢) Atividades Curriculares de Extensdo Universitaria
d) Estagio Supervisionado
e) Trabalho de Conclusdo de Curso, quando houver
f) Atividades complementares, quando houver
g) Atividades Tedrico-praticas de aprofundamento, quando houver
7.4. Quadro de equivaléncia entre o curriculo vigente e o proposto
a) Quadro de equivaléncias dos componentes curriculares
b) Quadro Resumo da estrutura curricular — Bacharelado (Integralizagdo
Curricular)
¢) Quadro Resumo da estrutura curricular — Licenciatura (Integralizagdo
Curricular)
d) Quadro Resumo da Curriculariza¢do da Extensdo
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Quadro 2 — Tépicos do Sumadrio tratados nos PPPs dos cursos de Pedagogia da UNESP

conforme o campus (Continuacio).

Campus Topicos Tratados
7.5. Descri¢ao do planejamento e cronograma de implantacdo da alteracdo ou
reestruturagdo curricular proposta
8. Recursos humanos envolvidos
8.1. Corpo docente
8.2. Corpo técnico-administrativo
8.3. Previsdo de recursos humanos desejavel
9. Infraestrutura
9.1. Vigente
a) Salas de aula
. b) Laboratorios Didaticos
Presidente L. . . . N
c¢) Laboratorios de Pesquisa utilizados no ensino de Graduagao
Prudente o ) - .
d) Biblioteca (informagdes gerais)
9.2 Desejavel
a) Salas de aula
b) Laboratorios Didaticos
c¢) Laboratorios de Pesquisa utilizados no ensino de Graduagao
d) Biblioteca (informagdes gerais)
10. Avaliagdo e acompanhamento da estrutura curricular proposta
11. Acompanhamento de alunos
12. Outras informagdes relevantes do curso ndo contempladas nas se¢cdes anteriores
13. Aprovacdo das instincias locais
Parte I - Caracterizagdo do Curso com A estrutura curricular vigente
1. Nomenclatura do curso
2. Modalidade
3. Periodos de oferecimento e prazos de integralizagdo minimo ¢ maximo
4. Numero de vagas oferecidas no tltimo vestibular
5. Historico do curso
6. Avaliagdes do curso
7. Perfil do profissional formado na estrutura curricular vigente
Parte II - Caracterizagdo do Curso com a estrutura curricular proposta
1. Nomenclatura do curso
1.1. Justificativa fundamentada se houver alteragdo na nomenclatura do curso
2. Modalidade
2.1. Justificativa fundamentada se houver alteragdo na modalidade do curso
3. Periodos de oferecimento e prazos de integralizagdo minimo ¢ maximo
3.1. Justificativa fundamentada se houver altera¢do no periodo e/ou prazos de
integraliza¢do do curso
Rio Claro 4. DCN do curso

4.1. Integragao entre as Diretrizes Curriculares Nacionais e o curriculo proposto
5. Numero de vagas oferecidas a partir da implementagdo da nova proposta
5.1. Justificativa fundamentada se houver alteragdo de vagas oferecidas
6. Perfil do profissional a ser formado na nova proposta
6.1. Justificativa fundamentada se houver alteracdo no perfil profissional
7. Implementag@o Curricular
7.1. Ano de implementag@o da nova proposta curricular
7.2. Apresentagdo da proposta
7.3. Estrutura curricular
7.3.1. Matriz com a seriagdo ideal dos componentes curriculares
a) Estrutura curricular proposta (Bacharelado)
b) Estrutura curricular proposta (Licenciatura)
7.3.2 Descrigao dos componentes curriculares
a) Disciplinas obrigatorias
b) Disciplinas optativas
c¢) Atividades Curriculares de Extensdo Universitaria




55

Quadro 2 — Tépicos do Sumadrio tratados nos PPPs dos cursos de Pedagogia da UNESP

conforme o campus (Continuacio).

Campus Tépicos Tratados
d) Estagio Supervisionado
e) Trabalho de Conclusdo de Curso, quando houver
f) Atividades complementares, quando houver
g) Atividades Tedrico-praticas de aprofundamento, quando houver
7.4. Quadro de equivaléncia entre o curriculo vigente e o proposto
a) Quadro de equivaléncias dos componentes curriculares
b) Quadro Resumo da estrutura curricular — Bacharelado (Integralizagdo
Curricular)
¢) Quadro Resumo da estrutura curricular — Licenciatura (Integralizagdo
Curricular)
d) Quadro Resumo da Curriculariza¢do da Extensdo
7.5. Descri¢ao do planejamento e cronograma de implantagdo da alteragdo ou
reestruturacdo curricular proposta
8. Recursos humanos envolvidos
8.1. Corpo docente
Rio Claro 8.2. Corpo técnico-administrativo

8.3. Previsao de recursos humanos desejavel
9. Infraestrutura
9.1. Vigente
a) Salas de aula
b) Laboratorios Didaticos
c¢) Laboratorios de Pesquisa utilizados no ensino de Graduagao
d) Biblioteca (informagdes gerais)
9.2 Desejavel
a) Salas de aula
b) Laboratorios Didaticos
c¢) Laboratorios de Pesquisa utilizados no ensino de Graduagao
d) Biblioteca (informagdes gerais)
10. Avaliagdo e acompanhamento da estrutura curricular proposta
11. Acompanhamento de alunos
12. Outras informagdes relevantes do curso ndao contempladas nas se¢cdes anteriores
13. Aprovacdo das instancias locais

Sao José do Rio
Preto

PARTE Il - CARACTERIZACAO DO CURSO COM A ESTRUTURA CURRICULAR
PROPOSTA
1. Nomenclatura do Curso
1.1. Justificativa fundamentada se houver alteragdo na nomenclatura do Curso
2. Modalidade
3. Periodos de oferecimento e prazos de integralizagdo (minimo e maximo)
3.1. Justificativa fundamentada se houver alteragdo no periodo e/ou prazos de
integralizagdo do Curso
4. DCN do Curso
4.1. Integragdo entre as Diretrizes Curriculares Nacionais e o curriculo proposto
5. Numero de vagas oferecidas a partir da implantagdo da nova proposta
6. Perfil do profissional a ser formado na nova proposta
6.1. Justificativa fundamentada se houver alteragdo no perfil do profissional
7. Implantag@o curricular
7.1. Ano de implantag@o da nova proposta curricular
7.2. Apresentacdo da proposta
7.3. Estrutura curricular
7.3.1. Matriz com a seriagdo ideal dos componentes curriculares
a) Estrutura curricular proposta (Bacharelado)
b) Estrutura curricular proposta (Licenciatura)
7.3.2. Descri¢ao dos componentes curriculares
a) Disciplinas obrigatdrias
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Quadro 2 — Tépicos do Sumadrio tratados nos PPPs dos cursos de Pedagogia da UNESP

conforme o campus (Continuacio).

Campus

Tépicos Tratados

Sao José do Rio
Preto

b) Disciplinas optativas
¢) Atividades Curriculares de Extensdo Universitaria
d) Estagio Supervisionado
e) Trabalho de Conclusdo de Curso
f) Atividades complementares
g) Atividades Tedrico-praticas de aprofundamento
7.4. Quadro de equivaléncia entre o curriculo vigente e o proposto
a) Quadro de equivaléncias dos componentes curriculares
b) Quadro Resumo da estrutura curricular — Bacharelado (Integralizagdo
Curricular)
¢) Quadro Resumo da estrutura curricular — Licenciatura (Integralizagdo
Curricular)
d) Quadro Resumo da Curriculariza¢do da Extensdo
7.5. Descrigdo do planejamento e cronograma de implantagdo da alteragdo ou
reestruturacdo curricular proposta
8. Recursos humanos envolvidos
8.1. Corpo docente
8.2. Corpo técnico-administrativo
8.3. Previsdo de recursos humanos desejavel
9. Infraestrutura
9.1. Vigente
a) Salas de aula
b) Laboratorios didaticos
c¢) Laboratorios de pesquisa utilizados no ensino de graduagao
d) Biblioteca (informagdes gerais)
9.2. Desejavel
a) Salas de aula
b) Laboratorios didaticos
c¢) Laboratorios de pesquisa utilizados no ensino de graduagao
d) Biblioteca (informagdes gerais)
10. Avaliagdo e acompanhamento da estrutura curricular proposta
11. Acompanhamento de alunos
12. Outras informagdes relevantes do curso ndo contempladas nas segdes anteriores
13. Aprovacdo das Instancias locais

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos PPPs dos cursos de Pedagogia da UNESP.

Observa-se que todos os campi seguem a mesma linha de apresenta¢do, com poucas

alteracdes em sua estrutura, e suas grades curriculares podem ser consultadas no Anexo C. O

curso de Marilia possui algumas disciplinas de aprofundamento que também foram analisadas

neste trabalho; o mesmo acontece com o campus de Rio Claro. As disciplinas de

aprofundamento supracitadas possuem carater obrigatorio e estdo previstas no PPP dos cursos,

ou seja, devem ser ofertadas aos graduandos junto das disciplinas obrigatorias vigentes.

A pesquisa documental analisada no software Altlas.ti resultou em uma planilha com o

numero de vezes em que cada codigo foi encontrado nos PPPs, apresentados na Tabela 2, de

acordo com o curso.
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Tabela 2 — Apresentacao dos codigos relacionados a educacio de bebés ou equipamentos de

playground e frequéncia absoluta em que aparecem nos PPPs separados por curso.

Codigo Araragq. Bauru Marilia Pres. Rio Claro S.J. do Rio Total

Prudente Preto
Oa 0 0 0 2 6 0 8
atividade 1 9 0 8 0 54 72
bebé 0 0 0 0 0 0 0
brinca 0 0 0 0 0 0 0
brincadeira 0 0 0 0 0 0 0
brincar 0 0 0 0 0 0 0
brinquedo 0 0 0 0 0 0 0
creche 0 0 0 19 0 0 19
educagdo 8 64 22 33 12 9 148
infantil

infancia 1 19 0 2 3 3 28
parque 0 0 0 0 0 9 9
parquinho 0 0 0 0 0 0 0
playground 0 0 0 0 0 0 0
Zero a 0 1 2 0 0 0 3

Fonte: Elaborado pela autora a partir da pesquisa documental dos PPPs realizada com o Software Atlas.ti.

Observa-se que o codigo ‘playground’ ndo aparece citado nos documentos. O codigo
‘parque’ foi encontrado apenas no PPP do campus de Sao José do Rio Preto, em nove trechos
diferentes. Todavia, os contextos ndo se referem ao parque das IEI e sim, em todos os casos, a
um espago da prefeitura, a represa municipal (UNESP, 2022f), na qual sdo realizadas
atividades. Os codigos relacionados ao brincar (brinca, brincadeira, brincar e brinquedo) nao
foram encontrados nos PPPs. O codigo ‘bebé’, também ndo apareceu em nenhum trecho.

Quanto aos codigos ‘0 a’ e ‘zero a’, os contextos nos quais eles aparecem ndo dizem
respeito ao tema desta pesquisa, mas em delimitagdes de faixa etdria de atuacdo profissional
dentro da EI ou, ainda, trechos referentes a contetidos teoricos aplicados para certas fases de
idade, ndo sendo especificos a educag¢do de bebés ou equipamentos de playground. Um

exemplo disso ¢ o trecho retirado do PPP de Presidente Prudente:

[...] Proporcionar formagao teorico-pratica, por meio de disciplinas que desenvolvam
diferentes componentes curriculares e praticas de ensino, articuladas as discussoes de
sala de aula, a profissionalizagdo do licenciado em Pedagogia para a Educagdo da
Inféncia - de 0 a 12 anos (UNESP, 20224, p. 2).

Os trechos relacionados ao codigo ‘creche’ encontrados apenas no PPP de Presidente
Prudente fazem referéncia apenas a faixa etdria de criancas em creches, bem como nomes de
disciplinas e estagios, por exemplo “[...] Estagio Supervisionado em Docéncia na Educagao
90h 20 infantil: creche” (UNESP, 2022d, p. 2). Em nenhum trecho encontrou-se

especificidades sobre educagdo de bebés ou equipamentos de playground junto a essa idade.
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O codigo ‘educacao infantil’ aparece um total de 148 vezes nos PPPs, tratando da etapa
da EI e das IEI, que engloba a faixa etaria de bebés. Os contextos encontrados referem-se a EI
como etapa da educacdo basica. Eles aparecem em apontamentos de disciplinas voltadas para
essa fase, instrugdes normativas que falam sobre a organizagdo dos cursos de graduacao
(apresentagdo do curso, carga hordria, documentos oficiais e resolu¢des) e mencdes a
necessidade de atividades desenvolvidas junto a EI. No entanto, ndo ocorre o detalhamento de
praticas especificas.

O mesmo acontece com o coédigo ‘infincia’, que € encontrado em contextos que
englobam a idade dos bebés, apontando disciplinas ou centros de pesquisas, bem como
abordagens metodologicas, estruturagao do curriculo do curso e politicas ptblicas voltadas para
essa fase. Nao foram encontradas em nenhum contexto atividades pedagogicas junto a
equipamentos de playground.

Por fim, o cédigo ‘atividade’ foi encontrado em contextos de atividades desenvolvidas
pelos campi na sociedade, notas de avaliagdes ou até mesmo como orientagdes aos graduandos
com relacdo a certas atividades obrigatorias no decorrer do curso que ndo possuem relagdo com
educacdo de bebés ou equipamentos de playground, como visto no curso de Araraquara, onde
se 1€ que “[...] Ap0s realizar a atividade, o estudante registra no Sisgrad a carga horaria com o
devido comprovante” (UNESP, 2022a, p.146).

O PPP foi analisado mais detalhadamente em relacdo ao perfil profissional e habilidades
profissionais para verificar sua relacio com a educagdo de bebés e equipamentos de
playground, os resultados estdo apresentados no Quadro 3, separados por curso. Os codigos de

interesse apresentados nos trechos indicados pelo Atlas.ti estdo em negrito.
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Quadro 3 — Perfil profissional e habilidades profissionais apresentados nos PPPs dos cursos

de Pedagogia da UNESP conforme o campus.

Campus

Perfil Profissional e Habilidades Profissionais

Araraquara

Os trechos que aparecem cddigos sdo (UNESP, 2022a, p. 3):

“[...] A organiza¢do curricular em vigor pretende realizar uma formacgdo de alto nivel
qualitativo do pedagogo, entendido aqui, como um profissional capaz de desempenhar a fungao
basica da docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental ¢ Educag¢ao Infantil”

“[...] O futuro pedagogo devera ter conhecimentos proprios ao ensino dos anos iniciais do
Ensino Fundamental e da Educacio Infantil, que lhe permitam propor programas, projetos e
atividades especificas de cada uma das areas de conhecimento ja estabelecidas e determinadas
legalmente, com vistas a garantir aos alunos uma base solida e homogénea de conhecimentos
matizada pelos contextos particulares e especificos de sua atuagdo”

Bauru

Os trechos que aparecem cddigos sdo (UNESP, 2022b, p. 21-22):

“[...] O Pedagogo a ser formado por este curso tera, durante os quatro anos letivos, sélida
formagdo tedrico-pratica: filosofica, humana, cientifica, pedagogica que lhes possibilite atuar,
de forma articulada, na docéncia na Educacido Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e na Gestdo Educacional”

“[...] A docéncia na Educacio Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, assim
como a Gestdo Educacional sdo a base de organizagdo curricular e da identidade do
profissional, pois o principio articulador de toda a formagao desse profissional ¢ o trabalho
pedagodgico, que, neste Curso de Pedagogia, recebe o nome de Pratica Pedagogica”

Marilia

Os trechos que aparecem codigos sdo (UNESP, 2022c, p. 4-6):

“[...] O Curso de Pedagogia da FFC/Unesp/Marilia, embasado nas Diretrizes Nacionais ¢ na
articulagdo entre ensino, pesquisa ¢ extensdo, forma docentes para atuacdo na Educacio
Infantil ¢ nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na Gestdo em Educagdo, sob uma
perspectiva inclusiva”

Presidente
Prudente

Os trechos que aparecem cddigos sdo (UNESP, 20224, p. 4-7):

“[...] De modo mais especifico, isso implica ser um profissional capaz de ensinar, tanto no
ambito escolar como em espacos ndo-escolares, assim como investigar, pesquisar, refletir,
gerar conhecimento e gerir varidveis relacionadas a atividade docente e atividade de gestdo
educacional.

“[...] O curso de Licenciatura em Pedagogia da FCT/Unesp comprometido com a qualidade
social da educag@o e com a formagao do pedagogo para atuar na docéncia da educagio infantil
e dos anos iniciais do ensino fundamental e, também na gestdo escolar da Educacdo Basica,
pretende formar o Professor polivalente, com dominio do processo de ensino-aprendizagem
para Educacéo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e em atividades de Gestdo
Escolar. Nesse sentido, aspira:”

“[...] ® Proporcionar formagao tedrico-pratica, por meio de disciplinas que desenvolvam
diferentes componentes curriculares e praticas de ensino, articuladas as discussoes de sala de
aula, a profissionalizag¢do do licenciado em Pedagogia para a Educacdo da Infancia-de 0 a 12
anos - bem como, para a participagdo na gestdo de processos educativos e na organizagdo e
funcionamento de sistemas e institui¢des de ensino em espagos escolares;”

“[...] Dessa forma, espera-se que o pedagogo licenciado pela FCT/UNESP seja capaz de:”
“[...] ® exercer a docéncia na Educac¢ao Infantil e nos Anos Iniciais do ensino fundamental,
e planejar e executar curriculos e programas de ensino e/ou atividades para a Educacio
Infantil ¢ os Anos Iniciais do ensino fundamental;

e assessorar técnica e pedagogicamente o desenvolvimento do ensino das disciplinas e/ou
atividades educacionais na Educagdo Basica de Secretarias Municipais de Educagdo,
Organizagdes Nao-Governamentais (ONGs) e instituigdes escolares e ndo escolares”
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Quadro 3 — Perfil profissional e habilidades profissionais apresentados nos PPPs dos cursos

de Pedagogia da UNESP conforme o campus (continuacio).

Campus Perfil Profissional e Habilidades Profissionais

Os trechos que aparecem codigos sdo (UNESP, 2022e, p. 2-4):

“O curso de Pedagogia visa a formago de professores para atuar na Educacao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, na Educa¢do de Jovens e Adultos, bem como nas fungdes
administrativas e pedagdgicas, tais como: direcdo, supervisao, coordenagdo e orientagdo

Rio Claro educacional. Em sintese, ao final de curso, o profissional devera ser capaz de:”
“[...] ® Organizar, coordenar e avaliar as diferentes situagdes de ensino e aprendizagem que
caracterizam a pratica docente na educag¢ao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental
para as quais esta sendo formado;
Sio José do O perfil proﬁssiqn.’ill de Sdo José do Rio Preto esta atreladg a grade curricular, né,o .foi
Rio Preto encontrado descrigdo como nos demais cursos, portanto, ndo apresenta nenhum codigo

(UNESP, 2022f, p.2-3)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos PPPs dos cursos de Pedagogia da UNESP.

O perfil e habilidades profissionais dos cursos apresentam trechos que demonstram a
importancia de articular teoria e pratica. O profissional precisa, ainda, de habilidades para
planejar atividades que estejam organizadas em espacos e materiais adequados,
compreendendo as especificidades da EI para construir estratégias para trabalhar com essa faixa
etaria.

Outros trechos citados durante a redagdo dos documentos citam diretamente leis e
diretrizes e ndo foram apresentados junto ao Quadro 3, principalmente o curso de Marilia, que
mostra sem modifica¢des contetidos da LDB e DCNP (Brasil, 2006a). Esses trechos endossam
o trabalho junto a EI e EF, afirmando que o profissional deve estar habilitado ao cuidado e a
educacdo das criangas de zero a cinco anos e atender a cada etapa do ensino, ndo trazendo
especificidades de como deve ser realizada a educacao de bebés.

No curso de Presidente Prudente, trata-se da formacgdo tedrico-pratica voltada para a
infancia, destacando a necessidade de disciplinas que abordem componentes curriculares e
praticas pedagodgicas junto a faixa etdria de 0 a 12 anos. O profissional, ainda, deve saber
planejar e executar atividades para a EI.

Assim, o cddigo ‘atividade’ foi encontrado em mais de um trecho apresentado, sendo
tratado no contexto de atividades pedagogicas junto a EI. O profissional deve ainda saber
planejar, executar e avaliar as atividades de maneira adequada de maneira a atender as “[...]
diferentes situagdes de ensino e aprendizagem que caracterizam a pratica docente na educagao
infantil” (UNESP, 2022e, p. 4).

Em todos os cursos, o codigo ‘educacdo infantil’ ¢ apresentado como uma parte da

educacdo bésica a qual o pedagogo deve atender, englobando, portanto, a faixa etaria de bebés.
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Nao foi encontrada a descri¢ao do perfil profissional ou habilidade profissional do curso
de Sao José do Rio Preto, conforme mostrado no Quadro 3.

Apo6s o estudo do perfil e habilidade do profissional, verificou-se quais disciplinas
possuiam em seu titulo um ou mais cdodigos relacionados ao tema desta pesquisa. Para tanto,
utilizou-se os resultados da busca documental realizada a partir do Software Atlas.ti, como ja
mostrado anteriormente.

Assim, no Quadro 4 sdo apresentadas as disciplinas que foram identificadas pelo

Software Atlas.ti e que possuem um ou mais c6digos em seu nome.
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Quadro 4 — Disciplinas que tenham um ou mais cddigos acusados em seu nome separadas por

Curso.

Campus

Disciplinas

Araraquara*

- Desenvolvimento ¢ Educagao Infantil

- Educagao Infantil - Creches

- Educagao Infantil - Pré-escolas

- Estagio Curricular Supervisionado em Educagao
Infantil: Creches

- Estagio Supervisionado em Educacdo Infantil: Pré-
escolas

- Jogos, Brinquedos e Brincadeiras na Educagdo da
Infancia

Bauru

- Estagio Supervisionado na Docéncia: Educagao
Infantil

- Estagio Supervisionado na Gestdo Educacional:
Educagao Infantil

- Expressao Oral e Escrita na Educacdo Infantil

- Historia da Infancia

- Organizagdo o do Trabalho Pedagogico na
Educagao Infantil

- Politicas Publicas para a Infancia e Juventude

- Praxis Pedagodgica na Docéncia: Educagao Infantil
- Praxis Pedagodgica na Gestdo Educacional:
Educagio Infantil

Marilia*

- Conteudo, Metodologia e Pratica de Ensino:
Lingua Portuguesa e Literatura Infantil

- Construgéo do Simbolo na Infancia (disciplina
de aprofundamento)

- Curriculo, Metodologia e Pratica do Trabalho
Pedagogico com Criangas de 0 a 3 anos
(disciplina de aprofundamento)

- Estagio Supervisionado I: Pratica de Ensino na
Educacéo Infantil

- Estagio Supervisionado Il: Pratica de Ensino
na Educacao Infantil

- Fundamentos da Educacao Infantil

- Jogos e Atividades Ludicas

Presidente Prudente

- Estagio Supervisionado em Docéncia na Educagao
Infantil: Creche

- Estagio Supervisionado em Docéncia na Educagao
Infantil: Pré-escola

- Fundamentos da Educacao Infantil Creche e Pré-
escola

- Fundamentos da Literatura Infantil

- Saberes ¢ Experiéncias na Educagfo Infantil

Rio Claro

- Educagio de 0 a 2 anos

- Estagio Supervisionado de Pratica de Ensino na
Educacao Infantil (disciplina de aprofundamento)

- Planejamento, Acompanhamento e Nogdes Teoricas
de Pratica de Ensino na Educagdo Infantil (disciplina
de aprofundamento)

- Psicologia, Educacdo e Infancia

Sdo José do Rio Preto

- Estagio Curricular Supervisionado: Organizagéo e
Gestdo da Educagdo Infantil
- Organizacdo e Gestdo da Educacao Infantil

*Nos campi de Araraquara e Marilia, as grades curriculares foram adicionadas em formato de imagem, ndo sendo
verificadas pelo Software Atlas.ti, dessa forma, as disciplinas com codigos em seu titulo foram adicionadas

manualmente.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos PPPs dos cursos de Pedagogia da UNESP.
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Os PPPs dos cursos de Bauru e Marilia sdo os que mais apresentam codigos nos titulos
das disciplinas, seguidos por Araraquara e Presidente Prudente. Destaca-se que o curso de
Bauru ¢ o que mais menciona disciplinas ao longo do texto, detalhando mais sobre seus
conteudos. Das disciplinas apresentadas, quatro delas sdo de aprofundamento, sendo duas do
curso de Marilia e duas de Rio Claro, conforme indicadas no Quadro 4. Na etapa seguinte,
todos os PEs foram analisados para verificar a presenga dos codigos em seus conteudos,

objetivos e/ou referéncias, resultados apresentados no préximo topico.

3.2.2 Analise dos Planos de Ensino (PEs)

Os resultados referentes aos PEs decorreram da andlise realizada no Software Atlas.ti.
Os codigos inseridos no programa foram os mesmos que dos PPPs para manter a coeréncia na

andlise, estando os resultados da quantificacdo expostos na Tabela 3.

Tabela 3 — Apresentacao dos codigos relacionados a educacio de bebés ou equipamentos de

playground e frequéncia absoluta em que aparecem nos PEs separados por campus.

Codigos/ Araragq. Bauru Marilia Pres. Rio Claro S.J. do Total

Campus Prudente Rio Preto
Oa 4 14 45 13 18 0 94
atividade 27 18 20 57 21 8 151
bebé 4 0 1 0 1 0 6
brinca 0 0 0 0 1 0 1
brincadeira 1 3 3 7 1 6 21
brincar 5 9 8 11 6 10 49
brinquedo 9 7 7 0 3 8 34
creche 12 4 6 55 14 0 91
educacdo 92 88 147 188 72 80 667
infantil
infancia 48 63 47 67 44 11 280
parquinho 0 0 0 0 0 0
parque 0 0 0 0 1 0 1
playground 0 0 0 0 0 0
Zero a 7 3 44 3 0 1 58

Fonte: Elaborado pela autora a partir da pesquisa documental dos PEs realizada com o Software Atlas.ti.

Nota-se que os codigos ‘0 a’ e ‘zero a’ aparecem um total de 152 vezes, sendo 97 deles
em contextos referentes a notas e avaliagdes, como € o caso da disciplina de ‘Didatica I’, do

campus de Marilia, na qual 1é-se que “[...] A avaliacdo do rendimento escolar seré feita com
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base em notas de 0 (zero) a”!. Em outros 10 trechos, esses codigos sdo encontrados em titulos
de referéncias (livros, artigos e documentos).

Em diversos trechos os codigos ‘0 a’ e ‘zero a’ estdo presentes nos conteudos e
objetivos de disciplinas, apontando a qual faixa etaria serd trabalhada; por exemplo, o trecho a
seguir da disciplina de ‘Educagao Infantil — Creches’ do campus de Araraquara, localizado nos
objetivos da disciplina: “[...] Desenvolver estratégias de intervengdo adequadas as criangas de
0 a3 anos™.

No que diz respeito ao cdodigo ‘atividade’, nenhum dos contextos faz referéncia a
educacdo de bebés junto a equipamentos de playground, estando relacionados a atividades
desenvolvidas pelos graduandos em pedagogia no decorrer do curso de graduagdo, como
estagios, trabalhos e extensdo. Um exemplo disso ¢ o trecho retirado da disciplina de ‘Politica
Educacional e Organiza¢do Escolar Brasileira’ do campus de Presidente Prudente: “[...] A
devolutiva de todas as atividades avaliativas contribui mediante comentarios dos erros e acertos
da atividade, bem com a retomadas de conceitos chaves da disciplina™>.

J& o codigo ‘bebe’ foi encontrado seis vezes, sendo quatro no campus de Araraquara,
uma no campus de Marilia e uma no campus de Rio Claro. Em dois contextos, 1é-se sobre a
sobrevivéncia do bebé no parto, em outros dois trata-se da relacdo mae-bebé, em ambos os
casos nao possuindo qualquer ligacdo com a educacdo de bebés. Um codigo é encontrado na
disciplina de ‘Educacgdo de 0 a 2 anos’ do campus de Rio Claro, no qual, em um dos topicos da
ementa, 1&-se “[...] EDUCACAO INFANTIL: o bebé, seu corpo e as interacdes cotidianas™;
outro na disciplina de ‘Curriculo, Metodologia e Pratica do Trabalho Pedagdgico com Criangas
de 0 a 3 anos’, “[...] as maltiplas linguagens na educagdo do bebé&™>.

Os codigos relacionados ao brincar (brinca, brincadeira, brincar e brinquedo) somaram
105 trechos. Em 56 deles estdo localizados em titulos de referéncias. Os demais sao
encontrados em citagdes em contetidos e objetivos das ementas e titulos de disciplinas, ndo
aparecendo em contextos especificamente sobre equipamentos de playground.

Os codigos ‘creche’, ‘educagdo infantil’ e ‘infincia’ sdo empregados em contextos que

se referem as IEI como espago fisico ou, ainda, como periodos de estidgio e desenvolvimento.

T UNESP. Curso de Pedagogia. Didatica I: Plano de Ensino. Campus Marilia, 2022, p. 5.

2 UNESP. Curso de Pedagogia. Educagdo Infantil — Creches. Campus Araraquara, 2022, p.3.

3 UNESP. Curso de Pedagogia. Politica Educacional e Organizac¢do Escolar Brasileira: Plano de Ensino.
Campus Presidente Prudente, 2022, p. 2.

4 UNESP. Curso de Pedagogia. Educagdo de 0 a 2 anos: Plano de Ensino. Campus Rio Claro, 2022, p. 3.

5 UNESP. Curso de Pedagogia. Curriculo, Metodologia e Pratica do Trabalho Pedagoégico com Criangas de 0 a 3
anos. Plano de Ensino. Campus Marilia, 2022, p. 3.
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Os codigos ‘parquinho’ e ‘playground’ ndo foram encontrados em nenhum dos PEs analisados
pelo Software Atlas.ti. O cédigo ‘parque’ foi encontrado apenas uma vez em uma disciplina de
estagio do campus de Rio Claro, referindo-se a atividades que os estagiarios deveriam
desenvolver no parque ou no patio.

A partir dos trechos encontrados pelo Software Atlas.ti, verificou-se quais disciplinas
podem ter relagdo com o tema desta pesquisa. Assim, nos Quadros 5, 6,7, 8,9 e 10, apresentam-
se as disciplinas selecionadas com seus respectivos codigos, conteudos, objetivos e referéncias
separadas por curso. No Quadro 5 encontram-se as informagdes referentes ao curso de

Araraquara.
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Quadro 5 — Detalhamento das disciplinas selecionadas do curso de Araraquara.

Disciplina

Codigos

Conteudo

Objetivos

Referéncias

Educagao Infantil
- Creches

brincar, creche,
educagao
infantil, infAncia
€ zero a

[...] - Documentos oficiais que
norteiam e contextualizam a creche
no Pais: RCN, Parametros ¢
Politicas (MEC);

[...] - O trabalho do Educador com a
crianga na creche: inser¢éo,
socializagdo, ludicidade, parceria
com a familia.

- A gestdo democratica na creche:
possibilidades e limites.

[...] - Desenvolver estratégias de intervengao
adequadas as criangas de 0 a 3 anos, na
perspectiva da integracdo educar e cuidar,

- Compreender a creche como Instituigdo de
Educagao Infantil e espaco coletivo de educar e
cuidar das criangas em parceria com a familia e
a comunidade,

- Analisar e aplicar os principais fundamentos
teorico-praticos do cuidar e educar do trabalho
do educador na creche.

- CARVALHO, AM.; PEDROSA, M.1;
ROSSETTI-FERREIRA, M.C. Aprendendo
com a crianga de zero a seis anos. Sdo
Paulo: Cortez, 2012.

- CRAIDY, C.M.; KAERCHER, G.E.
Educacdo Infantil: pra que te quero? Porto
Alegre: Artmed, 2001.

- KRAMER, S. (Org.). Retratos de um
desafio: criangas e adultos na educacao
infantil. Sdo Paulo:Atica, 2009.

- MOYLES, J. e col. Fundamentos da
Educagao Infantil — enfrentando o desafio.
Trad. Maria Adriana Verissimo Veronese;
consultoria, supervisao e revisao técnica:
Tania Ramos Fortuna. Porto Alegre:
Artmed, 2010.

- RAMOS, T.K.G.; ROSA, S.E.C. Os
saberes ¢ as falas de bebés e suas
professoras. 2.ed. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2012.
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Quadro 5 — Detalhamento das disciplinas selecionadas do curso de Araraquara (continuacio).

Disciplina Cédigos Conteudo Objetivos Referéncias
[...] - experienciar e analisar a
profissionalidade do educador no atendimento
educacional a criangas de 0 aos 3 anos de
idade em creches;
- entender e vivenciar a relagdo entre o cuidar
que educa e o educar que cuida, vinculos
indissociaveis na consideragdo de proposi¢ao
desenvolvimento integral infantil;
[..] - Organizaciio de espacos - junto a crianga perceber e efetivar a
& ¢ pago ludicidade no brincar, jogar, sentir e elaborar | - ANGOTTI, Maristela (org.) Educagao
tempos do trabalho pedagdgico em . . . o n
i conhecimentos, sentimentos, conceitos, regras | Infantil: para que, para quem e por qué?
. creches e pré-escolas; ; RO R
Estagio brincar. creche. | - Cuidar ¢ educar na Educacio para melhor viver e entender a vivéncia com | Campinas: Alinea, 2006.
Curricular % ’ . ¢ (convivéncia/sociabilidade); - BONDIOLI, Anna e Mantovani, Suzanna.
.. educagdo Infantil; . A . ~ ~ .
Supervisionado . ; o . - reconhecer a importancia da interagdo e Manual de Educagio Infantil — de 0 a 3
~ infantil e - As praticas educativas promotoras N ~
em Educagdo e ) . . mediacdo do adulto para as elaboragdes anos. Porto Alegre: ArtMed, 1998.
infancia do desenvolvimento infantil na creche

Infantil - Creches

e pré-escola;
[...] - Protagonismo do adulto ¢ da
crianga nesta etapa educacional;

iniciais e expressoes infantis sob a forma de
trabalho com as diferentes linguagens
passiveis de ndo permitir a alienagdo da
crianga de si mesma e do contexto socio-
cultural na qual a mesma se encontra inserida;
- conhecer, compreender a necessidade de
participag@o enquanto profissional da
elaboragdo de projeto pedagogico
institucionais para creches, pré-escolas,
unidades vinculadas;

- integracdo de contextos: familia e
escola/institui¢do de educagao infantil.

- CRAIDY, Carmem ¢ KAERCHER,
Cladis. Educagdo Infantil: para que te
quero? Porto Alegre: ArtMed, 2001.
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Quadro 5 — Detalhamento das disciplinas selecionadas do curso de Araraquara (continuacio).

[...] - A arte como base
epistemologica para uma Pedagogia
que considere a Infancia e seu
desenvolvimento de 0 aos 10 anos;

conhecimento;

- Que o aluno seja capaz de entender o corpo
em sua condigdo potencial de exploragdo,
elaboragdo e expressao de leituras de
"mundo" pelas vias da experimentagdo e das
linguagens utilizadas em Educagao.

Disciplina Cédigos Conteudo Objetivos Referéncias
[...] - Que o aluno possa conhecer, analisar,
[..]- A crianca, a infancia e as e%(periencia.r e entender a importﬁncia das
linguagens na Educagdo Infantil: §11fi:rer}tes linguagens para ac ducagao da(s)
conceitos analisados sob novo infancia(s), enguanto condicdo fundamental
enfoque ético, estético ¢ politico. para o favorelemento do desenvolwmf.:nto .
. educaciio [.]-Os o'rgﬁ’os dos sentidos ¢ sou integral da crianga, bem como no sentido de - OSTETTQ, ALu(.nana EsmerNalda; LEITE,
Linguagens em infantil e anel no processo de entender e favorecer a condigdo humana M.L Arte, infancia e formagao de
Educacdo infAncia gels) envolxrf’imen to infantil enquanto produto e produtor de cultura e professores: autoria e transgressao.

Campinas: Papirus, 2004.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos Planos de Ensino dos cursos de Pedagogia da UNESP.
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A disciplina de ‘Educacdo Infantil - Creche’ foi selecionada por tratar da idade de 0 a
3 anos, colocando a creche como espago coletivo destinado a cuidar e educar. Um dos
contetidos que possuem codigos em seus trechos trata de documentos oficiais, como por
exemplo, os Referenciais Curriculares Nacionais, ¢ ndo faz mencdo nas referéncias
bibliograficas, o que pode limitar o aprofundamento sobre o documento. Outro conteudo
abordado refere-se ao trabalho do educador na creche, sem fazer mengdo, porém, a pratica
pedagbgica com bebés e equipamentos de playground. Ainda, os objetivos apontam sobre a
necessidade de a¢des junto a faixa etaria de 0 a 3 anos, tendo em mente a relacdo entre o cuidar
e o educar.

Entre as referéncias bibliograficas dessa disciplina, encontra-se a obra de Carvalho,
Pedrosa e Rossetti-Ferreira (2012), que ¢ dividida em nove capitulos, os quais tratam da historia
evolutiva do ser humano até o aprendizado do bebé em diferentes meios — fazendo citacdo de
diversas teorias de desenvolvimento, a perspectiva ecoldgica inclusive. Os autores abordam os
primeiros contatos dos bebés com o ambiente externo e como o brincar ¢ importante para seu
crescimento.

O livro ‘Educag¢do Infantil: pra que te quero?’ dos autores Craidy e Kaercher (2001)
fala sobre topicos importantes dentro da EI, como aspectos legislativos, o desenvolvimento
infantil, satde e sexualidade, organizagdo do tempo e espago na escola, brincadeiras e praticas
de conteudos especificos de algumas areas de formacdo. Essa obra ¢ um grande apanhado da
EI como instituicdo e em termos pedagdgicos, sendo importante para a formagao do pedagogo.

Outro livro que estuda as interacdes entre criangas e adultos nas creches e escolas € o
organizado por Kramer (2009). O livro traz uma analise dos espagos escolares e seus objetos,
abordando aspectos de convivéncia na creche e as expressdes das criancas. Os colaboradores
tratam, ainda, da importancia da figura do adulto nas atividades pedagdgicas e a construcao da
identidade da EI e do professor que nela atua.

No livro ‘Fundamentos da Educa¢do Infantil’, Moyles e colaboradores (2010) fazem
um compilado de textos, trazendo discussdes sobre o brincar e indicando a brincadeira como
suporte ao desenvolvimento infantil. Alguns dos textos apontam a relacdo entre os
procedimentos do brincar e a aprendizagem da crianca, tratando as brincadeiras como um
processo estruturado e que deve ser pensado de forma séria pelo profissional.

Ja Ramos e Rosa (2012), autores do livro ‘Os saberes e as falas de bebés e suas
professoras’, divide sua obra em cinco partes, tratando da garantia de direito a educacdo nas
creches, realizando discussdes pedagogicas sobre o ambiente escolar necessario para que a

crianca se desenvolva, as brincadeiras como atividade pedagdgica e, por fim, duas partes
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tratando dos profissionais ¢ o dia a dia nos ber¢arios. Um dos pontos de enfoque do autor ¢
discutir a comunicag@o do bebé com o adulto, sendo responsabilidade do profissional saber
identificar e interpretar esses contatos de maneira a atender as suas demandas.

As referéncias atendem os contetidos e objetivos analisados e contribuem para o aluno
pensar sobre a importancia das praticas pedagogicas, porém nao faz mengdes aos equipamentos
do playground junto a bebés como ferramenta para essa pratica.

Com relagdo a disciplina ‘Estdgio Curricular Supervisionado em Educagdo Infantil -
Creches’, observa-se em seus conteidos e objetivos discussdes sobre a organiza¢ao do espago
e tempo dentro da creche, também destacando a relagdo entre o cuidar e o educar. Enfatiza a
necessidade da seriedade dos profissionais que trabalham na faixa etdria de 0 a 3 anos ao
proporem as praticas pedagdgicas. O educador deve, ainda, trabalhar na integragdo entre a
familia e a escola e fortalecer o vinculo entre a crianca ¢ seu contexto social e cultural.

Quanto as referéncias bibliograficas dessa disciplina, Angotti (2006) organiza textos
sobre as IEI como centros de educagdo — essa obra ¢ um compilado de diversos artigos de
diversos autores, que fazem uma andlise sobre as politicas educacionais e abordam praticas
pedagogicas dentro da EI a partir da analise de jogos e brincadeiras.

Ja Bondioli e Mantovani (1998) tratam do brinquedo a partir de periodos de
desenvolvimento, ou seja, para cada faixa etaria, definindo conceitos importantes como o
brinquedo, brincar e brincadeira. Além disso, aborda as relagdes entre criancas e adultos,
colocando o adulto como um desses objetos de brincadeira a partir do olhar da crianca. Neste
aspecto, o adulto deve interagir e ser ativo nas atividades propostas com elas. Os autores tratam
da ludicidade e de sua importancia no desenvolvimento da crianga, trazendo conceitos da
psicologia e psicanalise dentro do cenario dos jogos, citando nomes importantes, como
Sigmund Freud.

Essa disciplina de estagio trata de praticas junto a faixa etaria de 0 a 3 anos nos seus
contetidos e objetivos, mostrando a importancia das interagdes entre adultos e criangas e sobre
as especificidades de cada aluno. Todavia, a disciplina ndo faz citagdo a praticas com
equipamentos do playground junto a bebés.

Por tltimo, a disciplina ‘Linguagem em Educacdo’ versa sobre a infancia e as diversas
formas de linguagens que as criangas apresentam durante seu desenvolvimento. Os objetivos e
contetidos propostos pela disciplina t€ém enfoque na compreensdo dessas linguagens,
ressaltando a importincia da expressdo corporal e a possibilidade de exploragdo do ambiente.

Apenas os autores Ostetto e Leite (2004) foram selecionados nessa disciplina, pois

trazem um compilado de sete artigos sobre a EI, linguagem da infincia e formacdo do
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profissional que atua nessa faixa etaria, tratando o assunto de maneira abrangente e com
diversas abordagens.

No geral, as disciplinas cobrem aspectos essenciais da EI, inclusive no contexto de
creches. Os contetidos e objetivos tratam da relagdo entre o cuidar e educar, bem como das
interagdes entre as criangas e adultos e a importancia do brincar no desenvolvimento infantil.
As referéncias bibliograficas selecionadas contribuem para a compreensdo desses temas,
trazendo discussdes sobre o papel do educador e o espaco escolar. No entanto, observa-se a
auséncia de aprofundamento com praticas pedagdgicas junto aos bebés nos equipamentos de
playground.

No Quadro 6 estdo dispostas as disciplinas que podem ter relagdo com a pratica
pedagbégica com bebés e equipamentos de playground, sendo apresentadas com seus

respectivos conteudos, objetivos e referéncias do curso de Bauru.
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Disciplina

Caédigos

Conteudo

Objetivos

Referéncias

Corporeidade e Movimento

brinquedo, infancia; educagio
infantil

[...] 1. Concepgdes de corpo,
infincia e movimento no
contexto educacional e da
educacao fisica na infancia.

- Concepgoes de corpo,
movimento, ludicidade e
infancia nas diferentes culturas.
- A influéncia dos meios de
comunicag¢o na infancia
contemporanea e na ludicidade
infantil.

[...] - Discursos, saberes e
praticas do movimento corporal
nas praticas pedagogicas da
educacdo na infancia e o lugar
ocupado pelo corpo no contexto
escolar.

[...] 2. O movimento corporal
como linguagem da crianga.

- A importancia da consciéncia
corporal para a crianga nas
relagdes individuais e coletivas
(consigo propria, com outras
criangas, com professores etc.),
com objetos (brinquedos ¢
outros variados etc.) e com o
ambiente que a cerca.

3. Corporeidade e movimento
como elementos da formagao de
professores (as) pedagogos (as):

[...] - Construir e reconstruir
concepgoes relacionadas ao
corpo, ao movimento ¢ a
infancia nas perspectivas
filosofica, socioldgica, historica
e cultural,

[...] - Analisar discursos,
saberes e praticas do
movimento corporal nas agdes
pedagodgicas da educagdo
infantil e dos anos iniciais do
ensino fundamental e o lugar
ocupado pelo corpo no contexto
escolar;

[...] - Reconhecer as
possibilidades de trabalho e
apropriar-se de conhecimentos
para planejar e desenvolver
projetos didatico-pedagogicos
no ambito da linguagem
corporal na infancia.

- BRASIL. Ministério da
Educagao e do Desporto.
Secretaria de Educagao
Fundamental. Referencial
Curricular Nacional para a
Educagao Infantil. 3 volumes.
Brasilia: MEC/SEF, 1998.

- BRASIL. Conselho Nacional
de Educagdo, Camara de
Educagao Basica. Resolucao
CNE/CEBno 5, de 17 de
dezembro de 2009. Fixa as
Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao
Infantil. Brasilia: MEC. Diario
Oficial da Unido, Brasilia, DF,
18 dez. 2009, Segdo 1, p. 18.

- MATTOS, M. G.; NEIRA, M.
G. Educacio Fisica Infantil:
construindo o movimento na
escola. Sdo Paulo: Phorte, 2005.
-SAYAO, D. T. Corpo e
movimento: notas para
problematizar algumas questdes
relacionadas a Educagio
Infantil ¢ a Educagdo Fisica.
Revista Brasileira de Ciéncias
do Esporte, Campinas, v. 23, n.
2, jan. 2002. p. 55-67.
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Disciplina

Caédigos

Conteudo

Objetivos

Referéncias

Corporeidade e Movimento
(continuagao)

[...] - Vivéncias corporais do
movimento com énfase na (re)
construgdo da consciéncia
corporal do (a) professor (a)
pedagogo (a), articuladamente a
atuagdo docente na infancia.
[...] 4. Saberes constituintes do
processo de ensino,
planejamento e
desenvolvimento didatico-
pedagdgico no ambito da
linguagem corporal na infancia.
- Pressupostos teodricos do
crescimento e desenvolvimento
motor, das capacidades
perceptivo-motoras ¢ das
capacidades fisicas na infancia.
[...] - Elementos constituintes
da cultura corporal na infancia
(jogos, brinquedos ¢
brincadeiras, dangas e
atividades ritmicas, ginasticas,
yoga), assumindo como eixo
condutor o componente ludico.
- Planejamento didatico-
pedagdgico: objetivos,
conteudos, procedimentos
didatico-metodologicos e de
avaliagdo.




Quadro 6 — Detalhamento das disciplinas selecionadas do curso de Bauru (continuaco).

Disciplina Cddigos Conteudo Objetivos Referéncias

[...] - Orientar para a o uso de
jogos e brincadeiras nos anos
iniciais de escolarizac¢do: educacao
infantil e no ensino fundamental.
[...] - Caracterizar, historicamente,
a criagdo e industrializagdo -
producdo cultural, dos objetos
Iudicos para a infancia e [...] 0s
brinquedos e jogos;

[...] - Orientar pesquisadores e | "pp \GERE, G. Brinquedo
profissionais da area de Educagao

. . & Cia. Sio Paulo: Cortez,
[...] Infancia e Cultura ludica; Infantil ¢ Ensino Fundamental 2004.

oA anos iniciais, sobre a importancia

: ’ . - KISHIMOTO, T. M. .
([:ul]tlﬁalir;ﬂ:se n;é?a?sarslfsmoigz‘f(?ss social, cultural, relacional e Jo OS BrinOueg(’) Brinc(:drgr)a
ludicos c’riarll) as; : cognitiva da organizagdo dos e ag E,duca (2110 Sé’o Paulo:
[...] Relagdo fles,envolvimento— objetos ludicos, discutindo Cortez 2(;;01 . '
infancia crescimento ¢ aprendizagem o | diferentes modos apoiar ¢ do - KOBAYASHI M.CM

) . P 18 organizar os espacos fisicos S P
o brincar/jogar nas teorias . Organizagdo de acervos de
L L internos e externos na escola ¢ na .

psicolégicas, pedagogicas e das brinquedoteca e o uso dos

neurociéncias; creche para o brincar e jogar. brinquedos ¢ jogos na
’ [...] - Orientar para a selecao, fom?ac;ﬁo 1 dgc f In:

hl.glemza(;ao., utlllza(;ap dos . ALMEIDA, M. T. P. O
brinquedos, jogos e brincadeiras. . ) )
; . brincar e a brinquedoteca:
[...] - Selecionar, caracterizar e ey .
possibilidades e experiéncias.

organizar objetos lidicos no Fortaleza: Premius. 2011.107-
contexto de agdes de formagao 122 p ' ’ '

desenvolvidas pela Atividade
Ludica;

[...] - Apresentar os Sistemas de
classificacao ESAR, ICCP e COL
e orientar sobre a catalogacdo de
brinquedos e jogos.

- BENJAMIN, W. Reflexoes
sobre a crianga, o brinquedo e
a educacdo. Sdo Paulo: Duas
Cidades Ed. 34, 2002.

1 ~ brincar, educag¢ao infantil,
Ludico e Educagao ¢
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Quadro 6 — Detalhamento das disciplinas selecionadas do curso de Bauru (continuaco).

Disciplina

Caédigos

Conteudo

Objetivos

Referéncias

Organizagdo do Trabalho
Pedagogico na Educagao
Infantil

brincar, educagao infantil

[...] As Propostas Curriculares
e Planos de Ensino para
Educagao infantil;

[...] - Realizar estudos tedrico-
praticos relacionados a pratica
docente na educagao infantil;
[...] - Descrever, caracterizar,
analisar e interpretar as
institui¢des voltadas para a
educacao Infantil tendo como
ponto de partida as condigdes
fisicas, organizacionais e
administrativas;

[...] - Realizar atividades de
observagao, participagao,
elaboragdo de plano de aula e
exercicios de pratica pedagogica
na Educagao infantil,;

[...] - Desenvolver atividades de
natureza tedrico-pratica
respeitando o projeto pedagdgico
e os planos de ensino das
institui¢des educativas onde se
realizam as atividades de estagio,
procurando identificar e
interpretar elementos
constituintes da cultura escolar;
[...] - Articular as atividades de
observagao, participagao,
planejamento, execugdo e
avaliagdo aos demais eixos
norteadores, temas geradores,
disciplinas e atividades didaticas
realizadas ao longo do curso;

- FRIEDMANN, A. Brincar:
crescer e aprender: o resgate do
jogo infantil. Sdo Paulo:
Moderna, 1998.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos Planos de Ensino dos cursos de Pedagogia da UNESP.
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A disciplina de ‘Corporeidade e Movimento’ foi selecionada por apresentar diversos
codigos pesquisados e por estar envolvida em discussdes sobre praticas pedagdgicas
relacionadas a0 movimento corporal. Os conteudos da disciplina destacam a importancia de
utilizar o espago escolar para integrar atividades que trabalhem os movimentos corporais,
destacando a importancia das relagcdes individuais e coletivas das criancas com objetos € o
ambiente que as cercam.

Ja os objetivos da disciplina trazem uma reflexdo acerca do corpo € movimento na
infancia em diferentes perspectivas, destacando a importancia de estudar as expressdes
corporais dentro do contexto escolar e seu papel nas praticas pedagdgicas. O profissional deve
estar preparado para planejar e propor atividades voltadas para esse tema.

Quanto aos documentos apresentados nas referéncias dessas disciplinas, hd os RCNEI
(Brasil, 1998) e as DCNEI (Brasil, 2009a) ambos ja discutidos na introdu¢do deste trabalho.
Os RCNEI (Brasil, 1998) trazem orientagdes de cuidado com os bebés e tratam do brincar
como sendo essencial para o desenvolvimento infantil. J4 as DCNEI (Brasil, 2009a) refor¢gam
as garantias de direito da crianca e apresentam diretrizes sobre a organiza¢do do espaco escolar.
Em ambos os documentos ndo ha mengdes especificas sobre praticas pedagdgicas junto a
equipamentos de playground; apesar de tratarem da articulagdo entre o cuidar e o educar,
discorrem sobre os espagos escolares de forma generalizada.

No caso de Mattos e Neira (2005), os capitulos sdo voltados para o espago-tempo e
fases do desenvolvimento infantil, bem como para a educacgdo fisica e o papel do professor no
processo de ensino/aprendizagem e o planejamento de contetidos das aulas de educagao fisica.
Esse livro pode auxiliar a pensar na questdo das praticas com equipamentos do playground,
porém cabe ao docente fazer essa relagdo, considerando os objetivos da disciplina. Os autores
também abordam questdes de psicomotricidade e atividade motoras para a EI e EF.

O artigo de Sayao (2002) aborda a sociologia do corpo da crianga a partir das
brincadeiras, tratando da corporeidade e do movimento dentro da escola. Apesar de ndo citar
termos relacionados com equipamentos de playground, trata dos bebés e suas relagdes
interpessoais e intrapessoais com abordagem sociologica, sendo fundamental no
desenvolvimento infantil.

Assim, a disciplina de ‘Corporeidade e Movimento’ ressalta a importancia do
movimento corporal na infincia e também reforga a necessidade de planejamento de atividades
junto a essa faixa etaria. Apesar de ndo fazer mengdo explicitamente a praticas pedagdgicas

junto aos bebés nos equipamentos de playground, ¢ possivel que o docente faca relacdo dos
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contetidos e objetivos da disciplina com o tema — desde que ele tenha conhecimento sobre o
mesmo, ndo sendo possivel garantir que isso ocorrera.

A disciplina ‘Ludico e Educacao’ traz codigos sobre brinquedo e educagdo infantil em
seus conteudos e objetivos em contextos relacionados a organizagdo de espagos fisicos
(internos e externos) da escola. A disciplina aborda a relacdo entre a infancia, a cultura e o
desenvolvimento, analisando as influéncias desses aspectos nos brinquedos e brincadeiras.
Também destaca a importancia do uso de jogos na EI e EF, além de apresentar discussdes sobre
como categorizar e classificar os brinquedos.

Benjamin (2002) traz uma abordagem histoérica das IEI, analisando a evolugdo das
creches e pré-escola, destacando as politicas publicas e os avangos dentro dessas instituigdes.
O autor discute o tema a partir de uma abordagem histdrico-social, ndo tratando de
metodologias ou praticas pedagdgicas.

Com relagdo a Brougere (2004), o autor trata do brincar em perspectivas diversas, que
sdo as partes em que seu livro estd dividido: o lado do objeto, o lado dos pais, o lado das
criangas e em dire¢do a uma nova cultura infantil. O autor ainda faz discussodes historico-sociais
e aborda o desenvolvimento infantil diante de atividades pedagogicas a partir de brincadeiras.

Kishimoto (2001) organiza textos que trazem diversas discussoes acerca dos jogos
dentro da EI, inclusive intervencdes psicopedagodgicas com criangas com necessidades
especiais. Os colaboradores abordam o tema de formacao do professor para atuar na EI, dando
enfoque na relacdo entre o adulto e a crianga, bem como nas agdes dos adultos em meio aos
jogos e brincadeiras desenvolvidas.

Kobayashi (2011) trata o brinquedo e a brincadeira como ferramentas de aprendizagem.
A autora fala sobre as relagdes entre o brincar e a psicomotricidade, bem como sobre a
organiza¢do de brinquedotecas e o uso dos jogos para a interagdo social entre as criangas e
adultos.

Assim, a disciplina ‘Ludico e Educacdo’ trata dos brinquedos e jogos no contexto de
desenvolvimento infantil, dando enfoque na organizagdo dos espagos escolares para
proporcionar uma aprendizagem adequada para cada faixa etiria. Apesar disso, ndo foi
encontrada uma abordagem especifica sobre praticas pedagdgicas com bebés nos equipamentos
de playground como parte dessas atividades educativas.

No que concerne a disciplina de ‘Organizagdo do Trabalho Pedagdgico na Educacao
Infantil’, observa-se que trata de propostas curriculares para a EI ao analisar as condig¢des das

IEI e o desenvolvimento de atividades pedagogicas durante o trabalho dos educadores. Além
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disso, em seus objetivos ¢ notada a necessidade de articulacdo entre o conhecimento teérico e
a pratica pedagogica, tratando da elaborag@o de atividades durante as aulas.

O livro de Friedmann (1998) esta dividido em quatro unidades, sendo a primeira sobre
jogos infantis, suas caracteristicas, definicdes e perspectivas sociais sobre o tema; a segunda
unidade fala de jogos tradicionais, discutindo sua importancia na vida da crianga; a terceira
aborda aspectos sobre a funcdo educacional dos jogos, associando-os ao desenvolvimento e
aprendizagem da crianga; a quarta e ultima unidade faz uma classificagdo dos jogos e traz
consideragdes finais sobre o tema.

Apesar de a disciplina abordar as propostas curriculares para a EI e atividades
pedagogicas desenvolvidas pelos educadores, ndo foram encontradas especificidades sobre
praticas com bebés junto aos equipamentos de playground.

De maneira geral, as disciplinas do curso de Bauru versam sobre temas relacionados ao
desenvolvimento infantil e ao brincar. Embora tratem da importancia do planejamento de
atividades e do uso de brinquedos e jogos dentro da EI, ndo foram encontradas abordagens
especificas sobre o uso de equipamentos de playground no contexto de bebés.

No Quadro 7 estdo dispostos os conteudos, objetivos e referéncias das disciplinas

selecionadas ao curso de Marilia.
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Disciplina

Codigos

Conteudo

Objetivos

Referéncias

Curriculo, Metodologia
e Pratica do Trabalho
Pedagbgico com
Criangas de 0 a 3 anos
(disciplina de
aprofundamento)

bebé, creche,
infancia

[...] I = Fundamentos Teoricos e
Diretrizes para a estruturagdo de uma
proposta pedagogica para o trabalho
em Creche.

[...] 2. O processo de conhecimento:
[...] - as multiplas linguagens na
educagao do bebé;

[...] - a participagdo ativa da crianga
na creche.

[...] I — Concepgao de Infancia e
regularidades do desenvolvimento da
crianga entre os primeiros meses € os
3 anos: especificidades e direitos de
conhecimento dos bebés.

[...] IIT — Estabelecimento de
objetivos e elaboragdo de atividades
dentro de uma proposta
metodologica para esta faixa etaria:
[...] - rotina de trabalho na creche;

- planejamento, documentagao e
avaliagdo de atividades na creche.

(Os objetivos ndo possuem
nenhum cédigo pesquisado)

- BRASIL. Ministério da Educagdo. Parecer no
20/2009. Discute as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educac@o Infantil. Brasilia, DF, 11 de
novembro de 2009.

- BRASIL. Parecer 22/98. Discute as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educag@o Infantil.
Brasilia, DF, 17dez1998.

- BRASIL. Conselho Nacional de Educagao.
Resolugdo CEB no 1/99, Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educag@o Infantil.
Brasilia, DF, 7 de abril de 1999.

- BRASIL. Ministério da Educag@o. Parametros
Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil.
Brasilia, DF, 2006a.v. 1.

- BRASIL. Ministério da Educag@o. Parametros
Nacionais de Qualidade para a educagdo infantil.
Brasilia, DF. 2006b. v. 2.

- BRASIL. Conselho Nacional de Educagao.
Resolugdo No 5/09. Fixa as Diretrizes Curriculares
para a Educac¢@o Infantil. Brasilia, DF, 17 dez 2009.
- BRASIL. Ministério da Educa¢do. Secretaria da
Educagao Basica. Indicadores da Qualidade na
Educagao Infantil. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2009.

- CAMPOS, M. M.; ROSEMBERG, F. Critérios para
um atendimento em creches que respeite os direitos
fundamentais das criangas. Brasilia:
MEC/SEF/COEDI, 2009.

- MAJEM, T.; ODENA, P. Descobrir brincando.
Trad. Suely A. Mello e Maria C. S. Barbosa.
Campinas, SP: Autores Associados, 2010.

- ROSSETTI-FERREIRA, M. C.; MELLO, A. M_;
VITORIA, T.; GOSUEN, A.; CHAGURI, A. C.
(Org.). Os fazeres na educagdo infantil. 6.ed. Sdo
Paulo: Cortez Editora, 2003.
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Quadro 7 — Detalhamento das disciplinas selecionadas do curso de Marilia (continuagao).

Disciplina

Caédigos

Conteudo

Objetivos

Referéncias

Construgao do Simbolo
na Infancia (disciplina
de aprofundamento)

(Os contetidos ndo possuem nenhum
codigo pesquisado)

[...] * Identificar e conhecer
as formas de representagao
da crianga de 0 a 6 anos.

- ASSIS, O. Fungao Semiotica ou Simbolica. In: ASSIS,

0.; ASSIS, M. (orgs.). PROEPRE: Fundamentos tedricos
da educacdo infantil. Saed. Campinas: UNICAMP, 2003.
p.124-156.

Estagio Supervisionado
I - Pratica de Ensino na
Educagao Infantil

educagao
infantil

[...] 1 A pratica de Ensino ¢ a
formagdo do professor para a
Educagao Infantil ¢ Educacao
Inclusiva.

(Os objetivos ndo possuem
nenhum cédigo pesquisado)

- BONDIOLI, A., MANTOVANI, S. Manual de educagao
infantil. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

Estagio Supervisionado
de Pratica de Ensino na
Educagao Infantil 1T

educagao
infantil, infincia

[...] 1.2 Planejamento de atividades
pedagogicas.

1.3 Desenvolvimento de atividades
referentes a elaboragao, execugdo e
avaliagdo das propostas pedagdgicas
das escolas-campo.

[...] 1.5 Elaboragao e experimentagao
de metodologias de ensino
alternativas para a Educagdo Infantil.

[...] - Acompanhe, reflita e
avalie as atividades
profissionais do pedagogo;
[...] - Observe, participe,
realize, registre e analise
atividades voltadas a
formacao das criangas;

- CUBERES, M. T. G. - Entre as fraldas ¢ as letras. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1997.
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Quadro 7 — Detalhamento das disciplinas selecionadas do curso de Marilia (continuagao).

Disciplina Cédigos Conteudo Objetivos Referéncias
[...] 1. Histéria da Educagdo Infantil:
[...] 1.2 A construgdo sécio-historica da [..] - Conhecer a historia da
(1:03n gﬁ?gﬁgi;?gg%ﬁiﬁ%ﬂin fantil ed.ucggé(.) infantil, os seus - BRASIL. Secrf.:taria de Educagéo Fundamentali. .
e os desafios contemporfineos principais representantes e Referenma’l.cumcular nacional para a educacdo infantil.
2. Principais representantes histéricos compreendf:r 0s desaﬁgs SEF. Brasﬂla:.ME’C{SE. 1998. i
da Educacdo Infantil: contemp.or.ane.os, a partir dos | - BRASIL. M{nlsterlo da Educagdo e do Desporto.
2.1 Rousseau: concepgdo de infancia ¢ refe.rer}m.als hlStOI'lCOS,, . Coqselho Nacional de Educagao. Cémarq de Educag:ﬁo
método pedagbgico 500191031095, antropgloglcos Bésu.:a. Parecer C.NE/.CEB no 20/2009.D1retrlz.es .
[..] 2.3 Froebel: jardim da infancia e e psicolégicos descritos na Curriculares Nacwnal,s.para a Educacao Infantil. Brasilia,
ideias pedagogicas literatura. i DF: MEC/CN.E,. B’ra.sﬂla,2009. i .
3. Educacio Infantil ¢ diferentes - Elab0r~ar uma concepgao de | - BRAS~IL. M{nlsterlo da Edpcaqao. Secretarla.da
contribuigdes pedagbgicas Edupac;ao I.nfantll,. como Educagao Basica. Base Nacmnal Comum Curricular:
[..] 4.1 Principios orientadores para a atividade sistematica e etapa da educacgao infantil. Brasilia: DF: MEC/SEB.
educacdo L . ~ imprescindivel a Disponivel em
) ; organizacdo do ensino na Educagdo N . .
Fundamentos da infantil, Infantil humanizagdo da crianga, por | http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase. Acesso em
Educagao Infantil infancia, [..] 4.3 Relagdo entre desenvolvimento meio do convivio com o0s m¢o 2020.
brinquedo o ¢ adultos e com seus iguais. - LAZARETTI, L.M. Cadé o contetido que estava aqui?

da crianca e a escola de Educagéo
Infantil

5. O curriculo e a prética pedagdgica na
Educagao Infantil

[...] 5.2 BNCC ¢ a organizagao
curricular da Educagdo Infantil
[...] 6. Profissionais da educagao
infantil: construgao de identidade
7. Topicos Especiais da Educagao
Infantil:

7.1 Os atores da Educacdo Infantil
[...] 7.3 Arte na Educagdo Infantil
[...] 7.5 A diversidade na escola da
infincia

- Compreender e caracterizar
a escola de Educacao Infantil
e sua a relagdo com o
desenvolvimento da crianga.
- Discutir o curriculo da
Educagao Infantil, as
propostas oficiais e as
possibilidades e alternativas
pedagogicas.

- Analisar a formagao de
profissionais da educacdo
infantil.

Interlocugdes entre a Base nacional Comum Curricular e
a Educacdo Infantil. In: MALACHEN, J.; MATOS,
N.S.D.; ORSO, P.J. (orgs). A Pedagogia Historico-critica,
as politicas educacionais e a Base Nacional Comum
Curricular. Campinas (SP), Editora Autores Associados.
2020. p.107-129.

- LIMA, E. A. DE; RIBEIRO, A. E. M.; VALIENGO, A.
Crianga, Infancia e Teoria Histdorico-Cultural: convite a
reflexdo. Teoria e Pratica da Educagdo, v. 15, n. 1, p. 67-
77, 2012. Disponivel em:
http://hdl.handle.net/11449/11504 Acesso em: 6 nov.
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Quadro 7 — Detalhamento das disciplinas selecionadas do curso de Marilia (continuagao).

7. Implicagdes educativas e
pedagodgicas dos estudos e pesquisas
psicogenéticas na infancia.

[...] 3. Relacionar o processo de
desenvolvimento infantil com a
pratica pedagogica em creches e
pré-escolas.

Disciplina Cédigos Conteudo Objetivos Referéncias
5 ‘I'l]is{“,)—ri(;oél;:;?\s/’iggg:ﬁ;g?;zz. - AZEVEDO, Antonia Cristina Peluso de. Brinquedoteca
0005, brinquedos ¢ " | no diagnéstico e intervencao em dificuldades escolares.
Jbrignce’l deirz?s Campinas: Editora Alinea, 2004.
2 -0 panel (ios 0008 & - BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para
ativi dg dg s 1a dicil sgno Educagao Infantil. Brasilia:MEC/SE, 2009.
desenvolvimento infantil - BROICH, J. Jogos para criangas: mais de cem
[...] - Conhecer as tendéncias do ) . - brincadeiras com movimento, tensdo ¢ a¢do. Sdo Paulo:
. . . . 3 - Ojogo e a brincadeira em
brincadeira, trabalho pedagdgico de jogos e diferontes perspectivas tedricas Loyola, 1996.
.. brincar, brincadeiras no contexto educacional. Les perspec " | - BROUGERE, G. Brinquedo e cultura. Sdo Paulo:
Jogos e Atividades . lane: T 4 - Atividades ludicas na
Ladicas brinquedo, [...] - Planejar, e.xe.cutar e avaliar educacdo infantil e no Ensino Cortez, 2001. .
educacdo programas de atividades ludicas na Fundamental ¢ - FORTUNA, T. R. Papel do brincar: aspectos relevantes
infantil Educagao Infantil e no Ensino interdisciplinaridade a considerar no trabalho ludico. Revista do Professor,
Fundamental. [.]6- Brlzn uedotec;i' a Porto Alegre, n. 18, v. 71, p. 9-14, jul./set. 2002.
Ting ’ . - FRIEDMANN, A. A arte de brincar. Petrépolis: Vozes,
construgdo do espago do brincar 2003
gr—rllsllfzze'::gfszr;?)néegﬁséra dode | - KISHIMOTO, T. O jogo e a educagao infantil. Sdo
um Plan(J) de trabalho de Jog os ¢ Paulo: Pioneira Thomson Lerning,2002
.. . g - KISHIMOTO, T. Jogo, brinquedo, brincadeira ¢ a
Atividades Ludicas no contexto educacio. Sio Paulo: Cortez. 2001
educacional. §a0. ’ ’ ’
[...] 5. Desenvolvimento moral e [.]1. Problematlzar a nogao de
. . desenvolvimento humano e as
afetivo na crianca de 0 a 6 o
anos especificidades desse
. . N ) . desenvolvimento no periodo de | - ASSIS, M; ASSIS, O. PROEPRE — Fundamentos da
Psicologia do educagao [...] 6. Abordagem dos conflitos 02 6 anos: educacio infantil . ~
. . ; . g e ; ¢do infantil. Campinas: Faculdade de Educagao,
Desenvolvimento I | infantil afetivos e cognitivos na infancia.

Unicamp, 2002.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos Planos de Ensino dos cursos de Pedagogia da UNESP.
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A disciplina ‘Curriculo, Metodologia e Pratica do Trabalho Pedagdgico com Criangas
de 0 a 3 anos’ faz parte da grade de aprofundamento em EI do campus de Marilia. O contetido
da disciplina tem enfoque nas creches e no desenvolvimento do bebé, tratando de questdes
como as linguagens das criangas e a necessidade de que as propostas dos educadores permitam
que a crianga seja ativa na atividade. A disciplina também trata da rotina dentro da escola,
trazendo o planejamento e as especificidades individuais das criangas.

A obra de Majem e Odena (2010) aborda brincadeiras destinadas a bebés utilizando
materiais comuns do dia a dia como ferramenta pedagogica. Os autores discutem varios desses
materiais e sua importancia para o desenvolvimento das criangas, dividindo sua obra em trés
partes: descobrir o brincar, a cesta dos tesouros e a brincadeira heuristica com objetos.

Ja4 Rossetti-Ferreira et al. (2003) apresentam diversos capitulos que tratam da faixa
etaria dos bebés, trazendo discussdes sobre o espaco fisico e sobre as atividades que os bebés
devem realizar dentro da creche, como engatinhar, andar, correr, entre outros. Os autores
apontam que o bercario deve oferecer condigcdes seguras e desafiadoras para que os bebés
possam se desenvolver de forma saudavel.

Assim, o enfoque da disciplina ¢ o desenvolvimento de bebés dentro da creche, a rotina
escolar e a necessidade de planejamento adequado das atividades propostas pelos educadores.
Todavia, apesar de discutir brincadeiras e o espaco fisico da escola, ndo foram encontradas
mengoes acerca de praticas pedagogicas com equipamentos de playground junto a bebés.

A disciplina ‘Construcdo do Simbolo na Infincia’ também faz parte da grade de
aprofundamento em EI do curso de Marilia. Nao possui conteudos com os codigos pesquisados
no Atlas.ti, e apenas um objetivo se enquadra no tema desta pesquisa, citando a forma de
representacdo das criancas de 0 a 6 anos, por isso foram analisadas as referéncias.

Os autores Assis e Assis (2002) se baseiam em teorias de Jean Piaget para aplicacdo de
praticas pedagdgicas, considerando o desenvolvimento afetivo, social e cognitivo da crianga.
Também traz reflexdes acerca de praticas pedagdgicas que estimulem a autoconfianca,
autocontrole, responsabilidade, coeréncia logica, autoestima e valorizagdo pessoal das mesmas.
Mesmo assim, os autores ndo trazem especificidades sobre praticas pedagdgicas com bebés
junto aos equipamentos de playground.

Sdo duas disciplinas de estagio, sendo a de ‘Estagio Supervisionado I - Pratica de
Ensino na Educagdo Infantil’ que traz um tnico contetido com cddigos pesquisados, mas, por
se tratar de uma disciplina pratica, foi selecionada para andlise das referéncias. Apresenta

apenas uma obra que tem relagdo com essa pesquisa, de Bondioli e Mantovani (1998), ja tratada
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anteriormente. A disciplina ndo traz especificidades sobre praticas pedagdgicas com bebés
junto aos equipamentos de playground.

A outra disciplina de estdgio, ‘Estdgio Supervisionado de Pratica de Ensino na
Educagao Infantil II’, tem foco na atuacdo do pedagogo para a pratica de ensino na EI, tratando
do desenvolvimento, planejamento e organizagao de atividades pedagdgicas. Entre os objetivos
da disciplina destaca-se ainda a importancia das atividades pedagdgicas junto as criancas,
considerando-se que o futuro profissional deve implementar um projeto investigativo sobre o
tema durante o estagio.

Com relagao a referéncia bibliografica analisada, Cuberes (1997) trata de politicas
publicas e a historicidade das IEI, com reflexdes sobre as propostas pedagogicas dentro da EI,
mas sem tratar de especificidades de atividades com bebés junto aos equipamentos de
playground.

J& a disciplina ‘Fundamentos da Educacdo Infantil’ aborda a historia da EI diante de
uma perspectiva sécio-histérica. Além disso, trata dos desafios contemporaneos da area de
pedagogia, dando énfase na BNCC e na organizagdo curricular dos cursos. Os objetivos e
contetidos ainda levantam discussdes sobre o desenvolvimento da crianca dentro do contexto
escolar, analisando a formag¢ao do profissional da educacao.

Lazaretti (2020) apresenta uma discussao da BNCC considerando o contexto das IEI.
Apesar disso, a analise levantada pelo autor envolve discussdes historico-sociais e ndo trata de
praticas pedagogicas.

Lima, Ribeiro e Valiengo (2012), na apresentacdo de seu artigo, tratam sobre a
importancia da brincadeira para a crianca, afirmando que ¢ por meio desta que se estimula os
aprendizados, experimentando emogdes e assumindo papeis que simulam as relagdes sociais.
Os autores apontam que o brincar cria uma nogao de pertencimento a humanidade, trabalhando
valores morais e diferentes linguagens, seja verbal ou ndo verbal. O texto, no geral, ndo trata
de praticas pedagdgicas em si, antes disso, falam do desenvolvimento da crianca como
consequéncia do brincar, concluindo que os jogos e brincadeiras tornam o processo de ensino
mais humanizado.

Apesar do enfoque no desenvolvimento da crianga no contexto escolar e varias mengdes
feitas 8 BNCC, a disciplina ‘Fundamentos da Educacdo Infantil’ ndo aborda especificamente
os equipamentos de playground. As discussdes se concentram mais na importancia do brincar,
bem como em aspectos historicos da EI, ndo sendo encontradas referéncias ao uso desses

equipamentos no processo pedagdgico junto a bebés.
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Com relagdo a disciplina ‘Jogos e Atividades Ludicas’, encontram-se cddigos sobre
brincar, brinquedos, brincadeiras e EI, destacando a importancia das atividades ludicas na
educagdo e a relacdo dos jogos e brincadeiras com o desenvolvimento infantil. Além disso,
seus conteudos e objetivos apontam a necessidade de planejamento de atividades com a
intenc¢do do pedagogo propor praticas estruturadas e intencionais.

Os autores Brougere (2001) e Kishimoto (2001) j& foram tratados no campus de
Araraquara e Bauru. Apesar de trazerem discussdes sobre o brincar e os jogos dentro da EI,
como apontado anteriormente, ndo fazem mengdes sobre praticas pedagogicas junto aos
equipamentos de playground. Além disso, quando essas referéncias sdo analisadas de acordo
com o0s objetivos e contetidos da disciplina apresentada, ndo sdo encontradas discussdes
especificas sobre atividades com bebés nesses equipamentos.

Azevedo (2004) faz discussdes sobre atividades pedagogicas em brinquedotecas,
apontando os desafios e os avangos das pesquisas na area, bem como sua criagdo e organiza¢ao
para atender as criangas. O autor ndo tem enfoque em ambientes externos em sua obra.

Outro livro que trata de atividades desenvolvidas com jogos ¢ de Broich (1996),
apresentando cem brincadeiras com seus movimentos corporais e discussdes acerca de cada
uma delas. Todavia, ndo foi encontrada atividade especifica com equipamentos de playground.

Ja a obra de Friedmann (2003) possui diversos capitulos relacionados a jogos e
brincadeiras, tratando de jogos de perseguir, procurar, pegar, correr, pular, atirar, entre outros;
além de atividades que envolvam agilidade, destreza e forca. Apesar de ser uma referéncia
importante dentro da pedagogia, ndo ¢ objetivo deste trabalho analisar jogos, mas sim tratar de
praticas pedagogicas especificamente ligadas aos equipamentos de playground.

Outro autor selecionado ¢ Kishimoto (2002), que, em seu livro ‘O jogo e a educagdo
infantil’, trata dos significados das palavras jogo, brinquedo e brincadeira, com discussdes
acerca da importancia do jogo na EI, apresentando diversos deles no decorrer dos capitulos e
fazendo contribuigdes acerca das atividades pedagogicas que os professores podem propor as
criangas.

O artigo de Fortuna (2002) foi publicado em uma revista fisica intitulada Revista do
Professor, encerrada em 2011. A Revista do Professor fez publicagdes editoriais hd mais de
duas décadas, e o nimero no qual estd apresentado o artigo de Fortuna (2002) ndo esta mais
em circulag¢@o e ndo foi encontrado no formato digital ou para compra impressa.

Dessa forma, os equipamentos de playground ndo foram encontrados nas obras

analisadas. Enquanto diversos autores discutem a importancia dos jogos e brincadeiras na EI,
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existe uma lacuna com relagdo a praticas pedagogicas estruturadas e intencionais com esses
equipamentos.

Por tultimo, a disciplina ‘Psicologia do Desenvolvimento I’ busca compreender o
desenvolvimento infantil de 0 a 6 anos, com foco em aspectos morais, afetivos e cognitivos.
Os objetivos dessa disciplina relacionam a pratica pedagdgica em creches com a aprendizagem
da crianga.

Assis e Assis (2002), como ja analisado anteriormente, trazem reflexdes acerca do
desenvolvimento infantil e de praticas pedagogicas que podem ser realizadas para proporcionar
aprendizagens para as criangas. Todavia, os autores ndo abordam especificidades de praticas
pedagbgicas com equipamentos de playground junto a bebés.

No geral, as disciplinas analisadas do curso de Marilia tratam do brincar e do
desenvolvimento infantil, ¢ embora tratem da rotina escolar e das necessidades das criangas,
nota-se a auséncia de discussdes sobre praticas pedagogicas com equipamentos de playground
junto a bebés.

Entre os documentos oficiais tratados nessas ementas estdo: RCNEI (Brasil, 1998) e
DCNEI (Brasil, 2009a). Outros documentos apresentados foram os Pardmetros Nacionais de
Qualidade para a Educac¢do Infantil (Brasil, 2006d); Indicadores da Qualidade na Educacao
Infantil (Brasil, 2009b); e Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos
fundamentais das criangas (Campos; Rosemberg, 2009). Apesar de esses documentos serem
importantes ao tratarem das IEI e da garantia do direito a educa¢do da crianca, ndo sdo
encontradas especificidades sobre praticas pedagdgicas com bebés junto aos equipamentos de
playground.

No Quadro 8 apresenta-se as disciplinas com seus respectivos contetudos, objetivos e

referéncias do curso de Presidente Prudente.
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Quadro 8 — Detalhamento das disciplinas selecionadas do curso de Presidente Prudente.

Disciplina

Caédigos

Conteudo

Objetivos

Referéncias

Contetudos Metodologias e
Praticas de Ensino de Educagao

Fisica

infancia

brincadeira, brincar,
creche, educagdo infantil,

[...] A partir da inser¢do no eixo
“Processos Formativos, Ensino e
Aprendizagem”0 do projeto do
curso e compreensdo da
Educagao Fisica e suas
tendéncias pedagdgicas no
processo historico, a disciplina
oferecera suportes para que o
futuro professor possa fazer
opgodes politicas e tedrico-
metodolégicas de uma educagio
para a infancia que valorize o
corpo, 0 movimento, as culturas
da infancia e a cultura corporal
de movimento, destacando, em
especial, os jogos, as
brincadeiras, a imaginag@o e as
relagdes sociais como elementos
pedagodgicos indispensaveis para
a formacdo da crianga nos
aspectos: cognitivo, emocional,
social, ético, estético e motor.

[...] Compreender a Educagao
Fisica como componente
curricular nos diversos contextos
histéricos da realidade brasileira,
resgatando contetidos trabalhados
na disciplina: Fundamentos da
Educagao Fisica escolar;
Conhecer os suportes legais ¢ 0s
fundamentos tedricos de natureza
filosofica, sociologica, historica e
psicoldgica que perpassam 0s
documentos oficiais que
subsidiam a pratica educativa no
ambito da educagdo de criangas
de 0 a 12 anos; Compreender a
brincadeira e o jogo na sua
concepgao, evolucdo e
importancia para o
desenvolvimento global da
crianga de 0 a 12 anos; Saber
selecionar e aplicar contetidos da
cultura corporal de movimento,
em especial os jogos e as
brincadeiras para o processo de
ensino-aprendizagem e de
desenvolvimento global da
crianga de 0 a 12 anos;

- BRASIL.Secretaria de Educagio
Bésica. Diretrizes curriculares
nacionais para a educagao infantil.
Brasilia: MEC/SEB, 2010.

- BRASIL, Ministério da Educacao,
Secretaria de Educagio
Fundamental. Movimento. In:
Referencial curricular nacional para
a educacdo infantil: conhecimento de
mundo. Brasilia: MEC/SEF, 1998.
vol. 3, p. 13-42.

- BRASIL. Secretaria de Educagao
Fundamental. O Brincar -
Referencial Curricular Nacional para
a Educacao Infantil. Secretaria da
Educagido Fundamental. Brasilia:
MEC/SE, 1998.

- CASCO, P. Tradigéo e criagdo de
jogos: reflexdes e propostas para
uma cultura-ladico-corporal. Sdo
Paulo, Editora Peirdpolis, 2008.

- FREIRE, J.B. & SCAGLIA, A.J.
Educag@o como pratica corporal. Sdo
Paulo: Scipione, 2003.

- LIMA. J. M. O jogo como recurso
pedagodgico no Contexto
Educacional. Sao Paulo: Cultura
Académica Editora: UNESP - Pro-
Reitoria de Graduagao, 2008.

- MOYLES, Janet R. A exceléncia
do brincar. Porto Alegre: Artmed,
2006.
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Quadro 8 — Detalhamento das disciplinas selecionadas do curso de Presidente Prudente (continuacio).

Disciplina

Codigos

Conteudo

Objetivos

Referéncias

Estagio Supervisionado em
Docéncia na Educagao
Infantil: Creche

creche, educagdo infantil

[...] Estagio como aproximagao
ao futuro espaco de atuacao
profissional e momento
formativo de articulagdo teoria
e pratica, bem como reflexao
“sobre” e a “partir” da
realidade da escola de
Educagao Infantil.
Problematizacao das situagdes
vivenciadas no estagio a luz
das teorias pedagogicas
discutidas nas disciplinas do
semestre corrente focando as
especificidades da docéncia na
Educagao Infantil em creche (0
a 3 anos). Desenvolvimento do
Estagio Supervisionado em
Educagao Infantil na creche.

[...] O aluno sera capaz de:
Compreender o estagio como
momento impar na formagao do
professor da Educacdo Infantil
articulando teoria e pratica;
Organizar a documentacao
necessaria ao desenvolvimento do
estagio supervisionado em creche
(0 a 3 anos), a partir das
orientagdes proporcionadas na
disciplina “Estagio
supervisionado: principios e
fundamentos”; Problematizar as
situa¢des vivenciadas no estagio a
luz das teorias pedagogicas
discutidas nas disciplinas do
semestre corrente focando as
especificidades da docéncia na
Educacdo Infantil (creche);
Vivenciar a experiéncia do estagio
na Educagao Infantil (creche)
desenvolvendo um olhar
investigativo e, se possivel,
elaborar um projeto intervengao;
Redigir e apresentar um texto
reflexivo problematizando as
vivéncias do Estagio em Educagéo
Infantil na creche;

- BRASIL. Ministério da educagao.
Conselho nacional de educacao.
Conselho pleno. Resolugdo n° 2, de 1°
de julho de 2015. Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagao
inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacgao
pedagodgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formagao
continuada. Brasilia, MEC/CNE/CP:
2015.
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Quadro 8 — Detalhamento das disciplinas selecionadas do curso de Presidente Prudente (continuacio).

Disciplina Cédigos Contetdo Objetivos Referéncias
[...] A disciplina buscara compreender
aspectos historicos da Educacao Fisica e - BRASIL. Secretaria de Educacao
suas tendéncias pedagogicas no Fundamental. MOVIMENTO -
processo de desenvolvimento do sujeito, Referencial Curricular Nacional para a
. . oferecendo suportes para que o futuro [...] Saber desenvolver agdes Educagao Infantil. Secretaria da
brincadeira, ~ o . .. ~ g
Fundamentos de . professor possa fazer opgdes politicas, pedagogicas de atividades que Educag@o Fundamental. Brasilia:
[ brincar, .. . ~ . . .
Educagéo Fisica da educacio sociais e culturais de uma educagdo para | envolvam brincadeiras e jogos MEC/SE, 1998.

Educagao Basica

infantil, infAncia

a infancia que valorize o corpo, o
movimento, as atividades Iudicas. [...] A
brincadeira e o jogo também serdo
abordados como linguagens e recursos
pedagdgicos fundamentais para a
educagdo da crianca.

durante o desenvolvimento das
criangas.

- BRASIL. Secretaria de Educagao
Fundamental. O Brincar - Referencial
Curricular Nacional para a Educagao
Infantil. Secretaria da Educacao
Fundamental. Brasilia: MEC/SE, 1998.

Fundamentos da
Educagao Infantil Creche
e Pré-escola

brincar, creche,
educagao
infantil,
infincia, zero a

[...] Educagdo Infantil no mundo e no
Brasil: processo historico, concepgdes e
legislacdo. Bases teoricas e curriculares
para educagdo infantil. O trabalho
Pedagégico na educacio infantil:
concepgoes, caracteristicas e
especificidade do trabalho. O cuidado,
do brincar e do educar. O ambiente,
organizagdo e afetividade nos cuidados
na creche.

[...] O aluno sera capaz de:
Compreender e reconhecer o processo
historico da educagao infantil no
mundo e no Brasil; Reconhecer o
histoérico da creche no Brasil, como
foco na mudanga de concepgao da
assisténcia para a educagdo; Conhecer
o marco legal da educagao infantil no
Brasil; Identificar as correntes
teoricas curriculares desenvolvidas ao
longo da historia para educagéo
infantil; Identificar as diferentes
contribuigdes tedricas para o
pensamento pedagogico na educagio
infantil; Identificar e caracterizar
especificidade do trabalho em
educagdo infantil: o cuidado, o
brincar e o educar

- BRASIL. Politica Nacional de
Educacao Infantil: pelo direito das
criangas de zero a seis anos a Educagio.
Brasilia: MEC/SEB, 2006. Disponivel
em: <
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/
Educinf/eduinfpolit2006.pdf >. Acesso
em: 20 jul 2009.

- BRASIL. Ministério da Educacao.
Secretaria de Educagao Basica. Diretrizes
curriculares nacionais para a educagio
infantil. Brasilia: MEC, SEB, 2010.
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Quadro 8 — Detalhamento das disciplinas selecionadas do curso de Presidente Prudente (continuacio).

Reggio Emilia. Os jogos de papéis
para o desenvolvimento saudavel das
criangas. Os recursos pedagogicos
para as creches e pré-escolas: tipos,
caracteristicas, funcionalidade
pedagogica e confecgao.

pedagogicos para as creches e pré-escolas;
Identificar os tipos e caracteristicas adequadas dos
recursos pedagogicos para a utilizagdo na creche e
na pré-escola.

Disciplina Cédigos Contetdo Objetivos Referéncias
Desenvolver as nogoes necessarias sobre os - CAMPOS, M. M.; ROSEMBERG, F.;
. cuidados na creche, especificamente; Critérios para um atendimento em
brincar, . . in . ..
Fundamentos da creche Compreender a importancia da neurociéncia para | creches que respeite os direitos
Educagao Infantil educa ’50 A importancia da neurociéncia para o | o desenvolvimento infantil; Conceituar fundamentais das criangas. 6.ed. Brasilia:
Creche e Pré- infan tfl desenvolvimento infantil. A relagdo aprendizagem e desenvolvimento percebendo as MEC, SEB, 2009. Disponivel em:
escola P escola — familia na educagdo infantil. | agdes que o professor devera desenvolver para <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/
. ~ infincia, zero A . . a . .. >
(continuagao) a promové-las; Contextualizar a importancia da direitosfundamentais.pdf. Acesso em: 20
relag¢do escola — familia na educagdo infantil. jul 2009.
L] A organizagao do Era‘.balho. - BARBOSA, M. C. S. Por amor e por
pedagdgico da educacdo infantil. As ) : - . .
. . . . . ~ . forca: Rotina na educagdo infantil. Porto
diferentes linguagens da crianga. [...] Discutir e produzir reflexdes sobre a acolhida, i
Avaliago na educacdo infantil: as rotinas, o planejamento, a avaliacdo na Alegre, RS: Artmed, 2006.
) ~ i . . > - GONZALEZ-MENA, J.; EYER, D. W..
registro, reflexdo e documentagao educagdo infantil; [...] Conhecer as abordagens . « .
e N A o O Cuidado com Bebés e Criangas
pedagogica. Abordagens contemporaneas para educacdo infantil: . ;
creche, R - A Pequenas na Creche: Um Curriculo de
Saberes e ~ Contemporaneas para educagio Abordagem de Emmi Pikler, Toscana (San ~ .
. educagdo ) o . .. . . e Educagao e Cuidados Baseado em
Experiéncias na ) ; infantil: Abordagem de Emmi Pikler, | Miniato), High-Scope e Reggio Emilia; o .
Educagao Infantil infantil, Toscana (San Miniato), High-Scope ¢ | Compreender a importancia dos recursos Relagdes Qualificadas. 9. Ed. Porto
¢ infancia - 18 P P P Alegre: McGraw-Hill, 2014.

- HORN, Maria da Graga Souza.
Sabores, cores, sons, aromas — a
organizacdo dos espagos na Educagao
Infantil. Porto Alegre, Artes Médicas,
2004.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos Planos de Ensino dos cursos de Pedagogia da UNESP.
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A disciplina de ‘Contetidos Metodologias e Praticas de Ensino de Educagao Fisica’
busca discutir a Educa¢do Fisica no contexto da infincia, destacando a importancia dos
movimentos corporais, dos jogos e brincadeiras no desenvolvimento da crianca. A disciplina
traz topicos de discussdes historicas e tedricas acerca da utilizacdo dos jogos e brincadeiras
para praticas pedagdgicas na faixa etaria de 0 a 12 anos.

Com relagao as referéncias bibliograficas dessas disciplinas, Lima (2008) ¢ autor de um
livro resultante de pesquisas no programa de pos-graduagdo em Educacdo, no qual aborda a
dicotomia entre brincar e aprender. O autor aponta que o contexto educacional atual promove
essa dicotomia, levando a secundarizacdo do jogo como recurso pedagogico e dificultando o
desenvolvimento de praticas na faixa etdria da EI.

Ja o livro ‘Tradi¢do e Criagdo de Jogos’, do autor Casco (2008) ¢ dividido em duas
partes, sendo a primeira reflexdo acerca dos jogos em seu carater historico-social, bem como
os valores e critérios utilizados pelas criangas para criar novos jogos. Na segunda parte o autor
traz uma andlise dos jogos tradicionais individuais ou em equipe, abordando aspectos
pedagbgicos e de ensino.

Com relacdo a Moyles (2006), tem-se a abordagem detalhada sobre o brincar e
brincadeiras. O autor faz discussdes sobre a historicidade e o desenvolvimento infantil,
trazendo o brincar como essencial para o desenvolvimento e aprimoramento de habilidades
sociais e motoras.

Os autores Freire e Scaglia (2003) apresentam em sua obra ‘Educac¢do como pratica
corporal’ vérias discussdes acerca de jogos e brincadeiras para realizacdo durante as aulas de
educacdo fisica ou atividades externas a sala de aula. Os autores abordam a simbolizagdo do
jogo nas praticas pedagogicas e seus efeitos na psicomotricidade das criangas e tratam
brevemente de organiza¢ao curricular dentro da educacao fisica.

Dessa forma, a disciplina de ‘Contetdos Metodologias e Praticas de Ensino de
Educacao Fisica’ discute a importancia dos jogos e brincadeiras no desenvolvimento infantil,
mas ndo foram encontradas abordagens especificas sobre praticas pedagogicas junto a bebés
com os equipamentos de playground.

J& a disciplina de ‘Estdgio Supervisionado em Docéncia na Educag¢do Infantil: Creche’
tem foco na pratica docente nas creches, destacando a relagdo entre teoria e pratica no contexto
de desenvolvimento infantil. A disciplina também trata da organiza¢do das atividades
desenvolvidas neste ambiente. Embora envolva reflexdes sobre as creches e suas
especificidades, ndo ha mencao direta em seus contetdos e objetivos acerca dos equipamentos

de playground.
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Com relagdo a disciplina ‘Fundamentos de Educagdo Fisica da Educagdo Basica’,
observa-se que os conteudos e objetivos sdo referentes ao desenvolvimento da crianga,
destacando o papel dos jogos e brincadeiras nesse processo. A disciplina também trata de
aspectos histéricos da EI, mas o foco principal estd nas agdes pedagdgicas relacionadas ao
movimento corporal.

Quanto a disciplina ‘Fundamentos da Educacao Infantil: Creche e Pré-escola’, trata-se
de elementos como o cuidar, brincar e educar dentro da EI. O foco da disciplina esta nas
especificidades do trabalho pedagogico, mas em seus conteiidos e objetivos ndo € observado
aprofundamento em praticas relacionadas a apropriacao de ambientes escolares para realizagao
dessas atividades.

A disciplina ‘Saberes e Experiéncias na Educacdo Infantil’ aborda a organiza¢do do
trabalho pedagogico e as diferentes formas de expressao das criangas. Os conteudos e objetivos
dessa disciplina tratam do desenvolvimento infantil por meio do brincar, mas ndo mencionam
especificamente praticas pedagdgicas com bebés junto aos equipamentos de playground.

O livro ‘Por amor e por forga: rotinas na educagao infantil’ de Barbosa (2006) ¢ dividido
em 13 capitulos que tratam desde da histdria das [EI até discussdes sobre organizacgao espacial
e temporal dentro das escolas. O autor aborda conceitos sociais dentro do contexto da EI, bem
como sobre diferentes visdes pedagodgicas para essa faixa etdria.

Horn (2004), logo no prefacio de sua obra, apresenta uma discussdo sobre o papel do
professor em meio aos processos educativos, trazendo o profissional como essencial nas
relagdes e atividades que ocorrem dentro da escola. O livro ¢ fundamentado na teoria ecologica
de Bronfenbrenner e trata da complexidade do desenvolvimento humano no contexto escolar.

A obra de Gonzalez-Mena e Eyer (2014) trata do brincar e dos materiais usados nas
brincadeiras, sendo dividida em trés partes: a primeira tem o foco em discussdes relacionadas
aos adultos que trabalham na EI; a segunda discute sobre a crianga e seu desenvolvimento e
percepgoes; a ultima trata do ambiente fisico e social. Os autores também abordam questdes de
seguranca e conforto dos bebés durante as atividades.

Embora a disciplina ‘Saberes e Experiéncias na Educacao Infantil’ e as obras analisadas
ndo tratem especificamente de praticas pedagogicas junto a bebés com equipamentos de
playground, elas ressaltam a importancia dos espagos escolares para o desenvolvimento
infantil.

Em mais de uma disciplina, documentos oficiais foram encontrados em suas referéncias
bibliograficas, sdo eles: quatro sdo referentes as RCNEI (Brasil, 1998), trés referentes as

DCNEI (Brasil, 2010) e outro aborda infraestruturas das IEI (Campos; Rosemberg, 2009),
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial em Nivel Superior (cursos de
licenciatura, cursos de formagao pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura)
e para a Formacao Continuada (Brasil, 2015) e a Politica Nacional de Educacao Infantil: pelo
direito das criangas de zero a seis anos a Educagao (Brasil, 2006b).

Mesmo com diversos documentos apresentados como referéncias das disciplinas do
curso de Presidente Prudente e o enfoque de discussdes sobre o papel do brincar no
desenvolvimento infantil, ndo foram encontradas referéncias que citam especificamente
praticas pedagogicas junto aos equipamentos do playground.

No Quadro 9 expde-se os contetidos, objetivos e referéncias das disciplinas que foram

selecionadas do campus de Rio Claro.
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Quadro 9 — Detalhamento das disciplinas selecionadas do curso de Rio Claro.

Disciplina Cadigos Contetdo Objetivos Referéncias
- BONDIOLI, A.; GARIBOLDI, A. A vida cotidiana
na creche. In: BECCHI, E. et al. Ideias orientadoras
para a creche: a qualidade negociada. Campinas, SP:
Autores Associados, 2012.
- BONDIOLI, A., MANTOVANI, S. Manual de
Educacdo Infantil de 0 a 3 anos: uma abordagem
reflexiva. Porto Alegre: Artmed, 1998.
- BRASIL. Ministério da Educag@o. Base Nacional
[..] A disciplina exi alun Comum Curricular. Brasilia, 2018.
SCIPINA EX1ZC que 0 afuno - BRASIL. Secretaria de Educacdo Basica. Diretrizes
cumpra além das 60 h tedricas mais . N O .
3 15 h de PCC com o intuito de que o curriculares nacionais para a educagao infantil.
[...] 1. EDUCACAO INFANTIL: o aluno venha a compreender Brasilia: MEC, SEB, 2010.
bebg, seu corpo e as interagdes a) Desenvolvimen tg Infantil de 0a2 | - BRASIL. CONSELHO NACIONALDE
bebé cotidianas. anos: EDUCACAO CAMARA DE EDUCACAO BASICA
~ eoes, 2. EDUCACAO INFANTIL: o 05> e . RESOLUCAO No 5, DE 17 DE DEZ DE 2009.
Educagdode 0 a2 | creche, - N b) A especificidade do trabalho junto “ R N
~ trabalho pedagogico com bebés e os N - FOCHLI, P. S. “Mas os bebés fazem o qué no
anos educagao . as criangas de 0 a 2 anos em , . o ~
; contextos de aprendizagem. TR <. . bergario, heim?” documentando agdes de
Infantil institui¢des de educagao infantil;

- A organizagdo do espago.
- A construcdo da identidade e da
autonomia.

¢) O contexto escolar como um
espago de producao de pesquisa e
conhecimento acerca dos bebés.
d) A dimensao entre o cuidar e o
educar

comunicag¢do, autonomia e saber-fazer de criangas de
6 a 14 meses e contextos de vida coletiva. Dissertagdo
(mestrado). Porto Alegre, RS: Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, 2013.

- FOCHI, P. S.; DRECHSLER, C. F. B.; FOESTEN,
P.; CAVALHEIRO, C. A pedagogia dos detalhes
parao trabalho com bebés na creche a partir dos
pressupostos de Loczy. Olh@res, Guarulhos, v. 5, n.1,
p. 35-49,mai 2017.

- SCHMITT, R. V. As relagoes sociais entre
professoras, bebés e criangas pequenas: contornos da
acdo docente, 2014, 282f. Tese (Doutorado em
Educagao) — Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriano6polis-SC, 2014.
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Quadro 9 — Detalhamento das disciplinas selecionadas do curso de Rio Claro (continuacio).

Disciplina Cédigos Contetdo Objetivos Referéncias
Estagio
?’?;f?gl(sileogii?nge [...] Organizagao do ambiente de sala [...] 2. Vivenciar aspectos do
~ educagdo de aula na educag@o infantil e p ~ - PIETROBON, Sandra. Educacao, Infancia e
na Educagdo ) ; o RS . trabalho docente na Educagao ~
S A infantil (atividades individuais, coletivas e . Formagdo. CRV, 2014
Infantil (disciplina . . Infantil
de diversificadas)
aprofundamento)
[...] GERAL: instrumentalizar
professores da Educacao Infantil e
do Ensino Fundamental (anos
iniciais) e outros profissionais que
trabalhem com criangas para o
trabalho de comunicagdo e expressao
Literatura infantil: por meio da
um enfoque ~ , ~ literatura infantil, com vistas a - BENJAMIN, W. Reflexdes sobre a crianga, o
o educagdo (Os contetidos ndo possuem nenhum ~ . . S ] . )
histérico-cultural infantil codigo pesquisado) formag@o de leitores. brinquedo e a educagdo. Sdo Paulo: Duas Cidades;
(disciplina de g0 pesq [...] ESPECIFICOS: Editora 34, 2002.
aprofundamento) [...] Possibilitar ao professor de

Educagao Infantil ¢ Educagao
Fundamental (anos iniciais) contatos,
manuseio e referenciais para adentrar
ao mundo da imaginagdo, sonho e
fantasia que a literatura para criangas
oferece;
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Quadro 9 — Detalhamento das disciplinas selecionadas do curso de Rio Claro (continuacio).

(disciplina de
aprofundamento)

educagdo infantil, enquanto atividade
especializada, realizada a partir de
saberes profissionais;

* reconhecer a importancia das
equipes pedagogicas para o trabalho
docente

Jrealizado nas escolas de educacdo
infantil.

Disciplina Cédigos Contetdo Objetivos Referéncias

[...] Compreender as especificidades

do trabalho junto a criangas de 0 a 2

anos em institui¢des de educagao

infantil;

» compreender as especificidades do
Planejamento, trabalho j.unt.o a c~rianqas de3 a~5
acompanhamento e ?rrllf(; ilflrln instituigdes de educagao - BARBOSA, Maria Carmen}; HORN, Maria da Graga
nogbes tedricas de | 0a, (Os contetidos nao possuem nenhum | * reconﬁecer a complexidade que Souza. PROJETOS PEDAGOGICOS NA
pratica de ensino na | educacdo 1 . o EDUCACAO INFANTIL. ArtMed, 2008
educacdo infantil | infantil codigo pesquisado) constitui o trabalho do professor da 1 “\iy7 FS R Janet. FUNDAMENTOS DA

EDUCACAO INFANTIL. ArtMed, 2010.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos Planos de Ensino dos cursos de Pedagogia da UNESP.
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A disciplina ‘Educagdo de 0 a 2 anos’ apresenta em seus objetivos e contetidos o
desenvolvimento do bebé, destacando a importancia da organizacio dos espagos escolares e as
especificidades da faixa etaria. Além disso, a disciplina também trata da indissociabilidade
entre o cuidar e o educar, tendo varios codigos pesquisados pelo Software Atlas.ti: educacao
infantil, creche e bebé.

Quanto as referéncias dessa disciplina, Bondioli e Gariboldi (2012) trata da organizagao
do ambiente escolar, ou seja, como os materiais, brinquedos e mobilias devem ser utilizados
pelos adultos para promover atividades que atendam as necessidades das criangas. Os autores
fazem discussdes sobre a rotina escolar, bem como atividades linguisticas e de aprendizagem,
tanto dirigidas quanto livres.

Fochi et al. (2017) abordam as relagdes entre os adultos e as criancas dentro da escola,
afirmando que ¢ funcdo do adulto criar as condi¢gdes necessarias para que as criangas possam
realizar suas descobertas. Os autores reforcam a importancia de que o pedagogo deve ter
habilidades de propor atividades para cada faixa de desenvolvimento.

Fochi (2013) faz uma investigacdo sobre as acdes de bebés entre 6 e 14 meses,
observando suas agdes e experiéncias dentro da creche em contextos coletivos. O autor ainda
apresenta discussdes sobre como o profissional trata de seu saber pedagogico junto a essa faixa
etaria, revendo as experiéncias educacionais narradas pelos professores.

Ja Schmitt (2014) aborda a atuacdo do professor na creche a partir de aspectos sociais,
refletindo sobre a interacdo entre os adultos e as criangas. O autor trata de parque como
descrigdo fisica dos ambientes das escolas que observou em sua pesquisa, € pouco aborda as
praticas pedagdgicas em si realizadas no playground, apenas observa as interagcdes com carater
socioldgico e geografico — ou seja, observando as interagdes entre os profissionais € as criancas
em diversos ambientes escolares.

Assim, a disciplina ‘Educacdo de 0 a 2 anos’ traz discussdes sobre o desenvolvimento
infantil e a organizagdo do espago escolar. Enfatiza a importancia de ambientes adequados e
de educadores bem capacitados para atender essa faixa etaria e estuda a BNCC junto a essa
faixa etaria, todavia, ndo foram encontradas discussdes especificas acerca de praticas
pedagbgicas com bebés junto aos equipamentos de playground.

A disciplina de ‘Estagio Supervisionado de Pratica de Ensino na Educacao Infantil” é
de aprofundamento em EI do curso de Rio Claro. A disciplina trata da organizagdo da sala de
aula e tem como objetivo proporcionar ao graduando a vivéncia do trabalho docente.

Apenas uma referéncia atendeu aos critérios de andlise. Pietrobon (2014) divide sua

obra em treze capitulos, abordando as praticas pedagogicas dentro da EI e a formagdo do
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profissional, destacando a importancia dos saberes pedagogicos e o papel da psicomotricidade
no desenvolvimento infantil por meio das interagdes sociais. O autor também trata dos desafios
da formagdo docente e atrela o desenvolvimento infantil aos estimulos que sdo fornecidos as
criangas nos ambientes de aprendizagem.

Mesmo com tais discussdes acerca do desenvolvimento infantil e espacos escolares,
ndo foram encontradas especificidades sobre praticas pedagodgicas com equipamentos de
playground junto a bebés.

Outra disciplina de aprofundamento em EI ¢ a de ‘Literatura infantil: um enfoque
histérico-cultural’. Essa disciplina tem como objetivo a pratica docente que estimule a
imaginacdo e a comunicacdo das criangas, porém com enfoque na literatura infantil. A
referéncia analisada, Benjamin (2002), ja foi tratada anteriormente e também ndo aborda
praticas pedagogicas com equipamentos de playground.

A disciplina de ‘Planejamento, acompanhamento e nogdes tedricas de pratica de ensino
na educacao infantil’, que também ¢ de aprofundamento em EI, tem como objetivo desenvolver
praticas pedagogicas de acordo com as particularidades de cada faixa etaria. Além disso, os
objetivos destacam a necessidade de saberes profissionais para uma atuacdo mais qualificada
na EL

Barbosa e Horn (2008) também foram utilizados na introdugdo desta pesquisa e tratam
da tematica de organiza¢do do espaco fisico dentro das IEI, as quais devem proporcionar a
participag@o ativa das criangas e promover experiéncias significativas de aprendizado. Além
disso, os autores abordam sobre a construcdo de espago-tempo e o desenvolvimento da
autonomia infantil, bem como suas relagdes sociais e culturais.

Apesar de falar da organizagdo dos espagos escolares e do desenvolvimento infantil,
ndo foram encontradas especificidades sobre a educacdo de bebés junto aos equipamentos de
playground.

Autores como Bondioli ¢ Mantovani (1998) e Moyles (2010) que abordam as
brincadeiras no contexto do desenvolvimento e aprendizagem infantil também aparecem nas
referéncias bibliogréficas dessas disciplinas e ja foram tratados anteriormente. Nenhum dos
autores faz mengdo especifica sobre praticas pedagdgicas com bebés junto aos equipamentos
de playground.

Em termos gerais, o curso de Rio Claro tem diversas disciplinas de aprofundamento em
EI que tratam do desenvolvimento infantil e da organizacdo dos espagos escolares, porém nao

fazem mencao aos equipamentos de playground.
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No Quadro 10, sdo apresentados os contetidos, objetivos e referéncias das disciplinas

selecionadas do campus de Sao José do Rio Preto.
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Quadro 10 — Detalhamento das disciplinas selecionadas do curso de Sao José do Rio Preto.

Disciplina

Caédigos

Conteudo

Objetivos

Referéncias

Estagio Curricular
Supervisionado:
Organizagdo e
Gestdo da
Educagao Infantil

creche, crianga
pequena,
educagao
infantil, zero a

[...] Unidade 1: Conceituagao da
Educagao Infantil. Finalidades e
objetivos. Fundamentagdo legal da
Educagao Infantil — Estatuto da Crianga
e do Adolescente, Constitui¢ao de
1988, Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo, Diretrizes Curriculares
Nacionais ¢ demais documentos
publicados pelo Ministério da
Educagao. Integracao das institui¢cdes
de Educagao Infantil aos sistemas de
ensino. Unidade

2: Infra-estrutura das instituigdes de
Educagao Infantil. Unidade

3: Profissionais da Educagdo Infantil.
Formacao e atuagdo. Unidade

4: Propostas pedagodgicas na Educagio
Infantil. Unidade

5: Experiéncias de gestdo na Educagao
Infantil. Pratica como Componente
Curricular: Atividade: ndo consta.

[...] Investigar, por meio de entrevistas
e/ou conversas informais com alunos,
pais de alunos e profissionais de
institui¢des de Educagdo Infantil, de
observagdes do dia a dia destas
institui¢des e de analises de documentos
delas:

a) quais concepgdes sobre Educagio
Infantil estdo presentes no dia-a-dia das
instituigdes que atendem as criangas
pequenas;

b) como a legislagdo sobre Educagao
Infantil esta sendo utilizada nas creches
e pré-escolas;

¢) como esta organizada a infraestrutura
das escolas de Educacgdo Infantil,

d) quem sdo, qual sua formagdo e de que
forma atuam os profissionais das
institui¢des de Educagdo Infantil;

e) como t€m sido elaboradas e colocadas
em pratica as propostas pedagogicas das
creches e pré-escolas;

f) préticas de gestdo em creches e pré-
escolas.

- BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de
1996. Estabelece as diretrizes e bases da
Educagao Nacional. Diario Oficial [da]
Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF,
23 dez. 1996.

- BRASIL. Ministério da Educa¢do. Conselho
Nacional de Educac¢ao. Resolugdo CEB n. 01,
de 13 de abril de 1999. Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil. Diario Oficial [da] Republica
Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 13 abr.
1999. Secado 1, p.18.

- BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria
de Educagao Basica. Parametros basicos de
infra- estrutura para institui¢des de Educagio
Infantil. Brasilia: MEC/SEB, 2006.

- BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria
de Educagao Basica. Politica nacional de
Educacgdo Infantil: pelo direito das criangas de
zero a seis anos a educacao. Brasilia:
MEC/SEB, 2006.

- BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria
de Educagao Basica. Pardmetros nacionais de
qualidade para a Educagdo Infantil. Brasilia:
MEC/SEB, 2006. (vol. 1 ¢ 2)

-DIAS,F.R. T.S.,; FARIA, V.L.B. A
construgdo de uma proposta pedagogica.
Revista Crianga do Professor de Educacédo
Infantil (35). Brasilia: SEF/MEC, p. 26-29,
dez. 2001.
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Quadro 10 — Detalhamento das disciplinas selecionadas do curso de Sdo José do Rio Preto (continuacio).

Disciplina

Caédigos

Conteudo

Objetivos

Referéncias

Estagio Curricular
Supervisionado:
Organizagdo e
Gestdo da
Educagao Infantil
(continuacio)

- FARIA, V. L. B. Integragdo das instituigdes
de Educagao Infantil aos sistemas de ensino:
conquistas ¢ dificuldades. Revista Crianga do
Professor de Educagdo Infantil (37). Brasilia:
SEF/MEC, p. 31-36, nov. 2002.

- FONSECA, J. P. A Educagdo Infantil: tempo
e espaco educativos. In: MENESES, J. G. C. et
al. Educacao Basica: politicas, legislacao e
gestdo. Leituras. Sdo Paulo: Pioneira Thomson
Learning, 2004. p. 150-174.

- KRAMER. S. De que professor precisamos
para a Educagdo Infantil? Uma pergunta, varias
respostas. Revista Patio Educacao Infantil (2).
Porto Alegre, Artmed, n. 2, p. 10-13, ago./nov.
2003.

- OLIVEIRA, S. M. L. Creches numa
perspectiva educacional. Revista Crianga do
Professor de Educagdo Infantil (34). Brasilia:
SEF/MEC, p. 21-27, dez. 2000.

- OLIVEIRA, Z. M. R. Diretrizes para a
formacao de professores de educagio infantil.
Revista Patio Educacado Infantil (2). Porto
Alegre, Artmed, n. 2, p. 6-9, ago./nov. 2003.

- WAJSKOP, G. Desafios da formagao
profissional do docente de educagio infantil.
Revista Patio Educacado Infantil (2). Porto
Alegre, Artmed, n. 2, p. 14-17, ago./nov. 2003.




102

Quadro 10 — Detalhamento das disciplinas selecionadas do curso de Sdo José do Rio Preto (continuacio).

Disciplina

Caédigos

Conteudo

Objetivos

Referéncias

O Brincar, a
Brincadeira ¢ o
Brinquedo na
Educagao Basica

brincadeira,
brincar,
brinquedo,
infincia

[...] 1- Histoéria do conceito de infancia,
segundo a qual esta categoria social
emergiu no século XVIII mediante
relagdes de disciplinares, como etapa
de desenvolvimento humano que
requer educagdo.

2- Modernidade e infancia: o direito
das criangas a infincia, a escola e ao
brincar.

2.1- Trabalho e infancia no Brasil.

[...] 4- A crianga, o real do brincar, o
simbdlico da brincadeira e o imaginario
do brinquedo: nexos conceituais.

5- A educacio e o brincar, a escola é
territorio de brincadeira e brinquedo,
desde que o professor disponha de
referencial conceitual para reconhecé-
lo e incentiva-lo.

[...] ao final da disciplina o aluno devera
ser capaz de desenvolver uma teorizagao
sobre a crianga, a infancia, o brincar, a
brincadeira e o brinquedo bem como
reconhecer sua importancia para a
profissionalizag¢ao do professor que
trabalha com esta faixa etaria.

- BENJAMIN Walter, Reflexdes sobre o
brinquedo, a crianga e a educagdo, Sao Paulo,

Ed. 34, 2002.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos Planos de Ensino dos cursos de Pedagogia da UNESP.
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A disciplina de ‘Estagio Curricular Supervisionado: Organizacgao e Gestdo da Educacao
Infantil’ aborda em seus conteudos e objetivos as legislagdes vigentes quanto a EI, bem como
a infraestrutura das creches e de praticas pedagogicas. E uma disciplina ampla de conteados,
que busca relacionar o cotidiano escolar com os contetdos tedricos sobre a organizacdo de
ambientes, formagdo docente e gestdo escolar.

Entre os artigos selecionados Dias e Faria (2001), Faria (2002) e Oliveira (2000)
foram publicados em revista fisica intitulada Revista Crianga do Professor de Educacao Infantil
—nao foram encontradas copias digitalizadas ou para compra. O mesmo ocorreu com os autores
Kramer (2003), Oliveira (2003) e Wajskop (2003), publicados em exemplares fisicos da
Revista Patio Educacdo e também ndo foram encontradas copias digitalizadas ou disponiveis
para compra.

Fonseca (2004) aborda a crescente discussdo sobre as IEI ao falar dos direitos das
criangas e das legislacdes vigentes da época. O autor também faz consideragdes sobre o espaco-
tempo dentro da creche, refor¢ando que a organizacdo do ambiente externo a crianca interfere
no aprendizado e nas relagdes sociais, bem como contribui para o desenvolvimento perceptivo-
motor.

Com relagdo aos documentos oficiais, sdo referéncias dessa disciplina: a Lei n°® 9.394
(Brasil, 1996), as RCNEI (Brasil, 1998), Parametros de Qualidade (Brasil, 2006d) e as infra-
estruturas das IEI (Brasil, 2006¢) e DCNEI (Brasil, 2010). Esses documentos sdo importantes
marcos na conquista e garantia de direitos da crianga, principalmente nas IEI, sendo
indispensavel que o profissional se aproprie das politicas publicas para sua pratica, nenhum
deles, todavia, trata de atividades com bebés junto aos equipamentos de playground.

Portanto, a disciplina propde uma analise da legislagdo e praticas pedagdgicas na EI,
bem como o impacto dessas ag¢des no desenvolvimento infantil. Entretanto, ndo traz
especificidades de atividades desenvolvidas com bebés junto aos equipamentos de playground.

Outra disciplina ¢ ‘O Brincar, a Brincadeira e o Brinquedo na Educagdo Bésica’, que
trata a infancia como construgdo social e destaca o direito ao brincar e sua relagdo com a
educacdo. A disciplina também traz consideragdes sobre a pratica docente, mas sem fazer
mengoes diretas a equipamentos de playground. A obra de Benjamin (2002) ja foi apresentada
nos campus de Bauru e Rio Claro e também ndo levanta discussdes sobre os equipamentos de
playground.

De maneira geral, o curso de Sdo José do Rio Preto segue a tendéncia dos demais,

trazendo discussdes acerca da pratica pedagdgica junto a EI e sobre a organizacdo dos espacos
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escolares; porém ndo trata de especificidades de atividades com bebés junto aos equipamentos
de playground.

Portanto, com um panorama geral de todos os cursos analisados, tem-se diversas
perspectivas de abordagem da EI, enfatizando tanto fundamentos tedricos quanto praticas. Os
contetidos abrangem a historia das IEI, conceitos sobre a infincia, organizacdo dos espagos
escolares e o papel do professor no trabalho pedagoégico. Observa-se uma preocupacao
constante sobre a indissociabilidade entre o cuidar e o educar e a garantia de ambientes
adequados para o desenvolvimento.

Além disso, quanto aos objetivos dessas disciplinas, nota-se especificidades do trabalho
pedagbgico com criangas de 0 a 5 anos, reconhecendo as interagdes sociais € 0 brincar como
elementos da aprendizagem. A pratica pedagogica, mais uma vez, € vista como um componente
fundamental na educacdo, mesmo assim, ndao foram encontradas mengdes sobre os
equipamentos de playground.

Apesar da existéncia de documentos, livros e artigos que tratam sobre a educacdo de
bebés, em grande parte, a atuacdo e enfoque do professor responsavel pela disciplina
determinard se esses conteudos serdo abordados durante a graduagdo. Como foi possivel
verificar nos conteudos e objetivos das disciplinas analisadas, poucas possuem esse enfoque

em praticas pedagdgicas com bebés.
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4 DISCUSSAO

Os resultados deste estudo indicam que os cursos de pedagogia analisados falam sobre
EI pois ¢ parte do processo de formacao do pedagogo para a educagdo basica, juntamente com
o ensino fundamental. No entanto, quando sdo analisadas as disciplinas, se verifica que nao
apresentam enfoque especifico na pratica pedagogica com bebés e, menos ainda, nos
equipamentos de playground. Esse dado vai ao encontro das respostas dadas pelos graduandos,
que reconhecem a importancia do tema, mas mostram que ndo tém os conteudos e, quando
existem, sdo tratados de forma teodrica.

Com relagdo ao atendimento a faixa etaria dos bebé€s, ndo ¢ um consenso absoluto,
inclusive porque essa fase ndo ¢ obrigatoria, sendo remetida a uma op¢do da familia.
Historicamente, como ja foi dito, decorre de lutas sociais e, atualmente, tem relagdo estreita
com os problemas relacionados a vulnerabilidade social enfrentados por parte majoritaria da
sociedade, decorrente de politicas economicas e sociais que excluem parte da populagdo das
oportunidades de participacdo social equitativa.

Aqui ndo se esta justificando que o atendimento aos bebés esta atrelado a entrada da
mulher no mercado de trabalho, mas obviamente esse ¢ um condicionante importante que acaba
por levar ao entendimento das IEI como assistenciais, situacdo piorada com os dados
apresentados quanto a formacao do professor para atendimento a essa faixa etaria.

Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua - PNAD Continua
referente a 2023, entre “[...] as criangas de 0 a 3 anos, a taxa de escolarizagdo foi 38,7%, o
equivalente a 4,4 milhdes de estudantes” (IBGE, 2023, p. 4), ou seja, bem menor que a meta
do PNE para 2024, que deveria ter 50% dessas criangas na escola. Os dados mostram um
aumento de 8,4% em relacdo a 2016, ou seja, ainda que se admita o prejuizo causado pela
Pandemia do Covid-19, o aumento ndo foi consideravel. Esse documento mostra ainda que a
maioria das matriculas nessa fase corresponde a rede publica de ensino (77,5%).

Segundo o mesmo documento (IBGE, 2023, p. 5)

Entre as criangas de até 1 ano de idade, as Regidoes Norte e Nordeste apresentaram os
menores percentuais em 2023: 4,2% ¢ 5,9%, respectivamente. Por outro lado, na Sul,
25,9% das criangas nessa idade estavam na escola, na Sudeste, 24,3%, e na Centro-
Oeste, 15,0%. Se comparado a 2022, houve estabilidade estatistica da escolarizagio
das criangas de até 1 ano.

Esses dados mostram claramente a desvantagem das regides mais pobres do pais.
Outros dados interessantes referem-se aos motivos pelos quais o percentual para essa faixa

etaria € tdo baixo. Segundo o documento, 63,7% ndo frequentam a escola por opcao dos pais
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ou responsaveis, seguido por 30,7% que apontam ndo ter escola/creche na localidade, a falta
de vagas ou a escola ndo aceitar a crianca por conta da idade. A falta de institui¢des para essa
fase, incluindo o ndo atendimento por parte das redes municipais a essa faixa etéria, ¢ flagrante
de uma politica educacional que ndo se sustenta face as leis deliberadas pelo governo federal.

Com relagdo ao enorme percentual que ndo “deseja” colocar seu bebé na escola, o
PNAD registra que houve um aumento de 3% de 2022 para 2023. Numa analise preliminar, ¢
comum ouvir a defesa de que essa ¢ uma escolha dos pais, um direito deles. Mas diante dos
dados, ¢ possivel questionar se ha um entendimento real de que a crianga pode beneficiar-se da
instituicao escolar nessa idade, entendimento esse que perpassa a sociedade e as instituigdes
educacionais, seja aquela que oferta a vaga, a que contrata profissional qualificado, seja a que
forma professores para atuar na educagado infantil.

Outro estudo que traz dados sobre o nimero de vagas disponiveis em creches, bem
como a quantidade de bebés que estdo matriculados nessas instituigdes ¢ o Indice de
Necessidade de Creches (INC). A pesquisa calcula o nimero de criancas nessa faixa etaria que
possuem necessidade de estar matriculadas em creche, levando em consideracdo quatro
critérios: “[...] pobreza, monoparentalidade, demanda de maes ou cuidador(a) principal
economicamente ativas e criangas com deficiéncia” (FMCSV, 2024, p. 28).

Os resultados do estudo apontam que “[...] a taxa de ndo frequéncia total dentre a
populacao INC foi de 57,1% em 2023” (FMCSV, 2024, p. 19), também abaixo da meta
estabelecida pelo PNE para 2024. Outro dado importante ¢ a justificativa da ndo matricula, na
qual 56,2% dessas criancas ndo frequentam a creche porque os pais ou responsaveis nao
querem; outros motivos importantes que se destacam sdo a falta de vagas e a ndo existéncia de
creche na localidade de residéncia da familia, que somam mais 16,5%, indo ao encontro dos
dados do PNAD. O mesmo ocorre com relagdo as regides mais pobres do pais, com as maiores
taxas de ndo-frequéncia.

Esses dados mostram a desigualdade no acesso a creche e a necessidade de preparar os
educadores para contextos de alta vulnerabilidade social. A formacdo do profissional deve
abarcar praticas pedagogicas inclusivas que garantam o acolhimento e educacdo de todas as
criangas, independentemente de sua situagdo socioecondmica.

Estudos internacionais como da Organisation for Economic Co-operation and
Development (OCDE, 2024, p. 157, tradu¢ao nossa) apontam que “[...] Em média, menos da
metade das criancas de 2 anos e 18% das criancas com menos de 2 anos estavam matriculadas

em programas formais” nos paises que fazem parte da OCDE em 2022.
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Os dados apresentados mostram falta de valorizagdo da EI no mundo e no Brasil
especialmente, na faixa etaria dos bebés, mostrando taxas de matriculas mais baixas quanto
menores as criangas, ndo sendo considerada prioridade no pais. Isso vai ao encontro de como
os recursos € estruturas voltados para essa fase ainda sdo insuficientes, o que implica
diretamente no desenvolvimento dessas criangas.

Os PPPs dos cursos analisados trazem a EI como parte da formacao (obrigatoria) do
pedagogo, mostrando como as diretrizes exigem uma organizagdo ampla, que provavelmente
ndo condiz com o tempo dos cursos, a maioria em periodo noturno, que acaba por ter problemas
para que o graduando tenha um contato pratico com a realidade.

Os PPPs dos cursos de Pedagogia, conforme Cunha e Santos (2021, p. 9), ndo devem
ser vistos apenas como a “[...] formaliza¢do de um trabalho didatico”, ja que ¢ a partir desses
documentos que sdo estabelecidos os valores e objetivos da pratica docente, bem como as
diretrizes e metas para garantir que a qualificagdo do futuro profissional esteja de acordo com
as exigéncias do dia a dia escolar, devendo ser visto, portanto, como um importante instrumento
educacional. Além disso, segundo esses autores (2021, p. 9), os PPP’s ndo sdo documentos
burocraticos, mas, sim “[...] uma aproximag¢do de carta constitucional de identidade e de
estagios identitarios, um documento que tem por finalidade orientar os docentes no
planejamento de sua disciplina em consonancia com a politica educacional da institui¢ao”.

Tozetto, Martinez e Kailer (2020) afirmam que o uso desse documento para cumprir
exigéncias legais ndo ¢ o bastante, pois a formacdo completa do pedagogo s6 ¢ alcancada
quando o mesmo ¢ preparado para enfrentar a realidade escolar. Ou seja, os PPPs devem
fornecer uma base segura para que os cursos de pedagogia possam estruturar suas estratégias
de ensino com base na praxis pedagogica de acordo com a real necessidade educacional. E por
isso que devem oportunizar que os professores e alunos dos cursos de pedagogia saiam do
senso comum e possam atuar de forma competente em todas as areas da educagdo, incluindo a
EL

Os PPPs devem extrapolar o curriculo exclusivo da sala de aula e a formagdo do
profissional deve ir além das competéncias e habilidades conteudistas, transpondo as barreiras
fisicas e estaticas da sala de aula (Oliveira; Ribeiro, 2023).

Os PPPs analisados ndo apresentaram no sumario, perfil ou habilidades profissionais
assuntos que tenham especificidades sobre a educagdo de bebés e a pratica pedagodgica, mas
poderiam ter disciplinas que contemplassem essa fase.

Das disciplinas analisadas, muitas propdem o estudo historico da fase da EI, mas os

referenciais ndo necessariamente tratam das particularidades referentes aos bebés, tanto que
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ndo sdo apresentados documentos que mostrem como estd o atendimento a esse publico no
Brasil. Os cursos de pedagogia apresentam varias disciplinas que objetivam compreender a
historia da educagdo, mas além de estudar os tedricos da area precisam aproximar os futuros
professores da realidade enfrentada no Brasil. Disciplinas como Educagdo infantil — creche
(Araraquara), Organizagdo do Trabalho Pedagdgico na Educacdo Infantil (Bauru),
Fundamentos da EI (Marilia), Fundamentos da Educagdo Infantil Creche e Pré-escola
(Presidente Prudente), Estagio Curricular Supervisionado: Organizacao e Gestdo da Educacao
Infantil (Sao José do Rio Preto), incluem como contetidos os documentos oficiais e o estudo
da estruturacdo da educacdo infantil no Brasil, mas ndo apresentam qualquer referéncia
atualizada sobre a area que permita o entendimento da importancia dessa fase educacional para
as criangas e para a aprendizagem futura da mesma. Fundamentos da EI de Presidente Prudente
¢ bastante enfatica com relago a histdria e constituicao dessa fase no Brasil, mas ndo apresenta
textos com dados reais sobre o panorama brasileiro.

Algumas propdem a discussdo sobre cuidado e educacdo nessa fase, mas ¢ necessaria
uma compreensdo profunda de como a educacdo de bebés interfere em diferentes ambitos
sociais, para o entendimento de que papel os professores terdo no ensino dessa faixa etaria. O
ponto ideal, portanto, como destacam Oliveira, Silva e Guimaraes (2015) seria que a formacao
do pedagogo contemplasse as especificidades da creche em seu curriculo. Isso deve ocorrer de
maneira a unir o conceito do cuidar com o educar, ja que atender as especificidades da educacao
de bebés implica em articular esses dois aspectos.

O graduando de pedagogia deve compreender a relevancia do seu papel no ensino desse
grupo de criangas e mais, saber a importancia de sua atuacdo para a mudanga de um quadro de
vulnerabilidade social que atinge fortemente o desenvolvimento infantil, pela falta de
oportunidade em atividades significativas que promovam autonomia e independéncia, dentro
de uma perspectiva de empoderamento para apropriacdo da cultura e dos conhecimentos nas
fases posteriores da educagao.

A evolugdo das creches passou e passa por varias mudancgas desde sua criacdo. Mas o
enfoque no cuidar e educar deve permear essa evolugao e facilitar o desenvolvimento do bebé
(Gatti; Barreto, 2009; Ximenes; Grinkraut, 2014; Vitta; Silva; Zaniolo, 2016; Guimaraes, 2017;
Novaes, 2019; Reis; Silveira, 2019; entre outros).

Para isso, conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil sdo necessarios, pois a
organiza¢do das atividades de ensino no ambiente escolar exige dominio dos fatores que
influenciam e favorecem a aprendizagem da crianga. Na analise dos PEs, verifica-se varias

disciplinas de Psicologia do desenvolvimento, porém sem énfase no desenvolvimento do bebé,
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e foram, portanto, excluidas dos quadros apresentados nos resultados. A unica que permaneceu
¢ a do curso de Marilia, que apresenta como objetivos “problematizar a no¢do de
desenvolvimento humano e as especificidades desse desenvolvimento no periodo de 0 a 6 anos;
[...] e relacionar o processo de desenvolvimento infantil com a pratica pedagdgica em creches
e pré-escolas”’6. No entanto, apresenta como referéncia um livro do PROEPRE, fundamentado
na teoria de Piaget, incluindo a fase dos bebés, datado de 2002, quando os bebés ainda estavam
sendo inseridos na educacao basica regular, dificultando uma abordagem mais especifica junto
a essa fase.

Obviamente, ¢ possivel que os docentes das disciplinas facam aproximagdes da
realidade atual durante as aulas, com slides e discussoes sobre o tema, mas em termos de
documentos, isso ndo aparece, endossando a percepcdo dos discentes sobre a falta de
conhecimentos tedrico-praticos sobre a pratica com bebés.

O profissional que trabalha com essa faixa etdria deve compreender como o
desenvolvimento infantil ocorre e quais sdo suas fases, bem como as caracteristicas e
habilidades sensorio-motoras que a crianga ja deve possuir e que podem estar envolvidas no
processo de aprendizado. Caso contrario, o profissional se tornard um reprodutor de contetidos
e praticas quaisquer, sem conseguir desenvolvé-las de forma verdadeira.

Para Horn (2004, p. 28)

[...] Permitir que as criangas escolham seus materiais, desenvolvam competéncias ao
realizarem atividades por sua iniciativa e fiquem sozinhas ndo garante, por si s6, uma
atitude emancipatoria. E na relagio com o professor que os processos de controle se
constroem como duas dimensdes unicas.

Dessa forma, os ambientes devem proporcionar aos bebés “[...] situagdes desafiadoras,
possibilitando o desenvolvimento de suas capacidades” (Rossetti-Ferreira et al., 2003, p. 147).
Isso significa que a educag@o de bebés deve ir além das necessidades basicas de cuidado, sendo
necessario que os profissionais que atuam junto a essa faixa etdria tenham conhecimentos
especificos para agir de forma apropriada.

Ainda que considerem a falta de conteudo sobre essa fase educacional, na percepcao
dos discentes, a pratica pedagdgica precisa ser planejada e as atividades com equipamentos de
playground apresentam relacdo com a aprendizagem da crianca, devendo ser propostas de
forma intencional pelo professor. A analise dos PEs mostra disciplinas voltadas para a pratica

em EI (os estagios) e outras que discutem as atividades, principalmente com brinquedos.

 UNESP. Curso de Pedagogia. Psicologia do Desenvolvimento: Plano de Ensino. Campus Marilia, 2022, p. 2.
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Em Presidente Prudente encontrou-se planos de ensino que se voltam para a educagdo
fisica no contexto da EI, talvez por este campus da Unesp oferecer o curso de graduagdo para
a formacao do educador fisico. Nessas disciplinas sdo apresentadas referéncias que falam sobre
o desenvolvimento corporal, de movimento e de jogos e brincadeiras que podem auxiliar, mas
a faixa etaria ¢ abrangente, ndo havendo indicios de um foco nos bebés. O mesmo pode ser
visto na disciplina Corporeidade e Movimento (Bauru, que também tem graduagdo em
Educacao fisica).

Com relagdo as disciplinas que tratam do brinquedo, brincadeira ou brincar, estas
trazem a discussdo a respeito dessa atividade junto as criancas de todas as faixas etdrias,
inclusive a de bebés, todavia ndo hd nada que fale especificamente de praticas com
equipamentos de playground. Em geral, ndo havendo conteudo especifico relativo ao bebé.
Nessas disciplinas seria de extrema importancia discutir as diferentes atividades relacionadas
ao brincar junto a essa fase, incluindo os objetos e os espacos possiveis de serem usados para
isso. A que se aproxima bastante dessa ideia ¢ Educacdo Infantil — Creches (Araraquara), que
tem por objetivo “Desenvolver estratégias de intervencao adequadas as criangas de 0 a 3 anos,
na perspectiva da integracdo educar e cuidar”, apresentando algumas referéncias que abordam
mais a pratica, como Craidy e Kaercher (2001), Kramer (2009) e Ramos e Rosa (2012). No
entanto, ndo ¢ uma disciplina que implica na pratica direta com bebés.

Em Marilia, o aprofundamento em EI contempla na disciplina Curriculo, Metodologia
e Pratica do Trabalho Pedagogico com Criangas de 0 a 3 anos aspectos relativos ao bebé, com
bibliografias que se aproximam mais da questdo pratica. No entanto, o aprofundamento ¢ uma
escolha do discente, ou seja, ele escolhe se quer ou ndo fazer nessa area e, ao contrario dessa
ideia, ao se formar, mesmo nao tendo essa formag¢do, podera trabalhar na educagdo de bebés.
O mesmo ocorre em Rio Claro.

Autores como Martins e Gongalves (2014), Lira e Kopczynski (2015), Teixeira (2017),
Castro (2018), Silva (2022), Mahfuzhoh e Marcillia (2024), defendem a ideia de que o brincar
¢ a forma de aprendizado dos bebés, sendo indissocidveis. Assim, faz-se necessario que o
profissional ndo subestime a brincadeira e reconheca a importancia desses momentos para o
desenvolvimento da crianga, apropriando-se disso na sua formacgdo inicial e compreendendo
que cada interacdo da crianga com o ambiente ou com adultos e semelhantes podem contribuir
para essa construcao.

E durante a brincadeira que a crianga tem a oportunidade de explorar o mundo ao seu
redor e construir lagos afetivos e aprender novas competéncias, além de experienciar regras e

normas sociais. Todas essas interagdes estimulam a autonomia e tornam o brincar uma



111

ferramenta fundamental dentro dos espagos escolares (Carvalho; Pedrosa; Rossetti-Ferreira,
2012; Fochi et al., 2017). Os PEs analisados possuem diversos contetidos voltados para a
brincadeira, bem como referenciais bibliograficos que tratam do tema, mesmo assim, ndo ¢é
dado enfoque para praticas pedagodgicas com equipamentos de playground.

A disciplina Educa¢do de 0 a 2 anos de Rio Claro mostra especificidade no trabalho
com bebés, tratando do desenvolvimento e da atuagdo junto a esse publico. Além dos
documentos oficiais, traz bibliografia especifica para essa fase, incluindo referéncias que
podem auxiliar na pratica.

As disciplinas do estagio contemplam a EI, mas ndo fica claro quando se analisa
contetidos e objetivos para a atuacdo com bebés, com exce¢do do curso de Presidente Prudente,
que trata de forma mais especifica da creche. O estagio em EI ¢ obrigatdrio, porém a maioria
dos alunos tém a pratica voltada para as criangas maiores, inclusive pela obrigatoriedade
escolar para 4 anos ou mais. Ao analisar estas disciplinas, encontram-se referéncias sobre EI,
a maioria ja discutidas e oferecidas. Aqui, a pratica ganha espaco fundamental, mas, apos toda
a analise realizada, questiona-se; os graduandos estariam preparados para a pratica junto a
bebés? E para o espaco do playground ser usado como local de pratica pedagogica?

Lazaretti (2020) enfatiza que, além do direito a creche, a crianga também tem o direito
de brincar, e nao s6 dentro da sala de aula, mas com clementos externos, como a areia,
pedrinhas e gravetos, itens esses que estdo presentes nos espagos do playground — inclusive,
sendo um de seus equipamentos: o tanque de areia. O autor ainda destaca que o bebé tem que
explorar continuamente novos ambientes que amplie suas experiéncias sensoriais € cognitivas.
Isso pode ser alcancado por meio da apropriacdo dos equipamentos do playground para a
pratica pedagdgica intencional com os bebés.

Fato ¢ que ainda existe uma lacuna nos documentos dos cursos de pedagogia no que se
refere a disciplinas que aprofundem sobre como devem ser oferecidas as atividades com
equipamentos de playground para bebés. Essa pesquisa, portanto, levanta a discussdo sobre a
reformulacdo dos PPPs e PEs; até porque a maioria dos graduandos reconhece a importancia
de propor e planejar atividades nesses espacos, reconhecendo também a relagdo entre os
equipamentos do playground com a aprendizagem de bebés.

A formagao inicial do pedagogo também ¢ influenciada pela desvalorizagdo da EI no
pais, pois de acordo com os resultados desta pesquisa mais da metade dos graduandos em
Pedagogia dos cursos analisados afirmam que ndo possuem conteudos tedrico-praticos sobre
os equipamentos de playground junto aos bebés, mostrando uma lacuna no preparo dos

profissionais para trabalhar com essa faixa etéria.
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Segundo Libaneo (2006), ha uma descaracterizagdo do campo teodrico e investigativo
nos cursos de formagdo em pedagogia, o que compromete a capacidade reflexiva do professor
sobre sua propria pratica. O autor também destaca que houve uma diminui¢do da relevancia
atribuida as praticas de gestdo e organizagdo escolar, dificultando, assim, a concretizagao dos
objetivos educacionais nas IEI.

Gomes (2018, p.22) aponta que o campo da EI ainda esta em constru¢do no que diz
respeito a politicas publicas. Isso quer dizer que, apesar dos avangos nas DCNEI e demais
documentos oficiais, as IEI “[...] aproximam-se de sua maioridade” e ndo estdo totalmente
estruturadas de forma clara, objetiva e assertiva. Trazendo para o contexto deste trabalho, a
hipotese se confirma, pois ha pouco enfoque na educagdo de bebés e nas praticas pedagdgicas
com equipamentos de playground com essa faixa etaria.

Segundo Oliveira, Silva e Guimardes (2014), embora as diretrizes dos cursos de
Pedagogia contemplem a EI, a formagdo do profissional ¢ generalizada (por abranger a
formagdo de diversos segmentos da educacao) e, como consequéncia, ¢ parcial e restrita, ndo
contemplando todas as necessidades académicas que seriam indispensaveis para o trabalho com
bebés.

Os cursos de formagdo acabam por priorizar os anos iniciais do EF e, conforme Gomes
(2018), a formacdo do profissional da educacdo infantil também ¢ tratada de forma
generalizada, dando enfoque, muitas das vezes, na capacitacio para as criangas maiores. Além
disso, a mesma formacdo ainda engloba a capacitacdo de profissionais que desejam trabalhar
na gestdo escolar, fazendo com que o foco e ateng¢do nao estejam voltados integralmente para o
desenvolvimento de metodologias e praticas pedagdgicas que tenham como objetivo melhorar
o atendimento ao estudante.

Dentro desse contexto, as metas para a EI do PNE de 2014 nao foram alcangadas. No

novo documento, o PNE de 2024, ¢ afirmado que (Brasil, 2024, p. 15)

[...] o PNE para a proxima década, ndo deve ser secundarizado, mas, sim,
implementado rigorosa e democraticamente, sendo o epicentro e a espinha dorsal das
politicas educacionais, instrumento consensual de planejamento para a década ¢ de
mobilizagdo da sociedade. Para definir as responsabilidades pelos diversos
compromissos elencados no PNE, que devem estar melhor definidas e formalizadas,
a fim de ndo prejudicar a efetivagdo do Plano, ha necessidade crucial de implantagao
do Sistema Nacional de Educagio, com um efetivo funcionamento das instancias de
negociagdo, cooperagdo e pactuacio federativa.

Nesse sentido, a implementagdo do novo PNE exige que a formagao do professor esteja
alinhada as diretrizes educacionais. No entanto, a auséncia de referencial tedrico-pratico

compromete o professor na elaboragdo de estratégias pedagogicas voltadas para satisfazer aos
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objetivos de aprendizagem descritos pela BNCC. Inclusive, muitos dos cursos analisados nao
citam a BNCC em suas ementas e nos PPPs. Essa insuficiéncia na formagao inicial contribui
para a perpetuacdo da desvalorizagdo da EI, o que acaba por comprometer a qualidade do
atendimento nas creches e, como consequéncia, do desenvolvimento das criangas.

A reflexdo sobre praticas pedagdgicas intencionais com equipamentos de playground
junto aos bebés levanta discussdes sobre como esses espagos estdo organizados, bem como a
sua qualidade em termos materiais. Para Bondioli e Gariboldi (2012, p. 21), a experiéncia das
criangas na creche estd diretamente relacionada a “[...] riqueza e a articulagdo dos ambientes
em termos de materiais, mobilia, estruturas e brinquedos disponiveis, ao ritmo com que essas
atividades se sucedem ao longo do dia, das semanas e do ano e a0 modo como s3o organizadas,
dirigidas e promovidas pelo adulto”.

Além do ambiente fisico e dos materiais disponiveis, a qualidade das atividades
propostas depende da sua apropriacao pelos profissionais. Ou seja, as acdes pedagogicas devem
ser planejadas e adequadas para criangas de 0 a 3 anos. Assim, cada experiéncia faz parte de
um objetivo maior: o desenvolvimento infantil (Bondioli; Gariboldi, 2012).

A responsabilidade na oferta de qualidade do ensino nao deve ser atribuida somente ao
professor, cabendo as politicas publicas parcela importante nessa discussdo, preocupando-se
com recursos fisicos (infraestrutura, equipamentos, seguranca), pedagdgicos (apoio técnico,
assisténcia dentro e fora da sala) e organizacionais, ou seja, as melhorias no processo de ensino
se dao a partir de um conjunto de agdes e premissas que, quando somadas a uma formacgao
inicial adequada, uma carreira atrativa e salarios justos a todos os profissionais envolvidos,
tornam possivel o avango nas discussdes metodologicas na pratica escolar (André, 2015;
Burchinal, 2018).

Assim, no que tange aos equipamentos dos playgrounds — sejam os balangos,
escorregadores, tunel, tanque de areia, entre outros, ndo foram encontrados documentos que os
associam a aprendizagem. Porém esses equipamentos estdo presentes nas creches, fase essa
que o bebé constrdi habilidades de praxis — que € a capacidade de reconhecer as possibilidades
de utilizagcdo dos objetos e combinar essas informag¢des com o conhecimento do corpo para
planejar, organizar e executar uma série de agdes motoras.

Esse entendimento ¢ essencial para refletir sobre a pratica dos profissionais da area,
levantando-se discussdes sobre os espagos escolares e os materiais nos quais sdo realizadas
atividades junto as criangas.

Compreender como as brincadeiras no playground e seus equipamentos estdo

diretamente ligadas ao desenvolvimento infantil facilita o planejamento e fortalece a pratica
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docente dentro da EI. A percepcao dos graduandos em pedagogia que foi apresentada no Estudo
I aponta que os estudantes reconhecem a sua importancia. Para os bebés, esse tempo dirigido
por profissionais junto a esses equipamentos e todo o seu ambiente ¢ uma experiéncia impar,
trabalhando habilidades neuropsicomotoras, capazes de promover independéncia e autonomia.

Para Horn (2004), cada lugar da escola estd cheio de significados que influenciam
diretamente as acdes das criangas. O autor afirma que ela “[...] consegue estabelecer relagdes
entre 0 mundo e as pessoas, transformando-o em um pano de fundo no qual se inserem
emocodes. Essa qualificagdo do espaco fisico € que o transforma em um ambiente” (p. 27).

Viérios autores como Martins e Gongalves (2014), Lira e Kopczynki (2015), Bagot,
Allen e Toukhsati (2015), Garanhani e Nadolny (2015), Martins, Silva e Aratjo (2024) e
Bonacina et al. (2024), tratam da questdo da corporeidade. O consenso de todos esses autores
¢ que movimentar e explorar sdo agdes essenciais do bebé, sendo de suma importancia para o
desenvolvimento integral de suas habilidades.

O processo de construgdo de identidade da crianga também se desenvolve a partir desses
mecanismos, enquanto explora o ambiente ao seu redor e pratica movimentos corporais
(Craidy; Kaercher, 2001). Francisco (2011) refor¢a a importancia dos bebés se movimentarem,
sendo os equipamentos de playground uma oportunidade enquanto eles exploram novas
escolhas.

Para Sayao (2002, p. 7),

[...] Aquilo que as criancas mais gostam de fazer é experimentar novas sensagoes,
novas experiéncias, mexer, tocar, rolar, pular, “fuxicar”, demonstrando uma energia
corporal bastante grande que proporciona o contato consigo, com os objetos, com 0s
signos pertencentes ao contexto cultural e a outros com os quais elas vao tomando
contato.

Assim, tomando as ideias apresentadas por Craidy e Kaercher (2001), para atender as
necessidades das criancas de 0 a 3 anos tem-se que pretender oferecer atividades que garantam
contribuicdes para o aprendizado. Portanto, as experiéncias junto aos equipamentos do
playground precisam ser dirigidas por profissionais habilitados e preparados, que
compreendam as especificidades dos bebés e suas fases de desenvolvimento.

Justamente nessa fase em que o bebé estd na faixa etaria da creche, ocorrem importantes
marcos de desenvolvimento infantil, que sdo caracterizados pelo aprimoramento de diversas
habilidades, sejam elas motoras, sociais, sensoriais ou cognitivas. Assim, os campos de
experiéncias propostos pela BNCC sao fundamentais para orientar o profissional nesse desafio,

garantindo que as atividades sejam adequadas para cada faixa etaria. Além disso, a BNCC pode
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ajudar o profissional a estruturar suas atividades pedagdgicas ao promover praticas intencionais
que estejam de acordo com os objetivos de aprendizagem (Vitta, Sgavioli, Vitta, 2023).

Dessa forma, o curriculo da EI organizado a partir dos campos de experiéncias demanda
do profissional uma maior organizacdo didria com suas praticas (Santos, 2023). Com relacao
aos equipamentos de playground, isso exige habilidades especificas do profissional. Notando-
se, entdo, como apontam Vitta, Macedo e Bistaffa (2023), a dificuldade no entendimento da
necessidade de realizar tarefas com equipamentos de playground com bebés, vinculadas aos
objetivos da BNCC.

Embora as disciplinas tenham conteudos sobre educac¢do de bebés, fica comprovado
que a formacado inicial dos cursos de Pedagogia analisados nesse estudo, ndo preparam os
futuros pedagogos para a pratica pedagogica com os bebés nos equipamentos de playground
nas creches. Sendo assim, ¢ necessario repensar a estrutura do curso de Pedagogia, de forma
que ¢ indispensavel contemplar contetdos atrelados aos equipamentos do playground junto aos
bebés.

Estudos como de Ramos (2013), Tebet (2018) e Bahia e Mochiutti (2022) tém
fomentado debates sobre a formacgao inicial do professor que atuara com bebés na EI. Conforme
Tebet (2018), apds a promulgacdo da LDB em 1996 as creches passaram a contratar
profissionais formados para atuagdo com os bebés, e a partir desse momento o educar e o cuidar
deveriam estar articulados. Mesmo assim, junto as novas perspectivas educacionais para o
bebé, sdo exigidas novas especificidades de formagdo, ja que essa “[...] faixa etdria possui
motivacdes, necessidades, condicdes fisicas, sociais e psicoldgicas diferentes das criangas mais
velhas (Ramos, 2013, p. 65)”.

A dicotomia entre o educar e o cuidar ainda faz parte do cotidiano das creches, pois
muitos profissionais e adultos acreditam que ensinar bebés ndo € possivel, considerando-os
muito pequenos para quaisquer aprendizados sistematicos (Nascimento; Lira, 2018).

Essa mudanga de caracterizagdo do bebé com relagcdo as necessidades educacionais
também motivou a reestruturacdo dos contetidos ofertados pelos cursos de graduacdo, bem
como as pesquisas na area. Ainda assim, conforme Bahia e Mochiutti (2022), a falta de
formacao dos profissionais que atuam nessa faixa etaria ainda enfrenta problemas, reforca-se
com isso a importdncia das instituigdes de ensino superior se manterem em constante
atualizacdo do que ¢ ofertado aos alunos.

Ainda assim, o papel do profissional na educaciao de bebés vai além da exposi¢ao do
comprimento de contetidos programaticos, devendo trabalhar como um mediador do

aprendizado e das interagdes sociais que as criangas desenvolvem — o profissional deve
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encontrar um equilibrio entre fornecer autonomia e suporte para o bebé, ou seja, a crianga deve
ser assistida pelos adultos, mas ndo de maneira a inibir seu comportamento ou repreendé-las
por qualquer acdo fora do esperado. Dessa maneira, adequa-se o uso de tecnologias, materiais
e equipamentos para melhor desenvolver as habilidades dos alunos, sistematizando
conhecimentos de varias areas cientificas com o propoésito de aplicé-los na pratica proposta as
criangas (Kramer, 2009; Silva; Muniz, 2019).

Mello et al. (2024, p. 12) afirma que o

[...] professor da primeira infancia trabalha em um ambiente permeado por estruturas
complexas e interligadas. Sua atuagdo engloba tanto o cuidado quanto o ensino, suas
relagdes envolvem criangas, familias e a comunidade, e seu planejamento requer a
integragdo da escola com as praticas sociais. Diferentes temas devem ser tratados para
entender o desenvolvimento infantil, as formas de organizacdo das etapas
educacionais e as atividades que podem ser desenvolvidas intencionalmente,
respeitando a faixa etaria com a qual se esta trabalhando.

A educacdo dos bebés ¢ complexa e envolve diversos fatores, exige uma postura atenta,
acolhedora e mediadora por parte do profissional. A crianga ndo deve ser superprotegida, mas,
também, precisa de atenc¢do e cuidados; entre a protecdo e independéncia que o profissional
proporcionara a oportunidade para que a crianca desenvolva sua autonomia e aprendizado.
Portanto, o educador deve saber intervir durante as atividades, exigindo, assim, um
conhecimento pratico que ndo foi encontrado no decorrer desta pesquisa nos cursos analisados.

Além disso, seja em atividades dirigidas ou livres (mas sempre planejadas), o professor
deve sempre aproveitar todo o ambiente e o tempo do playground para realizar brincadeiras e
jogos, explorando as especificidades do local. De qualquer forma, equipamentos de playground
para a educagdo de bebés ndo aparece nos PPPs e PEs dos cursos. As disciplinas analisadas dos
seis campi, de acordo com o Software Atlas.ti, ndo cita uma unica vez a palavra playground,
parque ou parquinho em sua redag@o que tenha contexto relacionado com a pratica pedagogica
com bebés.

Reforca-se a importancia do professor agir propositadamente nas atividades junto aos
equipamentos do playground com os bebés, refor¢ando-se que essas devem ser planejadas e
propostas de forma dirigida. Essa ideia j& foi tratada em outros pontos deste trabalho e ¢
abordada por diversos autores, como: Raymundo Kuhnen e Soares (2010), Garanhani e
Nadolny (2015), Coco e Soares (2016), Martinez (2017), Novaes (2019) e Bonacina et al.
(2024).

O graduando do curso de pedagogia deve refletir sobre sua pratica e avaliar as condi¢des

do espaco fisico para garantir a utilizacdo de materiais e equipamentos que possam estimular o



117

aprendizado e exploracdo dos bebés. O professor precisa compreender que os bebés aprendem
a partir do ambiente em que estdo inseridos, assim como com os equipamentos ofertados.

Entdo, para que a acdo dos professores seja direcionada de forma adequada as
necessidades de aprendizagem e desenvolvimento de cada crianga, faz-se necessario que sejam
tracados objetivos educacionais para as atividades que serdo propostas pelo educador,
auxiliando e modificando, dessa forma, a organizag¢ao do espaco, equipamentos, materiais e da
atividade em si.

E fundamental que o profissional da educagio tenha uma visdo ampla sobre os espagos
formativos dentro da creche, levando em conta a funcionalidade, seguranga e a qualidade dos
materiais e equipamentos disponiveis. Essa perspectiva deve sempre priorizar o
desenvolvimento e a aprendizagem dos bebés, promovendo praticas educativas que respeitem
a individualidade das habilidades de cada crianca.

Para que isso possa ser possivel, a formag¢do inicial do professor também deve ter
como objetivo a integracdo do profissional com seu futuro ambiente de trabalho, buscando
fornecer as oportunidades para que o mesmo ateste a importancia de possuir principios tedricos
e metodologicos bem estabelecidos que estdo sendo aprendidos durante a graduacido, a fim de
verificar as suas aplicabilidades na pratica. Tendo como consequéncia o fomento nos debates
sobre a qualidade das metodologias ofertadas e a melhoria na capacitacdo do profissional que
trabalha nessa faixa-etaria (Freitas; Damasceno; Alves, 2016; Silva, 2022).

Diante disso, Lobato e Davis (2019) tratam da intimidade que o profissional deve
desenvolver com sua profissdo, criando sua identidade como professor diante das praticas
pedagogicas propostas. Nesse contexto, as atividades intencionais junto aos equipamentos de
playground sdo essenciais para a constru¢ao da identidade do professor da creche, ajudando-o
a compreender a importancia do brincar na vida da crianga. Assim, passando a enxergar os
espagos da escola como oportunidades de aprendizagem.

Para Fonseca (2004, p. 167)

“[...] Os profissionais da educagdo infantil precisam saber em que consiste a agdo
educativa, isto ¢, quais os pontos de partida e de chegada e os caminhos que levardo
educadores e educandos de um ponto a outro. Imaginagdo pedagogica e formagao
psicoldgica sdo imprescindiveis para que o tempo e o espago da educagdo infantil
sejam empregados para atender os interesses ¢ as necessidades da crianca, sujeito do
processo educativo”

O atual cenario do professor que atua na EI estd em conflito com as novas propostas
educacionais e com as realidades socioculturais contemporaneas. A complexidade da educagao

de criangas e as demandas no local de trabalho sobrecarrega o profissional, até por que, sua
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formacao inicial ndo costuma atender todos os contetidos tedricos-praticos necessarios para
trabalhar com essa faixa etaria (Gatti, 2017).

Com todos os desafios encontrados dentro das IEI relacionados as dificuldades com
infraestrutura, professores sobrecarregados e pressao social, ndo € de se estranhar, conforme
Neiva (2020), que as politicas publicas quanto a praticas pedagdgicas pouco se desenvolveram
nos ultimos anos. A formagao inicial do pedagogo também tem muito a conquistar, sendo
reflexo da dificuldade de diretrizes curriculares em fornecer instrugdes de conteudos tedricos-
praticos especificos para cada faixa etaria, ainda estd longe de atender todas as necessidades
dos bebés.

A tendéncia encontrada nas respostas dos graduandos que afirmam sobre a importancia
do professor propor e planejar as atividades junto aos equipamentos de playground reflete que,
de alguma forma, os futuros profissionais ja reconhecem a importancia desses equipamentos
na pratica pedagogica. O questionario desta pesquisa pode ter contribuido para isso, instigando-
0s a pensarem criticamente sobre o tema e validando sua relevancia na EI.

De qualquer forma, a formagao do professor se mostra insuficiente para trabalhar com
bebés junto aos equipamentos de playground, faltando um longo caminho para que os
curriculos oferecidos aos estudantes acerca do conhecimento teodrico-pratico adequado para
essa faixa etaria estejam sendo abordados durante as aulas. A distancia da realidade profissional

com a formagdo do pedagogo ¢ evidente e ndo pode ser ignorada.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Essa tese teve por objetivo analisar e discutir a formacdo inicial para a pratica
pedagbgica com equipamentos de playground na atuagdo educacional junto aos bebés, a partir
da percep¢ao dos graduandos, dos PPPs e PEs dos seis cursos de Pedagogia da Unesp (que sao
ofertados nos campi de Araraquara, Bauru, Marilia, Presidente Prudente, Rio Claro e Sao José
do Rio Preto).

Para atingir o objetivo desta pesquisa, foram analisados os seis cursos de Pedagogia,
sendo dividido em dois estudos. No Estudo 1, os graduandos responderam a um questionario
sobre o tema, incluindo atividades com bebés junto aos equipamentos do playground. No
Estudo 2, foram estudados os PPPs e os PEs dos cursos utilizando o Software Atlas.ti a partir
de codigos.

Os resultados acerca da percep¢ao dos graduandos dos cursos de pedagogia mostram a
necessidade de propor e planejar atividades junto aos equipamentos de playground, bem como
a existéncia de relacdo entre esses equipamentos e a aprendizagem do bebé. Mais da metade
dos graduandos de todos os cursos afirmaram que ndo sabem ou que nao ha oferta de contetidos
tedrico-praticos sobre o tema. Quanto aos PPPs, os seis cursos apresentaram estrutura similar
na disposi¢do dos contetidos, mas com nenhum trecho relacionado a pratica pedagdgica com
equipamentos de playground junto a bebés, pois a EI ¢ apresentada como parte da educacao
basica. Com relacdo ao perfil e habilidades profissionais, seguem o que ¢ previsto para a
organizac¢do dos cursos de pedagogia e a EI aparece como etapa da educagdo bésica, ou seja,
inclui a fase dos bebés, mas sem especifica-los. Quando ¢ colocado que o futuro pedagogo deve
ter formagao tedrico-pratica para a EI, ou seja, qualificar o discente para propor atividades
especificas para essa fase, ou seja, espera-se que as disciplinas contemplem essa necessidade.

Essa formagdo deve ser reflexiva e critica, de forma que o professor exerca o
protagonismo no ensino, fazendo andlise das teorias que lhe ¢ oferecida, assim como da
estrutura fisica e material das institui¢des, incluindo aqui os equipamentos de playground. Ou
seja, a formacdo deve dar subsidios para que o professor exer¢a seu papel no ensino e
aprendizagem do bebé inserido na EI.

Os equipamentos de playground, quando utilizados com planejamento e
intencionalidade, podem contribuir com o aprendizado do bebé. O pedagogo, ao ndo conseguir
se apropriar desses equipamentos em sua pratica, acaba perdendo oportunidades valiosas.

Assim, fica evidente a importancia da formacao de professores para atuar na educagdo de bebés,
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levando em consideragdo seu processo de construcdo de identidade profissional, bem como
conhecimento teorico-pratico suficiente para planejar e propor atividades para essa faixa etéria.

Em olhar atento aos PPPs, nota-se que sdo mais gerais, mas os PEs poderiam mostrar
de forma clara a insercdo dos conteudos relacionados a bebés e as praticas pedagogicas, aqui
especificamente, com equipamentos de playground. No entanto, ndo foram verificados os
resultados. Nas disciplinas estudadas, notou-se a insuficiéncia de contetido teodrico-pratico
acerca de praticas pedagodgicas junto a essa faixa etdria, mesmo que existissem referéncias
relacionadas a educacdo de bebés, as disciplinas apresentaram pouco conteudo sobre praticas
pedagogicas. Alguns dos PEs que cobrem essa faixa etdria sdo parte de aprofundamento nao
obrigatdrio, como Marilia e Rio Claro. Essa situacdo pode ser claramente explicada por conta
do extenso conteudo necessdrio para formar o pedagogo para trabalhar com a EI e os anos
iniciais do ensino fundamental, ou seja, ¢ muito para pouco tempo.

Quando se pensa na especificidade da pratica pedagodgica com equipamentos de
playground junto a bebés, mais dificil se torna imaginar que os conteudos apresentados nessas
disciplinas considerem o espaco do parque como parte da instituigdo onde pode ocorrer
dindmicas de ensino (por parte do professor) e aprendizagem.

Baseado na Teoria Bioecoldgica de Bronfenbrenner, entende-se que o contexto em que
o bebé estd inserido influencia diretamente os seus processos de desenvolvimento. Nesse
sentido, a oferta de atividades pedagdgicas adequadas para essa faixa etdria, nas IEI, pode
impulsionar ou limitar esse processo e a formacdo do professor, analisada nesta pesquisa, esta
diretamente envolvida e, com ela, os PPPs dos cursos oferecidos por uma universidade estadual
paulista, importante instituicdo no cendrio universitario brasileiro.

Se a academia, as pesquisas e, principalmente as politicas publicas ndo olharem para
essa formagao, essa variavel sempre estara interferindo de forma negativa num dos contextos
de desenvolvimento da crianga.

Aqui, cabe defender a tese desta pesquisa de que a IEI deve ser compreendida como um
espago destinado a ensino e aprendizagem, na qual o profissional deve estar preparado para
oferecer atividades com equipamentos de playground intencionais e direcionadas a pratica
pedagbgica junto aos bebés. Para isso, € preciso dar visibilidade a essa fase da educagdo, com
suas especificidades, principalmente relacionadas a defini¢do do que ¢ aprendizagem, como ela
se caracteriza na rotina impregnada da dualidade cuidado e educagao.

Dessa forma, o objetivo deste trabalho foi atingido, considerando-se que a formagao
inicial para a pratica pedagdgica com equipamentos de playground foi analisada e discutida a

partir da percep¢do dos graduandos, dos PPPs e PEs dos cursos. Observa-se, contudo, a
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importancia de compreender com maior profundidade como os professores abordam os
conteudos em sala de aula, verificando como os mesmos trabalham as praticas pedagdgicas
com bebés. Dessa forma, abre-se a possibilidade de novos estudos com os docentes dos cursos
de pedagogia para fortalecer esse entendimento.

Ao relacionar os resultados obtidos nos dois estudos, verifica-se que, apesar dos
graduandos atestarem a importancia dos equipamentos de playground em praticas pedagdgicas
com bebés, tais conteudos sdo presumidos nos PPPs e ndo ficam claros nos PEs. Deste modo,
confirma-se a hipotese de que a formagao inicial do pedagogo ¢ insuficiente para compreensao
do playground como um espaco que pode e deve ser utilizado para atividades educacionais
para atingir objetivos de aprendizagem e desenvolvimento junto aos bebés.

A partir disso, uma das principais contribuicdes desta tese estd relacionada a
necessidade de se rever a formacao inicial para cursos de pedagogia, sendo necessario que
todas as fases da educagdo sejam vistas com o mesmo nivel de importancia. Para isso, deve-se
incluir contetidos e objetivos especificos sobre os bebés nos curriculos das disciplinas, ja que
¢ um direito da crianga ter acesso a creche e, portanto, o profissional deve estar preparado para
recebé-los de forma adequada.

Esses resultados também abrem novas perspectivas para futuras investigacdes na area
de educagdo de bebés e das praticas pedagogicas junto a equipamentos de playground, pois o
profissional deve atender os objetivos de aprendizagem encontrados na BNCC, sendo
indispensaveis o oferecimento e planejamento dessas atividades.

No que diz respeito as limitagdes e fragilidades do estudo, reconhece-se a dificuldade
de acesso a documentos e referéncias especificas sobre praticas pedagogicas com equipamentos
do playground junto a bebés, evidenciando a escassez de producdes cientificas. Soma-se a isso
a defasagem temporal entre a coleta das percepgdes dos graduandos, realizada entre 2017 e
2019, e a analise documental dos PPPs e PE mais recentes, datados de 2022, o que ¢ justificado
por mudangas politicas institucionais.

Conclui-se que a formagao inicial dos professores de Educagao Infantil precisa ampliar
informagdes sobre o desenvolvimento infantil e sua visdo sobre os espagos formativos,
reconhecendo os equipamentos do playground como possibilidade pedagogica, capaz de
contribuir significativamente para o desenvolvimento integral dos bebés. Esta tese, portanto,
pretendeu ndo apenas descrever uma realidade, mas também provocar reflexdes e estimular

mudangas curriculares e praticas pedagogicas mais alinhadas as necessidades da infancia.
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APENDICE A — CARTA PARA PRO-REITORIA DE GRADUACAO DA UNESP

Araraquara, 16 de outubro de 2017.

Prezada Prof®. Dr*. Gladis Massini-Cagliari
Pro-Reitora de Graduagao da Universidade Estadual Paulista - UNESP

Sou docente do Departamento de Educacao Especial da Faculdade de Filosofia e Ciéncias
(Campus Marilia) e da Pés-Graduacdo em Educagdo Escolar (Araraquara) e oriento
trabalhos de Mestrado e Iniciacdo Cientifica, todos fazendo parte do Grupo de Estudos e
Pesquisa em Atividade e Desenvolvimento Infantil, do qual sou lider, inscrito no Diretério
de Grupos do CNPq.

Sera encaminhado, junto a Fapesp, o projeto tematico Recursos pedagogicos e estimulagdo
do desenvolvimento integral da crian¢a de zero a dois anos: percep¢do de alunos dos
cursos de Pedagogia serd desenvolvido junto aos cursos de Pedagogia da Unesp. Tem por
objetivo verificar a percep¢cdo dos alunos de Pedagogia sobre o papel das diferentes
atividades (rotina, brincar, playground e musica) junto ao desenvolvimento integral da
crianga de zero a dois anos de idade que frequentam a educacdo infantil. Foi dividido em
quatro eixos - atividades de rotina, brincar, playground e musica.

Para o desenvolvimento do projeto, os alunos de todos os cursos de Pedagogia da
Universidade Estadual Paulista (UNESP) serdo convidados a responder um questionario
com questdes abertas e fechadas, com os seguintes temas: perfil pessoal; formacao
académica; o papel da formacdo para a atuacdo junto a criangas de zero a dois anos;
percepgodes acerca das atividades realizadas junto a essa faixa etaria e a estimulagdo do
desenvolvimento integral da crianca. A partir dai, sera feita uma andlise dos temas
abordados a partir do todo de respostas a cada questdo, garantindo-se o sigilo da identidade
dos participantes.

Para poder garantir o retorno do maior nimero de respostas, sera utilizado questionario
eletronico organizado na Plataforma Google. Para a aplicagdo do questionario, necessito
que a Diretoria Técnica Académica de cada Faculdade (Araraquara, Bauru, Marilia,
Presidente Prudente, Rio Claro, S3o José do Rio Preto) encaminhe os e-mails aos possiveis
participantes - alunos do curso de graduacdo em Pedagogia. Essa metodologia permitira
que um maior nimero de sujeitos seja convidado a participar da pesquisa, dando maior
seguranca quanto a legitimidade da pesquisa e possibilitando a ampliagdo da amostra.

Dessa forma, venho pedir autorizacdo para o desenvolvimento da pesquisa junto aos
alunos. Com essa autorizagdo, entrarei em contato com os coordenadores dos cursos de
Pedagogia dos diferentes campi, informando os objetivos e metodologia da pesquisa e com
a Diretoria Técnica Académica. A este setor serd solicitado o encaminhamento do e-mail
com o link do questionério juntamente com o convite informando os objetivos da pesquisa,
o sigilo quanto a identidade e a possibilidade de desisténcia em qualquer momento.
Também sera encaminhado o termo de consentimento livre e esclarecido, que devera ser
aceito pelo participante.
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Desde j& agradeco a colaboragdo e me comprometo a divulgar oportunamente os resultados
em eventos e revistas qualificadas da area.

Atenciosamente,

Dr". Fabiana C. F. de Vitta
Departamento de Educacdo Especial - FFC - UNESP/Marilia

Pos-Graduagdo em  Educacdo Escolar - FCLAr -
UNESP/Araraquara Cel. 14-997952907
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APENDICE B — CARTA PARA OS COORDENADORES DO CURSO DE
PEDAGOGIA

Araraquara, 24 de Novembro de 2017.

Prezado Professor(a) Dr(a).
Coordenador do Curso de
Pedagogia Instituto ...... — Unesp

Universidade Estadual Paulista - UNESP

O projeto tematico Recursos pedagogicos e estimulagdo do desenvolvimento integral da
crianga de zero a 18 meses: percep¢do de alunos dos cursos de Pedagogia sera desenvolvido
junto aos cursos de Pedagogia da Unesp. Para tanto, a Pro-Reitoria de Graduacdo desta
Universidade foi consultada e autorizou o desenvolvimento da pesquisa, conforme documento
anexo.

A pesquisa foi dividida em quatro eixos - atividades de rotina, brincar, playground e musica
- analisados em trabalhos de mestrado distintos, sob minha orientagdo. Dessa forma, tem
por objetivo verificar a percep¢ao dos alunos de Pedagogia sobre o papel das diferentes
atividades (rotina, brincar, playground e musica) junto ao desenvolvimento integral da
crianga de zero a 18 meses de idade que frequentam a educagdo infantil.

Para o desenvolvimento do projeto, os alunos de todos os cursos de Pedagogia da
Unesp

- serdo convidados a responder um questionario com questdes abertas e fechadas, com os
seguintes temas: perfil pessoal; formagdo académica; o papel da formagdo para a atuacio
junto a criangas de zero a 18 meses; percepcdes acerca das atividades realizadas junto a
essa faixa etdria e a estimulag¢do do desenvolvimento integral da crianga. A partir dai, sera
feita uma anélise dos temas abordados a partir do todo de respostas a cada questdo,
garantindo-se o sigilo da identidade dos participantes.

Para podermos garantir o retorno do maior nimero de respostas, sera utilizado questionario
eletronico organizado na Plataforma Google e enviado por e-mail aos participantes. Para a
aplicacdo do questionario, necessitamos dos e-mails institucionais dos possiveis
participantes. Essa metodologia permitird que um maior nimero de sujeitos sejam
convidados a participar da pesquisa, possibilitando a ampliagdo da amostra.

A Divisao Técnica Académica serd informada e solicitada a fornecer a lista de e-mails dos
discentes regularmente matriculados nos cursos de graduag¢do em Pedagogia e, em seguida,
0 questiondrio sera direcionado a essa lista, juntamente com um e-mail informando os
objetivos da pesquisa, o sigilo quanto a sua identidade e a possibilidade de desisténcia em
qualquer momento. Também serd encaminhado o termo de consentimento livre e
esclarecido, que devera ser aceito pelo participante. Dessa forma, vimos pedir sua
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colaboragdo para o desenvolvimento da pesquisa junto aos alunos, convidando-os a
participar.

Desde ja agradecemos a sua colaboragdo e nos comprometemos a divulgar oportunamente
os resultados que encontrarmos.

Atenciosamente, Dra. Fabiana C. F. de Vitta
Departamento de Educacdo Especial - FFC - UNESP/Marilia

Pos-Graduagdo em  Educacdo Escolar - FCLAr -
UNESP/Araraquara Cel. 14-997952907
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APENDICE C — CARTA A DIRETORIA TECNICA ACADEMICA

Araraquara, 27 de Novembro de 2017.

Prezado(a) Sandra Regina Albuquerque
Diretor(a) da Divisao Técnica Académica

Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — Unesp Presidente
Prudente Universidade Estadual Paulista - UNESP

O projeto tematico Recursos pedagogicos e estimulagdo do desenvolvimento integral da
crianga de zero a 18 meses: percep¢do de alunos dos cursos de Pedagogia sera
desenvolvido junto aos cursos de Pedagogia da Unesp. Para tanto, a Pré-Reitoria de
Graduacao desta Universidade foi consultada e autorizou o desenvolvimento da pesquisa,
conforme documento anexo. O coordenador também estd sendo comunicado sobre a
pesquisa.

A pesquisa foi dividida em quatro eixos - atividades de rotina, brincar, playground e musica
- analisados em trabalhos de mestrado distintos, sob minha orientagdo. Dessa forma, tem
por objetivo verificar a percep¢do dos alunos de Pedagogia sobre o papel das diferentes
atividades (rotina, brincar, playground e musica) junto ao desenvolvimento integral da
crianga de zero a 18 meses de idade que frequentam a educagdo infantil.

Para o desenvolvimento do projeto, os alunos de todos os cursos de Pedagogia da
Unesp

- serdo convidados a responder um questiondrio com questdes abertas e fechadas. Para
podermos garantir o retorno do maior nimero de respostas, sera utilizado questionario
eletronico organizado na Plataforma Google e enviado por e-mail aos participantes. Para a
aplicacdo do questiondrio, necessitamos dos e-mails institucionais dos possiveis
participantes. Essa metodologia permitirda que um maior nimero de sujeitos sejam
convidados a participar da pesquisa, possibilitando a ampliagdo da amostra.

Para encaminhamento da pesquisa, precisamos que esta Divisdo encaminhe e-mail a todos
os discentes regularmente matriculados nos cursos de graduacdo em Pedagogia com o link
do questiondrio, juntamente com o convite informando os objetivos da pesquisa, o sigilo
quanto a sua identidade e a possibilidade de desisténcia em qualquer momento. Também
sera encaminhado o termo de consentimento livre e esclarecido, que devera ser aceito pelo
participante.

Ao mesmo tempo, pedimos que nos forneca a lista de e-mails desses alunos para que
possamos acompanhar a efetividade da coleta e entrar em contato para reforcar o convite e
a necessidade de devolugdo das respostas.

Desde ja agradecemos a sua colaboragdo e aguardamos contato telefonico ou por e-mail
para conduzir a continuidade da pesquisa e para esclarecimentos e alteracdes que acreditem
necessarias.

Atenciosamente, Dr”. Fabiana C. F. de Vitta



147

Departamento de Educacao Especial - FFC - UNESP/Marilia
Pos-Graduagdo em  Educacdo Escolar - FCLAr -
UNESP/Araraquara E-mail: fabianavitta.gepadi@gmail.com
Cel. 14-997952907
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APENDICE D — CARTA AOS GRADUANDOS DO CURSO DE PEDAGOGIA

Araraquara, 15 de Dezembro de 2017.
Prezado estudante

Voce estd recebendo um formuldrio que tem por objetivo auxiliar na organizacdo de
praticas de formagao mais condizentes com as necessidades das criangas de 0 a 3 anos e 11
meses, que hoje sdo atendidas na fase escolar denominada creche. Nosso interesse esta
mais direcionado as criangas menores, que nos documentos oficiais estdo com idades entre
0 e 1 ano e 6 meses (1abm).

E parte da pesquisa Recursos Pedagégicos e estimulacdo do desenvolvimento integral da
criang¢a de 0 a 2 anos: percep¢do de alunos dos cursos de Pedagogia que estd sendo
realizada por mestrandos do Programa Pés-Graduacdo em Educacdo Escolar (Unesp -
Araraquara), sob a orientacao da Prof*. Dr”. Fabiana C. F. de Vitta e abrange todos os
estudantes de Pedagogia dos cursos da Unesp, tendo autorizacdo da Pro-Reitora de
Graduagao.

A sua opinido sobre os temas - BRINQUEDO, PLAYGROUND, MUSICA E
ATIVIDADES DE VIDA DIARIA - é uma importante contribui¢io para que esses temas
sejam analisados, discutidos e incluidos na formagdo do pedagogo. Pedimos que tenham
paciéncia e respondam com seriedade cada questao.

Salientamos que ndo existe certo e errado para as respostas, apenas queremos saber o que
vocé pensa sobre cada assunto. O seu nome ndo ird aparecer em nada e ndo serd
identificado, pois nos interessa o conjunto das respostas.

Para a sua participagdo, precisamos que
acesse 0 link:

https://go0.gl/forms/VI1z73al LCTO6thY 82

Pedimos que o formulario seja preenchido

até 15 de janeiro de 2018.

Esse email estd sendo enviado diretamente pelo sistema da Unesp. Qualquer davida,
estamos a disposicao pelo email: fabianavitta.gepadi@gmail.com

Agradecemos desde ja pela dedicag@o de seu tempo e sua contribuicao.


https://goo.gl/forms/VIz73a1LCTO6thY82
https://goo.gl/forms/VIz73a1LCTO6thY82
https://goo.gl/forms/VIz73a1LCTO6thY82
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Voce esta sendo convidado a participar da pesquisa “Recursos pedagogicos
e estimulacao do desenvolvimento integral da crianca de zero a 18 meses:
percepcao de alunos dos cursos de pedagogia’ sob responsabilidade da
pesquisadora Profa. Dra. Fabiana Cristina Frigieri de Vitta, submetido e aprovado
pelo Comite’ de Etica.

A pesquisa tem como objetivo verificar a percepcao dos alunos de
pedagogia sobre o papel das diferentes atividades (atividades de vida diaria,
playground, brincar e musica) junto ao desenvolvimento integral da crianca entre
zero a 1 anos e 6 meses de idade que frequentam a educacao infantil.

Voce respondera a um questionario com questoes abertas e fechadas, com
os seguintes temas: perfil pessoal; formacao acadeémica; o papel da formacao para
a atuacao junto a criancas de zero a 18 meses; percepcoes acerca das atividades
realizadas junto a essa faixa etaria e a estimulacao do desenvolvimento integral da
crianca.

O questionario sera online, pela ferramenta virtual plataforma Google. Para
isso, € necessario que o termo de consentimento seja assinalado e que o aluno
participante responda ao questionario com fidedignidade.

E importante que as respostas sejam dadas individualmente, sem consultas,
refletindo o conhecimento e a opiniao de cada participante.

O preenchimento do questionario pode oferecer riscos, minimizados pelo
seguimento dos procedimentos eticos e voce possui o direito de recusar-se a
participar da pesquisa ou retirar seu consentimento, sem penalidades ou prejuizos
pessoais.

Sera feita uma analise dos temas abordados a partir do todo de respostas a
cada questao, garantindo o sigilo da identidade do participante. Os dados poderao
ser utilizados em pesquisas futuras, desde que relacionadas com esta tematica, nao
sendo utilizadas para outras finalidades.

Para quaisquer duvidas, o telefone para contato € (14)99795-2907 (Profa.
Dra. Fabiana Cristina Frigieri de Vitta: Departamento de Educacao Especial).

Ao consentir, voce declara que autoriza a sua participacao no projeto de
pesquisa e que seus dados coletados serao utilizados como parte de um relatorio de
pesquisa cientifica. Voce' tambem declara de que foi informado, de forma clara e
detalhada, dos objetivos e dos procedimentos a serem utilizados para a coleta de
dados, assim como esclarecido o fato de que sua participacao sigilosa nao
acarretara nenhum prejuizo para a sua situacao profissional e pessoal.

Atenciosamente,
Prof?. Dr. Fabiana C. F. de Vitta



APENDICE F — QUESTIONARIO ENVIADO AOS DOCENTES

Atividades e Recursos Pedagogicos.

Esse formulério tem por objetivo auxiliar na organizagao de praticas de formagao mais condizentes com
as necessidades das criangas de 0 a 3 anos e 11 meses, que hoje sédo atendidas na fase escolar
denominada creche. Nosso interesse est4 mais direcionado as criangas menores, que nos documentos
oficiais estao com idades entre 0 e 1 ano e 6 meses (1aém). Essa idade tem caracteristicas especiais, de
desenvelvimento e aprendizagem e precisa de atengao, tanto nas praticas de educagao infantil como nos
cursos de formagao inicial e continuada.

A sua opinido sobre os temas - BRINQUEDO, PLAYGROUND, MUSICA E ATIVIDADES DE VIDA DIARIA
- &€ uma importante contribui¢do para que esses temas sejam analisados, discutidos e incluidos na
formagao do pedagogo. Pedimos que tenham paciéncia e respondam com seriedade cada questao.
Salientamos que nao existe certo e errado para as respostas, apenas queremos saber o que vocé pensa
sobre cada assunto. O seu nome néo ird aparecer em nada e néo sera identificado, pois nos interessa o
conjunto das respostas.

Estes temas estao diretamente relacionados as atividades que acontecem na rotina das instituigdes de
educagao infantil junto a faixa etaria de 0 a 1a6m. Dessa forma,

- BRINQUEDO refere-se ao seu uso no contexto educacional da crianga na fase do bergario;

- PLAYGROUND diz respeito ao uso de dispositivos como balango, escorregador, gira-gira, gangorra,
cavalinhos ou similares para balanco, etc.;

- MUSICA refere-se a atividades nas quais a musica é utilizada;

- ATIVIDADES DE VIDA DIARIA refere-se as atividades desenvolvidas cotidianamente nos bergarios
como HIGIENE, VESTUARIO E ALIMENTAGAO.

Para a sua participagao, precisamos que leia e concorde com o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido que pode ser acessado no link: https://drive.google.com/open?id=1gBGS1mt-
U9NekgYIOtXbsMhOxbAmMKUCE

Ao finalizar as respostas (ou se precisar parar de responder) va ao final do questionario e ENVIE para que
possamos computa-las, caso contrério elas serdo perdidas. Contamos com sua colaboragéo para o
desenvolvimento de um trabalho sério que possa auxiliar a rever e repensar essa fase da educagao
infantil!

*Obrigatério

1. Endereco de e-mail *

Sem titulo

208 Yoo
Marque todas que se aplicam.

| Recebi as informagdes sobre os objetivos da pesquisa de forma clara e concordo em participar
do estudo “Recursos pedagégicos e estimulagdo do desenvolvimento integral da crianga de zero a 18
meses: percepgao de alunos dos cursos de pedagegia”.

w

. Ano de ingresso na graduagao.
Marcar apenas uma oval.

) Antes de 2012.
) 2012
2013.
2014.
2015.
2016.
2017.
2018

N

. Local de Graduagao.
Marcar apenas uma oval.

Araraquara.

Bauru.

Marilia.

Presidente Prudente.

Rio Claro.

Sao José do Rio Preto.
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5. A crianca entre 0 e 1a6m deve frequentar a instituigdo de Educagao Infantil?
Marcar apenas uma oval.

V,* Nao deve. Deve ficar em casa com a mae.
['- ) Nao deve. Caso a mae trabalhe, deve ficar com um parente préximo.

:':7:1 Deve, caso a mae trabalhe e ndo tenha outra pessoa para cuidar.

/

Caso a mée trabalhe, é preferivel que a crianca fique na escola, do que com outra pessoa,
ainda que familiar.

() Toda crianga deve ir para a escola, j4 aos 6 meses, mesmo que a mae ndo trabalhe.

( 7 Outro:

6. Cite 3 principais objetivos da educacdo infantil junto faixa etaria de 0 a 1aém.

7. Assinale os documentos oficiais relacionados a educagao infantil que vocé conhece.

Caso nado tenha contemplado um dos objetivos, insira em "outros".
Marque todas que se aplicam.

‘.f. Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacicnal (1996).

| | Referenciais Curriculares para a Educagao Infantil (1998).

[ | Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagac Infantil (2010).
| | Plano Nacional de Educagéo (2014).

| | Base Nacional Comum Curricular (2017).

[ ] Outro:

151
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8. Quais heci tos sdo arios para atuar junto a crianga de 0 a 1a6m?
Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema
importancia.

Marcar apenas uma oval por linha.

1 2 38 4 B
Etfaa;;:f do desenvolvimento motor DDQ@O
P [ X X L X
i e OOOO0O
et OOOOO
?I‘?::QJOIVImentO neiuro!oglco da QDO@Q
e OO0
?ggr?:edos para acriangade 0 a QDQDQ

Msi i de 0
1auSsrlr‘1:.a para acriangade 0 a DDQQO
Saude da crianga de 0 a 1aém. Q@OC}Q

Organizacao do tempo na

instituicao para a crianca de 0 a C)Q(\ )DQ

1aém.
Organizac¢ao do espago na

instituig@o para a crianca de 0 a DDQOQ

1aém.
Fatores que interferem no

desenvolvimento da crianga de 0 Q( )OQQ

a 1abm.
Inclusao em instituicées

educacionais para a crianca de 0 QODQQ

a 1abm.

C

omo dar banho na cria ca de 0 QDQD( )
Como alimentar riar de 0

OmMo alimentar a crianga de U a QOQQQ
Como ve! acriancade 0 a
1abm b . ¢ ODDQO

Gestao voltada para aspectos

especificos do atendimento a DOQDQ

crianca de 0 a 1aém.
Documentos oficiais sobre essa
fase da educag2o: OOOOO

9. Durante a graduagdo, o curriculo do seu curso de pedagogia oferece conhecimento teérico-
pratico relacionado aos temas abaixo?

Marque todas que se aplicam.

Nao oferece Tedrico Pratico Nao sei

Atividades de vida diaria. []
Brinquedos.

Musica.

Playground.

10. Junto a faixa etaria de 0 a 1aém, qual a importancia do curso de pedagogia fornecer
conhecimento teérico-pratico relacionado aos temas abaixo?
Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema
importancia.
Marcar apenas uma oval por linha.

12
Atividades de vida diaria.( ()
Brinquedos. O
Misica. XA
Playground. QQQD
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11. Qual a importancia do professor propor as atividades abaixo junto a faixa etaria de 0 a 1aém?

Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema
importancia.
Marcar apenas uma oval por linha.

1 2 3 4 5

Atividades de vida diéria. COO)
Atividades com brinquedos. ¢ 96 6 € D
Atividades com musica. QQDQC}

Atividades com equipamentos do
playground. QQQDD

12. O professor deve planejar as atividades abaixo junto a faixa etaria de 0 a 1aém?
Marcar apenas uma oval por linha.

Sim Nao Nao sei
Atividades de vida diaria.

Atividades com brinquedo. 8 % 8
() (@)

Atividades com musica.
Atividades com equipamentos do
playground. OO O

13. Relaci os objetivos com as atividades listadas:
Marque todas que se aplicam.

Atividades de vida diaria Atividades Atividades com Atividades
(alimentagéo, vestuario e com equipamentos do com
higiene) brinquedos playground musica
Atender as
necessidades
fisiolgicas da O O ] L]
crianca.
Promover a
autonomia e D

independéncia.
Desenvolver as
habilidades
motoras grossas.
Desenvolver as
habilidades
motoras finas.
Socializar.
Desenvolver do
pensamento da
crianca.
Entreter as
criangas
enquanto sdo
realizadas
atividades com
outros grupos.
Divertir e
entreter as
criangas.
Promover o
descanso das
profissionais.
Desenvolver o
equilibrio e
planejamento
motor.
Desenvolver o
esquema
corporal.
Desenvolver a
organizagao
espacial.
Desenvolver a
organizagao
temporal.
Desenvolver a
lateralidade.

]

oo g ad
OOoo o d
OO

oood|g o

O
O
O
O

L B (B R

oo 0|0

o ooo|o ojg
O

OoOog|o|o|ond

U o
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14. As atividades listadas tem relagdo com a aprendizagem da crianga no ambiente educacional?
Marcar apenas uma oval por linha.

Sim Nao Nao sei
Atividades de vida diaria. C) ]
Atividades com brinquedos. 0 5
Atividades com musica. C)

Atividades com equipamentos do
playground. Q O

()
-
O
-

ATIVIDADES COM BRINQUEDOS

O brinquedo faz parte da rotina da crianga. Gostariamos de saber qual o seu entendimento sobre as
atividades com brinquedos para criangas pequenas.

15. Cite 3 objetivos do uso de brinquedos em atividades realizadas junto a faixa etaria de 0 a 1aém.

O brinquedo faz parte da rotina da crianga. Gostariamos de saber qual o seu entendimento sobre as
atividades com brinquedos para criangas pequenas.

16. Qual a importancia dos brinquedos abaixo na instituicao educacional que atende a crianga de 0
a1abm?
Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema
importancia.
Marcar apenas uma oval por linha.

1 2 3 4 5

Chocalhos industrializados. OOODQ

Chocalhos confeccionados pela

instituicao (por exemplo, de Qx )X )C)

garrafa pet).

Mordedores. OO
Mdbiles confeccionados pela

instituicao (professora ou auxiliar). QQ@DD
Mébiles industrializados. D X _)\ )

Brinquedos industrializados com

fungdes: empurrar, encaixar, QOD@@

puxar, rosquear, entre outros.
Objetos reciclados para trabalhar

fungbes: empurrar, puxar, D( )DQQ

encaixar, rosquear, entre outros.

Brinquedos luminosos. QOOQO
Brinquedos que produzemsom. () ) ) ()
Brinquedos reproduzem

g LXK E X
Cesto do tesouro. QDQQC}
Bonecas. QD
Carrinhos. QQ
Bolas. D@
Brinquedos de pelucia. Q@
Fantoches. COC O
Brinquedos que imitam utensili

domqe'sﬁcos ? faz de conta. ~ DD
Livros plasticos. QO
Fantasias. COC )
Triciclo infantil. Q@
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17. Qual a importancia das caracteristicas dos brinquedos disponiveis para a crianga de 0 a 1a6m?
Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema
importancia.

Marcar apenas uma oval por linha.

o«

Textura.

Cor.

Peso.

Material (madeira, pano, plastico,
dentre outros).

Formato.

Estimulos auditivos.
Estimulos visuais.
Estimulos tateis.

Fungoes do brinquedo.
Faixa etaria do brinquedo.

000000(0/0005

00000010/000L
0000000/000L
00000010

2000000(0/000%

A

18. Qual a importancia dos aspect
brinquedos junto a faixa etaria de 0 a 1a6m?
Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema
importancia.
Marcar apenas uma oval por linha.

-

paco e ao tempo para a atividades com

+ 2 8 @€ §
Q;ivsig;df;ecgga?.ﬁnquedos dentro C)C)C)C)C)
:)\;t\:(ifades com brinquedos em ODDQQ
g:év;d:::n?m brinquedos em QQOOO
sivicade com bAnuaces, X DO
Bl Al A A 6 N
O nimero de profissionais

interfere no tempo disponivel para QQQOC}
atividades com brinquedos.

O nGimero de profissionais

interfere no espago disponivel QQQDQ
para atividades com brinquedos.

Os objetivos das atividades com

brinquedos sao influenciados QOOQ( )
pelos materiais, tempo e espaco.

Planejamento das atividades com

brinquedos é influenciado pelos QQDD( )

materiais, tempo e espago.

Brinquedos mantidos ao alcance
2o e OOOCOO

19. Qual a importancia das diferentes formas de participagdo da crianga de 0 a 1aém durante as
atividades com bri d

Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema
importancia.
Marcar apenas uma oval por linha.

1 2 3 4 65
A crianga participa das atividades OOQDO
com brinquedos de forma livre.
A crianga participa das atividades
com brinquedos de forma dirigida. QC)DC)D
A crianga participa das atividades
com bringuedos somente com a
supervisao de um adulto OOOOO
responsavel.
A crianga participa das atividades

com brinquedos somente com a QDQOQ

supervisao de um professor.
A crianga aprende a usar 0s

brinquedos a partir de suas QDQQ@

experiéncias e orientagoes.

A crianga guarda os objetos e
brinquedos apds o uso. OQQQO
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20. Qual a importéancia das diferentes formas de participacao do professor junto a criangade 0 a
1a6m durante as atividades com brinquedos?
Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema
importancia.
Marcar apenas uma oval por linha.

A escolha do brinquedo nas — T o =
atividades é feita pelo professor. - ;/<*/©<;
A presenga atenta do professor &
imporla_nte durante a atividade () __)(ﬁ)[ )
com bringuedos.

A presenga e participagao do

professor ndo se fazem I
necessarias durante as atividades "/

com brinquedos.

As atividades com brinquedos o _— :
podem ser livres paraacrianga, () ) HC HC )
mas nunca livres para o professor.

O professor oferece o modelo das — -
atividades com brinquedos, mas (73/ i Ci\,( )
permite a iniciativa da crianca.

W/

ATIVIDADES COM EQUIPAMENTOS DE PLAYGROUND

Gostariamos de saber o que pensa sobre 0s equipamentos de playgrounds - brinquedos para atividades
consideradas de "parque".

21. Cite 3 objetivos das ativ
de 0 a 1abm.
Gostariamos de saber o que pensa sobre os equipamentos de playgrounds - brinquedos para
atividades consideradas de "parque”.

idades com equip tos do playground realizadas junto a faixa etaria

22. Qual a importancia dos equipamentos abaixo na instituigdo educacional que atende a crianga
de 0 a 1a6m?
Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema
importancia.
Marcar apenas uma oval por linha.

Escorregador. D@D, ;/‘(:)\:\
Gira-gira. (4_) 7);)\7){\_/
Balanco -
Gangorra. (0 O X (D)
Tanque de areia. f\:/\i)\rg(':)\;)
Cavalinhodebalanco. () ) )C ) )

~Y X X ) N
S 7

) @)

Tanel. C e I -
e e ot
Pula-pula/Cama efastica.( )( )( )(



23. Qual a importéancia dos aspectos relacionados ao espago e ao po para a atividades com
equipamentos do playground junto a faixa etaria de 0 a 1aém?
Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema
importancia.
Marcar apenas uma oval por linha.

1 2 3 4 5
As atividades com equipamentos

do playground devem ser COCOCOC OO

realizadas em area externa.

O numero de profissionais

interfere na organizacao do tempo ' N -1
para o uso dos equipamentos de D\—/CJQC—/
playground.

A quantidade de equipamentos

interfere na organizagao do OO0

espago do playground.
Os objetivos a serem trabalhados

nas atividades com equipamentos (D(DC)C)Q

de playground sao influenciados

pelo material, tempo e espaco.

Planejamento das atividades com

equipamentos de playground & )
in(:lusnciado pelo rguat?rial, tempo DD@D\_/
e espacgo.

Planejamento do tempo da

atividade com equipamentos do D(Dl( D@D
playground.
O namero de criangas interfere na

organizagéo do uso dos (D( )C) )
equipamentos de playground.

24. Qual a importancia das diferentes formas de participagéo da crianga de 0 a 1aém durante as
atividades com equipamentos do playground?

Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema
importancia.
Marcar apenas uma oval por linha.

1 2 3 4 5

A crianga utiliza os equipamentos N r—)(—: ~
do playground de forma livre. C-_J¥ b &
A crianga utiliza os equipamentos ﬁ
do playground de forma dirigida. (_)\_/(_JQ —
A crianga utiliza os equipamentos

do playground somente com a N N
supervisdo de um adulto Q‘—J C XD
responsavel.

A crianga utiliza os equipamentos

do playground somente coma  ( )DC)\_ )C)

supervisao de um professor.
A crianga aprende a usar os

equipamentos do playground a —N/ A
partir de suas experiéncias e QUQQ /
orientagoes.

A crianga utiliza os equipamentos

do playground ao final ou entre o~ 7
periodo de algumas atividades, L) OQO&—/
€omo recompensa.

ATIVIDADES COM MUSICA

Sabemos que a musica € usada largamente nas instituicoes de Educagao Infantil. Nosso interesse reside
no que & ensinado em Pedagogia sobre a forma de usa-la nesses contextos. Nesta se¢ao necessitamos de
respostas que nos auxiliem no entendimento da musica como recurso pedagdgico no contexto educacional.

25. Cite 3 objetivos do uso da musica em atividades realizadas junto a faixa etaria de 0 a 1aém.
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26. Em quais situagdes é indicado o uso de masica junto a criangas de 0 a 1a6m?
E possivel indicar mais de um item para cada atividade citada.
Marque todas que se aplicam.

Nao deve Musica cantada pela V(_:g:? Masica tocada em
ter musicas professora e pelas criangas ciates aparelho de som

Horério de entrada
das criangas.

Em atividades
externas.

Durante o horéario
do sono.

Durante a
alimentacao.
Durante a troca e
banho.

Em atividades em
sala.

Brincadeiras e
jogos cantados e

O

0O O|4g|a|

O(O|a|g|a| o

O(Og|gja)ia
OOt

[
l
O

ritmicos.
Atividades festivas
e culturais. D D D D
27. Em relagdo as opgoes de musicas infantis listadas, quais vocé conhece e quais indicaria para a

faixa etaria de 0 a 1a6m?
Marcar apenas uma oval por linha.

Conhego  Nao conhego, mas  Conhegoe N&o conhego, por  N&o sei
eindico  parece serindicada  n&o indico isso ndo indico  responder

Musicas diversas
instrumentais para
bebés (Villa
Lobos, Beatles,
Country, etc.).
Quem canta seus
males espanta
(Colegao com
dois volumes).
Musicas daqui,
ritmos do mundo.
MPBs infantis -
Pequeno cidadao
(Arnaldo
Antunes), Adriana
Partimpim, Musica
de brinquedo ( )
(Pato Fu), Adriana
Partimpim,

Toquinho,

Vinicius, MPB4,

dentre outros.

Tempo de brincar. () D) ' (D)

28. Se vocé conhece e indicaria outros tipos de musica ndao templados na lista acima, por favor,
enumere-os aqui.

Cantigas de roda. O C} D O

gl O © O

Pnlacinha. - O O O

Grdme SES

Palavra cantada. () - (- L)
@)

-

w
/

s
.

0 0 0 00000

00
000
00

000

0
0
0
0

0




29. Qual a importancia das diferentes formas de agdo do professor junto a crianga de 0 a 1aém

durante as atividades de musica?

Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema

importancia.
Marcar apenas uma oval por linha.

Preparar e organizar as musicas X C ) )
utilizadas. I I
Conhecer diferentes estilos N NN SNC )
musicais. LD
Utilizar diferentes objetos paraa = S

2 vy Vs ' -
crianga acompanhar a musicae  ( \ /“\_7K~)‘x_\

marcar o ritmo.

Conhecer as letras e ritmos de I §
diferentes musicas para cantar  (__)C_)C )C ()
com ou para as criangas.

Escolher o estilo de musica S =2 = == - = =
apropriado para cada atividadee () ) )C ()
objetivo. o B

Oferecer a escuta de diferentes N
instrumentos nas atividades com () ) ) O )

musica.

Utilizar diferentes materiais para 7’\('7\(’7>\/‘7\.
fazer ou acompanhar musica. — N
Utilizar o corpo para fazersons. () ) ) ()
Utilizar o corpo para expressar a o *\(*'\/‘\
musica. Dii———

ATIVIDADES DE VIDA DIARIA

As Atividades de Vida Diaria (AVD) sao aquelas que desempenhamos diariamente, entre elas, as de
higiene corporal, vestuario e alimentagao. Essas tarefas sao desenvolvidas na rotina da instituigdo
educacional diariamente, ocupando uma parte consideravel do tempo despendido junto as criangas de 0 a
1a6m. Dessa forma, sera muito importante sua resposta para podermos analisar como estas atividades sao

desenvolvidas na formagdo do estudante de pedagogia.

30. Cite 3 objetivos das AVDs realizadas junto a faixa etaria de 0 a 1aém.

31. Como vocé considera as atividades desenvolvidas na rotina da instituicdo educacional junto as

32

criangas de 0 a 1a6m?

Nesta questdo, vocé pode selecionar uma das colunas ou as duas, para cada uma das atividades

citadas.
Marque todas que se aplicam.

Cuidado Educagao
Lanche da manha. ]
Troca de roupa.
Banho.
Uso do vaso sanitario/penico.
Almogo.
Jantar.
Lanche da tarde.
Escovagao dos dentes.

l
17

[

]
EEEEE

Quem é o responsavel por desenvolver as AVDs junto a crianga de 0 a 1aém?
Marcar apenas uma oval.

Lﬁ) Sempre a professora. Ir para a pergunta 32.

/ 7) Sempre a mesma auxiliar da professora. Ir para a pergunta 32.

QT) Qualquer pessoa que esteja disponivel na instituigdo. Ir para a pergunta 32.
( _) Uma profissional de servigos gerais da instituicao. Ir para a pergunta 32.
(_;] Tanto faz a pessoa que desenvolve esta atividade. Ir para a pergunta 32.

() Outro:

159
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ATIVIDADES DE VIDA DIARIA

Ao finalizar as respostas (ou se precisar parar de responder) va ao
final do questionario e ENVIE para que possamos computa-las,
caso contrario elas serao perdidas.

ALIMENTACAO

33. Qual a importancia das caracteristicas dos utensilios abaixo, utilizados junto a criangade 0 a
1a6m?
Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema
importancia.
Marcar apenas uma oval por linha.

Tamanho da colher.
Material da colher (silicone,
aluminio, etc...).

Material do prato.

1 2 3 4 S5
OO
OO

) (j(,_

Tipo de utensilio (prato, cumbuca, f_ﬂ/’—\(ﬁ

etc..).

Tipo de copo (com/sem canudo,
com/sem tampa, etc...).

Tipo de canudo (bico, canudo de
sugar, etc...).

Material do copo.

Tipo de mamadeira (bico e

(D@C)L/‘Ti)
- e
COCX ﬁ’ﬁ(ﬁ

S, ., .|

formato). /\_Jk_)\_ G
Tipos de chupeta (bico e 7= N
vedagao). \ — ]\:/ )C
Altura da mesa. - J;}
Altura da cadeira. ( )\ ¥ ) JC )
Tipo de cadeiréo. C X X C )
Tipo de bebé conforto. C OO OC O XD
34. Qual a importancia dos fatores relacionados ao espago e ao t

po para as atividades de

alimentacgao junto a faixa etaria de 0 a 1a6m?

Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema

importancia.
Marcar apenas uma oval por linha.

Alimentacao das criangas
menores de um ano no bebé
conforto.

Alimentagao das criangas em
cadeiroes, quando conseguem
permanecer sentadas.

O numero de profissionais

interfere no tempo disponivel para(__ ) (

atividades de alimentagao.
Alimentagao realizada no
refeitorio.

Alimentagao realizada na sala "de / N

aula".

Planejamento do tempo das
atividades de alimentagao.
Planejamento do espago das
atividades de alimentagao.
Planejamento das atividades de
alimentacao.

A instituigdo contar com um local

apropriado e exclusivo para
alimentagao dessa faixa etaria.

1.2 3 4 5
OO

’\ )¥ J

OOC
OO

OO
O O O D)

OOOO
Q@(D@C/

OOOOO
I OC O
OO
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35. Qual a importancia das diferentes formas de participagdo da crianga de 0 a 1aém durante as
atividades de alimentagdo?

Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema
importancia.
Marcar apenas uma oval por linha.

1 2 3 4 5
Ali t da cri
mlérgg.n acao da crianga com as QDQDO
Alimentagao da crianga com a
colher. = " QDDDD

Colaboragdo da crianga em

esperar seu momento de abrir a Q( )QDD

boca para receber a comida.
Colaboragao da crianga nao

atrapalhando, facilitando e

agilizando a atividade de QQQ@Q
alimentagao.

A participagao livre da crianca nao

€ possivel nas atividades de QOOOO

alimentacao.

Alimentagao realizada de forma

Wi pol arbiice: O D
O professor oferecer o modelo

das atividades de alimentacao,

mas permite, a iniciativa da OQODQ

crianga.

HIGIENE

36. Qual a importancia das caracteristicas abaixo na instituicao educacional que atende a crianga
de 0 a 1a6m?

Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema
importancia.
Marcar apenas uma oval por linha.

Tipo d terial da cuba d
bg):ho‘emaena a cuba de QQQOQ

Tamanho da cuba de banho. ODQQQ
Profundidade da cuba de banho. C OC OH)C OC )
Localizago da saida de agua. C OC HXC OC )
Piso do banheiro. QOQOQ

Disposicao de locais para banho

em pé usando chuveiro, para DDD@Q

criangas que ja andam.

I(\iA:giadlz ad: bancada para trocas QQQQQ
Barras de apoio. QOQOQ
s reabzaco pet prouivcanes. (X X (D
é\gﬁ{:;'las pias para escovagao deQO@QQ

Tamanho daescovadedente. () ) HC ()
Bucha macia. OO
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Tan: A

37. Qual a importéncia dos fatores r
junto a faixa etaria de 0 a 1a6m?
Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema
importancia.
Marcar apenas uma oval por linha.

ao eao po para a atividade de higiene

Pab

1 2 3 4 5
Banho com uso de chuveiro nas

criangas que conseguem DQDDQ

permanecer em pe.

S;T\:\e(?:nmh:ubas com o uso de @OOQQ
A e & @
e [ Y X X )
/:g\gg:::z :e hfgfene realfzadas DO@@O
i\g\gg;d:adsed:ugglene realizadas DQQDO

A instituigao contar com um local

apropriado e exclusivo para DDDQD
higienizagao dessa faixa etaria.

Planejamento das atividades de

higiene. X R X
O numero de profissionais

interfere no tempo disponivel para D( )DDD

atividades de higiene.

38. Qual a importancia das diferentes formas de participagao da crianga de 0 a 1a6m durante as
atividades de higiene?
Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema
importancia.
Marcar apenas uma oval por linha.

1 2 3 4 5
Participagao da crianga no banho

e na higiene segurando os objetos@@@@@
que sao utilizados na tarefa.

Participagao da crianga no banho

ensaboando seu proprio corpo. OOQQO
Colaboragao da crianga movendo

as partes do corpo quando Q QQQ

solicitada.
Colaboragao da crianga quando

nao atrapalha, facilitando e

agilizando as atividades de OOQDO
higiene.

A participagdo livre da crianga nao

€ possivel durante as atividades C) )C)D( )

de higiene.

Escovacao realizada pela crianca

com orientagao da profissional. QOODQ
Higiene realizada de forma livre

Cold Grlincs, C XA CD

O professor oferecer o modelo

das atividades de higiene, mas QO@DO

permite, a iniciativa da crianca.

Linha 8 (desconsiderar) QQOQQ

VESTUARIO
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39. Qual a importancia dos caracteristicas abaixo na instituicao educacional que atende a crianga
de 0 a 1abm?
Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema
importancia.
Marcar apenas uma oval por linha.

1 2 3 4 5
Espelho fixo na parede,

respeitando o tamanho da Q( )DQQ

crianga.

Colchonete/colchao. OOQQO
Bancadas na sala de aula. DDQDD
Bancadas no banheiro. DDQQQ

Local para as mochilas, préximo

as bancadas. OOQQD
Estante proximo as bancadas

para organizagao do material

utilizado nas atividades de QQOQQ

vestuario.

40. Qual a importancia dos fatores relacionados ao espago e ao tempo para a atividades de
vestudrio junto a faixa etaria de 0 a 1aém?
Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema
importancia.
Marcar apenas uma oval por linha.

1 2 3 4 5
Trocas de roupa realizadas em

gzn::]d::or'\as criangas menores QQQD@
e e T W
o, OOOO0
g;%c:;rgé roupa realfzadas no DQQD @
s deaut e OOOOO

A instituicdo contar com um local

apropriado e exclusivo para as DDQQD
trocas de roupa dessa faixa etaria.

Planejamento do tempo para as

atividades de trocas de roupa. QQQQD
Planejamento das atividades de

e oty OO

O niimero de profissionais

interfere no tempo disponivel para D( )@D( )

atividades de vestuério.

41. Qual a importancia das diferentes formas de participagdo da crianga de 0 a 1aém durante as
atividades de vestuario?

Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema
importancia,
Marcar apenas uma oval por linha.

1 2 3 4 5
Participagao da crianga

segurando os objetos que sao C)( ‘DDC}

utilizados nas trocas de roupa.
Participag¢do da crianga

segurando suas pegas de roupa (_ )C_ ) H)C DT )

nas trocas de roupa.
Colaboragéo da crianga

esperando seumomentopara () ) )C D D

auxiliar na colocagao da roupa.
Colaboragao da crianga quando

ndo atrapalha, facilitando e Qk )OO\’ )

agili_zalndONas ltrocas del roupa.
athidaden de (roces de roupe. I IO
LA ol W
[e] prof_e§sor oferecer o modelo
e poiere e OOOOO

crianga.

COMENTARIOS
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ANEXO A - APROVACAO DO COMITE DE ETICA

o

A3 CEP  UNESP - FACULDADE DE S
“‘,{ “TLZ GIENCIAS E LETRAS - %M -
CAMPUS ARARAQUARA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: OS PLAYGROUNDS NAS ESCOLAS DE EDUCAGAO INFANTIL NA VISAO DE
GRADUANDOS DE PEDAGOGIA

Pesquisador: CARLA FRANCIELLY MARTINI NOVAES

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 66760117.8.0000.5400

Instituicao Proponente: Faculdade de Ciéncias e Letras - UNESP - Campus Araraquara

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.156.980

Apresentacao do Projeto:
O projeto é claro bem apresentado.

Objetivo da Pesquisa:

Os objetivos se apresentam claros e adequados para sua consecugao.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

A avaliagao dos riscos e dos beneficios estdo bem apresentado.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Sem comentarios ou consideragdes a acrescentar.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Os termos de apresentagao obrigatéria estao disponiveis e em conformidade com a regulamentagao atual.

Recomendacoes:
A recomendacao é que se proceda a adequagao do cronograma para que a aplicagao dos instrumentos se
deem a partir da aprovagao neste Comité.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacodes:
Além do ajuste do cronograma, nao ha pendéncias ou inadequagdes.

Endereco: Rod. Araraquara- Jau Km1

Bairro: CENTRO CEP: 14.800-901
UF: SP Municipio: ARARAQUARA
Telefone: (16)3301-6224 Fax: (16)3332-0698 E-mail: sta@fclar.unesp.br
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CAMPUS ARARAQUARA

Continuagao do Parecer: 2.156.980

Consideracgoes Finais a critério do CEP:

CIENCIAS E LETRAS - W
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mo

O Coordenador do Comité de Etica em Pesquisa da FCLAr/Unesp, manifesta-se, "ad referendum” do

Comité, pela APROVAGAO do protocolo de pesquisa proposto.

O relatério final devera ser entregue até 06 (seis) meses ap6s a data de finalizagdo da pesquisa, conforme

projecao do cronograma constante do projeto aprovado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 09/06/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 859176.pdf 22:09:22
Projeto Detalhado / | BROCHURA.pdf 09/06/2017 |CARLA Aceito
Brochura 22:03:16 |FRANCIELLY
Investigador MARTINI NOVAES
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 09/06/2017 |CARLA Aceito
Assentimento / 22:00:37 |FRANCIELLY
Justificativa de MARTINI NOVAES
Auséncia
Cronograma Cronograma.pdf 09/06/2017 |CARLA Aceito

21:59:25 |FRANCIELLY
Folha de Rosto FolhaDeRosto_Assinada.pdf 07/03/2017 |CARLA Aceito
09:50:27 |FRANCIELLY

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

ARARAQUARA, 05 de Julho de 2017

Assinado por:
Sebastiao de Souza Lemes

(Coordenador)
Endereco: Rod. Araraquara- Jai Km1
Bairro: CENTRO CEP: 14.800-901
UF: SP Municipio: ARARAQUARA
Telefone: (16)3301-6224 Fax: (16)3332-0698 E-mail: sta@fclar.unesp.br
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ANEXO B - APROVACAO DA PRO-REITORIA DE GRADUACAO DA UNESP

Araraquara, 16 de outubro de 2017.

Prezada Prof*. Dr*. Gladis Massini-Cagliari
Pro-Reitora de Graduagdo da Universidade Estadual Paulista - UNESP

Sou docente do Departamento de Educagdo Especial da Faculdade de Filosofia e
Ciéncias (Campus Marilia) e da Pés-Graduagdo em Educagdo Escolar (Araraquara) e oriento
trabalhos de Mestrado e Iniciagdo Cientifica, todos fazendo parte do Grupo de Estudos e
Pesquisa em Atividade e Desenvolvimento Infantil, do qual sou lider, inscrito no Diretério de
Grupos do CNPq.

Serd encaminhado, junto a Fapesp, o projeto tematico Recursos pedagégicos e
estimula¢do do desenvolvimento integral da crian¢a de zero a dois anos: percepgao de
alunos dos cursos de pedagogia sera desenvolvido junto aos cursos de pedagogia da Unesp.
Tem por objetivo verificar a percepgao dos alunos de pedagogia sobre o papel das diferentes
atividades (rotina, brincar, playground e musica) junto ao desenvolvimento integral da crianga
de zero a dois anos de idade que frequentam a educagdo infantil. Foi dividido em quatro eixos
- atividades de rotina, brincar, playground e musica.

Para o desenvolvimento do projeto, os alunos de todos os cursos de pedagogia da
Universidade Estadual Paulista (UNESP) serdo convidados a responder um questionario com
questdes abertas e fechadas, com os seguintes temas: perfil pessoal; formagdo académica; o
papel da formagdo para a atuagdo junto a criangas de zero a dois anos; percepgdes acerca das
atividades realizadas junto a essa faixa etéria e a estimulagdo do desenvolvimento integral da
crianga. A partir dai, serd feita uma andlise dos temas abordados a partir do todo de respostas
a cada questdo, garantindo-se o sigilo da identidade dos participantes.

Para poder garantir o retorno do maior nimero de respostas, sera utilizado questionéario
eletrénico organizado na Plataforma Google. Para a aplica¢do do questionario, necessito que a
Diretoria Técnica Académica de cada Faculdade (Araraquara, Bauru, Marilia, Presidente
Prudente, Rio Claro, Sao José do Rio Preto) encaminhe os e-mails aos possiveis participantes
- alunos do curso de graduagdo em pedagogia. Essa metodologia permitirdi que um maior
numero de sujeitos seja convidado a participar da pesquisa, dando maior seguranga quanto a
legitimidade da pesquisa e possibilitando a ampliagdo da amostra.

Dessa forma, venho pedir autorizagdo para o desenvolvimento da pesquisa junto aos
alunos. Com essa autorizagdo, entrarei em contato com os coordenadores dos cursos de
pedagogia dos diferentes campi, informando os objetivos e metodologia da pesquisa e com a
Diretoria Técnica Académica. A este setor sera solicitado o encaminhamento do e-mail com o
link do questiondrio juntamente com o convite informando os objetivos da pesquisa, o sigilo
quanto a identidade e a possibilidade de desisténcia em qualquer momento. Também serd
encaminhado o termo de consentimento livre e esclarecido, que deverd ser aceito pelo
participante.

Desde ja agradeco a colaboragdo e me comprometo a divulgar oportunamente os
resultados em eventos e revistas qualificadas da area.

4 /]
/

/
Mm e ‘
Ateficiosamente,

. ’ Prof.* Dra.
Dr*. Fabiana C. F. de Vitta 7}/ Pré-Reitora de Graduagao UNESP
Departamento de Educagdo Especial - FFC - UNESP/Marilia
Pés-Graduagdo em Educagdo Escolar - FCLAr - UNESP/Araraquara

Cel. 14-997952907
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ANEXO C — GRADES CURRICULARES DOS CURSOS DE PEDAGOGIA DA
UNESP

CURSO DE ARARAQUARA

OB (obrigatéria) | S (semestral)
Disciplina OP (optativa) A (anual) Créditos = Horas
Filosofia da Educagdo | (o]} S 4 60
Histdria da Educagdo | oB S 4 60
Sociologia da Educagdo | (o]} S 4 60
Estrutura e Funcionamento
da Educagdo Bésica 08 S 4 50
Psicologia da Educagdo | (o]} S 60
0
TOTAL 1° ano/1° semestre 20 300
Disciplina Ogém:)a) s (Ase(:‘teusat'r)al) Créditos | Horas Correquisito Pré-requisito
Filosofia da Educagdo Il 0B S 4 60
Histéria da Educagdo Il (o]} 4 60
Sociologia da Educagdo Il 0B 4 60
Projetos Integrados de
Extensdo, Pesquisa e Ensino | o8 s 6 %
Psicologia da Educag3o Il OB S 4 60
0
TOTAL 1° ano/2° semestre 22 330

Disciplina og'(,‘:gﬁf ml Ia) ) s (;e(mestral') ) Créditos = Horas Correquisito Pré-requisito

Filosofia da Educagao IIl OB S 4 60
Historia da Educacao Il oB S 4 60

. Estagio Curricular Supervisionado
Educagdo Infantil: Creches 0B S 4 60 o Educag3o Infantil: Creches
aﬁg&%ﬂ:&z‘%@:bnwo em  los S 6 90  |Educagdo Infantil: Creches
Psicologia da Educacdo Il 08B 3 4 60
Projetos Integrados de Extensdo,
Pesquisa e Ensino 11 08 S 6 %0

TOTAL 2° ano/1° semestre 28 420
Disciplina og'(,‘::df atl iM)a) S (Ase(mestmln ) Créditos = Horas Correquisito Pré-requisito

Jogos, Brinquedos e Brincadeiras na
Educagdo da Infancia o8 S 60
Didatica | OB S 60

- Drd Estagio Curricular Supervisionado
Educagdo Infantil: Pré-escolas 0B 60 |em Educacio Infantil: Pré-escolas
E;f‘%%‘fg}::":ﬁ,‘;f;;’;’;“° em o s 6 90  |Educagio Infantil: Pré-escolas
Educacdo Especial OB S 4 60
Psicologia da Educagio IV OB S 4 60
[ TOTAL 2° ano/2° semestre 26 390
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OB (obrigatoria) = S (semestral)
Disciplina Créditos | Horas C isito Pré-requisito
Pl OP (optativa) A (anual) orequ equl

[Politica Educacional Brasileira |OB 3 a 60

Teoria e Pratica do Curriculo (OB S 4 60

Didatica Il 0B S 4 60

Lingua Brasileira de Sinais OB S 4 60

FIUJELUS INLERIauus ue

Extensdo, Pesquisa e Ensino (OB S 6 90

n

0
TOTAL 3° ano/1° semestre 22 330
OB (obrigatoria) = S (semestral)
i
Disciplina OP (optativa) Al 1) Créditos | Horas Correquisito Pré-requisito
Filosofia para Criangas OB S 6 90
Estagio Curricular
upervisionado em Gestdo OB S 6 90 Educacional
Educacional
Estdgio Curricular
Gest3o Educacional 0B S 4 60  |Supervisionado em Gestdo
Educacional

'Socio-antropologia, Cultura e

Escola OB S 4 60

Desenvolvimento e Educagdo

Infantil o8 4 60

Coordenacdo Pedagdgica (OB 4 60

0
Disciplina og'(,?;nm t "“) ) $ (:e(m“'n'“ ) Créditos = Horas Correquisito Pré-requisito

OPTATIVA oP S 4 60
Conteudo, Metodol e Pratica de
Ensino de Alfabetiz (Teoriae OB S 8 120
Pratica)

onteudo, Metodologia e Pratica de
Ensino de Lingua Portuguesa (Teoriae (OB S 8 120
Pratica)

Estagio Curricular Supervisionado:
Educagdo Fundamental: Anos Iniciais | (OB S 4 60  |Anos Iniciais do Ensino Fundamental
1
Curricular Supervisionado: Anos 8 s 6 90 Educagdo Fundamental: Anos
Iniciais do Ensino Fundamental | Iniciais |
‘Conteuado, Metodologia e Pratica de 8 s s 120
Ensino de Matematica (Teoria e Pratica)
0

TOTAL4° ano/1° semestre

Correquisito
Projetos Integrados de Extensao,
Pesquisa e Ensino IV o8 s 6 %0
Estagio Curricular Supervisionado:
Educagdo Fundamental: Anos Iniciais Il (OB S 4 60 nos Iniciais do Ensino Fundamental
n
Estagio Curricular Supervisionado: Anos| o s 6 90 Educagdo Fundamental: Anos
Iniciais do Ensino Fundamental Il Iniciais Il
onteudo, Metodologia e Pratica de
Ensino de Historia e Geografia (Teoria e /OB S 8 120
Pratica)
onteudo, Metodologia e Pratica de o8 8 120
Ensino de Ciéncias (Teoria e Pratica)
OPTATIVA oP 4 60
0
TOTAL4° ano/2° semestre 36 540
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Estéagio curricular 30 450
Trabalho de
Conclusdo de 0
Curso
Atividades
Teorico-praticas de 14 210
|aprofundamento

1 1 20 300

1 2 22 330

2 1 28 420

2 2 26 390

3 1 22 330

3 2 28 420

4 1 38 570

a4 2 36 540

TOT. 220 3300

Componentes curriculares IComponm curriculares
da estrutura vigente Créditos Horas da estrutura proposta Créditos Horas
Disciplinas obrigatérias 180 2700 Disciplinas obrigatorias 182 2730
Disciplinas optativas 8 120 Disciplinas optativas 8 120
Atividades curriculares de 0 Atividades curriculares de 0 0
[Extensdo Universitdria Extensdo Universitaria
Estagio Supervisionado 33 500 Estagio Supervisionado 30 450
frabalho de Conclusso de 0 Trabalho de Conclus3o de Curso 0
Atividades Teérico-praticas de 7 100 Atividades Teérico-praticas de 14 210
aprofundamento aprofundamento
| TOTAL 228 3420 TOTAL 234 3510
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Disciplinas de Formagao cientifico-cultural (CEE n°® 111/2012)

Disciplinas C.H. C.H. Total
Leitura e produgao textual 60 h
Expressdo Oral e Escrita na Educagao Infantil 60 h o
Alfabetizagdo e Letramento 60 h Disciplinas de
Cultura e Educagao 60h | Formagso cientifico-
Lingua Portuguesa: conteidos e metodologias | 60 h
Lingua Portuguesa: contetidos e metodologias Il 60 h cultural
Literatura Infantojuvenil 60 h
Matematica: conteudos e metodologias | 60 h
Matematica: conteudos e metodologias || 60 h 810 horas
Historia da Educagao 60 h
Corporeidade e Educagao 60 h
Tecnologias Digitais na Pratica Pedagégica 60 h
Ludicidade e educagao 30h
Problemas de Aprendizagem | 30h
Problemas de Aprendizagem |l 30h

Disciplinas de Formagao didatico-pedagdgico (CEE N° 111/2012)

Disciplinas C.H. C.H. Total
Histéria da Educacao Brasileira 60 h
Filosofia da Educacdo | 60 h
Filosofia da Educacdo Il 60 h
Sociologia da Educagdo | 60 h
Sociologia da Educagao Il 60 h
Psicologia da Educacao | 60 h
Psicologia da Educacao | 60 h
Curriculos, Programas e Projetos 60 h
Politica Educacional e Legislagdo de Ensino 60 h
Politicas Publicas para Infancia e Juventude 60 h
Didatica | 60 h
Didatica Il 60 h Disciplinas de
Fundamentos da Educagao 60 h .
Organizacdo do Trabalho na escola e a Coordenac3o Pedagégica 6oh | Formacdo didatico-
Gestao da Educagao Basica 60 h pedagégico
Histéria: conteldos e metodologias 60 h
Arte: conteldos e metodologias 60 h
Educagdo Fisica: contetidos e metodologias 60 h
Geografia: conteidos e metodologias 60 h
Ciéncias da natureza: contetdos e metodologias 60 h 1.620 horas
Organizacdo do Trabalho Pedagégico na Educacdo Infantil 60 h
Organizacgao do Trabalho Pedagégico no Ensino Fundamental - anos 60 h
iniciais
Educacdo Especial e Inclusiva 60 h
| Organizacdo do Trabalho Pedagdgico na Educacdo de Jovens e Adultos 60 h
Préxis Pedagdgica | 60h
Praxis Pedagogica Il 60h
Praxis Pedagogica Il 60h
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Disciplinas C.H. C.H. Total
Historia da Infancia 30h
Metodologia da Pesquisa Cientifica | 30h
Metodologia da Pesquisa Cientifica Il 30h
Trabalho de Conclusdo de Curso | 30h Demais Fungdes
Trabalho de Conclusdo de Curso Il 30h
Introdug&o a LIBRAS 60 h 420 horas
Atividades teorico-praticas de aprofundamento 210h

Disciplinas C.H. C.H. Total
Estdgio Curricular Supervisionado na Educagao Bésica | 135h

- - — o— Estagi

Estagio Curricular Supervisionado na Educagdo Basica Il 135h Siaglos
Estagio Curricular Supervisionado na Educagao Bésica lll 150h 420 horas

Organizacdo do curso conforme a Deliberagdo CEE n°® 154/2017

Disciplinas CH. C.H. C.H. C.H. Demais
E Revisdo Contedido PCC Fungdes
& Especifico
12 | Histdria da Educagdo 60h 30h 30h -
Filosofia da Educagdo | 60h 30h 30h - -
Psicologia da Educagaol 60h 30h 30h - -
Fundamentos da Educacao 60h - 45h 15h -
Sociologia da Educacdo | 60h 30h 30h - -
292 | Histdria da Educacdo Brasileira 60h 30h 30h - -
Filosofia da Educacdo || 60h 30h 30h - -
Psicologia da Educacdo Il 60h 30h 30h - -
Leitura e Produgdo de Textos 60h 30h 30h - -
Sociologia da Educagdo Il 60h 30h 30h - -
32 | Politica Educacional e Legislagdo de Ensino 60h 15h 30h - 15h
Metodologia da Pesquisa Cientifica | 30h - 30h - -
Histdria da Infancia 30h 15h 15h - -
Expressdo Oral e Escrita na Educagdo Infantil 60h - 45h 15h -
Curriculos, Programas e Projetos 60h 45h - 15h
Didatica | 60h - 45h 15h -
42 | Didaticall 60h 15h 45h - -
Metodologia da Pesquisa Cientifica Il 30h - 30h - -
Ludicidade e Educa¢do 30h - 15h 15h -
Alfabetizacdo e Letramento 60h 15h 30h 15h -
Corporeidade e Educacdo 60h 30h 30h - -
Educagdo Espedial e Inclusiva 60h - 45h 15h -
Introdugdo a LIBRAS 60h - 45h 15h -
52 | Lingua Portuguesa: conteudos e metodologias | 60h 15h 30h 15h
Politicas Publicas para a Infancia e Juventude 60h 15h 45h - -
Educacao Fisica: contetdos e metodologias 60h 15h 30h 15h -
Matematica: conteudos e metodologias | 60h 15h 30h 15h -
Organiza¢ao do Trabalho Pedagégico na Educagao Infantil 60h - 30h 15h 15h
Praxis Pedagogica | 60h - 30h 30h -
Estdgio Curricular Supervisionado na Educagdo Basica | 135h - - - -
62 | Lingua Portuguesa: contetdos e metodologias Il 60h 15h 30h 15h -
Geografia: conteudos e metodologias 60h 15h 30h 15h -
Arte: contelidos e metodologias 60h 15h 30h 15h
Matemadtica: conteudos e metodologias 1! 60h 15h 30h 15h -
Organizagao do Trabalho Pedagégico no Ensino Fundamental - 60h - 30h 15h 15h
anos iniciais
Préxis Pedagdgica Il 60h 15h 30h 15h
Estdgio Curricular Supervisionado na Educagdo Bdsica Il 135h -
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72 | Histéria: contetdos e metodologias 60h 15h 30h 15h -
Trabalho de Conclusdo de Curso | 30h - - - 30h
Problemas de Aprendizagem Escolar | 30h - 15h - 15h
Ciéncias da Natureza: conteudos e metodologias 60h 15h 30h 15h -
Literatura Infantojuvenil 60h - 45h 15h -
Gestdo da Educacdo Basica 60h 15h 30h - 15h
Praxis Pedagégica Il 60h - 15h 30h 15h
Estdgio Curricular Supervisionado na Educacdo Bésica Il 150h - - - -

82 | Cultura e educagao 60h 30h 30h -
Trabalho de Concluséo de Curso Il 30h - - - 30h
Problemas de Aprendizagem Escolar Il 30h 15h 15h - -
Tecnologias digitais na prética pedagégica 60h 30h 15h 15h -

| Organizagdo do Trabalho na escola e a Coordenagdo Pedagégica 60h - 30h - 30h
Organizagao do Trabalho Pedagdgico na Educagao de Jovens e 60h - 30h 15h 15h

Adultos
ATDA aAnk 1Nk

Organizagdo do curso conforme a Resolugdo CNE n2 7/2018 e Resolugdo UNESP n2 41/2021
(Curricularizagdo da Extensdo Universitaria)

C.H. C.H. Extensao Universitaria
g 22 Disciplina (PAEX)
12 Histéria da Educagdo 60h -
Filosofia da Educagdo | 60h -
Psicologia da Educacdo | 60h -
Fundamentos da Educagdo 60h -
Sociologia da Educagao | 60h -
20 Historia da Educacdo Brasileira 60h -
Filosofia da Educacao Il 60h 4ah
Psicologia da Educacao Il 60h 4h
Leitura e Producao de Textos 60h -
Sociologia da Educacao Il 60h 4h
32 Politica Educacional e Legislagdo de Ensino 60h -
Metodologia da Pesquisa Cientifica | 30h 15h
Historia da Infancia 30h -
Expressdo Oral e Escrita na Educagdo Infantil 60h -
Curriculos, Programas e Projetos 60h -
Didética | 60h -
4e Didatica Il 60h -
Metodologia da Pesquisa Cientifica Il 30h -
Ludicidade e Educacdo 30h -
Alfabetizac@o e Letramento 60h -
Corporeidade e Educacao 60h -
Educacdo Especial e Inclusiva 60h -
Introdu¢do a LIBRAS 60h -
5¢ Lingua Portuguesa: contetudos e metodologias | 60h -
Politicas Publicas para a Infancia e Juventude 60h -
Educacdo Fisica: conteudos e metodologias 60h -
Matematica: contetdos e metodologias | 60h -
Organizagado do Trabalho Pedagégico na Educagao Infantil 60h -
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-
Praxis Pedagégica |

60h 60h
Estagio Curricular Supervisionado na Educac¢do Basica | 135h 30h
62 | Lingua Portuguesa: conteddos e metodologias Il 60h -
Geografia: contetdos e metodologias 60h -
Arte: contetidos e metodologias 60h -
Matematica: conteddos e metodologias |1 60h -
Organizagdo do Trabalho Pedagdgico no Ensino Fundamental - anos 60h -
iniciais
Praxis Pedagogica Il 60h 60h
Estagio Curricular Supervisionado na Educacdo Basica Il 135h 30h
72 Historia: contetidos e metodologias 60h -
Trabalho de Conclusado de Curso | 30h 15h
Problemas de Aprendizagem Escolar | 30h -
Ciéncias da Natureza: contetidos e metodologias 60h -
Literatura Infantojuvenil 60h -
Gestdo da Educagao Basica 60h -
Préxis Pedagogica lll 60h 60h
Estagio Curricular Supervisionado na Educagdo Basica Ill 150h 30h
82 Cultura e educagao 60h
Trabalho de Conclusdo de Curso Il 30h 15h
Problemas de Aprendizagem Escolar Il 30h -
Tecnologias digitais na pratica pedagégica 60h -
Organizacdo do Trabalho na escola e a Coordenacao Pedagdgica 60h -
Organizagdo do Trabalho Pedagdgico na Educacdo de Jovens e Adultos 60h -
ATPA 210h -
Total da Carga Hordria 3.270h 327h
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TERMO NOME VIGENTE ALTERADO PARA TERMO
VIGENTE NOVO
1¢ Bases tedricas e praticas da educacdo como | Fundamentos da Educacdo
Ciéncia
3¢ Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Especial e Inclusiva
educagdo Inclusiva
3¢ Corporeidade e Movimento Corporeidade e Educagao 49
4° Didatica: articulacdo teoria e pratica Didatica | 3¢
49 Metodologia da Pesquisa Metodologia da Pesquisa Cientifica | 39
L Préxis Pedagogica na Docéncia: Educacao Praxis Pedagogica |
Infantil
59 Estdgio Supervisionado na Docéncia: Estdgio Curricular Supervisionado na
Educacdo Infantil Educacdo Basica |
69 Praxis Pedagogica na Docéncia: anos iniciais | Praxis Pedagogica Il
do Ensino Fundamental
69 Estagio Supervisionado na Docéncia: anos Estdgio Curricular Supervisionado na
iniciais do Ensino Fundamental Educacdo Basica Il
69 Organizagdo do Trabalho Pedagdgico nos Organizacdo do Trabalho Pedagogico
anos iniciais do Ensino Fundamental no Ensino Fundamental - anos iniciais
72 Literatura Infanto-juvenil Literatura Infantojuvenil
72 LIBRAS Introdugdo a LIBRAS 42
79 Praxis Pedagogica na Gestao Educacional: Praxis Pedagdgica IlI 79
educacdo infantil e
8¢ Praxis Pedagodgica na Gestdo: anos iniciais
do Ensino Fundamental
79 Estagio Curricular Supervisionado na | Estagio Curricular Supervisionado na 79
Gestdo: educacdo infantil e Educacdo Basica lll
8¢ Estdgio Supervisionado na Gestdo: anos
iniciais do Ensino Fundamental
8¢ Dificuldades de aprendizagem Problemas de aprendizagem escolar | 79
8¢ Lidico e Educagao Ludicidade e Educagao 49
8¢ Organizacdo do Trabalho Pedagégico e a Organizacao do trabalho na escola e a
Coordenagao Pedagogica coordenagao pedagogica
82 Tecnologias Digitais da Informagdo e Tecnologias Digitais na Pratica
Comunicagdo na Pratica Pedagdgica Pedagogica
Remanejamento de disciplinas:
TERMO VIGENTE DISCIPLINA NOVA ESTRUTURA TERMO NOVO
3¢ Educacdo Especial e Inclusiva 42
30 Corporeidade e Educacdo 42
49 Didatica | 3¢
40 Metodologia da Pesquisa Cientifica | 30
o Problemas de aprendizagem escolar | o
82 Ludicidade e Educagao 42
40 Histodria da Infancia 30
72 Arte: conteudos e metodologias 62
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0B (obrigatéria) | S (semestral)
Disciplina o a Créditos| Horas
[ Histéria da Educagdo o8 S 4 60
| Filosofia da Educagdo | o8 S “ 60
|Psicologia da Educagdo | o8 S “4 60
|Fundamentos da Educagdo o8 S 4 60
|Sociologia da Educagdo | o8 S “4 60
TOTAL1° ° semestre 20 300
0B (obrigatéria) | S 0
Disciplina op | ) A (anual) Créditos | Horas | Correquisito| Pré-requisito
|Histéria da Educagdo Brasileira o8 S @ 60 Nio hd Ndo hd
| Filosofia da Educac3o Il o8 S “ 60 N3o hd N3o hd
|Psicologia da Educagdo Il o8 S “4 60 N3o ha N3o ha
|Leitura e Produgdo de Textos o8 S 4 60 Nao ha Nao ha
|Sociologia da Educagdo II o8 S “ 60 N3o ha Nao ha
[ TOTAL 1°ano/2° semestre 20 300
08 (obrigatéria) | S (semestral)
Disciplina 0P (ootatival Alanual) Créditos| Horas | Correquisito Pré-requisito
Politica Educacional e Legislag3o de Ensino o8 S 4 60 N3o ha N3o ha
Metodologia da Pesquisa Cientifica | [o):] S 2 30 Nio ha N3o ha
Histériada Infancia o8 S 2 30 Nio ha Nao ha
Expressdo Oral e Escrita na Educagdo Infantil o8 S 4 60 N3o ha N3o ha
Curriculos, Programas e Projetos [o:] S 4 60 Nao ha Nao ha
Didétical 08 S 4 60 N3o ha N3o ha
TOTAL 2° ° semestre 20 300
08 (obrigatéria) | S (semestral)
Disciplina OP (optativa) A (anual) Créditos| Horas | Correquisito Pré-requisito
Didaticall o8 S 4 60 N3o ha N3o ha
Metodologia da Pesquisa Cientifica ll [o):] s 2 30 N3o ha N3o ha
Ludicidade e Educacdo [o):] S 2 30 Nao ha N3o ha
Alfabetizagdo e Letramento o8 S 4 60 N3o ha Nao ha
Corporeidade e Educagdo o8 S 4 60 N3o ha N3o hd
Educagdo Especial e Inclusiva o8 S 4 60 Nio ha N3o ha
Introdugdo 3 LIBRAS 08 S 4 60 N3o ha N3o hd
TOTAL 2° ano/2° semestre 24 360
o saNosEMESRE
iscipli OB (obri S (; 1) | Créditos | Horas C isit Pré-requisit
Lingua g idos e l 08 s 4 60 No hé Nio hé
Politicas Publicas para a Infancia e Juventude o8 s 4 60 Nio ha Nio ha
30 Fisica: odos e i 0B s 4 60 Nio hé Nio hé
e 1 o8 s 4 60 Nio ha Nio ha
do Trabalho na Infantil o8 s ) 60 Nio hi Nio hé
Préxis Pedagégica | o8 s 4 60 Estagio Curricular Supervisionado na Educac3o Basica | Ndo hd
Estagio Curricular Supervisionado na Educagdo Basica | 08 s 9 135 Praxis Pedagogica | Nio ha
0
TOTAL 3° ano/1° semestre 33 495
0B (ob s I) | Créditos | Horas C Prérequisit
Lingua idos e n o8 s 4 60 N3o hd N3o hd
fi Gdos e o8 s 4 60 Nio hé Nio hé
Arte: conteudos e metodologias 08 S 4 60 Nio ha Néo ha
3ti odos & ias Il 08 s 4 60 Nao ha Nio ha
Organizagio do Trabalho no Ensino F - anos iniciais 08 S 4 60 Nao ha Nao ha
Prxis Pedagogica Il 08 s 4 60 | Estagio Curricular Supervisionado na Educagdo Basica Il Nio ha
Estagio Curricular Supe na Basica Il 08 s 9 135 Préxis Pedagbgica Il Nio hé
TOTAL 3° ano/2° 33 495
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|
|

Disciplina 08 (obrigatéria) | S(semestral) | Créditos| Horas Correquisito Pré-requisito
Histéria: conteudos e metodologias o8 s 4 60 N3o ha N3o hd
Trabalho de Concluslo de Curso | o8 s 2 30 N3o hé Nio hé
Problemas de aprendizagem escolar | o8 s 2 30 Nio ha Nio hé
Ciénciasd o8 s 4 60 N3o hs Nio hd
Literatura Infantojuvenil o8 s 4 60 N3o hd N3o hd
Gesto da Educagdo Bisica o8 s 4 60 N3o hd No hé
Préxis Pedagogica ll o8 s 4 60 | Estégio Curricular Super Bdsicalll Nio hé
o Curricular na Bisicalll o8 s 10 150 Préxis Podagogica il N3ohd
TOTAL 4* ° semestre 34 510
Disciplina 08 (obrigatéria) | S(semestral) | Créditos| Horas Correquisito Pré-requisito
Cultura e Educaglio o8 s 4 60 Nio hé Nio hé
Trabalho de Conclusio de Curso Il o8 s 2 30 Nio ha Trabalho de Conclusio de Curso |
Problemas de aprendizagem escolar Il o8 s 2 30 N3o hd Nlo hd
di it o8 s 4 60 N3o hd N3o hd
do Trabalho olaeaC 23 o8 s 4 60 N3o hd Nio ha
do Trabalho d Adulty o8 s 4 60 NSo hé Nio hé
0
TOTAL 4° ano/2° semestre 20 300
[ Semestre | Gréditos | Horas | Resumo
Estdgio curricular® 28 420
Trabalho de Disciplinas
Conclusso de 4 60 (obrigatériase 172 2580
Curso** optativas)
Atividades Teérico,
|estagio
de 14 210 28 420
préticas
Trabalho de
Conclusdo de 4 60
Curso**
Atividades
Tebrico-priticas
de 14 210
aprofundamento

1 1 20 | 300

1 2 20 | 300

2 1 20 | 300

2 2 24 | 360

3 1 33 | ass

3 2 33 | ass

4 1 3 | s10

4 2 20 | 300 |
TOTAL 204_| 3060

* No Curso de Pedagogia os Estagios Curriculares Supervisionados estdo configurados como
disciplinas e integram a matriz curricular nas seguintes disciplinas:
- Estagio Curricular Supervisionado na Educagdo Basica | - (32 ano - 12 semestre) - 135h;
- Estdgio Curricular Supervisionado na Educagdo Basica Il - (32 ano - 22 semestre) - 135h;
- Estdgio Curricular Supervisionado na Educagdo Basica Ill - (42 ano - 12 semestre) - 150h.

** No Curso de Pedagogia o Trabalho de Conclusdo de Curso esta configurado em disciplinas e
integra a matriz curricular nas seguintes disciplinas:
- Trabalho de Conclusdo de Curso | - (42 ano - 12 semestre) - 30h;
- Trabalho de Conclusdo de Curso Il - (42 ano - 22 semestre) - 30h.
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CURSO DE MARILIA
1° Ano - 750 horas CH
1° Semestre
1 | Filosofia da Educagdo I 75
2 | Histéria da Educacéo | 75
3 |Psicologia da Educacao 75
4 | Sociologia da Educagdo | 75
5 | Metodologia do Trabalho Cientifico 75
2° Se mestre
1 | Filosofia da Educagao I1 75
2 | Historia da Educagdo 11 75
3 | Psicologia do Desenvolvimento I 75
4 | Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacdo 75
5 | Sociologia da Educacdo Il 75
2° Ano — 750 horas
1° Se mestre
1 | Fundamentos da Educac¢do Inclusiva 75
2 | Fundamentos da Gestdo em Educacdo 75
3 [Psicologia do Desenvolvimento II 75
4 | Legislagdo da Educagdo 75
S | Didatica I 75
2° Se mestre
1 | Didatica II 75
2 | Fundamentos da Educacdo Infantil 75
3 | Administragdo Educacional: Teoria e Pratica 75
4 | Politica e Organizagdo Educacional 75
5 | Estatistica Aplicada a Educagao 75




3° Ano — 375 horas + 300 + 405 horas de estigio — 1080 horas

1° Se mestre

1 [ Supervisdo Educacional 75
2 | Conteudo, Metodologia e Pratica de Ensino: Alfabetizag¢ao 75
3 | Conteudo, Metodologia e Pratica de Ensino: Historia e Geografia 75
4 | Pesquisa Pedagogica 75
S | Estagio Supervisionado de Prética de Ensino na Educacdo Infantil 135
Estagio Supervisionado de Pratica de Ensino nos Anos Iniciais do Ensino 135
Fundamental
Estagio Supervisionado de Gestdo Educacional 135
2° Se mestre
1 [Contetdo, Metodologia e Pratica de Ensino: Lingua Portuguesa e Literatura 75
Infantil
2 | Conteudo, Metodologia e Pratica de Ensino: Ciéncias 75
3 | Conteudo, Metodologia e Pratica de Ensino: Matematica 75
4 | Psicologia da Aprendizagem 75
5 | Lingua Brasileira de Sinais 45
6 |Optativa 30
4° Ano — 375 + 300 de aprofundamento= 675 horas
1° Se mestre
1 | Optativa 75
2 |Jogos e Atividades Ludicas 75
3 | Orientag@o Psico-Educacional 75
4 | Curriculo e as Necessidades Educacionais Especiais 75
5 [ Curriculo e Projeto Politico-Pedagogico 75
APROFUNDAMENTOS (2° Semestre)
Educacio Infantil (300 horas)
1 | Curriculo, Metodologia e Pratica do Trabalho Pedagéogico com Criangas de | 60
0 a3 anos
2 | Curriculo, Metodologia e Pratica do Trabalho Pedagogico com Criangas de | 60
4 a5 anos
3 | Construgdao do Simbolo na Infincia 30
4 | Desenvolvimento Moral na Crianga 30
5 | Psicogénese do Conhecimento 60
6 |Metodologia e Pratica do Trabalho Pedagogico: Arte e Movimento 60
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Educacio Especial (300 horas)
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1 | Desenvolvimento e Aprendizagem: Especificidades das Pessoas com 90
Deficiéncias
2 | Comunicagdo e Sinalizagdo Diferenciadas na Educacdo Especial 90
3 | Recursos e Estratégias Didaticas na Educagdo Especial 60
4 |Sexualidade e Deficiéncia 30
5 | Lingiistica Aplicada a Educag¢do Especial 30
Gestio em Educacio (300 horas)
1 [ Gestdo de Sistemas Educativos e Unidades Escolares 60
2 | Politicas Publicas em Educagdo 60
3 | Educagdo Comparada 60
4 | Topicos Especiais em Gestdo Educacional 60
5 |Planejamento e Avalia¢do na Perspectiva da Orientacdo Educacional 60
Atividades tedrico praticas de aprofundamento (ATPA) 105 horas
(105h correspondentes a carga horaria anteriormente denominada como
AACC (105h) + 105h computadas como disciplinas optativas = total de
210h

5.5.1 Quadro sintese/ ch total do curso total

Denominagio Carga Horiria Inclui carga
horiria de
Disciplinas dos Contetdos Curriculares e Ensino 610 10 h PCC
Fundamental e Médio
Disciplinas de Conteudos Especificos e dos Conhecimentos 1.735 390 h PCC
Pedagogicos

Disciplinas de Formagao nas demais fungdes 400
Estagio Supervisionado 405
ATPA (105h carga horaria anteriormente denominada de 210

AACC + 105 disciplinas optativas / TCC)

TOTAL 3.360
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CURSO DE PRESIDENTE PRUDENTE

Quadro 1. Disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado

Disciplina Carga Ano do | Semestre
horaria curso
Estadgio Supervisionado em Docéncia na Educacao | 90h 29 20
infantil: creche
Estagio Supervisionado em Docéncia na Educacao | 90h 3¢ 12
infantil: pré-escola
Estdgio Supervisionado em Docéncia nos Anos | 90h 3¢ 20
iniciais do Ensino Fundamental I: 12, 22 e 32 anos
Estagio Supervisionado em Gestao escolar 90h 40 1°
Estdgio Supervisionado em Docéncia nos Anos | 90h 42 29
iniciais do Ensino Fundamental Il: 42 e 52 anos
Quadro 2. Disciplinas da Curriculariza¢dao
Disciplinas C/H | Ano | Semestre
Topicos Especiais: Atividades Curriculares Extensionistas | 90h 19 20
Topicos Especiais: Atividades Curriculares Extensionistas Il 90h 29 29
Topicos Especiais: Atividades Curriculares Extensionistas Ill | 90h 3¢ 29
Topicos Especiais: Atividades Curriculares Extensionistas IV | 90h 49 29
- OB (obrigatoria) | S (semestral) X
Disciplina OP (optativa) A (anual) Créditos | Horas
Filosofia da Educacdo | 0B (obrigatéria) S (semestral) S 75
Historia da Educagdo | OB (obrigatdria) S (semestral) 5 75
Pratica de Leitura e escrita OB (obrigatdria) S (semestral) 5 75
Psicologia e Educagao OB (obrigatdria) S (semestral) 5 75
Sociologia da Educagao | OB (obrigatdria) S (semestral) 5 75
TOTAL 1° ano/1° semestre 25 375
o OB (obrigatéria) | S (semestral) i . , -
Disciplina OP (optativa) A (anual) Créditos | Horas | Correquisito Pré-requisito
Filosofia da Educacdo Il 0B (obrigatdria) S (semestral) 5 75 Filosofia da Educagdo |
Historia da Educacdo Il OB (obrigatdria) S (semestral) 5 75 Histdria da Educagdo |
Sociologia da Educagdo | OB (obrigatdria) S (semestral) 5 75 Sociologia da Educagao |
Contribuicées da Psicandlise na sala de L . ) N
e OB (obrigatdria) S (semestral) 5 75 Psicologia e Educagdo
Topico.s Efpaciais: Atividades Curriculares 08 (obrigatéria) s (semestral) 6 9%
Extensionistas |
TOTAL 1° ano/2° semestre 26 390
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OB (obrigatdria) | S (semestral)
Disciplina Cr. | H. Pré-requisito
P OP (optativa) A (anual) req
Avaliagdo de Sistemas Educativos OB (obrigatdria) | S (semestral) 3| 45
Escola e Curriculo OB (obrigatdria) | S (semestral) 5[ 75
Fundamentos da Educacdo Inclusiva OB (obrigatéria) | S (semestral) 5] 75
Politica E ional iacdo Escol
(o] |t‘|caf ducacional e Organziacao Escolar 0B (obrigatoria) | § (semestral) s| 75
Brasileira
Paradigmas Inclusivos e didatica de libras |OB (obrigatdria) | S (semestral) 3| 45
Tecnologia Digital da Informagdo e da . .
~ . . |OB (obrigatdria) | S (semestral 3| 45
Comunicagdo (TDIC) na pratica pedagdgica (obrigatéria) ( )
Estagio Supervisionado: principios e 0B (obrigatoria) | § (semestral) 5| 30
fundamentos
TOTAL 2° ano/1° semestre 26 | 390
L OB (obrigatdria) | S (semestral) .
Disciplina Cr. | H. Pré- sito
P OP (optativa) A (anual) requi
F E do Infantil h
undamentos da Educacédo Infantil (creche OB (obrigatéria) | S (semestral) al 60
e pré-escola)
Didatica OB (obrigatéria) | S (semestral) 5| 75 |Escola e Curriculo
Politica Educacional e
Organziagdo e Gestdao Escolar OB (obrigatdria) | S (semestral) 5| 75 |Organziagdo Escolar
Brasileira
Fundamentos da Literatura Infantil OB (obrigatdria) | S (semestral) 4| 60
. . . . Topicos Espaciais:
Ti E T A |
éplco's fpeuals Khvicaces Cunfcuares OB (obrigatdria) | S (semestral) 6| 90 [Atividades Curriculares
Extensionistas Il o
Extensionistas |
Estagio Supervisi.onado em Docéncia na OB (obrigatéria) | § (semestral) 6l 90 Es.tég'io. Supervisionado:
Educacgao Infantil: creche principios e fundamentos
TOTAL 2° ano/2° semestre 30 450
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N OB (obrigatéria) = S (semestral) -
D I Cr. H. Pré- sit
scpina OP (optativa) A (anual) § requisto
Fundamentos da Ciéncias Naturais na ) X
Educagdo Basica OB (obrigatdria) S (semestral) S| 75
Fundamentos da Educacao Fisica na X )
Educacio Basica OB (obrigatdria) S (semestral) 5| 75
Fi fi E
B::itiaamentos da Geografia na Educagdo OB (obrigatdria) S (semestral) 5| 75
Ffmdamentos linguisticos para o Ensino da 08B (obrigatéria) s (semestral) s| 75
Lingua Materna
Saberes e Experiéncias na Educagdo Infantil 0B (obrigatéria) s (semestral) s| 75 Fundamentos da Educagdo Infantil
(creche e Pré-escola) (creche e pré-escola)
Estagio Supervm.onado em Docéncia na 0B (obrigatéria) s (semestral) 6| 90 Estagio Supervisionado: principios e
Educagao Infantil: pré-escola fundamentos
TOTAL 3° ano/1° semestre 31 | 465
OB (obrigatéria) S (semestral)
Disciplina Cr. H. Pré-requisito
P OP (optativa) | A (anual rea
Conteudos, Metodologias e Praticas de X ) Fundamentos da Ciéncias Naturais na
| 4
Ensino de Ciéncias Naturais OB (obrigatdria) S (semestral) 60 Educacgdo Basica
Y M logi i F Fisi
Coqteudos, etoiio ogfas e Praticas de OB (obrigatéria) s (semestral) 4l 60 undanlentos .da Educacgdo Fisica na
ensino de Educacado Fisica Educacdo Bdsica
Conteudos, Metodologias e Praticas de . . Fundamentos da Geografia na
nsin rafia OB (obrigatdria) S (semestral) 4| 60 Educ Basica
3005, M - - 3 acdo B4 ot -
Cor!teudos etodolcl)gvas e Praticas de OB (obrigatéria) s (semestral) 4l 60 uncljamentos inguisticos para Ensino
lensino para a alfabetizacdo dalingua Materna |
Topicos especiais: Atividades Curriculares X . Topicos Especiais: Atividades
Extensionistas IlI OB (obrigatdria) S (semestral) 6| 90 Curriculares Extensionistas |1
Estég!o_s.u;_)ervmon.ado em Docéncia nos OB (obrigatéria) s (semestral) 6l 90 Estdgio Supervisionado: principios e
anos iniciais do Ensino Funadamental I: 18, fundamentos
TOTAL 3° ano/2° semestre 28 | 420
OB (obrigatdria S (semestral
Disciplina (obrig R ) ( ) Créditos | Horas Pré-requisito
OP (optativa) A (anual)
Fundamentos da Arte na
- ) OB (obrigatdria) S (semestral) 5 75
Educacao Basica
Fundamentos de Histdria
OB (obrigatdria S (semestral 5 75
na Educagdo Basica (obrig ) ( )
Fundamentos da
Matemadtica na Educacdo |OB (obrigatéria) S (semestral) 5 75
Basica
Fundamentos e Praticas
em Lingua Portuguesa: 0B (obrigatéria) S (semestral) 5 75
Leitura e compreensao
Gestao Escolar: diregao e ) :
¢ OB (obrigatdria) S (semestral) 5 75
coordenagdo
Estdgio Supervisionado em Estdgio Supervisionado:
g pe OB (obrigatéria) S (semestral) 6 90 ) g X P
Gestdo Escolar principios e fundamentos
TOTAL 4° ano/1° semestre 31 465
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OB (obrigatdria) S (semestral)
Disciplina Créditos | Horas Pré-requisito
ip OP (optativa) A (anual) req
Conteddos, Metodologias
e Préticas de ensino de OB (obrigatéria) S (semestral) 4 60 FUCEEnos .da Arte na
Educagdo Basica
Arte
Conteudos, Metodologias s
Fundamentos de Histéria na
e Praticas de ensino de OB (obrigatéria) S (semestral) 4 60 . ) '
. Educacdo Basica
Historia
Conteudos, Metodologias ;
e Praticas de ensino de OB (obrigatdria) S (semestral) 4 60 Fundamentos da ‘Matemétlca
. na Educacgdo Bésica
Matematica
:t:?janme:t::ne Pitsn;a:s Fundamentos e Praticas em
Bu lg ’ OB (obrigatdria) S (semestral) 4 60 Lingua Portuguesa: Leitura e
produgdo e avaliagdo
compreensdo textual
textual
Tépicos Especiais de X . Tépicos especiais: Atividades
Educacdo IV OB (obrigatdria) S (semestral) 6 90 Extensionistas 111
Estdgio Supervisionado em
D i iniciai E i isi :
océm_:na nos anos iniciais 0B (obrigatéria) s (semestral) 6 90 stég»o Supervisionado
do Ensino Fundamental I: principios e fundamentos
32,42 e 52 ano
TOTAL 4° ano/2° semestre 28 420
Semestre Creditos Horas “omponente dito
Estagio Supervisionado 32 480 Disciplinas (obrigatdrias e optativas) 193 2895
Estagio curricular 32 480
Trabalho de Conclusdo de Curso 0 0
aprofundamento
1 1 25 375 Total 239| 3585
1 2 26 390
2 1 26 390
2 2 30 450
3 1 31 465
3 2 28 420
4 1 31 465
4 2 28 420
ToTAL| 225 3375
Disciplina C/H | Ano | Sem.
Estagio Supervisionado: Principios e Fundamentos 30h | 2¢ 19
Estdgio Supervisionado em Docéncia na Educacdo infantil: creche 90h | 2¢ 29
Estagio Supervisionado em Docéncia na Educagdo infantil: pré-escola 90h | 3¢ 1°
Estdgio Supervisionado em Docéncia nos Anos iniciais do Ensino Fundamental I: 12,22 e32 | 90h | 32 29
anos
Estagio Supervisionado em Gestdo escolar 90h | 4¢ 12
Supervisionado em Docéncia nos Anos iniciais do Ensino Fundamental Il: 42 e 52 anos 90h | 42 29
Total 480h
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CURSO DE RIO CLARO
Periodo | EIXOS TEMATICOS Projetos Integradores Disciplinas envolvidas C.H.
letivo (SUBPROGRAMAS) ACEU
12.sem |Programa Educagdo| Praticas escolares Sociologia Geral, Psicologia e | 45h
formal e ndo formal Educacdo | e Introducdo a
Organizacdo do Trabalho
Escolar
22.sem |Programa: Educa¢dao em | Educacdo e Inclusdo Fundamentos da Educagdo |45h
Direitos Humanos e Inclusiva, Didatica: 0s
Justica saberes pedagdgicos e o
fazer docente e
Fundamentos da Educagao
de Jovense Adultos
32, sem | Programa Educacdo| Debates das politicas| Politica Educacional | 60h
formal e ndo formal educacionais Brasileira I: as relagdes entre
Estado e Escola; Formagao e
Atuacdo dos Professores,
Conteudo, Metodologia do
Ensino de Matemdtica e
Conteldo, Metodologia do
Ensino de Lingua Portuguesa
42.sem |[Trabalho e praticas| Trabalho e praticas| Didatica: campo de | 45h
profissionais profissionais docentes investigacdo e formacdo
docente, Conteudo,
Metodologia do Ensino de
Historia e Metodologia do
Ensino Fundamental:
Alfabetizagao
52.sem |[Trabalho e préticas|A¢do investigativa do|Pesquisa Educacional: | 45h
profissionais profissional da educacdo |abordagens qualitativas e
quantitativa, Educacdaode 0 a
2 anos e Estatistica aplicada a
Educacao
62.sem [Trabalho e prdticas|Representatividade e| Educagdo de 3 a 5 anos,|45h
profissionais construgdo  social  do|Administracdo Escolar:
coletivo da escola gestdo e supervisdo de
unidades escolares e Pesquisa
Educacional: construindo o
projeto de pesquisa
72.sem | Programa Educacdo| Educagdo: Espagos ndo|Conteudo, Metodologia do|45h
formal e ndo formal formais Ensino de Arte, Conteudo,
Metodologia do Ensino de
Educagao Fisica e Conteldo,
Metodologia do Ensino de
Geografia
Programa: Comunicagao| Semana da Pedagogia 30h
e Cultura
TOTAL DE HORAS - EXTENSAQO 360h
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HORAS | CREDITOS
COMPONENTES CURRICULARES TOTAIS

Nucleo de Formagdo Geral (Disciplinas obrigatorias de formagao| 1995 133
geral e profissional)
Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdio de Estudos 540 36
(Disciplinas  obrigatérias de Aprofundamento, disciplinas
optativas e TCC)
Nucleo de Estudos Integradores (PI/PCC/ACEU, Atividades 1065 71
Teorico-praticas de Aprofundamento e Culturais e Estagio
Supervisionado)

Total 3600 240

=l -

o8 S (semestral)
Disciplina (obrigatéria) A (anual) Créditos Horas
OP (optativa)
SOCIOLOGIA GERAL OB S 5 75
FILOSOFIA DA EDUCACAQ: ASPECTOS FILOSOFICOS DA OB S 4 60
EDUCACAO NA ANTIGUIDADE ENO MEDIEVO
PSICOLOGIA EEDUCAGCAO 0B S 5 75
INTRODUCAO A ORGANIZACAO DO TRABALHO ESCOLAR 0B S 6 90
HISTORIA DA EDUCACAO ANTIGA EMEDIEVAL OB S 4 60
TOTAL 1° ano/1° semestre 24 360
OB
L (obrigatori (semestral| Crédit | Hora .. ..
Disciplina a) ) os Correquisito | Pré-requisito
OP ' Af(anual)
(optativa) anua
Psicologia e Educagdo I1 o8 S 4 60
Sociologia ¢ Educagio o8B S 60
Fundamentos da Educagio Inclusiva | OB S 5 75
Didatica: os saberes pedagogicoseo | o S 5 75
fazer docente
Educagio de jovens e adultos o8B _ S 75

5
TOTAL 1° ano/2° semestre S
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OB s
(obrigaté (semes
-~ ria) Crédi Hor| Co- .
Disciplina op tral) ts | as | req. Pré-requi.
(optativa .
) (anual)
. . Y S
Filosofia da Educac;ag. Aspectos Fllosoﬁco§ da OB (semes 4l 60
Educa¢@o na Modernidade e Contemporaneidade tral)
S
OB (semes 5/ 75
Conteudo, Metodologia do Ensino de Matemética tral)
S
Contetdo, Metodologia do Ensino de Lingua oB (semes 5 75
Portuguesa tral)
S
OB (semes 4 60
Historia da Educacdo Modema e Contemporanea tral)
Politica Educacional Brasileira I: as relagdes entre
S . 0B S 6 90
Estado e Escola; Formagdo e Atuacdo dos Professores
0
TOTAL 2° ano/1° semestre 24 360

oB

(obrigaté (sersnes
Disciplina ria) tral) Crédi Hor Correq Pré-
P oP A tos as | uisito requisito
(opt)at va (anual)
Didatica: campo de investigagdo ¢ formagdo docente | OB S 6 90
Polmcg Educac1ona} Brasileira II: niveis e OB S 4 60
modalidades de ensino
Conteudo, Metodologia do Ensino de Historia OB S 575
Metodologia do ensino fundamental: alfabetizacdo (0]:] S 5 75
Contetdo, Metodologia do Ensino de Ciéncias da o8B s 4l 60
Natureza
0
TOTAL 2° ano/2° semestre 24 360
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o TaNo/vseswe

OB
(obrigat S
Disciplina 63:) (se::;’ str Créditos Horas Correquisito | Pré-requisito
(optativ | A (anual)
a)
APROFUNDAMENTO
it Filosofia da Educagdo: aspectos
filosoficos da Educagdo no Brasil
na contemporaneidade ou
. (0]} S 4 60
i Educacdo, sexualidade,
diversidade e relagdes de género
na escola ou
it Avaliagdo Educacional
Estatistica Aplicada 4 Educagdao | OB S 5 75
Educagdode 0 a 2 anos 0B S 5 75
Pesquisa Educacional os S 6 90
co-requisito
para Estagio
Supervisionad
o8B S ode Pr'atlca
de Ensino nos
Estagio Supervisionado de anos iniciais
Prética de Ensino nos anos do Ensino
iniciais do Ensino Fundamental Fundamental )
(co-requisito
para
Planejamento,
acompanhame
nto e nogoes
o8 S 3 45 tedricas de
Prética de
Planejamento, acompanhamento Ensino no
Ensino

¢ nogdes teoricas de Pratica de
Ensino no Ensino Fundamental

Fundamental)
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| | | 0 |
TOTAL 3° ano/1° semestre 23 345
OB
(obrigat S
Disciplina 63:) (se:ll)e str Créditos Horas Correquisito | Pré-requisito
(optativ ' A (anual)
a)
Pesqms? Educacngnal: . 08B 5 75
construindo o projeto de pesquisa
Administragio Escolar: gestdo e 0B 5 75
supervisdo de unidades escolares '
Educagdode 3 a 5 anos os 6 90
APROFUNDAMENTO oB 4' 60
V Literatura Infantil: um enfoque 0
historico-cultural ou
Psicologia, Educagao e Infancia 0 ‘
(co-requisito
Estagio
Planejamento, acompanhamento | OB 3 45 Supervisionad
e nogdes teoricas da Pratica o em Gestdo
Escolar em Gestao Escolar Escolar)
co-requisito
Planejamento,
acompanhame
nto € nog¢des
0B 0 0 teoricas da
Pratica
Escolar em
Estagio Supervisionado em Gestao
Gestdo Escolar Escolar)
TOTAL 3° ano/2° semestre 23 345
4° ANO / 1° SEMESTRE
S
OB (semes ..
Disciplina (obrigatoria) = tral) | Créditos Horas Correquisit Pré-.
o requisito
OP (optativa) A
. (anual)
Conteudo, Metodologia do Ensino o8B S 6 9
de Arte
Conteudo, Metodologia do Ensino
> . OB S 5 75
de Educacdo Fisica
Conteudo, Metodologla do Ensino 08B s 5 75
de Geografia
APROFUNDAMENTO oB S 4 60
v Didatica: Praticas culturais e
praticas pedagogicas ou
v Educagio e Trabalho ou
Dimensoes Psicossociais da
Educacgao
Planejamento, acompanhamento e
nogdes teoricas de Pratica de Ensino | OB S 3 45
na Educagédo Infantil




Estagio Supervisionado de Prética
de Ensino na Educagdo Infantil

OB

Planejamen
to,
acompanha
mentoe
nogoes
tedricas de
Prética de
Ensino na
Educagao
Infantil
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TOTAL 4° ano/1° semestre

23

345

0B (semes Correquisit Pré-
Disciplina (obrigatéria) | tral) | Créditos Horas o requisito
OP (optativa) A
(anual)

Introdugdo a Economia da Educagio OB S 4 60
Disciplina Optativa op S 4 60
Disciplina Optativa oP S 4 60
APROFUNDAMENTO oB S 4 60
v Coordena¢do e Orientagdo do 0
Trabalho Pedagogico ou
v Sociologia e Cultura ou 0
v Tecnologia da Informagdo e 0
Comunicacdo na Educagdo
Libras P 60

TOTAL 4° ano/2° semestre 20 300

Quadro Resumo

Disciplinas
(obrigatdrias
e optativas)

160

2760

Estégio curricular 30

450

Trabalho de
Conclusdaode
Curso

12

180

Atividades
Teorico-praticas
de
aprofundamento

14

210
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1° ANO / 1° SEMESTRE
Disciplina/ACEU OB/OP | S/A | Créditos | Horas
Filosofia da Educacao I OB S 4 60
Histdria da Educacao I OB S s 60
Introducdo ao Trabalho Académico I OB S 2 30
Sociologia da Educacao I OB S 4 60
Pratica de Leitura e Producao de Textos I OB S 2 30
Psicologia da Educacao I OB S 4 60
ACEU* OB S 10 150
TOTAL 1° Ano/1° semestre 30 450
*As atividades de ACEU serao realizadas no perfodo diurno.
1° ANO / 2° SEMESTRE
T OB/ Crédi- Corre-  |Pré-re-
Disciplina/ACEU oP S/A ton Horas | - ..o quisito
Filosofia da Educacéo II OB S ! 60
Histéria da Educacao II OB S 4 60
Introducao ao Trabalho Académico II OB S 2 30
Org?nlzaqao e Gestao da Educacao OB S 4 60
Bdsica
f’lrénca de Leitura e Producao de Textos OB S 9 30
Psicologia da Educacao II OB S 4 60
ACEU* OB S 10 150
TOTAL 1° Ano/2° semestre 30 450
*As atividades de ACEU serao realizadas no periodo diurno.
2° ANO / 1° SEMESTRE
Disciplina/Estigio %’i,/ S/A C‘téd‘os "| Horas | Correquisito | Pre Teauist
Introducao aos Estudos da Linguagem | OB S 4 60
Filosofia da Educacéao 11l OB S 2 30 Egosoﬁ? da
ucacao 11
Fundamentos da Educacao Infantil OB S 4 60
Histéria da Educacao III OB S 2 30
Teoria e Prdtica da Educacao Infantil OB S 4 60
Psicologia da Educacao III OB S 2 30
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Fundamentos e Metodologia de
Pesquisa em Educacao

OB

2 30

Estdgio Curricular Supervisionado:

Trabalho Pedagégico na Educacao
Infantil*

OB

S5 75

Fundamentos
da Educacao
Infantil

TOTAL 2° ANO/1° semestre

25 | 375

*Todos os ECS sdo realizados no perfodo diurno e constam no horério escolar.

2° ANO / 2° SEMESTRE

Disciplina/Estégio

OB/

OP

S/A

Crédi-
tos

Horas

Correquisito

Pré-requisito

Aquisicao da Escrita

OB | S

60

Didatica

OB | S

4
4

60

Conteudo e Metodologia do
Ensino de Matematica

OB | S

60

Organizacao e Gestao da
Educacao Infantil

OB | S

60

Sociologia da Educacao II

OB | S

60

Sociologia da
Educacao I

Estdgio Curricular
Supervisionado: Organizacao e
Gestao da Educacao Infantil*

OB | S

4

fantil

Organizacao e Ges-
60 |tdo da Educacao In-

TOTAL 2° Ano/2° semestre

24

360

*Todos os ECS sdo realizados no periodo diurno e constam no hordrio escolar.

Disciplina/Estdgio

OB/OP

S/A

3° ANO / 1° SEMESTRE
Crédi-
tos

Horas

Correquisito

Pré-requisito

Contetdo e Metodologia do
Ensino de Ciéncias Naturais

OB

S

4

60

Contetdo e Metodologia do
Ensino de Lingua Portuguesa

OB

60

Educacao em Direitos Humanos I

OB

30

Midia e Educacao

OB

30

Organizacao e Gestao do Ensino
Fundamental (Anos Iniciais)

OB

v nhn n

A NN A

60

Politica Educacional Brasileira

OB

60

Organizacao e
Gestdo da
Educacgao Basi-
ca

Estdgio Curricular
Supervisionado: Organizacao e
Gestao do Ensino Fundamental
(Anos Iniciais)*

OB

60

Organizacao e
Gestao do En-
sino Funda-
mental (Anos
Iniciais)

TOTAL 3° Ano/1° semestre

24

360

*Todos os ECS sao realizados no periodo diurno e constam no horario escolar.
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3° ANO / 2° SEMESTRE

Disciplina/Estagio

OB/

OP

S/A

Crédi-
tos

Horas

Correquisito

23

Contetido e Metodologia do
Ensino de Geografia

OB

4

60

Contetido e Metodologia do
Ensino de Histéria

OB

4

60

Libras, Educac¢ao Especial e
Inclusiva (Modalidade a
Distancia)

OB

60

Teoria e Pratica de Ensino I

OB

60

Sociologia da Educacao III

OB

N

30

Educacao em Direitos Humanos II

OB

ninmwn

30

Estdgio Curricular
Supervisionado: Trabalho
Pedagdgico no Ensino
Fundamental (Anos Iniciais) II*

OB

75

Teoria e Pratica
de Ensino I

TOTAL 3° Ano/2° semestre

25

375

*Todos os ECS sao realizados no periodo diurno e constam no horério escolar.

4° ANO

/ 1° SEMESTRE

Disciplina OB/OP |S/A

Crédi-
tos

Horas

Correquisito

Pré-
requisito

Disciplina Optativa OP

S

4

60

Conteudo e Metodologia do
Ensino de Expressao OB
Artistica e Corporal

4

60

Organizacao e Gestao do
Ensino Fundamental (Anos OB
Finais) e Médio

60

Teoria e Pratica de EnsinoII | OB

60

Teoria e
Prética de
Ensino I

Conteudo e Metodologia do
Ensino de Histéria e
Culturas Africanas e
Afrodescendentes

OB

60

Estdgio Curricular
Supervisionado:
Organizacao e Gestao do OB
Ensino Fundamental (Anos
Finais) e Médio*

60

Organizacao e Gestao
do Ensino
Fundamental (Anos
Finais) e Médio

TOTAL 4° Ano/1° semestre

24

360

*Todos os ECS sdo realizados no periodo diurno e constam no horario escolar.
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4° ANO / 2° SEMESTRE
o OB/ Crédi- Corre- -
Disciplina oP S/A 608 Horas quisito Pré-requisito
Praticas de Matemdtica em
Sala de Aula OB | S 2 30
Educacao Inclusiva:
fundamentos, politicas e OB | S 4 60
praticas
Literatura Infantil OB | S 2 30
Teoria e Pratica de Ensinolll | OB | S | 4 | 60 jooria e Pradica de Ensino
Trabalho e Educacao OB | S 4 60
Disciplina Optativa OP | S 2 30
Tecnolc?gia ~d a Informa(;é? € OB | S 2 30 Midia e Educacao
Comunicacao na Educacao
Estagio Curricular Supervisi- Teoria e | Estagio Curricular Super-
onado: Trabalho Pedagégico OB | s 5 - Pratica |visionado: Trabalho Peda-
no Ensino Fundamental (Anos de Ensi- | gdgico no Ensino Funda-
Iniciais) I1I* no III mental (Anos Iniciais) 1
ATPA (cumprida ao longo do oB | - 14 210
curso)
TOTAL 4° ANO/2° semestre 39 585
*Todos os ECS sao realizados no periodo diurno e constam no hordrio escolar.
QUADRO RESUMO
Componente Créditos Horas
Disciplinas obrigatérias (COM ACEU) 154 2310
Disciplinas optativas 6 90
Estdgio Curricular Supervisionado 27 405
Trabalho de Conclusao de Curso 0 0
Atividades Curriculares de Extensdo Universitdria (sem o cOmputo
. . 20 300
em obrigatdrias)
ATPA 14 210
TOTAL 221 3315
ANO SEMESTRE CREDITOS HORAS
1 1 30 450
1 2 30 450
2 1 25 375
2 2 24 360
3 1 24 360
3 2 25 375
4 1 24 360
4 2 39 585
TOTAL 221 3315




Componentes curriculares da estrutura
proposta

Disciplinas obrigatérias (COM ACEU)
Disciplinas optativas

Estagio Curricular Supervisionado

Trabalho de Conclusdo de Curso

Atividades Curriculares de Extensdo
Universitaria (sem o computo em
obrigatorias)

ATPA

154

27

20

14

2310

90

405

300

210

TOTAL

221

3315
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