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RESUMO

Com o fenbmeno da Revolucdo Verde a partir da década de 1950, o campo
brasileiro sofreu grandes modificagdes como o incentivo a mecanizagéo pesada e o
investimento em insumos agricolas, como fertilizantes e agrotéxicos. O processo de
transformacgéo politica e adogao do liberalismo pelo governo ditatorial incentivaram
ainda mais a agricultura baseada no modelo da Revolugdo Verde e também fez
ocasionou grandes transformagdes na educac¢do. Com a redemocratizagao, tanto a
educagcdo como o campo, passaram a ser discutidos intensamente, no governo e
nos movimentos sociais. A partir da Constituicao Brasileira de 1988, foi elaborada a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN 9394/96) e seu artigo 28
dispde sobre a educagao do campo. Porém, somente em 2002, as escolas do
campo passaram a ter uma legislagao especifica, reconhecendo as particularidades
da educacdo para camponeses. Em 2008, o Governo do Estado de Sao Paulo
langou a Proposta Curricular com o objetivo de organizar o sistema educacional e,
com isso, todas as escolas da rede estadual seguem o mesmo curriculo e material
didatico. O objetivo dessa pesquisa foi analisar os conteudos do material didatico
destinado ao 6° ano do Ensino Fundamental da disciplina de Ciéncias e avaliar se
esses conteudos atendem a perspectiva da educagcdo do campo em uma
comunidade no interior de Sao Paulo e elaborar uma proposta de material didatico
complementar, embasado nos principios da agroecologia. Este trabalho apresenta
os resultados da pesquisa, realizada junto ao Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra — MST, em que se constatou que o material do governo nao apresenta
nenhuma especificidade ou adequacao para os estudantes e escolas do campo e

apresenta um material que pode contribuir para a formagao desses estudantes.

Palavras-Chave: Educag¢ao do campo; Ensino de Ciéncias; Material Didatico; Ensino
Fundamental.



1. INTRODUGAO

O acesso a educacao escolar basica € um direito fundamental proposto na
Declaragao Universal dos Direitos Humanos. Também a Constituicdo Brasileira de
1988, em seu artigo 205, em consonancia com o espirito da Declaragéo, afirma que
a educacgdo é direito de todos e dever da familia e do Estado. Esses principios
indicam um projeto de sociedade, no entanto, € preciso a¢gdes para garanti-los de
forma efetiva a todas as regides do pais e grupos especificos que compdem a
sociedade brasileira.

E este € um desafio que se impde quando consideramos a prépria historia e a
organizagao social, politica e econdmica do Brasil, que excluiu (e ainda exclui)
grande parcela da populagdo do acesso a bens basicos para uma vida com
dignidade: acesso ao trabalho e remuneragdo justa, aos servicos de saude, a
moradia, ao lazer, entre outros. De modo particular, no ambito da educacao, a
garantia de acesso as criangas em idade escolar sé ocorreu nas ultimas décadas,
mesmo assim, nao atinge 100% da populagao nesta faixa etaria. No entanto, mesmo
para aqueles que ingressam nas escolas, alguns questionamentos se apresentam: A
aprendizagem tem sido efetiva? As praticas de ensino sao significativas e levam em
conta as caracteristicas das criangas e seus costumes regionais? Os materiais
didaticos sdao adequados e articulam-se as caracteristicas e diversidade das
regidoes? Essas questdes sdo apresentadas aqui porque se vinculam as discussdes
propostas pelos varios documentos que compdem os Parametros Curriculares
Nacionais, publicados dois anos apos a promulgagao da LDB.

E a partir dessa perspectiva, e considerando que o processo educativo escolar
deve oferecer o0 acesso e ser responsavel pela transmissao do conhecimento cultural
e cientifico acumulado, mas também precisa estar atento aos costumes e as
peculiaridades que constituem a identidade de cada comunidade regional, que
focamos nosso olhar para um grupo especifico que constitui a comunidade
brasileira: as pessoas do campo, que também sao reconhecidos como camponeses,
trabalhadores e trabalhadoras do campo, agricultores, e mais recentemente, a partir
da organizagcdo do movimento MST, como assentados, “sem terra”. Quais agoes
educacionais, na historia brasileira, dirigiram atencdo a esse grupo? Ha
peculiaridades que solicitam praticas diversificadas? Quais aspectos sao importantes



levarmos em conta para pensarmos a particularidade de uma educacido para a
populagdo do campo?

Essas sdo algumas das questdbes que orientaram o interesse e o
desenvolvimento deste trabalho que tem como objetivos: Compreender e refletir
sobre alguns aspectos relativos a especificidade da educagao no campo (e de modo
especial, para comunidades de assentados e acampados do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, o MST) a partir da identificagdo de fatos e
conceitos que condicionaram a organizagdo da posse da terra e da produgao
agricola pelo agronegocio e possiveis alternativas delineadas pelos principios da
agroecologia. Considerando esse contexto, se faz necessaria a reflexdo sobre
alguns elementos do processo educacional brasileiro que permitam compreender
orientacbes propostas para a educacdo do campo. A partir dessas discussoes,
assumimos também como objetivo refletir sobre as propostas apresentadas no
material didatico para o Ensino de Ciéncias do 6° ano do Ensino Fundamental,
elaborado e distribuido pelo Governo do Estado de Sao Paulo, verificando possiveis
incoeréncias diante da realidade da comunidade do campo (com a qual dialogamos)
e, ao mesmo tempo, sugerindo discussbes e atividades a partir das tematicas
previstas no curriculo.

Nesse sentido, inicialmente, este trabalho apresenta reflexdes sobre o
desenvolvimento da agricultura num contexto global a partir de meados do século
XX, que se caracterizou pelo intenso uso de maquinarios pesados e insumos
agricolas objetivando ao aumento da produtividade em vastas areas continuas de
plantagdo. Essas mudancgas na agricultura caracterizaram o periodo conhecido como
Revolucao Verde, que também influenciou a agricultura brasileira, aumentando as
desigualdades sociais no campo.

Em articulacéo a esses fatos sao apresentados e discutidos aspectos sobre a
educacao no Brasil a partir da década de 1960, época em que o governo federal
anunciava muitas reformas, mas que nunca foram concretizadas por causa do Golpe
Militar de 1964. O regime militar significou 21 anos de autoritarismo, mas a partir do
final da década de 1970, o pais passou por um processo gradual de
redemocratizacdo, resultando em uma nova Constituicio Federam em 1988 e
eleigdes diretas para presidéncia em 1989. Em meio ao movimento pela democracia,

diversos movimentos sociais surgiram, dentre eles os movimentos de luta pela terra



e reforma agraria e movimentos de luta pela educacédo e em defesa da educacgao
publica.

Aos poucos, alguns movimentos de luta pela reforma agraria adotaram
também como sua bandeira de luta a educagdo, como € o caso do MST. Porém
essa educacao defendida pelo Movimento ndo se limita em apenas apresentar
conteudos e mais conteudos para os estudantes, de uma forma tradicional e
bancéria, mas sim, uma educagdo que valorize o sujeito camponés e sua vivéncia
com a terra, em busca da sua emancipacgao, autonomia e soberania. Assim, o MST
passou chamar a atengdo de todas as esferas governamentais para essa tematica
de extrema importancia: a educacédo do campo.

A partir das mobilizagdes sociais e negocia¢gdes com o governo federal é que,
em 2002, foi criado o primeiro conjunto de leis especificas para a educagao do
campo no Brasil, as Diretrizes Operacionais para a Educag¢ao Basica nas Escolas do
Campo. Essas legislagbes, em conjunto com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, de 1996, asseguram as escolas do campo o respeito as
especificidades e adequacdes necessarias ao modo de vida do camponés. Porém,
pouco foi posto em pratica e essas leis apenas foram seguidas no sentido de
adaptar calendarios escolares aos ciclos de cultivo.

Tratando-se especificamente da educagao no estado de Sao Paulo, é de se
chamar atencdo o fato de que a Secretaria Estadual de Educacédo, em 2008,
elaborou uma Proposta Curricular que orienta as escolas e professores no sentido
de todas as escolas terem um objetivo e um tratamento em comum e um material
didatico unico para todas as escolas da rede estadual de ensino. Isso retira a
autonomia das escolas e também n&o considera as demandas da educagao do
campo. Diante destes documentos, optamos por verificar as tematicas propostas
pelo material produzido para os alunos do Ensino de Ciéncias (Caderno do Aluno) e
destinado para o 6° ano do Ensino Fundamental. A partir deste levantamento,
apresentamos propostas para desenvolvimento de alguns temas vinculados a
perspectiva da agroecologia.

Assim, este trabalho pretende ser uma proposta inicial de reflexdes sobre a
questdao da educacdao do campo no estado de Sao Paulo, em especial, para as
comunidades vinculadas ao MST, considerando e valorizando as caracteristicas em

uma comunidade especifica e tendo como referencia os principios da agroecologia.



2. AEDUCAGAO DO CAMPO: alguns fatos e conceitos

As discussodes sobre Educacdo do campo inserem-se em varios ambitos que
ultrapassam a perspectiva meramente ‘educacional’. Particularmente, compreendé-
la no contexto da Educacdo Brasileira exige retomarmos fatos e situagdes que
também extrapolam a simples contextualizagdo na histéria do Brasil. Sendo assim,
entendemos que se faz necessario indicar alguns aspectos do contexto mundial de
desenvolvimento agricola capitalista que permitirdo reconhecer a importancia e
urgéncia de uma atengdo especial a educagdo do campo, tanto pelas politicas
publicas quanto pelos processos e instancias que se dedicam a formacao e atuacao

docentes.

2.1. Avanco tecnolégico e os efeitos no campo

Os anos imediatos a Segunda Guerra ficaram conhecidos como “Guerra Fria”,
um periodo de intensas disputas e conflitos indiretos entre dois blocos
socioecondémicos: o capitalista, liderado pelos Estados Unidos e o comunista,
representado pela Unido Soviética.

Dentre as caracteristicas desse periodo podemos apontar a intensificagdo do
desenvolvimento tecnoldgico, evidenciado pela corrida espacial, que culminou na
chegada da missao Apollo 11 a Lua em julho de 1969, e o incremento da produgao
capitalista com Ford e Taylor, incentivando o consumo excessivo, consequéncia do
aumento da produgao de bens materiais (COLOMBO, et al, 2008).

Porém, a partir do final da Segunda Guerra, outra importante area de
investimento econémico e tecnolégico foi a agricultura. A produgcao de alimentos foi
vista como um 6timo caminho para o lucro permanente de grandes corporagoes,
como as fundacgdes Ford, Rockfeller, Banco Mundial, industrias quimicas, dentre
outras (ZAMBERLAM e FRONCHET, 2001), que investiam principalmente no
desenvolvimento de maquinario pesado para o0 agronegocio, fabricacdo de
fertilizantes sintéticos e técnicas de melhoramento de sementes, denominadas
Variedade de Alta Produtividade (ANDRADES, 2007).



Para compreender esse contexto € importante apresentar alguns fatos que
possibilitam entender o papel da expansdo de um modelo de agricultura que passa a
ser assumido em nivel mundial e que foi implantado também no Brasil.

Um desses fatos vincula-se a um efeito do final da Guerra: a sobra de
materiais quimicos fez com que as industrias bélicas estadosunidenses produzissem
e incentivassem o uso de agrotoxicos tanto em plantagbes como em guerras
posteriores. Exemplo classico foi a Guerra do Vietna, em que a empresa Monsanto
forneceu o herbicida 2,4,5-T, que contém dioxina, constituinte do “agente laranja”,
agrotoxico usado com o propdsito de desfolhar florestas vietnamitas (ROBIN, 2008)
para facilitar a incursdo dos soldados americanos naquele territério.

Maquinarios pesados, que foram utilizados durante as guerras, como tratores
e colheitadeiras, agora sem serventia, também foram introduzidos nas diversas
fases da agricultura, desde o plantio até a colheita (ANDRADES, 2007) como
mecanismo de possibilitar as o estabelecimento de produgao e culturas em larga
escala.

Esse periodo de alto investimento em tecnologias no campo, durante a
década de 1950, ficou conhecido como Revolugcdo Verde, e se caracterizou como
oferta de “pacotes tecnoldgicos” envolvendo tecnologias como: motomecanizagao,
organismos geneticamente modificados (transgénicos), fertilizantes, pesticidas,
herbicidas e irrigagcdo, sempre em vista da ampliagdo da producédo em excesso, na
perspectiva dos grandes cultivos.

Portanto, a Revolugdo Verde nao foi apenas um avango técnico para
aumentar a produtividade (utilizando o discurso de favorecer populagdes sem
acesso a alimentacdo), mas € preciso reconhecer também que existiu uma
intencionalidade politica inserida dentro de uma estrutura e de um processo historico
(ANDRADES, 2007): controlar as sementes e a producdo de alimentos (VIA
CAMPESINA, 2003). Seus “beneficios” foram extremamente desiguais em termos de
distribuicdo, pois os maiores e mais ricos agricultores, que controlam o capital e as
terras férteis, permaneceram privilegiados, em detrimento dos agricultores mais
pobres e com menos recursos (ALTIERI, 2009). Esse modelo do agronegdcio,
portanto, “ndo produz alimentos, e sim commodities, mercadorias e dodlares”
(STEDILE, 2012, p.12).

Esse movimento que se organiza mundialmente, desde a década de 50,

produziu e produz ainda inumeros efeitos. Um deles, particularmente no Brasil, pode



ser reconhecido no seguinte fato: o pais esta em primeiro lugar na utilizagdo de
agrotoxicos no mundo, com média de consumo de 5,2 litros por habitante por ano e
com um terco de todos os alimentos produzidos contaminados (ANVISA, 2011). Os
grandes focos de utilizagdo dos agrotoxicos estdo presentes em maior intensidade
nas areas de monoculturas de soja, milho, cana, citricos, algoddo e arroz
(CARNEIRO, et al. 2012), sendo o milho e a soja predominantemente transgénicos.
Para entender melhor esse contexto, apresentamos abaixo um mapa que
indica o uso de agrotéxicos no Brasil, e a seguir, alguns conceitos e fatos que
podem contribuir para compreendermos a ‘revolugao verde’ no contexto historico

brasileiro.

Brasil: Utilizagcao de Agrotéxicos por Municipios
(2006)

Legenda

Utdizacao de agrotéxicos pelo tolal de

estabelecimentos
(aigoramo de Jenks)

0 284 568 852

QUILOME TROS

" Dept® de Geografia - FFLCH - Universidade de Sao Paulo

Elaboragdo: Larissa Mies Bombardi; Eduardo Dias Penha
Fonte: IBGE - 2006 Base cartogréfica: IBGE 2011

Fonte: Dossié ABRASCO, 2012
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2.2. Estrutura fundiaria brasileira

A discussao sobre a questdo agraria brasileira tem inicio na colonizagdo do
pais pela monarquia portuguesa que, objetivando solucionar uma crise de
abastecimento no reino portugués, fez a doagdo de terras em abundancia para
qgquem pudesse cultiva-las. No entanto, os responsaveis por essas terras tinham o
dever de torna-las produtivas no prazo de cinco anos, caso contrario, seriam
devolvidas a Coroa. Por ineficiéncia do controle e de fiscalizacdo, além das
condicbes adversas para exploracdo e plantio, as terras, conhecidas como
sesmarias, se tornaram grandes latifundios improdutivos que ndo foram devolvidos
ao Reino (SILVA, 1997).

Além da doacgao de terras, outro modo de ocupacgao de territério foi a “posse”,
realizado por pequenos lavradores sem condicdo de solicitar uma sesmaria,
chamados de “posseiros” (LIMA, 1954 in SILVA, 1997). Sem o devido controle sobre
o limite das posses por parte da coroa, ao passar o tempo esta pratica iniciada por
pequenos lavradores também passou a ser assumida também pelos grandes
proprietarios (SILVA, 1997).

Somente em 1850 é que o territorio brasileiro passa a ter sua primeira Lei de
Terras, que tinha por objetivo demarcar as terras publicas e privadas ocupadas até o
momento e restringia o acesso a todas as terras declaradas publicas a partir de
entdo, sendo estas condicionadas a compra. Para Silva (1997), essa lei ndo seria
necessariamente negativa, porém trouxe beneficios quase exclusivamente aos
grandes proprietarios e ndo garantiu a democratizacao da terra, fato observado apés
a libertacdo dos escravos e a chegada dos imigrantes europeus ao Brasil, que
tinham de comprar terras, porém nao dispunham de recursos. Assim, a apropriagao
fraudulenta de terras apos 1850, com a falsificagdo de titulos, deu origem as terras
devolutas, um dos agravantes da situacao fundiaria atual (GIRARDI, 2012).

Com a Republica, as terras devolutas passaram ao dominio dos estados,
sendo quase nulas as iniciativas de estabelecimento de politicas de colonizag&o ou
assentamentos, agravando a situacdo fundiaria que estava cada vez mais
concentrada nas maos de latifundiarios e multiplicando as posses (“grilos”)
irregulares (SILVA, 1997).
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Durante o Estado Novo, em 1930, chega ao fim a vigéncia da Lei de Terras
de 1850, porém, sem uma nova legislagdo fundiaria, a Lei de 1850 continuava
servindo em casos de pendéncias entre Estado e proprietarios. Algumas leis foram
decretadas como, por exemplo, a lei que dispde sobre a ilegalidade de propriedade
por usucapido, o que nao significou fim de posses desse tipo. Somente a partir das
discussbes da Constituicdo de 1934, passa-se a questionar a fungcdo social da
propriedade, o que reestruturaria a situacdo fundiaria no territério, pois assim, o
latifundio deveria atender ao bem estar coletivo sendo destinado a reforma agraria,
nos conformes da lei. Porém, uma versao atenuada do texto foi acatada pelo
governo e, ao invés de realizar a reforma agraria, Vargas estimulou a implantagao de
projetos de ocupacéao do interior, favorecendo a ocupacgao ilegal de vastas areas de
terras devolutas (SILVA, 1997).

Ja a Constituicao de 1946 trazia um carater dubio quanto a fungao social da
propriedade e a viabilidade de desapropriacdes dos latifundios, contudo, no periodo
de 1950-60, houve grande mobilizacao social em torno das reformas de base, dando

novo impulso a discussao sobre o latifundio. Segundo Silva (1997, p. 19):

A reforma agraria, vista como um processo social amplo, parte
fundamental das transformacdes estruturais que deveriam liquidar a
dominacgao tradicional no campo, melhorar a distribuicdo de renda e
dar novo impulso ao processo de industrializagdo através da ativacao
do mercado interno, dominou o cenario e polarizou as discussdes
sobre a questdo agraria. A énfase era dada ora na ampliacdo do
mercado, ora na melhoria das condi¢cdes de vida e de trabalho da
populacao rural (na verdade faces da mesma moeda).

Em meio as discussdes sobre a reforma agraria, os grandes latifundios
brasileiros ja adotavam o pacote tecnoldgico da Revolucéo Verde, o que pode ser

evidenciado pelos dados apontados por Montoya e Finamore (2001, p.17):

O agronegdcio brasileiro de 1959 chegou a responder por 55,74% do
PIB brasileiro, ou seja, vendia-se aos consumidores um total de US$
6 555 milhdes de produto. Desse valor, os produtores de insumos
(montante) recebiam US$ 337 milhdes (5,14% do total); os
produtores rurais, US$ 2 759 milhdes (42,09% do total) e os que
armazenavam, processavam e distribuiam a producgao rural (jusante),
US$ 3 459 milhdes (52,77% do total).
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E importante salientar que “montante” é a parte anterior & producao rural, que
engloba o conjunto de setores fornecedores de insumos, e “jusante” corresponde
aos setores que recebem a produgdo dos produtores rurais para armazena-la,
processa-la e distribui-la no mercado.

Segundo Montoya e Finamore (2001, p.17), o modelo do agronegocio ndo

parou de crescer até a década de 1970:

No agronegdcio de 1959 a 1970, o processo de modernizacdo da
agricultura tornou-se ainda mais evidente a medida que a
participacdo do montante cresceu de 5,14% para 7,51%, em virtude
do incremento do consumo de maquinas e insumos modernos.

Podemos reconhecer, entdo, a caracterizagédo de dois movimentos: por um
lado, a pressao do agronegadcio vinculado ao latifundio, que adotava o entdo modelo
capitalista da Revolugcao Verde, e por outro, uma evidente discussao, em diversos
setores da sociedade, sobre a questdo agraria. Nesse contexto, em 17 de
novembro de 1961, um Congresso marcou a histéria do campo brasileiro: o 1°
Congresso Nacional de Lavradores e Trabalhadores Agricolas, realizado em Belo
Horizonte, em que, pela primeira vez, entidades do campo se uniram para tracar
metas em comum, como a luta por Reforma Agraria. Essas metas comuns iam ao
encontro a critica diante da concentragao de terras naquele tempo.

Nessa época, a populagao rural era de trinta e oito milhdes de habitantes, ou
seja, 53% da populagéo brasileira. Pode-se destacar também a presencga de 70 mil
latifandios no pais, que representava apenas 3,39% do total de estabelecimentos
agricolas brasileiros. Essa pequena porcentagem de iméveis rurais, no entanto,
ocupava 62,33% da area rural total ocupada no Brasil, sendo que os outros 96,6%
dos iméveis (2,3 milhdes de propriedades) ocupavam apenas 37,6% da area rural, o
que evidencia a péssima distribuicdo de terras e a necessidade da reforma agraria
urgente. (Declaragdo do | Congresso Nacional dos Lavradores e Trabalhadores
Agricolas Sobre o Carater da Reforma Agraria, 1961).

O documento final do 1° Congresso denunciava a situagdo socioeconémica

do campo sendo controlado pelas transnacionais e seus impactos:
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E o monopdlio da terra, vinculado ao capital colonizador estrangeiro,
notadamente o norte-americano, que nele se apoia, para dominar a
vida politica brasileira e melhor explorar a riqueza do Brasil. E ainda
o monopodlio da terra o responsavel pela baixa produtividade de
nossa agricultura, pelo alto custo de vida e por todas as formas
atrasadas, retrogradas, e extremamente penosas de exploragéo
semifeudal, que escravizam e brutalizam milhdes de camponeses
sem terra. Essa estrutura agraria caduca, atrasada, barbara e
desumana constitui um entrave decisivo ao desenvolvimento
nacional e € uma das formas mais evidentes do processo espoliativo
interno. A fim de superar a atual situacdo de subdesenvolvimento
crénico, de profunda instabilidade econbémica, politica e social, e,
sobretudo, para deter a miséria e a fome crescentes e elevar o baixo
nivel de vida do povo em geral e melhorar as insuportaveis
condicoes de vida e de trabalho a que estdo submetidas as massas
camponesas, torna-se cada vez mais urgente e imperiosa a
necessidade da realizagdo da reforma agraria que modifique
radicalmente a atual estrutura de nossa economia agraria e as
relagbes sociais imperantes no campo. A reforma agraria ndo podera
ter éxito se nao partir da cultura imediata e da mais completa
liquidagdo dos monopdlios da terra exercidos pelas forcas
retrogradas do latifundio e o consequente estabelecimento do livre e
facil acesso a terra para os que a queiram trabalhar. (DECLARACAO
DO | CONGRESSO... 1961)

De 1961 a 1964, os movimentos do campo seguiram juntos na luta contra o
latifundio e pela socializacado da terra, sob a influéncia de Francisco Julido, lider das
Ligas Camponesas, surgidas em Pernambuco no final da década de 1950 e que
logo se expandiu aos estados vizinhos. A palavra de ordem proclamada por Juliao
no Congresso e seguida por demorados aplausos foi “A reforma agraria sera feita na
lei ou na marra, com flores ou com sangue.” Essa frase foi histérica e repetida pelos
setores mais engajados e ainda hoje essa palavra de ordem ecoa pelos movimentos
de luta pela reforma agraria.

Em 13 de marco de 1964, em pleno desenvolvimento da industria e do
agronegocio e com intensa discussao acerca de reformas no pais, o entédo
presidente Jodo Goulart (Jango), em um comicio para mais de trezentas mil
pessoas, anunciou uma série de reformas de base, como reformas educacional,
urbana, fiscal e agraria. Vale ressaltar que os movimentos e ligas camponesas
afirmam sua contribui¢cdo para o compromisso de Jango com a reforma agraria.

Sobre esse periodo, o documentario O dia que durou 21 anos afirma que
havia um temor estadunidense de o Brasil se tornar um pais socialista (temor de se
tornar uma nova Cuba) em meio a Guerra Fria, o que levou os presidentes John

Kennedy e Lyndon Johnson, através do embaixador Lincon Gordon, a articular com
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as Forcas Armadas brasileiras um golpe de estado para derrubar Jango. O golpe se
concretizou e, em 1° de abril de 1964, assume no poder o general Humberto
Castello Branco, dando inicio a 21 anos de ditadura militar no pais e a intensificagao
da adog¢ao do modelo econdmico liberal.

Com o regime militar, as discussdes sobre o processo de modernizagdo da
producao do campo brasileiro dividiram opinides e tomaram dois rumos: aumento da
produtividade por meio da realizagdo da reforma agraria; ou ampliagdo de
investimentos e adogédo dos pacotes tecnoldgicos pelos agricultores, sem tocar na
questdo fundiaria (ZAMBERLAM & FRONCHET, 2001). Obviamente, o governo
militar assumiu a segunda opgéo, ou seja, optou pelo modelo da Revolugdo Verde.

Aos poucos, o0 eixo da economia brasileira em desenvolvimento passa a
migrar do setor agroexportador para o setor urbano-industrial (LIRA, 2010), levando
ao éxodo rural que atingiu, em vinte anos (1960-1980) metade dos trabalhadores
rurais do pais (HOBSBAWM, 1995, p. 286).

Durante todo o periodo de ditadura em que o pais se encontrou, 0 processo
de reforma agraria permaneceu adormecido (STEDILE, 2005) e tal debate sé foi
retomado em 1979, com a ocupacdo de dois latifundios no Rio Grande do Sul
(STEDILE, 1997) e impulsionado com a redemocratizagdo em meados da década de
1980. Durante a década de 1990, os movimentos do campo fizeram mobilizagdes
intensas pela reforma agraria, no contexto de adesao total a ideologia neoliberal por
parte do governo brasileiro.

Na primeira década do século XXI, no entanto, o cenario fundiario do Brasil
nao é tao diferente daquele da década de 1960, em relagdo a concentracao de
terras. Em 2006, 84,4% dos estabelecimentos rurais brasileiros correspondiam a
agricultura familiar e apresentavam em média 18,37 hectares, porém a area total
ocupada por esses estabelecimentos era de apenas 24,3% do total de area ocupada
pelos estabelecimentos agropecuarios brasileiros (IBGE, 2006). Enquanto isso, os
estabelecimentos nao familiares (grandes fazendas que representam o
agronegocio), apesar de serem 15,6% do total de imdveis rurais, concentram 75,7%
da area agricola total, com tamanho médio de 309,18 hectares. Apesar dessa
grande area ocupada pelos latifundios, ndo ha no mundo, hoje, nenhum pais em que
0 agronegdcio produza a maior parte dos alimentos consumidos pela populagao
local (ANAP, 2012).
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Com a crescente concentracdo de terra no Brasil, muitas familias
camponesas se mudaram para a cidade em busca de moradia e emprego ou entao
se subordinaram aos grandes latifundiarios, sendo hoje 90% da populacéo brasileira
urbana (IBGE, 2006).

Este movimento, articulado ao modelo da Revolugado Verde, tem demonstrado
sempre mais seu carater insustentavel e os danos que promove principalmente aos
pequenos produtores, bem como a Natureza (SOARES, 2004). Os conflitos de terra
e crimes ambientais, ainda nao resolvidos, sdo denunciados por diversos
movimentos, dentre eles, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
o Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA) e La Via Campesina.

Assim como em 1961, diversos desses movimentos criam espagos de luta por
direitos fundamentais, e alguns deles realizaram, em agosto de 2012, em Brasilia, o
Encontro Nacional Unitario dos Trabalhadores e Trabalhadoras e Povos do Campo,
das Aguas e das Florestas, Por Terra, Territorio e Dignidade, apresentando como

reivindicacoes:

- Reforma agraria como politica essencial de desenvolvimento justo,
popular, solidario e sustentavel;

- soberania alimentar como direito dos povos a definir suas proprias
politicas e estratégias sustentaveis de producdo, distribuicdo e
consumo de alimentos que garantam o direito a alimentacao
adequada a toda a populacdo, respeitando suas culturas e a
diversidade dos jeitos de produzir, comercializar e gerir estes
processos;

- a agroecologia como base para a sustentabilidade e organizacao
social e produtiva da agricultura familiar e camponesa, em oposicao
ao modelo do agronegocio;

E, considerando o objeto de discussao neste trabalho, € importante ressaltar
que o documento reconhece o papel fundamental do processo educativo nesse
processo de reivindicagdes por uma nova ordem social, por isso faz necessario que

se valorize e respeite as caracteristicas da populagao e da educagéo do campo:

[...] a educagao do campo, indigena e quilombola como ferramentas
estratégicas para a emancipagdo dos sujeitos, que surgem das
experiéncias de luta pelo direito & educagao e por um projeto politico-
pedagogico vinculado aos interesses da classe trabalhadora. Elas se
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contrapéem a educacdo rural, que tem como objetivo auxiliar um
projeto de agricultura e sociedade subordinada aos interesses do
capital, que submete a educacao escolar a preparagcdo de mao-de-
obra minimamente qualificada e barata e que escraviza
trabalhadores e trabalhadoras no sistema de producdo de
monocultura. (DOCUMENTO FINAL DO 1° ENCONTRO
UNITARIO... 2012)

2.3. Educacao brasileira e educagao do campo

Para compreender o movimento da Educagcao do Campo é fundamental
retomar algumas passagens que marcaram os Uultimos 50 anos da historia da
educacao brasileira.

O regime militar implantou algumas reformas para vincular o sistema
educacional ao modelo de modernizacado proposta que o capitalismo brasileiro. Para
isso, a tecnocracia langou mao da “teoria do capital humano”, impondo o discurso
unilateral de que o unico papel da educagao era o de maximizar a produtividade do
PIB, independente da distribuicdo de renda nacional (FERREIRA Jr. e BITTAR,
2008). Nesse contexto, os curriculos se pautaram na tentativa de transmissao dos
conceitos cientificos, sustentando a concepgéo de ciéncia como produtora universal
de verdades a serem reproduzidas, gerando um distanciamento dos principios
cientificos da vida cotidiana dos educandos (GUERRA, 2011).

Na intengcdo de garantir o estabelecimento de uma légica de formacéao
tecnocrata, o governo brasileiro institui acdes e legislacdo que impedem a
participagcdo e envolvimento dos estudantes (lei n°® 4.464/64 que extinguiu a
representacdo estudantii em nivel nacional) e, ao mesmo tempo, condiciona o
processo formativo a l6gica da produgéo.

Em 1971, foi promulgada a Lei n° 5.692/71 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educagédo) que normatizou o que ficou conhecido como Ensino de Primeiro e
Segundo Graus e o Supletivo, destinados a formacao de criangas, jovens e adultos,
que atendiam as necessidades de um mercado em expansido, majoritariamente

vinculado a produgao industrial.
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Para Lira (2010, p.315):

As leis impostas pela ditadura no ensino e na formagao profissional
se constituiram em uma série de agbdes do Estado, com o objetivo de
desempenhar um papel essencial na reproducao ampliada do capital,
que se estendeu além do processo de qualificagcdo desta forca, na
medida em que estas politicas setoriais atingiram diretamente a
pesquisa cientifica, as inovagbdes tecnoldgicas, a reestruturacéo
industrial, a assisténcia social, e o consumo coletivo. Neste contexto,
a legislacdo foi decisiva na reprodugdao ampliada da forca de
trabalho.

ApdOs um longo processo de lutas sociais pela democracia, aos poucos o
regime militar foi cedendo até propor uma gradual abertura politica do pais, com uma
elei¢do indireta para presidéncia, em 1985 (restrita apenas para deputados federais,
senadores e representantes das Assembleias Legislativas). Com intensa presséo
popular, como o movimento pelas “Diretas Ja!” finalmente houve a convocacgao das
eleicbes diretas para presidéncia em 1989. Foi a primeira vez em que o povo votou
em um candidato a presidéncia desde 1960.

O periodo de redemocratizacdo da sociedade brasileira teve como um de
seus marcos essencial a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988. Apds alguns
anos, em substituicdo a Lei 5692/71, foi elaborada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, promulgada em 20 de dezembro de 1996 (LDB n°® 9394/96) que
estabelece as finalidades da educagao no Brasil, como deve ser organizada, quais
sao os orgaos administrativos responsaveis, quais sao 0s niveis e modalidades de
ensino e define e regulariza o sistema de educagao brasileiro com base nos
principios presentes na Constituicdo. Os 6rgaos responsaveis pela educagédo em
nivel federal sdo o Ministério da Educacdo (MEC) e o Conselho Nacional de
Educacao (CNE), mas ha érgaos também nas esferas estadual e municipal. Os
niveis de ensino no Brasil definidos pela LDB sdo de Educacado Basica (Ensino
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e Educacao Superior.

O artigo 28 da LDB diz respeito a algumas questdes especificas a educagao
do campo, que sera discutida mais adiante em nosso texto. Entretanto, o que se
pode constatar € que, do que esta previsto na legislacdo, muito pouco foi posto em
pratica. Pode-se dizer que, no tocante a educacédo do campo, a lei apenas serviu de

base para alterar os calendarios e fazer algumas adaptacdes curriculares, sem um
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maior aprofundamento e uma reflexdo que “possibilitasse uma dissociagdo da
consagrada visdo urbana de educacgao” (SILVA, et. al. 2006, p. 77).

Nesse sentido, a sociedade civil organizada e os movimentos sociais
passaram a chamar atencido do Governo para que a educag¢ao do campo fosse
adequada a sua propria realidade, tendo como principal proposta, de acordo com
Caldart (2005, p.13), pensa-la como processo de construgdo de um projeto de
educacéao “dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, gestado desde o ponto
de vista dos camponeses e da trajetéria de luta de suas organiza¢des”. Dentre as
organizagbes mais importantes nessa luta, podemos citar o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, o MST, e a Confederagdo Nacional do
Trabalhador e da Trabalhadora na Agricultura, a CONTAG.

2.4. Educacgao do Campo e a Agroecologia

A agroecologia e a Educacdo do Campo sao solugdes apontadas pelos
movimentos camponeses, durante o Encontro Unitario de 2012, frente a esse
modelo de produgio agricola baseado em insumos e exploracédo das trabalhadoras
e dos trabalhadores para obtengdo de lucros e sem que haja a distribuicdo justa
desses lucros. Talvez sob a pressao de dez mil camponeses reunidos no Planalto
Central, em agosto de 2012 (no Encontro ja citado), a Presidenta da Republica,
Dilma Rousseff, instituiu a Politica Nacional de Agroecologia e Produgao Organica,

com O:

[...] objetivo de integrar, articular e adequar politicas, programas e
acgdes indutoras da transicdo agroecologica e da produgao organica e
de base agroecoldgica, contribuindo para o desenvolvimento
sustentavel e a qualidade de vida da populacdo, por meio do uso
sustentavel dos recursos naturais e da oferta e consumo de
alimentos saudaveis (Artigo | do Decreto n° 7794, de 20 de agosto de
2012).

Essa politica € um avanco frente ao agronegdcio, porém, ainda se revela

muito timida, pois deixa de lado questdes fundamentais, como o plano de redugao
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do uso de agrotoxicos, definicdo de areas continuas de producdo agroecoldgicas,
além do apoio a pesquisa e assisténcia técnica deste modelo.

A Agroecologia fornece os principios ecoldgicos basicos para o estudo e
tratamento de ecossistemas tanto produtivos quanto preservadores dos recursos
naturais, e que sejam culturalmente sensiveis, socialmente justos e
economicamente viaveis (ALTIERI, 2009). Os modelos agroecolégicos se mostram
mais resistentes diante dos fendmenos ambientais (furacdes, clima, etc.), sdo mais
produtivos e favorecem a relagdo do agricultor com sua produgao desde o plantio,
passando pela colheita até a comercializacdo, fazendo com que o camponés nao
dependa de meios de producao alheios e nem venda sua forca de trabalho para
terceiros, 0 que pode incentivar os jovens a ndao abandonarem o campo (ANAP,
2012).

O modelo de produgédo Agroecoldgico explora a diversidade dos ambientes,
buscando solugdes especificas para cada situagado/contexto especifica (SOARES,
2004), sem o uso de insumos externos (agrotdxicos), com uso de policulturas que
respeitem os ciclos biogeoquimicos, e respeitem as trabalhadoras e trabalhadores
do campo. Os beneficios da Agroecologia sdo: a produgao de alimentos saudaveis,
conservacgao e preservacao dos recursos naturais, além da necessidade da reforma
agraria para emprego do maior numero de familias possivel e consequentes

mudancgas nas relagdes de trabalho e acumulagéao e distribuicdo de capital.

A possibilidade de desmascarar o carater explorador e destruidor da
agricultura capitalista através da experiéncia agroecolégica e a
necessidade de sua organizagcdo politica com outras forcas
anticapitalistas na sociedade, pode conferir uma dimenséao
revolucionaria a um movimento ecoldégico e cooperativo dos
agricultores familiares. (ANDRIOLI, 2007, p.9).

A Agroecologia, portanto, € uma forma de emancipacéo dos sujeitos. E uma
esperanga de libertacao diante dos mecanismos do sistema capitalista fundado na
exploracdo sem medida dos recursos naturais e no assujeitamento dos seres
humanos a légica da producdo. Nesse sentido, € um movimento que se aproxima
dos principios que inspiraram a pratica educativa e politica de Paulo Freire, em
especial, quando afirmou: “Esta ai a grande tarefa humanista e histérica dos

oprimidos — libertar-se a si e aos opressores”. E “Quem, melhor que os oprimidos, se
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encontrara preparado para entender o significado terrivel de uma sociedade
opressora?” (FREIRE, 1978, p.32). Nesse contexto, a “Educagdo do Campo talvez
possa ser considerada uma das realizagdes praticas da pedagogia do oprimido, a
medida que afirma os pobres do campo como sujeitos legitimos de um projeto
emancipatorio e, por isso mesmo, educativo” (CALDART, 2004).

A tarefa de, com o auxilio da ciéncia, refletir criticamente o processo utilizacao
de tecnologias agricolas orientadas pelos interesses dos grandes latifundiarios é
uma das principais contribuicbes da Agroecologia (ANDRIOLI, 2007). Assim, a
Educacao no campo deve ser pensada de acordo com uma perspectiva e de um
projeto histérico para além do capital (D’AGOSTINI, 2011), sendo articulada as
necessidades das comunidades camponesas, desde a conquista da soberania
alimentar, até a tomada de consciéncia enquanto classe e seu papel fundamental na
luta por um modelo de campo mais progressista, que nao exclua os sujeitos e sim

democratize o acesso a terra, aos alimentos saudaveis e a educacéo.

2.5. O MST e a luta pela educacgao

Nesse contexto, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)
tem um papel fundamental para a discussdo acerca da educagdao do campo
brasileiro, pois sua luta pela reforma agraria, através de marchas, ocupacgbes e
acampamentos, além de ser um momento de formagdo ao sujeito sem-terra,
também implica na construgdo de escolas para os filhos das familias sem-terra.
Segundo Caldart (2001), o préprio Movimento € uma escola.

O MST surgiu em janeiro de 1984, no municipio de Cascavel (PR), onde
centenas de trabalhadores rurais, expulsos pelo projeto autoritario tracado para o
campo brasileiro durante a ditadura, se juntaram com um motivo em comum: a luta
pela terra. De la para ca, o Movimento obteve muitas conquistas para a sociedade
brasileira, como a possibilidade de implementagdo de experiéncias agroecologicas
para producdo de alimentos saudaveis nos assentamentos e demais unidades de
producao familiares, ampliagdo das agdes relativas a reforma agraria e criagao de

muitas escolas do campo, mas que ainda ndo atendem todos os acampamentos e
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assentamentos. O lema do MST ¢é “Ocupar, Resistir e Produzir’. Ocupar a terra para
pressionar pela realizagdo da reforma agraria, Resistir a pressdo da midia, do
latifundio (e latifundiario) e do capital e Produzir alimentos saudaveis. E o sujeito do
campo deve estar preparado para construir sua histéria ocupando, resistindo e
produzindo.

Varios sao os desafios do Movimento. Um deles é lidar, como exemplifica
Paulo Freire em Pedagogia do Oprimido (1978, p. 14), com pessoas que “querem a
reforma agraria, ndo para libertar-se, mas para passar a ter terra”, ou seja, o
oprimido se transformara em proprietario e, portanto opressor de alguém que lhe
prestara servigo. Outro desafio do Movimento e do campesinato em geral é o caso
das familias que deixam o campo e se mudam para a cidade, em busca de escola e
de uma oportunidade de emprego assalariado para os filhos. No entanto, mesmo
para as familias que enviam seus filhos para a escola rural, o ensino realizado
nestas escolas ndo os prepara para permanecerem na terra, pois estao fundadas na
questao predominantemente urbana, seja na formagado dos professores que nao
prepara para educagao do campo, seja em relagdo aos materiais didaticos que nao
contemplam a perspectiva da educacao do campo.

Nesse sentido, € possivel apontar que, por influéncia do processo de
globalizagdo, sustentado por principios e agbdes neoliberais, a construgdo do
conhecimento é determinada, tendencialmente, pela classe dominante, assegurando
a necessaria producgéao e reprodugao das formas de produgao capitalista (ANDRIOLI,
2007). Em contrapartida, a escola do campo deve cumprir com o papel de formar o
sujeito do campo e prepara-lo para as atividades futuras nos acampamentos,
assentamentos ou demais atividades relacionadas a terra.

A formacdo do camponés, pois, nao se da pela assimilacdo de discursos,
mas, fundamentalmente, pela vivéncia pessoal em acdes de luta social, cuja forga
educativa costuma ser proporcional ao grau de ruptura que estabelece com padrdes
anteriores de existéncia social porque isso exige a elaboragdo de novas sinteses
culturais (CALDART, 2000). Sao os desafios do campo em movimento que
multiplicam as lutas sociais por educacado. Por sua vez, sdo essas lutas que vao
ajudando a tornar consciente este direito (a educagado) e, aos poucos, vao
transformando este direito em um dever (dever de lutar pelo direito), que entdo se

consolida em modo de vida, missdo de mundo: escolas no e do campo nao precisam
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ser algo inusitado, mas sim podem passar a ser um componente natural na vida no
campo (CALDART, 2003).

No contexto das ag¢des do MST, a escola surge como necessidade desde o
acampamento e, posteriormente, se consolida no assentamento. Na perspectiva da
educacao do campo e dos movimentos de luta pela terra, a escola precisa, além de
permitir a apreensdo do conhecimento cientifico, também valorizar o sujeito
camponés e sua luta, buscando contribuir com uma educag¢do em valores e dar
inteligibilidade ao modo de produgéo e de vida (D"AGOSTINI, 2011).

Segundo Andrioli (2007), os agricultores, por um lado, carecem desse
conhecimento cientifico e, por outro lado, estdo perdendo gradativamente seu
conhecimento tradicional, pois cada vez mais estdo dependentes do modelo do
agronegocio, que gerou um deslocamento do saber tradicional popular para o
paradigma do discurso dominante sobre “modernidade” no campo (ANAP, 2012), ou
seja, modernidade que depende dos insumos externos, defende as monoculturas e
praticas que sao incompativeis com a preservacdo do meio ambiente.

Porém, para ter sentido e significado na vida dessas pessoas, a ciéncia
precisa se articular as singularidades do conhecimento do senso comum e das
demandas da comunidade (GUERRA, 2011). Na pratica, essa ligagdo com o saber
cientifico pouco se viabiliza devido as lacunas da formagao, a incompreensao dos
sentidos e significados da ciéncia na vida das pessoas.

Uma forma de articulagdo entre a ciéncia e o modo de vida camponés é
através da Agroecologia, por ela ser capaz de relacionar os saberes tradicionais
(conhecimento do meio, das plantas, dos animais...) com conteudos cientificos que
sdo abordados nas escolas e nos materiais didaticos (ciclo da agua, botanica,
zoologia...) e a histéria e geografia/geopolitica do acampamento ou assentamento
(Agroecologia como proposta de transformagao social).

A Agroecologia, trabalhada nas escolas do campo, vinculada aos conteudos
programaticos das diversas disciplinas, especialmente a de Ciéncias, pode
estabelecer uma nova dimensdo ao trabalho na terra e uma nova relacdo dos
educandos e educadores com a terra e com a comunidade (assentamento ou
acampamento), além de preparar os jovens para lidar com uma agricultura que, ao
invés de agredir a natureza, trabalha junto a ela. Além disso, aproxima os saberes
cientificos aos saberes tradicionais, desmitificando o senso comum e torna o

aprendizado prazeroso, pelo fato de ser parte do cotidiano. Segundo Guerra (2011,
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p.8), em sua experiéncia de educagdo popular contemplando introdugdo de

conceitos iniciais sobre sementes, relata que:

As criancas se divertiam ao associarem os “carogos” que jogavam
fora quando comiam frutas na merenda com algo que para elas
“‘davam vida”. Os conceitos cientificos surgiam em decorréncia das
indagacdes das professoras e dos estudantes. Em determinadas
situacdes, eram os estudantes quem levantavam questionamentos
mais refinados, assim como, alguns conceitos foram requisitados na
sala de aula antes de nés termos trabalhado nas oficinas formativas.
As professoras ficavam surpresas e preocupadas em nao dar conta
de tanta demanda — aprender, refletir e ensinar. Algumas tentavam
desistir no processo, mas, eles cobravam! E as colegas animavam,
auxiliavam!

Essa experiéncia faz perceber a importancia dos professores de Ciéncias se
apropriarem dos conteudos cientificos e relaciona-los a outros conhecimentos,
inclusive o de senso comum, que podem esclarecer sérias questdes dentre a

comunidade.

2.6. Educacao do campo: legislagao e orientagoes

Retomamos agora alguns aspectos relativos as orientagbes legais e
normativas sobre a educacao do campo, apresentadas a partir da década de 80.

Com uma parcela significativa da populacdo (36 milhbes de pessoas em
1990, ou 24,5%) do pais vivendo fora dos centros urbanos, o texto da LDB (Lei n°
9394/96) levou em conta que a educagao do campo merece destaque, prevendo
adaptagdes necessarias as escolas do campo, incluindo conteudos relacionados a
realidade, necessidade e condicido de trabalho dos educandos e sua familia. O texto

afirma:

Art. 28. Na oferta de educagéo basica para a populagao rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptagbes necessarias a sua
adequacgdo as peculiaridades da vida rural e de cada regiéo,
especialmente:



24

| - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural,

Il - organizagao escolar propria, incluindo adequac¢ao do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condigbes climaticas;

lll - adequacgao a natureza do trabalho na zona rural.

No entanto, somente em 2001 o Conselho Nacional de Educacdo, apds anos
de discussao, aprovou as Diretrizes Operacionais para a Educacido Basica nas
Escolas do Campo (CNE/CEB 1/2002), homologada pelo Ministro da Educacéo em
2002. Essa resolugao tem por objetivo a operacionalizagdo da educagdo composta
por um conjunto de principios e procedimentos para serem observados nos projetos
das instituicdes que integram os diferentes sistemas de ensino e que visam adequar
o projeto institucional das escolas do campo nos diferentes niveis e modalidades
(Ensino Regular, Educacéo de Jovens e Adultos, etc.) as Diretrizes Curriculares
Nacionais de educacao.

Essas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo foram as primeiras politicas especificas para as escolas do campo e
reconhecem o modo de vida préoprio do campo enquanto elemento de constituicao
da identidade da populagdo e necessidade de definir estratégias proprias para
garantir o acesso a educagao basica e profissional

Em seu artigo terceiro, a mesma Resolugao define que o Poder Publico tem o
dever de garantir a universalizagdo do acesso da populagdo do campo a Educacéao
Basica, o que foi praticamente cumprido, porém, o ensino ainda nao supre as
demandas especificas dessas comunidades e ndo conseguiu erradicar
completamente o analfabetismo.

Os dados do DIEESE (2011) para a populagao rural do Brasil, em 2009,
indicavam que 16% da populagéo total do pais vivem no campo, o que representa
aproximadamente 32 milhdes de pessoas, sendo 17% delas (aproximadamente 5,44
milhdes) na faixa etaria de 10 a 17 anos. A taxa de analfabetismo na faixa etaria de
10 e 11 anos (correspondente ao 6° ano do Ensino Fundamental) era de 8,5%
(462.400 criangas), enquanto no meio urbano era 2,5%. A taxa de analfabetismo da
faixa etaria de 12 a 17 anos é em torno de 3% para a populagao rural.

Ja o artigo quinto da resolugao prevé que:
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As propostas pedagdégicas das escolas do campo, respeitadas as
diferengas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente
o0 estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996,
contemplardo a diversidade do campo em todos os seus aspectos:
sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geragao e etnia.
(Resolugédo CNE/CEB 01/2002, Art. 5°).

Como propostas de orientacdo ampla destinada a educacdo nacional, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), de 1998, “foram elaborados procurando,
de um lado, respeitar as diversidades regionais, culturais, politicas existentes no
pais e, de outro, considerar a necessidade de construir referéncias nacionais
comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras”. Dentre os objetivos
apresentados, encontramos a compreensdo de que a Educacido Basica deve

contribuir para formagao da cidadania considerando-a:

[...] como participagdo social e politica, assim como exercicio de
direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia,
atitudes de solidariedade, cooperagdo e repudio as injusticas,
respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito. (PCNs,
1998, p.7)

Considerando o Ensino de Ciéncias Naturais para o Ensino Fundamental,
dentre os objetivos gerais apresentados nos PCNs destacam-se que os educandos
compreenderao a natureza “como um todo dindmico e, o ser humano, em sociedade,
como agente de transformag¢des do mundo em que vive em relagdo essencial com
os demais seres vivos e outros componentes do ambiente” (PCN, 1998, p.33). Ou
seja, cada sujeito é responsavel por modificar o meio em que vive a todo o
momento, sendo assim o0 ensino de ciéncias pode contribuir para a construgao e
aplicacao de conhecimentos que visam melhorar as condi¢gdes de vida, no caso, do
campo. Para isso, os conteudos selecionados devem ser “relevantes do ponto de
vista social, cultural e cientifico” (p.35) e devem superar “interpretacdes ingénuas
sobre a realidade” (p.35) a volta do educando.

Quando trata especificamente do Ensino Fundamental, a LDB orienta que
esse nivel de ensino deve ser assumido tanto pelos municipios quanto pelos
estados, em regime de cooperacdao. No caso do Estado de Sao Paulo, o Ensino
Fundamental esta parcialmente sob responsabilidade do Estado e parcialmente dos
municipios. Assim, as escolas sob jurisdicao estadual, seguem a Proposta Curricular
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do Estado de Séo Paulo e trabalham com o material didatico oferecido e distribuido
gratuitamente aos estudantes e professores pelo Governo do Estado, conhecido
como Caderno Sao Paulo Faz Escola. Esse material foi elaborado para todas
séries/anos do Ensino Fundamental e esta organizado por disciplinas e dividido em
quatro volumes, sendo um por bimestre. Ja as escolas municipais trabalham de
acordo com o que a Secretaria de Educacio de cada municipio recomendar.
Particularmente, para as escolas do campo, Caldart (2005, p.37) considera

que:

Nao se trata de propor algum modelo pedagdgico para as escolas do
campo, mas sim de construir coletivamente algumas referéncias para
processos pedagoégicos a serem desenvolvidos pela escola e que
permitam que ela seja obra e identidade dos sujeitos que ajudam a
formar, com tracos que a identifiguem como projeto politico e
pedagdgico da Educagado do Campo.

A Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo, elaborada em 2008 e
especifica para a disciplina de Ciéncias dos quatro anos finais do Ensino
Fundamental, “apresenta os principios orientadores para uma escola capaz de
promover as competéncias indispensaveis ao enfrentamento dos desafios sociais,
culturais e profissionais do mundo contemporaneo” (p.7), mas nao faz mencao ou
distingdo alguma sobre as escolas do campo, ndo dando a devida atencédo a

educacao do campo, ou seja, trata-a exatamente igual a educagao urbana.

Segundo Sacristan, (2000, p.20), o curriculo deve ser modelado pelo
contexto, visto que ele é o cruzamento de diferentes elementos e que se estabelece
efetivamente a partir da interagdo educador-educando. Mas o sistema educacional
do Estado de Sao Paulo conta com um curriculo unificado para todas as escolas e
com um foco definido, sem encarar as particularidades da educagao do campo ou de
cada regiao do Estado, e sem levar em conta a necessidade de autonomia da escola
do campo, ja previstas na LDB e na resolugao CNE/CEB 01/2002.

Nesse sentido, considerando as reflexdes até aqui desenvolvidas, o contato
com comunidades rurais, o desenvolvimento dos estagios supervisionados da
Licenciatura utilizando o material didatico proposto pelo Estado de Sao Paulo, surgiu
o interesse de investigar quais adequacdes podem ser apresentadas para
contemplar a especificidade da educacdo do campo, de modo muito particular, junto
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a uma comunidade de assentamento organizada e presente no municipio de
Agudos, regiao de Bauru, SP.

Sendo assim, passamos a seguir, como parte do objetivo desse trabalho, a
analisar a Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo e o Caderno Séo Paulo Faz
Escola, de modo particular, o material relativo ao ensino de Ciéncias para Ensino
Fundamental, em especial, para o 6° ano/5% serie. A partir dessa analise,
apresentamos algumas propostas de articulagdo do ensino de ciéncias com
principios da agroecologia para o ano/série analisados, levando-se em
consideragao tanto a realidade dos educandos do Distrito de Domélia, quanto que

possa dialogar com os conhecimentos e valores das criangas da cidade.
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3. METODOLOGIA

Este trabalho é fruto das discussoes realizadas durante a realizagdo do curso
de Ciéncias Bioldgicas - modalidade Licenciatura, no Instituto de Biociéncias da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, campus de Botucatu, e foi
desenvolvido junto a Regional de laras — SP do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra, o MST, do qual fazem parte os municipios de laras, Agudos e
Borebi.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, o trabalho foi desenvolvido a partir
de pesquisa bibliografica e documental (material didatico Caderno Séao Paulo Faz
Escola e Curriculo de Sdo Paulo) e, a partir da aproximagao aquela comunidade do
MST, apresentamos algumas propostas de atividades para Ensino de Ciéncias. E
importante salientar que nenhuma das atividades aqui propostas foi desenvolvida
com as criangas. No entanto, as conversas informais com elas, com os integrantes
da comunidade e com profissionais das escolas possibilitaram identificar tematicas e
questdes que, articuladas ao conteudo previsto para Ciéncias do 6° ano, buscam se
aproximar de forma mais significativa ao contexto daquele grupo, ao espago em que
residem atualmente e aos principios para a educagao do campo.

Nesse sentido, para compreender melhor as propostas elaboradas, trazemos
inicialmente uma breve caracterizagdo da comunidade, seguida da apresentagao
dos aspectos centrais dos conteudos previstos para cada bimestre (cada volume de
material didatico entregue aos alunos) para o Ensino de Ciéncias para o ano/serie

escolhidos.

3.1 Caracterizagdo da comunidade

O primeiro assentamento rural da regido de laras aconteceu em 1999, e foi
chamado de Assentamento Zumbi dos Palmares. Desde entdo, houve expansao de
54 para 500 familias recém assentadas (MOREIRA, 2012). Além desse
assentamento, a Regional, com seus trés municipios, conta mais cinco
assentamentos rurais e um pré-assentamento. Apesar dessa concentragdo em uma

area muito proxima, todos os jovens e criangas estudam em escolas urbanas, pois
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ainda nao contam com escolas proprias em funcionamento dentro dos
assentamentos. Ha um projeto de constru¢do de uma escola no Assentamento
Zumbi, porém as obras estdo paralisadas. Ainda assim, essa escola atendera
apenas o municipio de laras, enquanto os outros municipios continuardo sem
escolas por tempo indeterminado.

Este nosso trabalho foi desenvolvido junto ao pré-assentamento Rosa
Luxemburgo, localizado no municipio de Agudos, SP, e contou com o apoio e
colaboragdo das liderangas do Movimento. Para levantamento das demandas
especificas da comunidade foram realizadas reunidées com liderangas do Movimento
e responsaveis pelo pré-assentamento, uma reunidao na Secretaria Municipal de
Educacdo de Agudos e um encontro da juventude do MST com a juventude da
cidade.

O Encontro Campo — Cidade ocorreu nos dias 25 e 26 de agosto de 2012, na
Escola Rosa Luxemburgo, com o objetivo de promover o intercambio de
experiéncias entre jovens universitarios e jovens estudantes do ensino basico do
MST. Nos encontros, os jovens puderam discutir a realidade da educagéo e como
gostariam que fosse a o ensino na escola em que estudam. Os jovens do MST
apontaram alguns aspectos e, dentre eles, destacamos: as dificuldades para se
locomoverem até a escola que os atende e as dificuldades vividas na escola; a
discriminagao e o preconceito por ser sem terra; e a pratica de alguns professores
que nao favorece a relacdo de ensino-aprendizagem em algumas matérias
especificas. Alguns chegaram a apontar que as matérias estudadas nao “servem
para a vida no assentamento” e até chegam a ser “indteis”. Alguns nao
compreendem o motivo de ir a escola.

Quanto ao preconceito e discriminagao foi apontado que inicialmente é dificil
a convivéncia na sala de aula com os outros estudantes que ndo sdo do Movimento,
mas que, com o passar do tempo, isso vai melhorando e apds alguns anos amizades
sao feitas. Vale ressaltar que a escola em que os jovens dessa comunidade estudam
esta localizada em um distrito rural do municipio de Agudos e que todos na escola
estdo de alguma forma, relacionados ao trabalho no campo, seja trabalhando para
os grandes produtores, seja atuando na agricultura familiar, geralmente relacionada
aos assentamentos da regido.

O municipio conta com trés assentamentos e um acampamento (que esta em

fase de pré-assentamento). Como nao ha escolas proximas, as criangas, jovens e
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adultos se deslocam em torno de trinta quildbmetros e viajam até quatro horas por dia
para poderem estudar, na escola que atende as comunidades da regido e esta
localizada no distrito de Domélia. Em documento que esta sendo elaborado como
Projeto Pedagogico para a Escola Rosa Luxemburgo, a comunidade ja se manifesta
afirmando: “Essa realidade causa indignacao nas familias, pois compreendem que
tém seu direito violado.”

Segundo dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educagdo de
Agudos, dos 5394 estudantes do Ensino Fundamental do municipio, 155 estudam na
escola do Distrito de Domélia, sendo 46 deles (29,6%) vindos dos assentamentos e
51 (32,9%) das fazendas no entorno. Ou seja, 62,5% dos estudantes do ensino
fundamental da escola em questédo estdo diretamente ligados ao trabalho e ao modo
de vida do campo, porém nao ha adequacido do material didatico fornecido e nem
uma orientacao aos professores para que trabalhem os conteudos de modo a trazer

a questao do campo para as discussdes em sala de aula.

3.2. Andlise e discussao de alguns aspectos dos materiais didaticos

A escola do Distrito de Domélia pertence a Rede Estadual, sendo assim, os
estudantes recebem e utilizam o conteudo curricular e o material didatico elaborado
pelo Governo de Sao Paulo, o Caderno Sao Paulo Faz Escola. O contato com os
materiais disponibilizados para estudantes, de 6° ano do Ensino Fundamental ao
Ensino Médico, revela que sua elaboragdo apresenta aspectos gerais e nao
favorece a consideragado das particularidades de cada regido. Isso evidencia ainda
mais a importancia de se ter acesso a um material que possa apresentar solugdes e
problematizacbes da realidade dos estudantes do campo. A partir dessa
constatacao, foram analisados os materiais didaticos da disciplina de Ciéncias do 6°
ano do Ensino Fundamental do estado de Sao Paulo.

Apresentamos abaixo o0s conteudos propostos em cada um dos quatro
volumes do 6° ano em Ciéncias:

a) 1° bimestre (volume 1): Os seres vivos e os fatores ndo vivos do ambiente;

Tipos de ambiente e de especificidade, como caracterizacao, localizagao

geografica, biodiversidade, protecdo e conservacdo dos ecossistemas

brasileiros; O ar, a agua, o solo e interdependéncia dos seres vivos; O ciclo
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hidrolégico do planeta; A formag&o dos solos e a produgdo de alimentos; O
fluxo de energia nos ambientes e ecossistemas — transformagé&o da energia
luminosa do Sol em alimento; Relagdes alimentares - produtores,
consumidores e decompositores.

b) 2° bimestre (volume 2): As propriedades especificas dos materiais e seu uso;
Agua: uso, propriedades e importancia; Os materiais da natureza;
Fotossintese e seus produtos diretos e indiretos; Arvores, madeira e papel;
Alcool ou gasolina?.

c) 3° bimestre (volume 3): Poluicdo do solo, do ar e da agua e efeitos sobre a
saude; Caracterizagdo e prevengcao de doengas transmitidas por agua
contaminada; Importdncia do saneamento basico; Producdo e coleta de
residuos solidos e a importancia dos “3 Rs” (reduzir, reutilizar ou reaproveitar
e reciclar).

d) 4° bimestre (volume 4): Planeta Terra: dimensédo e estrutura; Rotagdo da

Terra.

Para analise, algumas situacdes de aprendizagem e conteudos indicados
pelos quatro Cadernos foram destacadas e serdo discutidas a seguir, sob a
perspectiva da educagao do campo, levando em conta as necessidades e interesses
da comunidade, bem como a formacgéo dos sujeitos do campo, em especifico, dos

assentados e futuros assentados da regional do MST de laras.

3.2.1. CIENCIAS: Caderno do aluno — Volume 1

Do Caderno de volume 1, destacamos o tema: Agua (p. 25) que apresenta
uma tabela com dados sobre o destino da agua da chuva que cai sobre dois
ambientes distintos, o “rural” e o “urbano”. A tabela indica que, no ambiente rural, a
evapotranspiracao, infiltragdo superficial e infiltracdo profunda apresentam valores
de porcentagens mais altos em relacdo a superficie urbana, enquanto que o
escoamento superficial na zona rural € menor do que na urbana. Porém, o ambiente
rural, nessa tabela, é considerado como “solo com cobertura vegetal”, o que pode
causar equivocos, confusdes e multiplas interpretacdes, pois o material ndo explicita

qual o sentido da expressao utilizada na tabela. Pode-se entender que um solo com
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cobertura vegetal é tanto uma floresta, como um sistema agroflorestal, como um
pasto com gramineas ou como uma monocultura qualquer (cana ou eucalipto, por
exemplo).

Na regido de Domélia, a paisagem é predominantemente preenchida com
monoculturas de eucalipto e, talvez, esse nédo seja o tipo ideal de “rural” que as
criangas pensam, pois muitas delas integram o MST, que tem um projeto de campo
diferenciado e oposto ao projeto do agronegédcio. Assim, especificar melhor no
material didatico o que se compreende por “solo com cobertura vegetal” pode
estimular nas criangas (tanto do campo quanto da cidade) reflexdes ou até mesmo
praticas que visam a recuperacao ou implantacdo de uma floresta.

E, caso o material esteja se referindo ao pasto ou monoculturas, podem-se
discutir os aspectos da agua em ambientes florestais ou sistemas de agroflorestas,
em comparacao com o pasto ou a monocultura. Essa discussao pode ser ampliada

no ambito do dominio das terras pelo agronegdcio.

3.2.2. CIENCIAS: Caderno do aluno — Volume 2

No caderno do segundo bimestre, uma questdo proposta na pagina 16
considera que os estudantes “ja devem ter passeado em um centro comercial” e
pede que sejam listados “oito produtos que sao vendidos em lojas, anotando os
materiais de que é feito cada produto”. Essa situagéo gera varios questionamentos.

Paese (2006, p. 63) afirma que a submissao do camponés brasileiro gerada
pela ideologia neoliberal (dominante) € confirmada pelo “descaso e falta de
reconhecimento, por parte da sociedade capitalista, da dependéncia reciproca que
ha entre o rural e o urbano, que sao realidades diferentes, mas interdependentes”,
além dos mecanismos culturais de discriminacdo de classes, como € o exemplo do
personagem Jeca Tatu', de Monteiro Lobato. Essa discriminacdo e o preconceito
sdo levados pelas criangas que nao estdo intimamente ligadas as atividades do
campo as escolas em que estudam e convivem com as outras criangas “sem terra”,
e esse termo (sem terra) passa a ser utilizado de modo pejorativo (PAESE, 2006,
p.76).

Assim, essa atividade proposta pelo material didatico pode causar
constrangimentos por parte das criangas que tiveram pouco contato com centros

comerciais, por nao terem a oportunidade ou condigdes financeiras de sairem dos
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assentamentos. Isso pode causar um sentimento de ser discriminado e culpa por ser
sem terra e, muitas vezes, vontade de abandonar o movimento para se “urbanizar’.

Além disso, Paese (2006, p. 79) também afirma que o “fator econémico
desfavoravel” das criangcas dos assentamentos € um “dos implicadores na sua
trajetéria escolar. Ou seja, conseguem a terra, mas ndo a ascensao social”. O fato
de listarem produtos que ndo podem comprar, também pode ser um fator de
discriminagdo e sentimento de vergonha que pode até levar a possibilidade de
querer negar a condigdo de classe em que se encontram, buscando a “ascensao” do
polo oprimido ao polo opressor (como afirma Paulo Freire, 1968) abandonando a
luta de classes e o Movimento.

No mesmo caderno — volume 2, em sua parte final, é proposto um debate cuja
pergunta principal é: “O alcool deve substituir a gasolina utilizada em veiculos
automotores?”. A leitura de tal proposta nos leva a indagar em que medida, nas
escolas da rede, haveria espaco para discussao sobre questdes como 0s riscos e
custos da colheita de cana-de-agucar e exploracdo dos trabalhadores desse
segmento. Possivelmente muitas familias que vivem em Domélia e as familias sem
terra que vivem nos assentamentos ja tiveram contato com trabalhadores da cana
ou ja foram sujeitos dessa situagdo. Porém, esse conteudo € o unico, no primeiro
semestre, em que se pode tratar do trabalho do campo e seu debate ser tanto de
interesse como de necessidade dos estudantes e das familias de estudantes do

campo.

3.2.3. CIENCIAS: Caderno do aluno — Volume 3

Durante o terceiro bimestre, um dos temas tratados € a poluicdo. Na pagina 8
do terceiro volume, a atividade proposta €& interpretar trés figuras, uma que
corresponde a uma queimada na Amazoénia, outra que mostra a aplicagéao de
agrotéxicos em uma plantagao e a terceira mostra uma monocultura de uma espécie
herbacea fazendo fronteira com um fragmento florestal. Essas situagdes podem ser,
particularmente, de interesse da comunidade e ganham importancia se amplamente
discutidas do ponto de vista dos sujeitos do campo, da perspectiva do MST e da
agroecologia.

Nessa discussao, alguns aspectos podem ser aqui destacados: a) segundo

Fearnside (2004), o desmatamento da Amazbnia se deveu em grande parte a
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expansao da soja e da criagdo de gado; b) O Brasil € o maior consumidor de
agrotoxicos do mundo, com média de consumo de 5,2 litros de veneno por ano, por
habitante (ANVISA, 2011); c) em especial para o Estado de S&o Paulo, dois fatores
devem ser enfatizados: a fragmentacgao florestal pela presenca de gado (DURIGAN
et al. 2004) e expansao da area de cultivo de cana-de-agucar (IGARI et al., 2008).
Porém, o material ndo orienta a uma problematizacdo desse nivel e a atividade
perde o potencial de interesse com a atividade das paginas seguintes.

Nas paginas que seguem (p. 10 e 11), o foco da discussdo € a comparagao
de “dois tipos de agricultura utilizados no pais: a agricultura convencional, que utiliza
insumos quimicos para aumentar a produtividade, e a agricultura organica, que evita
0 uso de substancias sintéticas, como fertilizantes e agrotoxicos”.

Podemos perceber que o conteudo dos textos especialmente elaborados para
este material didatico, relacionados a agricultura, também estdo de acordo com o
modelo do agronegdcio expondo apenas duas opgdes para a agricultura, porém
sendo mais enfatico em uma do que em outra. O texto intitulado “Agricultura

convencional” traz o seguinte conteudo:

Uma das caracteristicas da agricultura convencional ¢ o uso de
fertilizantes quimicos industrializados e agrotdxicos (inseticidas e
herbicidas). Isso porque, além de aumentarem a produtividade por
area cultivada e permitirem o cultivo de vastas areas, os fertilizantes
e agrotoxicos tornam frutas e legumes artificialmente maiores e livres
de manchas provocadas por fungos, facilitando sua comercializacéo
(Séo Paulo Faz Escola, 6° ano, Ciéncias, vol. 3, p. 10).

Esse texto afirma as criangas que os insumos e 0s agrotoxicos aumentam a
produtividade em sistemas de monoculturas e 0 que importa € a comercializagao
dos produtos. Isso pode influenciar negativamente dentro dos assentamentos e
incentivar o uso de agrotoxicos e plantio de monoculturas. Uma outra questao € que
o texto ndo explicita ou adverte que agrotoxicos sao causadores de cancer em
humanos (KOIFMAN e HATAGIMA, 2003, p. 75), além de outras doencas, como
afeccdes na pele e que monoculturas causam danos ao meio ambiente.

Outro ponto a ser destacado a partir da leitura desse texto &€ que, a
comercializacdo de frutas sem “manchas” € o mais importante, rejeitando a
soberania alimentar da familia, do assentamento e, consequentemente da nacgao, e

retirando do agronegdcio a responsabilidade e culpa dos danos socioambientais
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causados por ele. Isso enfatiza o modo de produgdo agricola capitalista em
detrimento dos outros meios de cultivo.
Mas para nao parecer completamente favoravel ao agronegocio, o material

didatico também apresenta o texto intitulado “Agricultura Organica”:

A agricultura organica ndo utiliza fertilizantes sintéticos, queimadas,
agrotoxicos ou organismos geneticamente modificados. Em seu lugar
sao utilizados estercos, rotacdo de cultura, adubacdo verde e
compostagem, para evitar o esgotamento do solo. O controle de
pragas e doencgas é feito por meio de controle bioldégico e produtos
naturais. A agricultura organica tem como principal desvantagem a
impossibilidade de produg¢do em vastas areas de monocultura. (Sao
Paulo Faz Escola, vol.3 p. 11).

Essa discussao minimiza a importancia da produgéo organica, o respeito pela
agricultura familiar e pelas familias do campo, que possam optar por um meio de
agricultura que esteja em equilibrio com o meio ambiente. Ao mesmo tempo,
sugerem concepgdes que se aproximam dos interesses do agronegocio. Afirmar que
uma grande desvantagem é a impossibilidade de plantio em monocultura em larga
escala é apresentar uma visao redutora da realidade, e também deslegitimar e
desrespeitar o trabalho de agricultores que, ha séculos, plantam de maneira
ecoldgica e que hoje esse modelo esta se difundindo novamente (ALTIERI, 2009).

Além disso, o material didatico desconsidera a existéncia da agroecologia e a
agricultura familiar. Segundo o relatério “Agroecology and the righ to the food”
(2011), de autoria de Oliver De Shutter, da ONU, agricultores de paises em
desenvolvimento, como € o caso do Brasil, podem chegar a dobrar sua producéo de

alimentos em até dez anos se adotarem o meio de produgao agroecoldgico.

3.2.4. CIENCIAS: Caderno do aluno — Volume 4

O ultimo volume do caderno, que corresponde ao quarto bimestre, diz
respeito aos estudos geograficos e astrondmicos e dependem necessariamente da
intervencdo do professor para que possam atender necessidades das criangas do
campo, pois nao apresentam nenhum conteudo em especifico relacionado ao modo
de vida das criangas, apenas explicacbes e experimentos geneéricos. Assim,
apresentamos adiante uma proposta de atividade a ser trabalhada de acordo com o

conteudo desse volume do material didatico.
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4. MATERIAL DIDATICO... ALGUMAS PROPOSTAS

A partir da analise, foram destacadas algumas tematicas para o
desenvolvimento de uma proposta de material especifico para a comunidade, com
atividades e sugestbes que possam contemplar alguns aspectos e problematicas da
regidao em que a escola e a comunidade estao inseridas.

Esse material complementar desenvolvido foi elaborado pensando na
problematizacdo dos conteudos do material didatico disponivel, o Caderno Séao
Paulo Faz Escola, a partir da perspectiva de participagdo ativa do sujeito na
construgdo de seu conhecimento, considerando que cada um, de acordo com sua
realidade, pode contribuir para o ensino e aprendizado de todo o grupo.

A seguir sao apresentadas as sugestbes de atividades de acordo com os
volumes do caderno do aluno do Caderno Sao Paulo Faz Escola, em referéncia a

alguma atividade proposta no material didatico do estado.

4.1. Atividades especificas para cada bimestre

4.1.1. Sugestdes e Material Complementar — Volume 1

O primeiro volume comega com a discussao sobre o0s seres vivos e uma
investigacdo sobre o ambiente e sugere uma pesquisa de campo. Essa pesquisa
pode instigar a observacao atenta do meio e podem-se discutir algumas questdes
como “Caracteristicas do solo nas diferentes partes do local”. Um solo com
eucalipto, um solo com pasto ou um solo com floresta sdo bastante diferentes. A
“temperatura do ar’ também é uma questao interessante de trabalhar. Em lugares
abertos, a temperatura tende a ser mais elevada do que em locais com maior
cobertura vegetal, isso pode influenciar nas condi¢des do solo também.

Em seguida, a atividade proposta € uma pesquisa em grupo sobre
“ecossistemas brasileiros”. Para complementar essa discussao, um texto e questdes
sdo sugeridas adiante, trazendo para essa discussdo, a questdo da producao
agricola.

A agroecologia pode ser entendida, em sentido estrito, como uma abordagem
da agricultura que se baseia nas dinamicas da natureza, por isso, conhecer o

ecossistema a sua volta € de grande importancia para a transi¢cao agroecoldgica,



37

pois ajuda na selecdo de espécies a serem cultivadas com relagdo a seca/chuva,

intensidade da luz do Sol, polinizacao, tipo de solo, etc.

A) Atividade: DESEQUILIBRIO AMBIENTAL

Desequilibrio ambiental

Os ecossistemas naturais demoraram centenas, milhares ou até mesmo
milhdes de anos para se formarem, passando por diversas mudangas ao longo do
tempo. Porém nos ultimos anos a interferéncia humana foi a principal causa dessa
mudanga, levando a um desequilibrio desses ecossistemas, ou seja, um
desequilibrio ambiental.

Em meados do século XVIII, a sociedade em geral passou por uma mudanca
muito grande chamada de Revolugdo Industrial, que foi um periodo de grandes
transformagdes nos meios de producdo das industrias e uma das principais
mudancgas foi a invengdo da maquina a vapor, que usava o vapor de agua para
movimentar as diferentes maquinas. Porém, a fumaca e fuligem liberadas na queima
do carvao para gerar o vapor de agua interferiram nos ecossistemas préoximos as
fabricas, causando seu desequilibrio.

Hoje em dia sao diversos os fatores de desequilibrio ambiental, dentre eles, a
retirada de florestas para plantagdo de monoculturas (eucalipto, cana, soja) ou entéao
para pastagens, emissao de gases poluentes, introdugao de espécies “estrangeiras”,
cacga e pesca sem controle.

(Texto desenvolvido pelo autor)

Quais outros fatores de desequilibrio ambiental vocé conhece?

Quais desses fatores de desequilibrio ambiental estdo proximos a vocé?
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A agricultura, em geral, causa algum impacto aos ecossistemas? Por qué?

E possivel que a agricultura ndo cause impacto ou até melhore o meio

ambiente?

Encontramos maior biodiversidade nos ambientes desequilibrados ou

equilibrados? Por qué?

O que acontece com a cadeia alimentar onde o ecossistema é desiquilibrado?

O que poderia ser feito para recuperar um ecossistema desequilibrado?
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Pesquisa: Quais os impactos das monoculturas para os fatores vivos e néo

vivos do ecossistema”?

Desenhe um ecossistema afetado por algum fator j&4 discutido e um

ecossistema em equilibrio, ou seja, com pouca ou nenhuma interferéncia humana.

Todos os elementos destacados aqui nessa discussao podem servir de base
para as atividades futuras que relacionam agua, ambiente e agricultura. O préximo
conteudo abordado € sobre as redes alimentares, em que se pode discutir a relagao
de polinizadores, controle biolégico e até a fixacdo de nutrientes no solo por
decompositores, de modo simples que possa contribuir para a compreensao de que

existe a possibilidade de um cultivo com menos uso de insumos.

Dentre outros temas que s&o abordados durante esse bimestre, um dos mais
relevantes € sobre o ciclo da agua no planeta, que pode trazer reflexdes sobre o
consumo da agua, acesso a agua e a disponibilidade dela na comunidade ou até
mesmo em cada lote dos assentamentos, podendo até despertar o interesse nos
estudantes de como seria possivel coletar e armazenar agua dos rios e das chuvas.

Um texto complementar sobre a contaminagdo da agua é apresentado para
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discussao e para provocar a reflexdo sobre o uso de agrotéxicos, principalmente nos
locais onde a agua é coletada em pogos ou corpos d’agua proximos as casas ou

lotes.

B) Atividade: CICLO DA AGUA

Ciclo da agua

A agua é componente essencial de todos os seres vivos e pode ser
encontrada em toda natureza. Além dos organismos vivos, a agua esta presente no
solo, na atmosfera, nos rios, nos mares e nas geleiras, porém muito pouco dessa
agua é possivel de beber. A agua potavel, ou seja, agua propria para beber,
representa apenas 0,007% do total de agua no mundo e, mesmo assim, esta
passando por um processo de poluigao.

Por que somente 0,007% da agua do mundo podem ser consumidas?

Conforme seu material didatico, que é agua poluida e porque ela esta poluida?

Onde se encontra agua perto de sua residéncia? Ela é propria para o

consumo?

Qual a importancia de se economizar agua?
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Pesquisa: Em lugares de dificil acesso a agua, como é possivel guardar e

torna-la proprio ao consumo?

Leitura complementar:

Agrotoéxico é 22 causa de contaminagao da agua no Pais

O uso de agrotoéxicos e fertilizantes ja € a segunda causa de contaminacao da
agua no Pais. S6 perde para o despejo de esgoto doméstico, o grande problema
ambiental brasileiro. A pesquisa do IBGE mostra que, do total de 5.281 municipios
que tém atividade agricola, 1.134 (21,5%) informaram ter o solo contaminado por
agrotoxicos e fertilizantes.

Das cidades que registraram poluicao frequente da agua, onde vivem sete de
cada dez brasileiros, 75% apontaram o despejo de esgoto como principal causa da
poluicdo, 43% disseram que o problema se deve ao uso de agrotoxicos, e 39%, a
disposicdo inadequada de residuos solidos (lixo) e a criagcdo de animais. A
contaminagao da agua provocada por agrotdoxico € um problema para 16,2% (901)
dos municipios brasileiros.

Proibido por lei federal em 2002, o descarte irregular de embalagens vazias
de agrotoxicos € apontado como principal causa de contaminagao: 978 descartavam
recipientes em vazadouro a céu aberto. Em todo o Pais, 600 municipios informaram
possuir posto de coleta de embalagens. O destaque foi Santa Catarina, com a maior
proporgao de postos de recebimento.

Usado para o controle de pragas, doengas e ervas daninhas, o agrotoxico se
tornou um dos principais elementos do modelo agricola brasileiro apdés uma politica
oficial de incentivo iniciada durante o regime militar, na década de 70. De acordo
com dados divulgados na pesquisa do IBGE., o governo federal investiu mais de
US$ 200 milhdes na implantagdo e no desenvolvimento de industrias voltadas para a
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pratica. A vinculagcdo da ampliagdo do crédito agricola subsidiado a compra de
agrotoxicos difundiu a medida. Em 1995, foram comercializados US$ 1,6 bilhdo em
agrotdxicos. Cinco anos depois, a cifra chegou a US$ 2,5 bilhdes.

Mas a pesquisa também mostra que, dos 5.281 municipios com atividade
agricola, 35,8% incentivam a promog¢do e a pratica da agricultura organica. Dos
municipios onde ha fiscalizagdo, 61,5% incentivaram a pratica de agricultura
organica.

Fonte: Jornal O Povo - 13/05/2005, disponivel em

http://www.agrisustentavel.com/toxicos/semagua.htm, acesso em 17/10/2012

Como os agrotdxicos poderiam tornar a agua impropria para o consumo, se eles séo

aplicados na lavoura?

A agricultura organica citada no texto daria conta de acabar com a poluigdo da

agua?

4.1.2. Sugestdes e Material Complementar — Volume 2

Para o segundo bimestre, o primeiro conteudo do material €& sobre
especificacdes e usos de materiais, como misturas, cores, odor e aparéncia. Uma
discussdo sobre essa tematica ja foi feita anteriormente, a partir da situacéo de
aprendizagem em que os autores do material do governo que supde que todos ja
passearam por um centro comercial.

Na pagina 17 do caderno volume 2, a atividade se chama “Transformando a
natureza” e apresenta algumas imagens, dentre elas de trabalhadores da mineragao
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e de fabrica de vidro. Por isso, uma discussédo acerca da tematica “trabalho” pode
ser feita nessa etapa.

A agroecologia tem uma relagéo direta com a discusséo sobre o trabalho, pois
é fundada em um modo de producdo em que a familia se envolva com seus
produtos de forma a acompanhar seu desenvolvimento desde o inicio até a sua
comercializagdo, ou seja, € fundada na agricultura familiar livre de qualquer tipo de
exploragédo laboral. Ndo existe agroecologia com opressdo de trabalhadores, e,
portanto, a agroecologia ndo € compativel com o atual modelo de produgao agricola,
o agronegécio. Além disso, deve-se discutir o trabalho da mulher no campo, a fim de

se eliminar qualquer tipo de expressdo machista.

A) Atividade: TRABALHO HUMANO

Trabalho e transformagao da natureza

A transformacéao intencional dos recursos naturais em materiais para uso e
consumo € uma caracteristica propria da espécie humana e € uma das grandes
diferencgas entre os homens e demais animais. Essa pratica € chamada de trabalho.

O trabalho surgiu da demanda dos homens de sobreviver na natureza ha
milhares de anos e hoje é parte fundamental da nossa sociedade.

Discuta com os colegas: vocé e seus familiares transformam a natureza
intencionalmente no dia-a-dia? Qual o motivo? Das figuras da pagina 17 do Caderno
Sao Paulo Faz Escola, qual ou quais mais se assemelham ao trabalho feito pelos
seus familiares? Quais os impactos dessas atividades para o meio ambiente?

Sugestao: elaborar uma redagao sobre o trabalho de sua familia.

O proximo assunto, na pagina 20, € sobre materiais obtidos de vegetais
fotossintetizantes. Aqui se pode discutir a produgao de alimentos e uso da terra. Em
seguida é trazida a tematica da producao de papel, o que se encaixa perfeitamente
no contexto da comunidade, pois grande parte das plantagdes de eucalipto no
entorno séo para a producao de celulose.
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As perguntas a seguir tém um papel no sentido de ajudar a resgatar o
conhecimento popular sobre as plantas. Existem muitas plantas consideradas
‘pragas” que sao o6timas fontes de nutrientes, cada regido pode apresentar uma
gama delas. As perguntas também incitam a questionamentos sobre os grandes

monocultivos do entorno das comunidades que n&o produzem alimentos.

B) Atividade: FOTOSSINTESE

Fotossintese

Quais vegetais sdo importantes para nossa vida? Onde encontramos?

Nas grandes plantagdes perto de nés, o que é plantado? Sao essenciais?

Quando se pensa em agroecologia, é fundamental tentar utilizar o minimo de
recursos externos a sua casa ou seu lote, buscando a soberania alimentar, ou seja,
0 nao uso de insumos, ragdes e alimentos processados e produzidos longe do local
de consumo, e também buscando a soberania energética, procurando fontes
alternativas de geragao de energia, como a luz solar e os ventos, quando for o caso.
Entdo, quanto menos produtos “importarmos” para casa, melhor. Eis mais um
motivos para se discutir e questionar a grande producao de madeira para celulose e

pensar em alternativas, como a reciclagem do papel utilizado.

C) Atividade: PAPEL RECICLADO
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Reciclando o papel

Para a obtencado de celulose para produzir papel, areas muito extensas de
arvores como pinus e eucalipto sdo plantadas. Mas essas plantas precisam de muita
agua e usam os nutrientes do solo, empobrecendo-o. Além disso, leva ao
desequilibrio ambiental, estudado no primeiro bimestre. Como vimos na pagina 25
do Caderno Sdo Paulo Faz Escola, a reciclagem de papel traz beneficios ao meio
ambiente, pois se o reciclarmos ndo precisaremos mais usar a madeira € menos
area sera usada para as culturas de eucalipto e pinus, ajudando na conservagao da

natureza.

Atividade

Como se faz papel reciclado?

Apesar de parecer muito complicado, o papel reciclado é uma forma simples
de ajudar o meio ambiente. Nesses tempos de aquecimento global, a reciclagem do

papel € muito importante para todos nds.

Abaixo vai uma receita que costumo utilizar e sempre da certo:

Receita de papel reciclado:

Ingredientes:

* Papel;

« Agua;

* Moldura com tela fina;
* Panos;

* Colher;

* Bacias;

Modo de fazer:
1. Deixe os papéis de molho durante 1 dia em uma bacia, tomando o cuidado para

que todos os papeis fiqguem cobertos de agua;
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2. Depois disso, despeje a "polpa" que vocé obteve em um liquidificador, bata com
cuidado;

3. Despeje a mistura em uma bacia, grande o suficiente para que a tela caiba dentro
da mesma;

4. Mergulhe a tela na bacia até que a mesma fique coberta pela mistura.

5. Retire com cuidado da bacia e alise o resultado com a colher;

6. Vire a folha em um pano, tomando muito cuidado para que a mesma nao se
desfaca.

7. Repita o procedimento quantas vezes desejar e deixe as folhas obtidas secar na
sombra ;

8. Pronto

Por: Julia Mendes Carrenho
http://meuartigo.brasilescola.com/artes/como-fazer-papel-reciclado.htm

Observacgao: se nao tiver liquidificador, misture muito bem.

Mas vocé pode usar o papel para muitas outras coisas, como artesanato, rascunhos,

composteira (dependendo do papel), etc. E sé usar a criatividade.

D) Atividade: SOLO DEGRADADO

O plantio intenso de monoculturas acabam por degradar o solo, de forma as
vezes extremamente dificil de recupera-lo, porém existem métodos de recuperacgao
do solo degradado por eucalipto, por exemplo, que nao utilizam insumos, como
apresentados abaixo. Muitos lotes dos assentamentos eram em local de plantio de
eucalipto e hoje se encontram com o solo bastante degradado, dificultando a
implantagdo de culturas que tem uma necessidade maior de nutrientes do solo.
Como dito antes, para ser um produtor agroecolégico, deve-se evitar todo tipo de
insumos e, por isso, a adubacéo verde é uma das técnicas mais importantes para a

transicao ao modelo agroecologico.

Recuperacgao do solo degradado
O solo onde antes havia eucalipto ou pinus (ou outras monoculturas, como a

cana) na maioria das vezes é infértil e esta sujeito a erosdo. Uma das formas
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naturais de se recuperar esse solo ou aumentar sua produtividade, sem uso de
insumos quimicos, € por meio da “adubacgao verde”.
Leitura complementar:

“A Adubacédo Verde € uma pratica agricola milenar, cujo objetivo € melhorar a
capacidade produtiva do solo. Essa melhoria do solo é conseguida através da
adicdo de material organico ndo decomposto de plantas cultivadas exclusivamente
para este fim, que sdo manejadas antes de completarem o ciclo vegetativo.

[...]

De modo mais amplo, pode-se dizer que a adubacdo verde restaura e
intensifica um grande numero de processos de vida, deixando o solo mais fértil e
mais saudavel para a cultura seguinte. Sua acdo é menos efémera que de uma
adubacao quimica, porem requer repeticao peridodica, a fim de manter alto o patamar
de fertilidade de um solo. O girassol, por exemplo, embora seja plantado como
cultura para colheita de gréos e extragao de 6leo comestivel, pode ser considerado
um adubo verde, pois deixara beneficio adicional um solo mais fértil. O mesmo se
aplica a colza, feijao de corda, feijbes Mungo e adzuki, soja e outras culturas
consideradas agricolas.

Beneficios da adubacgéao verde e cobertura vegetal

01 - Aumento da capacidade de armazenamento de agua no solo;

02 - Controle de nematéides fitoparasitos;

03 - Descompactagao, estruturagao e aeracao do solo;

04 - Diminuigao de amplitude da variagao térmica diuturna do solo;

05 - Fornecimento de nitrogénio fixado direto da atmosfera;

06 - Intensificacao da atividade biolégica do solo;

07 - Melhoria do aproveitamento e eficiéncia dos adubos e corretivos;

08 - Producéo de fitomassa para formacao da cobertura morta;

09 - Protegao de mudas - plantas contra o vento e radiagéo solar;

10 - Protegao do solo contra os agentes da erosao e radiagao solar;

11 - Rapida cobertura do solo e grande produgao de massa verde em curto espaco
de tempo;

12 - Reciclagem de nutrientes lixiviados em profundidade;

13 - Recuperacao de solos de baixa fertilidade;

14 - Reducgao da infestacdo de ervas daninhas, incidéncia de pragas e patdégenos

nas culturas;
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15 - Suprimento de matéria organica ao solo.”

Para saber mais, acesse o] site
http://redeagroecologia.cnptia.embrapa.br/boletins/tecnicas-

agroecologicas/Adubacao%20verde.pdf

Na pagina 28, do mesmo volume, é trazida a sugestdo de se realizar um
debate sobre “alcool x gasolina”’, como exposto anteriormente. E importante para
essa atividade que o professor selecione criticamente os conteudos que irdo servir
de embasamento tedrico para o debate e também que peca aos estudantes que
busquem informacdes em revistas, livros e na internet, e que reflitam sobre o

conteudo estudado.

4.1.3. Sugestbes e Material Complementar — Volume 3

No préximo volume, correspondente ao terceiro bimestre, aparece a
discussao sobre “agricultura convencional x agricultura organica”, questao também
discutida anteriormente. A sugestdao é que se trabalhe esse assunto visando a
problematizagdo do modelo de produgao agropecuario, enfatizando as vantagens
das agroecologia, porém sabendo de algumas limitagdes iniciais, e que agroecologia
se faz aos poucos, respeitando o tempo da natureza e da transigcdo da agricultura

convencional para a agroecologica.

A) Atividade: Agricultura Convencional X Organica

Producao convencional x Produgao organica

Para comecarmos a discussdo, vamos relembrar o que foi estudado no
primeiro bimestre sobre monoculturas e ecossistemas. As monoculturas sdo boas
para o ambiente? Como elas afetam o ecossistema?

Além da agricultura convencional e da organica, existe a chamada
Agroecologia. Vocé ja ouviu falar nela?

“Quando falamos em agroecologia, nos referimos a uma ciéncia e movimento

que busca uma visdo mais ampla sobre o cultivo no solo e sua relagdo com a
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natureza e a sociedade, tendo como base a reciclagem integral de todos os
componentes envolvidos com a produgédo e consumagao agricola.

A agroecologia é contra o uso de produtos quimicos na agricultura e defende
a diversidade genética no espacgo agrario, conceito néo obrigatério nos trabalhos da
agricultura organica. O termo “agroecologia” foi empregado pela primeira vez em
1928, por meio de uma publicagéo assinada por Basil Bensin, agrbnomo russo.

O amadurecimento dessa ciéncia teria ocorrido a partir dos anos 1960 e 1970,
época de preocupacao inicial pela preservagdo dos recursos naturais. Desde entao,
tem crescido a preocupacéao das relagdes das atividades antropogénicas com o solo,
recursos hidricos, fauna, flora e ecossistema, de forma que tais atividades nao
ocasionassem perdas irreversiveis ao meio ambiente e possibilitasse a seguranga

alimentar.”

Fonte: http://www.infoescola.com/ecologia/agroecologial/, acesso em
16/09/2012

“Para ONU, agroecologia é a solugao

Nesta terca-feira (08/03), a ONU — Organizagdo das Nagdes Unidas —
divulgou um relatério que afirma o potencial da agricultura sustentavel, ou
agroecologia, para rapidamente comecar a alimentar as pessoas mais pobres,
reparar os danos causados pela producao industrial e, a longo prazo, se tornar um
padréo de produgao.

O estudo, intitulado “Agroecology and the right to food” (traducgéo livre
“Agroecologia e o direito a alimentacao”), foi apresentado pelo relator especial sobre
o direto a alimentagao das Nacgdes Unidas, Olivier De Shutter.

Uma das premissas do relatorio, segundo declaragdes do De Shutter ao jornal
The New York Times, € orientar a agricultura para os modos de produgcado que sejam
mais ambientalmente sustentaveis e socialmente justos. Ele afirma que a
agroecologia ajuda ndo somente 0s pequenos agricultores, que passam a ter a
possibilidade de produzir num meétodo menos oneroso que o industrial e mais
produtivo, mas beneficia a todos nds.

O modelo desacelera o aquecimento global (com pouca emissédo de gases de
efeito estufa) e a erosdo ecoldgica, ou seja, os impactos ambientais causados pela

mecanizagao dos cultivos. Além disso, processos agroecolégicos promovem a
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descentralizagdo da produgdo, com praticas agricolas em pequena escala em varias
regides, o que torna as culturas mais democraticas € menos susceptiveis aos
choques climaticos.

Se comparada com a agricultura industrial, que requer uma enorme
quantidade de agua para a irrigacdo e combustiveis fésseis para o transporte e
producéo de fertilizantes quimicos, a agroecologia usa menos recursos.

Para que ela seja colocada em pratica de forma plena é preciso ter disponivel
trabalho, seja ele intelectual, aumentando o numero de pesquisas sobre o tema, ou
fisico, ja que precisara de mais agricultores e menos mecanizagao das lavouras.

O relator da ONU ainda enfatiza que é mais facil e rapido adotar a transicao
para a agroecologia em paises em desenvolvimento, como na Africa, que ainda
podem ser orientados em seus métodos, do que nos paises desenvolvidos, que ja
tem as suas industrias alimentares estabelecidas. No entanto, declara que mesmo
estes paises ‘viciados em fertilizantes quimicos’ devem mudar para a agricultura
sustentavel a fim de preservar o planeta.

Dentre as recomendagbes aos governos, para criagao de politicas publicas
em sustentabilidade, o estudo afirma que é preciso reorientar os gastos publicos na
agricultura, priorizando os servigos de extensao e infra-estrutura rural, bem como a
pesquisa em métodos agroecologicos.

O préximo passo seria a difusdo dos conhecimentos sobre as melhores
praticas de agricultura sustentavel, com a colaboragado das organizagdes e redes de
agricultores existentes. (Flavia Moraes)”

O Eco noticias, 10 de margo de 2011. Disponivel em:
http://www.oeco.com.br/salada-verde/24868-para-onu-agroecologia-pode-solucionar-
fome. Acesso em 16/09/2012

Vocé conhece alguma experiéncia agroecoldgica ou de agricultura organica?

Gostaria de conhecer? Se conhecer, relate e compartilhe com o resto da turma.

Além do exposto, o estudo da ONU mostra que os agricultores de paises em
desenvolvimento, como € o caso do Brasil, podem dobrar sua produgdo de
alimentos em até dez anos, aderindo a agroecologia e deixando de usar pesticidas e
fertilizantes quimicos. “Até agora, projetos de agricultura ecolégica em 57 paises
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trouxeram ganhos médios de 80 por cento nas safras, usando métodos naturais para

enriquecer o solo e proteger contra pragas”, diz o relatério.

O documento da ONU, em inglés, pode ser encontrado no site:
http://www.srfood.org/images/stories/pdf/officialreports/20110308_a-hrc-16-
49 agroecology_en.pdf

O que o desequilibrio ambiental, ciclo da agua, reciclagem de papel, adubagéo

verde e os outros assuntos trabalhados tém a ver com a agroecologia?

Essa ultima questdo tem o objetivo de refletir que diversos processos estao
envolvidos na agroecologia, o que nao significa que ela seja extremamente dificil de
ser alcancada. Existem diversos materiais disponiveis na internet, dentre eles, o site
da Articulagdo Nacional de Agroecologia, onde podem ser encontradas muitas
informacdes a respeito de experiéncias agroecoldgicas.

A pagina 17 traz o conteudo relacionado ao tratamento de agua, que pode
retomar a discussao anterior sobre a questdo da agua, assim como doengas que
podem ser causadas por animais que tém seu ciclo dependente da agua, conteudo
explorado mais adiante. Essa discussdo € pertinente do ponto de vista da
agroecologia, pois esta relacionada a saude humana e ao uso correto da agua para
as plantacdes ou animais. Caso a agua disponivel ndo seja propria para consumo

humano ou animal, existem meios simples de tratamentos com algas e cascalho.

4.1.4. Sugestdes e Material Complementar — Volume 4

Ja o ultimo volume trata especificamente de conceitos geograficos, geoldgicos
e astrondmicos. Sdo conteudos que podem ajudar as criangas a planejar o melhor
lugar do terreno para se construir uma horta, uma criagdo animal, o melhor lugar

para se construir uma casa, do ponto de vista do aproveitamento da luz solar e
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também da coleta de agua pluvial, etc, ou seja, ajuda a planejar a “unidade de
producdo”. Eis uma sugestdo sobre como se trabalhar a geografia (construcdo de
mapas, por exemplo) que possa contribuir para o desenvolvimento agroecoldgico e

também ambiental em qualquer casa ou lote.

A) Atividade: Localizando-se

Apos estudar os aspectos fisicos do planeta Terra e a sua interagdo com o
Sol, observe em sua casa e na escola a trajetoria do sol ao longo do dia. Tente
observar ao longo do ano. O Sol nasce e se pde exatamente nos mesmos pontos do
horizonte o ano todo?

Faca um mapa da escola e, com base na posi¢cao do sol, escolha lugares
adequados para se fazer uma horta com plantas que precisam de mais luz e plantas
que precisam de menos luz. Analise a posi¢cao das salas de aula quanto a incidéncia
de luz. Elas estdo adequadas?

Se quiser, faga o mapa para sua casa. Ele pode ajudar no planejamento de uso do
terreno, auxiliando a escolha de lugares apropriados para criagdes de animais,
hortas, aproveitamento de luz, localizagdo de janelas, coleta de agua, implantacéo
de um SAF, etc.

4.2 — A importancia da produg¢ao de um material especifico

De acordo com o discutido anteriormente, o material didatico elaborado pelo
governo de Sao Paulo para o 6° ano do Ensino Fundamental ndo considera as
especificidades regionais, dando maior énfase para as questbes urbanas e,
inclusive, usando a cidade de Sao Paulo como exemplo em algumas situagoes.
Essa realidade dos grandes centros urbanos € distante e, para algumas criangas do
campo e da comunidade em questao, € uma realidade desconhecida, podendo nao
ser favoravel quando usada como exemplo em determinadas situagdes de ensino-
aprendizagem propostas pelo material fornecido pelo governo.

Portanto, a elaboracdo de um material complementar pode incentivar

discussodes e propiciar situagdes que estejam de acordo com a realidade do entorno
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da escola e que sejam familiares tanto aos professores quanto aos estudantes.
Nessa perspectiva, os professores podem trabalhar os temas relacionados ao
cotidiano dos estudantes, fazendo com que se sensibilizem e atentem para as
caracteristicas e demandas da comunidade.

Além disso, os professores sao orientados pelo material didatico do Estado a
trabalharem aqueles conteudos do Ensino Fundamental da maneira em que eles
estdo indicados, o que pode ndo provocar reflexdes sobre os problemas da
comunidade e nao considera a devida autonomia que o professor deve ter para
poder trabalhar as tematicas adaptadas ao cotidiano do local em que escola se
encontra. Um material didatico complementar pode auxiliar o professor a tratar das
problematicas da comunidade, conferindo-lhe maior autonomia para discutir os
temas pertinentes aos moradores e estudantes que frequentam a escola e seu
entorno, visando um olhar critico sobre a realidade, tanto por parte do professor
quanto por parte dos estudantes.

Um material complementar que possibilite ao professor explorar os conteudos
de outra forma também é uma maneira de despertar o interesse das criangas pelas
atividades desenvolvidas localmente, sendo que a atividade principal da comunidade
€ o trabalho com a terra. Pesquisas desenvolvidas em Cuba e outros paises da

América Central apontam que

a realidade econémica do campo e a penuria do trabalho agricola
fazem com que, na maioria dos paises, a juventude nao veja futuro
no campo, e termine por integra-se aos fluxos migratérios para as
cidades ou outros paises (ANAP, 2012, p.127).

Assim, se torna mais importante que a escola assuma o papel de mostrar
possibilidades de outro modo de vida no campo e, em uma comunidade ligada a
terra, os principios da agroecologia apresentados nas diversas disciplinas (nesse
caso, Ciéncias) podem ser favoraveis para a percepg¢ao sobre a vivéncia no campo.
A agroecologia € um conceito cujas praticas requerem a participacao ativa e, por
isso, “é compreensivel que cative a inquietagdo e a imaginacdo dos e das mais
jovens. Por isso, ndo é de estranhar que contribua para interessar e reter a
juventude no campo”. (ANAP, 2012, p. 127). Ao contrario das monoculturas
tradicionais, que “ndo oferecem papéis interessantes ou remunerativos para a

juventude” (ANAP, 2012, p. 133), o modelo agroecolégico possibilita aos jovens a
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permanéncia no campo devido ao aspecto interessante e criativo de seu trabalho
(ANAP, 2012, p. 127).
Este material complementar, portanto, pode contribuir para percepcao de
uma dimensao talvez nunca explorada sobre o trabalho no campo, possibilitando a
permanéncia da juventude no campo, aliado ao trabalho de transigdo agroecolégica
nas unidades de produgcdo das familias acampadas, assentadas ou de pequenos
agricultores.
Para as criangas da cidade, o estudo sobre algumas tematicas
agroecologicas pode lhes possibilitar uma visdo holistica do trabalho com a terra, do
trabalho desenvolvido pelos movimentos sociais do campo e provocar o

questionamento sobre as relagcbes de trabalho e segurangca alimentar.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Com base na discussdo dos conteudos destacados ao longo do trabalho,
algumas consideragdes podem ser feitas, que ndo serdo numeradas, pois nédo existe
uma ordem de relevancia.

Ao analisar, pudemos perceber que os volumes do 6° ano da disciplina de
Ciéncias do Caderno S&o Paulo Faz Escola n&o apresentam nenhuma
especificidade ou adequacéo para os estudantes e escolas do campo, valorizam o
meio urbano em detrimento do campo e n&o fazem mengao alguma aos movimentos
sociais e populares que lutam contra poluicdo, exploracdo de trabalhadores e
agricultura convencional (temas expostos ao longo dos conteudos tratados nos
materiais). Sendo assim, cabe aos educadores trabalharem tais conteudos de forma
a problematiza-los, promovendo reflexdes com as criangas, tanto do campo, quanto
da cidade, para que fagam sentido e sejam espacgos criticos diante dos interesses
econdmicos a que estamos submetidos.

Para os movimentos de luta pela terra e educacédo, em especial o MST, os
educadores tém o papel principal de fazer e pensar a agdo humana, seja na escola
ou na familia, no entanto, todos os integrantes da comunidade contribuem, de
alguma forma, com a educacgido de todos. Mas apenas alguns tém como trabalho
principal a tarefa educativa. Esses educadores especificamente, atuando na escola,
merecem valorizacao e formagao continua, além de uma identidade que recupere e
trabalhe a intencionalidade da educagdo do campo. Por isso, € fundamental uma
reflexdo sobre o papel do Estado para a formacédo e o perfil do profissional de
educacado do campo (CALDART, 2005), mas sabendo-se que essa discussao deve
estar associada a luta dos movimentos.

Isso também exige que o Governo Estadual torne a proposta curricular mais
flexivel, fazendo cumprir a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e a
Resolugcdo CNE/CEB 01/2002, possibilitando a construcdo de propostas
pedagogicas que contemplem a diversidade no campo e nas escolas que atendem
comunidades camponesas e favorega a implantagdo de conteudos curriculares e
metodologias adequadas aos interesses, necessidades e realidade dos estudantes
camponeses. O MST tem como recomendacdo “Apropriar-se na legislacao
educacional que nos da mais argumentos e possibilidades de luta pelo direito a
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educacado” (MST, 2004). A luta pela educagdo que reconhega a as diferencas de
cada regido € urgente e extremamente necessaria de se fazer.

O material didatico fornecido pelo Governo Estadual apresenta alguns pontos
de debate que podem enriquecer as aulas, como € o caso do debate entre “alcool ou
gasolina”, porém, novamente, depende do conteudo disponibilizado pelo educador
ou das fontes de pesquisa disponiveis na escola, reforcando a necessidade de se
possibilitar a formacao continuada do educador e que amplie as perspectivas para a
discussao das tematicas.

Indagamos também que alguns conteudos, por valorizar a cultura urbana, néo
sdo muito adequados as vivencias dos sujeitos do campo e, por isso, podem nao
favorecer as situagdes de ensino-aprendizagem das criangas das comunidades
camponesas. Isso pode levar alguns estudantes a desistir ou ndo acreditar na luta,
no Movimento e na sua situacdo de oprimido, levando a adesido aos ideais de
consumo da sociedade capitalista e individualista, em detrimento do compromisso
com a transformacao social.

O material sugerido nesse trabalho pode servir como um material basico de
introdugado ao estudo de agroecologia por parte dos professores e dos estudantes e
também servir de subsidio para praticas relacionadas a diversas disciplinas e nao
apenas ciéncias, buscando a interdisciplinaridade e estimulando a elaboracdo de
projetos conjuntos na escola envolvendo os professores de disciplinas distintas.
Esse material também pode ser um incentivo aos professores que desejam se
atualizar e conhecer novas praticas, refletindo sobre as questbes sociais e
ambientais da atualidade e levando essas inquietacdes para dentro da sala de aula.

O Setor de Educacado do MST incentiva que os professores se atualizem por
meio de diversas fontes e também busca qualificar a atuagdo das educadoras e
educadores tanto fora quanto dentro da sala de aula, além de discutir formas de
apoio aos demais movimentos de luta pela educacdo quando for preciso (MST,
2004), o que mostra seu engajamento com a questao da democratizagao do ensino.

E necessario ressaltar que algumas das principais bandeiras de luta do
Movimento em relagao a politicas publicas sao a universalizagdo do ensino publico,
gratuito e de qualidade e também uma bandeira de luta muito importante o direito de
estudar no préprio assentamento, no préprio meio rural, com uma proposta
pedagdgica voltada as questdes da sua realidade (MST, 2001). A falta de
possibilidade de estudar no préprio assentamento desestimula muito os jovens da
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terra, que, sem perspectiva de vida, se mudam para a cidade e acabam indo para
periferias ou até mesmo favelas. Durante o Encontro Campo-Cidade, essa questao
foi levantada algumas vezes: se houvesse uma escola no assentamento “seria muito
melhor”.

Uma particularidade a ser explorada no estado de Sao Paulo é a existéncia
da Lei n°14.469, de 21 de junho de 2011, que autoriza o Poder Executivo a instituir o
Programa Horta na Escola, cujo objetivo € desenvolver agdes para a construgao de
hortas nas dependéncias das escolas publicas do Estado, otimizando a “educacéao
alimentar e possibilitando o contato dos estudantes com a terra e as plantas,
valorizando a produgao de alimentos livres de agrotoxicos”. Com essa lei, as escolas
podem, e devem, estimular a criagdo de hortas agroecoldgicas, principalmente nas
escolas localizadas em zonas rurais e em assentamentos. Com o objetivo de
viabilizar a implementagao dessas hortas, o Movimento tem a tarefa de pressionar
as secretarias de educacao, diretorias das escolas, professores e também estimular
os estudantes para que eles levem a vontade de montar a horta.

Por fim, vale ressaltar que a participagao dos movimentos sociais na luta pela
educacao e que as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do
Campo representam uma conquista, porém ainda longe de ser ideal. Isso pode ser
evidenciado nos conteudos do material analisado, bem como outros materiais
didaticos presentes nas escolas, que nao discutem processos efetivos presentes em
nosso pais, como agricultura familiar e a agroecologia, defendidas pelos movimentos
sociais camponeses. Portanto, ainda ha muita luta para realizar por uma educacéao
do campo que respeite o sujeito camponés e que atenda suas necessidades e
interesses. Infelizmente, o material didatico de Ciéncias do 6° ano do Ensino
Fundamental, por si s6, ndao contemplou essa perspectiva que possibilitaria as
criangas do Ensino Fundamental, uma percep¢cdo mais abrangente da realidade

brasileira.
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